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Prélogo

Carissimo/a Leitor/a,

Esperamos que esta missiva te encontre bem e gozando de
boa saude.

Escrevemos para dar noticias desse modesto livrinho de...
Cartas e, quem sabe, no momento oportuno, recebermos suas
noticias.

Por aqui seguimos seguindo, retornando ao normal (que nao
tem nada de “novo”, como alguns coaches motivacionais
apregoavam), enlutados pelas 700 mil mortes (!) da Covid-19
desdenhadas por um governo genocida e seus seguidores em
transe. Agora, pés-eleicdo presidencial e aplacadas as tentativas
de golpe, resta a sensacio de estarmos presos num pesadelo do
qual ndo se consegue acordar. Acordamos!

Esse livro de Cartas do Ensino de Historia que tem em
maos, surgiu como projeto em plena pandemia, no 2°
semestre/2021, quando as incertezas sobre nossa ma sorte (do
Brasil e dos brasileiros) pairava sobre nossas cabecas, e o futuro
do ensino de histéria se mostrava nada alvissareiro, o que parece
estar se confirmando com a BNCC e o fim da disciplina escolar
Histéria no chamado Novo Ensino Médio (vulgarmente
conhecido por NEM).

O leitmotiv dessa publicacdo nos ocorreu quando da leitura
da belissima Carta de uma historiadora a sobreviventes do
futuro, escrita pela Professora Josianne Cerasoli (IFCH-
Unicamp), publicada no e-book Os direitos humanos e as



profissoes — Diilogos fundamentais'. Naquela ocasiio, nds, os
organizadores dessa obra, relembramos a poténcia (para usarmos
uma palavra um tanto gasta) desse maravilhoso, e quase
obsoleto, género epistolar (sim, caro/a leitor/a, nés ja
escrevemos cartas num passado recente..), tio propicio as
comunicacdes afetuosas, profundas e refletidas. Nada a ver com
as mensagens rapidas, fugazes e, por vezes, inconvenientes e
irresponsaveis, enviadas vpelo WhatsdApp, Facebook ou
Instagram.

E provavel que vocé esteja se perguntando: Cartas? Um
livro de Cartas?! Nessa altura do campeonato tecnologico, em
que as pessoas se comunicam (ou niol) por e-mail, aplicativos
de mensagens, redes socials, mensagens rapidas e instantineas,
alguém ainda se d4 ao trabalho de escrever... Cartas? Cartas de
b pdginas?! Li vem textio! Possivelmente, sendo muito jovem,
pense: Carta, o que é isso? Nunca recebi uma. Ouvi dizer que
minha avo escrevia Cartas de... amor; meu bisavo recebia Cartas
de parentes distantes, Sendo vetusto, como noés, talvez tenha um
punhado delas guardadas, amarelecidas no fundo de alguma
gaveta ou numa velha caixa de sapatos, mais-ou-menos secretas,
no fundo do armario.

Pois é, Cartas. Essa forma de comunicacio quase obsoleta
nos pareceu propicia para tratar do ensino da Histdria, essa
disciplina presente no curriculo escolar brasileiro desde a
primeira metade do século XIX, e que, estranhamente, agora,
insistem em desqualificar e diminuir nos embates curriculares,
ou simplesmente suprimir, como é o caso do NEM.

Desse modo, solicitamos a alguns/mas professores/as
formadores/as de professores/as de Histdria, e pesquisadores/as
desse campo, de distintas geracoes, e também a professores/as

! Disponivel em https://econtents.bc.unicamp.br/omp/index.php/ebooks/
catalog/view/146/153/557 (p.p. 327-337)
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de Histéria da Educacdo Béasica, das diferentes regides e dos
estados brasileiros, que redigissem Cartas do ensino de Historia,
com questdes concernentes ao ensino dessa disciplina. O estilo,
a abordagem, a forma e o conteddo, seriam escolhidos
livremente pelos/as autores/as remetentes.

Temos aqui, querido/a leitor/a, 38 Cartas com diferentes
conteudos e formas: convencionais, manifestos, pdstumas,
auspiciosas, pessimistas, realistas, reflexivas, saudosas. Diversos
sdo os remetentes e os destinatarios: sujeitos coletivos,
abstratos, cartas para si mesmo/a, do passado para o presente
(ou vice-versa), dos mortos ou para os mortos, aos/as estudantes
e aos/as mestres/as do passado, do presente e do futuro, aos/as
amigos/as diletos/as.

A maioria das Cartas foi escrita em diferentes momentos da
pandemia e sob o mau agouro do inominavel excrementissimo
presidente da republica, entre o final de 2021 e ao longo de 2022,
antes, portanto, do processo eleitoral que culminou com a elei¢ao
de Lula, o que explica o tom eventualmente pessimista de
algumas Cartas, sem, contudo, deixar de acreditar na educac¢io
escolar e no ensino da disciplina Histéria como central na
formacdo das criancas e dos jovens.

Sendo assim, leitor/a, esperamos que goste da leitura e....
vamos conversando.

Forte abraco.

Sio Paulo/Alfenas/Ponta Grossa, fevereiro de 2023.
Antonio S. Almeida Neto (UNIFESP)

Olavo Pereira Soares (UNIFAL-MG)
Paulo Eduardo Dias de Mello (UEPG)
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Carta 01

Aos Educandos e Educandas da Educacio de Jovens e
Adultos,

Sou de uma gerag¢ido que se constituiu na crenca e na luta
de que outro mundo poderia ser construido. Reconheciamos a
enorme diferenca educacional e social que nos marcava como
pais. Um pais injusto, racista, violento e conservador que, na
maior parte de sua historia, negou aos trabalhadores e
trabalhadoras o acesso a educacdo. Entdo, essa era uma de
nossas lutas, no alvorecer de um novo tempo que se avizinhava
com o fim da Ditadura Civil e Militar, que perdurou nesse pais
durante vinte anos. Nos organizamos em sindicatos, em féruns,
nas escolas e nas salas de aulas, e denunciamos que um
contingente muito significativo de brasileiros se encontrava
fora da escola e niao conseguiu acessar e concluir a sua
educacdo basica.

Lutamos e garantimos verba publica para a escola publica,
leis que exigiam a gestdo democratica nas escolas, o direito dos
professores e das professoras se organizarem em sindicatos e a
ampliacdo da formacio inicial e continuada de professores, bem
como um programa de livros didaticos e de merenda escolar
bastante amplo. Porém, mesmo com esses avancos,
continudvamos a negar o direito a educacio de fato para todos
e todas em nosso pais. Para vocés terem uma ideia do que estou
falando, um exemplo: em 2010, segundo os dados do Censo
realizado pelo IBGE, éramos 87 milhGes de brasileiros e
brasileiras que nido concluiram o Ensino Fundamental ou o
Ensino Médio. E muita gente, né? E estamos falando de vocés,
jovens, adultos e idosos trabalhadores que nio tiveram esse
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direito basico garantido e que ndo foram, ainda, reconhecidos
plenamente como sujeitos de direito a Educacio.

Mas, mesmo com esse quadro tio preocupante e com essa
divida enorme que temos com vocés, conseguimos avan¢ar em
muitas questdes e na garantia de alguns direitos: aprovamos, em
2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido de
Jovens e Adultos, onde figura o atendimento escolar a vocés
como uma modalidade. E isso quer dizer que temos garantido
verbas, formacdo de professores, livros didaticos, merenda e
transporte escolar para vocés além de, principalmente, o
reconhecimento de que, como sujeito de direito 4 educac¢io apds
a idade dita regular, tém o direito de serem reconhecidos como
sio, com todas as suas dificuldades e todas as suas
potencialidades, um/a trabalhador/a que cedo saiu da escola para
buscar a sobrevivéncia, uma dona de casa que ficou viiva, uma
jovem que foi mde muito cedo, um/a religioso/a que quer ler a
Biblia, um/a trabalhador/a precarizado que quer melhorar de
emprego, um morador de periferia ou de quilombos, homens e
mulheres privados de liberdade, enfim, um povo diverso, que
aprende de forma diversa e deve ser reconhecido nessa
diversidade, na escola, na sala de aula e na aula de Histéria.

E aqui vem o nosso segundo ponto de prosa - falar sobre
como nds, professores e professoras de Histéria ensinam:
erramos, as vezes, em alguns momentos nossas aulas sido
mondétonas, reproduzimos conteudos distantes de sua realidade,
nio reconhecemos que, algumas vezes, vocés nem sabem o
significado de termos e conceitos que apresentamos em nossas
aulas, ou que voceés tém dificuldade de enxergar o quadro lotado
de conteudo pela idade avancada. Ndao entendemos a sua visdo de
mundo, quando vocé é agressivo ou estd muito cansado da dureza
que é sua vida e ndo € nada legal com a gente, ou quando vocé é
um evangélico e o seu pastor diz que todo o conteudo de histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira é coisa do diabo e vocé se

14



recusa a nos ouvir, ou ainda que ¢ um jovem que afirma que
nazismo é de esquerda, enfim, as vezes ¢ tudo muito dificil em
nossas salas de aulas de Histdria, principalmente nesses tempos
de verdades em disputa.

Mas quero dizer que, mesmo errando, a gente acerta
bastante também! Acertamos quando selecionamos conteuidos
histéricos que temos que ensinar, aquele que fala mais préximo
a vocé, a sua comunidade e a sua histéria pessoal, ou quando a
gente entende que a avaliacdo é dificil e vai ferrar vocés, e que
prova nio prova nada, e para que prova, né? Acertamos quando
a gente senta em roda e discute os temas atuais que nos
inquietam com um olhar sobre os acontecimentos do passado,
quando a gente busca que a aula de Histéria fagca sentido para
vocé e para a gente! E muito bom, quando abrimos um papel
pardo e vamos juntos escrevendo um texto coletivo sobre tudo
o que aprendemos naquela aula. Quando a gente ouve musica,
vé trechos de filmes, 1&é poesia, analisa graficos, vé imagens e
gravuras de época ou lé e analisa uma fonte histérica bem antiga.
Olha, nesse momento é tudo muito especial para gente, vocés
nem tém ideia que alegria sentimos quando a gente escuta vocés
opinarem, participarem, contarem o que viveram, encantarem-
se com a musica, com a arte que levamos para nossa sala de aula
- afinal sei que a vida nem sempre possibilitou que voceé
conhecessem tudo isso. Agora, ¢ massa mesmo quando a gente
pede que vocés tragam também o conhecimento que vocés tém,
a musica ou a arte que vocés curtem, afinal o bom professor ou
a boa professora de Histéria da EJA é aquele que entende que
nao existe saber maior ou saber menor, cultura maior ou cultura
menor, ou que o professor sabe e o aluno nao sabe. Tem um cara
pelo qual tenho um enorme carinho, o Paulo Freire, e foi ele que
falou isso, “ndo ha saber mais ou saber menos: hia saberes
diferentes.” Entdo, com saberes diferentes vamos construindo o
saber histérico da escola, da sala de aula, temperado com muitas
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coisas, mas principalmente, com o didlogo e com uma relaciao de
igual para igual entre a gente.

Temos muitos desafios pela frente no ensinar e aprender
Historia na EJA e agora, no caldo desses desafios, foram
colocados outros e muito mais graves. Nos ultimos dez anos no
pais, estamos vivendo muitas mudang¢as na Educacido: sio
reformas que procuram mudar o que temos hoje. Nao que nao
tenhamos problemas e muita coisa para melhorar, mas essas
reformas querem que a escola diminua, que fique menor para
vocés, trabalhadores e trabalhadoras! E, nessas reformas, tanto
a EJA como o Ensino de Histdéria foram muito alterados. Assim,
vamos para o terceiro ponto dessa nossa prosa, afinal
precisamos unir forc¢as para lutar.

A gente chama essas reformas de contrarreformas, porque
quando a gente fala de reforma parece ser uma coisa boa, que
avanca naquilo que ainda nio temos mas, ao contrario disso,
essas reformas visam retirar o que conquistamos, andam para
tras e pretendem culpar e responsabilizar os professores e os
educandos pelo que nio da certo na escola. E é muito injusto o
papo desses reformadores, como se o0s problemas que
enfrentamos na escola, nossas dificuldades de ensinar e aprender
nio tivessem, também, relacionados a grande pobreza que
muitos vivem nesse Brasil, as desigualdades sociais, a falta ou
aos desvios de recursos para a educacdo. Enfim, a escola ndo é
uma ilha, e ela é sempre atravessada por nossa realidade. Mas
voltando as reformas. Uma das mudanc¢as ocorreu no curriculo
da escola e sabe como eles fizeram isso? Padronizando o
curriculo, para ficar mais explicadinho: é assim, eles criam um
curriculo obrigatério igual para todo mundo. Nio consideraram
que somos muito diversos, e nio s6 o educando e a educanda da
EJA, mas todos os estudantes, os professores e suas escolas. Nos
pensamos que podemos e devemos ter um curriculo comum para
esse Brasil, e no chdo da escola a gente ji realiza esse curriculo
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ha muito tempo e que essa tal de BNCC ndo considerou. O nome
¢ Base Nacional Comum Curricular, um nome pomposo, mas que
numa canetada nega a milhdes de estudantes o direito a parte
muito importante do conhecimento que a humanidade construiu
e que a gente organizou nas disciplinas da escola. Nio é s6 esse
conhecimento que deve estar na escola da EJA, a gente acha
isso, mas ele ¢ importante para vocé, pois ele possibilitard que
conheca o mundo - ou pelo menos uma parte dele -, a natureza,
a cultura, a ciéncia, a arte e tanta coisa muito bacana e que seus
professores aprenderam para te ensinar e que agora nio estara
mais ao seu alcance. E, nesse rolo, sobrou feio para a disciplina
de Histdria. Agora, os alunos do Ensino Médio nio vio ter o
minimo desse conhecimento pois, na BNCC, a Histéria deixou
de ser uma disciplina obrigatdria. E ela ¢ importante para ajudar
a entender quem somos, vocé nio acha? Saber como viviam
homens e mulheres de um determinado tempo histérico, suas
lutas, sua cultura e seu trabalho. Conhecer, através do estudo da
Histéria, quem sdo os sujeitos que a fizeram e reconhecer nesses
acontecimentos um pouco da sua histéria também. Mas agora
esse conhecimento estd sendo negado a vocé!

Além disto, foi alterado, também, o modelo de Ensino
Médio, o que justificou a retirada de disciplinas como a Histéria
do curriculo, ou seja, nesse novo Ensino Médio, vocé vai estudar
somente uma area do conhecimento e por incrivel que pareca,
dependendo da realidade da escola estadual onde vocé mora,
pode acontecer de nos trés anos de estudo dessa etapa, que vocé
nio tenha nenhuma aula de Histéria, nenhuma mesmo. Porque,
nio é vocé que vai escolher, optar pelo que vocé quer estudar,
vai ser a sua escola ou a rede publica do seu Estado que vai
determinar o modelo de curriculo que vocé vai ter que encarar.
E sabe o que ainda é muito sinistro nessa reforma? Que nem
todas as escolas vdo acabar com as disciplinas como a nova lei
indica, pois muitas escolas de estudantes da classe média ou dos
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ricos vio continuar a ter todas as disciplinas, a ter acesso a todo
o conhecimento que a escola ensinava antes da reforma, afinal,
essas escolas podem escolher as disciplinas que vao retirar ou
nio do curriculo. Mas na escola publica, na sua escola da EJA,
a reforma do Ensino Médio e a BNCC serdo obrigatdrias e ja
estdo sendo colocadas em pratica esse ano. Assim, é vocé que
vai, mais do que os outros estudantes de melhor poder aquisitivo,
ter o seu direito negado ao conhecimento, vai ter negado o
direito a ter aulas de Histdria e de tantas outras disciplinas.

Mas temos uma situa¢do ainda mais grave para vocés que
estudam na EJA, pois essa Reforma do Ensino Médio, que vai
diminuir as disciplinas escolares, como a gente ji conversou,
indica, também, que na Educagio de Jovens e Adultos o
curriculo pode ser ofertado, em 80% das aulas, ou seja, em quase
toda a sua totalidade, em formato de Educac¢édo a Distancia. Veja
isso, vocé que é estudante da EJA terd que estudar através do
computador e a gente tem que reconhecer que a pandemia do
COVID 19, que tomou o mundo em 2020 e levou todos a
estudarem de forma remota, ji nos ensinou que estudar através
dos computadores e da internet ndo é nada facil. A gente sabe
que para vocé, que é estudante da EJA, foi impossivel estudar
e aprender de verdade, de como foi duro conciliar a luta pela
sobrevivéncia e os estudos. E como acessar esse ensino remoto?
Se vocé ndo tinha computador, nido tinha internet, nio sabia
mexer nessas plataformas para onde a escola foi levada, ndo é?
Nio deu mesmo! E a gente super entende, foram dois anos
dificeis para todo mundo, para a gente que é professor e
professora foi muito complicado, mas para vocé que estuda na
EJA foi bem mais dificil. E, com isso, vocé acabou saindo da
escola, desistindo das aulas e da pressio de uma educacio a
distdncia que nao foi pensada para vocé, nio considerou quem
voceé é, suas dificuldades, seus medos, suas insegurancas.
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E eu escrevo essa carta para te dizer, que vocé deve voltar
para a escolal A gente continua aqui e mesmo nessa maré tiao
dificil, acreditamos muito ainda na escola publica presenciall
Acreditamos, principalmente, que o mundo nido é s6 o que
atravessamos agora, com tantas dificuldades para os
trabalhadores estudantes na escola, o mundo é também o que a
gente pode construir, e se eles fizeram essas reformas, a gente
pode brigar para que elas sejam revogadas! Afinal, nés
professores e professoras de Historia da EJA acreditamos que
escola é lugar de luta e resisténcia, escola é lugar do olho no
olho, é do barulho, é das duvidas e descobertas de vocés, e o
mais importante de tudo é que vocé saiba: a escola é um direito
seu! Estudar Histéria é um direito seu! Estudar em escola de
concreto, de gente e de afeto ¢ um direito seu e a gente esta
aqui, ao seu lado e te esperando!

Com um abracgo afetuoso e de esperanca,
Alessandra Nicodemos

Rio de Janeiro, 25 de abril de 2022.

Dedico essa carta ao Professor Carlos Henrique de Freitas
Azevedo

In Memoriam
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Carta 02

Carta aos remidos,

Vocé que teve alguém da familia vitima da Covid-19, vocé
que perdeu o emprego, vocé que viu suas economias dilapidadas
por sucessivas levas de planos econémicos mal sucedidos, vocé
que perdeu tudo num desastre atribuido ao “natural”, vocé que
perdeu um filho, vocé que inveja o irmio, vocé que nio entrou,
nao conseguiu ou nio teve oportunidade de terminar seus
estudos escolares ou ndo foi beneficiado pelo acesso a vida
universitaria ou ao bolsa-familia, vocé que se vé invisibilizado
pelas “minorias”, enfim, vocé que odeia a politica, a esquerda ou
o “comunismo” no presente e atribui tudo isso ao seu passado
recente e remoto, escrevo essa carta como um pedido de
interlocucio.

Dizia um escritor, talvez Nelson Rodrigues, que a gente “um
dia pode amar errado e odiar errado”, mas se vocé também odeia
a leitura, creio que essa frase possa soar absurda. “Amar errado”
talvez seja mais compreensivel jia que vocé pode ter se
desiludido com o “Grande Amor” ao iludir-se com o “pequeno
amor”, aquele amor possivel, mas insuportavel com o passar do
tempo. Mas, como “odiar errado” se meu 6dio é fonte legitima
da indigna¢do diante da “pequena vida”, aquela vida possivel,
mas insuportavel diante da “Grande Vida” que me propus ou que
se avisava como Um-Destino-Manifesto?

Diante da dor que sentiu e que ninguém pdéde compreender
vocé se reuniu com tantos outros destinos solitirios dentro de
suas possibilidades. Essa energia coletiva que ajuda na remissao
das doencas, das dores e da perspectiva da cura ou de uma outra
forma de salvacdo da danacido imposta. E vocé encontrou o seu
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grupo perto ou a distincia, mas que o entendiam no que de
outros vocé s6 encontrava o desprezo, o desdém e o siléncio. Seu
lider era “um de nds”, podia ser gente, bicho, talismi ou reza
forte. No caso, foi gente, meio bicho, talisma e reza forte. E uma
palavra magica ha muito tempo usada: “patria”.

Mas nada é absolutamente novo na histéria, o que nio
significa que eu queira deslegitimar seu sentimento de agrupacao
e de remissio de suas dores. A “patria” sempre foi essa
“comunidade imaginada”, mas com efeitos reais na vida de
qualquer pessoa. Mas esse sentimento de estar agrupado por um
pai que representa o todo tem 14 os seus problemas... Comegamos
a aprender a AMAR esse GRANDE PAI desde pequenos, mas
logo nos sentimos drfios quando descobrimos que essa
paternidade muda de maos a cada quatro anos. Por isso, quando
um PAI promete ficar para sempre esse sentimento de
agregacio que nos traz uma esperanca infinita entra em
movimento de colisdo com a vida. Os pais preferem morrer antes
dos filhos e os filhos também preferem ser sucedidos pelos seus.
E um PAI que se quer perene representa a destrui¢io na cadeia
de geracdo dos seres.

Esse PAI eterno nio pode cumprir o que prometeu e a sua
“casa-patria” apodrece como aquelas frutas esquecidas na mesa
de uma cozinha. Diante da provisoriedade que nos € imposta
pela vida, um novo vazio se forma e aquelas frutas esquecidas
podem ser jogadas fora ou se tornarem sementes de novos
frutos, de novos pais e filhos. Sio atitudes possiveis diante da
morte do GRANDE PAI e da promessa da patria unida. Mas se
vocé preferir jogar as sementes no lixo é a sua vida que vai junto
e a de seus filhos. Entretanto, se vocé jogar as sementes no chao
ha possibilidade de que elas germinem, ainda que o fruto seja
imprevisto e nio exista garantias de reproduc¢do. Por isso, eu
entendo que prefiras nesse momento de dor, de perda e de
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desilusdo optar pelo que permanece, no entanto, o que se oferece
como eterno ceifa toda e qualquer possibilidade de colheita.

O 6dio cultivado, esse “6dio errado”, que por ndo ser
espontineo ¢é fruto de germina¢do incerta, também se
transforma num “amor errado”, pois nio pode oferecer mais do
que uma simples constatacio de que esse PAI ja estd morto. E
o lugar que os agrega é a patria-morta, nio mais do que um
“cemitério de vivos”. Por isso, vocé adquire as manias e os
modos de um morto vivo, um “zumbi patridtico” a comer frutas
apodrecidas na ilusio de que esteja vivo e comendo frutas
frescas. E, ao ndo se contentar com o gosto podre e acre de fruta
estragada, prefere repetir as palavras desse GRANDE PAI
ausente que promete a germinacio de um futuro estéril e
histérico. Daf esse pai que grita, que tem cenho franzido, cara
fechada, e que nio te protegera de sua grande IRA. No momento
em que te acolhe na cadeira, a retira para que possa tomar um
“tombo pedagégico”, como a fruta que cai apodrecida de um pé
de péarias, a arvore dessa patria.

Essa arvore nio te protege do sol, mas vocé fica 14 junto
com 0s seus amigos solitirios esperando que uma sombra te
salve de tudo aquilo que foi lhe retirado da vida: um filho, um
fruto, a dignidade, a casa prépria, a saude, a vaga na escola ou
na universidade. E vocé passa a “amar errado”, pois ama o que
nio tem ou que nio pode ser remediado. Descobre que a
remissido prometida pelos frutos podres do pé de parias da casa-
patria do P AT ausente, nada mais é do que a impossibilidade do
pai perene.

Assim, gostaria de conversar com vocé para que niao se
prendas ao seu PAI, pois ele ja esta morto. Deixe que suas dores,
magoas, desilusdes e frustracoes sejam remidas por outras
arvores, por outros frutos e novos filhos e que esse territdrio
chamado patria se transforme num campo com flores diversas,
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de todas as cores, formatos e tamanhos e que possibilitem uma
sombra fresca para os dias quentes, de desinimo e de tormento.

Sao Paulo, 22 de fevereiro de 2022,
Alexandre Pianelli Godoy
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Carta 03
Ensinar Histoéria, caminhar como a Sankofa?

.. a pluralidade de passados torna plausivel a
pluralidade de futuros.
(Octavio Paz, em Os filhos de Barro)

Escrevo esta carta para vocé, que pretende ensinar Histdria
num pais profundamente marcado pelo colonialismo europeu,
onde o racismo historicamente é um elemento estruturante das
desigualdades com as quais convivemos neste século 21.
Quando penso no ensino de Histéria no Brasil, lembro
imediatamente da imagem da Sankofa, que explicarei melhor
daqui a pouco, e também dessa frase do poeta Octavio Paz, em
seu livro Os filhos de Barro, que uso aqui como epigrafe. Essa
frase do Octavio Paz tem sido uma espécie de lema para a
minha atuac¢do profissional desde o ano de 2001, quando a li
durante uma aula de Didatica e Pratica de Ensino de Histéria,
com minha “professora marcante” Ana Maria Monteiro, na
Faculdade de Educa¢io da UFRJ. Naquele mesmo ano eu me
formava professor de Histéria. Ela me leva a pensar que
precisamos conhecer a pluralidade de passados, os diferentes
passados em diversos tempos e espacos, para que possamos
vislumbrar uma pluralidade de futuros.

Especialmente em tempos tdo dificeis como os que
vivenciamos atualmente, na segunda década do século 21, me
parece fundamental conhecer como em diferentes culturas as
pessoas se relacionavam entre si e com outros povos ou como
se relacionavam com a natureza e com o nosso planeta, por
exemplo. Esse tipo de conhecimento pode nos possibilitar, por
um lado, entender como a Histéria, e consequentemente a vida
social, é sempre um processo, resultado da agdio humana. Nio é
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algo natural, estd sempre em movimento, com mudancas e
permanéncias que sio possiveis através das lutas sociais e das
disputas politicas, diante das possibilidades e contingéncias
presentes em cada tempo e espaco. E por outro lado, esse
conhecimento em relacdo aos diferentes passados pode nos levar
a entender como a a¢cio humana é determinante para a Histéria:
se houve diferentes passados, podemos construir com nossas
acdes os diferentes futuros que sonhamos. Somos sujeitos da
Histéria, atuando individualmente ou coletivamente. Suas alunas
e alunos nas escolas ou universidades onde vocés vao trabalhar,
também sdo sujeitos da Histdria.

Eu sai da graduacio com a frase do Octavio Paz me levando
a refletir constantemente sobre a minha atuacdo como professor
de Histdria, primeiro numa escola municipal e depois em varios
outros espacos educacionais, até chegar novamente a UFRJ
como professor de Ensino de Histdéria. Mas, bem antes disso, eu
ja cheguei a UFRJ em meados dos anos 1990 como um aluno
vindo da escola publica, vindo de uma comunidade pobre, uma
favela na periferia urbana da cidade do Rio de Janeiro, e que
sonhava com a transformacido do nosso pais.

Como um filho da luta antirracista, da luta contra as
desigualdades e por justica social, que teve que superar inimeras
barreiras para alcangar a possibilidade de ser professor de
Histéria, esse sonho de seguir em frente, na luta, e de contribuir
para a transformacio da sociedade brasileira ganhou muita for¢a
e “substancia” gracas aos conhecimentos que adquiri na
universidade. Nio somente nas aulas, em geral eurocéntricas,
mas sobretudo nas leituras e debates com professoras/es, com
amigas/os e colegas estudantes de Histdria, nas discussdes feitas
em salas de aula, nos corredores da universidade, na pesquisa e
em dialogo com lideran¢as do movimento negro ou nos bares da
vida.. a experiéncia e as diversas aprendizagens vividas na
universidade e fora dela durante minha formacio em Histdria,
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juntamente com o conhecimento em relacio as histérias de lutas
das populac¢des negras, que se tornaram meu foco de pesquisa e
de produg¢do de conhecimento desde o final da graduacio,
passando pelo mestrado e pelo doutorado, me levaram a
entender cada vez mais a importincia da Histéria para as
possibilidades de transformacido da sociedade.

E ai que entra a Sankofa, provavelmente o adinkra mais
conhecido aqui no Brasil e na diaspora africana. Os adinkras sao
simbolos que nos informam, representam provérbios, preservam
e transmitem valores dos povos akan, que habitavam as regides
onde hoje se encontram Gana e Costa do Marfim, no continente
africano. Segundo Elisa Larkin Nascimento, em seu livro
Adinkra. sabedoria em simbolos africanos, a Sankofa, um
passaro mitico que anda para frente olhando para tras, significa
“retornar ao passado para ressignificar o presente e construir o
futuro”. Essa perspectiva, que envolve o conhecimento em
relacdo ao passado, em relacdo a Historia, no sentido de pensar
o presente e agir para a constru¢iao do futuro, reconhecendo que,
como diz a militante negra Jurema Werneck, “nossos passos vém
de longe’, me parece fundamental para o trabalho com o ensino
de Histéria na sociedade brasileira neste século 21. Além de
reconhecer a possibilidade de uma pluralidade de futuros através
do conhecimento sobre as pluralidades de passados, para os
povos akan, a Sankofa leva a pensar na a¢do transformadora
que esse conhecimento alimenta.

Em abril de 2022 eu estive em Minneapolis, nos EUA, para
dar uma palestra sobre as histérias de luta do movimento negro
no Brasil, e fui convidado para conhecer o local onde George
Floyd foi assassinado em 25 de maio de 2020. A terrivel cena
desse assassinato circulou pelo mundo: um policial branco
ajoelhado sobre o pesco¢co de um homem negro com as maos
presas e suplicando pela vida, murmurando que nio conseguia
respirar, a luz do dia e com pessoas filmando... A revolta causada
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por esse ato filmado de violéncia racista e de desumanizagio
alimentou uma onda de protestos pelo mundo, as maiores
manifestacdes antirracistas ja vistas nos EUA e em muitos
outros paises.

L4 no local onde George Floyd foi assassinado foi construido
um memorial pela comunidade negra que 14, ainda hoje, resiste
na luta por justica, inclusive trazendo a memdria, naquele espaco,
as muitas mortes sofridas pela comunidade negra estadunidense
em funcdo do racismo. Nesse memorial, encontrei a Sankofa,
representada na parede exatamente em frente ao local exato onde
ocorreu o assassinato do George Floyd. A presenca da Sankofa,
esse simbolo africano, num local tdo simbdlico, inspirando o olhar
para o passado e a acdo para a constru¢cio de um futuro sem
racismo, me leva a pensar na importincia de conhecermos as
historias das lutas e as culturas das popula¢des negras na Africa
e na diaspora africana; na importiancia de estudarmos muito, de
fazermos pesquisas sobre a pluralidade de passados que formam
a sociedade brasileira, para que possamos conseguir romper com
o eurocentrismo ainda tdo arraigado nos cursos de Histéria nas
universidades de nosso pais.

E com essa imagem que convido vocés a refletirem sobre a
importincia social de um ensino de Histdéria que contribua para
construirmos, com amor, com conhecimento e com muita luta, o
Brasil que sonhamos. Sempre lembrando que “a pluralidade de
passados torna plausivel a pluralidade de futuros’ e que,
caminhando como a Sankofa, precisamos agir para tornar
possivel a constru¢io de futuros sem racismo! Ah, e que vocés
sejam felizes ao realizar este trabalho tio importante, que é
ENSINAR HISTORIA!

Amilcar A. Pereira
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STAMPS

*Essa minha foto foi utilizada, com minha autorizacio, por Nanre
Nafziger em seu artigo publicado em 25 de maio de 2022 e disponivel
no link abaixo: https://nanre.medium.com/a-letter-to-george-floyd-two-
years-on-30feb8278b41
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Carta 04

Sophia, amada filha,

Escrevo essa carta na esperanca que, mais tarde, ao 1é-la,
vocé possa entender um pouco os dias em que sua maie ficou
mais triste com os horrores noticiados em jornais ou nas redes
sociais e tentava disfarcar a angustia ao abragi-la mais
fortemente quando chegava da Universidade.

Os ultimos 04 anos foram uma montanha russa de situacoes
e emocdes que se colocaram a partir da ascensdo de grupos
dominados por ideais violentos e excludentes e no interlddio,
uma pandemia global que fez com que as pessoas se isolarem
fisica e muitas vezes, emocionalmente, umas das outras. Tudo
mudou e as mudanc¢as ainda ocorrem.

No momento, estamos em estado de guerra: Russia e
Ucrania testam forcas e fronteiras em um conflito que envolve
muitos outros interesses geopoliticos e ideoldgicos e, aqui em
nosso pafs, a violéncia é cotidiana, especialmente para aqueles
que nao se enquadram nos padrdes europeu e civilizador
adotados historicamente por grande parte da sociedade, mesmo
essa sendo parda, preta e periférica.

Mas, e ainda bem que temos essa palavrinha que nos coloca
um respiro e nos faz ver outros horizontes, sua mie é uma
professora de Histéria que lida em sala de aula, com muitas
situacdes complexas, formando professores. Professores esses
que estardo juntos, bem pertinho, de criancas, jovens, adultos e
idosos em varios contextos escolares nos préoximos anos.

Os professores, minha querida, sofrem um crescente
processo de desvaloriza¢cdo em seus fazeres e saberes, e sabemos
que ¢é um projeto cuidadosamente cultivado, propalado e
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divulgado em sua niao necessidade que corréi, aos poucos, as
estruturas que proporcionam suporte a educacio: os projetos de
homeschooling que promoveri, a meu ver, um abismo social
maior e uma maior falta de empatia com o Outro; a diminui¢do
de financiamento para projetos educacionais; a reducido de
investimentos na pés graduacio; a deterioracio fisica da escola
publica; as salas superlotadas; a escola como ndo local de
trabalho na medida que o professor pulveriza suas aulas em
muitas unidades entre tantos outros fatores que se arrastam ha
muito tempo e atinge a todos nds.

Outro ponto seria a diminui¢do da carga horaria das
disciplinas das Ciéncias Humanas nas escolas, afetando, em
especial, as escolas publicas, porém, presente até certo ponto
nas escolas particulares. Lembro do dia que vocé chegou
indignada em casa porque a disciplina de Filosofia seria
retirada neste ano letivo e como vocé ficou muito brava porque
era “o espaco pra gente perguntar e questionar” e agora nao
mais haveria as discussdes mediadas pelo professor que vocé
tanto admirava (talvez vocé ndo saiba, mas, fiquei muito
orgulhosa de vocé nesse dia).

Foi a partir desse dia também, que comecei a respirar mais
fundo, fazer uma pequena pausa e continuar com aquilo que
acredito: formar bons professores de Histéria que possam se
sensibilizar com a realidade dos alunos e das alunas e de tantos
outros que frequentam o espaco da escola, escola esta que seja
acolhedora a diversidade e a diferenca e que nesse didlogo,
possam construir ferramentas de exercicio da cidadania.

Perdoe sua mie se retomo palavras que hoje possam
parecer “brega”, mas, esse animus que perpassa e constroi aquilo
que acredito é inerente aos professores de Histéria, ndo
importando o nivel, e que deve estar, ainda, no horizonte de
nosso trabalho.
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Como vocé ja descobriu ou percebeu ha um tempinho, gosto
de pensar as origens das palavras e das imagens, no iltimo caso,
por ser objeto de pesquisas que hi muito tempo venho
desenvolvendo, e isso é fascinante. No caso das palavras, duas
sempre me acompanharam e gostaria que vocé as guardasse,
bem guardadinhas em seu cora¢do, em dias muito nublados ou
com muitos raios e trovoes.

A primeira ¢ CORAGEM. Pode parecer “uau, uma palavra de
incentivo”, no entanto, sua raiz ¢ mais profunda e a meu ver é uma
palavra mais relacionada a fortaleza interna do que a lideranca em
momentos extremos: a palavra coragem vem do latim coraticum,
que significa a bravura que vem de um corac¢io forte.

Ndo é lindo? Ouvir nosso coragio que assenta nossas
emocdes, os pensamentos, a vontade e a inteligéncia, tudo
coladinho? Para os povos antigos o coracdo representava a
mente e a alma da pessoa. No pensamento romano, a coragem
estava relacionada com o coragdo porque exige um “coracio
forte” — animo e forca de vontade para superar o medo e
enfrentar os problemas.

Isso nao significa que ndo possamos chorar ou tentar
desistir, pois, é inerente a todos ndés nos deixar afetar por varias
cenas ou situacdes que nos ferem o coracio e nio cabem em
nossa razdo. O importante aqui é acolher esses momentos, nos
refazermos e continuar com aquilo que acreditamos. Isso,
minha filha, é essencial: ser corajosa, acreditar naquilo que
considera certo e justo e nio aceitar que a mentira e o 6dio
prevalecam. Nio é facil, eu sei, mas, é necessario e importante
e eu acredito que vocé abrace essa forca mesmo que agora nao
se dé conta disso.

A segunda palavra que norteia meus passos €& a
ESPERANCA. A raiz indo-européia da palavra esperanca é spe
que significa expandir, aumentar, ter éxito, levar qualquer
projeto adiante. A esperanca requer uma certa perseveranca,

33



acreditar que algo é possivel mesmo quando nio vemos um
quadro favoravel. Mas, como temos tradi¢gdes familiares
perseverantes, para nao dizer, teimosas, ndo ¢ dificil acreditar
no impossivel.

Além da palavra ser linda, o que me motiva muito mais é
Esperancar, verbo proposto pelo educador Paulo Freire que nos
ensinou que o incrivel, o maravilhoso e o possivel dentro da
educacio com amorosidade é realizivel: “Esperancar é se
levantar, esperancar é ir atras, esperancar € construir,
esperancar é nio desistir!”.

E isso que guardo em mim quando entro na sala de aula e
didlogo com os textos e com os meus alunos, é isso que me
atravessa quando escolhemos, selecionamos, debatemos e
criamos os planos de aulas junto com os estagiirios para
vivenciarem a docéncia nas escolas puablicas, é isso quando te
vejo e te escuto nas histérias que crias na hora do sono a levar
ao descanso noturno, e é por isso que me levanto todos os dias
e acredito que a educac¢ido e a cultura fazem a diferenca na vida
de todos e que todos possam ter acesso a elas de forma cidada
(outra palavra tdao utilizada para fins ndo tio éticos muitas vezes,
contudo, tdo potente em sua forca).

Nio sera facil reconstruir os escombros deixados por tantas
guerras em tantos lugares nos proximos anos, e este ano de 2022
sera decisivo para os rumos que queremos para o futuro deste
nosso pais tdo castigado, em especial, para os menos
desfavorecidos. Mas, (lembra desta palavrinha?) é possivel.

Dessa forma, minha pequena, esperan¢o chegar a um lugar,
junto com vocé e com tantos que também acreditam no
impossivel, em que possamos dizer: fizemos o bom combate, com
a coragem e a esperanca de um coracdo forte que pulsa pelo
justo e pelo correto. Eu estarei por aqui, caso precise de colo e
um abraco!
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Um beijo em sua bochecha, meu amor

Sua miae, Ana Heloisa
Londrina, outono de 2022,
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Carta 05

Aos conservadores e aos resistentes, especialmente as
mulheres negras.

Meu caro que (ndo) deseja que as criancas e, especialmente,
os jovens aprendam Histéria, essa ¢ uma mensagem abreviada
para dizer sobre o que quero no curriculo escolar. Nio serei
explicita, talvez um pouco ideoldgica. Aqueles que necessitam
ser incluidos deferirdo a minha exigéncia, aqueles que nio
querem a inclusio dos marginais na sociedade de forma
igualitaria e humanamente justa, dirdo que nio entendem o meu
Discurso ou que estou equivocada. Nao hi nada de novo sob o
Sol! “Os Conservadores”, ou criminosos sadicos, romanticos ou
realistas, sdo seres (quase sempre) estaveis, sabem o que querem
desde ontem: ndo perder o(s) poder(es) e o gozo dos bens
expropriados do trabalho do Outro.

Penso que todos, todas e todes devem conhecer bem os
perigos que a Histéria apresenta, e por isso (nio) devemos expor
os jovens e, em particular, as jovens a vivéncias pedagogicas
racionais, criticas e sempre ideoldgicas, alids, como é toda forma
de conhecimento cientifico.

Talvez os estultos acreditem ser a Historia um saber sé para
adultos. Essa seria a causa das muitas tentativas politicas e
ideoldgicas de eliminagdo ou silenciamento de seus conteidos no
curriculo escolar? Pergunto isto, porque os adultos e os jovens
devem (ou podem) votar no Brasil, como direito 4 cidadania,
porém ensinar sobre os fundamentos e efeitos sociais dos
racismos, do patriarcado, do machismo, da xenofobia e da
homofobia é um ato tratado, pelos inventores das Escolas Sem
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Partido, como praticas pedagégicas de manipulagio das
consciéncias juvenis: Doutrinacio.

A realidade vivida estd sob censura. Sendo assim, caberia a
escola permitir e tratar como percurso natural e ac¢des inatas (e
talvez até estimular), as praticas de discriminacio e os atos de
violéncias impostos, por exemplo, aos negros, as mulheres, aos
indigenas, aos ciganos, as/aos transsexuais, as travestis, aos/as
homossexuais.

Meus caros e minhas caras, como professora, ao relatar
parte de minha biografia pessoal e escolar, escuto dos ouvintes,
atentos, que sou uma mulher negra esforcada, batalhadora, forte,
resistente e até sobrevivente. Bom, todos os herois (e as poucas
heroinas) que conheco, inclusive o mais importante simbolo do
Cristianismo, segundo o documento mais importante dos
praticantes das religioes desta matriz politico-ideoldgica e
espiritual, passou por todas as adversidades para conseguir o
status de sujeito exemplar. Por ter resistido ao assédio dos
descrentes e de interesseiros, as violéncias dos opositores e ter
o sofrimento e o isolamento como aspectos intrinsecos de sua
vida e morte, o simbolo cristdo tornou-se digno de referéncia,
confianca, fé e divindade. Se a Histdria que merece ser contada
é a dos esforcados, dos sacrificados, daqueles que morreram pelo
que acreditavam, bom, é hora de colocar nos curriculos escolares
os/as indigenas e os negros e as negras que foram escravizados,
os ciganos  descriminados e 0S dissidentes da
heteronormatividade. Nao faltardo herdis e heroinas nacionais e
as escolas receberdo enciclopédias em substituicio aos limitados
livros didaticos de Histdria do Brasil.

Certamente é plausivel, para alguns e algumas, que o filho
e a filha do trabalhador e da trabalhadora do campo cres¢cam
acreditando que a falta de insumos para o plantio, a dificuldade
de acesso a Agua potavel e a ndo possibilidade de uso de energia
elétrica e equipamentos para reduzir o tempo de trabalho de seus
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pais e evitar o seu ingresso prematuro no mundo laboral, sejam
aspectos naturais da realidade vivida, algo préprio da existéncia
humana. Nio é cabivel fazé-los entender como se instituiu a
expropriacdo e a degradacdo do solo no Brasil, desde a
coloniza¢ido portuguesa. Nio é pertinente possibilitar aos filhos
e filhas de indigenas e quilombolas conhecer os efeitos
longinquos da Lei de Terras de 1850, que retirou dos povos
nativos e dos ex-escravizados o direito a existéncia auténoma e
digna. Talvez o erro da Histdria seja explicitar as estratégias
daqueles que se perpetuam como “Os Donos do Poder” e fazer
entender que a luta politico-partidaria nido é suficiente aos
oprimidos e que sem a Terra nio houve e nido ha trabalho,
comida e vida com dignidade no campo ou na cidade.

Quic4, o ensino da Histdria seja capaz de contribuir para
que as criancgas e os jovens pobres entendam que ficar na escola
o dia todo, hoje e ontem, nio é sindbnimo de maior apropriagio
cultural, de lazer e bem-estar. Seja nos internatos, asilos e
instituicoes de caridade de formacdo para a vida laboral do
século XIX ou nas escolas de tempo integral de carater
profissional do agora, o controle sobre os corpos e mentes dos
excluidos e abandonados e a assisténcia social aos pobres paridos
das sociedades de classe sio uma necessidade de ordem
econdmica e moral dos opressores.

Sim, as escolas tém histéria e ndo é a biografia do militar
ou politico (homem e branco) que a nomeia. A histdria da escola
¢ a da luta da comunidade em que se insere, da existéncia e da
atuacdo dos conselhos de classe, de associagdes de pais, de
grémios estudantis, das inventividades dos professores e
professoras para possibilitar acolhimento dos filhos e das filhas
das camadas populares, numa instituicio que foi originalmente
criada para doutrina-los e aliena-los a partir de uma formacao
que exalta a violéncia dos opressores, insiste no uso da gramatica
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da exclusdo e perpetua a memorizacio de paisagens e conceitos
que pouco explicam a “Geografia da Fome” no Brasil.

H4 quem va a Porto Seguro, na Bahia, e gaste tempo de vida
e poses numa fila para produzir fotografias com a estitua de
Cabral. Também ha quem acredite que a coloniza¢io holandesa
seria mais benéfica, em longo prazo, ao desenvolvimento
econdmico e cultural do Recife, e quem invista tempo realizando
estudos e produzindo conhecimentos para afirmar quem chegou
primeiro no Brasil, Cabral (o portugués) ou Pinzén (o espanhol).
Quero explicar a minha recusa, ainda que na condi¢io de turista,
em querer um registro do meu corpo com as imagens-simbolo da
coloniza¢ido brasileira. A historiografia, que dedicou tempo a
construgio da memdria nacional, escolheu os invasores dos
patrimoénios indigenas, os traficantes e os torturadores de
africanos e africanas, e os violadores de mulheres e de criancgas
como herdis, visando colaborar com a constitui¢cdo da ideia de
civilidade, difundindo mais tarde o s/ogan “ordem e progresso”.
Porém, desde que os OQOutros - movimentos de negros, de
mulheres, indigenas, feministas, camponeses, Sem-teto ¢ Sem-
terra - decidiram disputar espaco na constru¢io da memoria
nacional, inserindo-se nos campos de producdo cientifica e
académica, criando praticas culturais e pedagégicas antirracistas
nas escolas, propondo politicas publicas democraticas e numa
perspectiva de promocdo da justica social, e utilizando-se da
Histéria como instrumento para producio de seus argumentos
de reivindicacdo e com o status de direito humano, temos um
problema: a Histéria ficou perigosa. Isto acontece porque ela (a
Histoéria) nio se assemelha com aquela do programa da escola
D. Pedro II, do século XIX, que tinha a memdria da antiga
metrépole como referéncia para o ensino dos jovens no periodo
imperial, e também ndo tem os interesses ideoldgicos das
ditaduras Vargas e Civil- Militar. Ela, hoje, também é um corpo
vivo de conhecimentos e praticas cientificas que pode ser escrita
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numa perspectiva revolucionaria, apartando-se e desvelando as
estratégias de conformacio e controle social e de constitui¢do de
pensamento unico e etnocéntrico.

A Histdria pode até ser um lugar de producdo de herdis.
Porém, agora decidimos inventar uma ética humana, mais
humanizada e socialmente justa para sua escrita. Se é para
lembrar e tomar como exemplo alguém, que sejam os povos
indigenas das Américas e as comunidades tradicionais africanas,
que resistiram e resistem continuamente a “colonizacdo
civilizadora”. O problema é que essas biografias nio sdo unitarias
e nio tém qualidades superiores e quase extra-humanas, sdo
coletivos de homens e de mulheres vivos, atuantes, resistentes e
com utopias e instrumentos de luta histdérica e socialmente
produzidos, por isso, sujeitos-histdricos vivos no passado e
atuantes no agora. Exemplos perigosos para as juventudes!

Nio era minha intencdo apresentar (desvelar) aos
conservadores os conteidos que podem ser incluidos na
formacio das juventudes marginais, mas como disse no comeco,
sou mulher e negra, faco parte dos grupos marginais e estou na
margem, portanto sé me resta migrar, mesmo que sem
autorizacdo dos intelectuais classicos, para o centro, ainda que
seja abrindo trilhas por onde passamos um de cada vez, pois o
esforco para entrar exige muito de nés (por isso lutamos por
cotas). Queremos responder, com instrumentos intelectuais,
ainda que temporarios, as muitas lacunas deixadas pelos estudos
sociais de perspectiva patriarcal, racista e eurocéntrica. Sendo
assim, esse ¢ um lembrete de que na Histéria que estamos
produzindo, e ensinando, eles nio passarao!

Andréa Giordanna Araujo da Silva.

Mulher, negra, latino-americana, professora universitaria,
daquelas que leciona Histérias e rememora as utopias dos
resistentes e marginais. Jodo Pessoa, 17 de fevereiro de 2022,
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Carta 06

Carta péstuma

Prezado Professor Antonio Simplicio de Almeida Neto,

Escrevo desde aqui, do outro lado do espelho. Confesso que
nunca imaginei que faria algo desse tipo, ato inusitado, para
dizer o minimo, mas é que soube por alguns colegas dos idos
tempos, que vocé se tornou historiador, professor de Histdria e,
como se nio bastasse, estda formando novos professores dessa
disciplina na Unifesp. Quem diria? Gostaria de ver essa cena.
Nao vou negar que sinto uma pontinha de orgulho, mas seria
leviano afirmar que tive alguma influéncia sobre suas escolhas.
Salvo engano, 14 se vdo quase 50 anos desde nosso ultimo
encontro..., vocé era um garoto miido, imberbe, entrando na
adolescéncia sem muita vontade, estava na 72 série, acho. Eu ja
era um senhor respeitavel, veterano, professor austero,
envergando o jaleco branco de algoddo, dculos de armacio
grossa e escura, calvicie avancada e cabelos alinhados com
brilhantina Glostora.

Talvez fique surpreso em saber que estou morto. Infarto
fulminante. Ocorreu em 1987, Estava em casa, assistindo
televisdo, tranquilo em minha poltrona, sozinho, de pijama.
Meu corpo foi achado pelo porteiro do prédio em que eu residia,
ali no centro antigo de Sio Paulo, depois de dois dias do
funesto evento. Eu nio desci para pegar o jornal diario, ele
interfonou, bateu na porta, siléncio, usou a chave reserva que
eu lhe confiara para alguma emergéncia. O Elias era um cara
batuta. Foi ao meu enterro.

Contudo, ndo escrevo para falar desse tragico e inevitavel
episodio, pois todos morremos um dia, nio é¢ mesmo? Na
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verdade, eu resolvi escrever porque soube (aqui nesse nio-espaco
atemporal, nés sabemos de muitas coisas...) que vocé localizou
uma fonte documental, um trecho de entrevista que dei a uma
estudante de Licenciatura em Histéria 14 da FEUSP, na
disciplina Pratica de Ensino de Histéria, com aquela
Professora... Elza Nadai (que estd entre nos), e que fez estagio
comigo em 1979, quando eu ji estava me aposentando. Parece
que a estudante registrou em seu relatério: “Em conversa com o
professor [eul] pude observar toda uma desilusio a respeito do
ensino. Leciona desde a década de 40, acredita firmemente que
ser professor é virtude inata, nio se aprende através de técnicas.
Disse-me que ji utilizou virios métodos para lecionar e
atualmente utiliza aquele que a classe merece, isto é aulas
expositivas, pois [eles, os alunos] ndo tém nivel para outra
coisa.”. Vamos e venhamos, Antonio, o relatério da estudante é
carregado de representacdes tipicas de quem nunca lecionou.
Esse papo de “desilusdo a respeito do ensino”, valha-me Zeus!
Quero ver entrar numa sala de aula cheia de adolescentes
insolentes, varias turmas e turnos, arrocho salarial, idade
avan¢ando, rotina pesada, pais torrando a paciéncia, direcdo
autoritaria... Seria mais apropriado falar em desencanto com o
ensino e com a escola. De qualquer forma, foi mesmo incrivel
essa minha resposta! Eu e meu sarcasmol... O pessoal daqui ficou
perplexo e houve quem me chamasse de déspota esclarecido
(aqui, apesar da imaterialidade, ainda mantemos o bom humor).

Lembro bem de quando conversei com aquela jovem
estudante de Histéria, arrogante como ela s6, insinuando que eu
nao sabia lecionar, querendo me expor na frente dos alunos. Ah,
a juventude impetuosal Alias, ela também morreu, num acidente
de moto na Rio-Santos, a caminho de Trindade. Viva fosse,
aposto que seria eleitora do excrementissimo (adorei esse
neologismo!) presidente da republica.
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Alias, também fiquei sabendo que numa de suas aulas, vocé
mencionou minha metodologia catequética como exemplo a ndo
ser seguido: ditado de perguntas e de respostas a serem
decoradas para a prova. Ci entre nds, passados tantos anos,
admito que minhas aulas nio eram l4 muito dinimicas. Nio
querendo me justificar, o fato é que eu ndo era historiador, com
formacdo superior em Histdria e tudo mais, e muito menos fiz
licenciatura. Na verdade, eu estudei Direito, mas nunca tive
muito jeito para advogar, e, como gostava muito de histdria,
acabei me tornando professor como um bico, e fui ficando. Isso
era muito comum naquela época, anos 1940, 1950. De modo
que, eu ia fazendo como me dava na veneta. Lembra de uma
aula que dei para sua turma sobre os Fenicios? Eu achava esse
assunto fascinante, mas vocés nio suportavam, eu ditei uma
pergunta/resposta e mencionei “embarcacdo trirreme”, e
desenhei na lousa um perfil meio tosco de um barco e trés
niveis de remos, para que entendessem o que era aquela
expressdo. Esse era o maximo de didatica a que eu chegava. Ja
a Prof? Neide, com quem vocé teve aula na 5% série, que era
bem mais jovem (soube que morreu de Covid-19..), ingressou
no magistério nos anos 1970, cursou Histéria, Licenciatura,
tudo bonitinho, era adorada pelos alunos, até a voz dela era
modulada para aquela faixa etaria.

E tem mais.., s6 aqui, no além-tumulo, compreendi que
naqueles anos 1970 a escola publica vivia uma verdadeira
metamorfose, os filhos da classe trabalhadora (para usar a
expressdo do velho Marx, cuja fama revolucionaria descobri aqui)
passaram a frequentar os bancos escolares, era gente com outros
costumes, pouco cultivados, pais sem estudo. E isso era muito
complicado para professores como eu, acostumados a lecionar
para os filhos da classe média, “gente como a gente”, sabe? E ai
comecou a chegar aquela “gente diferenciada”, como diz o pessoal
de Higienodpolis, alunos sem material didatico, sem uniforme, nio
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faziam o dever escolar, desorganizados, alguns vinham por causa
da merenda escolar(!), modos pouco civilizados. Posso parecer
preconceituoso, mas... eram horrorosos!

A bem da verdade, e da minha finada reputa¢io, meu
entendimento correspondia a certo zeitgeist, como se diz hoje.
Era o espirito da época, de modo que muitos professores e
autoridades educacionais compartilhavam dessa minha
percepcido. Lembro vivamente da Keila, professora de Musica
que, além de ndo ensinar musica, era extremamente
preconceituosa com qualquer estilo que nao fosse o erudito; do
professor Constantino, de Lingua Portuguesa, que humilhava os
alunos que nio entregassem trabalhos impecaiveis (como os do
filho dele, que era seu colega de turma); do professor Juvéncio,
de Educa¢do Fisica, que submetia os estudantes fisicamente
indbeis a um corredor polonés formado pelos habeis (fascistal,
diriam hoje); do professor Salim, de Ciéncias, que passava alcool
na mesa e demais objetos da sala de aula, e sequer tocava no
giz, com medo de se contaminar (tinha nojo dos alunos). Olhando
a distancia, até que havia uma fauna pitoresca.

Sabe, Antonio, devo reconhecer que foi muito dificil para
aquele veterano professor que se considerava parte da elite
intelectual, porque leu alguns livros a mais, e que supunha dar
aula para os filhos da sua classe social, seus iguais, ter de
civilizar a massa ignara, ensinar os filhos das “classes perigosas”,
e ainda ser colocado numa condi¢do salarial e de trabalho...
proletaria. O ressentimento — a chave que decifra o Brasil -
bateu forte. Sei que vocé nio tem um olhar complacente com o
passado, coisas da formacdo académica, mas é que aquela
estagidria me pegou num mau momento.

Mudando de assunto, estou... (ia dizer “preocupado”, mas o
fato € que nada mais me preocupa) estupefato, por assim dizer,
pois soube que vocés estio as voltas com uma nova proposta
curricular, um monstrengo chamado BNCC, que retirou a
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disciplina Histéria do curriculo e que, ainda por cima, houve
historiador que colaborou na elaboracio desse documento,
dando tiro no proéprio pé! E que, como se nio bastasse, ha
historiadores discutindo “a BNCC de histéria que queremos”!
Vanitas vanitatum et omnia vanitas/ (Eclesiastes). O que
pequenas vantagens fazem com os seres humanos, nio é mesmo?
Mas o que me deixa perplexo, meu caro, nio é a vaidade, pois
também ja cometi meus pecadilhos, mas saber que alguns de
vocés, que alegam ter consciéncia historica (sic), entraram nessa
barca furada.

Noto, pelo pouco que acompanho a distincia, que os
mentores desse documento curricular sio ardilosos e mais
sofisticados que os milicos ef caterva de outrora. Enredaram
vocés direitinho... Foi um crime curricular perfeito! Como se
usassem uma enorme rede de arrasto, e capturassem toda a
educacdo basica (incluindo o Ensino Médio), as disciplinas
escolares, seus conteudos e materiais didaticos, o ensino
superior (privado e publico), cursos de capacitacio e
treinamento, e até esses cacarecos eletronicos, que niao havia
no meu tempo, como plataformas e softwares (nem sei o que é
isso...). Esse pessoal nio dorme no ponto! Como se dizia
antigamente, enquanto vocés iam com o milho, eles voltavam
com o fuba.

Agora, o surpreendente é que os professores da sua geragio,
e alguns da geracdo anterior, que tanto lutaram para
democratizar o ensino e formar alunos historicamente criticos,
entraram nessa barca furadissima, que nio sé liquidou com a
disciplina Histéria no Ensino Médio e vem depreciando a
formacdo dos futuros professores de Historia, como esta
privando os alunos da educa¢io basica — os filhos da classe
trabalhadora! — de ter acesso ao conhecimento qualificado de
Histéria. Isso para ndo falar da criacdo desses.. xenomorfos
curriculares, como Empreendedorismo e Projeto de Vida, que
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remetem a EMC e a OSPB de outrora. Enfim, tudo aquilo deu
nisso?!! Tantos debates sobre resisténcia, brechas e dobras,
inclusdo, conscientiza¢do, antirracismo, decolonialidade,
semindarios, congressos e publicagdes para dar numa... janela de
oportunidade$ e negdcio$?!

Veja que curioso, meu caro, nio sei se vai lembrar, mas
noutra fonte documental que vocé utilizou em suas pesquisas,
havia um trecho de uma Ata de Reunido Pedagogica do ano de
1970, de uma escola estadual da Vila Brasilindia, em que o
diretor disse aos professores que eles deveriam formar os
estudantes “de acordo com o nivel do bairro, [cujo objetivo da
educacio escolar] nio serd [seria) a intelectualizagio, mas sim
dirigida para o trabalho.” Essa frase soa perturbadora, nio? Eu
nio lecionei nessa escola, mas naquela época eu teria
considerado normal, pois era o jogo jogado. Agora que estou em
outra dimensao e vejo tudo em outra perspectiva, parece-me que
aquele diretor era um... visionario! Sim, um visionario! 50 anos
depois seu vaticinio se cumpriu! O que é essa tal BNCC, senio
uma proposta curricular precaria dirigida a formagdo precaria
do proletariado precarizado? Por essa, nem o Paulo Freire
(também o vi circulando por aqui) esperava... E sabe o que mais
me impressionou? E que esse golpe curricular aconteceu a luz do
dia, foi arquitetado lentamente e amplamente anunciado, e ainda
contou com a ajuda efusiva de setores académicos, sob a
alegacdo de estarem dando o melhor de si ou de “resistirem por
dentro”. Quanto mais eu rezo, mais assombracdo me aparece!!

Por essas e outras é que nio tenho nenhuma vontade de
retornar, reencarnar, baixar, corporificar, descer, essas coisas...
Além de andar meio desencantado, desde os anos 1970..., se ao
menos eu acreditasse em vida apds a morte..., poderia alimentar
alguma esperanca de realizacio plena em outro nivel de
existéncia. Mas nio tem jeito, Antonio, vocés terdo de se haver
com o “horizonte de expectativa” do seu tempo presente, como
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escreveu o tal do Koselleck (eita, sujeito complexo! Também
morreu.). Creia, o abacaxi e o pepino que vocés cultivaram e
colheram terdo de ser descascados por vocés e pelas préximas
geracoes.

E com isso vou me despedindo, com essa mencio ao
trabalho duro que espera os futuros professores de Histoéria. Ou
vocé tinha a ilusio de que haveria vida eterna? Nio se iluda,
meu querido, “tudo agora mesmo pode estar por um segundo”,
como cantou o vivissimo Gilberto Gil. Quando menos se espera...,
babau!, passamos dessa para o... nada.

Bem...,, creio que nio mais nos falaremos e tampouco nos
veremos, de modo que lhe desejo forca nesses anos de vida que
lhe restam. Ji deve ter percebido que “o caminho é deserto”
(essa ¢ do Braguinha, um cara porreta!) e o lobo mau estd a
espreita, as vezes, participando de um congresso da ANPUH ou
da ABEH.

P.S. Transmita um abraco aos professores Olavo Soares e
Paulo Mello, sujeitos batutas.

Adeus!

Sao Paulo, 25 de maio de 2022,
Professor Hélio Vieira
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Carta 07

Querida histoéria escolar, sauda¢ées (ainda que tardias)!

Conheci-a nas primaveras iniciais da vida como aluno,
sentado em bancos escolares, logo na saida do claustro do regime
militar 14 pelos idos de 1984, ano XX daqueles tempos sombrios.
Era menino ainda. Usava um livro didatico com um indio
estampado na capa. Era do Elian Alabi Lucci. Por sinal Seo
Elian me acompanhou até a oitava série, hoje, dito nono ano
para os mais modernos. Agora, com o olhar distante, mais
recuado, acumulando algumas décadas, com o olhar
desnaturalizado, mais professoral e académico, lembro-me
desses tempos e de como a tratavam. As mestras até mandavam
bem. Tinha uma delas, Dona Heleninha que me fustigou a pensar
a histéria. Nunca me esqueg¢o de suas primeiras aulas sobre a
importiancia da histéria e da comparacio que ela fez entre
comprar um pao e uma greve a respeito do que seria “fato
histérico”. Na padaria comprar um piao era um fato, mas nio
tinha uma dimensdo coletiva como uma greve tinha. Ora,
comprar um pio com os insumos cada vez mais caros se nao for
uma experiéncia coletiva, é o que? Mas ndo quero questionar
Dona Heleninha, gostava muito dela.. por sinal, te defendia
muito bem!

Nesse tempo, sua fama era de ser uma disciplina que
funcionava a base da decoreba. Nunca me esquec¢o, ji mais
moco, que minha méie contou a uma amiga diante de mim que
eu iria cursar a graduacio em Histdria. Nisso a amiga dispara:
“Mas como!? Seu filho gosta de matéria decoratival?”. Ai, como
doeu... Porque desde sempre nunca percebi a Histéria desse
jeito... Por acaso ndo gostava de ficar decorando. Os
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professores que tive sempre me envolveram, na maneira como
se posicionavam, numa narrativa do passado que ressoava
como um encantamento que me chamava para visitar um lugar
estranho a mim.

Ja formado, parti para o trabalho e 14 estava vocé, cara
Histéria, toda nas minhas maos. E eu, claro, idealista e bem
envolvido com a possibilidade de fazer o diferente, de nadar na
contracorrente da hodierna cultura da histéria escolar, pus-me a
refletir sobre qual postura deveria ter como professor. Nao me
animava com a tendéncia autoritaria de das referéncias que eu
tive. Achava que agora, a minha narrativa, deveria ser carregada
de criticidade, algo empreendido nio somente nas muitas aulas
da graduag¢do como nas discussdes da disciplina de Estagio
Supervisionado. As primeiras experiéncias com a senhora,
minha cara, agora que eu passava a encara-la e defendé-la dentro
do seu campo escolar, foi em instituicdes particulares e
especialmente numa escola publica (alhures) onde o diretor dava
total liberdade de producio do material escolar voltado para os
alunos em formato apostilado. Alta compressio de dominio de
conteidos numa, e noutra, liberdade para poder planejar a
pratica. Mas.., apesar de passar por essas duas experiéncias
enriquecedoras, sendo que na segunda delas pude fazer uma feira
de ciéncias em que a minha sessdo de Histdria se responsabilizou
pela “Histéria do Voto no Brasil”, foi por volta de 2004, salvo
meu ledo engano que se irrompeu um companheiro de longa
jornada, chamado “Caderno do Aluno” no Estado de Siao Paulo.
Para quem vinha de uma escola muito préxima ao “nao-levado-
adiante” projeto Escola Padriao com sua autonomia pedagdgica,
o susto era grande, pois, do dia para a noite, emergiram aqui, ali
e em todo lugar, a cobranc¢a rigorosa pelo cumprimento do
material e da aplicacdo das atividades ali colocadas que vinham
ligadas a um “Caderno do Professor” orientador com textos de
sensibilizacdo do que deveria ser atingido com aquelas aulas
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programadas sob o julgo das “competéncias e habilidades”.
Apesar de ainda conter uma histéria quadripartite na cronologia
4 la francesa com pequenos espacos para a Histdria do Brasil, o
material em si vinha a ser uma intervencdo na vida de
professores e alunos com mobilizagio da gestdo escolar.
Organizada sobre a linhagem pedagdgica da Escola
Construtivista com atividades que davam autonomia para o
aluno ser protagonista do préprio aprendizado, o “Caderno do
Aluno” era um combinado sorrateiro das politicas neoliberais na
educacido paulista. Enquanto isso, esse que vos escreve ainda
lecionava em escolas particulares. Ali, tudo permanecia igual.
Seu ensino estava 14, reservadissimo a formagdo para os
vestibulares.

Em paralelo a essa onda de materiais apostilados os quais era
envolvida, existiam os livros didaticos que entre certa fama de
“muleta” (do professor) e “material adequado” segundo os
parametros curriculares nacionais ainda constituia no campo da
cultura escolar uma forma de circulagio do texto histdrico
juntamente com imagens e propostas de atividades diversificadas
para os alunos, uma maneira de lidar consigo um pouco mais ao
interesse do professor, pois afinal cabia a ele escolher a cada
quatro anos um novo livro a ser usado pela escola.

Desses tempos para ci a Historia e seu ensino caminhavam
de forma polifénica. Nos muitos eventos da ANPUH nacional e
ANPUH-SP, participei de simpoésios e mesas redondas que
versavam sobre o uso de filmes, fotografias, estudos de meio,
relacio entre ensino de histéria e cidade, musica, patrimonio,
memoéria e ensino de histéria, ensino de Histéria da Africa,
ensino de Histéria Indigena, género, livros didaticos e seus usos,
etc. os quais me recordo. Ao avanco da proliferacio dos muitos
modos de se perceber o passado que fosse a contrapelo de uma
histéria factual e narrativesca, havia um debate que permitia ao
professor, mas, vindo de fora dos seus muros escolares, sobre
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como lutar pela histéria e seu ensino de modo a criar no
professor uma capacidade de se perceber como intelectual em
acao. E bom escrever isso para ti, cara Histéria, pois tenho
ouvido substitutivos a imagem do professor que me soam
pedantes tais como “mediador”, “facilitador”, “incentivador”.
Noc¢oes caras aos projetos neoliberais no campo do trabalho que
hoje chamam funcionarios de empresas como “colaboradores”
(Colaboradores de que? De sua prépria exploragdo? Olha isso!).

Mas, nido quero ser extenso. Preciso trazer noticias do
“mundo de 14”. Encerro com uma cantilena dolorosa. As coisas
nio andam boas desde 2016, sabe. Defenestraram uma
presidenta do poder. E o que veio em seguida.. Ah, minha
nossal

Olha, entdo, homologaram em 2018 a tal de BNCC. Olha, é
serio.. ¢ o que fizeram com vocé e suas irmis..., poxa... E o
seguinte! Empacotaram Histéria, Sociologia, Filosofia e
Geografia e as alocaram num condominio chamado “Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas”.

Ano passado, Ano II da Sars-Covid 19, trabalhei em choque.
Em meio a uma “Escola Online” (para poucos), nés professores
recebemos o material apostilado da SEDUC-SP, o seu “Curriculo
em Acdo” do 12, Série do Ensino Médio. Qual foi o espanto
quando percebi que algo muito estranho acontecendo. Histdria
nio era mais uma disciplina. Agora era um componente.
Perguntei atonito revirando o mesmo, onde estava o Homem
Pre-Historico? O Egito dos Farads? Ciro, o Grande? Patricios e
Plebeus? Eles foram despejados de casa. No lugar vieram os
novos inquilinos: “SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1" -
TEMA: As narrativas e as linguagens da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas na compreensio de diferentes
ideias, eventos e processos. SITUACAO PROBLEMA: Como os
meus desejos podem ser compatibilizados com a cidadania?.
OBJETOS DE CONHECIMENTO: Memdria, cultura, identidade
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e diversidade; A producdo do conhecimento histérico e suas
narrativas na origem dos povos do Oriente Médio, Asia, Europa,
América e Africa”. Perguntei novamente (pergunta retdrica)
pelos meus conhecidos “Clero, Nobreza e Camponeses” do
Feudalismo e o que me apareceu foi: “SITUACAO DE
APRENDIZAGEM 2” - “TEMA: As contradi¢des da civilizagio.
SITUACAO PROBLEMA: Como os meus desejos podem ser
compatibilizados com a cidadania? OBJETOS DE
CONHECIMENTO: A constru¢do do discurso civilizatério em
diferentes contextos e seus desdobramentos (Iluminismo,
Imperialismo e Neocolonialismo); Organiza¢io e funcionamento
da sociedade na interrelacio entre individuo e coletividade a
partir das diferentes matrizes conceituais (etnocentrismo,
cultura, entre outros).” Uau!

Na pratica acabei me vendo diante de uma complexidade de
dominios conceituais muito grande, além de perceber a auséncia
de uma periodizacdo e da dificuldade em lidar com uma no¢io
de processo histérico tdo fundamental para a percepcdo do
passado. Cheguei a sentir saudades do “Caderno do Aluno”! Ao
menos nesse havia certo “respeito” aos conteudos e deles poderia
se depreender a possibilidade de pensar o diferente. No lugar
que me encontro percebo diante desse exposto, minha cara, que
a vejo perdendo espaco de a¢do, além do seu achatamento como
presente disciplina escolar. A sensa¢do que tenho é que nio mais
leciono Histéria. Parece uma aula tematica de Sociologia com
nuances de Histdria. Claro, pode parecer que estou reivindicando
um tradicional modo de trabalhar com o ensino. Contudo, vejo
cada vez mais quando estou dentro de uma sala de aula, uma
descaracterizacio da identidade do Ensino de Histdria na escola.
Identidade construida durante os anos posteriores a
redemocratiza¢ido a partir de 1985. O que me deixa incomodado,
ainda, é a pergunta da situacdo-problema: “Como os meus
desejos podem ser compatibilizados com a cidadania?”’. Uma
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frase que ressoa a mais uma légica do individualismo que pensa
cidadania como algo na esfera do sujeito apartado do coletivo.
Afinal, deve o Ensino de Histéria na escola servir a um
propdsito tdo instrumental?

Em meio a tudo isso olho para a juventude que me olha.
Vivemos juntos uma dificil retomada das aulas presenciais
depois de dois anos de um “borrdo” em nossas vidas que
sobrecarregou professores por um lado e que ocasionou aos
alunos grande caréncia formativa de uma geracio. Voltam para
escola muito dos alunos excluidos digitais que mal puderam
estudar ou sequer isso em meio a pandemia. Conheci o caso de
uma mie que dividia o celular com seus trés filhos com o detalhe
de que ela precisava leva-lo para o trabalho s6 podendo
disponibiliza-lo a noite. Na ordem dia desses tempos encontra-
se um presidente cloroquiniano, negacionista, flertador do
fascismo e uma doenca ceifadora de vidas. Enquanto isso segue
imponente e com alarde propagandistico o “Novo Ensino Médio”
sem olhar para tras e tampouco tatear os escombros em que nos
vimos envolvidos. Ah, por sinal, aqui em Sio Paulo, pela nova
grade curricular nio havera lugar para o entdo componente de
Histérial Mas, calma, vocé poderid estar em algum dos
“Itinerarios Formativos”, ou seja, em forma de projetos,
oficinas, nucleos de estudos que visam aprofundar uma area de
preferéncia do aluno. Pelo que sei, nossos amigos do condominio
de Ciéncias Humanas podem lecionar livremente na auséncia de
professor de Histéria. Somos todos, agora, total flex.

Enquanto isso...

A mata ferve

Os pulmdes arfam

A escola esta partida

A gasolina queima o bolso
Os bancos rapinam

A extrema é direita?
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As redes ndo sio sociaveis

Os aplicativos aplacam os trabalhadores
A ciéncia é ingaia

A negacio afeta os renegados

O futuro é uma linha conspurcada

Bem, aqui me despeco esperando encontra-la refeita algum
dia para milhares de alunos desse pais. Recolho-me ao bad de
memorias de quando podia falar em seu nome sem esses
atravessadores empresariais fazendo deturpa¢des desastrosas. E
é esse bai que me da poténcia para seguir!

Tieté, interior de Sao Paulo.

Outono de 2022.
Arrovani Luiz ¥Fonseca
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Carta 08

Percorrendo a experiéncia do ensino remoto de Histéria em
tempos de pandemia e negacionismos.

Experimentamos durante os dois ultimos anos (2020 e 2022)
os maiores desafios do mundo no campo sanitirio com
implicacdes diretas na educa¢do. Nesse cenirio, vivemos o
ensino de Histéria durante a pandemia do Coronavirus (COVID-
19), a mais desafiadora da histdéria. Foi assim que estudar e
ensinar histéria nos colocou diante da necessidade de discutir o
ensino em outras bases, ou seja, incorporar as atividades até
entdo presenciais, o0 mundo remoto. Portanto, nos aliarmos a
uma nova dinimica na docéncia no contexto das nossas
formacdes, quer seja a educagdo basica, quer seja a educacio
universitaria.

O ano de 2020 trouxe um desafio desmedido para a
educagdo, no nosso caso, ao Ensino de Histéria. De repente
estivamos diante de uma dura realidade: fechar as universidades
e, de uma hora para a outra, passar tudo para o formato remoto.
Pior: sem o minimo planejamento e formac¢do dos professores
para tal. Como num passe de magica, mudou, e em grande
velocidade, até porque nio podiamos parar, mesmo com a Covid-
19, fazendo estragos e, encontrando terreno fértil para
rapidamente se expandir, até porque encontrou nos
negacionistas, com o presidente da republica a frente, aliados de
primeira ordem. O caos estava instalado! A magnitude dos
acontecimentos foram ganhando corpo e a sociedade apreensiva
e perplexa assistia dia apds dia como a contundéncia de um virus
operou uma desintegracio quase generalizada.
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Nesse contexto, o papel do Ensino de Histéria nio seria o
de apenas buscar compreender e analisar o contexto das
pandemias ao longo dos tempos, mas buscar respostas para o
cenario em que estavamos e ainda estamos mergulhados. E
assim, que nos deparamos com transformac¢des, quer seja na
educacio quer seja no espaco social. Nessa situagdo, um aspecto
se mostrou de dificil concretizacdo: a necessidade de isolamento.
Ora, mas como se isolar em um pais reconhecidamente desigual?
E tal necessidade repercutiu de forma dura na educac¢ido. O que
vimos foram as desigualdades se acirrarem ainda mais,
penalizando, notadamente, os estudantes das institui¢des
publicas, e no caso especifico, o estudante de histéria,
sabidamente um egresso das camadas populares.

Nesse sentido, a pandemia expdés um problema que se
esconde nas falhas estatisticas educacionais, qual seja: a
aprendizagem e o abandono escolar. Se esses aspectos ja faziam
parte da educacio em sua dimensdo “normal”, agora teriamos
uma outra realidade a lidar. O acesso dos estudantes ao ensino
remoto, um desafio também aos professores e professoras que
tiveram que se adequar e se apropriar, nio s6 de como lidar com
o arcabouco tecnoldgico, como também fazer o ensino chegar e
contribuir com o processo de aprendizagem dos estudantes

A pandemia do coronavirus deixou marcas em todas as
areas em todo mundo e a educacdo nao foi exce¢cdo. Todavia, a
educacdo como de resto a sociedade ndo soube lidar com a
emergéncia a ser enfrentada. A assuncdo as atividades remotas,
que se apresentavam como a unica forma de cobrir a lacuna,
foram aligeiradas e sem um planejamento adequado e, por vezes
sem as devidas condi¢des técnicas para professores e alunos, o
que terminou por ampliar problemas emocionais gerando uma
sobrecarga para todos os envolvidos.

Tais circunstincias, muito provavelmente, impactou as
aulas durante todo esse periodo, ainda mais que muitos foram
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levados a desenvolver suas atividades trabalhando em condi¢des
desfavoraveis e quase sempre com seus préoprios equipamentos.
Alie-se também a esses problemas o posicionamento
negacionista do governo que ampliou em muito o estresse social.
Chegamos a marca de mais de 650 mil mortos, uma moérbida
estatistica, cujos responsaveis tém nome e sobrenome.

Lidar com essa situa¢do nos levou a analisar e entender a
sobrecarga cognitiva e emocional, e por que nio dizer, ao
cansaco e surgimento de quadros depressivos. Foi comum, ao
longo desse tempo, mantermos as aulas on-/ine em dialogo com
as fotografias dos estudantes, ou seja, os seus perfis nas paginas
do Google Meet, Zoom, Microsoft Teams, as plataformas mais
usadas nesses tempos remotos. Foram aulas divididas com
estudantes que quase sempre enfrentaram dificuldades para
gerir o seu tempo, terem motiva¢cio e envolvimento com os
conteudos apresentados. Além disso, nossa experiéncia de
ensinar histéria remotamente se deu para estudantes residentes,
em sua maioria, nas areas rurais e em pequenos municipios,
localidades que tém baixa qualidade dos servicos de internet.

Vale entdo nos perguntarmos: se o acesso a educacdo é um
direito de todos porque os virulentos ataques do governo em
especial as ciéncias humanas, e, em particular, a histéria?

Vivemos dois anos de uma intensa pandemia do covid-19
por um lado, e por outro da pandemia da intolerincia, do
negacionismo da insensatez por parte do “chefe da nacio”, que
termina por incendiar sua turba de também insensatos e
negacionistas. E fato, que precisamos nos refazer no nosso labor
docente, mas é fato também que apesar do contexto, é nosso
papel refletir a extensdo desses acontecimentos, em sua
dimensdo social e politica, trazendo-os para o universo da
docéncia mobilizando os saberes necessarios no processo
formativo dos futuros profissionais de Histoéria.

61



O negacionismo que esteve e estd tio em voga nessa quadra
de nossa histéria, nio pode estar afastada das nossas discussoes
em aula, bem ao contrario, temos o dever de entendé-los, como,
em tdo pouco tempo, ganhou releviancia para uma parcela
consideravel da sociedade brasileira. E a explicita tentativa de
emplacar um negacionismo histdérico carregado de teorias de
conspiracio, imprecisdes e omissdes. Claramente, com interesses
politicos, é a negacdo baseada na manipulacido de fatos e sempre
promovida por integrantes do (des)governo Jair Bolsonaro e
seus seguidores messianicos e conservadores, sempre prontos a
espalhar noticias falsas tdo amplamente divulgadas ao longo
desses tempos pandémicos.

Deste modo, temos sido testemunhas de uma crise
fabricada artificialmente e que busca emparedar as institui¢des
democraticas. Assim, torna-se cada vez mais essencial, ao
professor historiador, pér-se sempre em contraposi¢cao ou como
nos diria Walter Benjamin “escovar a histéria a contrapelo”.
Em outras palavras, a busca por uma formaciao docente critica
e questionadora, que tenha consciéncia de que a histdria sé se
mantera viva, se for na linha de frente da resisténcia e defesa
de uma sociedade mais democratica, mais justa e solidaria. Esse
é o sentido que encontrei ao ensinar histéria em tempos da
covid-19.

Carlos Augusto Lima Ferreira
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Carta 09

Carta a Professora Emilia Viotti,

Esta carta, sei perfeitamente professora Emilia, deveria ter
sido escrita hi alguns anos. Nos encontros com suas ex-alunas
em Siao Paulo, quando de suas férias da Universidade de Yale,
nos anos de 1980 e 1990, sempre mostrava seu interesse sobre
minhas pesquisas e trabalhos académicos, assim como se
preocupava com os problemas relacionados aos cursos de
formacido dos professores de Histdéria e a prépria realidade das
aulas nas escolas. Em diversas ocasioes era sempre um prazer
ouvir recordacdes de seu tempo de professora da rede publica e,
especialmente as do Colégio de Aplicacio da USP, momento em
que deixou suas marcas para a renova¢iao metodologica das aulas
de Histdria, nos anos de 1950...

Mas, naqueles anos de 1990, o que mais chamava sua
atencdo em relacio aos meus trabalhos eram minhas vivéncias
com os povos indigenas.

Sempre que contava sobre experiéncias com alunos e
professores de escolas indigenas havia uma quase exigéncia, de
sua parte, para que escrevesse sobre elas. Mas, sempre sugeria
que estes relatos nao fossem escritos em formato académico. As
historias, os episddios diversos que vivenciava com os Terena de
Mato Grosso do Sul, ou com os Gaviio, Krahd, Apinajés... do
Maranhio ou ainda com os Guarani de Sao Paulo... deveriam
ser escritos de forma mais livre, como narrativas que pudessem
dimensionar o cotidiano vivido em suas aldeias.

Passaram-se os anos e, finalmente, neste momento em que
estou parcialmente aposentada, tomei a decisdo de realizar este seu
pedido. Devo esclarecer, no entanto, que esta carta atende,
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igualmente, ao convite de queridos ex-alunos para que participasse
de uma publica¢do conjunta que organizaram e, portanto, escrevi
sob uma condicio invertida: como sua eterna aluna.

Como tudo comecou nesta minha histdria com povos
indigenas?

Em 1993, um grupo de professores Terena, juntamente com
a antropéloga Maria Elisa Ladeira, assistiram a uma aula de
Pratica de Ensino de Histéria na Feusp e, ao final, solicitaram
ajuda para que pudessem criar um curriculo de Histéria em suas
escolas nas aldeias em Mato Grosso do Sul. O argumento de um
professor Terena para que eu aceitasse a proposta foi
contundente e muito instigante: Por que os Terena, que haviam
participado, de variadas formas, da Guerra do Paraguai, nio
eram citados em nenhum livro de Histéria do Brasil nas escolas
dos purutuyé (povo branco)?

Um primeiro curso de formac¢ao de professores Terena (com
alguns Kadiwéu) teve, entdo, inicio com apoio da antropéloga
Maria Elisa, responsavel pela Educacio Escolar Indigena do
Centro de Trabalho Indigenista- CTI. Este primeiro curso foi
realizado na Feusp como atividade do Laboratorio de Pesquisa
e Ensino de Ciéncias Humanas (LAPECH) que havia sido criado,
juntamente com a minha colega Nidia Pontuscka, de Geografia.
Considerando que na ocasido havia poucas experiéncias sobre
cursos de formacdo pedagoégica para professores indigenas,
iniciamos o trabalho a partir dos relatos de experiéncias vividas
por estes professores em suas escolas nas aldeias em Miranda,
cidade préoxima da fronteira entre Brasil e Bolivia.

O curso teve uma duracido aproximada de cinco anos, entre
1994 e 1999, e desde o inicio minha preocupacdo foi entender a
nocio de tempo articulada a nocio de espaco que os 14
professores e professoras Terena possuiam. Era fundamental
identificar a cosmovisdo desses povos pelas narrativas de suas
origens, sabendo que estas se misturavam com as que tinham
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sido incorporadas pela conversio ao catolicismo e, mais
recentemente, aos evangélicos que distribuiam Biblias por todas
as aldeias e escolas.

Os professores Terena, entio, se interessaram em assistir
minhas aulas de Pratica de Ensino de Histéria e, acredito que pelo
contato que se estabeleceu, surgiu o interesse de alunos de Histdria
por esta nova experiéncia educacional em processo: a escola para
os indigenas sob modelo colonial transformando-se em escola dos
indigenas. Introduzimos, entdo, estigios de alunos de PEH em
escolas dos Terena, aproveitando a oportunidade que o CTI
oferecia no financiamento das viagens de pesquisa entre Sio
Paulo-Miranda e, por vezes, para Campo Grande e Aquidauana.

Um resultado dos estagios nas aldeias, foi a adesdo de alguns
alunos de Histdria “a causa indigenista” e passarem a fazer parte
da equipe do CTI em trabalhos de campo que, entdo, estavam
sendo realizados para demarcacio dos territérios dos Terena.

Outra significativa situacdo foi a incorporacio da tematica
da educacdo indigena a pés-graduacdo do Ensino de Histdria e
de Histéria da Educacdo que entdo tinha sido iniciada pela Elza
Nadai e por mim, na Feusp. As pesquisas se ampliaram com
estudos sobre varias outras etnias e estas se articulavam a
estudos de antropdlogos e de linguistas. Foram produzidas, a
partir deste periodo, pesquisas impares como a da Adriane Costa
Silva que se tornaram importante referéncia bibliografica para
cursos sobre a tematica indigena.

Desta minha primeira experiéncia de formacido de
professores Terena resultou também um material significativo -
a Historia do Povo Terena - dnico livro diditico de minha
autoria, mas que s6 foi possivel ser escrito por ter sido um
trabalho em equipe. Houve a participacdo, além da Maria Elisa,
de professores e historiadores Terena das aldeias de Miranda,
além da colaboracido de estagiarios de Histéria da USP.
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Foi uma empolgante experiéncia. O livro foi publicado
depois de uma complicada polémica com o MEC, no ano 2000
e, acredito que pressionado pelas “comemoracdes” dos 500 anos
da “descoberta do Brasil.”

A producio da Historia do Povo Terena me conduziu,
evidentemente, a estudar a histéria de varios povos indigenas
brasileiros e de outras regides americanas produzida por
antropdlogos e por poucos historiadores. Importantes artigos no
livro Histdria dos Indios no Brasil, organizado pela antropoéloga
Manuela Carneiro da Cunha, juntamente com a producio de
John Monteiro, da Unicamp, constituiram um momento
significativo da chamada “nova histéria indigena” no Brasil.

Para escrever a histdria dos Terena, a sele¢do e organizacio
de uma inédita documentacio foi empolgante. A etapa inicial foi
o levantamento de escritos produzidos pelos exploradores,
viajantes, militares, clérigos espanhdis e portugueses. Foi um
momento fundamental para os prdéprios Terena. Ficavam
exultantes ao serem mencionados em qualquer documento dos
“brancos”’- do manuscrito de Francisco Aguirre ou dos livros do
Visconde de Taunay da época da Guerra do Paraguai, nos
Relatdrios de Candido Rondon em seu trabalho na construgio
das Linhas Telegraficas de Mato Grosso no inicio do século XX...
Mas, também faziam suas criticas sobre as auséncias em
episddios que consideravam significativos e acrescentavam
relatos das diferentes formas com que barravam ou criavam
politicas de aproximac¢do diante da chegada dos purutuyé.

A organizacio das fontes iconogrificas teve um longo
percurso - das obras de viajantes a registros mais antigos
encontrados nos trabalhos de pintores da Expedi¢cdo Langsdorf
no Brasil. Esta viagem magistral contou com artistas que
deixaram uma iconografia inica sobre “gentes e paisagens” do
vasto territério que percorriam e, evidentemente foram
incorporadas ao livro dos Terena, incluindo a capa, do
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desenhista e pintor Hercule Florence. No acervo do Museu do
fndio, no Rio de Janeiro, além de um precioso arquivo
fotografico, selecionamos muitos dos objetos de cerimica, além
da cestaria, adornos para as festas e rituais... Ao organizar este
acervo com os Terena foi surpreendente a aprendizagem sobre
estética que tive...

E, nesta etapa também fui obrigada a me envolver com a
histéria das mulheres. A produgdo agricola, incluindo a erva-
mate para o tereré e o comércio de produtos de cerimica,
revelaram a histéria das mulheres Terena: os “valentes homens
guerreiros” eram completamente dependentes das mulheres e
suas atividades na agricultura, na tecelagem, na produc¢ido da
cerimica e em sua comercializacio. A observacio do trabalho
feminino nas aldeias, nos mercados e feiras de Miranda,
Aquidauana, Campo Grande... confirmava as teses de Gordon
Childe em seu classico O que aconteceu na Historia sobre
importancia das mulheres na histéria da humanidade. Assim, a
fabricacdo e comercializacio da cerimica é ainda hoje realizada
exclusivamente pelas mulheres Terena.

O livro tornou-se referéncia por abarcar um conceito de
historia indigena amplo, articulado aos conceitos de espaco e
territério dos Terena. Foi, assim, fundamental a insercio de uma
série de mapas relacionados as origens de diferentes povos no
territério americano e, em particular, dos grupos de lingua
Aruak ao qual pertencem os Terena. Os espacos de vivéncia
desse povo que, a partir da segunda metade do século XX, havia
feito a op¢cdo em ser mais numeroso e reivindicar a demarcac¢io
de seus territérios invadidos por fazendeiros, deveriam ser
apresentados em perspectivas histéricas. E, por conta desta
preocupacio, os antropoélogos do CTI, Gilberto Azanha e Maria
Elisa, foram cuidadosos na localizacio dos povos Arudk ao
confeccionarem mapas da América do Sul, do Brasil e de Mato
Grosso. Esta ocupacio histérica era e tem sido a justificativa da
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luta continua dos Terena pela demarcacdo de seu territério. A
histéria da ocupacdo de territérios pelos Terena foi uma
preocupacio constante, incluindo os percursos migratdrios e
seus espacos de deslocamentos do Exiva, regido que conhecemos
como Chaco na fronteira atual com a Bolivia, no século XVIII,
as aldeias e cidades de Mato Grosso do Sul e de Sio Paulo, no
século XX. A producido dos mapas foi um trabalho complexo de
investigacdo que durou cerca de trés anos de estudo e confec¢io.
Pude, também, perceber as limita¢des da nossa histdria sobre as
fronteiras do Brasil. Nossas fronteiras ndo foram obra exclusiva
de grandes personagens, como Marqués de Pombal ou do
veneravel bario do Rio Branco, mas de pactos e acordos
complexos com povos indigenas em suas histdrias politicas com
demais grupos nativos, aliados e inimigos, com uma longa e
tradicional histdéria americana.

Para a escrita deste livro me deparei, pela primeira vez, com
a histéria oral. Os historiadores Terena, depois de certo tempo,
muito me honraram ao relatarem o passado de seu povo em
diferentes fases. Primeiro a dificil travessia do rio Paraguai,
vindos pela regido do Chaco, para as areas nio dominadas pelos
espanhéis e seus inimigos Guarani. As histérias desse tempo
passado de aliancas e guerras dos Terena foram gravadas e
posteriormente traduzidas pelos professores Genésio e Elcio que
tiveram muita paciéncia com minha ignorancia da lingua Terena.

Pelas narrativas transcritas pudemos compor a Jinha do
tempo da historia dos Terena paralelamente a dos portugueses
e brasileiros, atividade que os professores consideraram
fundamental por possibilitar visualizar o lugar que ocupam na
histéria americana.

Narraram histérias das aliancas com os Kadiwéu, famosos
guerreiros que rapidamente aprenderam a usar os cavalos e
tornaram-se em ‘/ndios cavaleiros”, um dos grupos mais
resistentes e temidos pelos colonizadores. Também narraram
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suas lutas com os Guarani pela disputa de territérios... Por esta
histéria pudemos situar o tempo da estrutura e das conjunturas
dos Terena, paralelamente, aos tempos pos-conquistas dos povos
europeus. Construimos, entdao, a Linha do Tempo dos Terena. Na
linha do tempo no livro dos Terena, além do marco da Grande
Travessia dos Tempos Antigos, uma mudanca fundamental
ocorreu apdés a Guerra do Paraguai, com a chegada dos
fazendeiros invadindo terras para suas plantacdes e gado. A
partir daf iniciou o periodo Tempos da Servidio, marcado pela
destruicio de muitas aldeias, escravizacio dos Terena e
constantes confrontos que vivenciam até hoje, para retomada de
seus territorios.

Devo acrescentar que para a interpretacdo das variadas
fontes lembrava sempre do livro de Sartre, Questio de Método,
que lemos na pods-graduagio, mas que nesse novo momento me
possibilitou estabelecer novas aproximacgdes entre histéria e
antropologia para que se pudesse trazer 4 luz algo como uma
esséncia humana.

E, a histdria do povo Terena se constitui, nos tempos atuais,
sob um contexto no qual buscamos compreender a Natureza
Humana.

Esta carta esta muito longa, mas quero finalizar mostrando
sua presenca na escrita deste livro, especialmente ao abordarmos
a histdria da origem do povo Terena.

O tema da origem do povo Terena gerou polémicas, mas era
uma narrativa que merecia estar registrada no livro. Maria Elisa,
como quase todos os antropélogos, achava perigoso deixar
registro escrito de uma histéria originada por mitos que se
transformavam ao longo do tempo. Depois de algumas reunioes,
com muita conversa, tomamos a decisio de apresenta-la
exatamente sob esta caracteristica, destacando que 0
fundamental sobre o mito da origem dos Terena estava na
diversidade das narrativas. Havia em todas as histérias um
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elemento essencial sobre a origem do povo Terena. Pelas
narrativas foi possivel a gente que vivia dentro de um buraco,
na escuridio e no frio, sem nenhuma forma de comunicacio,
sequer com o Ser Superior Oreka Yuvakae, sair dessa condi¢do
por um fato inusitado. Estes seres viveram incomunicaveis até
que um dia o ser superior, Oreka Yuvakae, convidou um sapo
para visitar a entrada do buraco e este, ao se apresentar pulando,
provocou risos em todos os seres: o sapo teve sucesso pois todos
esses povos deram gargalhadas e comecaram, em seguida a falar
e se comunicar.

Este mito de origem dos Terena me remeteu imediatamente
a Bakhtin que, em sua obra Rabelais e a Cultura Popular da
Idade Média e da Renascenga, apresenta como caracteristica
fundamental dos seres humanos a sua capacidade de se
comunicar pelo riso. Da mesma forma, parece vir ao encontro
de suas anilises sobre as possibilidades de uma produgio
historiografica que supere tendéncias mais recentes em que
desaparece o processo histérico e o sentido humanistico da
prépria histoéria.

Em seu artigo A dialética invertida, que tem me
acompanhado desde sua primeira publicacio na Revista
Brasileira de Histdéria de 1994, vocé nos apresenta uma severa
criticad producdo que tem ignorado um principio bdsico da
dialética que afirma que sio os individuos (homens e mulheres)
que fazem historia, se bem que a facam em condigbes que nio
foram por eles escolhidas.

Despeco-me, entio, e agrade¢co mais uma vez, pelos seus
ensinamentos.

Sdo Paulo, 20 de dezembro de 2022.
Circe Maria Fernandes Bittencourt
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Carta 10

Querida amiga Helenice Ciampi,

Escrevo essa carta para recordar com vocé momentos
significativos para mim, sobretudo apés conhecé-la. Inicio com
uma citacdo de bell hooks, pois ela representa o meu
pensamento por meus mestres, e, em especial vocé:

Quando penso na minha vida de estudante, lembro-me vivamente
dos rostos, gestos e habitos de todos os professores e professoras
que orientaram, que me ofereceram a oportunidade de sentir
alegria no aprendizado, que fizeram da sala de aula um espacgo de
pensamento critico, que transformaram o intercimbio de
informacdes e ideias numa espécie de éxtase.

bell hooks — ensinando a transgredir: a educagio como pritica da
liberdade. Folha de 8. Paulo, 2021, p.202 (Colecio Folha Os
pensadores; v.3).

O brilho nos olhos da descoberta, ilumina a todos/as em uma
sala de aula, educadora e educando/a se transformam e anseiam
por mais conhecimento. E interessante como isso se processa,
corpo e mente nio se separam. H4 uma efusio.. A energia do
conhecimento emanava pelos poros em suas aulas de Pratica de
Ensino de Histéria, na Pontificia Universidade Catdlica.

Recordar essas aulas calorosas, me levou a escrever e
retomar com vocé alguns momentos significativos do fazer da
histéria que tivemos a oportunidade de vivencid-la como
educadoras. A memdria em didlogo possibilita a reflexdo, os
pontos de vista em confronto - atualidade do que foi, tornar a
ser e, quiga, sera.
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Lembrando aqui Pierre Nora, na epigrafe da apresentacio
da Revista do Arquivo Municipal, de Sio Paulo, Memdria e
Acdo Cultural, 1992, p. 9, escrito por Maria Célia Paoli,nos da
caminhos para a compreensio da memdria em atualidade.

A memoria é, sobretudo, politica, se se entende por politica um
jogo de forcas que transformam a realidade: com efeito, a memdria
¢ mais um quadro do que um conteido; é um significado sempre
aberto, um conjunto de estratégias, uma presenca que vale menos
por aquilo que é do que por aquilo que dela se faz

Esse reviver da histéria é muito importante, sobretudo, no
presente angustiante que vivemos, a destruicio de nosso pais,
em todos os sentidos: o desmantelamento do Meio Ambiente,
o descrédito da Ciéncia, o aumento avassalador da pobreza, a
ameaca de privatizacdo da escola publica e gratuita, do ensino
basico e universitario; o racismo que mata, o preconceito que
aniquila; a implanta¢do de curriculos escolares que podam o
pensamento; a diversidade de ideias e de ser; o exterminio dos
povos originais, indigenas e quilombolas. As perspectivas sio
das piores quando se vislumbra a democracia plena, com uma
sociedade equinime e direitos sociais garantidos em todos os
niveis...

Retomar o fazer da histéria como sujeitos em suas
diversidades, sempre foi o nosso principio no ensino.. A
esperanca, no sentido esperancar de Paulo Freire, é o sonhar,
viver e realizar. O esperancar sobrevive ao embate, alimenta o
porvir das novas gera¢des na reconstru¢io do outro mundo
possivel.

Sera que é pretensioso?

Helenice, vamos voltar ao passado... vocé se lembra do final
dos anos de 1970? Professores/as do Brasil inteiro se levantam
contra a Ditadura Militar. Em Sido Paulo, o movimento de
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professores/as reivindica a plena democratizacdo da Associac¢io
dos Professores do Estado de Sio Paulo (APEOESP), que se
constituird apds a Constitui¢cdo de 1988 em sindicato.

Em 1978 foi deflagrada a primeira greve dos professores do
ensino estadual do Estado de Sio Paulo, pleiteando concursos
publicos, revisdo do Estatuto do Magistério, reestruturacio dos
curriculos, transformacdo dos Conselhos de Escola em
deliberativos e eleicio da nova diretoria da Associa¢io.

Importante lembrar as acdes politicas de diferentes grupos
sociais que ocorriam ao mesmo tempo — o movimento sindical
operario, as greves dos/as professores/as das redes estaduais (de
varios estados), a emergéncia das associacdes docentes das
universidades, como a Associa¢do dos Docentes da Universidade
Sdo Paulo (ADUSP), Associacio dos Professores da Pontificia
Universidade Catoélica (APROPUC). Diferentes setores da
sociedade brasileira clamavam por elei¢coes diretas e Assembleia
Constituinte.

A reformulacdo do curriculo, oriundo da Ditadura Militar,
era uma reivindica¢io dos/as professores/as de educac¢io basica,
assim como os das universidades. O ensino das humanidades
precisava ser retomado. Em 1969 a Ditadura Militar implantou
as disciplinas de Educac¢io Moral e Civica (EMC), Organizacio
Social Politica Brasileira (OSPB) e Estudos Sociais, retirando do
curriculo, Histéria e Geografia, até a antiga 72 série do Ginasio
e também Sociologia e Filosofia do Colegial. E na universidade
passou a ser obrigatdria a disciplina OSPB. Com isso retirava a
reflexdo prépria das areas de humanidade.

As associacoes se fortaleceram e estavam em consonincia
com as lutas sociais e politicas. A Associacio Nacional de
Histéria (ANPUH) e a Associacio dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB confrontavam a ditadura, reivindicavam a revisdo dos
curriculos de Histdéria e Geografia, a volta das disciplinas de
humanidades, como Sociologia e Filosofia, a valorizacdo dos/das
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professores/as e a defesa da escola publica gratuita e de
qualidade.

No ano de 1982, nos conhecemos... vocé docente da PUC,
Pratica de Ensino de Histdria, e eu retomava a Universidade,
para finalizar o curso de Histdria.

Helenice, tenho lembrancas muito significativas desse
momento, sobretudo pela oportunidade de participar, como
aluna da universidade e professora da rede estadual, do projeto
sobre o ensino de Histdria em revisdo. Ele era desenvolvido
pelas professoras Helenice Ciampi, Maria do Rosirio da Cunha
Peixoto, Maria do Pilar de Araudjo e coordenado por Vavy
Pacheco Borges. Posteriormente resultou no livro Ensino de
Historia: Revisio Urgente, primeiro publicado pela Ed.
Brasiliense, em 1986 e recentemente pela Editora da
Universidade Catdlica, atualmente em E-book.

As discussdes eram riquissimas, a minha pratica de sala de
aula se transformou. Que momentos bons... significativos,
mudancas.... Foi um tempo de muito aprendizado do qual fico
muito agradecida. O Revisio Urgente, foi gestado semanalmente
em debates esperancosos.

Era um momento de muita efervescéncia, grupos e
discussoes...Assim pensivamos que a mudanca estava préxima...

Vocé se lembra do grupo de professoras/res de Histdria da
142 Delegacia de Ensino (hoje o termo é Diretoria). Significativo
o nome Delegacia, combina com a Ditadura Militar, ndo é7...
Participavam Daisy Amadio Fujiwara (in memorian), Célia
Morato Gagliardi, Helenice Ciampi, Rosalva Vinha Carvalho,
Marise Carvalho Vilela, Ronilde Rocha Machado, Suely de
Oliveira, Andrea Montellato, Paulo Rota...

Estudivamos muito, procurivamos dar conta da nova
bibliografia..., faziamos fichamentos, buscivamos as novas
tradugdes. Nio havia internet, a busca era nas livrarias e
bibliotecas das universidades. CriAvamos planos de ensino e

74



trocAvamos nossos planejamentos. O “chio de escola” estava
presente em nossas discussdes... O papel de professor/a
pesquisador/a, o ensino/pesquisa/aprendizagem, a escuta, a fala,
escrever junto aos/as estudantes, aproveitando todas as
oportunidades para criar situacées de aprendizagem.
Produziamos coletivamente. Vocé fazia a ponte da Universidade
e Educacido basica.. Relacio fundamental.. O grupo fortalecia
também a nossa luta sindical.. Que era mesclada com as
propostas de mudangas curriculares. Importante destacar que
era um grupo que se acolhia amorosamente diante das
dificuldades do momento.

Nesse processo de construgcio esperancosa, iamos as
reuniées da Anpuh e participaAvamos do grupo de professores de
educacdo basica. Percorriamos muitas Delegacias de Ensino
(diretorias de Ensino) e discutiamos o novo curriculo de Histéria
proposto pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
(CENP), muitas discussdes, participAvamos das assembleias...

Em 1989 mais uma realiza¢do... Luiza Erundina foi eleita
para a prefeitura de Siao Paulo, pelo Partido dos
Trabalhadores. Paulo Freire nomeado para Secretario da
Educac¢do. Foi uma vivéncia inédita, o “chdo de escola” estava
presente na Secretaria de Educacido, tudo era decidido por
colegiados das escolas e passava pelos Nucleos de Acédo
Educativa (NAEs) até chegar na Secretaria da Educag¢do. Bem
significativo a troca de nomenclatura — de Delegacia de Ensino
para Nucleo de Acdo Educativa, ndo é? Muitos conflitos, muitas
realizacoes, professor/a sendo valorizado/a, fortalecimento dos
Conselhos de Escola, rumo a uma gestdo democratica.

O Ensino de Histéria, se fazia com a histéria dos sujeitos,
se dava na sala de aula, no entorno da escola, na cidade de Sio
Paulo - local e global se juntavam para a realiza¢do dos projetos
pedagdgicos. A Secretaria de Educagio estava conectada, com
outras para realizacdo das propostas pedagogicas.
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As escolas municipais, em sua maioria, trabalhavam com
projetos interdisciplinares via tema gerador. A moradia, o
transporte, o viver da crianca, do jovem e da familia eram
analisados a luz dos sujeitos. O conhecimento se ampliava a
partir de indagacdes que exigiam de alunos/as e professores/as
novos estudos e novas bibliografias. Importante que houve uma
reestruturacio da jornada de trabalho permitindo ao/a
professor/a maior tempo para estudo e elaboracio de projetos,
reunides, preparacio de material... Teoria e pratica se uniam nos
projetos interdisciplinares sob o crivo de Paulo Freire -
indagando, escutando e repensando.

O projeto veio para ficar... pelo menos tem se mantido até
o momento atual em muitas escolas. Essa memdria ainda esta
presente nos/as educadores/as e temos a continuidade, apesar
de novos tempos.

Helenice, ndo posso esquecer de nossa trajetéria na Escola
Nossa Senhora das Gragas (Gracinha), minha experiéncia no
ensino privado. Vocé como coordenadora, sempre trazendo
nossas possibilidades, abria as discussdes e aprendiamos no
planejar das aulas e nas relacdes com os/as estudantes. Nos
Estudos do Meio em diferentes locais, Vale do Ribeira,
Quilombo de Ivaporunduva, Cananéia, Ilha do Cardoso, na
cidade de Sdao Paulo... Muitos alunos da Universidade eram os/as
nossos/as estagiarios/as e constituiamos a formacio conjunta de
ensinamentos e aprendizagens.

Nesse tempo também tive a experiéncia de construir
material didatico para secretarias e para o mercado.. Estava
sempre presente as concep¢des que tanto discutiamos. O livro
didatico Historia Temdtica, escrito com Andrea Montellato e
Roberto Catelli nos deu a possibilidade de ampliar as
concepcdes das quais praticAvamos. Lembrando que o livro
Revisio Urgente, foi a grande Mie Terra.
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Embora vivamos em momentos de retrocessos, e, nesses
tempos muito se cria, e como professora de histdria, buscar os
indicios do passado é o esperancar e constru¢io do novo tempo.
Destaco a importancia do Ensino de Histdria, alertando aos/as
jovens que escolheram o magistério, e em especial, o Ensino de
Historia ~ esta escolha acompanhari a trajetéria da vida e
infinitamente se reproduzird assim como a histéria é o fazer
infinito, na busca do vir a ser...

Helenice, finalizo essa carta memdria, cheia de lacunas que
certamente serdo preenchidas no diadlogo. Vocé sempre presente,
nos Gts da ANPUH, nas discussdoes em suas aulas, com o0s/as
estagiarios/as que faziam parte de nosso fazer da aula, com os/as
orientandos/as, sempre incentivando, dando novas solugdes... no
acolhimento amoroso de educadora e amiga, agradeco
imensamente por ter me auxiliado ser professora de Histoéria.

Sdo Paulo, 23 de maio de 2022,
Conceigio Aparecida Cabrini
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Carta 11

Para os historiadores do antropoceno,

A atual confluéncia de crises — econémica, social, politica,
sanitaria, militar e ambiental - coloca em questio nossa
capacidade de compreensao histdérica. Como os destinatarios da
presente carta sdo os historiadores do antropoceno, nossa
tentativa de didlogo destaca a crise ambiental e sua relacio com
a disciplina de histdria. Partiremos do pressuposto de que nossa
entrada no antropoceno inevitavelmente conecta as “outras
crises” a questio ambiental. Entretanto, acreditamos que essa
conexao exige novas abordagens e investigacoes.

Podemos afirmar que desde que a Histdria foi elevada ao
status de ciéncia, temos como pressuposto que o passado, o
presente e o futuro estio interligados por uma certa continuidade
das experiéncias humanas. Com auxilio de outras ciéncias
humanas, aprendemos que, ainda que os lacos de continuidade
sejam intelectualmente possiveis de serem construidos e
narrados, a diversidade de grupos humanos vivenciou suas
experiéncias a partir de outros calendarios possiveis. Em resumo,
foram os processos de coloniza¢io, os movimentos de expansao
dos mercados e de mundializacdio do capital que perturbaram,
destruiram, absorveram ou isolaram essa pluralidade de
calendarios e modos de viver o tempo histdérico.

No entanto, para falarmos como o historiador indiano
Dipesh Chakrabarty, as diversas leituras sobre a globalizacio, as
analises marxistas do capital, os estudos sobre os subalternos e
os excluidos da modernidade e as criticas pds-coloniais, apesar
de enormemente uteis para explicar o processo de globalizacido
acima mencionado, sdo insuficientes como modelos tedricos para
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explicar a atual conjuntura planetiria em que se encontra a
humanidade. Tentemos nos explicar melhor. Levando em
consideracao as posicdes expressas por cientistas e os avancos
das teorias antropogénicas da mudanca climatica, podemos dizer
que o aquecimento global acarreta o fim da velha distin¢do
humanista entre historia natural e historia humana. Essa
indistingdo entre histéria natural e humana (ou ainda, esse
reconhecimento de que os seres humanos além de agentes
biologicos sdo agentes geologicos) coloca a relacio entre
passado, presente e futuro para além do alcance da nossa
sensibilidade histérica. Sé para termos uma dimensio das
mudanc¢as quando levamos a sério a ideia de antropoceno, do
ponto de vista da pesquisa histérica, a versio épica dos tempos
modernos, marcada pela expansao europeia e pelas revolucdes
industriais, precisaria ser drasticamente revista a luz da situacéo
atual. E, neste sentido, a /ufa pela Iliberdade - tema mais
importante das narrativas histdéricas dos dltimos dois séculos -
precisaria também ser repensada a partir da conexdo entre o
tempo geoldgico e a cronologia das histérias humanas, tempos
até entdo pensados de forma desconexa.

Para muitos militantes e intelectuais herdeiros das mais
diversas teorias criticas da modernidade, o termo antropoceno é
genérico demais para explicar quem sido os agentes ativos da
atual mudanca climatica e geoldgica. Na ideia de antropoceno
estaria embutida a culpabiliza¢cdo da humanidade como um todo
pela devastacdo da natureza. Devastacdo que, como sabemos, foi
automatizada por relacdes de poder e de exploracio do trabalho.
Na sociedade capitalista, o lado ativo e de comando dessa
destruicdo pode ser facilmente apontado: a burguesia, agente do
capital e classe social que exerce o poder sobre as populacdes
por meios econémicos e estatais para garantir seus interesses.
Nesse sentido, melhor seria chamar a atual era geolégica de
capitaloceno, por exemplo. No entanto, para além de uma
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disputa de conceitos, trata-se acima de tudo da tentativa de
construir coletivamente um pensamento capaz de unir tempo
humano e tempo geolégico, de explicar criticamente como os
seres humanos passaram de “prisioneiros do clima”, como dizia
Fernand Braudel, para “criadores do clima” (ainda que como
consequéncia nao intencional das a¢des da humanidade). Dito de
outra forma, se é certo que o lado perverso e deliberado da
exploracio capitalista explica parte da mudanca climatica,
também seria necessario enfrentar o lado inconsciente da
sociedade produtora de mercadorias, ou seja, pensar o fato,
descrito por Mike Davis, de que a popula¢do urbana crescera em
3 bilhdes de pessoas nos préoximos 40 anos (90% em cidades
pobres) e ninguém tem ideia de como o Planeta Favela
acomodard a sua sobrevivéncia bioldgica e suas legitimas
aspiracoes de dignidade e felicidade. Em suma, se a globalizacdo
e o0 aquecimento global nasceram de processos sobrepostos, a
pergunta dificil que Chakrabarty, em O clima da histdria, levanta
é: como vamos uni-los em nossa compreensio de mundo?

Nio se trata de abandonar a critica a sociedade produtora
de mercadorias, uma vez que sabemos que as mudangas
climiticas também indicam para um inevitavel aumento das
desigualdades sociais. Trata-se, entretanto, de apontar como
nosso desafio é muito maior do que uma critica ao capitalismo
tal como a conhecemos. Partindo dos modelos de critica ao
capitalismo nos termos ji conhecidos, certamente podemos
oferecer a descricdo de uma multiplicidade de desgracas sociais
reproduzidas sistematicamente e que tendem a se naturalizar na
vida cotidiana. Sabemos também que esse exercicio da critica,
ao longo do século XIX e XX, estava prenhe de futuros
(reformistas ou revolucionarios): sonho americano, igualdade
socialista, anos gloriosos do estado de bem-estar,
desenvolvimento nacional e supera¢cio do subdesenvolvimento
dos paises periféricos etc. Pergunto: Serd que podemos
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reproduzir essas promessas de futuro diante dessa sensacdo
compartilhada de catistrofe que o antropoceno nos provoca?
Diante do antropoceno, tudo se passa como se o futuro
emancipador que poderiamos ser capazes de vislumbrar nio
pudesse ser apresentado a partir do verbo “prometer”, mas sim
com o verbo “evitar”. Em suma, se a humanidade for capaz de
construir um futuro, ela deve antes de tudo evitar que o
aquecimento global exceda 1,5° C nos préximos anos. O aumento
da temperatura antes de chegar nesse limite ji estd causando
ondas de calor e de frio extremo, escassez hidrica em diversos
paises, inundac¢des de territérios costeiros, extingdes de espécies,
migracdes forcadas de populagdes (com a classificacdo de
refugiados ambientais) etc. Tendo em vista todos esses
problemas causados pelas mudancas climaticas, talvez a
imaginacdo socioldgica de “tipos ideais” de futuros (pensados por
Peter Frase, em Quatro Futuros) seja o que temos a oferecer.
Quatro possibilidades de futuro que combinam
igualdade/hierarquia, abundincia/escassez. Mas é importante
sublinhar que todas as possibilidades utdpicas e/ou distopicas
projetadas dependem da nossa capacidade de mitigar um
problema real e inadiavel: o aquecimento global.

Antes do aparecimento do termo antropoceno,
acreditivamos que os processos da terra eram tdo grandes e
poderosos que nada que fizéssemos poderia muda-los. Hoje,
temos consciéncia de que a mudanga climatica, a acidificacdo
dos oceanos, a deple¢cdo do ozdnio estratosférico, a restricio do
uso de agua doce, a perda da biodiversidade etc. sio resultados
da acio humana e que nenhum desses problemas podem ser
combatidos isoladamente. Do ponto de vista da reflexdo sobre a
histéria, tudo se passa como se a tese XVIII, de Sobre o Conceito
de Historia, de Walter Benjamin, se tornasse na verdadeira
descricio do “estado de emergéncia”. Contudo, nio porque a
classe trabalhadora em sua missdo teria concentrado toda a
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tradicio dos oprimidos, como uma for¢ca redentora da
humanidade, no momento presente, o do historiador. Mas sim,
porque “os miseros cinquenta mil anos do homo sapiens’, que
Benjamin afirmava representar “em relacdo a histéria organica
sobre a terra, algo como dois segundos ao fim de um dia de vinte
quatro horas” revelou-se como os ponteiros de um reldégio do
mundo que precisa ser constantemente atrasado para nio marcar
a “meia-noite do tempo planetario”. No entanto, os ponteiros
desse relogio nio precisam estar alinhados para percebermos que
arevelacdo de uma mudanca decisiva na relacio entre a historia
profunda (e nossa histéria como espécie) e a historia registrada
(da critica do capital) jaaconteceu, ou seja, o advento do
antropoceno.

Se direcionarmos nossas atencdes para a historiografia
brasileira, perceberemos que ji esta ocorrendo uma mudanca nas
formas de abordar o passado escravista e colonial do pais. José
Augusto Pddua, por exemplo, através de uma ampla pesquisa
documental demonstra como pensadores portugueses e
brasileiros do periodo colonial ji4 apontavam para uma critica
ambiental. Dentre os achados do pesquisador, temos o seguinte
pronunciamento de José Bonifdcio de Andrada e Silva, em
representacio a Assembleia Constituinte e Legisiativa do
império do Brasil sobre a escravatura, 1823:

A Natureza fez tudo a nosso favor, nés porém pouco ou nada
temos feito a favor da Natureza. Nossas terras estio ermas, e as
poucas que temos roteadas sio mal cultivadas, porque o sdo por
bracos indolentes e for¢cados. Nossas numerosas minas, por falta
de trabalhadores ativos e instruidos, estio desconhecidas ou mal
aproveitadas. Nossas preciosas matas vio desaparecendo, vitimas
do fogo e do machado destruidor da ignoriancia e do egoismo.
Nossos montes e encostas vio-se escalvando diariamente, e com
o andar do tempo faltardo as chuvas fecundantes que favorecem
a vegetacdo e alimentem nossas fontes e rios, sem o que o nosso
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belo Brasil, em menos de dois séculos, ficara reduzido aos pairamos
e desertos aridos da Libia. Vird entdo este dia (dia terrivel e fatal),
em que a ultrajada natureza se ache vingada de tantos erros e
crimes cometidos.

A possibilidade de uma paisagem futura marcada pelas
vegetacdes destruidas, pelos rios assoreados e pelas planicies
desérticas vislumbrada por José Bonifdcio foi traduzida por
Joaquim Nabuco como uma imagem da natureza devastada por
um sopro de destruicio. Em ambas as analises, o fio condutor
da critica ambiental era uma critica ao sistema escravista. O
surgimento de uma agricultura moderna, acreditavam Bonificio,
Nabuco e outros pensadores da época, seria um caminho possivel
e desejavel para a superacio dessa relacio destrutiva. E
interessante notar que a relacio direta entre praticas arcaicas de
agricultura e destruicio ambiental seguiu na cabeca dos
intelectuais brasileiros apds a abolicio da escravidio, embora
num outro registro e com outras intencdes. Em plena Segunda
Guerra Mundial, Monteiro Lobato afirmava que enquanto
estivamos preocupados com as bombas dos alemies,
deixavamos de nos preocupar com o fogo que desmata a Serra
da Mantiqueira. Fogo propagado pelo pequeno campones,
chamado pelo autor de “sarna humana” (sarcoptes mutans):

Este funesto parasita da terra é o caboclo, espécie de homem

baldio, seminémade, inadaptivel a civilizacio, mas que vive a

beira dela na penumbra das zonas fronteiricas. A medida que o

progresso vem chegando com a via férrea, o italiano, o arado, a

valorizacdo da propriedade, vai ele refugindo em siléncio, com o

seu cachorro, o seu pildo, a picapau (espingarda) e o isqueiro, de

modo a sempre conservar-se fronteirico, mudo e sorna.

Encoscorado numa rotina de pedra, recua para nio adaptar-se.
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Acusacio, cinismo e agressividade em relacdo aos excluidos
dos grandes empreendimentos agricolas que ndo é muito
diferente da imagem oferecida pelo presidente Jair Bolsonaro
na abertura da 75° Assembleia Geral das Nac¢des Unidas:

Nossa floresta é umida e nio permite a propagacio do fogo em
seu interior. Os incéndios acontecem praticamente, nos mesmos
lugares, no entorno leste da Floresta, onde o caboclo e o indio
queimam seus rocados em busca de sua sobrevivéncia, em areas
ji desmatadas.

Seja através da caneta de um dos representantes dos
cafeicultores paulistas de outrora, seja através dos discursos
politicos presidenciais de hoje, podemos perceber um deliberado
apagamento de qualquer menc¢do da moderna agricultura
monocultora no processo de destruicdo da natureza. No entanto,
a partir de estudos amplos e bem documentados, como o do
historiador Luiz Marques (Capitalismo e colapso ambiental),
podemos compreender os caminhos pelos quais é a simbiose
entre o capital internacional e os setores neo-extrativistas da
sociedade brasileira que estd nos levando rumo a um momento
critico de colapso ambiental. Laboratérios e as indudstrias de
mecanizagdo rural, fertilizantes, agrotdxicos e sementes
transgénicas, as frades de madeira, soja, minérios, agucar,
pecuaria e outras commodities, corporacdes do petréleo,
construtoras e gestoras de usinas hidrelétricas, sistema
financeiro que irriga essa estrutura agroindustrial, em resumo,
toda uma moderna economia agraria — com o apoio do Estado
Brasileiro (sejam quais forem os acordos partidarios) que esta
controlado pelas corporacdes que dominam os negdcios acima
mencionados — faz parte da grande coalizacdo que favorece o
desmatamento no Brasil em nome do desenvolvimento.
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Descrita de forma sucinta nossa estrutura histérica que se
perpetua no tempo da longa durac¢io, podemos, para voltarmos
para uma discussdo mais ampla sobre o antropoceno, destacar
que existem duas cronologias desencontradas quando pensamos
na disciplina de histéria. A cronologia da histéria da humanidade
como agente politico, historia que abre espaco para destacarmos
os sujeitos histdéricos, as lutas politicas e os interesses
particulares, por exemplo: fazendeiros, cafeicultores,
abolicionistas, caipiras, escravizados e outros. E a cronologia da
histéria da humanidade como agente geoldégico, abordagem que
reabre o passado e o futuro de forma indeterminada: afinal
quando nos transformamos nessa for¢a? O atual momento é
resultado do que nossos antecessores fizeram? Do que estamos
fazendo? Ou do que ainda nio estamos fazendo? A partir dessa
situacdo — para falarmos como Frangois Hartog, em Chronos -
nos encontramos tanto no tempo do mundo quanto no tempo do
antropoceno. Esses tempos dois se tocam, interferem, mas nio
podem ser totalmente misturados, dadas as diferencas de escalas
que os separam. As duas cronologias tém ldgicas préoprias, mas
isoladamente nenhuma das duas oferece uma resposta para a
questdo: o que significa viver no antropoceno?

Enfim, termino essa carta reafirmando o desejo de pensar
coletivamente e de dialogar com historiadores inquietos que
percebem (ou perceberido) que nosso oficio é deslocado quando
enfrentamos as questdes levantadas ao longo dessa especulacao
inicial sobre o antropoceno.

Continuemos...

Cordialmente,

Sao Paulo, 24 de abril de 2022.

Danilo Chaves Nakamura
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Carta 12

Querida professora Luiza de Teodoro,

Espero que essa lhe encontre bem!

Estes dias, ao ver a Cimara dos Deputados aprovar por
ampla maioria a educa¢do domiciliar, ou homeschooling como
gostam de falar os saudosistas da colonizacdo, por ampla
maioria, lembrei-me de sua voz rouca no inicio de cada aula de
graduacio, na Universidade Federal do Ceari, nos idos dos anos
de 1980. Nio lembro exatamente qual disciplina, mas é viva a
memdria das leituras que fizemos de Paulo Freire, Edgar Morin
e Kafka, dentre outros. Mais do que seu aluno, tornei-me seu
aprendiz no esperancar de tudo na vida pode ser possivel,
inclusive os retrocessos no Pacto Civilizatério construido nos
ultimos séculos de nossa histéria.

Em suas aulas, aprendiamos a condi¢io humana de quem
vive, em um “mimisculo lugar no terceiro planeta de um sol de
periferia de uma galixia periférica de um gigantesco universo,
a0 mesmo tempo em que nos permite saber que cada um de
nos traz em si as particulas que se formaram desde o
nascimento do universo, os dtomos que forjaram os Sois antes
de qualquer vida’, como diz Edgar Morin, em sua Introdugio
4ds Jornadas Temditicas, em Religagio dos Saberes, publicado
em 2012, no Brasil. Bem antes, professora, vocé ji nos fazia
refletir sobre esse nosso lugar no universo e como seria
importante essa dimensdo quando estivéssemos em sala de
aula, como professores.

Como futuros professores de histdria, dialogdvamos com
Michel Foucault e aprendiamos a nos esquivar quando possivel,
lutar quando necessario, e brincar sempre. Hoje, mais do que
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antes, percebo o quanto precisamos ser vigilantes para as
eventualidades que o presente sempre estd a nos apresentar.
Naqueles tempos de graduacio, vivencidvamos o caminho para
a abertura politica, apds anos de ditadura civil-militar. Por mais
burguesa que fosse, era a democracia que vislumbravamos.

Quem foi seu aluno e lhe conheceu um pouco sabe que a
vida ndo lhe fora facil, notadamente nos tempos da truculéncia
do Estado autoritirio que se estabeleceu com o golpe de 1964.
Mesmo com todas as dificuldades que o regime lhe impos, a
senhora viu e viveu a educacdo deste pais melhorar, como o
Programa Alfabetizacdo Solidaria, criado em 1997, do qual a
senhora fez parte do Conselho de Avalia¢do, presenciou um
operario nascido no Nordeste do Brasil ser eleito presidente e
muitos sonhos serem realizados. Suas aulas eram esperancar na
teoria, no sonho e na pratica, a exemplo de suas publicagdes,
como o “livro da Professora”, do qual participou da organizacio,
a “Cartilha da Ana e do Zé” e “Um certo Planeta Azul”. Sem
contar seus esforcos em incentivar as praticas culturais de
comunidades que nio tinham acesso aos equipamentos minimos
dessa produ¢io ou mesmo a “cultura letrada”.

Permita-me dizer-lhe que hoje nio sei se a Senhora era
Paulo Freire de saia, ou se Paulo Freire era Luiza de Teodoro
de calca, basta lembrar do que escreveram nos idos anos de 1960.
Enquanto a senhora escreveu no Livro da Professora que
“NINGUEM LIBERTA NINGUEM, E NINGUEM SE LIBERTA
SOZINHO: OS HOMENS SE LIBERTAM EM COMUNHAO”,
Paulo Freire destacou que Ninguém “EDUCA NINGUEM,
NINGUEM EDUCA A SI MESMO, 0S HOMENS SE EDUCAM
ENTRE SI, MEDIATIZADOS PELO MUNDO”. Vocés dois
fizeram questdo de escrever em “caixa alta”, o que esteticamente
nos diz muito do que isso significa.

Assistir suas aulas e ler Paulo Freire, para mim, foi dialogar
com duas pessoas de muita fé na vida. Acredito que, em outra
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dimensdo, vocés continuam dialogando entre si e com cada um
dos que tiveram o privilégio de partilhar-lhe o conhecimento.
Partilhamos, assim, a tristeza de ver o pais que vocés ajudaram
a democratizar e alfabetizar ameac¢ado pelo espectro do fascismo
que nos espreita a cada dia, desde 2016.

Vendo nos jornais e nas midias de forma geral o
movimento nacional que propde a desescolarizacio da
educacio e a forma arrogante como seus propositores se
apresentam contra a educag¢do publica e os profissionais da
educacio, eu me lembrei de sua forma simples de ser, a forma
como conduzia a sala de aula, a coragem, a firmeza e
a determina¢do na defesa de um ensino de histéria que gerasse
o “gosto pelo saber”, como costumava dizer. Lembrei-me de
como nos formava como professores escavadores da educagio
em busca das dobras, das falhas, por onde deveriamos tatear
até encontrar o melhor caminho para o despertar da
curiosidade do e no mundo. Jamais as certezas, importa menos
conteudos e mais experiéncias de vida.

Em suas aulas, aprendemos, também, a sermos explosivos,
ocuparmos as brechas como dinamites prontas a se transformar
em ventania a abrir portas e janelas. Aprendemos a
desnaturalizar os fatos, ensinar uma histéria que ndo seja
mofada pelo passado, mas que possibilite identificar as
normatividades discursivas que lhe transformaram em saber
escolar e académico, ou mesmo cientifico, como querem alguns.
Jamais julgar o passado, mas mostra-lo na realidade do presente
vivido, evidenciar-lhe as regras de exclusio perpetuadas no
tempo. Mesmo que nem sempre se apresentem de forma clara
nos sujeitos institucionais, sdo regras que necessitamos
identificar buscando nos fios e condutos mais finos de cada
sociedade. Quem sabe assim diagnosticando, possamos combaté-
las cotidianamente. Hoje, bem sei o que significa ser
“pirotécnico”, no dizer de Michel Foucault em entrevista a Roger
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Pot-Droit, temos que ser “explosivos e eficazes como bombas e
bonitos como fogos de artificio’. Precisamos abrir muros,
romper fechaduras sem perder a belezura de Paulo Freire.

O professor pirotécnico é sempre novidade, acuidade e
prazer. Sua aula tem que ser esteticamente bela. Se possivel, que
seja divertida, jamais chata, repetitiva e transmissiva. Tem que
gerar afinidades, como uma bola de metal quando toca nos
obstaculos do fliperama para deixar e ganhar energia. A cada
ricocheteada novas experiéncias do passado e redirecionamentos
as expectativas de futuro.

Por fim, professora, aproveito para revelar o sonho
esperancado a cada dia de trabalhar uma aula sem que seja forca
de trabalho pago com o salario do mercado. Esperango uma aula
sem as dificuldades dos rituais burocraticos e os muros fisicos
que nos oprimem nas institui¢cées educacionais. Quem sabe niao
ter que me enfiar nos tuneis linguisticos que distanciam as
pessoas e escapar das solenidades que nos fecham e nos
amarram. Quem sabe uma outra hora nio possamos conversar
mais sobre isso.

Peco-lhe que diga ao professor Paulo Freire que por aqui
ainda nos exigem comparecer aos tribunais inquisidores da
academia, enquanto buscamos o sentido com qual e pelo qual
possamos lutar. Talvez, esteja um pouco em Hegel, Marx, Kant,
Foucault, Derrida, Bourdieu ou em muitos outros, talvez em
todos eles. Acho mesmo é que ele estd nas bordas de tudo, como
nos disse Estamira, “na beira do mundo”, nés € que ainda nio
achamos este lugar.

Estamos precisando de mais Paulos, mais Luizas e menos
Mises e Hayek.
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Despeco-me com um grande abrago.

Uma hora a gente se encontra, afinal, “o mundo nio é sé
aqui”, como bem nos disse o saudoso poeta popular.

Crato, 31 de maio de 2022,
Egberto Melo
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Carta 13

Cara leitora,

Aprendi a escrever cartas na escola primaria, com a
professora Sueli, ou a Claudete, ou a irmi Carmem, ou a Sonia.
Os tempos escolares vio se sobrepondo e é impossivel lembrar
ao certo quem nos ensinou o qué. Desde entdo me afeicoei a este
tipo de escrita e ndo consegui me libertar do modelo que ora
escrevo, embora reconheca que ele guarda muita formalidade e,
por vezes, acabe mais atrapalhando a comunicacio do que a
favorecendo. Devo confessar, entretanto, que nao sou mais tao
fiel aquele modelo escolar do primario que me ensinou que a
generalidade do masculino encobria todos os seres humanos e
optei, como forma de ousadia, por nomear minha missiva com o
feminino, com a sincera inten¢do de que os homens, e todas as
pessoas, se sintam representadas em “cara leitora”.

O que ¢ certo é que a escola foi muito importante na minha
vida e nela estou até hoje, de muitas formas. Ao terminar o 2°
grau e em busca de uma profissio, escolhi ser professora, de
Histéria ou de Matematica. A disparidade das escolhas mostra
que a unica certeza era a da docéncial Fiz a op¢do pela Histéria
e nunca me arrependi disto. Desde entdo, atuo como docente
seja na educacdo basica, com énfase na escola publica estadual
paulista, seja no ensino superior, no privado e no puiblico.

Poderia dizer que, tal como a pergunta do filho a Marc
Bloch, sempre me questiono “Para que serve a Historia?”. Penso
que esta é a questio mais dificil de responder e é a mais
fundamental. Nao busco com isso uma resposta simples ou
utilitaria, tal como nos exercicios da escola: a histdéria serve
para... Se no comeco da carreira o importante era achar uma
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explicacdo plausivel para incentivar meus alunos para a
disciplina e para o meu trabalho, com o passar dos anos esta
resposta foi ganhando mais responsabilidade 4 medida em que
me tornei professora formadora de professores.

Atuo no ensino superior, na licenciatura em Histéria, desde
1997 e ja formei inumeras turmas de novos docentes,
especialmente porque trabalhei muitos anos em uma instituicao
privada, com grande ingresso de estudantes a cada semestre.
Neste momento, a questdo sobre a utilidade da histdria ficou mais
complexa e a ela se somou outra inquietacdo, quando me tornei
coordenadora de curso e tive que pensar: “como se forma uma
professora, um professor de Historia?”. Foi nesta jornada também
que fui aprendendo, e diferenciando, as diversas histérias que
compdem a Histdria, sobretudo no que se refere aquela que é
objeto de estudo dos pesquisadores nas institui¢cées académicas,
aquela que é ensinada nas escolas e 4 que é apropriada na
sociedade por diversos canais, incluindo os dois anteriores. O
acréscimo do didlogo com a Memdria, e como esta se manifesta
nos trés grupos, foi outra faceta que tornou minhas indagacdes
mais profundas. Em sintese, nio consegui respostas, mas consegui
fazer perguntas mais dificeis e, portanto, mais instigantes.

Seja como for, a resposta mais constante nesta trajetdria é
a que a histéria, em todas as formas que é praticada, apropriada,
utilizada, serve para mostrar as muitas possibilidades de
existéncia da sociedade humana, mostrar a diversidade e, com
isso, buscar diminuir a arrogincia dos agrupamentos e
comunidades que defendem que seu mundo é o inico possivel,
0 unico correto, o Unico que deve existir. Penso que este ¢ um
primeiro passo para garantir uma convivéncia mais pacifica
entre os povos. Mais importante ainda, a histéria pode nos
mostrar que nada é “natural”’, mas fruto de processos que, na
maior parte dos casos, promovem desigualdades e injusticas.
Este conhecimento poderia impulsionar a busca de um mundo
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novo, mais justo, mais fraterno, mais igual. E uma utopia, mas
tal como Eduardo Galeano, acredito nelas, porque sio elas que
me movem a cada dia.

Os muitos anos de convivéncia com as histérias multiplas
me faz acreditar que, se nio hid uma resposta automitica a
processos de “conscientiza¢do”, termo que aprendi na mocidade
e pautou boa parte de minha militincia, sem esse despertar
para o outro, para o diferente, para as possibilidades, isso se
torna ainda mais dificil. E a historia como disciplina escolar
tem um papel fundamental em relagdo a isso. E nisto que
acredito, é para isto que trabalho como professora de Histéria
que tem a alegria de poder formar novas geracodes na gradua¢ao
e de trabalhar com colegas de profissio na poés-graduacio.
Juntas construimos mundos novos e, assim espero, mais
fraternos, mais justos, mais felizes.

Abracos a voces,

Elaine Lourengo
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Carta 14

PROFESSOR/A/E DE HISTORIA: te convido, vem para a
luta antirracista

Caro professor/a/e de Histoéria,

Escrevo para te convidar a trazer para suas aulas tematicas
que provoquem as criancas e os jovens estudantes a
problematizarem situac¢des cotidianas de racismo vividas por
eles, seus familiares, amigos ou mesmo por desconhecidos.

Te convido a pensar como as escolas e as universidades,
enquanto instituicdes criadas pela e para a branquitude
contribuiram e contribuem para a perpetuacio das
desigualdades, diferentes formas de racismo e, como nos dltimos
tempos estas instituicoes e professor/a/e/s como vocé vém
assumindo a luta antirracista.

Te convido a seguir comigo algumas trilhas pelas quais
tenho me aventurado nos udltimos tempos ao realizar estudos
sobre racismos, branquitude, silenciamentos, apagamentos,
memorias outras como forma de me desconstruir de privilégios
que a branquitude me confere. Vem comigo para a lutal

Te convido a seguir inicialmente a trilha da construgdo do
negro e do racismo pela modernidade/colonialidade. Logo a
seguir aponto algumas formas assumidas pelas universidades e
escolas para a afirmacido e transmissdo de ideias racistas. Na
sequéncia elenco algumas acdes desenvolvidas para combater os
racismos e os privilégios da branquitude que sempre se apossou
e controlou as universidades e escolas. Ao final te indico alguns
possiveis caminhos para o combate aos racismos por dentro das
grietas/brechas existentes em nossas instituicbes como nos
ensina Catherine Walsh.
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Te convido a fazer a leitura do livro Critica de la Razon
Negra de Achille Mbembe, no qual o autor evidencia como foi
construida historicamente a ideia de negro a partir da
coloniza¢do europeia. O refor¢co constante da inferiorizacdo,
desqualificacdo e aniquilamento de milhdes de sujeitos. O autor
nos instiga a compreendermos o processo de apagamento dos
saberes/conhecimentos, das memorias, medicinas, matematicas
e demais ciéncias oriundas dos mundos nio euro-ocidentais e
especialmente africanos.

Te convido a conhecer como nas universidades brasileiras
varios professores de diferentes Areas de conhecimento se
utilizaram da ciéncia para a construcdo da inferiorizacdo dos
sujeitos de origem africana. Durante o periodo da escravizagio
(séculos XVTI ao XIX) havia uma desconsidera¢do da humanidade
dos escravizados e escravizadas. No pds-abolicio (final do Século
XIX e inicio do XX) foi preciso construir outras justificativas
para a manutencdo da inferiorizacdo dos descendentes de
africanos diaspdricos e, para tal propdsito, entram em acdo as
universidades e outras entidades de produc¢io de conhecimentos.
Dentre os cientistas que contribuiram para justificar o racismo
podemos nominar o médico Raimundo Nina Rodrigues, o
socidlogo Gilberto Freyre, o literato Silvio Romero, o Educador
Fernando de Azevedo, historiadores ligados ao Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro como Carl Von Martius,
Joaquim Manuel de Macedo. Todos eles foram definindo como
deveria ser escrita a histdria de nosso pais para o apagamento
ou subalternizacido de africanos, afrobrasileiros e indigenas para
enaltecer os brancos como elementos primordiais na composi¢ao
da populacdo brasileira.

Te convido a ler também o livro Una historia impensable.
La Revolucion haitiana como un no-acontecimiento. En,
Silenciando el pasado de Michel-Rolph Trouillot, no qual
explicita que cientistas sociais de diferentes A4reas,
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especialmente, os historiadores silenciaram, esconderam a
dimenséo histérica e a grandiosidade da Revolu¢do Haitiana. As
versoes apresentadas tanto por historiadores de direita, de
centro e de esquerda sio semelhantes na abordagem feita a
revolucdo haitiana. H4 nestas produ¢des um ocultamento da
grandiosidade da revolucao haitiana.

Te convido a prestar atencio como nas universidades e
escolas brasileiras vivemos o quase total apagamento da
revolucdo haitiana nos diferentes materiais didaticos, o
maximo que existe € uma ou duas paginas anunciando que foi
um dos primeiros paises americanos a fazer sua independéncia.
Além do apagamento na educac¢ido basica também nos cursos
de graduacio em Histéria pouco ou quase nada estudamos
sobre o Haiti. Mesmo que, nos ultimos anos, o Brasil venha
recebendo muitos trabalhadores haitianos, a histéria deles
continua sendo silenciada por nossas universidades e escolas.

Te convido a observar como o nosso pais - apesar de todas
as construgdes e difusido de ideias racistas e discriminatérias -
nega ser racista e constréi politicas que contribuiram/
contribuem para a construcio do mito de que somos uma
democracia racial. Perceba meu caro/a que, somos ensinados
desde muito jovens a acreditar que em nosso pais somos todos
cordiais e vivemos de forma harmoniosa; nos ensinam que nao
ha discriminacdes, apagamentos, silenciamentos e preconceitos
para com negros e povos originarios, difunde-se que somos um
pais pacifico, um povo ordeiro e trabalhador. Todas essas ideias
sdo transmitidas de forma sistematica, organizada e didatica pela
escola, pela igreja, pelas familias, pelos meios de comunicacio,
pelos livros escolares, pelas universidades.

Te convido a perceber que a Educacdo Brasileira em todos
os niveis é assentada em pensamentos eurocentrados e
ocidentocéntricos. Estes se apresentam de forma hegemonica até
os nossos dias, apagando outras formas de pensar e produzir
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conhecimentos. Dessa forma, as Universidades como /dcus
primeiro para a nossa formagao profissional produzem pesquisas
que contribuiram e ainda contribuem para a manutencio do que
estd instaurado desde que os portugueses invadiram este
territério em 1500. Ao mesmo tempo em que reproduzem
pensamentos racistas oriundos de outros paises as universidades
historicamente desenvolveram a¢des impeditivas para o ingresso
de negros e indigenas como estudantes e de forma mais
contundente como funcionarios ou professores. Perceba que
voluntaria ou involuntariamente - nds, os professores - somos
difusores de pensamentos e praticas que contribuem para a
manutencdo da ordem vigente de uma sociedade extremamente
racista, homofdbica, patriarcal, violenta, crista e intolerante com
as diferencas.

Te convido a perceber que a ciéncia praticada nas
universidades e fora delas tém contribuido para a afirmacio de
praticas racistas, como os autores decoloniais latinoamericanos
e caribenhos como Ramoén Grosfoguel, Catherine Walsh, Anibal
Quijano, Walter Mignolo, Zulma Palermo, Nelson Maldonado
Torres, Santiago de Castro Gomez e brasileiras/os como Vera
Candau, Claudia Miranda, Maria Antonieta Antonacci, Paulo
Freire, Miguel Arroyo, que nos tem subsidiado com seus estudos
para entendermos como se construiram as colonialidades dos
saberes, dos poderes, da natureza e dos seres como forma de
apagamento dos saberes, das memorias, dos conhecimentos dos
povos de matriz africana e originarios de Abya Yala/Ameérica.

Te convido a conhecer o que sdo as colonialidades e como
elas foram se firmando pelo discurso religioso e posteriormente
pelos discursos cientificos para reproduzir determinados padroes
de ser e viver para os povos nio europeus. Estes deveriam se
aproximar do padrio da branquitude, do patriarcado, da
heteronormatividade, do conhecimento cientifico/racional
moderno e da cristandade. Perceba meu caro/a, o que niao
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estivesse conforme as normas poderia ser destruido, escravizado,
batizado, anulado, apagado, negado e silenciado, e assim foram
cometidos inimeros epistemicidios, ecocidios, memoricidios,
historicidios. A meta era/é tornar os diferentes do padrio em
nio humanos, de subcidadios, ou em njo-ser como afirmou
Franz Fanon nos livros Os condenados da terra e Pele negra,
md4scaras brancas.

Te convido a entender como a colonialidade cientifica usou
e usa as universidades e escolas de forma sistematica para negar
os saberes que nio seguem o padrio racional da Ciéncia,
conforme mostra Eduardo Menéndez no livro E! papel de la
ideologia y de la ciencia en las estrategias de control y
dominacion. Para ele, as ciéncias em geral contribuiram para a
afirmacido das diferentes formas de racismo e desqualificar os
povos de Abya Yala/Ameéricas, de Africas, Asias e Oceanias.
Estes povos foram sendo dotados da falta, ou seja, inferiores,
selvagens, sem cultura, sem religido, com menor capacidade
cerebral e tantas outras justificativas para a dominac¢ido e
opressdo. Para além dos argumentos bioldgicos construidos
cientificamente também foram construidos argumentos
politicos, econdmicos, sociais, culturais e psicolégicos que
garantiram os racismos como justificativa para a retirada de
riquezas dos paises colonizados.

Te convido a perceber que a classificacio dos povos em
racas foi um dos elementos fundantes da colonizacio e perpetua-
se com as colonialidades. A racializagdo e inferiorizacdo das
pessoas que niao se enquadravam/enquadram no padrio de
humanidade europeu e, portanto, poderiam ser escravizados e
sua forca de trabalho sugada ao maximo, descartadas e
substituidas. Os europeus puderam obter lucros, acumular
capitais, desenvolver o sistema capitalista e em decorréncia a
modernidade. Modernidade que se traduziu na industrializacéo,
no consumo em larga escala, na urbaniza¢io, na producio

101



cientifica e tecnoldgica. Te convido a ler os diversos escritos de
Anibal Quijano e entender como a colonialidade e a
modernidade sdo as duas faces de uma mesma moeda.

Te convido a observar que muitos dos argumentos ja
expostos podem ser ouvidos diariamente em nosso pais sendo
proferidos por pessoas como o atual presidente da Republica ao
afirmar sistematicamente que “os negros sio preguicosos’ “os
negros pesam muitas arrobas’ (medida usada para pesar gado,
usado por ele ao se referir a populacio de um quilombo), que
"indios' sdo “quase humanos como nds’ ou pelo ex-ministro da
educacio Abraham Weintraub (2019 - 2020) que afirmou "odeio
a expressio povos indigenas, pois no Brasil nio existem povos
s0 existe um povo, o brasileiro'. Nas universidades muitos
colegas professores ainda pregam abertamente contra as
politicas de acdes afirmativas (cotas) dizendo que “estudantes
negros e indigenas tem menor capacidade intelectual’, “sdo
menos higiénicos” e que “seu lugar nio é nas universidades, pois
estio roubando a vaga daqueles com maior capacidade
intelectual’. Perceba que dessa forma, perpetuam-se as ideias
higienistas, eugenistas, racistas e finge-se que vivemos numa
democracia racial em que afirmam de forma sistematica que “o
racismo é uma invengdo importada dos Estados Unidos” por uma
minoria revoltada.

Te convido a perceber também as resisténcias e nio apenas
as opressdes. Para combater as atrocidades repetidas e
praticadas historicamente nas universidades, hA muito tempo os
movimentos negros tém lutado pela inclusiao de pretos, pardos e
indigenas como estudantes, professores e funcionarios na busca
pelo reconhecimento intelectual desses sujeitos.

Te convido a perceber que atendendo a interesses
conservadores o Congresso Nacional levou treze anos para
aprovar a Lei 12,711 de 2012 - conhecida como Lei de Cotas -
a qual preconiza a reserva de um percentual das vagas nas
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institui¢des publicas de ensino superior, para estudantes de baixa
renda, pessoas com deficiéncia, negros, pardos e indigenas, que
estudaram em escolas publicas.

Te convido a perceber que as ac¢des afirmativas como
possibilidade de acesso ao ensino superior para pretos, pardos e
indigenas sempre causaram polémica. Mesmo diante de todas as
adversidades e obsticulos os movimentos negros foram se
colocando e ocupando espacos, e provocando mudanc¢as na
legislacdao para implementacio de acdes afirmativas na educagao
universitaria.

Te convido a perceber também que, devido a muita luta dos
movimentos sociais (negros e indigenas) eles conseguiram
instituir legalmente a obrigatoriedade do estudo das culturas e
histdérias de povos de matriz africana e originarios em todos os
niveis de ensino (Leis 10.639/03 e 11.645/08). A partir da sua
implementacdo, embora parcial, comecamos um debate e
algumas praticas que vém contribuindo para explicitar que nédo
somos o pais pacifico que nos fizeram acreditar por mais de 500
anos. Somos violentos e racistas! Inclusive, uma das maiores
violéncias é promovida pelo estado ao formar policiais treinados
para praticar chacinas e mortes diarias de jovens negros; a
violéncia estatal também se fez/faz presente no genocidio
permanente dos povos originirios quando os governantes nio
agem para conter as mortes, os assassinatos, as invasdes das
terras indigenas, a dissemina¢io de doencas e formas de
elimina¢do como os aldeamentos, a escolarizacio que negou a
histéria e cultura dos povos, escravizagio, roubo de suas terras,
bombardeios promovidos pelo exército, exploracio de minérios,
desmatamento, polui¢cdo dos rios...

Te convido a perceber que, mesmo com todas as lutas e
avancos ja pontuados, os herdeiros dos privilégios da
branquitude que ocuparam e ocupam as universidades tém
assumido posturas de contestacio e de burla aos critérios de
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ingresso por cotas nos cursos superiores. Bons argumentos para
nos ajudar na luta antirracista e defesa das cotas sdo
apresentados em artigos como: Afrodescendientes y Educacion
Superior, Un andlisis de las experiencias, alcances y desafios de
las acciones afirmativas en Colombia y Brasil de Anny Ocor6
Loango e Maria Nilza da Silva e Sistema de cuotas, fraudes e
hiper-racismo en Brasil de Georgina Helena Lima Nunes e Sales
Augusto dos Santos, eles explicitam que no Brasil e na Colémbia
os brancos herdeiros dos colonizadores nio possuem a menor
empatia com os pretos, pardos e indigenas que foram
expropriados, silenciados, invisibilizados, minorizados e
desumanizados. Te apresento como exemplo o que aconteceu na
Universidade Federal de Pelotas - RS na qual aqueles e aquelas
que roubaram vagas destinadas legalmente ao/a/s cotistas nio
tiveram o menor constrangimento em se colocarem como
vitimas e ndo se perceberam jamais como ladrdes, desonestos e
antiéticos que efetivamente foram.

Te convido a ler autores diversos que nos apresentam
ferramentas para podermos desenvolver nossas aulas de Histoéria
enfatizando outras histérias e memdrias em nossas escolas e
universidades e assim fortalecermos os movimentos sociais que
trabalham no combate aos racismos e fortalecimento dos povos
diaspdricos e originirios de Abya Yala/Américas. Autores que
nos indicam que somente pela informacio e pelo conhecimento
podemos nos contrapor aos argumentos da branquitude, do
patriarcado, da heteronormatividade, do eurocentrismo, do
universalismo, do pensamento dnico e das religides cristas que
apagam qualquer outra possibilidade de viver sem os privilégios
que se impuseram com a coloniza¢io e continuam se impondo
com as colonialidades.

Te convido a perceber que para a inclusdo de diferentes
sujeitos nas universidades e nas escolas algumas perspectivas
tedrico-metodoldgicas tém  sido adotadas, como a
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interseccionalidade, a interculturalidade, as epistemologias do
Sul e a decolonialidade. Perspectivas estas que podem ser
fundamentais para que no Brasil e nos paises latino-americanos,
caribenhos e africanos possamos combater os racismos
vivenciados cotidianamente em muitas escolas e universidades.

Te convido a contribuir paraa ampliacio das mudangas
evidenciando em nossos cursos de graduacio, de pos-graduagio
e aulas para criancas e jovens, trazendo para serem estudados
os autores e autoras negro/a/es, indigenas, LGBTQIA+ que
apresentem formas outras de produzir conhecimento pautados
em pensamentos ancestrais.

Para ndo me alongar mais espero que suas aulas de Histéria
tragam histérias e memdrias de sujeitos outros, e estas sejam
ferramentas para a construcio de mais lutas pelo fim dos
racismos!

FElison Antonio Paim
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Carta 15

Queridas(os) Professoras(es) Pesquisadoras(es) de Historia,

Certamente vocés desconhecem quem lhes remete esta carta.
Meu nome ¢ Felipe, trabalho como professor da Universidade
Estadual do Piaui, a UESPI, e atuo na formacido de professores e
professoras de Histdria. Escrevo-lhes com inquietacdo, diante do
contexto tdo desafiador em que vivemos no Brasil, quando a
ciéncia, a escola e a nossa area de conhecimento tém sido atacadas
pelo negacionismo histérico, seja ele motivado por ma-fe,
ignorancia ou uma combinacio de ambas.

Como é de se notar, nossa missiva possui destinatario
coletivo, porém determinado: colegas que atuam na docéncia e
na pesquisa em Historia, seja na Educacdo Basica, no Ensino
Superior, em museus ou em qualquer outro espaco vinculado aos
saberes histdéricos. Sem duvidas, trata-se de um grupo bastante
amplo e diversificado, que nem sempre se comunica ou dialoga,
por vezes nem se enxerga enquanto coletivo. De todo modo,
gostaria de compartilhar com vocés algumas anguistias e
reflexdes que nos aturdem.

De antemio, faco questdo de confidenciar dois aspectos
acerca deste remetente: sou docente principiante, com pouco
mais sete anos de experiéncia em sala de aula e somente um
deles na Educacio Basica; também me tornei professor-
pesquisador trilhando caminhos deveras tortuosos - ou
curiosos, a depender do ponto de vista. Ser professor era um
sonho antigo, com reminiscéncias naquelas reda¢des escolares
da infancia, quando rascunhavamos o que queriamos ser
quando crescer. De certo, esta ambi¢cdo concorria, na mesma
redacio da época da escola, com o desejo de ser jogador de
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futebol, entretanto minha inaptidio para tal desporto era
similar 4 do capitdo perna de pau ao cargo de presidente da
Republica. Obviamente que, no meu caso, nio coloquei a
democracia, e nem o futebol, em apuros.

Outro aspecto importante, da época de estudante na
Educacio Basica, era meu dissabor com a disciplina de Histdria,
pois ndo conseguia perceber seus sentidos em minha vida
cotidiana, tal como ocorria em Matematica ou Ciéncias, por
exemplo. Mesmo nascido e criado em uma vila operaria na
Baixada Fluminense, com geracdes de familiares trabalhadores,
assim como a maioria dos colegas de turma na escola, essas
questdes pouco atravessavam a sala de aula. Talvez por isso o
meu pouco interesse pela histéria ensinada na escola e as minhas
piores notas terem sido justamente nesta disciplina. O jogo sé
virou quando participamos da elaboracio de um jornal escolar,
ja na adolescéncia, que publicava noticias do colégio e da cidade.
A pedido de alguns leitores, come¢amos a realizar reportagens
sobre histérias locais, a maioria delas girando em torno da
sociabilidade operaria. Sempre admirava-me conhecer histdrias
de pessoas comuns ou, a0 menos, de personagens que pareciam
ser de carne e osso, sem aquele heroismo forcado. Esta
experiéncia no jornal tornou-se decisiva para nossa escolha
profissional ao prestar vestibular e cd estou hoje como
professor-pesquisador escrevendo-lhes esta carta. Alids, faco
questio deste predmbulo pois minha atuacio docente &
indissociavel dessa trajetoria. Se eu a esqueco, perco o sentido
de minha pratica como educador e, de forma mais abrangente,
corro o sério risco de cair em armadilhas que idealizam
educandos e educandas, sem minimamente refletir sobre suas
experiéncias de vida, dentro e fora da escola.

Durante a Licenciatura em Histdria, que cursei no inicio dos
anos 2000, os debates sobre relagdes de ensino-aprendizagem nos
marcaram profundamente. Recordo-me de um texto da
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professora Elza Nadai sobre trajetérias e perspectivas do ensino
de histéria no Brasil, em que ela citava e problematizava trechos
de um antigo livro do professor Murilo Mendes, datado de 1935,
sobre a disciplina de Histéria no ensino secundario, cujas
maximas eram: “nossos adolescentes também detestam histéria”
e vivem “decorando o minimo de conhecimentos que o ‘ponto’
exige ou se valendo lestamente da ‘cola’ para passar nos
exames”. Ndao havia como titubear o reconhecimento de minha
relacdo com esta disciplina escolar nestes termos, muito embora
0 que mais nos impactava era o diagndstico da autora de que
tais mazelas ainda eram sentidas, isso no inicio da década de
1990, quando o mencionado artigo foi escrito. Ao lermos e
discutirmos este texto na graduac¢do, dez anos apds publicado,
nossa percepcio era de que aquele passado ainda era presente
nas escolas pelo Brasil afora, principalmente quanto a pratica de
elaborar questionarios com perguntas bem diretas e respostas
curtas que seriam repetidamente enunciadas até que fossem
decoradas a ponto de garantir a realizacdio da respectiva
atividade de avaliacdo escolar. Obviamente que esta pratica nio
se restringia aos estudos histdricos. O aprendizado da tabuada,
por exemplo, também lancava mio de estratégias semelhantes.

Quando ingressei na UESPI como Professor Adjunto de
Historia, em 2018, doze anos apds minha formac¢édo inicial na
licenciatura, logo me deparei com uma expressao recorrente em
falas e textos de licenciandos ao se referirem as praticas
pedagégicas no ensino de Histéria. A palavra para mim era
dubia. Em principio, cheguei a pensar que tinha a ver com
diferencas linguisticas entre o Rio de Janeiro e o Piauf. Mas eu
estava redondamente enganado e foi ela o introito para a
reflexdo que proponho aqui nesta carta:

e Histéria ¢ uma disciplina decorativa, professor — assim
escutava de discentes.
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A palavra “decorativa” imediatamente me levava a pensar
em ornamentacio, enfeite ou adorno de ambientes. Sendo bem
sincero, também me lembrava de forma jocosa da carta que
Michel Temer enviou a presidenta Dilma Rousseff, em dezembro
de 2015, reclamando sobre o tratamento dispensado a ele
durante o primeiro mandato, como se fosse um ‘“vice
decorativo”,sem o “protagonismo politico que tivera no
passado”. A época a carta suscitou troca e memes. Entretanto,
hoje bem sabemos e lamentamos as repercussdes derivadas
desta carta temeraria, tanto sob o prisma politico, depondo por
meio de expedientes espurios uma presidenta da Republica
legitima e democraticamente eleita; quanto no aspecto
educacional, pois com a posse do “vice decorativo” foram
deliberadas uma série de legislacdes questiondveis que atingiu
em cheio os ensinos fundamental e médio na Educacido Basica.

Aos poucos me dei conta de que a expressao “decorativa’,
tdo utilizada por discentes na UESPI, era sinénimo de
“decoreba”, palavra na qual eu ja estava bastante familiarizado,
pois referia-se as repeticées que visavam a fixagdo temporaria
dos conteudos das disciplinas escolares.

De todo modo, ndo me dei por satisfeito. Aquela palavrinha
que inicialmente parecia ter outro significado ainda me
perturbava, sempre a pensar:

e Serd que, para além da ji conhecida mazela de repetir e
memorizar conteidos, nio estamos negligenciando ou deixando
de perceber os riscos latentes do ensino de Histéria se
transformar em uma disciplina decorativa, no sentido de um
simples ornamento ou enfeite que compde a Educagio Basica?

A discussio é polémica e extensa. Sabemos disso e esta carta
nio darid conta de um debate tdo amplo. Entretanto, ao menos
gostariamos de pautar este debate e dialogar a partir de algumas
reflexdes iniciais.
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H4 grupos que debatem educagdio e primam pelo
argumento de que o essencial seria investir, particularmente no
Ensino Fundamental, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, para que estudantes resumidamente aprendam a
ler e fazer contas. Por certo, esses grupos parecem Sser
minoritirios no debate publico. Entretanto, argumentos
correlatos adquiriram for¢ca no debate sobre o Novo Ensino
Médio, priorizando certas disciplinas em detrimento de outras.
Dentre as que foram preteridas, estio aquelas vinculadas as
humanidades, tais como Histéria, Sociologia, Filosofia e afins.
Sem falar nos tais itinerarios formativos, de livre escolha para
estudantes somente no discurso, pois a realidade -
principalmente nas escolas publicas em regides mais pobres —
é a auséncia de opcdes de itinerarios, garantidos legalmente,
tornando-se compulsdrios na pratica.

Para além desta argumentacio, hi que se registrar as
colossais disparidades internas e entre as variadas redes
escolares no sistema educacional brasileiro. Ainda ha escolas no
pais — e ndo de forma irriséria — que funcionam em pequenas
casas, de poucos coOmodos, carentes de uma estrutura basica para
seu funcionamento. Aqueles “pequenos prédios de trés salas, e
sem o tal banheiro”, de um pais profundo e real evidenciado no
premiado romance “Torto Arado”, de Itamar Vieira Junior,
publicado em 2019, lamentavelmente nao sdo pecas de ficcdo. A
fala de uma das protagonistas do livro, Belonisia, filha de
trabalhadores rurais que (sobre)viviam nas profundezas do
sertdo da Bahia, é reveladora: “Ndio me interessava por suas
aulas em que contava a histéria do Brasil, em que falava da
mistura entre indios, negros e brancos, de como éramos felizes,
de como nosso pais era abencoado. (...) Muitas criancas também
nao aprenderam, pude perceber, estavam com a cabeca na
comida ou na diversio que estavam perdendo na beira do rio,
para ouvir aquelas histérias fantasiosas e enfadonhas sobre
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herdis bandeirantes, depois os militares, as herancas dos
portugueses e outros assuntos que nio nos diziam muita coisa”.

Sabemos que hd movimentos recentes no pais, como o
Escola Sem Partido, que apreciam este tipo de histdria
combinada a perspectivas comportamentais, tipicas da “escola
das quatro letrinhas: OBDC”, como gosto de chama-las,
justamente por conta do seu foco na formacio para a obediéncia,
preparando “na crianc¢a de hoje o soldado de amanha”, tal como
denunciava Murilo Mendes em 1935. Na atualidade, por
exemplo, podemos perceber certos vestigios dessa légica, ainda
que de forma dissimulada, em algumas abordagens da Base
Nacional Comum Curricular, a BNCC, quando trata da
importancia da formac¢do escolar para os mundos do trabalho
em meio ao avango tecnoldgico acelerado. Sob a nossa oética,
essas orienta¢cdes da BNCC enfatizam demasiadamente uma
ambientacdo passiva de jovens ao mercado de trabalho,
minimizando o estabelecimento de debates sobre relacdes e
legisla¢des trabalhistas, um erro crasso, visto que estas sé foram
conquistadas a custo de muita mobiliza¢io coletiva por melhores
condi¢des de vida e de trabalho, por décadas a fio.

Diante de uma estrutura curricular e formativa no Ambito
educacional, intensificada no pais durante a década de 1990 e
consolidada nas primeiras décadas do século XXI, que preza
tanto pelo estabelecimento de habilidades (o “aprender a
fazer”) e competéncias (o “fazer bem”), é provocador
pensarmos que nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica nio ha questionamentos da sociedade quanto ao
desenvolvimento de habilidades que estimulem em educandos
o aprendizado da leitura e da aritmética, ou seja, o saber fazer,
para em seguida ambienti-los em situagdes-problema para
fomentar competéncias, o fazer bem, seja para ler um simples
letreiro de 6nibus para se locomover na cidade ou conferir o
troco no momento de uma compra no mercadinho da esquina.
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Entretanto, no Ambito das humanidades, em particular na
disciplina de Histéria, ha diversos ruidos e tensdes sociais pelo
fato de professores e professoras desenvolverem habilidades
relativas ao pensamento critico junto as suas turmas, para em
seguida vislumbrarem situagdes concretas em que essas
habilidades necessitam ser postas em pratica, alcan¢ando o fazer
bem das competéncias. Discutir na escola sobre racismo
estrutural, por exemplo, implica em compreender seu significado
e debater as formas mais recorrentes em que ele se manifesta na
sociedade. Tudo isso ainda no dmbito do desenvolvimento de
habilidades na relacdo ensino-aprendizagem. Mas, para a
consagracdo das suas respectivas competéncias, ¢ fundamental
que educandos e educandas se posicionem e saibam fazer o
combate ao racismo nas situa¢des mais corriqueiras. A abordagem
de um conteudo como este, tio fundamental para a sociedade
brasileira, ji poderia provocar mobiliza¢ées conservadoras e
acusacdes de doutrinacdo na escola. E o pior: amedrontando e
imobilizando colegas de profissdo, ndo raro submetidos a rela¢des
de trabalho extremamente precarizadas.

Obviamente que este tipo de reacdo é fruto do quanto
avancamos enquanto disciplina escolar auténoma nas ultimas
décadas, lembrando que até a década de 1980 os conteidos de
Histéria compunham uma outra disciplina, chamada Estudos
Sociais; sem falar na ampliacio e no aprimoramento da
formacdo docente inicial e continuada; nas conquistas histdricas
obtidas junto a legislacdo educacional, como as que garantem o
ensino de culturas e histérias indigenas e afro-brasileiras nas
escolas; a regulamentacdo de nossa profissio, derrubando
inclusive o veto emitido pelo ocupante da presidéncia da
Republica; bem como a consolidacio de um campo de pesquisas
dedicado ao ensino de Histéria no pais.

Por conta justamente desses avan¢os que gostaria aqui,
nesta singela carta, de clamar aos professores-pesquisadores e
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as professoras-pesquisadoras de Histéria que combatam, de
forma coletiva e articulada, qualquer tentativa de transformar
nossa disciplina em algo decorativo. E, tendo aprendido com
nossas turmas na UESPI, me refiro ao decorativo em seus
multiplos significados: abaixo a repeticio para memorizacio de
conteudos e fora com a ideia de secundarizar o ensino de
Histéria como um mero enfeite ou ornamento da formacio
democratica e cidada.

Definitivamente, ndo ha democracia, cidadania, seguranca
alimentar, nem mesmo crescimento econémico sustentavel, sem
a valorizagio das humanidades e do ensino de Histéria na
Educacio Basica, de forma publica, gratuita, inclusiva e
universalizada. A escola é um espaco privilegiado para esta
transformacdo que tanto almejamos.

Parnaiba-PI, 23 de abril de 2022.

Saudacoes do colega professor-pesquisador,
Felipe Ribeiro
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Carta 16

A Helenice Ciampi,

Data cabalistica. Ano da discussdo das cotas raciais e sua
manutenc¢io ou extin¢cido. Tudo parece sombrio e nebuloso neste
momento, apesar de fazer hoje um bonito dia.

Em tempos dificeis de pandemia, vale lembrar Avicena,
médico e filésofo arabe, pai da medicina moderna, que disse: “4
imaginag¢io é a metade da doenga. A tranquilidade é a metade
do remédio’. A paciéncia é o primeiro passo para a cura.

Bonitas palavras, mas dificeis de serem executadas. Nesse
sentido, pensando como estariamos daqui a cinco anos, resolvi
escrever para mim mesma, pois a inica coisa que devemos temer
é o préprio medo. E preciso nio perder o foco como pessoa e
cidada. Provocar nossa consciéncia, semente que nos mantém
vivos, apesar dos pesares, valvula de escape para nio
enlouquecer, lembrete para sempre nos olharmos no espelho.

Olhar no espelho e pensar quem somos, sobretudo como
pessoas e profissionais, e para onde vamos nessa luta incessante
de resisténcia aos desmandos sobre a educacido e, mais ainda,
sobre as armadilhas contra o ensino de Histéria. H4 uma
desidratacio da educacido e, consequentemente, da formacio
docente. A proletariza¢do, precarizacio e uberiza¢iao do trabalho
em geral e do docente em particular em funcio das reformas
recentes (ou podemos chama-las de contrarreformas,
desdobramentos do neoliberalismo no ensino.

Assim, nos revoltamos com a BNCC de 2017, a reforma do
Ensino Médio, que ameaca a Histéria como disciplina
curricular; o desmantelamento do MEC, a reducdo das bolsas
para o pos-graduacgio, ameacando a formagdo dos profissionais
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de Histéria e a prdpria existéncia de Programas de Pds-
Graduacio, como o PPG Fducagio: Historia, Politica,
Sociedade (EHPS-PUCSP), no qual atuo. E como um tsunami
sobre nds. Como reagiremos a essa onda de conservadorismo e
tempos pandémicos que nos assolam?

Angustia, indignacdo, perguntas sem respostas, dificil
manter a lucidez. Mas, paradoxalmente, o momento me fez
evocar lembrangas, situacdes e colegas nas lutas da década de
1980 e seguintes ligadas ao GT (Grupo de Trabalho) de Ensino
de Histéria da ANPUH/SP, no qual atuei por muitos anos. GT,
espaco de discussdo, reivindicagdes e formacao.

Lembro-me da mudanca estatutiria da ANPUH que
permitiu a filiacdo e participagdo dos professores da educacio
basica. Foéruns, oficinas, cursos .. visibilidade de espacos de
saber como possibilidades de constru¢do do ensino de Histdria
consequente.

Dai escrever esta carta para mim mesma numa reflexio
pessoal, para intuir minhas ac¢des num futuro préximo:
expressam elas meus principios, que sempre moldaram minhas
posicdes? Isto nio diz respeito a aspirar a ser exemplo, mas
coeréncia, responsabilidade, dignidade pessoal.

Hoje ndo hi razdes para otimismo. Hoje s6 é possivel ter

esperanca. Esperanca é o oposto do otimismo. Otimismo é quando,

sendo primavera do lado de fora, nasce a primavera do lado de
dentro. Esperanca é quando, sendo seca absoluta do lado de fora,
continuam as fontes a borbulhar dentro do cora¢io. Camus sabia

0 que era a esperanca. Sao suas as palavras: ‘E no meio do inverno

eu descobri que dentro de mim havia um verdo

invencivel..’Otimismo é alegria ‘por causa de: coisa humana,

natural. Esperanca ¢é alegria ‘a despeito’ de: coisa divina. O

otimismo tem suas raizes no tempo. A esperanca tem suas raizes

na eternidade. O otimismo se alimenta de grandes coisas. Sem
elas, ele morre. A esperanca se alimenta de pequenas coisas. Nas
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pequenas coisas, ela floresce. basta-lhe um morango a beira do
abismo. Hoje, é tudo o que temos no século XXI: morangos a beira
do abismo, alegria sem razdes. A possibilidade da esperanca.
(Rubens Alves, A Teimosia da Esperanca)

Somos filhos da época, como diz Szymborska, e a época é
politica: “O que dizes tem ressonincia, o que calas tem peso - de
uma forma ou de outra - politico.”

Hoje, como lembra Frei Betto, nessa enorme gaiola de
cimento e ferro, chamada prédio de apartamentos, o vizinho de
porta nada sabe a respeito de quem mora ao lado. Estdo todos
condenados a perda de identidade, ao anonimato, a estranheza.
Enquanto na “aldeia” os olhares eram de familiaridade e
acolhimento, agora sido de suspeita e medo. Como diria Sartre, o
outro é, potencialmente, o inferno. Como preservar a autoestima
se a pessoa nio se sente estimada?

O ser humano nio pode prescindir do olhar benfazejo do
outro.

Se no espaco urbano, onde os lacos familiares estdo
geograficamente distanciados, prevalece a desconfian¢a, no
espaco virtual isso se torna mais acentuado.

Ninguém ingressa na arena de boxe para presenciar a luta,
e sim para esmurrar o outro até que ele seja aniquilado. E isso
¢ mais facil quando o outro é um estranho. O outro, nessa arena
virtual, é sempre um concorrente, € nio um parceiro.

Dai a usina do 6dio, das fake news, de tudo que faca um
sobressair sobre os outros. A emoc¢io prevalece sobre a razio. E
a imposic¢io sobre o didlogo. Ndo se procura ter parceiros e, sim,
seguidores. Milhdes de pequenos ditadores emitem a sua verdade
sobre o mundo, ainda que seja uma clamorosa mentira, e assim
fuzilam virtualmente todos que se lhe opdem.

Muitas sdo as questdes que me inquietam e nao sei como as
responderei em 2026, final do mandato do novo presidente que
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sera eleito em outubro de 2022. Conseguimos manter a histéria
como disciplina no ensino médio, e como estario as bolsas no
EHPS, sobretudo para o doutorado, eliminadas pelo desgoverno
de 2019-2022? O sistema de cotas raciais foi renovado, inclusive
com correcdes para combater as fraudes nos vestibulares das
universidades federais? E o GT de Ensino o que estara fazendo?

Mantenho minha convicgdo na educagdo e principios de
acdo na formacdo dos profissionais de histéria? Consegui atuar
nos limites de espaco impostos ao controle do trabalho docente
na luta contra uma formac¢ao pragmatica?

Espero que daqui a cinco anos eu possa esboc¢ar um Sorriso
ao ver a minha imagem refletida. Que tenha ouvido o humano
que habita em cada um de nds e tenha escutado o clamor da
solidariedade contra a pequenez do cada um por si.

E, como diz o meu amigo, sei que nido veremos a colheita,
mas queremos ser sementes.

Sao Paulo, 22 de fevereiro de 2022.
Helenice Ciampi
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Carta 17

Para Dois Iniciantes no Ensino-Aprendizagem de Histéria

Caros Luana e Carlos,

Li com muito interesse e nio menor emoc¢io a carta enviada
por vocés. Nio é comum jovens professores dirigirem-se a um
colega de oficio ja aposentado, apds ter sido professor durante
56 anos, expondo uma ou duas ddvidas que remetem
diretamente a prépria razio de nosso oficio ou ao centro de
nossa atividade profissional: “Como ensinar Historia?”; “Como
dar uma aula de Historia?”.

Nio ¢ dificil, posso assegurar a vocés. Embora nido seja de
todo facil, por exigir dedicacdo e, sobretudo nos tempos atuais,
uma atualizacdo permanente. A recompensa imediata e
cotidiana encontra-se nos olhos vivos e brilhantes daqueles que
nos acompanham no acontecer de uma aula. Neste momento,
peco licenca para somar as duas perguntas ou questées postas
por vocés outras duas, podendo garantir que elas nido evitam ou
contornam o desafio que aquelas contém: “Por que ensinar
historia?’; “Aprender historia para qué?”.

Quaisquer que sejam e ainda que muito diferentes sejam
as respostas de cada um de nés — professores de historia — a
estas indagacoes, quase todas elas tém em comum o fato de
nio apenas revelar a concepgio de historia a qual cada um de
nos se filia, assim como sublinhar a importincia que atribui a
historia como disciplina escolar. Contudo, nossas respostas nao
deixam de revelar, de modo consciente ou nio, algo nio menos
importante: a relagio indissociivel entre o ato de ensinar e o
ato de aprender, o processo de ensino-aprendizagem de historia
pondo em destaque o didlogo cotidiano e sempre renovado
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entre o professor e o aluno, por meio de uma pratica
insubstituivel — a2 Aula de historia.

“Fazer historia é contar uma historia’, resumiu o historiador
francés Francois Furet. Alguns contam uma histéria para seus
leitores por meio de textos escritos, elaborados apds laboriosa
pesquisa tedrica e documental — sdo os Historiadores, em sentido
estrito. Outros contam histérias para um auditério especial — os
alunos de uma turma - por meio de um TexZo diferente — a Aula
de historia -, tecido a partir de desafios que reiteradamente se
apresentam sob a forma de questdes: por que contar; para quem
contar; o que contar; como contar — sio os FProfessores de
historia, autores de cada uma de suas aulas, produtores de um
Texto ndo necessariamente escrito. Porque somos professores
de histéria, fazemos histéria — também somos Historiadores.

O desafio de contar uma historia se apresenta de modo
particular a docentes universitarios e professores das escolas de
ensino fundamental e médio, na terceira década de nosso século,
dele sendo uma evidéncia marcante, embora niao exclusiva, as
tematicas referidas A histéria da Africa e dos Povos indigenas
do Brasil; a questdo ambiental e as novas identidades; e ainda,
mas ndo finalmente, o equilibrio instavel entre as poténcias
mundiais. Afinal, em mundo globalizado, “nada do que um dia
aconteceu pode ser considerado perdido para a histéria”, como
ja ensinara Walter Benjamin em circunstincias diversas, porque
o conhecimento e a compreensio das experiéncias vividas por
homens e mulheres em diferentes lugares e momentos tornam-
se a oportunidade de por em destaque a diversidade de povos e
culturas em diferentes pontos da Terra, a emergéncia de novos
protagonistas e novas identidades; assim como refletir a respeito
do desafio do convivio na diversidade e da garantia a cidaddos
e povos o direito tanto a igualdade quanto a diferenca,
repudiando as desigualdades de toda e qualquer natureza. Torna-
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se possivel, assim, a cada um de nossos alunos estar no mundo,
nossa morada.,

Estar no mundo é estar na escola. O desafio nio é pequeno,
em especial nos ultimos anos marcados pela pandemia, pela
defesa do homeschooling, pelo ensino remoto.., além dos
inimeros fatores que, desde sempre, dificultam ou impedem o
acesso a escola. Mas ndo abdiquemos de nosso oficiol E a Escola
é o seu espago-tempo fundamental, E nela que se organizam
grupos sociais para aprender juntos. Professor e alunos tém
como objetivo comum a constru¢io conjunta de conhecimentos,
além de inumeras outras coisas relevantes. Forma-se, assim, uma
“comunidade de aprendizes”, na feliz expressio da psicologa
americana Ann Brown. A FEscola como espaco tempo de
descobertas e desafios.

Retomo, aqui, algo ja dito acima: a relagio indissocidvel
entre o ato de ensinar e o ato de aprender. Em uma relacio
caracterizada por assimetria e complementaridade, o ato de
ensinar poe em destaque o professor; todavia, o seu valor sé se
revela plenamente no ato de aprender, o que reserva também
um lugar de destaque ao aluno — ou alunos, porque sempre
diferentes entre si em uma mesma turma, o que nio deve ser
indiferente ao professor. Uma relacio social na qual ao
professor é atribuido um papel com sentido novo: conduzir a
aprendizagem dos alunos. Um diadlogo cotidiano e sempre
renovado entre professor e alunos por meio de uma pratica
insubstituivel — a Aula de historia. Esta tem o professor como
Autor, condicdo para a conducio da aprendizagem que a ele
deve competir. Digo assim, de modo seguramente enfatico,
porque os conteudos curriculares pressupéem alguém que guie
ou oriente a relacio entre procedimentos e resultados,
conforme sublinha Ana Teberosky, Catedratica de Psicologia
da Universidade de Barcelona:
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Conteddos cognitivamente opacos implicam procedimentos
simbdlicos, precisam de novas relacdes entre meios e fins, exigem
dominio de processos, e nio apenas resultados.

Desde entdo, a Aula de histéria — como um momento da
comunidade de aprendizes, referida acima, ganha um sentido
adicional, tornando-se o que denomino uma Agom moderna.
Nela, o professor nio apenas expde a tematica da aula de
histéria; ele também incentiva o didlogo entre os alunos, corrige
suas intervencdes, acrescenta informagdes — em uma pratica
insubstituivel. Eis a Aula como Texto — um texto sempre tinico
nao apenas porque destinado a determinada turma, mas porque
somente nela ganha sentido. E, assim, retomo as questdes postas
por vocés, de modo mais explicito.

Em seu acontecer em uma lgom moderna, a Aula como
Texto possibilita ao professor e a cada um dos alunos, ainda uma
vez, viver a relagio EU - OUTRO. Seu ponto de partida é o
(re)Jconhecimento da Inexisténcia de dois seres humanos
idénticos. Somos diferentes uns dos outros. Mas algo ainda mais
significativo e importante: somos diferentes uns dos outros; logo,
nio existem seres humanos desiguais — isto é, inferiores. Em
outras palavras, as desigualdades entre os seres humanos sio
criadas historicamente, a partir de hierarquias, herancas, valores,
naturalizacdes de todos os tipos — e delas resultam a
desumanizagio do oprimido. Neste sentido, vale a pena
transcrever aqui um pequeno trecho do livro de Neusa Santos
Sousa, editado em 1983, que nos ajuda a compreender na relagio
EU - OUTRO a diferenga entre diferentes e desiguais.

[..]A sociedade escravista, ao transformar o africano em escravo,
definiu o negro como raga, demarcou o seu lugar, a maneira de
tratar e ser tratado, os padrdes de interacio com o branco e
instituiu o paralelismo entre cor negra e posi¢cao social inferior.
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Transcrevo a seguir um trecho da “Carta” de Pero Vaz de
Caminha ao rei de Portugal narrando o encontro entre os
portugueses e os nativos — o OUTRO - na Ilha de Vera
Cruz. Nela predominam as “auséncias” entre os nativos, e as
“possibilidades” que se apresentam aos “descobridores da terra”.

[...] Eles nio lavram, nem criam, nem hi aqui boi nem vaca, nem
cabra, nem ovelha, nem galinha, nem nenhuma outra alimaria que
seja acostumada ao viver dos homens. Nem comem senio desse
inhame que aqui ha muito e dessa semente e frutos que a terra e
as arvores de si lancam. E com isto andam tais e tdo rijos e tdo
nédios, o que nio somos nés tanto conquanto comemos trigo e
legumes. Enquanto ali neste dia andaram sempre ao som de um
nosso tamboril, dan¢aram e bailaram conosco. De modo que sio
muito mais nossos amigos que nds seus. [..] E segundo o que a
mim e a todos pareceu, esta gente nio lhe falece outra coisa para
ser cristd, sendo entenderem-nos, porque assim tomavam aquilo
que nos viam fazer como nés mesmos, por onde pareceu a todos
que nenhuma idolatria nem adoracio tém.

E facil perceber que os textos se referem quer a individuos
diferentes, quer a momentos diferentes, enfatizando questdes
diversas. E ambos remetem a relacio EU - OUTRO. Separados
por pouco mais de cinco séculos, eles se apresentam como a
oportunidade de um trabalho diverso em uma dada turma.
Sugiro que a partir de trés palavras -~ DESNATURALIZAR,
DESCENTRAR E DESEQUILIBRAR -, nio necessariamente
nessa ordem, nem ao mesmo tempo, torna-se possivel uma
compreensio diferente por nossas turmas dos textos acima
transcritos. Na “carta” de Caminha ficam evidentes os interesses
dos “descobridores”, pondo em evidéncia o seu olhar a respeito
do Outro. Ou vocés niao acharam interessante (ou mesmo
intrigante) a observacdo de que os nativos “sio muito mais
nossos amigos que nds seus”?
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O trecho do livro de Neusa Santos Sousa se apresenta como
um belo exemplo de desnaturalizacio, descentracio e
desequilibracdo de imagens hd muito construidas, propiciadoras
de uma dominac¢do. Todavia, ele nos ajuda a por em destaque
um aspecto particular nele presente. Para tanto, recorro a
Umberto Eco. Em um de seus textos ele faz referéncia a uma
intolerincia selvagem, que se manifesta desde a tenra infancia.

A intolerincia em relagio ao diferente ou ao desconhecido é
natural na criancga, tanto quanto o instinto de se apossar de tudo
quanto deseja. A crianca é educada para a tolerincia pouco a
pouco, assim como é educada para o respeito 4 propriedade alheia
e antes mesmo do controle do préprio esfincter. Infelizmente, se
todos chegam ao controle do préprio corpo, a toleridncia
permanece um problema da educacio permanente dos adultos,
pois na vida cotidiana estamos sempre expostos ao trauma da
violéncia. (..) Mas ai estdi o desafio. Educar para a tolerincia
adultos que atiram uns nos outros por motivos étnicos e religiosos
é tempo perdido. Tarde demais. A intolerincia selvagem deve ser,
portanto, combatida em suas raizes, através de uma educagio
constante que tenha inicio na mais tenra infincia, antes que possa
ser escrita em um livro, e antes que se torne uma casca
comportamental espessa e dura demais, (o grifo é meu)

Caros Luana e Carlos, vou ficando por aqui. Estou cansado,
um pouco desanimado como todos os bons brasileiros, mas
otimista — até porque existem pessoas como vocés. LA no inicio
disse que ndo era dificil dar aulas de histéria; embora nido fosse
de todo facil. Nada é dificil quando fazemos com paixido e
sabemos da importincia do que fazemos. Nio de todo facil
porque estamos sempre estudando, mas algo sempre prazeroso;
no que se refere ao ensino-aprendizagem da histdria, o inicio
foi muito cedo por meio da descoberta de trés autores
inesqueciveis para mim: Paulo Freire, Jean Piaget ¢ E. P.
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Thompson. Com eles aprendi coisas fundamentais ainda hoje,
a principal delas, sem duvida, traduzidas nas palavras sempre
sensiveis de Mario Quintana:

O segredo é ndo correr atras das borboletas; é
cuidar do jardim para que elas venham até voceé.

Ilmar Rohloff de Mattos

Professor Emeérito — PUC-Rio.
Rio de Janeiro, 20 de marco de 2022.
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Carta 18

Carta aos Professores

Para nio dizer que nio falei de flores. na encruzilhada da
Educacgido a luta por direitos e liberdade no mundo do trabalho

Estimad@s professor@s,

Demorei a escrever esta carta, pois ha mais de duas décadas
que nossos meios de comunicacdo foram digitalizados e na
evolucio de e-mails, Twitter, Instagram, WhatsApp, perdemos
aquele prazer silencioso e afetivo de deixar deslizar sobre uma
folha em branco o lapis com nossas ideias e expressdes mais
subjetivas. Talvez, em busca de uma melhoria como seres
humanos nos avancos das tecnologias digitais tenhamos perdido
muito de nossa humanidade, de nossa sensibilidade, de nossa
arte de ver o mundo, sorrir e escrever com liberdade e gosto.

Mas enfim, ci estou eu e espero trocar com vocés algumas
impressdes dessa alma angustiada, mas ainda esperangosa de um
futuro melhor para todos nés. Pois bem, somos educadores,
somos aqueles que tém a missdo de acender a luz na escuriddo
de pordes e ser farol nas noites sem lua ou estrelas. E, sem
divida, uma ardua missdo, pois em tempos de intensificagdo do
fascismo no Brasil e no mundo, neste ainda breve século XXI,
iluminar o caminho é urgente, mas também um desafio.

Venho aqui para vos falar de uma mulher, uma operaria,
uma feminista, uma anarquista, uma protagonista de uma
histéria do trabalho ainda pouco conhecida em nossas escolas.
Venho vos falar de Espertirina Augusta Martins, nascida em
Lajeado, Porto Alegre, em 1903, filha de Theophilo Augusto
Martins e Laura de Azambuja Reichenbach Martins. Foi aluna
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de Julia Malvina Hailliot Tavares, poetisa e pioneira da
educacio libertaria, na Escola Moderna.

Por que essa historia é importante para o Ensino de Histéria
no Brasil? Porque em tempos de “Carteira de Trabalho Verde
Amarela” e clamor liberal pela aboli¢cdo dos direitos trabalhistas,
nao devemos esquecer quem lutou na linha de frente, arriscando
a prépria vida, para que os trabalhadores de hoje tenham
direitos, especialmente as mulheres que sempre foram mais
espoliadas em um mercado de trabalho sexista e patriarcal.

Pois bem, Espertirina esteve envolvida na “Guerra dos
Bragos Cruzados”, no ano de 1917, em Porto Alegre, quando
varias categorias do mundo do trabalho urbano como pedreiros,
padeiros, trapicheiros e estivadores, proletarios da Companhia
Forca e Luz, operarios das fabricas de tecidos, carroceiros,
caixeiros, choferes, tipdgrafos iniciaram uma greve geral
permeada por piquetes, manifestacdes, apedrejamentos,
barricadas, motins e ocupacdes de fabricas todos os dias.

Nesse contexto aguerrido, a repressio da brigada policial
matou um operario e durante a procissio de seu enterro,
Espertirina seguiu na frente segurando um buqué de flores,
enquanto a Brigada Militar se aproximava da avenida na
cavalaria para impor nova violéncia contra o movimento. No
encontro de ambos os grupos, Espertirina entregou o buqué de
flores ao seu cunhado Djalma Fettermann que o langou no meio
da brigada e este, que ocultava uma bomba, explodiu matando
soldados da brigada e assustando os cavalos. Assim, os operarios
participaram em vantagem da luta campal que se seguiu.
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&
Figura 1. Grafite Espertirina.
Fonte: Autor desconhecido In: A Hora, 2022,

E quem era Djalma Fettermann? Era filho de um sapateiro
alemio com uma filha de negros escravizados, com ativo papel
na criagio da Escola Moderna, em 1915. Ou seja, temos nesse
cenario de lutas por direitos trabalhistas o protagonismo de uma
jovem mulher, com 15 anos a época, e de um afro-brasileiro que
fizeram histéria no Rio Grande do Sul. Uma histéria que resultou
na conquista da jornada de 8 horas de trabalho, no fim do
trabalho infantil, na aposentadoria, na licenca-maternidade, no
direito a assisténcia médica e na indeniza¢cdo no caso de acidente
de trabalho.
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Flgura 2. Imagem da Escola Moderna de Porto Alegre em 1917, seus
professores e estudantes. A esquerda Zenon de Almeida e Djalma
Fettermann. A direita duas das irmas Martins.

Fonte: Autor Desconhecido In. MARCAL; MARTINS, 2008,

Ora, ora, professor@s vejam sé como nestas poucas linhas
se cruzam Educacdo e varias trajetdrias género, classe e etnia
negra na luta por direitos trabalhistas! Isso posto que nés nunca
fomos agentes passivos na sociedade brasileira e a luta de
docentes e discentes vem de longe.

Sabemos o quanto o governo de Getulio Vargas contribuiu
para o apagamento dessas memdrias de resisténcia, envoltas em
combates aguerridos, e conquista vitoriosa de direitos, uma vez
que a construcio da “imagem de Pai dos trabalhadores” requeria
o silenciamento de pessoas e experiéncias que inviabilizassem a
noc¢ao de “direitos trabalhistas como conquistas, fruto de lutas
operarias e ndo como doacdo politica”.

Por isso, nosso papel é justamente, a partir do chdao da sala
de aula, ser farol, ensinar aos nossos alunos, que mesmo nas
noites mais atemorizantes, as estrelas hio de surgir em cada um
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deles, como foi com Julia Malvina, Espertirina Martins e Djalma
Fettermann. Pessoas comuns como nds, professores e alunos,
mulheres e negros, militantes anarquistas, trabalhadores e
sonhadores de uma sociedade melhor. Falar deles é sim
combater as acdes restritivas do “Escola sem Partido” e mostrar
que nio ha “neutralidade” no conhecimento, que todo o ensino
parte de testemunhos, vozes e vivéncias.

As experiéncias que forjam as nossas almas comprometidas
com o bem publico ndio advém do status quo que nos reprime
com as for¢as militarizadas nas manifestacées por melhores
condicoes de trabalho nas escolas, mas sim da bravura de
grevistas que marcham pela plena cidadania dos povos e fazem
das ruas sua grande escola da vida.

Espero que essa histdria os instigue a pesquisar, estudar e
levar para suas salas os personagens comuns das historias locais
de distintas geografias, do Oiapoque ao Chui, que nos inspiram
como milhares de vaga-lumes a compor a tessitura de uma
Histéria Nacional onde para além de Imperadores e Ditadores,
somos nds, o povo, os protagonistas da mudan¢a nessa longa
noite que vivemos.

Deixo ainda uma lista de materiais para que aprofundem
suas leituras e que sejam também os escritores da liberdade de
uma historiografia que deve sempre se renovar.

Um grande abraco e resistamos!

A vitérial

Outono de muito sol e calor, Aracaju, 2022,

Janaina Cardoso de Mello

Para inspirar
DIAS, Carlos Gilberto Pereira. Costurando vidas. Os itinerarios
de Ana Aurora do Amaral Lisboa (1860-1951) e Julia Malvina
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Carta 19

EPISTOLA AO(A) PROFESSOR(A) DE HISTORIAS DE
2122 OU DA TENTATIVA DE MANTER A ESPERANCA
ATIVA EM UM TEMPO DE INCERTEZAS AUMENTADAS,
ANGUSTIAS E DISTOPIAS.

Escrevo estas mal tragadas linhas porque veio a saudade do
futuro visitar meu corac¢io. Sim, amigo/amiga, vivemos por aqui
um periodo em que o futuro nos estd sendo roubado. Portanto,
dirijo-me a vocé como uma tentativa de manter a esperanca,
enfrentando os medos do presente. Esperanca primeira de que
ainda haja humanidade possivel neste curto espaco de tempo -
somente 100 anos! — que nos distancia. Especialmente desejo que
as ameacas humanas — provenientes do pensamento centrado no
lucro acima de tudo - possam ter sido contidas em prol da
prépria humanidade.

Outra esperanca que nutro, diz respeito 4 nossa identidade
profissional, expressa no titulo desta carta. Espero que as
reflexdes sobre as histérias da humanidade continuem sendo,
neste periodo em que vocé vive, consideradas importantes para
se oferecer as criangas e aos jovens. No momento em que lhe
escrevo, este espaco no projeto formador, na paideia
contemporanea, precisa ser disputado, num combate, por vezes,
desleal. E neste sentido que mantenho a utopia de que o pensar
sobre os humanos e suas experiéncias tdo diversas nos tempos e
espacos possam ter seu potencial formador, a meu ver
indispensavel, ainda mais aclarado neste seu inicio de século
XXII. Diz-me ai: ainda existem escolas e a Historia continua
sendo um componente da aprendizagem?
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Junto com o peso destes desafios externos da sociedade, por
aqui hd muitas coisas ainda nido completamente esclarecidas
dentro de nosso campo de atuagdo. Mas é assim que se caminha;
para cada resposta, muitas novas perguntas, nio ¢ mesmo?

Pela minha experiéncia com formacéo inicial e continuada
de professores de Histéria, considero que “aprendizagem” é o
termo mais dificil e fundamental a ser discutido no Ambito do
ensino de Historia, porque dele dependem todas as outras
instancias. O que significa “aprender Histéria”? Quando alguém
diz “eu sei Histéria”, o que esta querendo dizer? Predomina aqui,
em nosso tempo, uma concepcio de que o aprender Historia
significa simplesmente reter informacdes histdricas atualizadas
na meméria. E tendo esta concepcio que muitos embates
acirrados sobre curriculos, conteudos, atuacio docente etc. se
ddo nas esferas internas dos historiadores. Fico curioso para
saber se esta discussio avangou e quais caminhos foram
iluminados com mais profundidade - ou se esta questdo ainda é
envolta em polémicas e debates efusivos neste seu tempo.

Eu, particularmente, por aqui, nio tenho tantas certezas,
mas minhas ac¢des tém sido guiadas por uma concep¢ido ampla,
que enfatiza a relacio humana como central para a intervenc¢io
educativa dos professores de Historia. Por isso, hoje, quando me
fazem a fatidica pergunta “vocé é professor de Histdria?”,
respondo negativamente. Ndao. Sou professor de gentes. Uso a
Histoéria pra conversar com gentes. Gentes, no plural, como eu,
que tém histdrias, dificuldades, alegrias, tristezas, superacdes. A
Histéria, campo disciplinar da modernidade, ¢ um caminho que
ofereco para que estas pedras preciosas que encontro pelas
estradas, possam compor e entender suas préprias histérias e,
aos poucos, irem conhecendo e aprendendo com tantas outras
histérias do mundo, porque a Terra e os universos também lhes
pertencem coletivamente. E assim que penso o estudo da
Histéria como um caminho para aprimorarmo-nos uns aos
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outros e, simultaneamente, erigir um sentido maior de
coletividade humana.

Toda acdo docente é guiada por situagdes imediatas,
emergéncias, transformacdes possiveis de curto prazo e por uma
visdo de mundo ampla, uma utopia que se sabe, por vezes, nio
realizivel tdo prontamente, mas que serve de bussola para a
semeadura do caminho. Neste momento, minha utopia é uma
aprendizagem sem tantas grades pesadas — nas janelas, nas
portas, nos curriculos, nos horarios, nas mentes, nos coragoes....
esta concepcdo ndo me afasta do rigor dos saberes, das ciéncias...
S6 é um jeito de entender que a ciéncia é também feita por
gentes, por necessidades de gentes, responde as inquieta¢des, as
curiosidades e aos clamores das gentes.

Mas € s6 vocé, amiga / amigo, que, com a perspectiva do
tempo, pode dizer o quanto de ingenuidade, de prepoténcia ou
de possibilidades ha nessas elucubracoes. A distancia temporal,
para aqueles que se dedicam a uma analise empéatica do passado,
pode revelar o comum, o coletivo, a visdo e o sentido do grupo
social, as miopias que nds, como agentes envolvidos,
interessados mais diretamente, ndo conseguimos distinguir.

No plano do imediato, do emergencial, sem perder a
perspectiva utdpica, viemos enfrentando uma disputa grande em
torno do curriculo prescrito de Histéria. A primeira versdo
popularizada da ciéncia histérica, que constitui uma linha unica
do tempo, culminando na Europa e se irradiando pelo restante
do mundo, continua muito forte, assentada como uma
cosmogonia que orienta as acdes dentro e fora do mundo dos
historiadores.

Ji sabemos que os curriculos ndo sido logicamente, mas
socialmente construidos. Talvez com o ensino de Histéria esta
situacdo seja mais drastica. Nas disputas pelos curriculos de
Histéria, as fraturas sociais ficam ainda mais expostas, todavia
também ficam visiveis o0os pequenos interesses, os mais
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mesquinhos, nossa pequenez humana, que faz sobrepujar o
individual, a pequena corporacio, ao bem coletivo. Serd que
apenas a inclusdo de novos temas, de maneira periférica, a uma
narrativa hegemonica nos basta? Ou precisamos desenvolver
outro pensamento curricular para que as demandas sociais mais
prementes da coletividade brasileira sejam contempladas no
ensino de Histéria da Educac¢ido Basica? Nio sei se os cem anos
que nos separam serio suficientes para que esta questdo seja
plenamente resolvida. Mas, como lhe disse, vivemos esta
situacdo, hoje, como uma emergéncia.

Por vezes, nds que encaramos a demanda descrita acima,
como objeto de investiga¢do e proposi¢do, somos chamados de
identit4rios por alguns colegas. Sim, é importante que vocé saiba
que este termo, no momento em que lhe escrevo, tem adquirido
uma conotacdo pejorativa a se referir a alguém que luta por
causas que, supostamente, desviariam da discussio central da
desigualdade, sendo facilmente cooptados por propostas de
inclusdo no grande sistema de dominagao.

Do ponto de vista de quem trabalha na linha de frente da
formacdao de docentes, apenas observo/penso, sem tanto rigor,
que meus jovens alunos/as, futuros professores/as, que se
identificam com os feminismos, movimentos LGBTSs, afros,
indigenas, entre outros, nio vivem esta identificagio somente do
ponto de vista da realizacdo individual, mas, também, da justica
social. Sdo, portanto, mais abertos a constru¢io de uma
perspectiva nido egoista de mundo. Entretanto, entendo o
argumento de que a inddstria cultural pode se apropriar das
demandas da realizacdo pessoal, afeto e autoestima na direcao
das relacdes de consumo. As vezes me parece que a diferenca
estd na escala da observacdo. A gente que estd ali vendo,
acompanhando, esta transformac¢iao em cada ser humano que vai
se descobrindo e levando esta mudanc¢a/conquista consigo para
os seus relacionamentos, percebe que ele/a vai criando
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possibilidades de resisténcia, ainda que precarias, situacio ainda
mais visivel em momentos drasticos como este que estamos
passando. Deste ponto de vista, numa reflexdo nao tao rigorosa,
estas diversas consciéncias identitirias nem sempre se opdem a
uma consciéncia de classe e de colonialidade, em verdade penso
nelas como efetivamente necessarias para a construcido de uma
humanidade outra.

De fato, a subjetividade é fator determinante na analise
social ampla e na perspectiva de ensinar Histdria pela qual
lutamos. Sdo os pronomes coletivos, o nds e o eles, que emergem
como consequéncias fundamentais do aprender Histéria na
orientacdo da vida pratica. No meu caso, quando vejo/ouco
depoimentos de representantes de povos indigenas, quilombolas,
trabalhadores rurais etc., nio os vejo/ou¢o como "outro". Sempre
ha uma empatia profunda. Presto muita aten¢do porque se trata
de um eu/nds. Um eu que, por vezes, esti silenciado dentro de
mim, que niao vivo cotidianamente como experiéncia. Por isso,
vejo/ouco com reveréncia, porque se trata de meu 'nés'
identitario, de aprender-me; de reaprender-me. Quem sou / quem
somos? Somos sempre o outro e o nds de alguém. Mas podemos
nos estudar também como outridade. Deste ponto de vista,
ninguém me é outro. O mundo pluriverso que decorre da
aprendizagem da Histéria é a superacio do desejo de
homogeneiza¢io moderno. Aprendemos que  sSomos
universalmente humanos e é possivel enfrentar e tracar
caminhos para superar desigualdades histdéricas sem precisar
destruir a riqueza da diversidade. Diversidade de culturas
milenares, dinimicas que podem aprender umas com as outras
na troca, sem imposicao.

Ao estudar e se maravilhar (no sentido aristotélico) com o
meu préprio comportamento, a minha proépria sociedade como
alteridade, aprendemos que tudo é historicamente construido.
Neste caminho, imagino que de tdo acostumados que estaremos
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ao direito do outro em ser outro, que ninguém sera realmente
“outro” para nés. Todo estudo de qualquer sociedade sera
também o aprendizado do humano, das nossas lutas, nossas
derrotas, nossos desafios, temores, conquistas...

Seri que esta utopia estd mais préxima ai no seu mundo?
Os historiadores nio sido futurélogos, mas tenho a impressao de
que esta caminhada ainda serd lenta porque este
passado/presente/futuro utépico, como dizia Walter Benjamin,
em um periodo tenebroso do século XX europeu, pertence a uma
humanidade redimida. “Somente para a humanidade redimida, o
passado é citivel, em cada um dos seus momentos”; isto é, nos
apropriaremos completamente dos nossos passados dolorosos
quando os enfrentarmos e os superarmos no presente.

Talvez estejas a pensar que sonhamos em demasia neste
inicio de 2022. Entre repressoes, aviltamento de condi¢des de
trabalho, ascensdo do fascismo, pandemia e sequestro do futuro,
de fato, reivindicamos mesmo certo direito ao delirio, como nos
dizia Eduardo Galeano. No outro mundo possivel do grande
escritor uruguaio, niao importario nem um pouquinho, as
fronteiras do mapa e do tempo. Assim € que sentado a beira da
janela, qual aquele que aguarda o mensageiro do rei morto,
enquanto a noite cai, imagino noticias auspiciosas do mundo, do
Brasil, das escolas, das histérias contadas, conversadas,
discutidas por vocé e seus/suas jovens alunos/as.

Jean Moreno.
Janeiro/2022.
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Carta 20

O que foi feito, amigo, de tudo que a gente sonhou

O que foi feito, amigo, de tudo que a gente sonhou

O que foi feito da vida, o que foi feito do amor

Quisera encontrar aquele verso menino

Que escrevi ha tantos anos atras

Falo assim sem saudade, falo assim por saber

Se muito vale o ja feito, mais vale o que sera

E o que foi feito é preciso conhecer para melhor prosseguir
(Milton Nascimento /Fernando Brant)

Caro Professor e amigo, Geraldo, como vai?

Quanto tempo! Quase trés décadas!

Fiquei sabendo de sua recente aposentadoria como
professor de histéria da rede publica de educagdo basica, o que
me motivou a escrever esta carta.

Depois de anos de nosso ultimo contato resolvi mandar
noticias e congratulacdes e, em homenagem a nossa irreveréncia
juvenil, algumas provocac¢des que poderiam ser pelas tais redes
sociais, mas imaginei que nesse momento de nossas trajetorias
de vida seria quase uma traicio aos nossos caros principios,
digamos, revolucionarios, que questionavam o distanciamento
nas relacdes pessoais na tal vida moderna, tudo que as atuais
formas de comunicacdo levaram ao extremo.

Desculpe pelo tom melancélico desta missiva no momento
de sua tdo sonhada aposentadoria, mas fico pensando o que
temos a comemorar nesses tempos torpes, marcado pelo
negacionismo e revisionismo, periodo no qual as narrativas todas
sdo validas, independentemente de sua coeréncia (ia escrever
racionalidade, mas...), e encontram sempre abrigo, quase que
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dispensando e tratando como frivolas nossas intenc¢des antigas
como professores de histéria em desenvolver o pensamento
critico de nossos alunos e alunas.

Depois de uma carreira toda como professor de historia e
diante da mediocridade desses tempos tristes nos trdpicos, fico
curioso para saber o quanto restou em ti de nossos sonhos e
utopias partilhados desde quando nos conhecemos cursando
Histéria na USP,

Lembro que na ultima vez que nos encontramos
pessoalmente, ainda quando éramos professores da educacdo
basica e trabalhivamos juntos na mesma escola, esses sonhos e
utopias ja se encontravam bastante abalados.

Lembra desse dltimo encontro?

Foi em meados da década de 90 do século XX, quando lhe
comuniquei todo feliz que havia passado no processo seletivo
para cursar pds-graduacio.

Confesso que sua resposta irdnica, provocativa, anarquica,
nunca foi esquecida por mim:

- V4 14, pesquise, escreva. Faca sua dissertacio e depois
traga aqui que pisamos juntos!

Esse 14, universidade/academia, e esse aqui, chdo da escola
publica nos arrabaldes da cidade de Sao Paulo, me soou como
leitura indicativa de uma rachadura planetaria intransponivel
entre esses espacos.

Nunca tomei como provocacdo pessoal seu desprezo pela
academia, mas busquei compreender seu desalento enquanto
professor de histéria que sonhara transformar o mundo e se via
na condi¢cdo de trabalhador da educacdo com tripla jornada e
salarios aviltantes.

Lembro de nossas conversas cotidianas na escola quando
vocé, melancolicamente, me dizia que leituras para vocé so
quando faltava ao trabalho e deixava seus alunos e alunas sem
aula.
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Triste! Um professor ter que faltar as suas aulas para poder
ter tempo para estudar.

Lembrei agora do que me contou em 1995 quando do
lancamento de Era dos Extremos de Eric Hobsbawm, um dos
historiadores que mais lemos. Faltou duas semanas seguidas no
trabalho para, no horario de suas aulas, disciplinadamente,
sentar-se no sofd de sua casa e ler as quase 600 maravilhosas
paginas desse livro.

A época, ao ouvir sua narrativa, imediatamente lembrei da
letra da musica epigrafe desta missiva e perguntei por coisas
como ali expressas.

Ao saber agora de sua aposentadoria e relendo e escutando
O que foi feito devera (De Vera), como fizemos varias vezes
juntos, € inevitavel a curiosidade de lhe perguntar por seus
sonhos e expectativas nesses dias que um sentimento de duvida
e consternacio diante de tudo que a gente sonhou nos toma.

Apéds tanta luta numa trajetéria que comecamos juntos e
esperancosos, o que foi feito, amigo, de tudo que a gente sonhou?

Receio que as precarias condi¢des de exercicio da profissio
docente neste pais tenham aprofundado sua desilusio e te
transformado num cético.

Por esses dias, lendo uma passagem de um texto de Ivor
Goodson, pensei muito em vocé. Nesse texto, Goodson narra
que reencontrou um amigo dos tempos de escola, Brian, num
pub de seu vilarejo natal e trocaram o didlogo que transcrevo
abaixo:

Goodson. Oi Brian! Como vocé ta, cara?

Brian. Mais ou menos — ainda dando duro na fabrica. E vocé? Nio
tenho visto vocé por aqui.

Goodson. Estou ensinando

Brian. (Olhar confuso e desconfiado) Ensinando!” Ensinando o
qué?

Goodson. Ensinando histéria
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Briam Ensinando histdria, cara? Eu t6 fazendo histéria.

O que vocé Geraldo, meu colega professor de histéria, agora
aposentado, me diria se eu o reencontrasse num desses
tradicionais bares da classe trabalhadora que tanto frequentamos
juntos.

Imaginei o seguinte didlogo:

Geraldo. E ai, professor, o que anda fazendo de pesquisa
académica?

Euwr. Pesquisando o ensino de histdria.

Geraldo. Pesquisando, caral Eu passei toda vida tentando ensinar
e fazer histéria! Desisti faz tempo! Aposentado, vou tentar
entender o porqué deu errado!

Euw. Puxa, Geraldo, eis ai uma boa pergunta de pesquisa. Vocé
poderia...

Antes de completar dizendo que o ensino de histéria virou um
campo de pesquisa e que tem produzido muito conhecimento na
dltima década, vocé me interromperia e exclamaria:

Geraldo. Ah! Vamos pedir outra cervejalll

Saudac¢des, meu amigo!
Aproveite seu tempo livre para ler e estudar como sempre

desejou.

P.S. Caro Geraldo, sempre tomei como instigantes suas

criticas a academia, j4 que és um pensador e provocador nato!
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Carta 21

Um recado para um (jovem) professor de Histéria

“Estudar Histéria para nio votar no genocida”. Nestes
tempos tenebrosos, frases como essa, encontrada num meme,
proliferam e apontam para a importancia do estudo de Historia
para a formacdo do espirito critico que possa combater o
obscurantismo bolsonarista. No lado de 14, ensandecidos
milicianos e seus aliados recomendam filmar aulas de
professores de Histéria buscando flagra-los em sua sanha
doutrinaria, subversiva. E claro que nao cabe ao professor de
Histéria se intimidar com essas ameacas insanas, embora sem
descuidar da sua seguran¢a. Mas seria o caso de recrudescer a
militincia, fazendo da sala de aula uma trincheira avangada do
combate contra a barbarie irracionalista? Nio é muita
responsabilidade para um simples professor?

Acredito que essa histéria de que os historiadores sio (ou
devem ser) guardides supremos da consciéncia histérica,
entendida como consciéncia politica progressista, apareceu na
época da ditadura. Foram-se sedimentando, primeiro na
comunidade de historiadores e, depois, em outros circulos, a
ideia de que o conhecimento histérico seria um eficaz
instrumento para se contrapor a ideologia, seja militar ou
burguesa. Desde entdo, os historiadores e os professores de
Histéria foram al¢cados a valorosos guerreiros da causa, seja
socialista, progressista ou simplesmente democratica - e, como
tal, passaram a ser respeitados e amados ou temidos e odiados.

Eu sempre achei estranha essa condi¢do assumida hoje pelos
profissionais de Histéria. Afinal, eu tivera a experiéncia de ter
tido, nos tempos do ensino médio (na época, colegial), um
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professor de Histéria visceralmente reacionario, a ponto de ter
franqueado uma de suas aulas aos militantes da famigerada TFP
(Tradicdo, Familia e Propriedade), um grupo catélico de extrema-
direita, que enxergava a infiltracdo comunista em tudo, inclusive
na proépria Igreja. Esses militantes passaram um filme
anticomunista sobre a ocupacio da Hungria pelas tropas da Unido
Soviética em 1956, para mostrar como o comunismo é cruel e
liberticida. Esse mesmo professor, as vésperas de 31 de marco,
data do golpe militar de 1964, anunciou que ninguém deveria
faltar & aula daquela data, pois todos iriam fazer uma reda¢do
alusiva a efeméride, valendo nota. Apesar desse professor, acabei
me tornando historiador. Mas eu ja era de esquerda...

Na verdade, eu me tornei historiador bem depois. Achava
que os historiadores eram um bando de conservadores e, para
minha formac¢do universitaria, optei pela Filosofia. La estavam
professores bem mais progressistas e isso ficou evidente na época
da ocupa¢do da Maria Antonia (como chamivamos o prédio da
Filosofia da USP, que ficava na rua com esse nome) pelos
estudantes, em 1968. Eu era ainda secundarista, mas escutava,
fascinado, falarem da direcdo paritiria (igual ndmero de
professores e alunos) instituida no Departamento de Filosofia;
ministravam-se os chamados cursos-pilotos sobre temas livres,
geralmente associados as questdes politicas do socialismo.

A Histéria da USP, ao contrario, era muito conservadora. A
professora Circe Bittencourt sempre se indigna quando falo isso:
ela brada “E o Sérgio Buarque? E a Emilia Viotti”, mas eram
apenas dois (e mais alguns) num mar de conservadorismo.
“Classe social ndo é conceito cientifico”, dizia-se. Estudar jornais
operarios? Se os jornais ja ndo sido confidveis, imagina os feitos
por operarios?

De resto, convenhamos, como se posicionam politicamente
os  prestigiosos  historiadores da revista  _Annales?
Preliminarmente, é preciso nio perder de vista a conhecida
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aversio a politica nutrida pelos editores da revista, que na
primeira fase (de Marc Bloch e Lucien Febvre) denominava-se
Annales d’Histoire ﬁconomique et Sociale. Na segunda fase,
capitaneada por Braudel, o nome passa a ser .Annales,
Economies, Sociétés, Civilizations, e na terceira fase (de Le Goff,
Nora e outros), Annales. Histoire, Sciences Sociales. Em todos
esses nomes, a palavra politique esta ausente. Como comenta
Fabricio Ferreira Medeiros, em “A nova histéria politica”
(Temporalidades, edi¢do 25, v. 9, n. 3, set./dez. 2017, p. 262),
Braudel considerava a histéria politica como vertente
historiografica que é “atenta ao tempo breve, ao individuo e ao
acontecimento”, com “narracdo precipitada, dramatica” e “de
pouco félego”. Prossegue Medeiros: “(...) é inegavel que a histéria
politica perdeu seu protagonismo frente a uma nova concep¢io
de histdria, na qual a economia, ao lado do social, foi tomada
como a esfera mais significativa de explicacio do passado
humano (...)” (idem, p. 262).

Certamente que ha razdes tedricas - metodoldgicas e
epistemoldgicas - para esse desprezo do politico. Mas também
niao é impossivel relacionar essa postura tedrica a um certo
apoliticismo desses historiadores. George Duby, por exemplo,
conta em FEnsaios de Ego-Historia (1989, p. 115), que teve
contato com o pensamento de Marx gra¢as a um professor nao
marxista e, por isso, pé6de contar com o “privilégio de conhecer
esse pensamento livre de qualquer envolvimento politico”.
Segundo Veronique Sales (Os Historiadores, 2011, p. 227 e 237),
Philippe Ariés, desde a juventude militou nos grupos de direita,
como Action Francaise, chegando a colaborar, durante a
ocupac¢do nazista da Franca, com o governo titere de Vichy. A
mesma autora (pp. 330-350) narra a trajetéoria de Francois
Furet, que, apés uma passagem pelo comunismo, tornou-se
feroz militante anticomunista. Também Le Goff, como ele
mesmo diz em Ensaios de Ego-Historia (1989, pp.109-235), o
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entusiasmo que nutria pela esquerda na juventude foi se
arrefecendo aos poucos. Em 1948, quando se encontrava na
Tchecoslovaquia (hoje, dividida em Republica Tcheca e
Eslovaquia) como bolsista, presenciou a tomada de poder pelos
comunistas, o que o deixou muito desiludido: “Vi (..) uma
democracia popular instalar-se, ndo gracas ao movimento do
povo, mas muito simplesmente pela tomada de poder de um
aparelho politico apoiado pelo exterior” (p. 206). E continua:
“Fui libertado de uma certa febre politica que me permitiu
empenhar-me mais a fundo na minha formacao de historiador”.
Depois de participar por um tempo do Parti Socialiste Unifié
(PSU), diz: “Deixei de militar no final de 1962. (...) Hoje em dia
s6 ha duas causas pelas quais estou pronto para militar - s6 o
faco, alids, de uma forma modesta - sdo os direitos do homem
e a Europa” (pp. 218 e 219).

Por que entio esses historiadores, que elegemos como
nossos “maitres a penser”, nos encantam e orientam nossas
praticas de historiador? Uma rapida avaliacio sobre obras de
alguns desses historiadores talvez ajude a elucidar a questio.
Aires, por exemplo: o seu trabalho sobre a Histdria Social da
Crianga e da Familia (1978; la. edicdo francesa, 1973), é uma
obra de referéncia bastante festejada e conhecida pela sua
analise original da iconografia referente a criancas, em que elas
eram representadas como adultos em miniatura. Mas a obra
também recebeu criticas, entre elas de Natalie Zemon Davis
(Culturas do Povo, 1990, p. 98), segundo a qual o autor teria
ignorado evidéncias fornecidas pela “literatura médica, manuais
religiosos e impressos populares [que] (..) distinguiam e
reconheciam [0 periodo de adolescéncia] como um periodo de
maturacdo sexual”.Em todo caso, nenhuma critica em relag¢io as
posi¢cdes politicas reacionarias de Aries.

Outro exemplo é o de Furet. Ao caracterizar a Revolu¢io
Francesa como “um formidavel sobre-investimento psicolégico
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e intelectual dos seus atores, [que] nio foi desinvestida pelos
historiadores” (Ensaios sobre a Revolugio Francesa, 1978, p.
139), ele promove a desconstru¢io da abordagem socioldgica
prevalente, que a trata como coisa (“Tratar os fatos sociais
como coisas”, decretou Durkheim), cujas determinacdes restam
ser definidas. Trata-se de uma proposta muito instigante e
fértil, que tem inspirado por aqui muitas abordagens sobre a
revolucio de 30. Nio deixa também de ser interessante a
analise do que denominou “sociedade de pensamento”, que teria
constituido, a época da Revolu¢cio, um novo padrio de
sociabilidade caracterizada pela democracia, cuja ideia central
é a igualdade, “vivida como o inverso da antiga sociedade,
pensada como a condi¢cdo e o objetivo do novo pacto social”
(Pensando a Revolugio, 1989, p. 68). Trata-se, diz Furet, “uma
forma de socializagdo cujo principio consiste em que seus
membros, para ai desempenharem seu papel, devem despojar-
se de qualquer particularidade concreta e de sua existéncia
social real” (p. 185). Essas consideracdes sio sugestivas para
pensar a chamada “Republica das letras” e o estatuto dos
intelectuais que a constituem, mas associar a democracia da
igualdade abstrata da “sociedade de pensamento” a antecipa¢do
de “muitos tracos do bolchevismo-leninismo” (p. 213) ja é fruto
do delirio parandico anticomunsita de que nutre Furet...

Os exemplos mostram que as posi¢ées politicas ou nio
contam para o resultado da pesquisa ou aparecem como
apéndices bizarros, facilmente extirpaveis, de uma investigacio
séria. No caso de Furet, é evidente que sua posicio politica
impOe temas, que ele tenta desenvolver adequadamente. Do
mesmo modo, nio é mera curiosidade que leva E. P. Thompson
a investigacdo da classe operaria inglesa, e ele a desenvolve com
grande maestria. H4, no entanto, casos em que a politica
contamina toda a pesquisa, desde as supostas “fontes” até as
presumidas “interpretacdes”. Isto ocorre com os negacionistas
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revisionistas que declaram nunca ter existido o holocausto. Ao
analisar exaustivamente as fontes e os métodos desses supostos
“historiadores”, Vidal-Naquet, em .Assassinos da Memdria
(1988), denuncia-os por utilizarem falsos documentos e
interpretacdes infundadas, que sempre visam a justificacio de
suas certezas. Aqui, todo o simulacro de operacdo histdrica é
mobilizado a favor da posi¢do politica a ser defendida.

Mas é possivel uma histéria sem nenhuma contaminac¢io
politica? E o velho problema da neutralidade e da objetividade.
Como adverte Hannah Arendt, em Entre o Passado e o Futuro
(1972, p. 81), ndo se deve confundir objetividade e neutralidade
com imparcialidade. Herédoto, diz ela, decidiu narrar os feitos
gloriosos tanto dos gregos como dos barbaros. Também sabemos
que, um juiz de futebol, embora sempre considerado “ladrao”
pelas torcidas, pode e deve apitar o jogo com imparcialidade. E
claro que o posicionamento politico influi no nosso fazer
histéria. Se me permite falar de mim mesmo, esclareco que eu
me trasladei do tema do movimento operario no mestrado para
uma anédina pesquisa sobre livro didatico no doutorado. A
minha posi¢do politica em nada influiu nas minhas analises. Mas
também é verdade que o meu irremediavel esquerdismo talvez
tenha me feito perceber certos aspectos do meu objeto que
tivessem passado desapercebidos por outros investigadores.

O que quero dizer com tudo isso é que os profissionais de
Histéria deveriam encarar sua atividade com mais leveza, sem
pensar que estdo carregando o mundo inteiro nas costas. Uma
perversidade conjuntural fez deles os zelosos missionarios da
verdade histérica - e, ndo por acaso, tornaram-se alvos da
“Escola sem Partido” -, mas nio é justo que esse fardo seja
carregado apenas por membros de uma comunidade académica
e profissional. Também nido é necessario que esse profissional
sempre introduza algum tema politico em suas atividades,
mesmo porque fazé-lo corresponderia a cumprir o papel de
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doutrinador ideoldgico - e aqui emprego o termo “ideologia”, na
acepcdo formulada por Marx e Engels. O que gostaria de
recomendar é que o profissional de histéria exerca bem, com
honestidade, a sua atividade a que escolheu se dedicar, seguindo
os rigores fundantes do oficio: o0 compromisso com a verdade.

Kazumi Munakata, PUC-SP
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Carta 22

Carta aos(as) futuros(as) professores(as) de histdria,

Caros(as) colegas,

Venho aqui falar um pouco de mim e dos nossos anseios
nesses tempos de distopia aguda. Eu sou Leonara, tenho 40 anos,
sou mie de Catarina, moro no Norte de Minas, fiz minha
graduacdo em histéria (licenciatura plena) no inicio dos anos
2000. Sou filha de pedreiro e de dona de casa, com muito
orgulho, fui a primeira mulher de uma familia inteira a ingressar
na universidade! E fui a primeira a prosseguir com mestrado e
doutorado em universidades publicas. Mérito individual? Jamais!
Sou fruto de uma universidade mais inclusiva e de politicas de
acesso, tive o suporte de programas de financiamento de bolsas
de estudos e de pesquisas. Entrei pela primeira vez em um aviao
em 2011, quando fui apresentar uma comunica¢cio em um
congresso em Vitdria (ES), ja havia ingressado no programa de
doutorado em Juiz de Fora. Vibrei quando a Lei 10.639/03 foi
sancionada pelo presidente Lula (estava matriculada no quinto
periodo), participei de assembleias estudantis em defesa do
Programa Nacional de Cotas, tema de debate publico naquele
momento. Pertenco a um segmento que viu pela primeira vez
pretos(as), pobres e filhos(as) de empregadas, porteiros, garis,
ingressarem em universidades, quando isso era quase uma
infAmia, um insulto publico a elite asquerosa que se sentiu
vingada com o avanco dos programas sociais. O que mais
incomoda a elite do atraso é ver filhos e filhas de pedreiros,
porteiros, empregadas domésticas ocuparem espacos académicos
e profissionais, antes inatingiveis!!! Paulo Guedes é o retrato
asqueroso de todo esse preconceito e heranga violenta que
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ganharam forca inexplicavel nestes ltimos anos no Brasil. Hoje
temos a sensacio de sufocamento, letargia, profunda
inconsisténcia dos projetos coletivos, tudo parece caminhar na
contramio: consolidacdo do ultra-neoliberalismo obscurantista,
militarizacdo das escolas, ataque violento aos profissionais da
educacdo, cortes sucessivos de investimentos da educacido
publica, anti-intelectualismo, negacionismo histérico, reformas
de desmonte, como a reforma do Ensino Médio.

Alids, gostaria de chamar a atencdo para os efeitos
catastroficos dessa Reforma no campo da Educac¢ido Bésica e na
formacdo dos cursos de licenciatura. A divisdo do curriculo por
areas de conhecimento e a falsa ilusio do(a) aluno(a) poder
escolher disciplinas por areas amplas do curriculo significaram
um duro golpe na formagdo de criancas e jovens, além de
desempregar centenas de profissionais habilitados em histdria e
geografia, por exemplo, pois a Reforma suprimiu a autonomia
de disciplinas no ultimo ano por oferecer uma disciplina de
“ciéncias humanas”, diluindo conteudos especificos. Além disso,
os novos curriculos calcados em modelos empresariais de
educacio tiveram a empafia de criar uma carga horaria exclusiva
para ensinar conteudos de empreendedorismo, fortalecendo o
notdrio saber e ideologia iluséria do self-made-man, de que todo
mundo ¢ um empreendedor em potencial, capaz de superar as
mazelas sociais por vontade prépria, sem interferéncia do
Estado. A disciplina é incapaz de problematizar as
desigualdades da sociedade capitalista e historicizar seus
processos de exclusdo, pois tudo é visto como fruto da vontade
pessoal do individuo: as pessoas sdo pobres por escolha (ironia).

A radicalidade neoliberal da BNCC, a expansdo desenfreada
das EADs, colocando em xeque os cursos presenciais de
formacio, a uberiza¢io do trabalhador escolar, a contrataciao de
profissionais sem licenciatura (notério saber) sdo provas cabais
da vitéoria dos setores empresariais e da cartilha do Banco
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Mundial na decisio dessas politicas pablicas, juntamente com a
celebracio sidica da Emenda Constitucional 95 (congelamento
de 20 anos de investimento em politicas sociais do Estado). Nio
podemos ser insensiveis a tudo que esta acontecendo, o estado
de letargia é angustiante.

Esta carta é um apelo para a agdo coletiva, nio podemos
deixar que os nossos anseios se dissolvam no individualismo
doentio fomentado pela competicio do mundo -capitalista.
Precisamos da ac¢do coletiva para combater a privatizacdo da
educagio publica (da educacio infantil as universidades) e seus
aspectos desumanizantes e acriticos, disfarcados de supostas
boas inten¢des empresariais, quando, na verdade, a ldgica
privatista aprofunda as desigualdades entre ricos e pobres,
impedindo a constru¢io de um curriculo abrangente e o espaco
digno de formacdo nas disciplinas de humanidades e de
valorizacdo ao profissional da educac¢do. Precisamos, sim, lutar
pelas melhorias no plano de carreira e por salarios justos!

Pensar uma educagdo libertaria, no sentido integral de
formacdo das pessoas, é pensar e exercitar a esperanca de forma
compartilhada, capaz de alcancar desde os processos de
subjetivacio mais profundos do individuo, até agdes sociais
coletivas de efeitos politicos no espago publico. Este também é
0 momento mais oportuno para aprendermos de forma mais
reciproca e horizontal com os(as) licenciandos(as) em formacao,
com os(as) educandos(as), pensar a escola de forma plural e suas
multiplas territorialidades de aprendizagens, para além dos
muros institucionais. Esta carta nasceu num contexto de
profunda crise do estado democratico brasileiro para tomar
posicionamento em defesa da educacdo publica, gratuita e de
qualidade, mediante o colapso social instaurado pelo golpe
politico parlamentar de 2016, que foi incomensuravelmente
agravado pela instauracdo de um governo de fei¢des autoritarias,
cujas acdes de necropolitica, principalmente no periodo
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pandémico, exterminou e extermina, todos os dias, os grupos
mais vulneraveis, como a juventude preta, as mulheres
periféricas, as populacoes LGBTQIA+, comunidades indigenas,
quilombolas e todo segmento pertencente as margens de uma
sociedade perversamente desigual e colonial em suas estruturas
de poder. Esta carta foi escrita ndo sé para falar de agruras, mas
para pensarmos coletivamente possiveis saidas, buscando bases
de inspiragées no esperancar critico de Paulo Freire, no amor
transformador das comunidades de aprendizagem de bell hooks,
nas reformas progressistas colocadas em pratica por Darcy
Ribeiro, Leonel Brizola

Descolonizar as institui¢des e os afetos colonizados significa
revigorar acdes coletivas, sem que os sujeitos na sua pluralidade
sejam vistos de forma homogeneizada e massificante. A escuta
sensivel, o olhar singular, o acolhimento afetivo podem andar de
mios dadas com as acdes coletivas e movimentos sociais
engajados numa educacdo mais libertaria e democratica. Nio
podemos nos despedacar em fragmentos de destruicdo e de auto-
sabotagem nos gritos imperativos da coro dominante que silencia
e agoniza sementes do esperancar edificante de uma educacio
libertaria. Para aqueles(as) que enfrentardo o desafio do dialogo
plural que nio aniquila os diferentes modos de ser e estar no
mundo, eu peco um cadinho de encantamento africano, aquele
que pulveriza a racionalidade sisuda do pensamento colonizador
e di voltas de gargalhadas nas encruzilhadas de Exu. Que os
encantes sejam transformadores e rompam as fronteiras das
caras sisudas aristocraticas que se desconfortam com nossa
presenca.

Montes Claros, 25 de Abril de 2022.
Leonara Lacerda Rufino
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Carta 23

Carta para “meus” residentes,

Foram dezoito meses de encontros semanais, reunioes,
leituras de textos, debates sobre os caminhos que estivamos
percorrendo e muitas dificuldades para desenvolver o projeto
ao longo da pandemia que mudou as nossas vidas. Todo o
planejamento teve que ser alterado para o formato remoto e
virtual. Ndo conseguimos nos ver, abracar, criar vinculos
pessoais maiores do que certamente seriam possiveis
presencialmente. Foi a minha primeira experiéncia a frente do
Programa Capes Residéncia Pedagogica e meus medos e
ansiedades estiveram comigo, afinal, minha chegada na Unifal-
MG também era recente. Diante de um cenario de destrui¢io
da educacdo publica, esse programa consiste em aperfeicoar a
formacido de licenciandos e licenciandas no final do curso na
educacdo basica e tem sérios problemas e questdes que nio
tratarei nesta carta.

Foi dificil manter acesa a chama da esperanca. A destruicio
do nosso futuro com os projetos do governo Bolsonaro tem
tornado tudo amplamente dificil. Essa carta nio é para dizer o
que fizemos, mas propor que vocés — residentes do curso de
Histéria da Unifal-MG e futuros professores e professoras de
Histéria desse pais — leiam sempre que encontrarem obsticulos
na trajetéria profissional que lhes aguarda.

Nio é uma carta para fazer memodria, muito menos para
apresentar resultados. E uma carta de despedidas, afinal, nosso
projeto estad chegando ao fim. Os becos da memdria, como
Conceicio Evaristo narra, estio repletos de nuances perdidas
entre o que queremos lembrar e o que queremos esquecer. Essa

155



carta é um ato de fazer lembrar (diferente de fazer memoria) e
nio querer esquecer que atravessamos juntos, porém separados,
um dos piores momentos da histéria do Brasil.

A pandemia da covid-19 matou, até o momento da escrita
dessa carta, 647 mil brasileiros e brasileiras. Nas nossas reunioes,
semanalmente contdvamos sobre algum conhecido, conhecida
e/ou familiar que teria se contaminado e/ou falecido. Quando
perdi meu tio para essa doenca, foi com vocés que desabafei
sobre a dor de nio conseguir vé-lo e me despedir.

Atravessamos — e vamos continuar atravessando — as mais
devastadoras reformas educacionais dos nossos tempos. BNCC,
reforma do Ensino Médio, novo PNLD e todo pacote neoliberal
das politicas educacionais que foram colocadas em pratica
enquanto nos reunfamos virtualmente para pensar estratégias
de, minimamente, conhecer os estudantes das escolas publicas
parceiras do nosso projeto. Enquanto ouviamos os relatos
desanimadores das preceptoras sobre o caos instalado nas
escolas causado pela pandemia e a falta de organizac¢io e descaso
do governo mineiro com a educacio, essas reformas solapavam
toda estrutura educacional.

Debatemos muito sobre essas questdes e uma das primeiras
atividades que fizemos, ainda no primeiro médulo do Programa
(entre outubro de 2020 a fevereiro de 2021) foi analisar
atentamente os materiais produzidos pela secretaria de educacao
do estado de Minas — os famigerados PETs (Planos de Estudos
Tutorados). Uma ferramenta de ensino apostilado e conteudista
que destrocou aquilo que acreditamos ser mais potente na sala
de aula: a autonomia docente. Acompanhamos angustiados e
angustiadas a implantacio dessa ferramenta, o aumento da
evasdo escolar e o desespero das professoras frente ao descaso
implantado e as rotinas de trabalho totalmente alteradas pelo
excesso de tela.
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Encontramos espa¢os nos nossos encontros para rir e
conversar sobre amenidades também. Conversamos sobre o BBB
(Big Brother Brasil), que naquele momento pautava as redes
sociais com os debates sobre racismo e pautas identitarias (além
dos cactos que transformaram a Juliete na vencedora do reality
em 2021). Em outros momentos, nossos cachorros e gatos
apareciam nas telas e a reunidao era inundada de suspiros e afetos
que nos faziam lembrar que a vida pode (e deve) ser divertida
também.

Os encontros que organizamos com residentes, preceptores,
preceptoras, coordenadores e coordenadoras de outras
universidades publicas também nos ajudaram a encontrar
possiveis caminhos e alentos. Quando comec¢amos o segundo
modulo (entre marc¢o e outubro de 2021), a esperanga da vacina
nos invadiu. E como conversamos sobre vacina! Quem se
vacinou primeiro, como seria o calendario em cada cidade, o
alivio e a sensacdo de um possivel retorno presencial nas escolas
nos inundava naquele momento. Foram os respiros necessarios
e tudo isso ficou guardado também no nosso Diario. Lembram
dele? As vozes de vocés contando, em Aaudio, sobre as
experiéncias vividas naquele contexto estio guardadas. Esse
material, além de acervo, guarda sentimentos, medos,
frustracoes e aquilo que nos afetava no momento. Nas primeiras
gravacdes todos vocés estranhavam e me escreviam “é para falar
de mim?” ‘“na primeira pessoa’?” “nio sei narrar o que sinto”.
Experimentamos juntos e juntas a constru¢ao dessas narrativas
e os audios sdo emocionantes quando ouvimos coletivamente.

Tenho a impressio que nés ouvimos muito também - apesar
da minha fama de professora falante. Exercitamos a escuta,
mesmo atravessados pelas telas dos nossos computadores e
celulares. A arte da escuta, como enuncia Portelli, conecta
experiéncias pessoais e impacta aquele que se permite ouvir.
Tivemos que aprender a nos escutar mediados pela tecnologia.
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Nesse processo, construimos coletivamente sequéncias didaticas
que trouxeram histérias nio contadas — e por isso, ndo ouvidas
- de sujeitos (in)visiveis na histéria. Com diferentes estratégias
e recursos, utilizando metodologias ousadas para o ensino
remoto, colocamos em pratica essas sequéncias e vocés se
frustraram muito também, afinal, nem todo planejamento
acontece conforme o previsto. A frustracido colocou vocés diante
das desigualdades ligadas a falta de conectividade dos estudantes
das escolas publicas parceiras e ensinou que ndo adianta
“competéncias emocionais” diante de um cenario pandémico e
de crise econdmica grave.

O que também ndo saird das nossas memdrias € o nosso
queridinho @Enemsidéncia, a conta no Instagram que sacudiu
nosso projeto e nos colocou diante do desafio de produzir
conteudo de qualidade voltado para o ENEM. Nio planejamos
criar essa conta, mas, diante da demanda de uma das escolas
parceiras, nos jogamos nas redes sociais e conseguimos mais que
seguidores: atingimos os/as estudantes dessa e de outras escolas
publicas. Foram mais de sessenta posts dos assuntos mais
variados escolhidos pelos(as) estudantes dessas escolas — China
contemporanea, guerra do Paraguai, estudos africanos,
revolucdo francesa, Israel e Palestina e muitos outros temas
foram abordados de maneira objetiva, com imagens
cuidadosamente selecionadas e referéncias bibliograficas e de
midias diversas para saber mais sobre o assunto. As ‘#retas” da
nossa organizacio interna com debates acaloradas sobre o
cronograma também fizeram parte, afinal, tudo foi decidido
coletivamente. Mais do que conseguir seguidores(as), queriamos
aprender com tudo isso. Até apresentamos trabalhos académicos
em congressos contando sobre essa experiéncia — e sobre as
analises dos PETs que fizemos — e fomos premiados.

O ultimo mddulo chegou e entre novembro de 2021 até a
escrita dessa carta, estamos finalizando o projeto com as
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regéncias e o retorno presencial das escolas. Todas as aulas
precisam pautar as praticas de educa¢io antirracista, pois
seguimos acreditando num mundo mais justo e na escola como
espaco privilegiado para propor a¢des que sejam plurais. As
regéncias estdo sendo marcadas por questionamentos e
posicionamentos firmes de vocés, que querem disputar
narrativas e contar histdrias que a Historia nio conta, como
canta o samba da Mangueira de 2019. Assim, as aulas estido
pautadas nos povos indigenas contando suas prdprias histérias e
nos protagonismos negros na histéria.

Chegar ao fim do projeto é ter a certeza de que erramos
também e que nossos olhares, vozes e escutas nio conseguiram
alcancar tudo aquilo que nos atravessava. O cansaco e o
desinimo nessa reta final nio estdo atrelados apenas ao ensino
remoto e a pandemia, mas ao modelo de educa¢do mercadoldgica
que impera e que nos afoga constantemente. Se tinhamos
desigualdades educacionais enormes, tenho certeza de que as
escolas publicas onde vocés atuardo precisarido de vocés, futuros
professores e professoras, atentas com o que estamos vivendo.
Meu conselho é que promovam sempre a pedagogia das
perguntas, como Paulo Freire nos ensina e questionem, afinal,
pra que serve o ensino de Histéria? Sempre que precisarem,
leiam essa carta e acionem suas lembrancas e mantenha-as
sempre acesas, assim como as esperancas.

Abragos afetuosos,

Alfenas, 24 de fevereiro de 2022.
Livia Monteiro

159






Carta 24

Carta a um menino de pele marrom.

Danilo, meu querido filho, destino essa carta a ti.

No tempo em que vocé conseguir ler sozinho e com
autonomia esta carta, talvez ja nio se lembre das duas
conversas que busco rememorar aqui. E natural a gente
esquecer mesmo. As vezes, a poeira do tempo e o0 movimento
tipico da memoria faz isso com a gente. Foram momentos que
vivemos e que vocé, por meio de suas percepcdes e indagacoes
de crian¢a, me surpreendeu bastante, trazendo encantamento e
esperanca no devir.

O primeiro dos momentos que lembro aqui relaciona-se ao
titulo desta carta.

Em um certo dia, até entido qualquer, quando eu
trabalhava na biblioteca, vocé adentrou o cOmodo e,
interrompendo a rotina, dirigiu-se a mim e, espontaneamente,
disse: “Papai, a cor da minha pele ¢ marrom”. Sua afirmacio
cortou o instante de concentra¢io do trabalho. Segundos apés
sua fala, surpreso, eu perguntei se vocé gostava de ‘“ser
marrom”. Sua resposta foi afirmativa. E ainda complementou
que gostaria que sua tez ganhasse um marrom ainda mais
escuro, tal como a pele do seu pai.

Depois desta udltima fala, sorrimos, nos abracamos e vocé
retornou a sala para continuar alguma brincadeira que também
havia sido interrompida. Como essa carta é direcionada a vocé,
achei importante rememorar a conversa narrada nas linhas
acima, como um momento de afetividade e identificacio entre
nés, mas também para evidenciar como a gente nio se da conta
sobre “como e quando” alguém ensina e aprende algo.
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Lembrando de outra de nossas conversas, recordo de um
momento que suas indagacdes foram interditadas pelo fluxo da
vida cotidiana. Apoés tal interrupc¢io, as questdes cairam num
relativo esquecimento. Nao voltamos neste assunto até agora,
quando optei por retoma-lo nas linhas desta carta.

Estavamos a caminho da sua escola, como cotidianamente
fazemos, quando vocé me disse que sabia que meu trabalho é ser
professor de “gente adulta”, e que esse trabalho faz com que eu
fique muito tempo trabalhando no computador, tendo muitas
reunides e € sobre ensinar adultos a serem professores e
professoras de Histéria. Depois da exposicio de sua
compreensio sobre meu trabalho, vocé me indagou pelos
motivos que me fizeram fazer essa escolha. Afinal de contas,
como vocé disse: “Além de professor, eu poderia ser astronauta,
bombeiro, comerciante, filmista (cineasta), jedi, musicista, etc.”
Neste momento, como ji estivamos bem préximos a escola, ndao
pude lhe dar uma resposta. Mas nao esqueci da pergunta.

Neste meio tempo, entre o instante vivido e o agora, nido
retornamos a esse didlogo. Nesse momento em que paro para
escrever-lhe essa carta, achei sugestivo aproveitar o mote por ti
levantado e responder a sua curiosidade sobre algumas das
minhas escolhas e apostas nesta profissio, na qual
simultaneamente ensinamos e aprendemos sobre a experiéncia
histdrica e sobre o ato constante, instigante e sempre incompleto
de educar. Tentarei responder a ti evidenciando trés motivos que
me fazem acreditar no que fago.

Ajudar, por meio das aprendizagens da histéria, na
compreensio do mundo, é o primeiro dos motivos. Entendo, meu
filho, que o mundo das rela¢gdes entre as pessoas e as producdes
humanas, simbdlicas e materiais, sio resultados da acdo da
humanidade sobre a natureza, assim como resultado das
interacdes das pessoas entre si. Desta forma, como nos
relacionamos, como produzimos objetos, damos sentido a eles,
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compartilhamos emoc¢des e sensibilidades, ndo sdo acdes
estabelecidas naturalmente, mas sim praticas compartilhadas em
determinada época. Se sio habitos e praticas que as pessoas de
determinada época, no passado, no presente ou num tempo que
vird, faz-se possivel desnaturaliza-las, ampliando a nossa
compreensio sobre o mundo. Como vocé ji sabe, 0os programas
e desenhos animados da TV e da internet, os livros, os contos de
fada, os programas de gente adulta na TV, como jornais e
noticiarios, sdo produzidos por pessoas de carne e 0sso e que
tem todas elas suas intenc¢des, desejos e histérias. Como vocé ja
me disse, falando sobre o Godzilla, “monstrio” que é resultado
do lixo subatémico acumulado no Mar do Japdo apds a Segunda
Guerra Mundial, a intencido da producéo inicial dos filmes do rei
dos monstros era fazer uma critica a producdo de lixo atémico.
A importincia de alargar a compreensio do mundo é para que,
principalmente os jovens e adultos, nio achem naturais as
informacdes que chegam até eles nos livros, na internet e nos
programas de gente “grande”. Assim, quando assistirem uma
reportagem sobre um assunto qualquer, conseguirio entender
que por tras da noticia sempre tem pessoas que a produzem, com
suas intencdes, desejos e histdrias.

Lutar contra o esquecimento é outro motivo para minha
escolha de trabalhar formando professores e professoras de
histéria. E importante dizer que estabelecer uma disputa contra o
ato de esquecer é uma tarefa insolivel. Lembrar e esquecer sio
caras da mesma moeda. Contudo, nio me reporto a esse tipo de
esquecimento, mas, sim a um tipo de entendimento da histdria
que algumas pessoas possuem, que conscientemente ou nio,
desconsideram a importancia de alguns fatos e acontecimentos,
distorcendo passagens do passado e ocultando pessoas. Quando
falo disso, me lembro de um dia destes em que vocé chegou da
escola com um livro, que se nio me falha a memoria, tinha o
titulo de “O tupi que vocé fala”. O livro nos ajudava a nio
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esquecer que no Brasil atual, mesmo que tenhamos a lingua
portuguesa como lingua oficial, a forma como a falamos aqui foi
altamente adensada por palavras tupi. Neste sentido, esquecer que
nosso portugués ¢ muito tupi € nio entendermos muito bem quem
somos e acreditar que somos outra coisa.

Por fim, o terceiro motivo para trabalhar com a formacgao
de professores e professoras de histéria passa por apostar e
acreditar que a educacio deve ter um compromisso com a busca
de ampliacdo das sensibilidades e da frui¢cdo estética.

No tempo no qual estamos inseridos, eu e vocé, meu querido
filho, as possibilidades de usufruir, contemplar e desfrutar de
objetos culturais, como a musica, artes visuais, filmes, dentre
outros, em grande parte, sio mediadas por imensas redes de
comunicacdo superficialmente livres, mas profundamente
comprometidas com e colonizadas por interesses de grandes
corporacoes. Hoje em dia, em diferentes paises, uma parte muito
grande das pessoas assistem aos mesmos programas, escuta as
mesmas canc¢des, joga oS mesmos games, veste-se de forma
muito parecida, “possui os mesmos sonhos”. Da sensacdo de
estar bem ao assistir o desenho ou a série predileta, comer
lanches rapidos, almejar determinados tipos de trabalho e
relacionamentos pessoais, podemos observar uma economia na
percepcio e na interpretacdo simbdlica do mundo. Acredito que
a educacdo seja um lugar potente para a expansio da
sensibilidade, da fruicdo estética e da percep¢do das pessoas para
aléem daquilo que estd posto no presente e no imediato.

Em carta, me despeco de ti, meu filho, continuando a
acreditar que colocar relevo em outras possibilidades de vivenciar
experiéncias soterradas e esquecidas, ampliar sentidos, podem
fomentar utopias, trazendo encantamento e esperanca no devir.

Luciano M, Roza
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Carta 25

Carta aos eleitores brasileiros.

Essa é uma carta enderecada aos meus pares, os eleitores
brasileiros, sei que somos muito diversos em relacio a classe
social, a4 origem étnico-racial, a faixa etaria, a religiosidade, a
orientacdo sexual, as regidoes em que vivemos neste imenso paifs,
dentre muitas outras diferencas que nio é possivel listar. O que
nos une, ao menos no meu caso, desde 1989, quando, com 16
anos, votei pela primeira vez, é participar de um dos maiores
eleitorados do mundo. Em 2022, de forma ininterrupta,
participarei da minha 172 eleicdo. Votei em 9 anos para eleger
vereadores e prefeitos e em 8 anos para eleger deputados
estaduais, federais, senadores, governadores e presidentes da
Republica. Sou filho, como muitos de nds, do que se
convencionou chamar de Nova Republica, da redemocratizacio,
da Constituicio Cidadd de 1988. Vivemos a experiéncia
republicana mais ampliada que esse pais teve em sua histdria,
que tem a idade como unica barreira para se tornar eleitor, com
verdade na urna, com milhdes de eleitores.

Apesar das diferencas entre nds, - o que é muito positivo,
por sinalizar a existéncia de uma sociedade plural, mas que
também tem muitos problemas. Somos uma das sociedades mais
desiguais do mundo e reprodutora de um racismo que se
apresenta em situacdes do dia a dia. Creio que tenho algo a
compartilhar com vocés sobre as minhas impressées do Brasil
contemporaneo.

Na verdade, minhas impressdes ficario restritas a um
campo, o da educacdo. Sou professor universitario ha 22 anos.
Comecei minha carreira no ano 2000, inicialmente como
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contratado e posteriormente como efetivo, na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Do mesmo modo, fui professor
contratado, por curto periodo, na Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro. Desde outubro de 2010, sou
professor exclusivo da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro. Em todos esses anos atuei nos cursos de licenciatura
em Histéria ministrando disciplinas da area de Ensino de
Histéria. Até o momento, ministrei 84 disciplinas nessa area e
tive mais de 1600 licenciandos e licenciandas que participaram
de minhas aulas. Sou um professor formador de professores,
como muitos outros que atuam, atuaram e atuardo no Brasil.
Tenho muito orgulho da minha profissdo e sei do tamanho dos
desafios que a educacio brasileira possui.

Sou um otimista, os meus cursos na graduacio sio
planejados em torno desse otimismo. Procuro, a cada momento,
apresentar aos licenciandos e licenciandas em Histéria - que, em
breve, atuardo como professores e professoras na educac¢ido
basica - os bons desafios que eles e elas enfrentario.

A educacido basica brasileira tem enormes desafios e os
seus numeros, por si s6, impressionam. O Censo Escolar de
2020 informa a existéncia de pouco mais de 47 milhdes de
matriculas na educac¢ido basica, sendo 81,4% concentradas em
escolas publicas municipais, estaduais e federais. Se
considerassemos o nimero de matriculas como a populacio de
um pais, o sistema educacional brasileiro seria o 30° pais mais
populoso do mundo, sendo, por exemplo, maior do que a
Espanha, a Argentina e quase cinco vezes Portugal. Quanto aos
professores e professoras que atuam na educagdo basica, o
Censo Escolar de 2020 contou 2,2 milhdes que trabalham em
179,5 mil escolas.

Tais nimeros mostram que o sistema educacional brasileiro,
apesar dos problemas, avangou muito em curto periodo. Dos
anos 1980 para c4, houve uma incorporacio significativa de
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criancas, jovens e adolescentes na escola. Essa institui¢do ficou
mais inclusiva, abrigou de forma vigorosa alunos e alunas
oriundos de setores populares.

Evasio, fracasso escolar, avaliacdo, curriculo, quem se deseja
formar, sentidos de escola, formacdo docente e muitos outros
temas foram e sdo debatidos por especialistas na area de
Educacio, por politicos, pela comunidade escolar, por jornalistas
e demais atores preocupados com os rumos da educac¢io no paifs.

Minhas aulas procuram, a todo momento, ressaltar, entre os
licenciandos e licenciandas, a importincia de se constituirem
como profissionais auténomos/autores de suas aulas. A
importincia de nunca renunciarem ao planejamento dos cursos,
as escolhas dos materiais utilizados, as formas como ensinar
determinados conteidos, a capacidade de eleger o que consideram
significativo a ser ensinado para seus alunos e alunas da educacao
basica. Tudo isso considerando a disciplina escolar histéria como
potente para alargar a experiéncia dos alunos e alunas, fazer com
que compreendam que o que lhes é dado a ver foi e é construido
historicamente. A histéria é uma das formas de conhecimento
eficaz para a constituicio de um olhar critico sobre o mundo.

Em mais de duas décadas de atuagio profissional, passei por
quatro presidentes da Republica e quatorze ministros da
Educac¢do, comec¢ando por Fernando Henrique Cardoso e Paulo
Renato Souza, respectivamente. Entre os ministros, dois foram
os mais longevos, Souza que permaneceu no cargo durante os
dois mandatos de Cardoso e Fernando Haddad que esteve a
frente da Educacido por 78 meses, sendo parte no governo de
Luiz Inicio Lula da Silva e outra parte no governo de Dilma
Rousseff. Os demais ministros ocuparam o cargo entre o minimo
de 3 meses, que sdo os casos de Ricardo Vélez Rodrigues e Cid
Gomes, e 0 maximo de 24 meses, a primeira gestio de Aloizio
Mercadante (24/01/2012 a 02/02/2014).
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Apesar das diferencas entre os governos, seus ministros e
suas politicas para a educacdo brasileira, que sempre
provocaram bastante debate na sociedade, por se tratar de tema
importante e valorizado pelos brasileiros e brasileiras, me
acostumei a ver algumas acdes do Ministério da Educac¢io como
politica de Estado, que esta para além dos governos, que se
estabelece como patrimdnio da sociedade brasileira. E possivel
perceber continuidades e aperfeicoamentos de politicas para a
educagio tracadas por diversos governos da Nova Republica. A
producdo das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
ensino superior e para a educacdo basica, formuladas desde o
governo de Fernando Henrique Cardoso, como forma de sepultar
as normativas curriculares vigentes no periodo ditatorial. A
elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN, com
suas diferentes versoes, feitas durante os governos FHC e Lula.
A constituicio do maior programa de avalia¢cio, compra e
distribuicio de livros didaticos para as escolas publicas
brasileiras, o Programa Nacional do Livro Didatico -~ PNLD.
Programa que, inicialmente, distribuia livros didaticos para os
anos iniciais e finais do ensino fundamental e, posteriormente,
incorporou o ensino médio. A TV Escola, criada em 1995, cujo
sinal era transmitido para todas as escolas brasileiras de porte
médio. Sua programacio era bastante vinculada aos PCN. Os
programas eram classificados de acordo com o nivel de ensino
(infantil, fundamental e médio) e a 4rea de conhecimento a que
se destinavam. O Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica —
SAEB (criado em 1988) e o Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM (criado em 1998); instrumentos de avaliacio que
produzem uma série de indicadores estatisticos que auxiliam o
planejamento das politicas publicas.

Jamais pensei que pouco mais de 3 anos e meio do atual do
governo fosse possivel abalar politicas puiblicas que se
transformaram em politicas de Estado construidas ao longo de
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24 anos. Vivemos anos de desgoverno e desconstru¢cio em varios
setores do Estado brasileiro. Por vezes, acho que temos um
retrocesso civilizatdério, de investimento para constituir uma
situacdo de Estado arrasado. Ha retrocessos por todos os lados,
nas politicas para a protecio do meio ambiente, na demarcacio
e protecio das terras indigenas, na gestdo e no financiamento da
cultura, na gestdo e no financiamento da ciéncia e tecnologia, na
gestdo do instituto que cuida do patrimoénio. Logo, o Ministério
da Educacdo e suas ac¢des nos ensinos basico e superior nao
passaram ilesos. O suposto imobilismo dos ministros que
entravam e saiam gerou, muito pelo contririo, bastante
fragilizacdo. A TV Escola, por exemplo, deixou de existir. O
PNLD sofreu profundas alteracdes. O Exame Nacional do
Ensino Médio teve redu¢do no banco de questdes disponiveis
para a elaboracio das provas, duvidas constantes sobre o
calendario e preocupacio se haveria ou nido intervencio
ideologica nas provas. Nas universidades e nos institutos
federais, o presidente da Republica, por diversas vezes, nio
respeitou a vontade das comunidades académicas das
respectivas instituicdes para a indicacdo de seus dirigentes
maximos, algo que lhe é permitido, mas ndo era usual entre os
ex-presidentes da Nova Republica. (')rgiios do MEC passaram por
grandes turbuléncias, como ocorrido no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep. Qual
o balanco disso tudo, ap6és uma pandemia e uma falta de
gerenciamento por parte do ministério? Ha hoje retrocessos nos
indicadores da educa¢do basica brasileira. Criancas, jovens e
adolescentes sofreram muito com as dificuldades enfrentadas
pelas escolas em momento de excepcionalidade. Os desafios
tornam-se ainda maiores para todos os envolvidos com o sistema
educacional brasileiro. Os préximos anos precisam ser de
reconstrucido, de volta a acordos minimos civilizacionais, de
recuperacdo de politicas de Estado.
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Como sou um otimista e um professor de histéria, a minha
profissio me da a tranquilidade para saber que esse momento
passard e que, apesar de toda a destruicdo, seremos capazes de
promover a reconstru¢cio de um pais mais plural, inclusivo e
menos desigual,

Como eleitor, voto na defesa da Educacio.

Rio de Janeiro, 5 de julho de 2022.

Marcelo de Souza Magalhies
Professor de Histdria da Unirio
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Carta 26

Caras e Caros Leitores,

Com essa cartinha pretendo contar uma diferenca sobre os
sentidos de ensinar histoéria.

Os leitores de minha geracio talvez compartilhem comigo a
posicdo de que vivemos dias torpes, cuja pilha de mudancas na
legislacdo e nas politicas vemos ferir de pronto o nosso senso
comum: escola para formar a cidadania; para formar uma
cultura comum; ensino de histéria para formar o pensamento
critico e potente — que permita vislumbrar a superacio do
passado com projetos comuns, de cidadania plena.

Entre a BNCC e a legitimacdo do homeschooling vemos,
atordoados, nossas assertivas se desmancharem entre os trancos
e barrancos das injunc¢des das politicas educacionais degradantes
(do inominavel presidente da republica e sua inominavel tropa de
deputados e senadores) e da emergéncia das redes sociais nas
quais as representacdes, nem sempre verossimilhantes,
constituem fatos, explicacoes e argumentos que tem efeitos
surpreendentes no auditdrio constituidos por individuos (que tém
a liberdade de decidir o que querem consumir/acreditar). Essas
injuncdes tém produzido mudangas inesperadas e muito rapidas
na arquitetura do humanismo sobre a qual se assentavam as
finalidades explicitas do ensino de histéria: ciéncia, conhecimento
critico e projeto coletivo de futuro pareciam ser inabalaveis.

Se nossa matéria escolar sempre esteve no debate publico -
sobretudo em relacio ao que deveria ser ensinado e em quanto
tempo escolar deveria ocupar - histéria na escola deveria
conformar cidadania critica e a cidadania, por sua vez, o mote
articulador das identidades coletivas. Ai incide, justamente, o
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que nos afeta: curriculo (matérias) e escola devem estar, agora,
a servico das individualidades plenas.

Nessa injun¢do, a BNCC é um sintoma explicito da reducio
da escola a finalidade da formacdo do individuo. Nesse
documento curricular — imposto por vias questioniveis - o que
move a disciplina histdéria é o reconhecimento de si e do outro
na diversidade. Reconhecer as diferencas nio é af construir algo
comum ou em comum. Verbos - tio presentes em outras
prescricdes curriculares - foram eliminados sutilmente do texto:
lutar, transformar, superar estio fora do novo léxico do ensinar
a histéria. Por sinal, o verbo lutar — em toda a BNCC - sé
aparece como “componente” de Educacdo Fisica: lutar capoeira
ou kung fu. De outro lado, a escola estd a servico do individuo
que, por sua vez, deve achar um lugar no mercado de trabalho,
a partir de seu proprio “projeto de vida”. A escola desenvolve
habilidades e competéncias requeridas ao individuo no mercado
de trabalho. Esse léxico — cuja hegemonia vem se impondo desde
os anos 1990 - repete veladamente a premissa de que a escola
tem como funcio a distribuicdo “do homem certo no lugar certo”
do mercado (sem nenhum lugar).

A outra escola - apagada nos adjetivos tradicional,
enfadonha, fracassada, incompetente, incapaz etc. — deve ser
transformada e com ela o seu humanismo deve desaparecer. Nao
ha mais espago para aprender a interpretar o mundo para
transforma-lo: transforma-lo coletivamente pelo dominio de
categorias, de método, das diversas ciéncias” — pela aquisi¢do
das ferramentas criticas. Muito pelo contrario, o individuo deve
se adaptar ao mundo, ser resiliente. Essa competéncia
“socioemocional” deve ser desenvolvida na e pela escola: ensinar
a receber o golpe e dele sobreviver, saindo-se melhor. Nessa
direcdo, ndo se trata de analisar o “golpe” contingencial ou a
ordem arbitraria (mas naturalizada) que se impde aos sujeitos,
de problematizar, de colocar em questio o que é ou foi para
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transformar a contingéncia da vida. No novo jargdo: cada um
deve ser “resiliente”, deve se adaptar as condi¢des (sempre muito
hostis) do presente (que nunca passa) do mercado ou da politica;
deve aceitar a si mesmo e o outro na contingéncia dos discursos
de autoajuda ou nas crencas de cada um. Assim, o si ndo chega
mais a ser para si: da luta de classes ou da luta por uma
sociedade mais humana; ou da superacio das desigualdades; ou
mesmo da constru¢do de formas diferenciadas do econémico. O
reconhecimento do outro é atrelado a identidades diversas,
produzida na experiéncia de vida de cada um; mas, jamais na
possibilidade autorizada de se identificar com o outro e se
colocar no lugar do outro - como queria o velho humanismo - ja
que a experiéncia particular é o que cada um ja tem.

No mesmo mote, os produtos individuais do si devem
carregar o nome de quem o fez: o aluno é autor de seu projeto
de vida; de seu projeto de estudos; de sua identidade. Autoria
sem autoridade: expressdo pura do produto que é, por sua vez,
o préprio individuo reificado.

Nesta carta, leitores, aparecem  expressdes de
estranhamento de uma testemunha - sem resiliéncia — que vem
experienciando a docéncia — antes na escola e agora no ensino
superior — desde o século passado. Essa falta de resiliéncia pode,
entre outras coisas, instaurar certo distanciamento. Autoriza, no
incomodo que é a vida, a procurar entender, mesmo com
angulstia, essas injunc¢des sociais dos acontecimentos que
vivemos. O reconhecimento da diferenca é menos lamento - da
memoria que chora o mundo que ji foi experienciado pela
individualidade que sou - e mais tentativa de mobilizar as
ferramentas criticas que a Thistéria nos oferece para
problematizar o presente como diferenca do passado. Se o
mundo passado passou completamente, ainda nio € possivel
saber. Mas, certamente ensinar histéria hoje nao é exatamente o
que ja foi. O exercicio da profissio estd submetido as outras
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condic¢des sociais: a do discurso hegemoénico do individualismo;
a do vinculo estrito da escola com o trabalho; a do império das
“versoes” (muitas vezes sem lastro) do passado - a serem
consumidas, segundo as individualidades - produzidas por
autores (sem autoridade de um lugar social) que confrontam o
préprio conteido do ensino de histdria.

Some-se a isso, a imposicio de um novo curriculo, cujos
dispositivos estruturantes, esvaziam a autoridade e os saberes
dos docentes na inven¢ao da sala de aula: seja na leitura de quem
sdo seus alunos; seja no modo com o qual precisa comprovar que
ensinou o que esta descrito no documento curricular.

Se, de certo modo, a BNCC mantém, em seu rol de conteudos,
a tradicdo da disciplina escolar Histéria (da pré-histéria aos dias
de hoje; da Grécia Antiga & Ameérica Contemporanea), o faz sob
o novos marcos das finalidades sociais da escola do individuo e
do trabalho. Esta sob a égide das competéncias e habilidades; do
individuo como ponto de partida e de chegada, tomando a prépria
nocio de individluo como a-histérica: “o que nos interessa no
conhecimento histdérico é perceber a forma como os individuos
construiram, com diferentes linguagens, suas narracdes sobre o
mundo em que viveram e vivem, suas institui¢oes e organizacdes
sociais”; ou ainda: “Em meio a inimeras combinacdes dessas
varidveis — do Eu, do Outro e do Nds —, inseridas em tempos e
espacos especificos, individuos produzem saberes que os tornam
mais aptos para enfrentar situa¢des marcadas pelo conflito ou
pela conciliagdo”.

H4 ai a clara naturalizagdo da nog¢do de individuo como
categoria trans-histérica, que unifica a experiéncia das diferentes
sociedades, reduzindo também as suas particularidades. A nocdo
de individuo obviamente pressupée outras nocdes
contemporaneas como a de “psicologismo”, de “liberdade de
escolha”; “consumismo”; de “subjetividade”; de “autoria”,

” ““

“resiliéncia”, “habilidades e competéncias" entre outras.
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Seja 14 em que tempo for — ou em que situacio social estiver
- o professor deve ensinar aos alunos que é o individuo que faz
e produz. Essa nocio de individuo — nem sempre valida na
ordem simbdlica de sociedades do passado e mesmo do presente
~ é pressuposto do ensino de histdéria e o que justifica ensinar
histéria: é a linha continuo que articula o fluxo do tempo e dos
assuntos na tradicio seletiva proposta no documento
curricular: “Fundamental ¢é estimular a autonomia de
pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma
a preservar ou transformar seus habitos e condutas”. O
individuo, nessa direcdo, ¢ o referente de qualquer ordem
simbélica, mesmo para arbitrios culturais nos quais o individuo
inexiste. Em cada tempo, pode-se reconhecer a resiliéncia dos
individuos? Nessa dire¢cdo, a no¢do de descontinuidade, de
finitude de determinadas ordens simbdlicas desaparece, assim
como sua historicidade. Essa forma etnocéntrica de lidar com o
passado instaura o presentismo como regra de sua decifragio.
No lugar de encontrar um outro (uma ordem simbdlica) que ja
morreu, o individuo-aluno encontra a si mesmo, lendo no
passado sua subjetividade, sua liberdade, o seu préprio arbitrio
cultural naturalizado, com as suas competéncias e habilidades
em vigéncia.

Despeco-me, leitores, com a esperanca instaurada pela
histéria: de que se o passado passou, talvez, este presente
também passe. O que parece hoje como discurso hegemodnico
inabaldvel possa ser, em outro futuro, evidenciado em sua
finitude.

Sido Paulo, 24 de maio, 2022.

Abracos,
Maita
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Carta 27

As geracdes que confiaram em nos.

Meus meninos e meninas, discentes de varias geracdes e
filho(a)s emprestados pela vida.. Eu me dirijo a vocés movida
pelas inimeras mensagens que tenho recebido pelas redes sociais
nos ultimos anos, num periodo marcado nio somente pela
inseguranca da pandemia, mas pelos negacionismos,
autoritarismos e intolerancias de todo tipo que tem nos atingido
cotidianamente. Em especial, uma delas foi escolhida para ser a
inspiracdo desta carta, uma resposta a cada um(a) que
compreendeu e que continua a valorizar o conhecimento
histérico mediado pela confianca e pelo amor publico, e que dizia
assim: “Professora, agradeco as aulas de Histdria por eu saber
que a ditadura existiu, E por condena-la. E muito bom saber que,
em meio a tanto édio, eu aprendi sobre o valor da democracia e
da diferenca”.

Gostaria que soubessem que cada expressio como esta me
soa como esperanca em meio a um futuro que parece
desaparecer no horizonte, e me convida a um passado
presentificado pela memdria afetiva e politica, em 36 anos de
docéncia no ensino basico e na universidade. Convido cada
um(a) a recordar das inimeras vezes em que sonhamos juntos,
procurando encontrar em cada conteddo do curriculo formal
um motivo para falarmos de nossas experiéncias, dando-lhe
novos sentidos. Saibam que projetivamos a ucronia, um
conceito que talvez ainda seja pouco pensado em sala de aula,
quando traziamos para o cotidiano da histéria ensinada e
vivida, o tempo das possibilidades e da imaginacdo: “E, se
pudéssemos falar das mulheres na  histéria? E se
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denunciassemos as invisibilizacoes de negros, indigenas,
pessoas lgbts e camponeses naqueles fatos que o livro e o
curriculo silenciaram? E se perguntissemos sobre as auséncias,
os apagamentos e silenciamentos, e contribuissemos para a
producdo de presencas, a partir de novos recursos, outras
linguagens e a troca de nossas experiéncias? E se nio fossemos
apaticos diante das herancas da ditadura e nido aceitissemos
como normal as violéncias? E se cada um, dentro de sala de
aula, pudesse compartilhar suas histérias de opressdes e
também de resiliéncia e felicidade?

Nas aulas de Histéria, na educa¢io basica, a tensdo entre
acoes de intolerancia e as inimeras resisténcias sempre esteve
presente em nossas conversas, em tempos que pareciam mais
leves e em que acreditAivamos estar construindo um pais
democritico, a cada dia. Eu me recordo das inimeras vezes em
que nos reunimos para falar do poder da memdria como
reparadora de traumas: quando vocés se emocionavam ao ouvir
uma narrativa sobre a ditadura militar, em um Memorial como
o da Resisténcia, ou quando assistiam a um filme ou na
oportunidade de dialogar com sobreviventes daqueles tempos
sombrios. Vocés lembram quantas vezes nos abracamos, ao final
de uma aula, para chorarmos junto(a)s as perdas em guerras, em
campos de concentra¢io, em cimaras de tortura, em casos de
feminicidio e transfobia? E como procuravamos refletir sobre
nossas préprias praticas de racismo e de intolerincia dentro da
escola? E vocés perguntavam: “Os regimes violentos como o
fascismo e os autoritarismos podem nos assombrar
novamente?”.

Muito(a)s de vocés se sentiram tdo afetado(a)s pela Histéria
- a ensinada e a vivida — que assumiram a responsabilidade
coletiva de construi-la de outra forma, procurando em
experiéncias dispersas no processo histérico formas de
inspiracdo; as vezes modelos de resisténcia que nio serdo
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repetidas, pois, como sempre lhes disse, os tempos e os sujeitos
sdo outros. Lembram disso? Do quanto muitas vezes vocés
sonhavam em ser como a juventude dos anos 1960, lutando
contra as ditaduras no Brasil e no restante da América Latina;
como admiravam os jovens do Maio Francés, em 1968, e a
populacdo portuguesa com os cravos na mao enfrentando o
exérecito em 1975; as lutas dos diversos povos do continente
africano contra o imperialismo assassino, a resisténcia de
homens e mulheres apagado(a)s da Historia pela escravizacio e
pelo genocidio. Encantavam-se com as possibilidades de que a
histéria nio fosse determinista e de que pudéssemos ter
agenciamento sobre ela, inspirando-se na trajetoria das mulheres
contra a ditadura brasileira, em especial dona Iracema, a
cozinheira de uma escola que enfrentou um general para enterrar
o corpo de seu irmao, torturado e morto por seus algozes.
Vocés diziam, repetidamente: “Queremos ser como ele(a)s,
ter a coragem que carregam; fazer a diferencal”. E eu lhes
respondia sempre, com esperan¢a no peito, que niao poderiam
jamais repetir o feito e a histéria como tempo escoado; que nio
poderiam ser aquelas juventudes, aqueles grupos, mas poderiam
agir enquanto sujeito(a)s de seu préprio tempo, numa histdria
ainda em aberto e com novas demandas; a partir da profissdo que
escolhessem, da militAncia que se envolvessem, dos
comprometimentos permeados pelo desejo de recorrer sempre ao
conhecimento histdrico, ainda que longe dos bancos escolares.
Hoje assistimos, neste pais que compartilhamos, a
imposicdo de projetos neoliberais e de carater fundamentalista
que afetam nao apenas a constru¢do de saberes fundamentais ao
curriculo escolar e académico, mas as rela¢cées humanas, a
democracia e 4 vida de cada um de nds, estejamos ou nio nestes
espacos. Valores como o aprendizado pela diferenca, o direito a
memoria e a identidade estio sendo violentamente atacados por
politicas publicas de reduc¢io drastica de aulas de Histdria (entre
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tantas outras areas do conhecimento da mesma forma
importantes), em nome de uma liberdade de escolha que nio
existe para pobres; da banalizacio de um “notdrio saber” que
esvazia a ciéncia;, em nome de uma escola “sem partido” que
claramente toma partido na defesa das elites que se perpetuam
no tempo e hierarquizam relacoes.

Como alunos da universidade e do curso de Histéria,
observo vocés ocupando o espaco publico para denunciar as
praticas autoritarias que ameacam a educa¢do e a democracia
brasileira como a reducdo de gastos na educacido, a ameaca
constante de um golpe que nos avilta, a persegui¢iao a educadores
e as reformas educacionais que reduzem a Histdria a um campo
de curiosidades. Mas, teimosos que sdo — pelo amor publico ao
mundo que continua a lhes fortalecer - permanecem
denunciando o pouco espaco para as diferencas de raca,
sexualidade, classe e género; o conhecimento ensimesmado e
eurocentrado que alimenta os negacionismos e os apagamentos
histéricos; as violéncias que se alongam contra a liberdade e a
dignidade humana.

Digo a todos e todas que estamos em meio a um dos
momentos mais importantes de nossa histéria; um tempo de
reconhecimentos e reparacdes; de cobrancgas e reconstrucdes; de
ameacas e enfrentamentos sob a sombra do passado que se quer
perpetuar, mas ainda na perspectiva da ucronia. Ainda sou
contagiada pela enorme capacidade de se perguntarem sobre
como o futuro pode ser reinventado e como a histéria podera
ser afetada por nossas acoes. Vocés me fazem acreditar cada vez
mais na possibilidade de uma histdéria publica que, em sentido
contrario ao dolo e ao reducionismo politico, se preocupe em
abrir-se a diferentes comunidades profundamente afetadas pelas
experiéncias, memodrias e por saberes que a universidade e a
escola precisam ouvir, considerar, refletir, mediar e aprender, se
quisermos continuar a fazer frente a um futuro ameacador.
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Lembram quando me perguntaram, algumas vezes, sobre o
provavel “retorno” a um contexto de censura, crimes e violacdes?
Recordam-se da for¢ca de dona Iracema em frente a um general
exigindo o corpo de seu irmdo morto? Talvez estejamos nessa
encruzilhada: entre o medo e a coragem; o apagamento e a
denuncia; a apatia e a escolha. Um momento histérico que nos
chama a sermos sujeito(a)s de nosso préprio tempo e “facamos
a diferenca” entre sucumbir e existir. Abramos espac¢o, mais uma
vez, querido(a)s, para o tempo ucrbénico, mas niao voltado ao
passado: “E se eles tivessem feito assim?”, e sim ao futuro
imaginado no presente: “Se eles tivessem feito assim, seria
diferente. Mas, e se f6ssemos nos a nio mais aceitar as auséncias
e exclusdes, na universidade, nas salas de aula, no ensino de
Histéria e na vida politica e social deste mundo que
compartilhamos?”.

Nesse enfrentamento, ndo lhes digo que havera paz, porque
nossa alma ainda ha de ser machucada e haverd muitos espacos
a (re)ocupar. Temos que nos fazer presenca na Academia, na
escola, nos espacos de memoria e nas redes de solidariedade,
fisicas ou virtuais, produzindo presencas pelo conhecimento,
pela raiva indignada e pela a¢do amorosa, politicamente. Se
forem professore(a)s de Histéria, ou historiadore(a)s,
contribuam com um conhecimento que afete, que provoque e
que crie formas colaborativas de se pensar o passado, que
coloque em discussdo as multiplas formas de violéncia histdrica,
de modo que possam combater as egohistdrias, as narrativas
banalizadoras da vida e a cegueira.

Nio imagino que seremos livres para agirmos no mundo,
principalmente aquele(a)s que decidiram ser professore(a)s
num contexto em que o que se propaga € a ignorancia, porque
a vigilancia ha de desabar sobre nds se nosso posicionamento
for denunciar, abrir espacos de escuta e acolher. Mas o que nos
resta — e ndo é pouco — é continuarmos a fazer o que sabemos:
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acusar as auséncias, valorizando outros saberes que nos
permitam barrar a intolerincia, o genocidio, o epistemicidio, o
sexismo, a lgbtfobia.

Nio duvido que ainda sentiremos medo e angustia, mas a
coragem sé pode nascer nesses momentos de enfrentamento em
que o afeto e o conhecimento tornam-se instrumentos de
indignacdo e unido, opondo-se ao O6dio devastador, para
reescrevermos a Historia, reafirmar identidades e fazer justica
contra um passado autoritirio que insiste em ficar e que nos
negamos a aceitar. Ndo lhes prometo que venceremos, porque
na histéria nio hi vencedores. Ha lutadores, como nds, que
sabem que o tempo da histdria é mais lento do que nossos sonhos
ansiosos por justica. Eduardo Galeano, em sua doce sabedoria,
nos recordava que o tempo da histdéria jamais corresponderia ao
tempo de nossos desejos, ansioso(a)s para que os grandes
conflitos se resolvam rapidamente. A Histéria, tdo grandiosa,
como vocés perceberam em nossas conversas, exige que nos
mantenhamos atento(a)s e que persistamos no movimento das
margens para o centro, fazendo perguntas, acusando as injusticas
e acreditando que a felicidade e o futuro nao estao prontos em
algum lugar nos aguardando. E, por isso, é preciso que des-
esperemos e os facamos acao.

Por fim, que terminar esta carta correspondendo ao
agradecimento daquele aluno que me escreveu para dizer que
devido ao ensino de Histdria aprendeu a condenar a ditadura e
a valorizar a democracia e a diferenca, o que € muito
significativo para mim que, como professora, sempre considerei
que o que construimos em sala de aula se estende no tempo e se
alarga na vida. Acredito que muito(a)s de vocés, que tém se
preocupado em mandar mensagens assim a seus(suas)
professore(a)s, querem nos sinalizar que estio conosco em
tempos de desesperanca. E esta acdo generosa alimenta em nds
o sonho de que dias melhores amanhecerdao pois, apesar da dor,
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vocés estdo no mundo inquietos e afetados ainda por nossos
encontros! Obrigadal

Marta Gouveia de Oliveira Rovai

36 anos sonhando em sala de aula
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Carta 28

Caro aluno da educacio basica,

E preciso que vocé saiba o que acontece em Roraima.
Atualmente, vivemos um momento extremamente delicado, o
estado ja viveu inumeros outros momentos delicados,
entretanto, acredito que este seja um dos mais divulgados. No
entanto, parece que poucos sabem. Prefiro pensar assim, pois é
mais reconfortante do que pensar que poucos se importam.

Fazemos parte da imensa AmazOnia, regido sempre
associada ao verde, a floresta, as arvores e aos rios. Da forma
como tais associacdes sdo feitas, parece que nao ha vida animal
e humana na floresta, s6 vegetal. Se fala tanto em derrubada de
arvores como se elas fossem seres isolados, e nio conectados
que tem em si um microcosmo enorme.

Além das arvores e seus microcosmos, a Amazdnia tem
gente, sim tem gente! Tem muita gente! Entre eles, povos
indigenas que estio sendo sistematicamente atacados pelo
garimpo ilegal, devido as riquezas preservadas de suas terras.
A sanha do ouro em terra indigena vem promovendo uma
tentativa de etnocidio do povo Yanomami, amplamente
denunciado pela midia alternativa e comercial e associa¢des
indigenas, porém sem respostas efetivas dos governos federal
ou estadual de Roraima.

Embora o estado tenha maior porcentagem de indigenas do
pais, o simbolo da unidade federativa é o garimpeiro,
representado pela estitua de um garimpeiro com sua bateia na
principal praca da capital Boa Vista, a praca do Centro Civico,
no centro da cidade. Na mesma regido, em frente a um dos
principais pontos turisticos boa-vistenses, a Orla Taumanan,
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temos um monumento em homenagem aos “pioneiros” que
“construiram” Roraima.

E os indigenas?!

Os indigenas fazem parte do imaginario do estado como
preguicosos, que atrasam o desenvolvimento de Roraima. Assim
como faz parte do imaginario do estado a inegadvel vocagdo para
exportador de commodities. Pois, Roraima é considerada a
ultima fronteira agricola do pais, além de rica em minério.

Apesar de muita luta e conquistas dos povos indigenas,
como a demarcac¢do da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, a
criacdo do Instituto Superior Indigena Insikiran, na Universidade
Federal de Roraima (UFRR), voltado exclusivamente para a
formacio superior indigena, e, atualmente, o concurso estadual
para professores que atuario nas escolas indigenas nas
comunidades, entre outros, superar o senso comum que os trata
como empecilho é dificilimo!

Em 2017, tivemos a promulgacio da Reforma do Ensino
Médio, que retirou a disciplina histéria do rol das obrigatdrias,
tornando-a optativa. No “Novo” Ensino Médio dividido em quatro
itinerarios formativos: I - linguagens e suas tecnologias; II -
matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas, a disciplina
Histéria faz parte como cadeira obrigatéria apenas do dltimo. Ou
seja, perdemos um importantissimo espago de discussio sobre as
questdes passadas e presentes do nosso pafs, sobretudo, a questao
indigena, fundamental para compreensdo das relagdes historicas,
culturais e socioecondmicas do nosso estado.

A Histéria e Cultura Indigena como conteido obrigatério da
Educacdo Basica foi estabelecido pela Lei N° 11.645/2008, e
deve constar em todas as disciplinas, especialmente nas de
Historia, Literatura e Artes. Sem embargo, os indigenas sejam
citados em alguns conteddos das disciplinas supracitadas, no
nosso caso Histdria, sua presenca era, e permanece, de certa
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forma, pontual, e, raramente, sio mencionados como
protagonistas, como agentes. Tal lei proporcionou uma inflexdo
no ensino, e embora ainda estejamos caminhando, muitos temas
e materiais foram elaborados, alargando o conhecimento e a
sensibilidade com relacdo ao tema.

Em tese, por vivermos tio préximos “ao tema” deveriamos
ter uma maior sensibilidade com as questdes que envolvem o
assunto, contudo, nio é assim que funciona. A proximidade é
marcada pelo embate e a intolerancia mobilizados pelo senso
comum. E o horizonte que a renovacdo da disciplina abriu esta
se fechando pelas investidas reacionarias, preconceituosas e
mercadoldgicas. Espacos potenciais de didlogo estio se
reduzindo.

Outra realidade alarmante aqui no estado, é a disseminacio
da implanta¢do das escolas civico militares, com militares da
reserva que organizam e vigiam esse espaco tao rico que € o chdo
da escola, contribuindo para que se torne um espaco de
adestramento e domesticacdo de corpos.

Nio sejamos ingénuos, tais investidas que afetam
diretamente o Ensino de Histéria e suas tematicas urgentes e
transformadoras, sio implementadas com o claro objetivo de
silenciar e apagar determinados assuntos, embates e conflitos.
Desse modo, é mais facil “passar a boiada”, como afirmou o
ministro do Meio Ambiente do governo Bolsonaro (PL), Ricardo
Salles, ao se referir ao foco da midia voltado para a pandemia
de COVID-19, com relacdo a oportunidade de aprovar leis que
desrespeitam o meio ambiente e facilitam sua destruicio, sem
que a sociedade perceba e dé a devida atencdo.

Alunos da educagio basica, ndo se enganem acreditando que
tém autonomia e flexibilidade na escolha de um curriculo mais

\

“adequado” a sua realidade. A estrutura curricular e

organizacional ora proposta pelo “Novo Ensino Médio” é um
arremedo daquele estabelecido durante a ditadura civil-militar
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brasileira (1964-1985), com viés exclusivamente mercadolégico,
no qual toda a populacdo, nesse caso especificamente, aquela
idade escolar no pais, deve se moldar aos designios do “deus
mercado”, regido por algumas dezenas de bilionarios.

A retirada da disciplina Histéria do ensino médio é, em
ultima instincia, um atentado ao aprofundamento do
pensamento critico e a preservacio da vida, jA que estamos
perdendo a sensibilidade e empatia por desconhecermos certos
assuntos...

E os indigenas? E a Amazonia?

Se a gente desconhece um assunto, é como se ele nunca
tivesse de fato existido.

Boa Vista, 11 de maio de 2022,
Monalisa Pavonne Oliveira
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Carta 29

As minhas professoras e aos professores da graduacio.

Em primeiro lugar, eu acho que deveria ter escrito esta carta
muitos anos atras. Isto porque eu sinto a necessidade de
agradecer, sem medo de ser piegas. Tenho certeza que os meus
anos como estudante do curso de Histéria da UNESP de Assis
foram essenciais para a minha formag¢iao como ser humano. As
aulas, as orientacdes, os eventos académicos, as viagens, as
conversas de corredor ou nos bares, nio formaram apenas o
Olavo, professor de Histoéria, mas o Olavo, que por ser professor
de Historia se interessa por pessoas e por outras pessoas, em
outros tempos e espacos. Também se interessa por sobre como
as pessoas aprendem e podem aprender mais e mais. O Olavo
que gosta de musica e cinema ndo surgiu na graduacdo, mas
encontrou 14 um espaco bacana para elucubracoes e descobertas.

Eu fiz a graduagdo entre os anos 1987 e 1990. Quando
ingressei, o0 mundo era dividido pela bipolaridade da guerra fria,
“male-male” tinhamos nos livrado da ditadura militar, a infla¢do
era galopante, as novelas da Globo povoavam o imaginario
popular e torcer para a sele¢do brasileira ou para um time de
futebol rendia longas conversas sobre ser ou nio ser um sujeito
“alienado”.

Naqueles primeiros anos do curso, eu era um sujeito
tentando me adaptar.

Logo no primeiro semestre, o professor Milton Carlos Costa,
da disciplina de “Introducio aos Estudos Histdricos” nos
solicitou a leitura de um livro que seria conteddo de avaliagdo
oral e individual. “Como assim?” eu pensei, “um livro inteiro?”,
“avaliagdo oral?’. Caraca... Aquilo era muito pra minha cabeca.
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Alguns meses antes, no ensino médio, avalia¢do era sindbnimo de
prova, e prova era uma folha de papel com algumas perguntas
sobre um conteudo especifico. Logo no primeiro semestre uma
das provas seria individual, sobre um livro e para analisar o
debate historiografico. Afff... Desde entdo, Tumbeiros de Edgar
Conrad nio sai da minha estante, assim como as perguntas do
Milton sobre pesquisa com dados quantitativos que ficaram na
minha cabeca por um bom tempo.

Os primeiros meses de aula foram muitos loucos... Debate
historiografico... Qui qui é isso? Como vou explicar para os meus
pais e meus irmios o que se estuda em um curso de Historia...
Enfim... Aos poucos fui entendendo o que é o tal “debate
historiografico”. No primeiro ano do curso (a memdria nio esta
boa, mas eu tenho uma cépia de meu histérico...) as disciplinas
especificas dividiam nossas aten¢des com Geografia,
Antropologia e Economia. Histéria Antiga I, com o professor
Pedro Paulo Funari e Medieval I, com a professora Maria
Guadalupe Sanches, conseguiram me mostrar que a Histéria se
faz com pesquisa, com andlise e interpretacdo das fontes, e que
o tal “debate” nao existe sem esse rigoroso processo. Mais que
isso, ambos me mostraram tematicas de pesquisa histérica que
eu desconhecia: sexualidade, a arquitetura, a vida cotidiana, o
imaginario.

Ali, naquele primeiro ano ja estava dada a senha daquilo
que seria um objetivo profissional, de pesquisa e de vida: pensar
a relacdo entre ensino e pesquisa no ensino de histéria nos
diferentes niveis dos processos educativos. Eu sabia que
faltavam longos trés anos para eu me formar, mas era isso que
eu queria levar para a sala de aula: a pesquisa, as perguntas, o
tesdio que é compreender e poder interpretar a Historia.

Na medida em que a compreensio da Historia e da
historiografia tomavam forma, vinham os tropecos. Bons
tropecos!!
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Lembro que no segundo ano do curso, a professora de Brasil
1, Glacyra Lazzari Leite, nos solicitou a leitura de quatro artigos
(14 vem do debate!!). Ao iniciar a aula ela perguntou para a turma
sobre “o que tinham achado dos artigos’. Claro, o sujeito aqui
levanta a mio e diz: “entdo, eu gostei desses dois, mas esses
outros dois gastou a minha beleza’. Na lata, a Glacyra solta essa:
“mas, que beleza vocé tem para gastar Olavo?’. Do soberbo ao
abobalhado foi um pulo. Nem preciso dizer o quanto a turma
tirou o meu sarro naquele e nos dias seguintes. Mas, eu sou
muito, muito grato a Glacyra. A atitude dela me forcou a reler
os textos “que gastaram a beleza que eu nio tenho’, me exigiram
pensar nas palavras, nas ideias e a buscar argumentos coerentes
com um debate académico. Como diriam os antropdlogos, foi
quase um ritual de iniciagdo.

Ainda no inicio do curso eu conheci uma das professoras
que mais marcou a minha formacio inicial: a professora Zélia
Lopes da Silva. Ela era professora de Brasil III, uma disciplina
que normalmente era frequentada no terceiro ou no quarto
ano. Mas, naqueles anos, a Zélia era da Diretoria da ANPUH
Sio Paulo, Primeira Secretiria, se nio me engano. E a
ANPUH/SP estava fervendo!! Coincidentemente, 1987 e 1988
sdo anos em que a famosa proposta da CENP/Sao Paulo estava
sendo debatida nas universidades e também em outros circulos
sociais. Enquanto os poucos e hegemonicos jornais da midia
impressa criticavam a  proposta por sua  suposta
“supervalorizagdo das tematicas relacionadas ao trabalho”, a
ANPUH/SP se esforcava para promover um debate mais
académico e que fosse coerente com a produc¢ido historiografica
do periodo.

Bom, como eu ingressei na graducio ji muito interessado
na licenciatura e no ensino de histoéria, eu fui me apresentar a
Zélia, disposto a entender melhor aquele debate. Logo, a Zé/iame
deu uma caixa com recortes de jornais com textos e reportagens
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sobre a proposta da CENP/SP. A maioria era de editoriais
detonando a reforma por seu viés “marxizante” e que nao definia
com clareza o curriculo a ser seguido nas escolas.

Para mim era o futuro do ensino de histdria nas escolas: as
tematicas no lugar das linearidades; um curriculo oficial mais
aberto ao trabalho dos professores nas escolas; o incentivo ao
uso de fontes em suas diversidades; a possibilidade de criagcdo
no lugar de algo pré-definido.

Por conta dessa aproximac¢do nos debates sobre a proposta
da CENP/SP, a Zélia tornou-se uma das professoras com quem
tive mais contato. Ela foi minha orientadora de Iniciacdo
Cientifica em um projeto sobre o escolanovismo no Brasil. Fui
seu aluno na disciplina de Brasil III e junto com o Carlinhos do
DA, outro orientando de IC, tivemos muitas e boas conversas.
A orientacio da Zélia foi fundamental para compreender os
caminhos da pesquisa: a busca pelas fontes e sua interpretacio,
a procura por referéncias bibliograficas, a definicio de uma
perspectiva tedrica para a analise do objeto.

Eu me formei em 1990, e queria muito ir logo para a sala
de aula. O meu ingresso no Mestrado em Educac¢io ocorreu no
ano de 1997. Tenho absoluta convic¢do que os docentes da minha
graduacdo e a minha orientacio de IC foram essenciais para a
minha trajetéria como pesquisador de pds-graduacio.

Nao ha como me esquecer das orienta¢cdes do professor José
Luiz Beired, de América II. Na disciplina ele pediu um trabalho
final em que a tematica poderia ser escolhida pelos alunos. O
topetudo aqui resolveu fazer um trabalho sobre os murais
mexicanos de Diego Rivera, com algumas pitadas de Octdvio
Paz Pensa se eu me meteria nessa hoje.... Rsrsrsrs. O Beired foi
muito paciente, demonstrou o que seria ou nio viavel e corrigiu
o trabalho com muita dedicac¢io, orientando pessoalmente os
equivocos e acertos. O mesmo fizeram outros professores, como
a Iara Lis Schiavinatto de Moderna II, o Antonio Celso de Brasil
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IV, o saudoso Kadu, Carlos FEduardo Jordio Machado de
Histéria das Ideias Filoso6ficas, e também o José Carlos Barreiro,
de Brasil II.

O respeito e o profissionalismo tiveram uma influéncia
muito positiva na minha formaciao docente, seja em relacao aos
estudantes das escolas ou das IES em que lecionei ou ainda
leciono. Todos nés sabemos que as condi¢des de trabalho nido
sd0 as mesmas, tanto entre as IES e notadamente em relagio as
escolas da educacdo basica. Entdo, ndo se trata de comparacio
em relacio ao que foi realizado, mas como foi realizado naquele
contexto especifico.

Gostaria que vocés soubessem que eu nunca considerei
relevante o debate que identifica os cursos de licenciatura em
Histéria como “bacharelescos”. Para muitos pesquisadores do
ensino de histéria, nossos cursos de licenciatura tem um viés
muito tedrico, de muito debate historiografico e pouca formacio
para as praticas escolares, para o “chio de escola”. Desde a
graduacio, e muito gracas a voces, eu considero essa conversa
uma “bobagem”.

Como vamos ser bons/as professores/as de histéria se niao
conhecemos os principios basicos da pesquisa e do fazer
historiografico? De que adianta eu aprender na formacéo inicial
sobre o “chdo, o patio e o teto da escola”, se a Histdria, que deve
ser o meu conhecimento de referéncia, nio estad bem definida na
minha mente?

Eu preciso mesmo agradecer vocés. Quando eu me
encontrava em apuros nas escolas, sem saber como abordar
determinadas tematicas, eram das suas aulas que eu me
lembrava, bem como da forma como vocés nos instigavam a
pensar diferentes tematicas e abordagens. Por exemplo: o
curriculo escolar, muitas vezes pautado pelos livros didaticos,
apresentam poucas tematicas daquelas que foram trabalhadas na
graduacdo. Para mim, isso nunca foi um problema. Vocés me
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mostraram que € impossivel ensinar e aprender sobre “toda a
histéria”. Mas, eu aprendi que as ferramentas de pensamento
que utilizamos para aprender sobre uma tematica, nos ajudam a
aprender sobre outras. E assim foi, e continua sendo.

Por tudo isso e mais um pouco.

A todos vocés, 0 meu mais sincero agradecimento.

Alfenas, 14 de maio de 2022,
Olavo Pereira Soares
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Carta 30

Para ensinar histéria no futuro presente .

Escrevo esta carta de um tempo passado presente e destino
a todos os professores de histéria do futuro presente, pois tenho
me perguntado muito sobre as histdérias ensinadas em nossas
escolas e seus personagens, sobre os lugares sociais em que
muitos sujeitos/grupos e suas histdérias sio colocados, assim
como os silenciamentos. Aqui no passado presente reconheco
que muita coisa mudou nos cursos de formacdo inicial e
continuada, nos livros didaticos e na producio académica e
escolar, assim como algumas politicas educacionais propondo
um novo ensino de histdria e a inclusdo de histérias até entdo
silenciadas e/ou restritas a abordagens que auxiliam na
preservacio de compreensdes limitadas e estereotipadas,
prejudicando a compreensio dos alunos e preservando
problemas sociais graves, como o racismo, a discriminac¢do
racial, a xenofobia, dentre outras problematicas sociais.

Aqui no passado presente temos um “chefe do executivo”
que destila 6dio, preconceitos de toda ordem especialmente
contra negros, indigenas, pobres, mulheres, homossexuais, e
tem atacado os professores e a ciéncia como nunca visto nestas
paragens. Confesso a vocés que esse cenario grotesco tem
impactado negativamente o nosso cotidiano e acredito que sua
heranca vai durar algum tempo ainda e vocés, professores de
histéria, terio uma tarefa ardua para tentar explicar esse
momento histérico em sala de aula. Explicar que hi pessoas
questionando a ciéncia, mesmo aqueles conhecimentos que
estio em vigor ha séculos. Explicar que muita gente estd
questionando a “redondeza” da terra e defendendo a terra plana
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em pleno século XXI. Explicar que nesse passado futuro temos
centenas de “influenciadores digitais” com milhdes de
seguidores nas redes sociais e tudo o que eles fazem ¢é
falar/divulgar tolices e modos de vida supérfluos, influenciando
a cabeca de milhdes de jovens que os seguem empobrecendo a
ja fragil cultura. Confesso que sinto muito medo de pensar que
o potencial que as redes sociais tém est4d sendo usada, em parte,
para futilidades e coisas despreziveis que nada contribuem para
o desenvolvimento do ser humano, criando sujeitos
apequenados intelectualmente, tolos culturalmente e incapazes
socialmente de manter uma relacio de afeto, respeito, empatia
e sororidade com os demais sujeitos e suas diferencas. Um
mundo digital imenso, rico de possibilidades e a0 mesmo tempo
vazio de conteddos sérios e cheios de futilidades, 6dio aos
outros e desprezo pelo humano. Como explicar aos alunos do
futuro presente o desprezo pela ciéncia, o 6dio aos outros “em
nome de ‘deus’”? Como entender que as mesmas pessoas que
possuem as maos sujas de sangue dos inocentes, negros,
indigenas, das mulheres assassinadas pelos seus
“companheiros”, sangue de pobres favelados, sio os mesmos
que as erguem para “louvar”?

Confesso que nada disso me surpreende, pois conheco a
histéria e sei que tudo isso nido é novidade na histéria da
humanidade, mesmo assim me pergunto como tudo isso &
possivel em pleno século XXI. Nio aprendemos nada com a
histdria e os horrores do passado? Bem, nem sempre os horrores
da histdria sdo parimetros para evitar novas atrocidades.

Para os responsaveis por ensinar histéria no futuro presente
penso que um dos grandes desafios, além de explicar as
problematicas que menciono acima, serd ensinar histéria para
que os alunos possam compreender a diversidade e a fluidez das
mudanc¢as que oS cercam, para perceberem as mudancas e
permanéncias, os siléncios e os gritos, as lutas por
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reconhecimento e respeito, a defesa da equidade nos valores
atribuidos as diferentes narrativas sobre diferentes histérias e
culturas de sujeitos e grupos produzidos como subalternos
inferiores, portanto desumanizados, onde a diferenca foi e
usada como critério para a exclusio e marginalizacio.

O desafio sera ensinar histéria para abrir janelas e ver
novos horizontes, para ampliar os olhares, os sentidos e
perceber a beleza da diversidade sem filtros, sem olhares
avaliadores externos e sem submeter o outro e sua diferenca
a0 nosso olhar cultural, inferiorizando-os. Sem refletir a nossa
cultura para definir as outras, mas para vé-las como sdo na sua
esséncia e diferenca, aprender e crescer com elas, pois ndo ha
uma unica histéria e como diz uma lenda da mitologia africana
chamada “O espelho da verdade, O espelho de Olorum”, que
cita o caso do espelho que foi quebrado e teve seus pedacgos
espalhados pelo mundo: “De hoje em diante, quem encontrar
um pedaco de espelho em qualquer parte do mundo, ji pode
saber que estd encontrando apenas uma parte da verdade,
porque o espelho, espelha sempre a imagem do lugar onde ele
se encontra”, afirmando que “a partir daquele dia ndo existiria
mais uma verdade unica”. Estou sendo muito utépico? Talvez,
mas sem uma pequena dose de utopia, creio que fica dificil
acreditar em mudancas.

Por tudo isso meus caros, penso que é preciso ensinar
histéria para o desenvolvimento do ato de rebeldia, e
transgressio, no sentido de ir além das imposi¢oes
estabelecidas, da histéria unica, da governanca, da
regulariza¢do, do reducionismo, negligenciando as experiéncias
histéricas especificas, a produ¢io de narrativas instituidoras de
realidades. Defendo que os responsaveis pelo ensino de histéria
no futuro presente tenham o compromisso de combater o
siléncio que grita alto nas salas de aula quando o professor se
nega a debater tematicas raciais por crencas e principios

o
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pessoais, especialmente de cunho religioso, de combater os
siléncios que perambulam pelos corredores e salas de aula
quando o diretor e/ou coordenador pedagdgico nio consideram
essencial debater as problematicas raciais, feministas, de
género, dentre outras tematicas sensiveis no ambiente escolar
sob sua coordenacdo, de combater o siléncio ensurdecedor
quando alunos negros, indigenas, gays e minorias étnicas tém a
sua presenca ignorada e, em muitos casos, depreciada pelos
colegas e até mesmo por professores que, ao fazerem isso,
educam para a discriminacio e para a violéncia.

Precisamos de educadores que trabalhem para restituir a
humanidade de sujeitos e grupos que foram subalternizados no
longo percurso da histéria da humanidade. Restituir a
humanidade roubada significa ouvir as vozes silenciadas,
conhecer histérias encobertas pela histéria dominante,
reconhecer a validade e a importincia de todas as histdrias,
valorizar as diferentes experiéncias vividas, as diferentes
identidades, as memorias coletivas, mas sem hierarquias. Sei
que tudo isso é dificil, mas é necessario.

Por fim, meus caros, desejo muita for¢ca e coragem para
ensinar histéria imbuida do compromisso de combater os
siléncios que calam outras histdérias, que matam a cultura, a
diferenca, os siléncios que matam a possibilidade de
compreensiao das diferencas e suas especificidades, elementos
tdo preciosos que dio sentido a vida humana em suas diferentes
manifestacoes, diferentes cores, culturas e identidades.

Desejo que essa for¢ca encontre outras forcas para um
engajamento coletivo em nome de uma sociedade mais justa e
democratica, pois parafraseando uma frase do filme “Vem
dancar comigo” que diz “viver com medo é viver pela metade”,
creio que ensinar histéria com medo das diferentes histdrias,
significa ensinar histéria pela metade.

Abracos fraternos!
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Abracos de lutas!
Abracos de Esperancal

Caceres/MT, outono de 2022,
Osvaldo Mariotto Cerezer
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Carta 31

Aos mestres com carinho,

Querido Eloi Oliveira dos Santos e querida Maria do
Socorro Cerqueira, foi o convite dos professores Antonio S.
Almeida Neto, Olavo Soares e Paulo Eduardo Mello, para
participar do projeto Cartas do Ensino de Histdria, que me
motivou a escrever para o senhor e a senhora. Sentindo alegria
pelo convite e me perguntando sobre quem seria o destinatario,
sua face, “seu” Eloi, apareceu primeiro em minha mente e por
simbiose a da “dona” Socorro. Vocés foram meus primeiros
professores. Com vocés aprendi a escutar e a falar, ler o mundo
e as primeiras palavras em voz alta.

Meu desejo com esta oportunidade de registro, foi o de levar
uma homenagem a vocés e a todas as pessoas que, exercendo a
arte de ensinar, despertam no outro, a pratica do mesmo e de
outros oficios.

De certo, explicitamente, ndo atenderei a solicitacido feita
pelos organizadores desse livro, mas arrisco a continuar no
projeto sem fazer indagagcdes e peco licenca aos colegas
académicos para compartilhar algumas experiéncias que me
constituiram como professora de Histéria na educa¢io basica na
contemporaneidade tendo essas duas molas mestras como
propulsoras.

Antes de recordar algumas de nossas experiéncias vividas e
compartilhadas, em nossas diversas identidades, quero contar
para vocés que fui aprovada no processo seletivo de doutorado
em educacdo. Isso mesmo, serei doutora em educagdo. Quero
pedir as béncios de vocés para que eu possa contribuir com
algum conhecimento novo. Acrescentar uma particula na
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composicio  ocednica dos conhecimentos  produzidos
academicamente.

Como esquecer dos ensinamentos que recebi do senhor e da
senhora, fios condutores que me trouxeram até aqui?

Naqueles espacos itinerantes, ora de alvenaria, em tantas
outras nio, que as vezes funcionava como casa, em outros
espacos de receber tarefas e fazer licdes, com suas criancas
naturais e outras de coracio, ouvi vocés contarem as origens
de vossos notdrios saberes.

Os saberes de “Dona” Socorro, vinham do periodo em que
trabalhou na roca de cacau, de quando foi auxiliar de dentista e
de sua prima em formac¢do do curso normal, magistério.

Os saberes do “Seu” Eloi provinham de pelo menos dois
contatos iniciais, se me recordo bem. De seu primo, que quase
se formou padre na regido de Salvador, de quem recebeu as
primeiras li¢cdes, posteriormente aperfeicoadas com seu ingresso
em um colégio particular no sul da Bahia, no qual foi bolsista
gracas a sua habilidade como sapateiro e jogador de futebol.

A “Dona” Socorro, nas primeiras licoes de geografia,
completou que nas bandas do sul da Bahia, onde o senhor se
instalou em sua primeira migracdo, plantou flores, vendeu
frutas, lecionou e a conheceu. Foi o pai dela que ficou sabendo
que o senhor dava aulas de refor¢o escolar e lhe falou para ter
aulas com o senhor. Anos depois, sua esposa se tornou. Ja o
senhor, como um bom contador de casos, tinha outra versio,
mas, isso é outra prosa. Juntos, vocés educaram cinco filhos,
formando duas professoras.

Quantas vezes, nio é¢ mesmo “Dona Socorro”, aqueles
conhecimentos da época em que auxiliou sua prima, foram
fundamentais para socorrerem as duas filhas professoras
também através do curso de magistério em Sio Paulo? Era
6timo ouvir a senhora contar dos recursos didaticos que ajudou
sua prima a construir para as aulas de regéncia e perceber na
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entonacdo de sua voz que o bom desempenho da prima também
era seu. “Dona Socorro”, recordar suas estratégias e
experimentos didaticos com suas criancas para aprendizagem da
leitura e da escrita, ficaram na memoria. Olha como lembro: as
criancas se sentavam para fazer licdes de casa e tinham que ler
em voz alta a comanda, enquanto a senhora preparava o jantar,
apos ter chegado do trabalho. Escutando a leitura de cada filha/o
ia fazendo as devidas correcdes e terminando o jantar. Quando
chegava cartas de sua maéie, que morava na Bahia, a senhora
colocava as criancas que ja dominavam a leitura e a escrita para
escreverem a carta-resposta para a avd, nio era assim? A
senhora ditava o que escrever, as criancas registravam, depois
liam em voz alta e a senhora corrigia o que fosse necessario.
Nenhum recurso didatico escapava de seu olhar pedagdgico. Até
o jornal, que nos anos 80 e 90 do século passado, embrulhavam
as compras na feira livre, serviam de material de leitura para
suas criancas. Cito em reunido com as familias, suas estratégias,
especialmente quando preciso reforcar a importancia do apoio
delas na escolarizacdo das criancas e adolescentes.

A senhora ainda lembra da redac¢ido escolar de sua primeira
filha, guardada por tanto tempo, até que se perdeu em uma das
mudan¢as de casa, cujo conteido, se nio estou enganada, foi
lembrado assim: o tema era o “seu bairro”. Sua filha escreveu
sobre as dificuldades que os moradores enfrentavam diariamente
com a falta de estrutura basica. Em uma das passagens, ela citou
que niao havia padaria, que o pao era comprado na mercearia com
aspecto de velho. O professor em seu comentario avaliativo
escreveu perguntando para a sua filha o que ela tinha contra os
velhos. E quem respondeu foi a senhora em uma reunido de pais
- “nédo contra os velhos, professor, ¢ contra a falta de estrutura
basica no bairro. O senhor esta aqui de passagem, vem d4 sua aula
e vai embora para a cidade. Quem mora aqui é que sabe”. Quantos
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saberes vocés dois, o professor e a mie, proporcionaram aquela
menina com esse didlogo?

Alias, foi essa falta de estrutura basica, como escola e
transporte coletivo, que fez com sua primeira filha fosse fazer
magistério em outro municipio, nio foi “Dona” Socorro? A
senhora se recorda da atividade de pintura na telha para a aula
de Artes? Sua filha tinha muitos materiais para carregar, safa de
casa duas horas mais cedo que o inicio da aula, para nido chegar
atrasada, porque tinha que pegar duas conduc¢des de ida e duas
para a volta. A professora de artes, solicitou uma pintura em
telha, trazer em uma aula para fazer o esboco, terminar em casa
e trazer na préxima aula. Para facilitar, sua filha levou um
fragmento da telha, como uma amostra, a telha inteira seria
completada em casa, conforme orientacdo. Na sala, ao ver o
fragmento a professora em voz alta indaga: “E esse o seu
trabalho? E esse caquinho que vocé trouxe? E esse caquinho de
professora que vocé vai ser?”. Sem condi¢coes de contra-
argumentar com a professora, sua filha encontra na senhora a
forca que necessitava: “Confie em voce, vocé sabe tudo o que
aconteceu, va 14 e mostre seu trabalho na integra”. Eu nio
esqueci da sua forca ao narrar, se tornou minha ao te ouvir.

“Seu” Eloi, acredito que foram suas aulas de futebol no
campo de varzea e sua ac¢io politica na associa¢cdo de moradores
do bairro e nos partidos politicos, que influenciaram a formacéo
de criancas, jovens e adultos. HA momentos que vejo algumas
aproximacdes entre a sua biografia e a de Luis Gama. Voceés
foram conterrineos que exerceram em tempos e espagos
diferentes o oficio sem diploma, Luis Gama, o de advogado, e
Eloi O. dos Santos, professor.

Do futebol, nio tenho muito para lembrar, porque
infelizmente, em minha época nao havia espa¢o para meninas e
quando este se abriu, eu ji nio estava mais interessada. S6 sei
dizer, porque ouvi diferentes colegas desta época contarem que
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os ensinamentos técnicos, o apoio moral e material que senhor
os proporcionou, levaram alguns atletas da varzea para grandes
times de futebol dentro e fora da cidade de Sido Paulo,
contribuindo para que outros escapassem das estatisticas de
criminalidade e de genocidio da populacio preta, pobre e
periférica.

Posso falar com um pouco mais de profundidade sobre suas
acoes politicas e do quanto elas influenciaram em minha vida e
na professora de Histéria que me tornei.

Niao me recordo de conversarmos sobre a minha escolha
na graduacio, mas sei que tem muito a ver com as nossas idas
as reunides da Associacdo de Moradores do Bairro, realizadas
saldo paroquial, nas reunides do Partido dos Trabalhadores
(PT) na garagem da casa de uma das familias do bairro,
engajada na militAncia social e partidaria, de onde saiu a
primeira representante do bairro para o legislativo municipal.
Certamente teve influéncia em mim a sua ida a Brasilia em
1982, naquela caravana com diversos representantes da
sociedade civil em busca de emendas parlamentares para
atendimento da populacio menos favorecida nas politicas de
promocio de saide.

Seguir o conselho do senhor, para convidar as e os colegas
da escola e do time de volei do bairro para cobrar no comicio
daquele candidato a vereador que colocou em sua propaganda
politica que a quadra de esportes tinha sido feita por ele,
quando foi realizada coletivamente, em sistema de mutirdo, foi
uma das decisdes acertadas que tomei. O resultado
aparentemente foi excelente, ele foi desmascarado. Nio
conseguimos eleger nenhum candidato nosso nas prévias do
partido, mas usamos a cabec¢a, nio perdemos a cabeca e
dormimos tranquilos com nossas consciéncias.

Minha opcdo pelo oficio da docéncia teve sua influéncia e
da “Dona” Socorro. Imagino que o senhor daria muita risada,
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daquelas de balancar até os ombros, relembrando aquele
momento, em um final de tarde de um dia da semana de
novembro de 1988. Ji4 a “Dona” Socorro, imagino que
seriamente, diria: “Tomou a decisdo certa”.

Vocés dois me aconselharam a fazer magistério, sobre os
argumentos de que ajudaria a garantir o sustento, de que nao
precisaria seguir a carreira se nio quisesse, poderia dar umas
“aulinhas” por um tempo, até ter condicées para fazer o que
desejasse. O senhor, foi mais profundo, acredito que nao tenha
lhe caido muito bem a minha vontade de fazer ensino médio
(colegial na época) e depois graduagio em administracio de
empresas. Fiquei sem chio quando me perguntou a empresa de
quem eu iria administrar “morando onde eu morava” e “nao
tendo pai rico” e j4 emendando o velho e bom conselho: “Siga
as orientacdes da ‘Dona’ Socorro, siga estudando. Sendo pobre,
mulher e negra, estudar ¢ o caminho”. Quiao marcante foram as
palavras de vocés, e aquele ano para mim.

Sem pestanejar, iniciei o magistério em 1989. Logo vieram
as “aulinhas” na creche comunitiria, maior engajamento nos
movimentos sociais, graduacdo, mestrado e atualmente o
doutorado em Educacio, sdo sinais de que, como diria a “Dona”
Socorro, a escolha foi acertada.

Mesmo sabendo, “Seu” Eloi, que em 2020, o senhor passou
a ser meu ancestral, sigo dialogando contigo e tenho certeza que
“Dona” Socorro ao ler essa carta entendera.

Fiquei triste por nao poder compartilhar fisicamente com o
senhor a alegria de minha entrada no doutorado em educacio.
Recebi os cumprimentos de “Dona Socorro” desta forma: “Ah,
eu sabial Ndo tinha duvidas. Vocé estudou. Precisa confiar mais
em si mesma”. Imaginei que o senhor expressaria sua alegria
com um largo sorriso no rosto e me diria assim: “Ah, eu sabia,
Gracas a Deus, minha filha! Vocé conseguiu, lutou para isso.”
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Encerro, contando para vocés, que se tornar doutora tem
sido um trabalho muito arduo. Mais complexo que entrar, €, no
processo, permanecer com lucidez. Ha cerca de trés meses atras,
sonhei com a cabeca de Antonio Gramsci, um intelectual italiano
que estou estudando em profundidade em uma das disciplinas
no doutorado e que foi preso por questdes politicas. Acreditem,
fiquei tdo impressionada com uma suposta declara¢io de um
maledeto promotor sobre a necessidade de deixar a cabeca de
A. Gramsci por 20 anos sem funcionar, que sonhei com a cabecga
dele dentro de um saco plastico preto nas proximidades da nossa
escola. No sonho, um senhor abriu o saco plastico e eu
identifiquei a cabeca como sendo a de A. Gramsci, e ele parecia
querer falar comigo. Assustada acordei.

Prenderam seu corpo, o fizeram adoecer, mas ele soube usar
a sua cabeca, com tanta sabedoria frente as adversidades, que
legou para a Histéria métodos analiticos riquissimos sobre a
cultura das classes populares, subalternizadas.

Depois desse sonho, penso tanto no “Seu” Eloi dizendo: “Use
a cabeca”. Mas para usar a cabec¢a, preciso também do dizer de
“Dona” Socorro: “Confie em vocé”.

E por isso, que agradeco de coragio a vocés essas licdes.

“Seu” Eloi, meu pai, queria tanto te abragar, mas pensando
nas condicdes existenciais concretas, sei que abragando a “Dona”
Socorro, minha mie, por simbiose, o senhor sentiri o meu
abraco, e eu o seu.

Nido esqueci as outras licoes que vocés me ensinaram, essas
brotaram aqui, e outras, no dia a dia.

Patricia Cerqueira dos Santos - “a primeira filha”
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Carta 32

Diante da ameaca de exting¢do, queremos dar um
testemunho. O absurdo contido nessa afirmacéo é
evidente, pois, se a humanidade vai desaparecer,
por que, por quem e para quem testemunhar?
(Seligmann-Silva, Marcio, A virada testemunhal e
decolonial do saber histérico, 2022.)

Caro Antonio, meu amigo,

Somos sobreviventes. Essa breve frase ecoava na mente
logo que despertei hoje pela manha. E ficou ali, latejando,
enquanto lavava o rosto, escovava os dentes. Persistiu enquanto
tomava o café. Acompanhou-me subindo as escadas. Abrindo o
computador. E chegou até aqui quando comecei e escrever esta
carta a vocé. SO-BRE-VI-VEN-TES. Pensei entdo que tinha um
tema para escrever, enfim, aquela outra carta para o projeto de
livro. O livro sobre as cartas ao futuro, que vocé disse que queria
organizar. Desde a primeira conversa gostei da ideia. Lembra o
motivo e a ideia do texto da Josianne Cerasoli, aquele da carta
numa garrafa lancada ao mar. Mas, uma carta que falasse de
ensino de Histdria. Pensei o livro como uma espécie de capsula
do tempo. Ndao daquelas que contém documentos e textos de
histéria oficial. Aquelas que sdo enterradas nas pedras
fundamentais de edificios, ou nos monumentos das pracas, para
depois serem resgatadas dali um certo tempo. Essas capsulas
trazem em geral as versdes estabelecidas dos acontecimentos, os
documentos monumentos. Pensei mais num livro-capsula, cheio
de cartas, um alforje de carteiro, perdido nas vagas da web. Sem
saber se alguém um dia poderia encontra-lo. Se encalharia numa
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pesquisa de alguma pessoa, como se tivesse chegado as mios de
alguém numa praia longinqua. Alguém que, surpreso com o
achado, tivesse a curiosidade de abrir suas paginas. Isso se ainda
houver um leitor disponivel para arquivos tipo PDF. Vai saber...

Pensei entdo, camarada: e se esse leitor/a fosse justamente
o ultimo/a professor/a de Histdéria do pais? Sim, o/a ultimo/a.
Um ou uma profissional sobrevivente da devasta¢cdo curricular
operada na educac¢io basica, e no ensino superior. Assim, depois
de um longo processo de destruicdo e destituicio da Histdria de
seu lugar no curriculo escolar ainda restariam uns ou umas
poucos/as professores/as de Histéria na Educagdo Bésica.
Loégico que, sem lugar reservado no curriculo, esses docentes
seriam vistos como “almas penadas” vagando entre disciplinas,
ou “componentes curriculares” tais como empreendedorismo,
projetos de vida, projetos integradores. Nao havendo mais a
“cadeira” de Histdria no curriculo eles seriam como animais sem
habitat, e, portanto, em extin¢ao. Seres deslocados na paisagem
ultramoderna do novo curriculo escolar. Aos poucos esses
profissionais iriam desaparecendo, seja porque alguns
desistiriam da profissdo, outros se afastariam da area buscando
novas formacdes. Os poucos restantes se aposentariam,
restando, afinal, o dltimo, ou a ultima, professor/a de Histdria
de toda a rede de ensino basica. Nosso/a ultimo/a sobrevivente
de nossa espécie.

Vocé pode pensar: improvavel. O ultimo, ou a ultima
sobrevivente a devastacdo do ensino de Histdria lendo o livro de
cartas. E ali achando essa carta dirigida a ele ou ela! Sim
camarada, essa € uma visio escatoldgica, catastrdfica,
apocaliptica para o desfecho do livro. T4, nio tenho certeza
desse progndstico fatal. Nem desejo! Mas, ji vimos isso antes.
Lembremos da disciplina de Estudos Sociais. Muitas pessoas
fizeram licenciatura em Estudos Sociais. Eu mesmo tive, na
época do ginasio, trés professores formados em Estudos Sociais.

210



E, de repente, pronto. A disciplina caiu depois da Ditadura. De
repente, é forma de dizer, pois sabemos que foi uma luta. Mas,
o negdcio é que quem tinha feito esse curso ficou sem a
“matéria” no curriculo, com o retorno da Histéria e da Geografia.
Lembro do professor Elio dizendo que teria de fazer uma
complementacio em Histéria. O professor Cid também correu
atras. O curioso é que foram os historiadores que lutaram pelo
fim dos Estudos Sociais. E agora seriam eles que estariam no
cadafalso curricular. O pessoal de Estudos Sociais se sentindo
vingado, quem sabe?

Mas, olhando para o tempo presente.. parece que
caminhamos para isso: o fim. Serd? Reluto em pensar no fim da
Histéria. O fim da Histéria escolar, até que reste apenas um/a
ultimo/a  professor/a  sobrevivente. Sua aposentadoria
representando o fim de uma espécie: o/a professor/a de Histdria.
Enfim, depois de séculos de um longo e coletivo processo de
construcdo da disciplina histdrica na escola, terminamos, nesse
tragico e melancolico desfecho. Dificil acreditar nisso. E ndo
valeria dizer que a histéria nio morreu, pois estaria
sobrevivendo nas brechas do novo curriculo rebaixada, mas
presente nos conteudos da educagdo civico-militar, das leituras
patriéticas, dos projetos integradores. Também nio vale pensar
que professores e professoras de histdria estariam infiltrados
resistindo por dentro dos centros civicos de educagdo
empreendedora, fazendo a critica ao sistema capitalista, ao
individualismo, a meritocracia competitiva. Como vocé disse
naquele texto do nosso Poiésis, professores sobrevivendo nas
catacumbas, perseguidos, acuados, mas resistindo como uma
ordem secreta.

Velho, serd que nossas conversas sobre o passado, presente
e futuro do ensino de Histoéria nos deixaram irremediavelmente
pessimistas? Talvez, mas nio mal-humorados! Nem reféns do
chorord. Estamos vivendo o que vivemos no presente — um

211



desastre. Olhamos o passado, e nele identificamos e
reconhecemos lutas renhidas e tentativas de dar significado, de
conquistar um lugar relevante para o ensino de Histdéria no
curriculo escolar. Mas, todas elas agora parecem ter
desembocado num vazio de sentido, num lugar-nenhum. E,
observamos, perplexos, um tempo presente absolutamente
paradoxal: quanto mais se produzem pesquisas e se multiplicam
publicacdes sobre ensino de Histdéria, menos tempo a disciplina
dispée no curriculo escolar. A expansio do campo de
publicacdes e eventos corresponde, na contramio, a uma
atrofia e, virtualmente, a extin¢io da disciplina. A ampliacido
do campo da pesquisa, da formacido de professores na pds-
graduacido como Mestrado Profissional — ProfHistéria — parece
nao resultar em reconhecimento e fortalecimento da disciplina
na Educacdo Basica. Quanto mais pesquisas académicas no
topo da Pés, menos aulas na base, a Educacio Basica. Quanto
mais professores e professoras se tornam mestres e doutores,
restam cada vez menos aulas a serem dadas nas escolas. E nos
perguntamos: estamos formando hoje o desempregado de
amanha?

Diante deste quadro paradoxal, vocé sabe, ha quem diga, no
nosso campo académico, que as licenciaturas irdo so¢obrar, e que
sé nos resta buscar refugio nos cursos de bacharelado. La
estarfamos “protegidos” da extin¢do da histdéria escolar. Ha
ainda, alguns mais radicais que apostam que, se a escola deixar
de ser um espa¢o de ensino de Histdria, isso nio é nenhum
problema. Afinal, a escola ndo é unico lugar no qual as pessoas
travam contato e conhecimento com a histdria, e que ha espacos
nio escolares importantes para atuacdo dos historiadores:
museus; espacos de memdria; midias sociais etc. Além disso, se
auto justificam afirmando que a histéria ensinada na escola tem
sido marcada por um “céddigo disciplinar” rigidamente
tradicional e conservador, pouco permeavel a mudancgas. Esse
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c6digo, quase um DNA, teria um poder tio determinante que,
desde sua constituicio, a disciplina teria sido amarrada a
determinadas narrativas mestras que, com o decorrer do tempo,
se tornaram tradi¢cdes implacaveis e irremoviveis. Uma espécie
de feixe de forcas de permanéncia que atuariam pela
manutencdo de modos de ensinar e aprender “tradicionais”. Aqui
e ali, de quando em quando, apenas haveria uma tentativa ou
outra de ruptura, de inovacio, até de sublevac¢io. Mas, todas elas
foram insuficientes para romper com esse cddigo genético.
Indimeras propostas de ensino que propunham rupturas jaziam,
ao cabo, no fundo desse rio, cujo curso permanecia inalterado.
Entio, a saida seria mesmo abandonar o barco da histéria
escolar, e rumar para outros espacos de aprendizagem e disputas
da memdria histérica: o espaco publico. Um espaco talvez mais
arejado, menos demarcado pelas tradi¢des da cultura escolar.

Pensei, diante desses dilemas, paradoxos e contradig¢des,
em redigir uma espécie de carta réquiem. Segundo consta
réquiem é a primeira palavra a ser dita durante o ritual
dedicado ao repouso da alma pessoa falecida: “Requiem
aeternam dona eis, Domine” (“Senhor, concede-lhes o eterno
descanso”), nos ensina o dicionario. Escreveria entio uma
epistola dirigida ao/a dltimo/a ou derradeiro/a professor/a de
Histdria, que simbolizaria um réquiem a proépria disciplina.
Este/a professor/a que seria o/a ultimo/a de sua espécie, leria
o livro e encontraria ali uma carta dirigida a ele ou ela. Um
derradeiro conforto. Que tal?

Imagino essa pessoa que, com suas retinas calejadas,
observava cética, mas nio amarga, irébnica, mas nio sarcastica,
triste, mas nio melancélica, como as coisas mudaram
gradualmente. Um processo lento de produ¢do de um novo mundo
escolar, ocupado agora por uma nova categoria de licenciados em
humanidades, ou povoado por bacharéis em Ciéncias Humanas,
num curriculo quase sem Historia. E ele, ou ela, ali, ainda
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existindo. A ultima ou o ultimo professor ou professora de
Histéria. Uma espécie de reliquia. Uma peca curiosa de outros
tempos. Pensei em como se sentiram os/as professores/as de
latim... Ninguém mais dando qualquer importancia a lingua matriz
de todas as outras neolatinas. Rindo-se da velha tese que sempre
defendeu, a que afirmava que sé escreve bem portugués quem
estudou latim. Que ironia.

Acho que comecaria a missiva saudando sua resisténcia.
Afinal, ele ou ela teria chegado ali testemunhando um processo
de garroteamento lento da disciplina, até sua extirpacdo do
curriculo escolar. Nesse lento processo, ao longo do ciclo de sua
vida profissional no magistério, teria sofrido e resistido a uma
série de revezes. A coisa nio ocorreu como uma derrota unica e
definitiva, num dnico golpe fatal. Imagino que teria havido, no
intercurso, momentos de combates, de enfrentamentos e de
esperancas. Mas, sempre seguido de derrocadas. Até que, ao fim
e ao cabo, teria restado apenas um acimulo de derrotas. Os
escombros da disciplina. Que definiria ndo a extingdo da Histéria
como conteido escolar, mas a extin¢io de um tempo escolar e
de seu status de disciplina. O conteddo histérico permaneceria
no curriculo, mas descaracterizado, abrigado em componentes
outros como aqueles que nominamos acima. Até que sobreviria
um golpe fatal. O golpe viria na extingdo do profissional
destinado a leciona-lo.

Esse ou essa sobrevivente, teria visto o vagaroso processo
de diluicdo da disciplina. A liquefacdo de seus conteudos na irea
curricular de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no Ensino
Médio. Uma derrota epistemoldgica e politica. Os conteidos,
conceitos e métodos reduzidos ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades numa taxonomia bl/oominiana, bem
ordenada. Mais que diluicdo, uma lenta e persistente corrosio e
perda do status disciplinar. Os conteidos liquefeitos numa area,
com qualquer professor/a podendo assumir as aulas de humanas:
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o de sociologia, o de geografia, o de filosofia e até... o de Histodria.
Inclusive os de “notério saber”. As “velhas” disciplinas tratadas
como meros recortes arcaicos, arbitrarios e superados do
conhecimento, sobrevivéncias de um tempo epistemoldgico
primitivo. Mas, agora triunfantemente superado por uma
valorizacdo absoluta das conexdes interdisciplinares, dos
didlogos transversais no curriculo vigente.

Imagino como deve ter sido verificar que a autonomia de
pensar o planejamento estava sendo gradualmente subtraida.
Sem disciplina de Histéria, no curriculo, e tendo que assumir
outros componentes, nio haveria mais a necessidade de avaliar
o trabalho dos anos anteriores, repensar o curso de seu exercicio
profissional, de calibrar o conteddo com o contexto, com as
demandas das novas geracdes. Nada disso. Nada de iniciar o ano
letivo observando cada uma das séries e cada turma, pensando
como selecionar e organizar conteudos, escolhendo a dedo fontes
e pensando métodos de ensino. Agora, no planejamento, falava-
se em gestdo da aprendizagem, ou aprendizagens. O velho habito
de planejar, atualizar o antigo planejamento, de verificar o que
funcionou e nao deu certo, trocar textos, buscar novas
referéncias, consultar os colegas de Histéria, buscar parcerias
com outros colegas de profissio, reunir-se, dialogar, refletir, tudo
isso ele ou ela viu desaparecer do horizonte da pratica. Agora
impunha-se a légica de uma nova gestio da sala de aula, a do
gerenciamento da aula, da busca por metas e resultados de
aprendizagem. As metas quantitativas como fim da Histéria.
Também nio deve ter sido nada facil ver que a subtracdo dessa
liberdade de ensinar era escancaradamente justificada com um
discurso de que seria uma forma de assegurar uma melhor
qualidade do ensino, uma forma de garantir o direito de
aprendizagem dos alunos, de motivar novas aprendizagens para
o mundo transformado pela revolugdo digital. Além do mais, ter
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de aceitar sem reclamar, pois, seria um bem para o proprio
docente, agora poupado do trabalho extenuante de pensar.

Posso imaginar como deve ter se angustiado ao verificar
que, paulatinamente, colegas préximos ja niao se incomodavam
com os materiais apostilados, os planejamentos prontos aula a
aula, com a aplicacdo de provas e avaliacées externas. Deve ter
tido dificuldade em entender como tantos/as e veteranos/as
amigos/as de profissio docente se acomodavam de forma tio
apatica aos novos materiais didaticos, todos acompanhados de
manuais detalhados para o professor. Daqueles que indicavam
em quadros bem-organizados o passo a passo: o que fazer ao
longo do ano, como proceder em cada aula, como motivar a
turma para determinado tema, como depois de uma avaliacido
diagnoéstica dar inicio aos conteidos, como conduzi-los numa
exposicio bem-organizada e apoiada numa apresentacido
agradavel e bem ilustrada, como usar e explorar determinada
fonte histdrica, como saber que habilidades elas desenvolveriam
nos alunos segundo a Base Nacional Comum Curricular. E,
enfim, como avaliar o desempenho dos alunos. Depois, como
prover e remediar aprendizagens malsucedidas ou
insatisfatdrias. E, ao cabo, como assegurar bom desempenho dos
alunos nos testes padronizados da secretaria da educacio ou das
avaliacdes nacionais. Para, dessa forma, assegurar um bom
bonus salarial pelo desempenho das turmas. O oficio do/a
professor/a reduzido a mera aplicacio de técnicas, de
metodologias ativas, ao uso apropriado e eficiente dos novos
aparatos tecnoldgicos.

Talvez niao tenha se surpreendido com o fato de que
pesquisadores/as do ensino de Histéria tenha aderido a ideia de
serem produtores desses materiais instrucionais dirigidos aos/as
professores/as. E dos instrumentos avaliativos destinados aos/as
alunos/as. A capitulacido deve ter sido geral, quase irrestrita, até
celebrada por alguns.
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Por isso, no desenvolvimento da missiva, pensei em achar
alguma maneira de agradecer. Agradecer ao fato de que
resistira. Havia encontrado algum modo de enfrentar as
estruturas. Nao havia desistido se ser professor/a de Histdria.
Nio havia abdicado de seu desejo de continuar a dar aulas de
Histdria. Nao havia caido na tentacdo de se tornar um “cientista
humano” genérico. Se ainda era professor ou professora de
Histoéria, sobrevivera. Era um ou uma sobrevivente!

Mas, entdo, mais que dizer algo a ele ou ela, eu fiquei com
um enorme desejo de saber como ele ou ela fizera isso. Fiquei
pensando em pedir que essa pessoa escrevesse uma carta para
mim, para nés do passado. Que nos contasse como sobrevivera
até ali. Se estava triste. Se estava consolada. Calma. Feliz. Se
seguira alguma espécie de manual de sobrevivéncia. Afinal,
sobrevivente é aquele que consegue escapar da morte certa
diante de uma catistrofe incomensurivel. Diante do mundo
devastado, dos escombros retorcidos, la esta ele: vivo.
Sobrevivido no meio dos destrogos calcinados.

Concordo. Ha um exagero enorme nessa imagem. Hipérbole.

Toninho, posso escrever uma carta em que peca a ele ou ela
uma resposta? Vocé, ai do futuro, por favor mande um sinal. A
Histéria teve um fim?

Valeu camarada. Sempre vale.

Abracos!

Paulo Eduardo Dias de Mello
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Carta 33

Carta sobre o ensino de Histdria.

Qual o futuro do ensino de Histéria? Havera ensino? Havera
histéria (nos dois sentidos principais) a ensinar?

Tem sido corrente entre tedricos da histdria a desconfianca
em relacido ao futuro: ndo haveria mais horizonte de expectativa,
apenas incerteza e pessimismo a nossa frente.

Certamente, nio da mais para acreditar em um inevitavel
futuro promissor, como se o progresso estivesse garantido por
inscrever-se em alguma lei histérica. Seria ingénuo acreditar
nisso.

Mas, acho que ainda se pode esperar algo de melhor do
futuro, tanto mais no Brasil, que tem tantos problemas sociais e
ambientais a enfrentar. Nao o futuro radioso de alguma utopia
de raiz milenarista, mas ao menos a expectativa de construir um
mundo melhor para a maioria (0 que implica a derrota das
distopias autoritarias que recentemente sairam dos armarios e
das catacumbas...).

Por essa, e por outras razdes, ainda acho que existe um
futuro para a histéria como saber, e para o seu ensino. Nao uma
histéria simpldria, maniqueista, na forma de algum tipo de
canhestro manual revolucionario. Mas uma histdria capaz de nos
orientar no tempo, de nos inspirar para a construcio de um
futuro melhor.

Certamente uma histéria plural, no sentido de um
conhecimento que contemple a complexidade do mundo social,
atento aos oprimidos e aos espoliados; porém, que a0 mesmo
tempo seja capaz de integrar diferentes perspectivas, e que nio
se restrinja a absolutizar as diferencas.
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Acredito nesse tipo de histéria-saber, e no seu ensino. A
histéria tem ainda relevancia social. Ela tem um papel a cumprir,
de outro modo nao valeria a pena dedicar-lhe uma vida, nem a
manter no sistema escolar.

No lugar de cultivar o ceticismo, acho melhor buscar
alternativas coletivas. Para citar a férmula classica, temperar o
pessimismo da razio com o otimismo da vontade.

A pandemia e o decorrente isolamento social mostraram a
importancia social das escolas, das universidades e das/dos
professora/es, num momento em que nossos inimigos, donos do
poder, nos golpeavam com sua estratégia de guerra cultural, que
visa tornar hegemonicos os valores da direita autoritaria.

Retomar os espacos escolares significa rearranjar a casa
apds os meses da tormenta pandémica, torcendo para que ela
nio volte amanhid. Mas significa também resistir a direita
autoritaria, conservadora, fascista. E lutar por um tratamento
mais respeitoso aos professores/as, especialmente do ensino
basico.

Rodrigo Patto S4 Motta.
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Carta 34

Aos amigos e amigas, professores e professoras, do futuro-
passado...

Nio te deixes destruir...

Ajuntando novas pedras e construindo novos poemas.
Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras, planta roseiras e faz doces.
Recomeca.

Faz de tua vida mesquinha um poema.

E viveras no coracio dos jovens e na memoria das
geracoes que hio de vir.

Esta fonte é para uso de todos os sedentos.

Toma a tua parte.

Vem a estas paginas e ndo entraves seu uso aos que tém
sede.

“Aninha e suas pedras”

(Outubro, 1981)

Comeco este breve escrito, amigos e amigas, com a poesia
de Ana Lins do Guimaries Peixoto Brétas, mais conhecida por
seu pseudénimo, Cora Coralina. Alguém que, mesmo na altura
de seus 92 anos a época de seu lindo texto, observava a vida em
suas experiéncias temporais, de forma densa, viva e plenamente
humana. A poetisa, que viveu quase 96 anos, como se estivesse
na janela de sua simples casa na linda cidade de Goias, pOs-se a
observar o correr da vida - filhos, netos, bisnetos, amigos,
conhecidos, até mesmo desconhecidos - e reconheceu, na
simplicidade do fazer doces, nas dificuldades dos obstaculos da
existéncia histérica, na alegria perene da criacio da vida
expressada no simples ato de plantar e, sobretudo, no abdicar da
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tentadora existéncia narcisica, a possibilidade de permitir-se que
da proépria vida suscitasse a forca existente no ato da “poiesis”,
palavra grega que pode ser traduzida como “feitura”, ou seja, da
ousada acdo reflexiva que permite viver diferentemente, criar
experiéncias, abrir horizontes, novas expectativas que sdo e
serdo para aqueles que vivem e para os que hdo de vir. Ao
constituir sentido a sua prépria acdo histérica, a narradora veé
nas dificuldades das experiéncias vivenciadas a poténcia para
construir novas experiéncias que apontam para uma rediviva
esperanca da expectativa a ser vivenciada pelas futuras geracdes.
Do alto de sua experiéncia resiste a conformar-se ao existente,
questiona a reproducido de ideias, a prescricio de modelos que
visem a perpetuagcio de experiéncias e expectativas
padronizadas. Prop6e o novo. Rompe com as estruturas
existentes, idealizando novas experiéncias com o objetivo de
abrir-se a novas possibilidades, um horizonte de expectativas as
geracdes vindouras.

Penso, amigas e amigos, que o dilema acima apresentado
nio ocorre somente com a poetisa, mas se apresenta na nossa
experiéncia no tempo. Remover, recriar, juntar, construir,
plantar, fazer, sio verbos que propdem a constituicio de novos
sentidos a vida, em outras palavras, a¢cées que promovem a
reflexdo a respeito do antigo, a criticidade, a proposi¢cio de
novas ideias. Desde as simples até as mais complexas
experiéncias, individuais e coletivas, a racionalidade histdrica
atua, em maior ou menor grau, com a finalidade de constituir
sentido 4 vida, ou, em outras e curtas palavras, para constituir
consciéncia histérica. Para “Aninha” a Histdéria ndo se trata de
uma colecdo de fatos no tempo, mas se constitui em processo.
Processo que convida a problematizacio, 4 acdo, 4 constante
(re)criacdo, independentemente da durag¢io da vivéncia histdrica,
pois aqueles que tomam sua parte e resolvem agir, deixam como
legado experiéncias que nio cabem dentro de sua prépria vida,
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mas que podem ensejar a abertura de horizontes de expectativas
que poderdio transformar-se em experiéncias histéricas das
novas geracoes.

Vivemos uma crise. Crise em decorréncia das milhdes de
vidas ceifadas em todo o mundo e, especificamente, no Brasil,
devido a pandemia da Covid-19. Familias enlutadas e muito,
muito sofrimento. Cada um de nds tem alguém préximo, até
mesmo da familia, de amigos ou conhecidos, que passaram ou
passam por este sofrimento. A pandemia fez amplificar ainda
mais a crise que ji viviamos. O filésofo sul-coreano, Byung-Chul
Han, professor da Universidade de Berlim, ao discutir a respeito
do que denominou como “sociedade do cansac¢o”, demonstra que
a necessidade extrema por desempenho do ser humano
contemporianeo, o faz sentir-se sempre em falta, distante do
ideal de produtividade. Repousar gera complexo de culpa, pois
ao individuo esti relegada sempre a superacido de seus limites.
O limite, porém, passa a ser a doencga, o colapso, que o faz
sucumbir, pois o esgotamento psiquico, o leva a autodestruicéo,
a morte. Ora, se no mundo anterior a pandemia, o esgotamento
emocional e fisico ja se apresentava, com o contexto pandémico
isso se aprofundou. O cansaco se apresenta nas pessoas que
lutam contra a Covid-19, seja por ter o problema ou por ter
alguém préximo com a doenca. O esgotamento estid presente
naqueles que lutaram e lutam nos hospitais, trabalhando
incansavelmente para salvar vidas. O cansago estid nas criancas
de nossas escolas publicas, cujas familias lutaram e continuam a
lutar para sobreviver nesses dias de ampliacio da miséria, da
desigualdade social, do desemprego, da pobreza. Ela se encontra
também na crescente coacio por desempenho daqueles que
trabalharam externamente em tempos de pandemia, e também
em home office ou no formato hibrido como professores e
professoras. O cansaco estd naqueles e naquelas que sofrem e
resistem aos males decorrentes do negacionismo cientifico, do
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fascismo, do fundamentalismo religioso, do racismo, da
necropolitica, do preconceito, da violéncia doméstica, do abuso
infantil, do dédio, da xenofobia, do machismo, da desigualdade
social, da concentracio de renda, da intolerincia que,
infelizmente, ampliaram-se com as chamadas redes
“antissociais”. A falta de perspectiva profissional da juventude,
o desemprego, o sentimento de auséncia de horizonte de
expectativa, entre tantas outras situacdes que poderia aqui
enumerar, também geram cansaco. Enfim, se nos tempos pré-
pandemia a sociedade do cansaco ji existia. Em tempos de
pandemia ela se ampliou. E muito.

E é neste contexto que se insere nosso trabalho no ato de
ensinar, aprender, pesquisar Histéria. Nesses tempos sombrios
vivenciados no Brasil, em que seu (des)governo e respectivos
asseclas chamam de “liberdade de expressdo” o fazer apologia
da experiéncia ditatorial, que retira, entre outras coisas, a
liberdade de expressao, as dificuldades sdo muitas. A negligéncia
para com a Educacio, a Ciéncia e a Arte, demonstra o projeto
de ampliar e perpetuar a crise de racionalidade existente, por
meio de negacionismos, revisionismos e fundamentalismos
veiculados através de uma rede organizada de comunicac¢io de
fake news que visa influenciar o senso comum da sociedade,
potencializando o desprezo a esses pilares -civilizatdrios
geradores de sentido a existéncia no tempo, a Histéria. Por outro
lado, penso que o histdrico distanciamento da universidade em
relacio a escola puablica de educagio basica e também,
especificamente, a mentalidade bacharelesca presente nos cursos
de licenciatura que, na maioria das vezes, desconstréi a
expectativa de muitos estudantes em tornarem-se professoras-
historiadoras e professores-historiadores, contribuiu para que
criancas e jovens niao percebessem a importincia da formacéo
do pensamento histérico para constituicio de sentido de sua
acdo no tempo. Soma-se a isso as questdes relacionadas ao
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avangco de grupos que visam desconstruir, desprezar e
criminalizar nossa atuacdo docente, pretendendo inviabilizar a
discussido democratica na escola, o encontro da juventude com
o mundo puiblico e a possibilidade de refletir a seu respeito por
meio do acesso ao saber cientifico de diferentes areas do
conhecimento, principalmente aquelas que se referem as
Ciéncias Humanas, dentre elas a Histdria.

Percebam, amigas e amigos, professoras e professores, que
a formacdo de professores-pesquisadores de Histdria demanda o
questionamento e o enfrentamento da mentalidade perene de
desvalorizacio da relacio entre Histéria e Educacio, de
desprezo para com este lugar fronteirico entre essas areas do
conhecimento, denominado Ensino de Histéria. Mentalidade que
grassa, salvo rarissimas excec¢des, nos cursos de licenciatura
espalhados pelo pais. E por onde passa essa mudanca de
mentalidade? Passa pela mudanca de nossa relacio com a
Histdria, algo que pode ser observado na linda poesia citada no
inicio desta carta. Koselleck, ao discorrer a respeito da critica
feita pelos iluministas a crise estrutural do Antigo Regime,
percebeu a origem da consciéncia histérica moderna. Para ele, a
filosofia das luzes transformou a Histéria em processo ao
apresentar a concepcio de que cabia aos seres humanos o
protagonismo de um novo momento, pois nido era possivel mais
se fiar nos conselhos do passado, mas por um futuro a ser
construido. Era preciso, portanto, constituir novo sentido a vida,
construindo novas experiéncias. Experiéncias que estdo
diretamente relacionadas as expectativas. E vice-versa.

A Experiéncia, nessa perspectiva, amigas e amigos, é o
passado, meu, seu, nosso, alheio, transmitido pelas geracdes e
instituicdes. Portanto, os acontecimentos (re)lembrados de
nossas proprias experiéncias e da experiéncia dos outros,
constituem-se como Histéria. A Expectativa, por sua vez, é o
que pode ser previsto a partir de um futuro-presente, do que
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ainda nio foi experimentado. Ora, se a experiéncia pode ser
diagnosticada, a expectativa pode ser prognosticada, e é nessa
dinimica expectativa-experiéncia que se encontra o futuro-
passado. Neste encontro da temporalidade, futuro e passado se
relacionam a medida que a demanda do presente histérico
koselleckiano é, parafraseando “Aninha e suas pedras”, “criar” o
novo, “(re)comecar”, “removendo as pedras” impostas pelo
passado do Antigo Regime, construindo o novo por meio do
entremear do “plantar roseiras (com seus espinhos)” e “fazer
doces”, presentes na racionalidade iluminista que propunha
novas possibilidades de ser, fazer e viver Histéria. Conscientizar-
se historicamente, nessa perspectiva, se refere a um conjunto de
operacoes mentais proprias da ciéncia histérica que nos
possibilita interpretar a vida, a a¢cdo no tempo, a formulagdo de
opc¢odes histdricas de orientacdo, bem como a constituicio de
nossa prépria identidade.

E é aqui, amigas professoras e amigos professores, que
Histéria e Educagio se relacionam, pois a formacdo histdrica
gerada na universidade tem a func¢do de contribuir para a
reflexdo a respeito das demandas de orientacdo das pessoas na
sociedade. Para isso, o conhecimento histérico gerado em ambito
académico chega a escola de educagdo bisica nio somente por
conteudos e tematicas, mas também pelo seu componente meta-
histérico que somente o estudo da Histéria oferece, seja por
meio do trabalho de investigacdo feito por professores e
estudantes em diferentes tipos de fontes histéricas, passando
pelas discussdes em torno das questdes de historicidade, ou
mesmo do estudo da relacido entre as diferentes temporalidades
como fruto da investigacdo a respeito da produ¢io humana no
tempo, dentre outros aspectos. Como podemos observar, o
estudo da Histéria na escola de educa¢io basica deve ser
compreendido em profunda relacio com a construcio do
conhecimento histérico na universidade, porque preocupa-se
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com a formacdo de professoras e professores que compreendam
ser a racionalidade histdérica fundamental, nio somente para sua
constituicio enquanto historiadores e docentes, mas para a
formacdo do pensamento histdérico dos estudantes da escola de
educacido basica. Estudantes que, obviamente, ndo se formario
historiadores no ensino fundamental e médio, mas perceberio a
importiancia do estudo da Histdéria para conscientiza¢do de si
mesmos como agentes histéricos numa sociedade carente de
plena cidadania, premente de ampliacio da democracia em
diferentes matizes, e demandante de melhoria da saude das
relacoes humanas para que minorias e excluidos possam ter
lugar para suas vozes, historicamente asfixiadas. Nessa
perspectiva, o espaco de experiéncia aponta para horizontes de
expectativa.

Destarte, professoras e professores, o espaco fronteirico que
permite intersecc¢oes entre a Histéria e a Educagdo, confere uma
série de dificuldades para aquelas e aqueles que ensinam,
aprendem, pesquisam na perspectiva de promover a relacido
entre o conhecimento histdrico e a vida das pessoas, instituicées,
grupos, enfim, da sociedade no tempo. Tal como a experiente
poetisa desafia seus leitores em suas palavras geradoras de
expectativas, a formacdo de professoras e professores de
Historia e de pesquisadoras e pesquisadores em Ensino de
Histéria ndo pode se deixar levar pelas vicissitudes do tempo,
pela sociedade do cansaco, pelas dificuldades que visam ceifar o
desejo de busca pelo conhecimento histérico. Num momento
histérico de crise sanitaria, ambiental, politica, econdmica, mas
também da racionalidade, propalada pelos negacionismos e
fundamentalismos que ferem a Educacdo, a Ciéncia e a Arte no
mundo e, especificamente, no Brasil, é premente a constru¢io
de uma mentalidade que promova, em todos nés, professoras e
professores que contribuem com a formacao histdrica, o desejo
de “remover as pedras” que insistem em marginalizar o
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conhecimento histérico dos professores e estudantes da
educacio basica. Faz-se mister incentivar a constante (re)criacio
do conhecimento histérico ou mesmo a constru¢do de novas
experiéncias de forma que o estudo da Histéria possa ser fonte
para todos “os sedentos”. Duro desafio é “tomar a parte que
cabe” a cada um de nds, professoras e professores de Histdria, e
pesquisadoras e pesquisadores do Ensino de Histéria nesse
processo, a partir do proprio lugar, por menor que seja, de forma
que “novas paginas possam ser escritas”, experiéncias possam
ser geradas e partilhadas “aos que tém sede” de aprender e viver,
enfim... expectativas.

Me despeco, amigas e amigos, trazendo & memdria a gera¢io
das grandes pesquisadoras do Ensino de Histdria que ha mais de
trés décadas iniciou este caminho de investigacio no Brasil
enfrentando desafios imensos, a fim de compartilhar suas
experiéncias e expectativas conosco. Legado que deve
referenciar as novas geracdes de professoras e professores,
pesquisadoras e pesquisadores, inspirando-as, alimentando-as, de
maneira que prossigam, criando experiéncias e expectativas para
as futuras geracdes. Assim, baseando-se nas sabias palavras da
poetisa, o estudo da Histéria, amigas professoras e amigos
professores, podera “viver no coracio dos jovens e na memdria
das geracdes que hiao de vir”.

Futuro-passado...

Grande e afetuoso abraco!

Ronaldo Cardoso Alves
(Universidade Estadual Paulista -~ UNESP/Assis)
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Carta 35

Uma Carta Para as Mulheres Professoras de Histdria
Terceiro Mundo

Gléria Anzaldua, intelectual, negra, feminista, norte
americana, na década de 1980 conclamava as mulheres do
terceiro mundo a escrita. Seu texto inspirador, intitulado:
“Falando em linguas: uma carta para as mulheres escritoras do
terceiro mundo”, de 1981 comeca com ela tentando imaginar
suas destinatarias, mulheres negras, indigenas, asiatico-
americana, lésbicas, mies solteiras, todas na luta para encontrar
tempo entre as varias atividades cotidianas e a escrita. Mas por
que eu e vocés professoras devemos enfrentar os perigos e os
desafios da escrita? Gldéria Anzaldua também se faz essa
pergunta “Por que sou levada a escrever?”:

[...] Porque a escrita me salva da complacéncia que me amedronta.
Porque nio tenho escolha. Porque devo manter vivo o espirito da
minha revolta e a mim mesmo também. Porque o mundo que crio
na escrita compensa o que o mundo real nio me di. No escrever
coloco ordem no mundo, coloco nele uma al¢a para poder segura-
lo. Escrevo porque a vida ndo aplaca meus apetites e minha fome.
Escrevo para registrar o que os outros apagaram quando falo, para
reescrever as histdrias, mas escritas sobre mim, sobre vocé. Para
me tornar mais intima comigo mesma e consigo. Para me
descobrir, preservar-me, construir-me, alcancar autonomia. Para
desfazer os mitos de que sou uma profetiza louca ou uma pobre
alma sofredora. Para me convencer de que tenho valor. Para
mostrar que eu posso e que eu escreverei, sem me importar com
as adverténcias contrarias, escreverei sobre o nio dito, sem me
importar com o suspiro de ultraje do censor e da audiéncia.
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Finalmente, escrevo porque tenho medo de escrever, mas tenho
um medo maior de nio escrever (ANZALDUA, 1981, p.233).

Na esteira de Anzaldua e das vozes e sussurros de outras
mulheres que, antes de mim, enfrentaram o desafio da escrita
invisto nessa ardua e prazerosa tarefa. Como ja disse Anzaldua,
é a escrita que nos salva, nos conecta conosco, constrdéi alcas
para segurar o mundo. E através da escrita que tecemos nossa
colcha de retalhos, para nos agasalhar do frio e do esquecimento.
E pela escrita que sonhamos e compartilhamos parte do que
somos e desejamos.

Caras companheiras no aprender e ensinar Histdéria! Comeco
contando um pouco da minha trajetéria de vida e de formacio.
Nasci em pleno ano de 1964, no interior de Minas Gerais, estudei
em escola rural municipal, multisseriada, até a quarta serie
primaria. De todos os perrengues da década de 1970, devo
ressaltar a precariedade das condi¢oes de vida. Dos sete aos dez
anos de idade frequentei uma escola rural municipall A escola
era muito longe, eu, meus irmios e vizinhos tinhamos que ir a
pé! Nunca houve distribuicio de merenda ou de material
didatico. Nés éramos criancas da roga, sempre famintas!
Famintas de comida, famintas de livros e de perspectivas. Mas,
os governos militares e os representantes das oligarquias que
ocupavam o poder no municipio nio estavam preocupados com
os estudantes rurais. Em 1973, com a crise do petrdleo,
enfrentamos também a questio da seca! E sem chuva, o gado
morria, a colheita nio vinha! As dividas aumentavam. Meus
irmaos mais velhos estudavam e trabalhavam na cidade, mas os
patroes niao pagavam salirio-minimo! Tempos dificeis. Meu pai,
toda noite, lia ou contava histérias de almas penadas,
assombrac¢des, mas também as histérias infantis de Jodozinho e
Maria, e mais algumas outras. Depois que aprendi a ler, foi a
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literatura que alimentou a minha imaginacio e me fez sonhar
com outros mundos possiveis!

Caras companheiras no ensinar e aprender Histoéria (s)!
Talvez, algumas de vocés também circulem entre o campo e a
cidade, entre o asfalto e a poeira da estrada, entre a cultura
urbana e a rurall Talvez vocés também tenham tido
dificuldades para frequentar a universidade e concilid-la com o
trabalho. Eu fiz magistério, o que dava direito para lecionar na
Educacdo Basica até a antiga 4% série primaria. Fui trabalhar
numa Area de colonizagdo agricola, numa escola municipal
rural, a apenas 15 km da cidade. Mas eu nio tinha formacio.
Entao, resolvi fazer Historia, numa faculdade privada em Patos
de Minas, entre os anos de 1985-1987. Sim, naquela época os
cursos de licenciatura eram rapidos! Eu era estudante e
professora de Histérial Tinha que aprender para
ensinar! Naquela época, frequentar um curso de Licenciatura
em Historia era pura alegria, apesar dos percalcos das viagens!
Caras colegas, lecionar nio pode ser visto apenas como uma
forma de garantir a subsisténcia, mas uma possibilidade de
transformar o mundo! Aprender e ensinar Histdria é,
fundamentalmente, um ato politico.

Caras professoras, o que narro em poucos paragrafos define
bem a minha trajetdria de formacio. Uma trajetdria de formacio
feminina, ¢ bom salientar. Fui contratada, ainda no final dos
anos 1980, para lecionar Histéria do Brasil numa faculdade
privada, em Paracatu-MG. Como eu ndo tinha formacgao
suficiente fui fazer uma especializacio na PUC-BH, chamava-se
PREPES e as aulas ocorriam nas férias de julho e de janeiro,
durante dois anos. Eu recebia em casa o pacote de textos, os
utiliza nas minhas aulas na faculdade e, depois, podia discuti-los
com os professores durante o curso. Apenas no inicio dos anos
2000, ja casada e com duas filhas pequenas, fui fazer mestrado
na UNB! Que experiéncia maravilhosa! Em 2005 fui aprovada no
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concurso para professora da UFT. Apenas em 2008, quase cinco
anos apos terminar o mestrado, fui fazer doutorado na UFRJ.
Em 2014 comecei a fazer parte do Colegiado do
PROFHISTORIA. Apenas agora, em 2022 estou prestes a sair
para o pds-doutoramento. Com certeza, eu ji podia ter me
aposentado. Mas os desafios de aprender e ensinar Histdria
continuam me impulsionando! Cara colegas, invista na sua
qualificacdo profissional e exija que sejam valorizadas por isso.

Queridas companheiras, empenhem-se na sua profissio,
mantenha o prazer em aprender e ensinar Histérial Como diz
bell hooks, no seu livro Ensinando a Transgredir (2017, p.17):
“Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar
entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse por
ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presen¢a uns dos
outros”. Se o entusiasmo é gerado pelo esforco coletivo, é esse
esforco que cria e mantém uma comunidade de aprendizado.
Nesse sentido, mantenha o didlogo com seus alunos. Saiba quem
sdo eles (classe, raca, sexualidade, idade, religido, etc) e faca com
que o conteudo ensinado dialogue com o tempo presente. Ensine-
os a ler os livros, a sua realidade e a lutar para altera-la. Ajude-
os a compreender o seu tempo e a projetar o futuro. Caras
colegas, para manter vivo o prazer e o desafio de aprender e
ensinar, faca parte de associa¢des, sindicatos e demais coletivos
de professores de Historia.

Desejo que seja normal a presenca da diversidade de
narrativas nas aulas de Histéria. Escritores negros, indigenas,
quilombolas, LGBTQIA+, entre outros. Que suas escolas sejam
equipadas com o que hid de mais moderno em recursos
tecnoldgicos. Que vocés sejam reconhecidas social e
economicamente pelo importante trabalho que realizam. Que
seus alunos sejam ativos e produzam conteidos de Histéria para
serem publicados em jornais, revistas, mas também videos,
musicas, jogos interativos. Enfim, que vocés estejam com as
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cabecas e os coracdes abertos tanto para o uso de novas
metodologias quanto para novos conteidos. Que os sujeitos afro-
latino-americano sejam prioritarios nos curriculos de Histdria.
Caras companheiras no ensinar e aprender Histéria! Eu
caminho para o encerramento da minha escrita. Mas antes devo
dizer que eu as vejo felizes e empunhando bandeiras num futuro
nio distante! Ainda havera muito o que fazer e ensinar para se
compreender os direitos das minorias e da sobrevivéncia do
planeta. Eu as vejo nas lutas pelas conquistas femininas, na luta
antirracista, na defesa da populacio LGBQUI A+, na manutenc¢io
dos direitos das populacgdes indigenas e quilombolas, no direito
das criancas e dos adolescentes, na protecio dos idosos, na
melhor distribuicio das riquezas, no acesso a informacio, na
preservacido das florestas, dos cerrados e das dguas. Lembrem-
se que antes de vocés, outras(os) estudaram, sonharam e lutaram
para que outro mundo fosse possivel. Vocés nao estio sozinhas!
Com carinho,

Araguaina, 20 de maio de 2022,
Vera Lucia Caixeta.
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Carta 36

Caro/as ex-aluno/as,

Escrevo esta carta ainda num contexto de incertezas. Antes
de tudo, desejo que, quando estiverem a lé-la, essas incertezas —
que nio sido s6 minhas — tenham sido dissipadas num horizonte
menos nebuloso. Gostaria de dividir alguns pensamentos que
costumo ter comigo mesmo. Dividi-los com vocés e com os
demais leitores que possam se interessar por essa carta.

Como professor de histéria, me coloquei na tarefa de sempre
discutir e clarear conceitos, seja para refletir sobre palavras de
uso corrente (conceitos naturalizados), seja para explicar
conceitos de uso académico. Contexto é um termo que também
gosto de transformar em conceito para, assim, problematizar o
sentido histérico. Até ha alguns anos, nio pensava que essa
reflexdo sobre contexto pudesse acabar tendo um sentido de
urgéncia politica e profissional para meu/nosso tempo presente.
No contexto em que escrevo, essa urgéncia tem o peso da
ansiedade, ansiedade por medo, ansiedade por esperanca. Ela
nio € s6 minha, jA constatava em sala de aula -~ um contato
humanizado que as aulas online (necessarias em época de
pandemia) dificultaram. Mas percebia que a urgéncia de se
pensar o tempo presente nio era s6 minha e nos forgava a
quebrar de vez o principio do distanciamento temporal. Afinal,
nio existe construcido desinteressada do conhecimento.

Contexto ja foi um amontoado de informacdes histdricas
que historiadores juntavam para “dar sentido” a um estudo
especifico. Por exemplo: ler varios livros e artigos para, no inicio
de um trabalho, fazer uma mais ampla revisio possivel da
bibliografia sobre o tema, citar varios aspectos da vida politica
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e caracteristicas econémicas de um periodo de cerca de 10 anos
para, no capitulo 2, comecar a reconstituir a trajetéria de certo
personagem ou grupo politico. Na vida privada ou publica, ainda
hoje, “contexto” tem a ver com o imperativo moral de nio tomar
afirmacdes ou frases recortadas como se fossem o sentido
completo da fala de alguém - “ndo tire minhas palavras do
contexto!”. Ninguém deseja ver suas frases tiradas de contexto,
mas afirma¢des como “queremos a volta do AI-5” s6 admite
contexto histérico para saber que a afirmacio §,
inequivocamente um, atentado.

Na pesquisa e no ensino de histéria, nio bastam as relacoes
de causa e efeito, mas reflexdes e interpretacdes, baseadas em
pesquisa séria, sobre sociedade, economia, politica e cultura.
Contexto é hoje tido como algo complexo que buscamos
reconstruir a partir de perguntas-chave. Como deve ser
interpretada historicamente a frase “facamos a revoluc¢ao antes
que o povo a faca”? Se fizermos bem o trabalho, a histéria ganha
vida mesmo que a frase possa nunca de fato ter sido dita por
quem supostamente a teria dito. Pois fica a ideia, dotada de base
e sentido histdrico, de que as classes dominantes (conceito que
ja foi declarado ultrapassado) podem planejar a usurpacio das
demandas populares, para isso cedendo os anéis para niao perder
os dedos. Nos dias de hoje, fala-se muito sobre “os historiadores
do futuro que terdo o trabalho de explicar o contexto atual”.
Como fake news, sendo mentiras, tornam-se efetivamente
matéria histérica concreta? Por que pessoas que queriam
mudancas e falavam mal da “inutilidade dos politicos” acabaram
votando no mais inuitil e regressivo desses politicos?

Em época de fake news e twitters, existe uma
hipervaloriza¢do do efeito. Durante nossa formacao historiadora,
aprendemos a0 mesmo tempo o rigor tedrico-metodoldgico e a
arte da problematizacido. Verdade absoluta é artificio ideoldgico
e crenca metafisica. Para nds, o que poderia ser chamado de
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efeito de verdade teria a ver com a aproximacido mais fiel e
embasada possivel com o que de fato ocorreu. E partiamos de
uma base, que considerAvamos um pressuposto inquestionavel:
a validade e aceitac¢do social da ciéncia. Nos ultimos anos, vimos
essa base ruir. Sobrou o efeito: eficientes fake news e opinides
fortes e contundentes, mesmo que completamente fiteis, cinicas
ou estapafurdias.

Ha quem diga, hoje em dia, que a era do livro e da leitura
esteja chegando ao fim, em meio a supervalorizacdo das frases
curtas, das imagens, videos e memes. Assim, nossa esperanca de
diminuir o ritmo de fabrica de nossa producéo cientifica em favor
de escrever também para o puiblico mais amplo nos exige, agora,
em troca, habilidade para falar ao publico através de videos ao
vivo (/ives) ou gravados. Formamo-nos como historiadores e
agora temos que aprender a sermos youtubers. Essa parte nio é
ruim, o ruim é que o processo tenha sido acelerado no meio de
uma pandemia que, s6 no Brasil dos herdeiros do AI-5, j4 matou
varias centenas de milhares de pessoas.

Minha escolha de me dirigir diretamente a vocés, ex-
aluno/as, tem a ver com essas inquietacdes, e ja adianto aqui,
que, de forma alguma quero parecer uma daquelas figuras
conservadoras e melancoélicas, que vé decadéncia e sombras em
tudo. Geralmente de idade avanc¢ada, coisa que nao tenho ainda.
J4 estou longe da juventude de vocés, mas ainda estou no inicio
do caminho de minha jornada como professor do ensino superior
federal, iniciada em época de confrontacio de esperancas,
fermentacio das ruas e chegando agora no descarrilamento dos
sonhos pela tomada da via a extrema-direita.

Minha geracdo ainda se formou pensando numa certa
estabilidade do conhecimento em suas bases académicas,
profissionais, epistemoldgicas e sociais. Hoje caminhamos no
campo de batalha em torno dos ataques a universidade e a escola
por aqueles que querem, eles sim, controle ideolégico, controle
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e mercantilizacido. Tempo da famigerada nova BNCC, que
enxugou o conteudo de ciéncias humanas nas escolas. Minha
geracdo também se formou tendo ainda como referéncia um
mundo que, apds o desastre de duas guerras mundiais, tinha
colocado como modelo a ser alcan¢ado a valoriza¢do do trabalho
e também do trabalhador. Na crise atual, o choque de geracdes
voltou, de forma clara ou latente e de forma mais cruel em
paises periféricos como o nosso. Percebo hoje com mais clareza
que me formei com ideias de um mundo que ja era atacado e
ruia, embora procurassemos, jA naquela época, resistir.

Mas, no Brasil, a despeito de tudo e por causa de tudo isso,
as universidades ainda resistem, e também o/as colegas
professore/as nas escolas. Estes, contudo, estdo na linha de frente
e numa situacdo pior: veem as disciplinas de histéria serem
reduzidas, suas horas-aula reduzidas, sua situa¢do bem mais no
fio da navalha que a nossa. O que dizer, entdo, para meus/minhas
aluno/as que, em principio, serio o/as novo/as professore/as do
amanhd? No momento em que escrevo, a0 menos podemos
discutir, levantar questdes e ainda pensar em luta. Alguns se
atiraram a “guerra cultural” e a falsa salva¢io do moralismo, mas
a “Escola sem Partido” ainda nio nos amordagou e os ataques a
histéria revelaram a relevancia da histdria.

No contexto atual, usa-se muito os termos “polariza¢iao”
bem como “antipolitica” e “politizacdo”. Os dois ultimos sido
aparentemente contraditérios, mas tém a ver com a dificuldade
de se definir “politica”. Ao menos dando-lhe sentido wnico.
Antipolitica é a falta de didlogo, de pontes, de negociacio, de
acordos minimos e minimas disposicées de acordo para
tratarmos do essencial a ser feito. Especialmente, que nao se
confunda conflito e contradicio com antipolitica. Antipolitica
é também a “paz sem voz”. Ja a politizacdo é o engajamento, e
o engajamento tem seus lados positivos (interesse,
envolvimento) e negativos (fundamentalismos). Felizmente, na
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experiéncia de sala de aula (presencial e online), pude constatar
sobretudo o lado positivo, embora vindo, naturalmente,
carregado das angustias de uma geracio jovem num contexto
de crise nacional e global. Vivemos, enfim, num contexto de
imensa ebulicdo de esperancas, anseios e angustias de toda uma
geracido que chegou as universidades e ao mercado de trabalho
nos dltimos anos a0 mesmo tempo em que “o sistema” parece
trabalhar simultaneamente para o fechamento de portas,
precarizacdo do trabalho e para produzir incertezas sobre a
saude da economia e do planeta.

No meio de tudo isso, lembro: sou um professor de um
curso de licenciatura de um campus avancado do interior, que
¢ um interior com um dos piores indices socioecondmicos e
educacionais do pais. Tenho aluno/as que sio do interior do
interior. Alguém poderia entido indagar se eles/as nio seriam
afetado/as por muitas das questées e “modismos” tipicas de
gente que tem como referencial os grandes centros urbanos,
mas pensar assim é coisa de gente fora de contexto. O modelo
econdémico atinge a todo/as, e todo/as tém direito a
autoafirmacio. Certo, para mim, é: apesar de que a educac¢io
nio resolve tudo (“educacdo ¢ um caminho” costuma ser uma
maneira de liberais jogarem toda a responsabilidade na forcga
de vontade individual), ainda é o caminho para nos
localizarmos no mundo e nossa (in)disciplina histérica ainda
tem papel fundamental.

Enfim, esta minha carta nio tem como meta substituir
minha atuacio em sala de aula onde procuro apontar caminhos,
fazer citagdes, dar direcionamentos ou opinides as mais
embasadas. Tem na verdade a motiva¢ao de ser uma Declara¢do
de Tamo Junto. Mas um cacoete de professor me domina e sé
consigo pensar numa finaliza¢do através de questdes levantadas
para a turma — na verdade, questdes que eu mesmo me coloco
no contexto em que escrevo. Entao vou terminar assim: pergunta
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de ontem, de hoje e dos préximos meses apds 0 momento em
que escrevo: como chegamos até aqui? Qual o sentido histdrico
da “revolucdo conservadora”? O que desejamos conservar ou
revolucionar? O que voceés, graduados em ciéncias humanas da
mais nova geracio pos-ditadura, geracio pos-Constituinte,
desejam? Qual histéria ou quais histérias vocés pretendem
contar no futuro?

21 de marco de 2022.
Vietor de Oliveira Pinto Coelho
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Carta 37

Vocé estd me escutando? Estou falando com vocé...

Vocé esta me escutando? Estou falando com vocé...

Foi assim que seguimos por toda a pandemia do COVID-19.
Questionando as acdes de quem deveria cuidar das pessoas.
A vida real tornou-se um jogo,

Nunca jogado por grande parte de nés

Niao era cassino, bingo ou uma partidinha de futebol

Fechamos tudo em uma sexta-feira, com medo e ansiedade...
Ligando para familiares e amigos sobre sua estadia e
situacio....

Todos trancados em casa, para quem podia...

Mal-estar, gripe leve, desdnimo e cansaco..., meu pulmio
cansado.

E uma sensa¢do de morte bem préxima...

Vocé estd me escutando? Estou falando com vocé...

Me falta ar e esperanca

Um filme passa na cabec¢a enquanto sua esposa chora atras
da porta fechada....

O tempo fica suspenso

A vida real nas telas de TV por 24 horas

Sem fome, paladar ou olfato

Vocé esta me escutando? Estou falando com vocé...

Entre Decretos, Leis e Instru¢des Normativas, morremos

a0s poucos
Agentes do Estado ndo ficam doentes, nio sofrem...
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Um Registro Funcional facilmente substituido em meio ao
caos...

Uma orientacio oficial deve ser seguida...

A vida continua, para os vivos...

Vocé estd me escutando? Estou falando com vocé...

Camila, Carlos, Evelin, Maria, Mario, Paula, Pedro, Roberto,
Rogério, Sofia, com medo e fome

Sem comunicagdo

Sem saber o que fazer

Seguem, como sempre seguiram, desafiando a vida real
Em meio ao siléncio territorial oficial

Vocé esta me escutando? Estou falando com voceé...

Nas varandas, nos apartamentos, nos supermercados

Nas /ives e reunides com telas fechadas

Escondia-se o choro e 0 medo atras de mascaras de quem
oscilava e travava

Assim como o pacote de dados de internet...

Vocé esta me escutando? Estou falando com vocé...

Mas, que sorte... Vocé ai em seu canto

O SUS em colapso

Nio compram vacina, por causa do “deus” empossado
legalmente

Se “deus” é por nés, quem sera contra nés (Rom, 8:31)
Quantos 6bitos entram na estatistica do consércio da
imprensa?

Vocé esta me escutando? Estou falando com vocé...

E a Greve pela vida
Resistir para existir, diziam eles...
Em meio a inexisténcia provocada



E premeditadas.
Alines, Antonios, Carlos, Marias, Robertos e Solanges...
Vocé estd me escutando? Estou falando com vocé...

Sdo s6 contratos de servicos milionarios

E s6 a vida real sem filtro

Internet sem banda larga

Nomes sem vidas

Lembrancas sem presenca

Vocé estd me escutando? Estou falando com vocé...

Lilian Bueno
Professora de Ensino Fundamental I - IT e Médio de
Portugués da Rede Municipal de Sao Paulo.

William Botelho

Professor de Ensino Fundamental IT e Médio de
Histéria da Rede Municipal de Sao Paulo.
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Carta 38

Assis, 22 de fevereiro de 2022.
(Des/esperanca: a educac¢io brasileira em crise?)
Minha querida amiga e colega, quantas saudades!

Por aqui as coisas ndo andam bem. Parece mais terra
arrasada! Vivemos nos tempos atuais o avesso de tudo: negacao
da ciéncia, negacdo e elitizacdo da educacio, perda da laicidade
em diferentes espacos societirios e institucionais, eleicio da
ignorancia como pratica de governo, preconceito e violéncia de
todo tipo, etc. O cenario é assustador e a desesperanca bate a
porta até mesmo dos otimistas de outrora.

Tinhamos tantas esperancas que a educacio brasileira fosse
o diferencial para as mudancas deste pais! Os balangos nido eram
tdo otimistas quatro anos atras. Entretanto, nenhuma avaliacio
pensava que o pais fosse chegar ao nivel que chegou com a
eleicio de um Presidente bestializado, no pior sentido, que
trouxe a ignorancia para o centro do poder, tornando-se
elemento fundante de politicas de governo.

Se vivemos um momento de avancos tecnolégicos
impensaveis hid poucos anos, sabemos hoje que a internet
aproximou os povos e trouxe novas possibilidades para a
educacido ao facilitar varios mecanismos que ajudam o acesso
rapido as pesquisas de ponta, em tempo real, bem como a
realizacdo virtual de varias atividades educacionais. Nio
obstante tais avancos, estamos nos confrontando com a quebra
de valores civilizatérios e defesa da barbarie em diferentes
dimensdes.
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Sabiamos, querida amiga, que o ensino virtual dificilmente
seria generalizado se ndo fosse a crise sanitiria que obrigou os
sistemas educacionais a se deslocarem para essa dimensao. Isso
instigou os professores a rever suas metodologias para se
adaptar a nova situacido e, consequentemente, abriu caminho
para a produ¢cdio de novos conhecimentos tecnolégicos
direcionados a educacdo. Penso que, mesmo voltando a
normalidade do ensino presencial, as novas ferramentas
acionadas nesse tempo em crise, certamente serio acionadas no
dia a dia da sala de aula. Isso seria o sentido positivo de todo
esse processo que niao temos ainda a dimensdo das alteracdes
que poderido emergir no fragil sistema educacional brasileiro.

Olhando retrospectivamente, e calcada em minhas
experiéncias pessoais de aprendizado e profissionais, embora
tenha vivido muitas mudancas e reformas dos parimetros
educacionais, nio sou otimista com os caminhos tomados pela
educagdo brasileira contemporanea. Se houve sua massificacdo
e, acompanhado a esse processo, sucessivas mudancas
curriculares, parece que os resultados sio bastante discutiveis.
Lamentavelmente tem-se verificado que tais altera¢des nao
vieram acompanhadas de qualidade no aprendizado do/a
cidadido/cidada brasileiro/brasileira que signifique melhoria, nem
de suas condicdes de existéncia e nem de melhor compreensio
por parte desses sujeitos, de ambos os sexos, dos desafios do
mundo atual que os coloquem além das preocupacdes de
consumo imediato.

Sabemos hoje que esse desejo de consumo e de
enriquecimento material estd na base da op¢do por religides
fundamentalistas que se apresentam como portadoras de valores
retrégrados que resultam no apego a certos arcaismos
extemporaneos que tém trazido dissabores enormes a outros
brasileiros que ndo partilham dessas op¢des arcaicas e
deturpadas para a vida em sociedade.
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Talvez esteja pessimista, mas sd posso pensar que essa
reviravolta negativa de parte da sociedade brasileira é fruto
do fracasso da familia (que abdicou de educar os seus filhos)
e do sistema educacional que ndo conseguiu trazer novos
valores, nem mesmo aqueles voltados para a formacdo de um
cidaddo consciente, critico, solidario, que valorize a liberdade
de si e do outro.

E nesse contexto que o ensino de Histéria deveria fazer a
diferenca. Se voltarmos o olhar para os dltimos cinquenta anos,
sabemos que houve uma reviravolta no ensino e pesquisa no
campo da Histéria. A comecar pelo estudo do periodo
republicano que até a primeira metade dos anos setenta nio era
contemplado na grade curricular dos cursos de Histéria.

As mudancas nido ficaram somente ai. Com a crise da érea,
decorrente das alteracdes curriculares promovidas pela ditadura
militar que transformou a Histéria em Estudos Sociais, surgiram
embates em defesa da mesma, enquanto disciplina, o que
resultou na emergéncia de outros parametros que rompem com
a perspectiva de “Histoéria oficial” do grande heréi e diversifica
os seus temas de pesquisa, tanto em relacdo ao passado quanto
ao presente.

Resultante desse processo, a Pds-Graduagdo explode e se
dissemina no territério nacional revolucionando esse campo. A
divulgacio das pesquisas ali produzidas, em teses, livros,
individuais e coletivos, artigos, entre outros meios, também
resultou na criacdio de outros meios de circulacdo desses
conhecimentos propiciados pelos novos periédicos usando as
ferramentas da nova inveng¢do tecnoldgica — a internet. Tal
aporte permitiu a aproximacdo 4gil das varias unidades
federativas, encurtando distancias e tornando o diadlogo possivel
entre os pesquisadores de todo o pais.

Apesar disso, as perguntas sobre o que deu errado com o
sistema educacional brasileiro para que essas descobertas nio
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tenham chegado ao ensino fundamental teimam em emergir.
Nio queria ser abusiva (e melancdlica), querida amiga, minhas
davidas voltam-se em busca de saber onde encontra-se o né
desse desastre recorrentemente anunciado? Pergunto
novamente: De fato, houve mudancgas drasticas naquela “visdo
do heréi” ensinada nos manuais da década de 1950? O “ponto no
quadro-negro” foi superado ou ainda é uma realidade pelo Brasil
afora? De que forma as “datas civicas” ou “pais fundadores” sdo
tratados nesse sistema escolar fundamental, considerando que
parte significativa da formacido desse professorado parece que
nio avanca muito além daquela perspectiva? A énfase no
pedagogismo (sem cuidar do conteudo especifico e navegar
apenas na superficie de eventos histéricos, seja ele de curta ou
longa duracdo dos fendmenos sociais e acontecimentos de
diferentes dimensoes ocorridos no pais), nio seria novamente o
mecanismo de ocultacio dessas dificuldades de superacio dos
arcaismos do passado?

Penso que a diluicio da Histéria e a reducdo da carga
horaria dessa disciplina possam ser consideradas os mutiladores
dos “corac¢des e mentes” dos brasileiros que nio sabem a Histdria
de seu préprio pais e se agarram em todo tipo de preconceito
para afirmar as suas verdades alienadas que nio tém amparo no
acontecido, nem do passado e nem do presente. O que fazer
diante de tal situacdo? Acho que o gargalo nio estid no ensino do
3¢ grau e sim na base do sistema educacional.

Acho que ja falei demais! Chegou o momento da despedida.
Espero que esteja enganada em muitos aspectos e que haja pelo
menos uma virada “iluminista” nesse combalido pais que parece
que nio tem povo (no sentido politico) e sim piblico, que olha
do alto do palanque a sua desgraca em curso.

Grande abra¢o saudoso,
Zélia
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llmar Rohloff de Mattos: Professor Associado da PUC/RJ. Graduado
em Histdria pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1965).
Doutorado em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo (1985).

Janaina Cardoso de Melo: Professora da Universidade Federal de
Sergipe (UFS). Mestrado em Memdria Social UNIRIO. Doutorado em
Histdria Social pela UFRJ.

Jean Moreno: Professor da Universidade Estadual do Norte do
Parand. Bacharel e Licenciado em Histdria pela Universidade Federal
do Parana (1996). Mestrado em Educacdo pela UFPR. Doutorado em
Histdria e Sociedade pela UNESP/Assis.

Jodo do Prado Ferraz de Carvalho: Professor da Universidade Federal

de S3do Paulo (UNIFESP). Graduado em Histdria pela FFLCH-USP.
Mestrado e Doutorado pela PUC-SP.
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Kazumi Munakata: Professor da Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo. Graduagdo em Filosofia pela USP (1976). Mestrado em
Historia pela UNICAMP (1982). Doutorado em Histéria e Filosofia da
Educacdo pela PUC/SP (1997).

Leonara Lacerda Delfino: Professora da UNIMONTES. Graduada em
Histéria pela Universidade do Vale do Sapucai/UNIVAS (2004).
Mestrado e Doutorado em Histdria pela Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF).

Lilian Bueno: Professora de Lingua Portuguesa de Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental Il e Médio.

Livia Monteiro: Professora da Universidade Federal de Alfenas -
UNIFAL/MG. Graduacdo em Histdria pela Universidade Federal de
Juiz de Fora-MG (2007). Mestrado em Histdria pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (2010). Doutorado em Histéria pela
Universidade Federal Fluminense (2016).

Luciano M. Roza: Professor Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP). Graduacgdo em Histéria pela UFMG. Mestrado e Doutorado
em Educac¢ao pela UFMG.

Marcelo de Souza Magalhaes: Professor da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Graduacdo em Histdria (1995),
Mestrado (1999) e Doutorado (2004) em Histéria pela Universidade
Federal Fluminense (UFF).

Maria Rita de Almeida Toledo: Professora da Universidade Federal
de S3do Paulo (UNIFESP). Graduagdo em Histdria pela USP (1991).
Mestrado e Doutorado em Educacdo: Histéria, Politica e Sociedade
pela PUC/SP.

Marta Gouveia de Oliveira Rovai: Professora da Universidade
Federal de Alfenas - UNIFAL/MG. Graduagdo e Mestrado em Historia
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31.

32.

33.

34.

pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Doutorado em
Histéria pela Universidade de Sdo Paulo (USP).

Monalisa Pavonne Oliveira: Professora na Universidade Federal de
Roraima (UFRR). Bacharelado e Licenciatura em Histéria pela
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).
Mestrado em Histdria pela Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP). Doutorado em Histdria na Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF).

Olavo Pereira Soares: Professor da Universidade Federal de Alfenas
- UNIFAL/MG. Graduacdo em Histéria pela UNESP/Assis (1990).
Mestrado e Doutorado em Educacdo pela FEUSP — Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo.

Osvaldo Mariotto Cerezer: Professor do Departamento de Histéria
da Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus de Cdceres.
Licenciatura em Histéria pela Universidade Federal de Santa Maria
(1999). Mestrado em Educagdo pela Universidade Federal de Santa
Maria (2002). Doutor em Educag¢do UFU (2015).

Patricia Cerqueira dos Santos: Professora de Histéria na Rede
Municipal de S3o Paulo (SME/SP). Licenciada em Histéria pela
Universidade Ibirapuera (1997), Pedagoga pela Universidade Nove de
Julho (2012). Mestrado em Histdria pela Pontificia Universidade
Catoélica de Sdo Paulo (2006). Doutoranda da FEUSP.

Paulo Eduardo Dias de Mello: Professor da Universidade Estadual de
Ponta Grossa/PR — UEPG. Bacharel e Licenciado em Histéria pela USP.
Doutor e Mestre em Educagao pela FEUSP - Faculdade de Educagao
da Universidade de Sao Paulo.

Rodrigo Patto Sa Motta: Professor da Universidade Federal de Minas
Gerais. Graduacdo em Histéria pela Universidade Federal de Minas
Gerais (1990). Mestrado em Histdria pela mesma instituicdo (1993).
Doutorado em Histdria pela USP (2000).
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Ronaldo Cardoso Alves: Professor da Universidade Estadual Paulista
- UNESP/ Assis. Graduado em Histdria (Bacharelado e Licenciatura)
pela USP. Mestrado e Doutorado em Educacdo pela FEUSP -
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo.

Vera Lucia Caixeta: Professora da Fundac¢do Universidade Federal do
Tocantins. Mestrado em Histéria pela Universidade de Brasilia (UnB).
Doutorado em Histdria Social pela UFRJ.

Victor de Oliveira Pinto Coelho: Professor da UFMA. Graduacdo em
Histdria pela UFMG. Mestrado em Histéria e Culturas Politicas pela
UFMG e Doutorado em Histdria Social da Cultura pela PUC-Rio.

William Marcos Botelho: Professor de Ensino Fundamental Il e
Médio. Graduado em Histéria, tem Mestrado em Educacdo pela PUC-
SP e é Doutorando na mesma instituicdo.

Zélia Lopes da Silva: Professora da UNESP/Assis. Graduagdo em
Histéria pela Universidade de Brasilia (1975). Mestrado em Histdria
pela Universidade Estadual de Campinas (1982). Doutorado em
Histéria pela Universidade de Sdo Paulo (1992).
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