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PRATICAS DE LEITURA E DE PRODUCAO DE TEXTOS
NA UNIVERSIDADE

Rodrigo Acosta Pereira’
Terezinha da Conceicao Costa-Hiibes?

O ingresso no mundo académico, embora simbolize, para
muitos estudantes, a premiag¢ao por anos de dedicagao aos estudos,
quase sempre significa vencer desafios para permanecer nesse
universo. Dentre tantos, destaca-se a necessidade de se
apropriarem... de uma linguagem académico-cientifica com a qual,
até entdo, nao tém a devida familiaridade. Mesmo assim, sao
incitados a ler e a escrever textos de diferentes géneros do discurso,
os quais lhes sao completamente ou quase desconhecidos. Tais
praticas tém gerado, principalmente nesta fase inicial,
constrangimento, inseguranga, vergonha e/ou confusao,
principalmente por desconhecerem o processo constitutivo e
organico dos enunciados que lhes sdo apresentados, nos quais lhe
sao solicitadas as produgdes.

Preocupados e conhecedores dessa realidade, diferentes
cursos de graduagdo procuraram inserir em sua grade curricular
uma disciplina que abordasse Leitura e producio Textual Académica,
voltada para os letramentos académico-cientificos, com o propdsito
de instrumentalizar esses estudantes quanto as praticas culturais
proprias da esfera académica para, assim, minimizar e/ou sanar
suas dificuldades.

Por letramentos académico-cientificos entende-se as multiplas
acgoes situadas e constitutivas das experiéncias de leitura e de
escrita na universidade, envolvendo, inclusive, recursos
multissemioticos, conforme a materializacdo da linguagem em
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diferentes géneros do discurso. Trata-se, assim, de praticas de
linguagem situadas em um contexto cuja performance apresenta
maior complexidade por integralizarem o campo da ciéncia e por
articularem aspectos especificos de cada drea do saber.

Aliados a esses estudantes, estao os professores universitarios,
mais especificamente aqueles que trabalham com a disciplina
voltada para a Leitura e produgio Textual Académica. Estes, por sua
vez, encontram dificuldades ao buscar referéncias e reunir
materiais para trabalhar os contetdos proprios dessa disciplina,
dentro de uma abordagem didatico-metodoldgica, pois estdo,
muitas vezes, dispersos e/ou sao explorados sob outro propdsito de
ensino, como nos Manuais de Metodologia Cientifica, por exemplo.
Dessa inquietagao nasce o interesse pela organizagao desta obra —
PRATICAS DE LINGUAGEM NA ESFERA ACADEMICA - na
qual se retine professores de diferentes universidades, filiados a
correntes tedrico-metodolodgicas distintas, mas que tém um objetivo
em comum: promover os letramentos académico-cientificos de
estudantes ingressantes na universidade.

A preocupacao em atender a esse objetivo se evidencia no
decorrer dos 13 capitulos nos quais se sustentam a compreensao de
que as praticas de leitura e de escrita na universidade devem: (i)
superar a dimensao puramente técnica para avangar em direcdo a
uma abordagem voltada a socializagdo, a promogao, a inter e a
transdisciplinaridade dos resultados; e (ii) incentivar a produgao do
conhecimento, a construgao de sentidos e a emancipagao de sujeitos
participes das a¢des na sociedade. Além disso, reinem um conjunto
de conhecimentos sobre aspectos tedricos e metodoldgicos proprios
da disciplina, e sobre diferentes géneros do discurso que, mais
comumente, sdo trabalhados e cobrados do aluno neste universo
académico. Abordam, assim, a natureza socio-historica dos géneros,
bem como sua abordagem tematica, sua configuracao estilistica, suas
normatizagdes técnicas e suas regularidades, destacando suas
configuragdes composicionais.

O primeiro capitulo da obra, Letramentos académicos: principios,
potencialidades e proposigoes, foi organizado por Adriana Fischer e



Thais de Souza Schlichting. Nele, as autoras partem do principio de
que, para adentrar em esferas sociais, como a académica, requer
reflexdes sobre praticas de linguagem que tém caracteristicas
especificas em sua configuracao. Nesse sentido, entendem que ler,
escrever e oralizar, nesse universo, ndao ¢ o mesmo que participar
dessas mesmas praticas na esfera escolar, pois ha uma série de
caracteristicas especificas. Por isso, defendem que é importante
refletir sobre algumas particularidades metodologicas, proprias
das praticas de letramentos, tais como: (i) os objetos de
aprendizagem adotados em praticas de letramento no Ensino
Superior; (ii) os projetos de letramentos, os quais representam
potenciais recursos pedagogicos para insercao de estudantes em
distintas praticas; e (iii) as proposi¢coes em torno de metodologias
ativas, que dao suporte para que interagoes e produgoes de sentido.
Com este prop0sito, o texto tem o objetivo de promover a discussao
de abordagens em torno do modelo dos letramentos académicos
sob perspectiva sociocultural, com foco em praticas que
possibilitem oportunizar a insercao gradativa e a participagao em
contextos académicos.

Na sequéncia das reflexdes, o capitulo Priticas de linguagem na
universidade, de Rosangela Pedralli e Sabatha Catoia Dias, promove
reflexdes sobre o desenvolvimento de ideias num sistema cultural
compartilhado. As autoras compreendem a esfera académica como
o lugar privilegiado para a producdo da forma de conhecimento
cientifico, refletido em posigoes epistemologicas distintas, como se
vé no caso do historicismo, do positivismo e do marxismo, dentre
outras. A luz dessas premissas, buscam contribuir no debate sobre
as praticas de linguagem na universidade, apresentando a
conceitualizagdo que “pratica’ ganha no arcabougo do materialismo
historico e dialético. De tal fundamento epistemologico, buscam
destacar o movimento que vai da pratica social e retorna a ela,
tomando essa pratica necessariamente relacionada a totalidade da
realidade social produzida historicamente. No caso especifico do
objeto focalizado neste capitulo — as praticas de linguagem na
universidade -, as autoras entendem que essa tomada ¢é



fundamental na medida em que se entende a realidade social como
producao historica que explicara e justificara determinadas
praticas de leitura e producao textual oral e escrita proprias dessa
esfera, tanto quanto as regularidades delas a que chegam também
como resultantes desse mesmo processo.

No capitulo Géneros orais e escritos na esfera académica, os
autores Fabiana Giovani e Moacir Lopes de Camargos promovem
uma reflexao, de forma mais abrangente, sobre a producao de texto
na universidade, mais especificamente, a partir de experiéncias
construidas com universitarios recém ingressos na universidade,
portanto, graduandos, em um primeiro semestre, da disciplina
Leitura e Produgio do Texto. Os autores partem do principio de que
os estudantes que ingressam na universidade sao letrados, uma vez
que possuem experiéncias multiplas e singulares com a leitura e a
escrita. Todavia, o sucesso e fracasso na nova esfera social se deve,
muito provavelmente, ao fato de que muitos ndo se engajaram
ainda nas praticas letradas esperadas no contexto académico. Logo,
contradizem um discurso muito recorrente na esfera académica de
justificar o fracasso dos alunos ao fato de nao dominarem
determinados géneros orais e/ou escritos. Nesse ambito e a fim de
compreenderem os avangos e retrocessos no conhecimento e
dominio dos géneros — orais e escritos — relacionados a
aprendizagem da linguagem - se propdem a ouvir o que 0s
estudantes pensam sobre o texto no inicio do processo de interacao
na disciplina, bem como ao final dele.

Voltando-se para aspectos mais especificos da escrita técnico-
cientifica, tem-se o capitulo Pardfrase, citacio e normatizagoes,
organizado por Morgana Fabiola Cambrussi e Ani Carla
Marchesan. Nele, as autoras orientam, por exemplo, a como fazer
uma citacdo e como referencia-la em textos académicos; como
construir parafrase e empregar a intertextualidade como modo de
validacdo e de producgao do conhecimento cientifico; e como
mobilizar esses aspectos na escrita (e na leitura) de textos na
universidade. Tratam da polifonia na relagio com o texto
académico, compreendendo que este se compde a partir de uma
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pluralidade de vozes, ou seja, a partir de uma composigao entre
diferentes textos ou referéncias. Ainda, enfatizam a citagao direta e
a indireta, e suas normas de apresentacao textual, estabelecendo
relagdes com o plagio em trabalhos académicos, uma discussao que
se situa no campo ético, mas esta intimamente relacionada a pratica
de produgao de textos no contexto universitario. E, por fim,
explicam o que sao referéncias e como elabora-las em um trabalho
académico. Tratam, assim, de elementos especificos/proprios de
textos cientificos que comumente expressam uma pluralidade de
vozes, cuja expressividade dentro de uma drea do conhecimento
assume certa equivaléncia em termos de importancia ou
autoridade. Essas vozes possuem o potencial de validar as
discussoes, as reflexdes e a propria produgao de conhecimento
dentro da area em que se situam, logo, evidencia-se a importancia
de saber emprega-las devidamente.

Na sequéncia, constam sete capitulos que tratam, cada qual,
de um género especifico desse espago social que é a universidade,
com o proposito de subsidiar reflexdes, discussdes, ensino, praticas
de oralidade e escrita do género em estudo. O primeiro deles,
organizado por Sabatha Catoia Dias e Rosangela Pedralli, trata
sobre O género discursivo fichamento. As autoras compreendem que
este género (assim como outros que sao proprios desse espago
académico) precisa ser devidamente trabalhado, uma vez que pode
assegurar, ao estudante, o desenvolvimento e a consecugao de suas
interagdes humanas no interior da universidade, bem como facilitar
seu processo de estudo e de formacao profissional. Para isso,
propdem um estudo do género selecionado a luz da ontologia
materialista historico e dialética, ou teoria social marxista. Neste
estudo, tratam a atividade de fichar como uma pratica social ou
atividade humana, conceituando, para tanto, praxis e seus
desdobramentos. Abordam, ainda, a leitura como totalidade,
enfocando o ato de ler no espacgo universitario, e discorrem sobre o
fichamento como uma objetivacao genérica humana. Enfim, trata-
se de uma importante reflexao que visa oferecer tanto ao professor
da disciplina de Leitura e Producio de Textos Académicos como aos
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estudantes universitarios, subsidios tedrico-metodoldgicos para
trabalhar/produzir textos deste género, de modo que possa
cumprir sua fungao social.

Outro género igualmente importante e explorado por Patricia
Marcuzzo, é O género discursivo resumo indicativo. No capitulo, a
autora se dirige ao(a) leitor(a) ndo especialista na 4rea de estudos
da linguagem ou entao aquele(a) leitor(a) da area de estudos da
linguagem ainda nao familiarizado(a) com esse género da esfera
académica. O contetido apresentado parte de pesquisas cientificas
realizadas na area da Linguistica Aplicada (LA) e de publicag¢des
prévias acerca do resumo indicativo. A autora destaca que sua
experiéncia como professora de leitura e escrita académica em
inglés, ha mais de 10 anos, no contexto universitario, também
orienta e subsidia suas reflexdes que tém o objetivo de divulgar
conhecimentos cientifico sobre o género resumo indicativo ao
publico nao especialista no assunto. Destaca, ainda, que pesquisas
na area de LA vém sendo realizadas no Brasil acerca deste género,
com vistas a oferecer uma abordagem pedagogica para o ensino de
escrita desses textos. Sendo assim, o cerne deste capitulo é
apresentar orientagOes para a escrita do resumo indicativo.

Para dar prosseguimento ao tratamento de géneros especificos
da esfera académico-cientifica, Leticia Lemos Gritti e Egide
Guareschi tratam sobre O género discursivo resumo informativo, que
geralmente € solicitado pelos professores em situagoes de avaliacao
de leituras e como ferramenta para documentagao. Para produzir
textos que atendam as especificidades deste género, segundo as
autoras, os alunos precisam ter a capacidade de sintese que requer
brevidade e objetividade na escrita, pratica um tanto complexa que
precisa ser ensinada. Por isso, se propdem a dialogar com
estudantes de graduagdo que queiram desenvolver suas
habilidades de/em escrita académica e a oferecer uma interlocucao,
também, aos professores da drea, na perspectiva de apresentar
algumas reflexdes tedrico-metodoldgicas que possam lhes
subsidiar no trabalho com este género. Com este intento,
primeiramente, percorrem os caminhos das publicagdes mais
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conhecidas sobre o tema; e, em seguida, apresentam algumas
reflexdes sobre como se estrutura a linguagem veiculada nesse
género. As autoras entendem que os resumos informativos sao
géneros em que as informagdes mais relevantes do texto-fonte (o
texto que se vai resumir) sao mantidas, respeitando a ordem em
que elas aparecem.

Nao se distanciando muito do resumo indicativo e do resumo
informativo encontra-se O género discursivo resenha académica,
tratado por Francieli Matzenbacher Pinton no capitulo
subsequente. A autora parte do pressuposto de que “géneros sao
formas de vida” e “ambientes para aprendizagem”; logo, considera
necessario apresentar o género resenha académica, até mesmo
porque, quando consideradas as intmeras defini¢oes/
funcionalidades que circulam em materiais/manuais académicos e
em salas de aula, podem revelar certo deslizamento de sentido. Na
perspectiva de estabelecer maior esclarecimento sobre o que é e
como produzir uma resenha académica, a autora apresenta,
inicialmente, uma defini¢do e especifica sua funcionalidade; apds,
descreve a estrutura retérica do género, considerando seus
movimentos e passos retdricos recorrentes; em etapa subsequente,
tece consideracOes sobre as vozes textuais mobilizadas em textos
do género, com vistas a fazer mengao ao autor do texto fonte e a
outros autores. Todas essas reflexdes sdo subsidiadas por
orientagOes tedrico-metodologicas, com o proposito de auxiliar o
académico a refletir criticamente sobre o processo de producao de
exemplares do género resenha.

Outro género com grande circulagao na esfera universitaria, é
O género semindrio académico-cientifico, tratado por Mdarcia Adriana
Dias Kraemer. Neste capitulo, a autora propde uma reflexao
tedrico-metodoldgica sobre o género, com o intuito de (re)conhecer
sua natureza constitutiva. Em especifico, focaliza o estudo da
dimensao contextual (horizonte cronotopico, tematico e axioldgico)
e da dimensao linguistico-enunciativa (tema, construcdao
composicional e estilo) do seminario académico-cientifico. A autora
o define como um género cujo contexto de produgao insere-se no
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campo de atividade académico-cientifica, materializa-se, por meio
da organizacdao de uma apresentacao, que pode mesclar o oral e o
escrito, a partir de um tema delimitado, com abordagem orientada,
geralmente, por um mediador docente. Na perspectiva adotada, a
acao discursiva € o elemento precipuo a construgao das relagdes
sociais no ambito universitario, espago do estudo. Com essa
compreensdo, procura mapear as caracteristicas do seminario
académico-cientifico, estudando seus elementos constituintes do
ambito situacional de producao e de sua materializagao linguistico-
enunciativa em prol dos letramentos para as praticas sociais, neste
caso, da comunidade universitaria.

O capitulo seguinte aborda, sob a compreensao de Rodrigo
Acosta Pereira e Gabriela Debas dos Santos Clerisi, O género projeto
de pesquisa, como uma pratica discursiva de planejamento de
qualquer estudo cientifico. Nessa dire¢do, os autores se propdem a
discutir aspectos em torno do projeto de pesquisa sob a perspectiva
do género, delineando considera¢gdes de ordem enunciativo-
discursiva a luz de trés instancias: (i) sua finalidade discursiva,
visando ao entendimento do que seja um projeto e sua intengao de
dizer; (ii) seu conteddo temadtico, procurando identificar os
elementos de que agencia para tematizar seu objeto discursivo; e
(iii) seu estilo e sua composicdo, objetivando entender
particularidades estruturais, estilisticas e graficas enquanto texto-
enunciado tipico. Com esse intento, procuram responder aos
seguintes questionamentos: o que é um projeto de pesquisa? Para que
serve um projeto de pesquisa na universidade? Neste capitulo, os
autores apresentam orientagdes sobre o funcionamento da
producao de textos-enunciados desse género, contribuindo com a
compreensao sobre o que investigar e como realizar uma pesquisa
em sua area de estudo na universidade.

Fechando o tratamento de géneros que comumente sao
produzidos e circulam na esperam académica, Aline Cassol Daga
Cavalheiro aborda O género discursivo artigo académico. Trata-se de
um género por meio do qual muitos resultados de estudos e
pesquisas sdao publicizados, além de ser utilizado como
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instrumento de avaliagdo em cursos de graduagao e pods-
graduagao, inclusive como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).
Devido a sua relevancia académica, a autora, neste capitulo,
apresenta algumas orientagdes sobre a producdo de textos desse
género, ancorada na perspectiva dialdgica da linguagem e nas
reflexdes sobre géneros desenvolvidas por John M. Swales. Seu
propdsito nao é contemplar uma discussao teérica aprofundada
sobre o género, mas apresentar indicagdes, em carater introdutorio,
sobre o “como fazer”, que possam auxiliar estudantes interessados
em compreender as praticas de textos na universidade e
pesquisadores iniciantes que precisam escrever artigos cientificos.
O intuito da autora é¢ que o conhecimento de algumas
particularidades desse género do discurso ajude no
desenvolvimento da competéncia comunicativa necessaria para a
divulgacdo do conhecimento cientifico.

Com base no principio de que a escrita de textos é um trabalho
complexo que envolve habilidades linguistico-textual-discursivas e
extralinguisticas por parte do sujeito autor; e que a produgao de
textos académicos, em seus diferentes géneros discursivos,
costumam demandar o atendimento a caracteristicas muito
especificas de organizagao composicional, de tematica propria e de
uso da linguagem académica, Denise Moreira Gasparotto e
Renilson José Menegassi se propdem a refletir sobre a Revisdo e
reescrita em géneros discursivos académicos. Os autores entendem que
o desenvolvimento de habilidades de revisdo do texto, em seus
aspectos linguisticos, textuais e discursivos, ¢ fundamental para
que o sujeito autor — discente de uma Institui¢ao de Ensino Superior
— atinja seu objetivo comunicativo de forma efetiva. Assim, neste
capitulo, tratam, em especifico, da revisao do texto académico de
forma a demonstrar quais aspectos, elementos e conceitos sao
necessarios ao conhecimento do autor para revisar seu proprio
texto. Apontam abordagens praticas de revisio a partir de
apresentacao e discussao da concepcao de carater social da lingua,
dos tons valorativos que nela se evidenciam, assim como da
compreensao da escrita como processo discursivo de trabalho a ser
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internalizado, desenvolvido e apropriado pelo discente, académico
de um curso de graduagao. Os autores discutem quatro formas de
abordagens: a) revisdo indicativa, marcada diretamente no texto ou
a sua margem os desvios apresentados; b) revisao resolutiva, que
corrige todos os desvios diretamente no texto produzido; c) revisao
classificatdria, a qual identifica, de forma nao ambigua, os desvios,
seja por listas ou diretamente no texto; d) revisao textual-interativa,
que apresenta comentdrios em forma de bilhetes orientadores as
margens ou no pods-texto, a considerar a intera¢do do revisor com o
sujeito autor, para melhoria do texto. A partir dessas abordagens,
ao se tomar um texto académico, em seus aspectos linguistico-
textual-discursivo e extraverbais, os autores entendem que é
possivel elencar elementos que norteiam todo o processo de escrita
e, desse modo, sdo relevantes referéncias para a revisao do texto,
em qualquer momento da produgao.

Por fim, tem-se o capitulo Estudos em escrita académica na
educagdo superior: construindo didlogos a partir de publicagdes na Ameérica
Latina, de Maria Ester Wollstein Moritz e Elizabeth Narvaez-
Cardona. Neste capitulo, as autoras tém como objetivo mapear
estudos sobre leitura e escrita académica, bem como letramento
académico conduzidos na Ameérica Latina nas tltimas duas décadas
(2000 — 2019), visando melhor compreender o panorama das
pesquisas nos paises latino-americanos, e assim contribuir com
identidades epistemoldgicas regionais. Com esse intento, pretendem
refletir sobre as seguintes perguntas: (i) O que articula as tradigdes
dos estudos de escrita e leitura na educagao superior do Brasil e na
américa latina? e (ii) Que oportunidades para coopera¢ao surgem
desses estudos produzidos na nossa regiao? Trata-se, na verdade, do
relato de um projeto preliminar em escrita e leitura na universidade
dos paises falantes de espanhol e no Brasil, que tem sido conduzido
desde 2013 sob a orientagao do professor Charles Bazerman. Ao
apresentar uma analise exploratoria de publicagdes (2000-2019)
sobre redagdo académica, as autoras pretendem contribuir
particularmente com ideias de oportunidades de mnetworking e
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cooperacao académica em toda a regido, entre os paises latino-
americanos de lingua espanhola e o Brasil.

Ao reunir todas as reflexdes desenvolvidas em cada capitulo,
pretende-se, com esta obra, contribuir com a produgdo de textos
académicos em diferentes praticas de linguagem que favorecam os
letramentos académico-cientificos nos distintos cursos de
graduacao. Consequentemente, espera-se favorecer os estudantes
para que possam expandir suas formas de ser, agir, interagir, falar,
ler, escrever e usar artefatos culturais, além de oportunizar
reflexividade, ampliar consciéncia sobre o funcionamento da
lingua em diferentes contextos, ampliando-se, assim, suas proprias
praticas de letramento.

Espera-se, ainda, ampliar as possibilidades de ressignificagao
das praticas de leitura, oralidade e escrita académica, no modelo
dos letramentos académicos, por meio de reflexdes teorico-
metodoldgicas que possam favorecer encaminhamentos para que
os alunos acessem novos e diferentes raciocinios de leitura e escrita
nao necessariamente previamente conhecidos ou aprendidos.

Enfim, se o fato motivador de organizagao desta obra foi
promover os letramentos académico-cientificos de estudantes
ingressantes na universidade, pode-se dizer que os autores, cada
qual em seu capitulo, deixou uma importante contribuicao ao
voltar-se para um recorte especifico — seja por meio de reflexdes
tedrico-metodoldgicas, ou de abordagem de um género académico-
cientifico, ou por meio de encaminhamentos para o trabalho com a
escrita/reescrita de textos, ou, ainda, ao apresentar o andamento de
pesquisas em LA voltadas a escrita académica. Espera-se, assim,
atender, pelo menos em parte, as expectativas dos leitores, sejam
estes professores de leitura e escrita de alunos ingressantes nas
universidades e/ou estudantes (de graduagao ou pds-graduagao)
deste contexto de ensino.
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LETRAMENTOS ACADEMICOS: PRINCIPIOS,
POTENCIALIDADES E PROPOSICOES

Adpriana Fischer!?
Thais de Souza Schlichting?

1. PRIMEIRAS PALAVRAS

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?

(Carlos Drummond de Andrade)

Adentrar em esferas sociais, como a académica, centradas na
palavra escrita, requer que tenhamos a chave, isto ¢, que acessemos
as mil faces secretas sob a face neutra das palavras, que nos
insiramos em praticas de linguagem que tém caracteristicas
especificas em sua configuracao. Para atuar socialmente nessas
esferas, ¢ requerido que possamos interagir com diferentes
interlocutores, discursos, textos e recursos — incluindo os digitais
(FIAD, FISCHER, MIRANDA, 2019; FISCHER, 2020).

Em relacdo ao mundo académico, é necessario enfrentar uma
série de demandas de letramentos (FIAD, 2015; FISCHER, 2015;
STREET, 2009) que sao valorizadas, incluindo praticas distintas de
linguagem. Nesse sentido, ler, escrever e oralizar, na esfera
académica, ndo é o mesmo que participar dessas praticas na esfera
escolar, pois ha uma série de caracteristicas especificas. Uma dessas
caracteristicas se relaciona com o dominio de termos e conceitos

! Professora na Universidade Regional de Blumenau (FURB).
2 Professora na Universidade Regional de Blumenau (FURB).
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basicos que constituem as areas disciplinares como Humanidades,
Exatas e Saude.

Dessa forma, para além de conhecimento cientifico que a
atuacdo demanda em cada uma das areas (FISCHER, 2007;
FISCHER, GONCALVES, VICENTINI, 2021; FISCHER, HEINIG,
2014; HEINIG; FRANZEN, 2013; SCHLICHTING, 2016), ha também
a necessidade de dominio da terminologia, do léxico especializado
que representa esse conhecimento (SCHLICHTING, 2021).

Outros aspectos, com particularidades metodoldgicas, que
refletem na atuagdo em praticas de letramentos e que serao
discutidos ao longo deste texto, também podem ser considerados,
a fim de melhor situar a insercao, seja de graduandos e/ou pos-
graduandos, em uma 4rea especifica do saber. Esses aspectos se
referem, neste texto: i) aos objetos de aprendizagem adotados em
praticas de letramentos no Ensino Superior; ii) aos projetos de
letramentos, os quais representam potenciais recursos pedagogicos
para insercdo de estudantes em distintas praticas e iii) a
proposi¢oes em torno de metodologias ativas, que dao suporte para
que interagdes e produgoes de sentido, na esfera académica, sejam
sempre mais significativas aos envolvidos nessas praticas de
letramentos.

Para abordar esses trés aspectos mencionados, baseamo-nos
no modelo dos “letramentos académicos” (LEA; STREET, 1998;
2006) e “[n]a possibilidade de aplicabilidade desse modelo ao
ensino de escrita e leitura” (FIAD, 2015, p. 28). Dois principios nos
dao respaldo para assim nos posicionar: a) negar o discurso do
déficit (FISCHER; PELANDRE, 2011; FISCHER, 2007; LILLIS, 2021)
nas variadas situac0es de ensino da universidade, como em
disciplinas e em orientagbes para a escrita de pesquisa
(RODRIGUES; FISCHER, 2021); b) reconhecer letramentos
académicos como dominantes (cf. GEE, 1999) e incluir seus
participantes como membros ativos nessas praticas de letramentos,
expandindo as formas de ser, agir, interagir, falar, ler, escrever e
usar artefatos culturais (BARTLETT, 2013) que lhes concedam mais
status, poder e identidade nos contextos sociais dos quais passam
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a participar (BLOOME, CASTANHEIRA, LEUNG, ROWSELL,
2019; GEE, 2001; HALL, 2006). Esses principios compdem o
“Manifesto académico: por nova(s) pedagogia(s) de escrita para o
Ensino Superior” (MIRANDA et al., 2022), elaborado por inimeros
pesquisadores brasileiros e estrangeiros®.

Esses principios auxiliam na compreensao das particularidades
em areas especificas de formacao e atuacdo, as quais demandam a
interagdo com linguagens e textos especificos — orais, escritos,
imagéticos, mistos — em um movimento de interrelagdes constantes,
incluindo saberes e linguagens que nelas circulam. Inserido nesse
contexto, este texto tem o objetivo de promover a discussao de
abordagens em torno do modelo dos “letramentos académicos”
(LEA, STREET, 1998; 2006) sob perspectiva sociocultural, com foco
em praticas que possibilitem oportunizar a inser¢ao gradativa e a
participacdo em contextos académicos.

Para tanto, a proxima se¢dao apresenta enfoques tedricos que
explicam o modelo dos “letramentos académicos”, suas
proposi¢oes, em dialogo com uma perspectiva dialogica da
linguagem e com abordagens em torno das tecnologias digitais,
que assumem um papel de destaque também na esfera académica.
Adiante, a terceira secdo aborda possibilidades dos letramentos
académicos, ao focalizar os objetos de aprendizagem, os projetos
de letramento e as metodologias ativas de aprendizagem,
discutindo fungdes e funcionamentos. Como fechamento,
abordamos as consideragoes finais e apresentamos reflexdes a
respeito do processo de encontro com “a chave” (cf. epigrafe de
Carlos Drummond de Andrade) nos letramentos na academia. Ao
final do texto, sdo apresentadas sugestdes de leitura para quem
vem se inserindo no mundo dos letramentos académicos.

3 Trata-se da obra “Letramentos Académicos no Brasil: didlogos e mediagdes em
homenagem a Raquel Salek Fiad” (2022), pela Editora Pedro & Joado, sob
organiza¢ao de Romina de Mello Laranjeira, Flavia Danielle Sordi Silva Miranda
e Larissa Giacometti Paris.
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2. EM DIALOGO COM ESTUDANTES UNIVERSITARIOS:
COMPREENSOES EM TORNO DE LETRAMENTOS
ACADEMICOS E DE TECNOLOGIAS DIGITAIS

Para tecermos as discussdes desta se¢ao, € importante
definirmos nossa postura tedrica acerca dos letramentos,
compreendidos neste trabalho como um “conjunto de praticas
sociais que envolvem o texto escrito, ndao do ponto restrito da
linguagem [verbal], mas de qualquer texto. Portanto, ai vamos
enveredar por um letramento que é plural, envolve, integra outras
linguagens que nao apenas a linguagem verbal através dos textos”
(DIONISIO, 2007, p. 210).

A abordagem das linguagens sob a perspectiva dos
letramentos, assim, considera atuagOes sociais com distintos textos
e linguagens. Para além de habilidades e competéncias, a
linguagem ¢é vista sob a perspectiva social, de interagao por meio
de textos orais e escritos. Nesse sentido, as praticas de linguagem
na academia sdo aqui compreendidas a partir da perspectiva dos
letramentos académicos, que entende as linguagens que circulam
na academia como praticas sociais, e considera “a escrita e
aprendizagem dos alunos como questdes epistemoldgicas e de
identidade em vez de habilidades ou socializagdao. A abordagem
dos letramentos académicos vé as institui¢des em que as praticas
académicas tém lugar na sua composigao como lugares de discurso
e poder” (LEA, STREET, 1998, p. 158-159, tradugao nossa).

De acordo com Lillis, Harrington, Lea e Mitchell (2015, p. 4,
tradugdo nossa), “letramentos académicos” ¢ uma abordagem
critica direcionada a pesquisa e ao ensino da escrita, do letramento,
ao papel desempenhado e ao potencial dessas atividades na
construgdo de sentidos por individuos e na construgao de
conhecimento académico no ensino superior. Assim, trata-se de
uma abordagem que considera as relagoes de poder, as identidades
construidas e outros aspectos constituintes das praticas de leitura,
escrita e oralidade. Nao se preocupa, nesse sentido, apenas com
questdes de formalizagdo do texto académico.
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O modelo dos letramentos académicos, entao, concebe leitura,
escrita e oralidade como praticas sociais que variam segundo
contexto, cultura e género (LEA; STREET, 1998; 2006), praticas estas
que indicam modos de saber e de interagir com discursos, praticas
e interlocutores especificos em dominios académicos. Nesse
modelo, sao considerados os sentidos produzidos nos discursos
académicos, as identidades constituidas no processo de interacao
com textos e com pessoas envolvidas nas praticas letradas, as
rela¢des de poder e autoridade que circulam na esfera académica.

Em consondncia com as afirmacgbes anteriores, esta, em
primeiro plano, a natureza institucional do que conta como
conhecimento em qualquer contexto académico. Ha formas de
conhecimentos que sao assumidas, reconhecidas e legitimadas nas
diferentes areas disciplinares na universidade, e esses
conhecimentos, em via de mao dupla, caracterizam essas dreas as
quais se relacionam.

Inseridos no meio académico, professores e estudantes
precisam discutir, aprender a usar recursos diversos, como os
tecnologicos, sao desafiados a problematizar essas questdes de
conhecimento de cada area, a identificar caminhos pelos quais
podem atuar nos letramentos académicos, considerando o contexto
no qual estao inseridos e muitas dimensdes escondidas que sao
constitutivas das praticas de linguagem na esfera académica
(FISCHER, 2015). A exemplo, essas dimensoes, as quais podem ser
intmeras, referem-se a expectativas de professores sobre o modo
de produgao dos estudantes, tipos de feedbacks as praticas de
letramentos, aos modos de interacdo com os textos e entre
estudantes e professores. Ha de se considerar, nesse sentido, os
objetivos dessas reflexdes e discussdes sobre o letramento
académico em distintos cursos de graduagdo, na direcao de
oportunizar reflexividade, ampliar consciéncia sobre o
funcionamento da lingua em diferentes contextos. Assim, inserir-
se em uma determinada esfera social, como a académica, é,
necessariamente, inserir-se em praticas de linguagens especificas.
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Neste ponto, retomamos um conceito ja indicado na
Introducao deste trabalho: o de esferas sociais (BAKHTIN, 2003),
das quais participamos cotidianamente. Esses diferentes meios nos
quais atuamos socialmente tém, cada um, um repertorio de
linguagens especifico que circula em suas atividades. As multiplas
linguagens que decorrem de distintas motivagoes e finalidades
emergem em variadas relacdes de poder e, entdo, sdo sempre
carregadas de uma configuracao axioldgica, isto €, um conjunto de
valores — dentre os quais estdao os valores éticos e estéticos — que
circulam nas praticas de linguagem. Dessa forma, a linguagem se
caracteriza como constitutiva dos processos de efetiva insergao e
atuacao nas diferentes praticas sociais.

A academia, esfera sobre a qual nos debrugamos neste texto,
segue esse sentido e se constitui um contexto no qual sao
desempenhadas praticas de letramentos (STREET, 2003) bastante
especificas e situadas. As praticas de letramentos sdao aqui
compreendidas como atividades discursivas e culturais, que
delimitam a producao e interpretacao de textos orais e escritos
(BARTON; HAMILTON, 2000; STREET, 2003). As praticas de
letramentos nao sao unidades observaveis, pois envolvem
construgdes de sentidos, relacdes de poder, questdes
epistemologicas e de identidade. Por consequéncia, essas praticas
devem ser atreladas a cada contexto, considerando os sentidos
sociais e as identidades dos sujeitos (LEA; STREET, 2014).

No mundo da academia, ha, portanto, Discursos com D
maiasculo (GEE, 2005), nos quais os sujeitos precisam se inserir,
isto é, “formas de vida que integram palavras, atos, valores,
crengas, atitudes e identidades sociais [...]. Um Discurso é um tipo
de kit de identidade que vem completo com [...] instru¢des de como
agir, falar e escrever, a fim de aceitar um papel social particular que
outros reconhecerdo” (GEE, 2005, p. 140). E importante salientar
que, quando um sujeito aprende novas linguagens sociais e
géneros, no sentido de ser capaz de produzi-los e ndo apenas
consumi-los, significa que ele estd sendo socializado nesses
Discursos (GEE, 1999; 2001). Mesmo quando o sujeito aprende uma
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nova linguagem social ou mesmo um género discursivo, apenas
para consumir e nao produzir, ele esta aprendendo a reconhecer
um novo Discurso (FISCHER, 2007).

A insercdo e interagdo nas praticas de letramentos na
academia, entao, contempla um conjunto de atuagdes sociais
requeridas pela esfera, com abordado por Pedralli e Catoia, nesta
obra, no capitulo “Préticas de linguagem na universidade” e por
Moritz e Narvaez-Cardona, em “Ler e escrever na universidade”.
Na visao de Gee (2001, p. 719, tradugao nossa), “tanto dentro
quanto fora da escola, a maior parte das linguagens sociais e dos
géneros ndo sao claramente adquiridos por instrugao direta”, mas
por processos de socializagdo. Mesmo considerando a importancia
de modelos e apoio instrucional por parte de professores, a imersao
em praticas significativas € elemento base nesse processo
interacional — e ndo apenas a imposicao de regras gramaticais, de
normas ABNT, de orientagdes meramente estruturais dos textos.

Nesse sentido, conforme discussdes ja apresentadas em
Fischer (2007), nesses processos de socializacdo, abrem-se, aos
estudantes, oportunidades de expansao e de transformacao de suas
proprias praticas de letramentos (cf. STREET, 2003) por meio do
uso do metaconhecimento que constitui os Discursos dominantes
académicos. Assim, exclui-se a possibilidade de apenas viabilizar
aos estudantes o acesso a praticas rotuladas como dominantes.
Como realca Street (2003), os letramentos académicos sao formas
de marcacao de poder na sociedade e precisam ser também
dominados por estudantes ingressos no Ensino Superior para
melhor participarem deste contexto social.

Nas palavras de Fischer (2007), é importante realcar que
metaconhecimento (cf. LANKSHEAR et al., 2002) é o conhecimento
sobre o que estd envolvido na participagio dos Discursos. E mais
que meramente saber como agir, ser capaz de se engajar de forma
bem-sucedida em wuma pratica de letramento particular. O
metaconhecimento pressupde entender a natureza de uma pratica,
suas crengas e seus valores constitutivos, seus significados e
sentidos, como se relacionam com outras praticas, o que em
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especifico proporciona a um sujeito um desempenho bem-
sucedido, que o faz ter poder.

O metaconhecimento dos Discursos, nesse sentido, contribui
para trés modos de capacitagao critica de acessar o poder, por meio
do uso de um dado letramento. Primeiro, ter metaconhecimento de
um Discurso dominante e seus letramentos aumenta as
possibilidades de dominar e desempenhar, em alto nivel, esse
Discurso. Esse dominio amplia o potencial de ter acesso aos bens
sociais e as formas centrais de poder associadas a eles. Segundo, o
metaconhecimento amplia a possibilidade para andlise e para
aplicagoes dessas formas de poder. Ser capaz de controlar o uso da
linguagem secundaria, como uma forma de analisar um Discurso,
viabiliza compreender e analisar como habilidades e
conhecimentos podem ser usados de outras maneiras e em novas
dire¢des em diferentes Discursos. Aqui, o enfoque recai sobre a
transformacao, referenciado por Street (2003), no lugar de apenas
se ter acesso a certos géneros dominantes. Terceiro, o
metaconhecimento de um Discurso, requerido na direcao de
criticar um Discurso, aumenta as chances de provocar mudangas
na identidade constitutiva e social deste, provocando efeitos de
funcionamento nele e/ou em outros.

Essas trés direcoes possiveis da capacitacao critica
simbolizam, no olhar de Green (2001), formas de se tomar decisoes
- processo que altera a percepgao individual de um sujeito e da
sociedade de uma maneira particular. O poder, elemento central
nesse processo, tem o papel de questionador da realidade, que se
apresenta de maneira aparente em muitos Discursos. Segundo esse
autor, essa abordagem do letramento é denominada como ativa e
desafiante e funciona como um ideal de contestagao educacional. O
argumento € que essa orientagao de letramento oferece potencial
aos envolvidos de compreenderem como as linguagens funcionam
e as maneiras como 0s grupos sociais usam os letramentos para
seus fins e razdes especificos.

H4, portanto, uma série de particularidades nas praticas de
letramentos das quais as pessoas participam nas mais variadas
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areas, especialmente — para este capitulo — no campo académico.
Segundo Fischer (2007, p. 45), as particularidades, dentre varias
que poderiam ser elencadas, dizem respeito ao uso das linguagens
- especializadas, contextualizadas - no dominio académico. Ainda,
fazem referéncia aos papéis sociais (pelo menos desejaveis) de
estudantes e professores, as finalidades de os estudantes estarem
nesse dominio, e as rela¢Oes estabelecidas com o conhecimento e
com o saber. Todos esses aspectos inevitavelmente
interrelacionam-se, pois os letramentos, compreendidos como
praticas sociais, envolvem, conforme ja indicamos antes, formas de
ser, falar, ouvir, escrever, ler, agir, interagir, acreditar, valorizar,
sentir, usar recursos, ferramentas, tecnologias capazes de ativar
identidades relevantes em um dado contexto.

Sobre essas linguagens especializadas na esfera académica,
Comber e Cormack (1997), referidos por Fischer (2007), propdem
que se discutam possibilidades de compreender o trabalho que os
estudantes precisam fazer para identificar o que conta como um
bom trabalho ou o que significa ser bons estudantes e como eles
precisam expor suas competéncias letradas. Ressalta-se, assim, que
“0 que conta como letramento varia de acordo com fatores como
lugar, instituicdo, proposta, periodo da histéria, cultura,
circunstancias econdmicas e relacdes de poder.” (COMBER;
CORMACK, 1997, p. 23, tradugao nossa).

Nesse grande contexto de discussoes, atualmente, outro aspecto
a ser considerado com relagao aos letramentos (além de) académicos
¢ o das tecnologias digitais (TD). As inovagdes tecnoldgicas refletem
em diversos aspectos de nossa vida cotidiana. Historicamente,
diferentes tecnologias ja foram criadas e impactaram na interagao
social do ser humano, visto que o termo “tecnologia” abrange uma
variada gama de técnicas, instrumentos e métodos de dominios da
atividade humana. A criagdo da escrita, do jornal, do telefone, do
telegrama — e mesmo do livro — causou mudangas na forma como o
homem interage com o outro e com o meio (BARTON; LEE, 2015;
DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016).
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J& ha um certo tempo, as tecnologias que recebem o
qualificador de “digitais” tém refletido em mudangas nas formas
de organizagdo do homem. Podemos pensar, por exemplo, nas
possibilidades criadas a partir das tecnologias digitais durante o
periodo de distanciamento fisico em decorréncia da Pandemia da
Covid-19, desde 2020.

E necessario sinalizar, porém, que as tecnologias por si s6 nao
refletem em mudancas em nossas vidas. Conforme Barton e Lee,
“novas atividades na vida nao sao tecnologicamente determinadas;
o fato é que a propria tecnologia também é parte das mudangas
sociais mais amplas” (BARTON; LEE, 2015, p. 13). Nesse sentido, é
importante refletir a respeito da forma como as pessoas se
apropriam das tecnologias e mobilizam os recursos disponiveis de
modo a construir sentidos e participar ativamente de praticas e
eventos de letramentos cotidianos, estes, mediados pelas
tecnologias digitais.

Essas mudangas ligadas ao uso das tecnologias digitais estao,
necessariamente, relacionadas as linguagens. Isso porque as
linguagens tém um papel fundamental nas mudangas
contemporaneas: essas mudancas sdo, antes de mais nada,
mudancas na forma como interagimos e como construimos sentido
nas praticas e eventos de letramentos de que participamos, pois “a
linguagem ¢ essencial na determinagao de mudancas na vida e nas
experiéncias que fazemos. Ao mesmo tempo, ela ¢ afetada e
transformada por essas mudangas” (BARTON; LEE, 2015, p. 13).

Atuar e interagir com as tecnologias digitais reflete, portanto,
em novas aprendizagens e (re)(des)construgdes de conhecimento.
Interagir com apoio de tecnologias digitais requer que tenhamos um
conjunto de conhecimentos aplicados. Além disso, em um processo
dialdgico, somos constituidos pelas praticas de linguagem das quais
participamos e, a0 mesmo tempo, nos as constituimos. Para que
atuemos eficientemente com as linguagens no ambito digital, temos
que nos inserir em praticas de letramentos no contexto digital.

Neste ponto, cabe lembrar que a nocao de praticas de
letramentos desempenha importante papel na compreensao das
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relagOes entre atividades de leitura e escrita e as estruturas sociais
em que estao apoiadas. Essas praticas representam o que as pessoas
fazem com os letramentos (STREET, 2003) e sao moldadas por
normas sociais que regulam o uso e a distribuicdo de textos,
indicando quem pode produzir e ter acesso a eles. As praticas sao
mais bem compreendidas como existentes nas relagdes entre
pessoas, dentro de grupos e comunidades, do que como um
conjunto de habilidades individuais préprias de cada sujeito
(BARTON; HAMILTON, 2000). Embora as praticas nao sejam
observaveis, os eventos de letramentos o sdo e representam
episodios em que os individuos interagem com textos de diferentes
formas (FISCHER; GONCALVES; VICENTINI 2021).

Ainda, os Estudos dos Letramentos defendem uma
abordagem que integre, nas praticas, diferentes artefatos
(BARTLETT, 2013), tanto digitais quanto impressos, os quais nao
se complementam, simplesmente, eles competem ou coexistem nas
praticas de uma forma nao necessariamente harmonica
(GOURLAY; HAMILTON; LEA, 2014).

Em relagao aos usos de TD nas praticas de letramentos que nos
dispomos a discutir neste capitulo, consideramos relevante
fomentar, conforme Moura (2008), o deslocamento do conceito de
TD relacionado as formas de aplicagdo de conhecimentos
cientificos na relagdo com artefatos tecnologicos. Voltamo-nos para
o conceito de tecnologia como construgao social, producgao, e
apropriagao das praticas, saberes e conhecimentos, perspectiva que
melhor se relaciona com os Estudos dos Letramentos. Dessa forma,
as TD passam a ser concebidas por ndés como mecanismos que
ressignificam e refratam (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006) os
letramentos e sao pecgas-chave dos contextos educacionais
contemporaneos, por oferecerem uma diversidade de
possibilidades para a mudanga nas praticas desenvolvidas, neste
caso, no contexto académico (GOURLAY; HAMILTON; LEA,
2014). A relagao entre as TD e os Estudos dos Letramentos nao é
caracterizada apenas pelo fato de estes estudos terem lancado um
olhar as praticas com usos de TD, mas a sua vinculagdo com um
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novo posicionamento em relagao aos processos de inovagao aberta,
colaborativa, ascendente e em rede (BUZATO, 2009).

H4 de se problematizar, porém, que esse realinhamento,
envolvendo agora as TD implique, no escopo dos Estudos dos
Letramentos, a promulga¢ao do poder e da reprodugao do
privilégio social (GOURLAY; HAMILTON; LEA, 2014). Assim,
reitera-se a importancia do papel da universidade nesse cenario
como uma institui¢do que abarca multiplos letramentos e como um
lugar para onde académicos trazem consigo diferentes experiéncias
de vida, de modo que acabam aprendendo e refletindo de maneiras
diferentes. Nessa perspectiva, ao invés de se representar um tinico
destino cultural na universidade, a educacao passa a ser um “local
de abertura, negociagdo, experiéncias e a interrelagio entre
estruturas e pensamentos alternativos” (THE NEW LONDON
GROUP, 2000, p. 120).

Uma vez que praticas de letramentos sdo compreendidas
como sociais, vinculadas a formas de pensar, agir, valorizar e da
ressignificacao de identidades, dialogamos com a concepgao da
linguagem como interacao (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).
Para Bakhtin/Voloshinov (2006, p. 115), esta concepgao pressupoe
um interlocutor, um outro, que vai ouvir ou ler nossas palavras e
agir sobre elas, construindo sentidos, uma vez que “[..] toda
palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. [...] ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros”.
Essa nocao ¢ relevante, pois consideramos diferentes aspectos na
reflexdo a respeito das praticas de letramentos no contexto
académico, com e sem o emprego de tecnologias digitais.

Com base nas abordagens até o momento apresentadas, na
secdo que segue, trazemos proposigdes para potencializar a
insercao e participacao de estudantes em praticas de letramentos
académicos.
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3. ORIENTACOES AO ESTUDANTE - PROPOSICOES A
PRATICAS DE LETRAMENTOS ACADEMICOS

Nesta segao, partimos de aspectos, com particularidades
metodoldgicas, que refletem na atuagdo em praticas de
letramentos, os quais apresentamos em um material criado para a
disciplina de Praticas de letramentos e Recursos digitais
(SCHLICHTING; FRANZEN, 2022) da Universidade Regional de
Blumenau, e que abrem possibilidades de participagao e insergao
em contextos universitarios. Refletimos, entdo, a partir das
propostas e fundamentos da disciplina, ofertada para estudantes
de cursos de graduacao.

Para tanto, organizamos o texto, nesta secao, em trés enfoques,
como ja referimos na Introducdo deste texto: i) objetos de
aprendizagem que podem ser adotados em praticas de letramentos
no Ensino Superior; ii) projetos de letramentos, os quais
representam potenciais recursos pedagogicos para insercao de
estudantes em distintas praticas e iii) proposi¢coes em torno de
metodologias ativas, que ddo suporte para que interagdes e
producdes de sentido, na esfera académica, sejam sempre mais
significativas aos envolvidos nessas praticas de letramentos. Sao
foco de nossa discussao nesta se¢ao, assim, potencialidades aos
letramentos académicos, que reafirmam os dois principios ja
indicados na abertura deste texto: i) negacao ao discurso do déficit
dos letramentos e ii) reconhecimento dos letramentos académicos
como dominantes (cf. GEE, 1999), na direcao de abrir caminhos
para incluir os participantes como membros ativos nessas praticas
de letramentos.

3.1 Objetos de aprendizagem
No contexto académico, interagimos com distintos materiais
(que vamos abordar como objetos de aprendizagem) e que podem

refletir nos processos de constru¢ao do nosso conhecimento e que
passam, necessariamente, por praticas de linguagem que se
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organizam sob a perspectiva, conforme abordamos na segunda
secao deste texto, das multiplas linguagens (SCHLICHTING;
FRANZEN, 2021).

Antes de seguir as discussoes, precisamos compreender o que
sao objetos de aprendizagem. Estes podem ser explicados de
diversas formas, mas podemos conceitua-los como ferramentas
facilitadoras que sao utilizadas e reutilizadas em favor da
construcao de aprendizagens. Os objetos, quando da relacao que
aqui propomos entre praticas de letramentos académicos e
tecnologias digitais, “podem ser vistos como componentes ou
unidades digitais, catalogados e disponibilizados em repositorios
na Internet para serem reutilizados para o ensino.” (LAVOR;
MARTINS, 2020, p.179)

O digital nem sempre fez parte da conceituagao de objetos de
aprendizagem. No entanto, o objetivo de que esses recursos
pudessem ser usados em diferentes contextos e acessados de
diferentes lugares fez com que a conceituagdo de objetos de
aprendizagem como recurso digital ganhasse forca — e dai nosso
enfoque neste capitulo, justamente por consistir em importante
constituinte das praticas de letramentos académicos.

A fim de compreender melhor essa conceituagao,
apresentamos metaforas utilizadas por Wiley (2008) para explicar
caracteristicas dos objetos de aprendizagem:

i. 0 lego - de acordo com Reboucgas, Maia e Scaico (2021, online),
“[e]ssa comparagao incide sobre a caracteristica de OAs [objetos de
aprendizagem] como pequenos pedagos de contetdo (blocos de
Lego) que podem ser recombinados de forma simples e
diretamente com outros OAs;”

ii. molécula — ao comparar os objetos de aprendizagem a uma
molécula, o autor mostra que, na realidade, é possivel que nem
sempre as pequenas unidades, que formam uma molécula
(atomos), podem ser combinadas com um novo elemento, isso
porque € necessario que haja uma afinidade para essa ligagao;

iii. tijolo-e-argamassa — os contetidos especificos tém diferentes
formas, esses conteudos podem ser unidos entre si, mas é
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necessario que haja um contexto favoravel para isso. Assim como
os tijolos, de diferentes formatos e tamanhos, podem ser ligados
entre si, desde que seja usada uma argamassa para isso. Essa
metafora se aproxima a do Lego. Aqui, também é necessario
considerar os diferentes contextos de aprendizagem, nem sempre a
“liga” da argamassa vai ocorrer.

Os objetos de aprendizagem sao, assim, recursos que
utilizamos para favorecer a nossa aprendizagem e, para que isso
ocorra, o objeto deve ser adequado ao contexto, ao conteudo e,
claro, a quem o estd manipulando, como disposto em capitulos
deste livro, em torno de fichamento, de resumo, de resenha, de
semindrio, de projeto de pesquisa (Capitulos 5 6, 7, 8 e 9,
respectivamente).

De acordo com Galafassi, Gluz e Galafassi (2013), os objetos de
aprendizagem “despontam na educagao presencial e na educacao
a distancia como tecnologias que, apesar de estar em constante
evolugao, ja pode beneficiar professores e estudantes, nos diversos
ambientes de aprendizagem e seus contextos” (GALAFASSI;
GLUZ; GALAFASSI, 2013, p. 42). No momento de pensar na
estruturacdo de um objeto de aprendizagem ou, até mesmo, no
momento de escolher algum objeto disponivel, é preciso considerar
trés aspectos, conforme Singh (2001):

i) objetivos: € necessario deixar claro o que sera
trabalhado/aprendido a partir do estudo que serd realizado. Assim,
ao final do trabalho, o proprio aprendiz pode avaliar se conseguiu
atingir o esperado;

ii) conteudo instrucional: nesse item, entra o que serd
necessario para que possamos construir conhecimento para atingir
0s objetivos que foram estabelecidos;

iii) pratica e feedback: ao final, é necessario que haja momentos
em que possamos avaliar o progresso e possamos dizer se
atingimos aquilo que era esperado e que foi estabelecido no inicio
do processo.

Além desses trés aspectos, quando trabalhamos com objetos
de aprendizagem digitais, hd que se considerar o aspecto
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pedagdgico proporcionado por eles e, ainda, o aspecto técnico
(tecnoldgico) (GALAFASSI; GLUZ; GALAFASSI, 2013; LAVOR;
MARTINS, 2020). Entao, ao utilizarmos um objeto de
aprendizagem, precisamos considerar que o ponto essencial estd na
autonomia do estudante, que seja ativo em praticas de letramentos.
Dessa forma, um objeto deve proporcionar interacao e cooperacao,
deve, ainda, ser um objeto que favorega os processos cognitivos dos
estudantes — memoria e atengdo — sem gerar sobrecargas. Mas,
como saber qual o objeto mais adequado? A chave estd no
conhecimento: do contetido, do contexto, dos estudantes.

De modo mais especifico, o que, entdo, pode ser utilizado
como objeto de aprendizagem? Elencamos como possibilidades:
videos, Games, Podcasts, Infograficos, E-books, Flashcards, Féruns
online. E uma pergunta que emerge na universidade: sao objetos
de aprendizagem coerentes com esta esfera social?

Sao todos objetos que podem contribuir no processo de
aprendizagem, seja na formacao de licenciandos ou de bacharéis,
seja com géneros mais prestigiados e recorrentes considerados, ao
longo das décadas, como académicos, tais como resumos, resenhas,
artigos cientificos, semindrios. Sao, portanto, objetos de
aprendizagem, que podem auxiliar na personalizagio do
planejamento, adequando-os as necessidades do contexto
educacional em que se estd inserido.

3.2 Projetos de letramento

Dentro do contexto dos letramentos académicos, uma das
possibilidades de atuagao € em projetos de letramento. Um projeto
parte de praticas sociais que usam a leitura e a escrita com
finalidades especificas em situagoes determinadas. Entao, esse sera
o fio condutor do projeto — as praticas sociais — e, a partir disso,
muitas habilidades e competéncias de leitura, escrita e oralidade
podem ser trabalhadas e construidas, pois, para que seja possivel
atuar em praticas sociais por meio da leitura e/ou escrita de um
determinado género com uma finalidade especifica, é necessario
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mobilizar diferentes conhecimentos — como os de ordem linguistica
(termos e conceitos), relativo ao interlocutor, ao Discurso que
circula nesse género etc. (SCHLICHTING; FRANZEN, 2022).

De acordo com Tinoco, Oliveira e Santos (2014, p.48), “[em]
um projeto de letramento, sao as praticas sociais que desencadeiam
agoes de leitura e de escrita”. Os projetos de letramento podem ser
definidos como:

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, isto é, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producao de
textos que serao lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade. O projeto de letramento é uma
pratica social em que a escrita € utilizada para atingir algum outro
fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem
dos aspectos formais apenas), transformando objetivos circulares
como 'escrever para aprender a escrever' e 'ler para aprender a ler'
em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que for
relevante para o desenvolvimento e a realizacdo do projeto.
(KLEIMAN, 2000, p. 238).

Quando refletimos a respeito das praticas de linguagem das
quais participAvamos como estudantes na escola, percebemos que,
na maioria das vezes, a leitura e a escrita tinham uma finalidade
muito especifica no ambito escolar, mas acabavam se restringindo
a ele, o que refletiu na falta de criagdo de condigbes para que
agissemos de forma proficiente e critica com as linguagens com as
quais interagimos.

No contexto académico no qual estamos vivendo, entdo, é
importante pensar nesses usos sociais da leitura, da escrita e
também da oralidade. Do engajamento em praticas de linguagem
situada, relacionada a objetivos especificos de interacao, a
interlocutores do meio académico e as dimensdes escondidas que
estdo tacitamente ligadas aos letramentos académicos, conforme ja
temos discutido ao longo de todo este capitulo.
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No sentido de discutir possibilidades de letramentos
académicos - em didlogo com as tecnologias digitais -
apresentamos brevemente um projeto realizado no contexto da
pos-graduacao stricto sensu (mestrado ou doutorado) do Programa
de Pds-graduagao em Educagdo (PPGE) da Universidade Regional
de Blumenau (FURB). O projeto se constituiu como uma
divulgacao, em forma de podcasts, elaborados por doutorandos da
primeira turma do PPGE, de 2019, durante a sua participagao no
Seminadrio de tese III, sob orienta¢ao da profa. Dra. Adriana Fischer
— uma das autoras deste capitulo. Esse projeto, por se pautar na
elaboragao de podcasts, esta centrado na oralidade.

Nesse projeto, foram desenvolvidos dez podcasts que
discutem diversas questdes que abrangem a area da educacao e
suas diversas possibilidades com a pesquisa. E um projeto que est4
estritamente ligado as tecnologias digitais* e que faz emergir
muitas proposi¢des, problematiza¢des, propostas inovadoras de
pesquisa, as quais dialogam, diretamente, com interesses pessoais
e institucionais, de que os doutorandos participam ao longo do
curso de formagao. Nesse enfoque, partimos do pressuposto de que
os projetos de letramentos possibilitam a insercao dos estudantes
em praticas, bem como a construgdo e a ressignificagao de
conhecimentos (FISCHER; GRIMES; FIRMINO, 2020). Esta ¢,
entdo, uma das intimeras possibilidades de ressignificagao das
praticas de leitura, oralidade e escrita académica, no modelo dos
letramentos académicos — dai emergem as potencialidades e
proposigoes, abordadas em nosso titulo.

* Para que vocé conhega na pratica o resultado dos podcasts do projeto do PPGE
FURB, acesse https://www.youtube.com/playlist?list=PLZhlo8wtYVInuWYqidM
Mj2R3F4r1bSOzg, bem como o Instagram PPGE/FURB - PPGE/FURB-Cast

(Spotify)

36


https://www.youtube.com/playlist?list=PLZhIo8wtYV1nuWYq%09id%09MM%09j2R3F4r1bSOzg
https://www.youtube.com/playlist?list=PLZhIo8wtYV1nuWYq%09id%09MM%09j2R3F4r1bSOzg

3.3 Metodologias ativas

Além dos objetos de aprendizagem e os projetos de
letramento, que sdo possibilidades de letramentos académicos no
contexto universitario, também temos as chamadas metodologias
ativas. Estas sdo formas, possibilidades outras que podem ser
empreendidas no meio académico como forma de promocgao das
praticas de letramentos. As metodologias ativas sao formas de
condugao do trabalho pedagodgico, considerando-se o estudante
como centro do processo de ensino e aprendizagem e que, por meio
de uma participacdo ativa, esse estudante processualmente
constroéi seu conhecimento (SCHLICHTING; FRANZEN, 2021).

Dito isso, uma das caracteristicas mais centrais em
metodologias ativas de aprendizagem ¢é a resolucao de problemas,
a qual nos dé sustentagao para defendermos que nao tém validade
o discurso do déficit sobre os estudantes, realizado isoladamente, se
nado houver proposigdes de trabalho, de estudo, de pesquisa, com
os estudantes, que os possibilitem problematizar, compreender o
funcionamento de Discursos dominantes, os quais, por exemplo,
exigem a escrita de artigos cientificos. Por meio de atividades
baseadas em situagdes reais, os estudantes precisam apresentar
respostas a problemas encontrados, articulando teorias aprendidas
as situagoes praticas.

Outro principio norteador das metodologias ativas de
aprendizagem € o desenvolvimento de capacidades transversais
pelos estudantes. Como atuam em diferentes praticas e assumem
distintos papéis, majoritariamente em equipes, os estudantes
desenvolvem caracteristicas como a gestao de tempo e pessoas.
Dessa forma, as atividades mais praticas e contextualizadas
pautadas em metodologias ativas refletem, também, na forma
como o estudante vai encarar questoes de interagao em equipes em
outros contextos para além de institucionais e académicos.

As metodologias ativas de aprendizagem também apresentam
um trabalho pautado na multi ou interdisciplinaridade. Por nao
focalizar especificamente os conteidos, mas questdes reais, as
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metodologias ativas precisam levar os estudantes a articularem os
conhecimentos dos diferentes componentes curriculares de forma
a visualizarem o panorama mais amplo no qual estdo inseridos.

A reflexao até aqui apresentada permite compreender que as
metodologias ativas sao aquelas que oferecem oportunidades de
construir seu conhecimento por meio de atividades tedrico-
praticas, que instigam maior interagdo entre estudante, objeto e
contexto de estudo. Isso tudo é feito a partir da orientacdo do
professor, que atua como um mediador do processo de construgao
de conhecimentos.

Neste ponto do texto, apresentamos algumas possibilidades —
e propostas — de trabalho guiados pelas metodologias ativas e que
podem ser empreendidas em contextos académicos de modo a
promover praticas e eventos de letramentos:

i) sala de aula invertida - é uma metodologia mediada pelas
Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacdo (TDIC). Nessa
proposta, o estudante tem contato antecipado com os assuntos que
ira aprender por meio de atividades em casa. Em sala de aula, os
estudantes sao incentivados a trabalhar em equipes, de forma
colaborativa, tendo o professor como mediador entre si e a realizacao
de suas atividades. Com a antecipacio do contetido (premissa da
Sala de Aula Invertida), cria-se a possibilidade de otimizacdo do
tempo em aula. O tempo que seria empregado na exposigao de
informacdes passa a ser de engajamento entre professor e estudante,
0 que se torna uma vantagem para ambos (cf. ANDRADE et al, 2019);

ii) rotacdo por esta¢des de aprendizagem - modelo no qual, dentro
de um curso ou matéria, os estudantes revezam entre modalidades
de ensino, em roteiro fixo ou a critério do professor. E possivel que,
pelo menos, uma modalidade seja do ensino online. Os aprendizes
fazem o rodizio de acordo com uma agenda de tarefas ou por decisao
do professor, em varias estacdes, que podem conter tarefas online.
Podem, ainda, realizar tarefas escritas em papel, instrucao
individualizada ou trabalhos em grupo. O trabalho propde uma
divisdo da turma em diferentes grupos e a criagdo de um circuito em
sala de aula, as chamadas “estagbes” — que podem abranger
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atividades de leitura, escrita, audicado, oralidade etc. (cf. LENGERT;
BLEICHER; MINUZI, 2020);

iii) aprendizagem entre pares ou instrucao entre pares — consiste na
utilizacio da sala de aula para explorar o contetdo de ensino, por
meio do didlogo e de questionamentos que surgem de forma
individual ou coletiva. Para tanto, o estudante deve ter contato com
o contetido do material, ou com as leituras indicadas, antes do
periodo de aula. Ele deve ser incentivado a realizar essa primeira
leitura de forma autohoma para que possa desenvolver capacidades
interpretativas, criativas e criticas. A partir disso, o proprio material
adquire maior relevancia e substancia, a medida que, na sala de aula,
surgem diferentes perspectivas e questdes que mesmo o professor
nao teria optado por abordar. Espera-se que o novo método incentive
a existéncia de um ntimero cada vez maior de mediadores de ensino
em sala de aula. Nao apenas o professor, mas os proprios estudantes
devem desenvolver formas particulares e diferenciadas de abordar
um mesmo tema ou contetdo frente aos seus colegas. O processo de
ensino e aprendizagem se baseia no debate e cooperacao entre
estudantes, motivados  por  questdes  conceituais  (cf.
MORSCHBACHER, 2017);

iv) aprendizagem baseada em projetos - é uma metodologia ativa
construida por meio de atividades de aprendizagem e tarefas
contextualizadas que trazem desafios sobre os quais os estudantes
precisam refletir e propor alternativas para resolucdo. Essas
atividades geralmente refletem os problemas que as pessoas
costumam enfrentar em seu cotidiano, dentro ou fora da sala de aula.
A aprendizagem baseada em projetos traz uma abordagem facilitada
pelo professor para a aprendizagem, na qual os estudantes orientam
e constroem conhecimentos, questionando o que desperta a sua
curiosidade natural (BELL, 2010). Geralmente é feita por grupos
trabalhando juntos em direcdo a um objetivo comum e ensina nao
apenas conteudo, mas também importantes habilidades (cf.
SIQUEIRA; NETO, 2020);

v) storytelling - ou contacdo de historias, é uma metodologia de
aprendizagem ativa de grande utilidade, visto que contar e

39



compartilhar narrativas é parte de um processo de memorizacao
inerente ao ser humano. O termo storytelling, cunhado por Jenkins,
compreende ao compartilhamento de mensagens, temas ou historias
pela combinacao de diversas plataformas de mediacio. Multiplas
histdérias sao contadas por meios distintos de maneira autchoma,
complementando-se para formar uma narrativa mais ampla. Dessa
forma, as tematicas em sala de aula podem ser abordadas por meio
de histérias, ndo apenas criadas e contadas pelo professor, mas
também pelos estudantes como forma de sistematizar os seus
conhecimentos (GOMES; CASTRO; TEDESCO, 2017).

Como podemos ver, sao inumeras as possibilidades de
préticas e eventos de letramentos na esfera académica. Ler, escrever
e oralizar no meio académico requer uma série de conhecimentos,
habilidades, competéncias, pois, como ja referimos, inserir-se
efetivamente na esfera académica demanda o dominio dos
Discursos que circulam nesse meio. Ao compreendermos os
principios dos letramentos académicos, podemos nos langar as
possibilidades e construir as potencialidades dessas interagoes com
as linguagens sociais no ambito académico.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme indicado na se¢ao de introdugao deste capitulo,
fomos guiadas pelo objetivo de promover a discussao de
abordagens em torno do modelo de letramentos académicos (LEA,
STREET, 1998, 2006) sob perspectiva sociocultural, com foco em
praticas que oportunizam a insergao gradativa e participagdo em
contextos académicos. Para tanto, dialogamos a respeito da
introdugao dos estudantes em letramentos académicos, principios
e diferentes dimensdes que caracterizam esses letramentos.
Abordamos, ainda, as rela¢oes entre os letramentos académicos e
as tecnologias digitais. E, considerando as possibilidades de
letramentos académicos, dialogamos com objetos educacionais,
projetos de letramento e metodologias ativas de aprendizagem
(SCHLICHTING; FRANZEN, 2022).
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Sob um olhar, que nos posiciona como professoras e
pesquisadoras no Ensino Superior, a escolha por objetos de
aprendizagem, por projetos de letramentos, ambos aliados com
metodologias ativas, sao caminhos para romper com um ensino e
possibilidades de aprendizagem centrados em orientagoes
normativas, que erroneamente se vinculam a instrugoes
estruturais, unicamente, de géneros que comumente sao
reconhecidos como académicos, a exemplo de resumos, resenhas e
artigos. Defendemos que esses textos sdao produtivos e necessarios
ao funcionamento de praticas de letramentos académicos. No
entanto, podem ser abordados, encaminhados, ensinados e
socializados de modos muitos diversos, que oportunizem a
participagdo ativa, a producdo significativa por parte de
estudantes, a fim de ndo apenas aguardar respostas reprodutivas
por parte deles, o que levard, em muitas circunstancias, a
reproducao de discursos de déficit, pois nao cumprem com
expectativas de professores, de cursos, de demandas caracterizadas
como académicas.

Necessario se considerar, ainda, a abordagem das tecnologias
digitais aplicadas a aprendizagem. Ha uma generalizagao a este
respeito e esta conduta deve ser repensada. Sem duvida, as
abordagens aqui apresentadas auxiliam a problematizar modos de
interagdo com os textos escritos propostos por professores que
podem despertar a motivagao, o engajamento dos académicos, e a
esperada insercao mais efetiva em praticas de letramentos
académicos. As tecnologias digitais sozinhas, porém, nao salvam a
Educagao Superior, nao sao a tnica possibilidade dos letramentos
académicos.

Em consequéncia, em acordo com o ja afirmado por Fischer,
Gongalves e Vicentini (2020), “essas questdes [em torno dos
letramentos académicos] nos fazem refletir, ainda mais, sobre como
podemos promover praticas que sejam transformadoras na vida
dos estudantes com os quais interagimos e que, com toda certeza,
também nos transformam como professoras e pesquisadoras
comprometidas com questdes da educagdo e da linguagem”.
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O processo de inser¢ao no meio académico, nas praticas de
linguagem que constituem essa esfera, requer que contemplemos
as palavras, conforme afirmamos na epigrafe deste texto.
Compreender principios dos letramentos académicos, refletir a
respeito de potencialidades desses letramentos e nos engajarmos
em possibilidades de letramentos académicos nos ajuda nessa
contemplagao, e ainda na problematizacao, de cada uma das
palavras que tém mil faces secretas sob a face neutra. Assim,
encontramos a chave.
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PRATICAS DE LINGUAGEM NA UNIVERSIDADE

Rosangela Pedralli’
Sabatha Catoia Dias?

1. INTRODUCAO

Quando nos propomos a algar como objeto de reflexdo as
praticas humanas de modo geral ou, como no caso deste capitulo,
as praticas de linguagem numa instancia de atividade humana
especifica, a académica, nao podemos nos furtar de definir como
tais praticas sao conceitualizadas. Nesse sentido, a defini¢ao mais
elementar e, por isso mesmo, primordial é a de pratica
humana/social como identificada ao trabalho. Trabalho, aqui, é
reconhecido ndo como sindénimo de trabalho remunerado, ainda
que possa envolvé-lo, mas trabalho no sentido ontologico do termo
ou, mais precisamente, nas palavras de Engels, o trabalho como
“[...] a condigao basica e fundamental de toda a vida humana. E em
tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou
o proprio homem” (ENGELS, 2004 [1896], p. 11).

E, assim, a relacio humana orientada para o trabalho que
possibilitou, no decorrer da historia, a humanizagao do género
humano — ou, mais precisamente, a diferenciagao radical do ser
humano dos demais animais, na medida em que, pela sua
atividade, passa a transformar a natureza para o atendimento as
suas necessidades. Nesse processo, transforma o meio natural em
um meio social e transforma também a si, de forma a produzir e se
apropriar de novo e sempre da cultura produzida historicamente.

! Professora Adjunta da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
2 Professora Adjunta da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

51



Nesse interim, nao poderiamos deixar de pontuar, dado o
enfoque deste capitulo, que a prépria linguagem passa a figurar como
necessidade e possibilidade humana, como explica, ainda, Engels:

[...] o dominio sobre a natureza [...], com o trabalho, ia ampliando os
horizontes do homem, levando-o a descobrir constantemente nos
objetos novas propriedades até entdo desconhecidas. [..] o
desenvolvimento do trabalho, ao multiplicar os casos de ajuda
mutua e de atividade conjunta para cada individuo, tinha de
contribuir forcosamente para agrupar ainda mais os membros da
sociedade. Em resumo, os homens em formacdo chegaram a um
ponto em que tiveram necessidade de dizer algo uns aos outros.
(ENGELS, 2004 [1896], p. 15)

O mesmo autor assim sintetiza a centralidade do trabalho na
constituicdo do ser social e sua relacdo indissociavel com a
linguagem verbal: “Primeiro o trabalho e, depois dele e com ele, a
palavra articulada, foram os dois estimulos principais sob cuja
influéncia o cérebro do macaco foi se transformando gradualmente
em cérebro humano” (ENGELS, 2004 [1896], p. 16). Importa,
contudo, considerar que tal afirmagdo nao estd de nenhum modo
aportada numa perspectiva biologista do desenvolvimento;
contrariamente, segundo esse autor ainda e em consonancia com
toda a proposicao filosofica do materialismo historico e dialético,
desenvolvimento cerebral, dos sentidos tipicamente humanos, da
consciéncia, da abstracao como possibilidade humana, dentre outras
capacidades tipicas, sao alcangados pelo género humano como
potencialidades, como desenvolvimento possivel pela dialética entre
trabalho e palavra que caracteriza a historia da humanidade.

E dessa mesma relacdo e, como derivada dela, da (re)produgao
cada vez mais intensa e complexa da cultura que as produgdes
humanas - ou objetivagdes genéricas — passam a compor um
conjunto fulcral na constituicio de cada novo ser da espécie
humana que dele se apropria, sendo imperativo o desenvolvimento
de formas cada vez mais elaboradas de objetivagdes e de sua
apropriacao deles. Como resposta a essa dinamica historica que

52



sao, as ideias, “em qualquer sociedade onde existam relagdes que
envolvam interesses antagonicos, [...] refletem essas diferencas”
(ANDERY et Al, 1988, p. 15), o que claramente se identifica numa
sociedade cindida em classes, como é o caso do sistema societal
vigente, o capitalista.

O desenvolvimento de ideias num sistema cultural
compartilhado interessa de forma especial no debate proposto
neste capitulo, na medida em que:

Dentre as ideias que o homem produz, parte delas constitui o
conhecimento referente ao mundo. O conhecimento humano, em
suas diferentes formas (senso comum, cientifico, teoldgico, filosofico,
estético etc.), mesmo sendo incorreto ou parcial, ou expressando
posi¢Oes antagbnicas, exprime condi¢des materiais de um dado
momento histdrico.

A ciéncia é uma das formas de conhecimento produzido pelo homem
no decorrer de sua histéria. (ANDERY et al., 1988, p. 15)

E no Ambito da ciéncia, nesses termos, que a produgao da
forma de conhecimento privilegiado na esfera académica se da,
aspecto que, por mais elementar que possa parecer, precisa ser
reafirmado em um tempo de profundo combate as elaboragdes
cientificas e ao conhecimento formalizado/verdadeiro®, como o que
se da, por exemplo, com as fake news. Tais conhecimentos do campo

3 Verdadeiro, vale o registro, enquanto movimento, aproximagao da esséncia da
realidade, na inalienavel unidade dialética com a aparéncia do real. Em
desassociagao, portanto, da nocao de verdade absoluta, ou como bem adverte Kosik
(1976, p. 16-17, grifo no original): “Tal ocultacdo [da coisa em si, da verdade] nao
pode ser absoluta: se quiser pesquisar a estrutura da coisa e quiser perscrutar ‘a coisa
em si’, se apenas se quer ter a possibilidade de descobrir a esséncia oculta ou a
estrutura da realidade — o homem, ja antes de iniciar qualquer investigagao, deve
necessariamente possuir uma segura consciéncia do fato de que existe algo
susceptivel de ser definido como estrutura da coisa, esséncia da coisa, ‘coisa em si’,
e de que existe uma oculta verdade da coisa, distinta dos fendmenos que se
manifestam imediatamente.”, em contraponto, pois, a dimensao meramente
opinativa caracteristica da cotidianidade e da prisdao a pseudoconcreticidade, as
quais escamoteiam a verdade da realidade social, também conforme discute o autor.
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cientifico, cabe enfatizar, sdao também expressao da luta de classes,
assim como sao as ideias de modo geral, o que acaba por refletir em
posic¢Oes epistemologicas distintas, as quais ora secundarizam, ora
escamoteiam/negam e ora enfrentam tais dimensdes dessa forma
de produgdo humana, como se vé no caso do historicismo, do
positivismo e do marxismo, respectivamente*. E, assim, a luz
dessas premissas que buscaremos contribuir no debate sobre as
praticas de linguagem na universidade.

2.  ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS SOBRE
PRATICAS DE LINGUAGEM NA UNIVERSIDADE:
ALGUMAS CONSIDERACOES

Assumindo, conforme discutido anteriormente, que a relagao
entre trabalho e linguagem é inconteste e ainda perseguindo o
objetivo de apresentar a conceitualizagao que “pratica’ ganha a luz
do fundamento que ampara essa mesma relagdo, nesta segao,
avangamos nessa dire¢do para, entdo, discutirmos as praticas de
leitura e produgao textual no ambito da universidade, tentando
alcancar premissas metodoldgicas gerais. E justamente para isso
que evocamos 0s debates em torno do conceito de praxis, fundantes
no ambito do materialismo histdrico e dialético. Nesse sentido, um
dos ultimos paragrafos da obra Dialética do Concreto (KOSIK, 1976)
— uma obra classica em que as categorias centrais do método
dialético marxista sdo apresentadas —, quando examinado com
rigor, oferece uma definigao bastante significativa desse conceito:

O homem nao estd emparedado na subjetividade da raca, da
sociedade e dos projetos subjetivos nos quais, de diversas maneiras,
sempre definiu a si mesmo; mas, com a sua existéncia — que é a praxis
—, tem a capacidade de superar a prdpria subjetividade e de conhecer
as coisas como realmente sdo. Na existéncia do homem nao se

4 Para conhecimento dos debates em torno dessas perspectivas epistemoldgicas,
bem como de suas especificagdes, vale o estudo da obra de Léwy (1985), indicada
nas referéncias deste capitulo.
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reproduz somente a realidade humano-social; reproduz-se
espiritualmente também a realidade em sua totalidade. O homem
existe na totalidade do mundo, mas a essa totalidade pertence
também o homem com sua faculdade de reproduzir espiritualmente
a totalidade do mundo®. (KOSIK, 1969, p. 229, grifos no original)

No trecho em andlise, identificam-se com alguma nitidez os
elementos que necessariamente se articulam na montagem do
conceito em voga: homem, como substantivo que representa no
fragmento o coletivo seres humanos; natureza, como modificada
pela acdo humana, do que deriva a realidade humano-social; e a
dindmica de mutua modificacdo entre os seres humanos e essa
realidade produzida por eles mesmos, no sentido de que, ao
produzir a realidade, precisa apropriar-se dela, o que modifica sua
constituicdo subjetiva, mas também a bioldgico-organica, nos
termos defendidos por Engels, na discussdao da relagao entre
trabalho e linguagem, e sua modificagdo no aparato orofacial
para/pela fala articulada, por exemplo.

A relagao estreita destacada no excerto em discussao entre ser
humano e praxis tem como aspecto indelével a concepgao de que
cada novo individuo carrega em si a potencialidade de ser ‘sintese
de inimeras relagdes sociais’ de forma consciente, o que se da pela
apropriacdo das atividades humanas produzidas historicamente e
concentradas em objetos culturais. E justamente esse processo de

5 A respeito de ‘totalidade’, uma das categorias nodais do método dialético
marxista de producdo de conhecimento acerca da realidade humano-social,
importante explicar que, para a filosofia materialista histérico e dialética,
totalidade nao implica em um todo constituido por partes que se comunicam via
simples calculo de adigao. Segundo Kosik (1976, p. 41), “A posicao da totalidade,
que compreende a realidade nas suas intimas leis e revela, sob a superficie e a
casualidade dos fendmenos, as conexdes internas, necessarias, coloca-se em
antitese a posi¢do do empirismo, que considera as manifesta¢des fenoménicas e
casuais, nao chegando a atingir a compreensao dos processos evolutivos da
realidade.” Sob a perspectiva marxiana, totalidade é tomada enquanto totalidade
concreta, todo estruturado enquanto devir, em curso de desenvolvimento, e
resposta a indagagao O que é a realidade?.
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apropriagao que permitird que cada um de nos o seja sabendo-se
um sujeito historico, que sintetiza tais relagdes sociais, e com isso
superar a condi¢ao de sujeito meramente empirico, preso e isolado
na cotidianidade, sendo mesmo assim também uma sintese dessas
relagbes, mas de forma espontanea, sem consciéncia das
contradic¢des e da sua relacao com a coletividade humana (KOSIK,
1976; SAVIANI, 2012).

A coletividade humana é, nesses termos, produtora da
realidade. Essa realidade que é humano-social, portanto, se da a
conhecer as futuras geragdoes na forma de objetos materiais e
imateriais — as objetivagdes genéricas, conforme vimos pontuando
—, 0s quais portam atividade humana concentrada, subjetividade
que se objetiva no produto da praxis. Constitui um importante
aspecto da formacao humana, na direcao de reconhecer-se como
histérico, conforme demarcado no paragrafo imediatamente
anterior, tanto a apropria¢ao desses objetos quanto a objetivagdao na
realidade social compartilhada a partir da incorporagao deles na
nossa constituicdo, fazendo-o de forma consciente — de nossa
pertenca historica e da ndo naturalidade da estruturacdo social a
que chegamos — e assim critica. Duarte (2013) realiza uma
importante sintese sobre a mencionada dinamica entre apropriagao
e objetivacgao para a formagao humana, qual seja:

O ser humano, ao produzir os meios para a satisfagio de suas
necessidades basicas de existéncia, ao produzir uma realidade
humanizada pela sua atividade, humaniza a si préprio, posto que a
transformagao objetiva é acompanhada da transformagao subjetiva.
[...] Ao se apropriar da natureza, transformando-a para satisfazer
suas necessidades, o ser humano objetiva-se nessa transformagao.
Por sua vez, essa atividade humana objetivada nos produtos e
fendmenos culturais passa a ser ela também objeto de apropriacéo,
isto é, o ser humano deve se apropriar daquilo que de humano ele
criou. (DUARTE, 2013, p. 26-27)

Nesses termos, nao € demais registrar que, ainda a partir da
contribuicdo de Duarte, “A linguagem escrita também é uma
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objetivagao genérica [...]” (DUARTE, 2013, p. 14), objetivacao que, no
caso das praticas da universidade, envolve a um s6 tempo tanto o
conjunto de produg¢des humanas elaboradas no ambito da ciéncia —
as priorizadas na instancia universitaria, na forma de ideias, como
a produgao tedrica — quanto as proprias formaliza¢des — ainda que
relativas, porque nao apenas reproduzidas, como tudo aquilo que
¢ humano e portanto histérico — sobre essa forma de produgao, a
exemplo dos géneros do discurso que instauram as relagdes nessa
esfera e das especificidades metodoldgicas com que os
conhecimentos sao desenvolvidos e sistematizados nesse campo.
Trata-se, dessa forma, de uma dinamica que oferece implica¢des
diretas as praticas de linguagem da esfera académica, sejam elas de
leitura ou de produgao textual oral e escrita.

No que compete especificamente a leitura na relagdo com tal
dinamica, parece suficientemente evidente sua centralidade no
processo sobretudo de apropriacdo, de que temos buscado dar
conta nessa elaboragao de capitulo. Contudo, quando lidamos com
processos de leitura em espagos sociais destinados a promocao da
formagao humana, como defendemos serem as institui¢oes
académicas (THESSING et al., 2021), ¢ importante que tenhamos
presente a natureza da relagao com os objetos culturais que deverao
ser apropriados pela via da leitura. Trata-se de uma relagao
eminentemente de estudo, para além da relagdo de interagao num
sentido mais genérico. Expliquemos melhor.

Nas demais formas de relagdo com os textos escritos, nas
praticas de leitura, afora as proprias da escola e da universidade,
assumidas como instancias formativas por exceléncia, os
individuos leem com diferentes objetivos e para diferentes
finalidades. Geraldi (2011 [1984]) e Britto (2015), por exemplo,
oferecem um certo levantamento dessas potenciais diferengas
depreensiveis nas praticas de leituras em que se engajam os seres
humanos neste tempo historico. Geraldi (2011 [1984]), a seu turno,
elenca o que ele chama de “posturas’ diante do texto, a saber: (i)
leitura - busca de informacgoes; (ii) leitura - estudo do texto; (iii)
leitura - pretexto; e (iv) leitura - fruigao do texto. J& Britto (2015)
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apresenta uma diferenciagao tomando como quadro referencial o
que ele denomina como ‘formas como se realiza o conhecimento no
mundo contemporaneo’, a partir do que chega a (i) esfera da
cotidianidade; (ii) esfera da aplicabilidade técnica; e (iii) esfera do
pensamento especulativo, da qual seriam parte a ciéncia, a alta
cultura, a filosofia, o universo legislativo e campos afins.

Ainda no intento de explicar por que motivo defendemos que
a relagao dos sujeitos com os textos em espagos como os
académicos sejam majoritariamente de estudo, para além da
interagdo de modo mais generalizado, tal qual se d4 em outras
instancias sociais, cabe fazer um recuo a contribui¢do tedrica
produzida pela psicologia social marxista, sobretudo por
Leontiev (1978) no escopo da Teoria da Atividade. Nessa
elaboragao, o autor defende e fundamenta a tese de que os sujeitos
se desenvolveriam, humanizando-se nas e pelas atividades
humanas, do que ja entendemos ter dado conta na discussao
apresentada até aqui neste capitulo. Tomando essa tese como
base, Davydov (1988) se ocupa de sistematizar o modo como, ao
longo de sua vida e, por isso, de seu processo de constitui¢ao, que
¢ permanente e ininterrupto, os individuos, pela participagao
nessas atividades, desenvolvem-se em multiplas dimensoes
possiveis e constituem-se subjetivamente como a um sé tempo
participes do género humano e representantes particulares dele,
com uma subjetividade propria e irrepetivel por qualquer outro
individuo da espécie humana. Seguindo esse objetivo de
sistematizagao, o autor vai sustentar que uma certa regularidade
na passagem por diferentes tipos de atividades humanas ¢é
identificdvel na cultura, regularidade que ele organiza pela
posposicao do que vai chamar de atividades-guia ou atividades-
principais. Grosso modo, essa organiza¢do permite compreender
que, em dado momento da historia particular do individuo, a
atividade que contribui mais para o seu desenvolvimento é, por
exemplo, o que ele chamara de jogos de papéis. Nesse momento,
as criancas tendem a alcancar grande implemento de suas
capacidades humanas, incluindo a de representacdo simbolica e a
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de interacao, imprescindiveis para a relacio com a linguagem
verbal por exemplo, pela imitacdo das atividades dos adultos.
Sem nos alongarmos muito nessa discussdo, interessa
principalmente nessa sistematizacdo a que chega o autor a
atividade de estudo, a atividade-guia responsavel pela promogao
do desenvolvimento humano desde o ingresso no espago escolar
e que, uma vez estabelecida, compde a constituicio dos
individuos de tal modo que nao deixard de existir; apenas se
recolherd para que outras assumam maior destaque em razao de
necessidades humanas, como as socialmente titeis na adolescéncia
e a laboral na vida jovem e adulta.

E a partir dessa aposta tedrica que é possivel dizer que, quando
do ingresso no espago universitario, os sujeitos de forma geral se
ocuparao de uma atividade indiscutivelmente de estudo, mas o
farao de modo distinto a depender da centralidade que tal
atividade ocupara no seu desenvolvimento. Ousamos propor que
ela poderd ser de trés formas: (i) como atividade principal, no caso
de sujeitos que disponham de condig¢des objetivas para orientar sua
vida as demandas de estudo impostas por esse processo de
formacao, ainda que outras atividades possam coexistir,
obviamente; (ii) como atividade-guia que coocorre com outra
atividade também principal, a exemplo de um trabalho que exija
igual dedicacdo ou de atividades atinentes a maternidade, por
exemplo; e (iii) como atividade que concorre com outra atividade
principal que precisa de atencao prioritaria, a exemplo de um
trabalho em periodo integral que exija longos deslocamentos ou de
uma rotina que envolva trabalho com ampla jornada, tarefas
domésticas para atencao a familia e a maternidade.

Importa compreender que tal tentativa de condensar os modos
como 0s sujeitos enfrentardao as demandas da esfera universitaria
reverberardao também, mas certamente nao apenas, nas formas como
seu processo de apropriacdo e objetivagdo dos conhecimentos
previstos para a formagao na esfera académica se dard ao longo e a
partir de sua formagao superior. Outro aspecto associado a isso diz
respeito a natureza das atividades proéprias da universidade:
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apropriar-se e objetivar-se na realidade como resultado da
incorporagao a sua formagao de produ¢ao humana ao longo da
historia exige (re)producao de conhecimentos cientificos, filosoficos
e artisticos, o que so é possivel pela via da atividade de estudo, a
principal nesse espago, ainda que seja para a produgiao de
conhecimento no ambito da pesquisa. Pensar sobre isso, contudo,
envolveria aprofundarmo-nos nos limites das possibilidades de
superagao da reprodugao académica, dadas as distintas
possibilidades de tomada das demandas impostas pela universidade
como atividade, o que se afasta dos objetivos deste capitulo.

Retomando assim nossa marcagado de que a atividade
principal dos sujeitos em formagao universitaria seja a atividade de
estudo, ndo é demais sublinhar que a leitura nesse processo é
fundamental e precisa ser assumida como leitura-estudo do texto,
tomando categorizagao de Geraldi (2011 [1984]), e como voltada a
esfera do pensamento especulativo, apoiando-nos na
sistematizagao de Britto (2015). Isso porque, dada tal especificidade
da universidade, é fundamental que a formacdo dos individuos
aqui produzida permita a ele seu reconhecimento como sujeito
historico, atuante na realidade no que tange a sua producao e
modifica¢do, o que, como ja registrado, demandara apropriacao de
objetos culturais que concentram atividade humana maximamente.
Esse compromisso exigira esforco sistematico, de estudo, portanto,
de leitura de textos que, ainda que se prestem a outras finalidades
na cultura compartilhada, aqui se converterao em objeto de estudo.
E, assim, nessa diregao que o trabalho com leitura passa a ser
assumido na esfera em causa.

Nesses termos, tendo carater prioritdrio e recebendo assento
humanizador, nada do que figura nos textos é 6bvio, nada deveria
ja ter sido compreendido, nada deve ser deixado a cargo de uma
suposta ‘autonomia’ discente, que, quando nao alcangada,
evidenciaria uma lacuna no seu processo de escolarizagao anterior.
Em convergéncia, adverte Britto:
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Assim como liberdade, autonomia nao é algo que se tem por
decreto. Aceitando o principio de autonomia como a capacidade da
pessoa de se autogovernar e de se autodeterminar, segundo uma
moral por ela mesma estabelecida, livre de qualquer fator estranho
ou exogeno, temos de reconhecer que a autonomia sé se realiza
efetivamente na medida em que o sujeito se apropria das formas de
ser e de fazer no mundo e, reconhecendo-se como sujeito de direito,
reivindica para si o poder de tomar as decisdes relativas a sua vida.
(BRITTO, 2015, p. 42-43)

Isso posto, ler passaria a ser uma tarefa prioritaria que
envolveria em igual medida esforgos de docentes e discentes.
Debrugar-se sobre textos, como representantes da atividade
humana concentrada em maxima complexidade, seria ‘a” atividade
das distintas disciplinas que compdem a formagao do académico.

Se essa defesa for acolhida pelo leitor, é possivel que se chegue
a uma pergunta: seria o trabalho com producao textual superado
sob essa logica? Entendemos que nao. Ele, por outro lado, ganharia
ainda mais precisao, na medida em que se assumiria que os textos
produzidos, sejam eles orais ou escritos, estariam submetidos a
premissa do modo de sua existéncia nas praticas humanas/sociais,
em nosso caso especifico, na universidade. E, como tal, na tensao
com a propria atividade principal ali marcada: a de estudo. Tendo
isso presente, importa desdobrarmos alguns pontos que poderiam
ser assumidos como diretrizes do trabalho com produgao textual
oral e/ou escrita.

O primeiro deles diz respeito a assungao de que producao
textual envolve praticas humanas de objetivagao na modalidade
oral e na modalidade escrita (CHRAIM; PEDRALLI, 2022). Nesses
termos, assumindo que a universidade toma como prioridade o
trabalho com o conhecimento cientifico e os objetos culturais que
concentram ideias dessa natureza, é possivel dizer que, em razao
da prevaléncia da modalidade escrita nessa forma de produgao,
muitas vezes nao ha uma cisao marcada entre aquilo que é de cada
uma dessas modalidades. Pelo contrario, o que se identifica ¢ um

61



profundo imbricamento entre elas, na medida em que, com
frequéncia, os textos escritos sao objeto de produgdes textuais
orais, na forma de conferéncias, aulas, debates, seminarios, dentre
outras ag¢des afins; enquanto essas praticas tipicamente orais
proprias do espago académico, em paralelismo, tomam textos
escritos como ponto de partida e, algumas vezes, delas derivam
producgoes escritas.

Nas praticas sociais, ainda na direcdo dessa argumentacao,
produzem-se textos com duas finalidades basicas, das quais se
desdobrariam todas as outras: recurso de memoria e interagdo com
o outro. Esse segundo ponto sintetiza aspecto que repercute
diretamente nas praticas de producao textual na esfera académica,
uma vez que, em muitos casos, o resultado do registro escrito
produzido pelos estudantes ali em formagao ndo se destina a
alguém, o que nao significa, obviamente, que por isso nao haja
regularidades que precisarao ser atendidas quando da produgao de
seus textos. Sao exemplos das formas de interagdo para recurso de
memoria o fichamento, o resumo informativo, dentre outros, os
quais nao se prestardo a interagdo com outros, a exemplo de
publicagao. Por outro lado, tais objetos, muitas vezes, convertem-
se em pontos de apoio para a producdo textual que tem como
orientacdo a leitura do outro, seja na forma de potencial publicagao
ou nado, do que sao exemplos a resenha, o ensaio, o semindrio,
dentre outros géneros.

Tomando a atividade de estudo como a principal no trabalho
educativo desenvolvido na universidade e em estreita articulacao
com o ponto imediatamente anterior, é possivel compreender que
boa parte das agdes de producdo textual, sejam elas orais ou
escritas, sao em esséncia reagoes-respostas sobretudo ao lido. A
autoria, na esfera académica, precisa ser pensada nesses termos,
especialmente no caso de académicos em formagao.

Os textos produzidos na instancia universitdria também se dao
sempre como manifestagdes particulares de géneros do discurso.
Trata-se esse terceiro ponto de aspecto inquestionavel no ambito dos
debates cientificos sobre produgdo textual académica, assumidos
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como fundantes nesta obra e repercutidos neste capitulo, mas acerca
do que vale marca¢ao. Na mesma direcao de aspecto inconteste, cabe
registrar que um trabalho educativo que se proponha a contribuir na
direcdo da formagao humana também no espago académico para e
pela relagdo com a produgcao cientifica na forma de textos nao pode
tomar intuitivamente a compreensao do que sejam géneros do
discurso e seus marcos e nogdes elementares. E necessario que
docentes dominem tal teorizagao para que seja possivel incorporar
seus fundamentos, superando-os no planejamento das aulas. Ou,
mais diretamente: ainda que nao seja objetivo tornar os académicos
profundos conhecedores de fundamentos bakhtinianos ou de
regularidades tipicas dos géneros em leitura e/ou producao, ao
professor é essencial este conhecimento por um sem-nimero de
razdes, dentre as quais vale destacar a necessaria compreensao de
que os textos nao se caracterizam como tais pelo preenchimento de
uma estrutura tipica, ainda que existam elementos tipicamente
caracteristicos em cada género.

Em sintese, metodologicamente, é possivel entender que é da
pratica e para a pratica social que toda a atividade humana gestada
e levada a efeito na universidade — também nela, cabe enfatizar,
ainda que ndao somente — deve partir. Esse entendimento nada
carrega de original; ele, antes e sobretudo, reverbera a resposta ao
problema do conhecimento dada pelo materialismo histdrico e
dialético — desde o inicio, nossa marcacao de alinhamento tedrico-
tilosofico neste capitulo. Sob essa orientagao, a relagao dos sujeitos
com a realidade e com tudo o que nela/dela é possivel conhecer se
situa, grosso modo e esquematicamente, da seguinte forma: da
realidade social, haure-se objeto a conhecer, nesse momento ainda
um concreto sincrético, porque impreciso, desconhecido em sua
esséncia, uma massa amorfa; procede-se a abstracao teorica, que
significa desdobra-lo em partes menores, com mediagao da teoria,
dos conceitos, do conhecimento historicamente acumulado; para,
entdao, em conhecendo-o essencialmente, ‘devolvé-lo” a realidade
social, agora como concreto sintético, concreto pensado,
reconhecido em suas partes menores, identificado e reposicionado
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na realidade como conhecido, da qual é possivel uma tomada agora
também em abstracao. Essa relacao sera nodal a discussdo na segao
que segue.

3. INTERAGIR NA UNIVERSIDADE: IMPLICACOES PARA
ACADEMICOS/AS EM INSERCAO NESSA ESFERA

As respostas as questdes ‘o0 que se busca conhecer?’, “‘como se
conhece?’, ‘com que finalidade o fazemos?’, dentre outras questdes
afins, refletem profundos embates epistemoldgicos, fundados
sobretudo em visdes sociais de mundo antagonicas, a conservadora
e a transformadora, em sintese. E nessa dire¢dao que a resposta dada
pelo materialismo histdrico e dialético se pauta: marca-se uma
posicao radical — no sentido de que vai a raiz das questdes sociais —
em favor da transformagao social, aderindo a uma posi¢ao pro-
trabalhadores ante a luta de classes. Isso ndo é pouca coisa
considerando, como vimos sinalizando ao longo deste capitulo,
que as perspectivas epistemologicas coexistentes a ele tendem a
secundarizar ou mesmo a negar a interveniéncia indissociavel
desses aspectos na producao do conhecimento.

E assumindo a vinculagio a tal visdo social de mundo que a
proposicao metodologica que acompanha essa epistemologia se
coloca. De tal fundamento epistemoldgico, buscamos destacar ja no
final da segao anterior o movimento que vai da pratica social e
retorna a ela, tomando essa pratica necessariamente relacionada a
totalidade da realidade social produzida historicamente. No caso
especifico do objeto focalizado neste capitulo — as praticas de
linguagem na universidade —, essa tomada ¢ fundamental na
medida em que € a realidade social como produgao histoérica que
explicara e justificara determinadas praticas de leitura e producao
textual oral e escrita prdoprias dessa esfera, tanto quanto as
regularidades delas a que chegamos também como resultantes
desse mesmo processo.

Saviani (1984) oferece uma contribuicdo significativa nessa
dire¢do ao delinear objetivamente cada passo da forma de resposta
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a que o materialismo histdrico e dialético chegou. O primeiro deles
diz respeito a tomada da pratica social. Acerca desse momento,
amparado na propria definigdo marxiana, assim posiciona Saviani:

[...] o momento que vai do empirico ao concreto pela mediagao do
abstrato, concluindo que o concreto, sendo unidade de variedade,
sintese de multiplas determinagdes, €, para o pensamento, um
resultado, o ponto de chegada, e nao o ponto de partida,
acrescentando porém: ‘apesar de ser o verdadeiro ponto de partida
e portanto igualmente o ponto de partida da observagao imediata e

da representacao’. (SAVIANI, 2012, p. 127)
E complementa:

A primeira vista, essa passagem soa estranha porque Marx afirma
que o concreto nao é ponto de partida, é ponto de chegada. Mas, em
seguida, desdiz o que havia dito afirmando que é o verdadeiro ponto
de partida, frisando que antecede mesmo a prdpria observacao
imediata e a representagdao. Ou seja, esta no ponto de partida das
primeiras impressdes em que a realidade nos parece como um todo
caotico, sincreticamente. (SAVIANI, 2012, p. 127)

Com tal explicagao e reparo, o autor busca superar a definicao
de pratica social como ponto de partida apresentada quando da
proposicao inicial, ainda na década de 1990, momento em que era
claro o compromisso com processos formais de ensino e
aprendizagem. Eis a defini¢do de entdo para registro: “O ponto de
partida seria a pratica social (primeiro passo), que ¢ comum a
professor e alunos. Entretanto, em relagdo a essa pratica comum, o
professor assim como os alunos podem posicionar-se
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados” (SAVIANI,
1984, p. 70). A diferenciagdo apontada diz respeito, sobretudo, a
compreensao alcangada do objeto em estudo por professor e alunos:
“Enquanto o professor tem uma compreensao que poderiamos
denominar ‘sintese parcial’, a compreensao dos alunos ¢ de carater
sincrético” (SAVIANI, 1984, p. 70). Isso seria valido evidentemente
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aos objetos tomados no ambito do trabalho com as praticas de
linguagem na universidade, a exemplo de resumos informativos,
fichamentos, semindrios, artigos académicos.

Como segundo passo, tomada a pratica social original — a
realizagdo de fichamentos como estratégia de estudo de textos
cientificos, por exemplo —, caberia “[..] a identificagdo dos
principais problemas postos pela pratica social” (SAVIANI, 1984,
p.- 71), ao que se nomina por problematizacdo, que constitui o
momento de “[...] detectar que questdes precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é
necessario dominar” (SAVIANI, 1984, p. 71).

A partir da problematizacao, caberia um processo intenso de
apropriagao dos instrumentos tedricos e praticos necessarios para
a lide com autonomia com tal objeto do conhecimento em causa e,
consequentemente, com a pratica social em voga. Em rela¢ao a esse
processo, temos acordo com Moura et al. (2010) que, em
convergéncia com a psicologia social marxista, notadamente com a
proposta tedrica de Leontiev (1978), defende ser responsabilidade
do professor a condugdo desse processo. Isso porque a
especificidade da sua atividade tem justamente essa marcagao, a de
organizar, sistematizar e conduzir o trabalho educativo, em sintese,
a de ensinar.

E a partir do conceito gramsciano de catarse que o quarto
passo é sistematizado. Nesse sentido, assim o define Saviani: “[...]
momento da expressao elaborada da nova forma de entendimento
da pratica social a que se ascendeu. [..] Trata-se da efetiva
incorporagao dos instrumentos culturais, transformados agora em
elementos ativos de transformacao social” (SAVIANI, 1984, p. 72).
No que compete a esse momento, entendemos que o conceito de
sujeito concreto pode contribuir. Isso porque, quando se trata da
transformacao de elementos teodrico-conceituais em elementos
ativos de transformagao social tal como defende o autor nessa
passagem, o que se defende nao € a transformacao social em si
mesma como resultado da apropriacdo e possibilidade de
identificagdo critica da realidade social, mas a compreensao do
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individuo que se apropria nesses termos como sujeito historico, que
passa, nesse processo, a reconhecer-se como sujeito parte de uma
realidade social produzida historicamente pela acdo humana e,
como tal, ndo natural e passivel de transformacado, portanto. O
vislumbre de tal transformag¢do como possibilidade é fundamental
para a organizagao coletiva da classe trabalhadora, com motivagao
revoluciondria.

O ultimo momento, entdo, € o momento em que a pratica social
¢ retomada concretamente, ou seja, em que, agora como ponto de
chegada, a pratica social original é compreendida sinteticamente.
Esse momento é marcado pelo reconhecimento pelo aluno dos
elementos que compdem o aspecto da realidade social que se
voltou a conhecer — apropria-se deles e converte-os em ferramenta
para o enfrentamento critico da realidade como resultante de
processo historico. Quanto ao professor, ha a reducdao da
precariedade da sintese inicial que moveu o desenvolvimento do
trabalho educativo em causa, pela identificagao de seu alcance no
que tange a apropriagao pelos alunos. Assim, “[...] a compreensao
da pratica social passa por uma alteracao qualitativa” (SAVIAN]I,
1984, p. 72), na medida em que

[..] é e ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que é ela prépria que
constitui ao mesmo tempo o suporte e o contexto, o pressuposto e o
alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. E ndo é a
mesma, se considerarmos que o modo de nos situarmos em seu
interior se alterou qualitativamente pela mediacdo da agao
pedagdgica; e ja que somos, enquanto agentes sociais, elementos
objetivamente constitutivos da pratica social, € licito concluir que a
propria pratica se alterou qualitativamente. (SAVIANI, 1984, p. 72)

Apreender a realidade de forma tedrico-conceitual é nodal
para, dentre outros aspectos, o cumprimento de dois
compromissos das instancias formais de ensino, como a escola e a
universidade, e que s3o dialeticamente relacionados:
desenvolvimento do pensamento tedrico, superador de posi¢oes
premidas pela imediatez cotidiana e fundadas no paradigma
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opinativo, e da consciéncia, sempre de classe. Com relagao ao
primeiro desses pontos, o desenvolvimento do pensamento teorico,
importa considerar que, segundo Leontiev (1978), em convergéncia
com o materialismo histérico e dialético portanto, tal
desenvolvimento envolve apropriagao de conceitos sistematizados.
Isso significa assumir que, para o desenvolvimento de um modo
tedrico de pensar sobre a realidade, ¢ fundamental a apropriagao
de um sistema compartilhado na cultura de significacdo de
determinado aspecto da realidade, o conceito. Tais sistemas
compartilhados estdo presentes na arte, na filosofia e na ciéncia,
ainda que ndo sejam restritos a elas, e significam efetivamente
conhecimento, no sentido de superacao por incorporagao de
informacdes avulsas e aleatdrias, porque envolvem apropriar-se de
um sistema produzido historicamente pela agao humana,
organizado e sistematizado. Esses conceitos tomam, grosso modo,
fendmenos  identificdveis na  realidade  humano-social,
submetendo-os a elaboragao tedrica, o que permite a compreensao
deles para além da aparéncia, ou seja, de sua constituigao essencial,
daquilo que, mesmo nao sendo perceptivel na experiéncia imediata
com o fendmeno, o compde.

O desenvolvimento dessa forma de tomar a realidade,
conceitualmente, diretamente relacionada com o desenvolvimento
do pensamento tedrico, permite superar, assim, a submissao do
sujeito a imediatez cotidiana, ainda que ela nao deixe de ocupa-lo.
Além disso, da aos individuos elementos para a superagao do
paradigma opinativo, ou seja, faculta a compreensao da realidade
humano-social e natural como resultantes de fendmenos ou da acao
humana pregressa a sua existéncia e, por isso mesmo, nao
explicavel a partir da opinido pessoal ou de paradigmas que nao
encontram aporte na realidade compartilhada, como é o caso das
fake news, por exemplo.

O entendimento minimo desse primeiro aspecto leva-nos ao
segundo deles: o desenvolvimento da consciéncia. Nessa diregao,
importa ter presente que, tanto na proposicao de Leontiev (1978) —
tedrico que no ambito deste capitulo é evocado em fungdo da
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proposigao dos marcos originais da Teoria da Atividade, assim como
da criagao da Psicologia Histérico-Cultural de forma mais geral —
quanto na discussdao de Voldshinov (2009) — autor importante do
chamado Circulo de Bakhtin, coletivo responsavel, dentre outras
teorizagOes, pela elaboragao tedrica mais expressiva, em nossa
compreensdao, sobre géneros do discurso, fundamento ja
mencionado reiteradamente ao longo desta obra e deste capitulo—, a
conceitualizacdo do termo ‘consciéncia’ aparece sempre associada
aquilo que é estruturante do modo de sociabilidade vigente, o
capitalista: a luta de classes. Acerca dessa marcacgdo da consciéncia
como sempre de classe, Voloshinov (2009) assim registra:

Nuestra exposicion echa una nueva luz sobre el problema de la
conciencia y la ideologia que hemos analizado. [...] la conciencia em
cuanto expresion material organizada [...] es um hecho objetivo y
uma enorme fuerza social. [...] se convierte em uma fuerza real y es
capaz incluso de realizar uma influencia inversa sobre las bases
econdmicas de la vida social. (VOLOSHINOV, 2009, p- 144)

Ainda no intento de exemplificar a mencionada marcagao,
remetemos a explicagao de Leontiev (1978, p. 185) sobre a formacao
da consciéncia, quando defende a relagao estreita desse processo
com as limitagdes préprias de uma sociabilidade fundada no
primado da luta de classes: “Na sociedade de classes, a encarnacao
no desenvolvimento dos individuos dos resultados adquiridos pela
humanidade na sequéncia do desenvolvimento da sua atividade
global, e a todas as aptidoes humanas, permanecem sempre
unilaterais e parciais”. E continua, especificamente sobre a
linguagem nesse processo:

A linguagem ¢ aquilo através do qual se generaliza e se transmite a
experiéncia da pratica socio-histérica da humanidade, por
consequéncia, é igualmente um meio de comunicagao, a condigao da
apropriacdo dos individuos desta experiéncia e a forma da sua
existéncia na consciéncia. (LEONTIEV, 1978, p. 184)
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Assumindo, assim, esses dois aspectos do desenvolvimento
humano nesses termos e como interrelacionados, ndo é demais
reafirmar a necessidade de reconhecer um paradoxo original a todo
o trabalho educativo levado a termo, seja ele escolar ou académico:
ainda que condicionado e constringido pela divisdao de classes
propria do sistema capitalista, o ideal de formagao humana
almejado, se projetamos efetivamente uma formacao para a critica,
precisa envolver desenvolvimento do pensamento tedrico e
formacao da consciéncia de classe, sem o que a tomada da realidade
¢ sempre parcializada e, no limite, ingénua.

Paraisso e em favor da ampliagao das possibilidades de critica,
que é, ndo por acaso, sempre uma critica as formas de estruturagao
da realidade humano-social vigente, ¢ preciso assumirmos os
processos educativos como essencialmente contra-hegemonicos,
ou ‘virados para o futuro’ (SUCHODOLSKI, 2002), como processos
que prospectam o vislumbre de outro modo de organizagao social
pelos individuos em formagao. Trata-se, importa o registro, de uma
projecao revoluciondria, de transformacao radical. Nesses termos,
“[...] essa luta nao parte do consenso, mas do dissenso. O consenso
¢ vislumbrado no ponto de chegada. Para se chegar 14, porém, é
necessario, pela pratica social, transformar as relagdes de produgao
que impedem a construgdo de uma sociedade igualitaria”
(SAVIANI, 1984, p. 75-76).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do percurso empreendido neste capitulo e de seu
intento de contribuir, ainda que no limite de introdugao, ao debate
sobre a temadtica das praticas de linguagem na universidade,
considerando o amplo espectro de elementos nela envolvidos, cabe,
em nossa compreensao, destacar a guisa de sintese o lugar do
trabalho com as praticas de linguagem na universidade ante ao
mencionado projeto formativo em favor de um outro projeto social.
Nesse sentido, o trabalho educativo com tais praticas estaria “[...] a
servico da referida transformacdo das relagdes de produgao”
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(SAVIANI, 1984, p. 76), o que se d4, como ja mencionado
anteriormente, nao como resultado da agdo direta das atividades
de ensino e aprendizagem, mas, sim, como resultado da
contribuicao dessas atividades, na forma de trabalho educativo,
para o reconhecimento dos individuos como sujeitos historicos,
para o que formagao do pensamento tedrico e da consciéncia de
classe sdao aspectos indissociaveis, também, para a formacao do
sujeito  coletivo  (TONET, 2013), esse potencialmente
revoluciondrio. E é por isso que o trabalho com leitura e produgao
textual oral e escrita na universidade supera na origem a dimensao
técnica e a suposta neutralidade que a acompanharia para que fosse
alcada a suposta cientificidade, sempre positivista, porque em
favor da manutencao do estado de coisas.

No contrapasso dessa visdao conservadora, defende-se um
trabalho com as praticas de linguagem na universidade
posicionado criticamente, o que demanda a assung¢do, como
elemento original, de wuma visao social de mundo
transformadora/revolucionaria, além de um trabalho com leitura e
produgao textual oral e escrita que supere incorporando as
discussdes mais complexificadas até o momento sobre a relacao
entre enunciados, géneros e esfera da atividade humana, com
relevo para a académica, mas sem reduzir-se a ela. Desenvolver um
trabalho educativo convergente com tal visao revoluciondria, ao
contrario do que se poderia supor, nao implica nem de longe uma
posicao de militancia, de afirmagao contundente de visoes politico-
partidarias. Ele é um trabalho que envolve a escolha de objetos
culturais produzidos historicamente e que apresentem elementos
potencialmente promotores da compreensdo critica® da realidade
social. Deles, é salutar que possam ser depreendidas posi¢des
antagoOnicas, visoes sociais de mundo distintas e contradigoes

¢ Critico enquanto superador da pseudoconcreticidade produzida pela divisao
social do trabalho. Pensamento critico como aquele que “[...] dissolve as cria¢des
fetichizadas do mundo reificado e ideal, para alcancar a sua realidade [...]. Para
que o mundo possa ser explicado ‘criticamente’, cumpre que a explicagio mesma se cologue
no terreno da ‘prdxis’ revoluciondria.” (KOSIK, 1976, p. 22, grifo no original).
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proprias do modo de sociabilidade vigente, o que inclui concep¢oes
de ciéncia em disputa, ideias e conceitos em contraposigao, dentre
outros aspectos especificos da produgao do conhecimento, da
esfera académica portanto.
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GENEROS ORAIS E ESCRITOS NA ESFERA ACADEMICA

Fabiana Giovani!
Moacir Lopes de Camargos?

A necessaria promogao da ingenuidade a criticidade
nao pode ou nao deve ser feita a distancia de

uma rigorosa formacao ética e estética.

Paulo Freire

1. ENTREI NA UNIVERSIDADE, E AGORA?

Iniciar a caminhada em uma graduacdao ¢ motivo de
comemoragao para todos que furam o anel de exclusao e adentram
a cidade das Letras (RAMA, 1985). Uma das formas mais comuns
para tal entrada é a aprovagao em vestibulares, sendo o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) a prova mais comum para
entrada nas universidades publicas brasileiras.

Desse modo, podemos afirmar que o ENEM se tornou, no
Brasil, uma das principais formas de acesso ao ensino superior,
transformando-se em um processo seletivo de grande alcance. Em
relagdao a prova de redagdao do exame, solicita-se a produgao de um
texto dissertativo-argumentativo em prosa sobre um tema de
relevancia social. Embora anunciada como “inovadora”, essa prova
exige a escrita de um texto com caracteristicas e estrutura
previamente determinadas, o que reproduz o modelo classico de
“redagao escolar”, conceito este que demanda uma atengao especial.

A tradigao do ensino escolar consagrou, por muito tempo, o
ensino da escrita a partir de trés tipos de textos: narragdo,
descrigao e dissertagdao. Estudos que se focaram sobre redagdes

! Professora adjunta da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
2 Professor associado da Universidade Federal do Pampa, Campus Bagé, RS.
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escolares concluiram por unanimidade que a escola nao levava o
aluno a se colocar criticamente, mas lhe oferecia modelos e
estratégias de preenchimento (LEMOS, 1977), a fim de cumprir a
tarefa de produzir a redacgao. Algo estava errado e os estudos
debrugaram-se sobre a busca de solugdes possiveis, caminhos
novos para serem trilhados.

De acordo com Giovani (2020), no interior deste quadro de
reflexdes e mudangas, houve uma tentativa de transformar,
inclusive a propria nomenclatura e toda a base tedrica carregada
por ela: da redagdo a producdo de textos (GERALDI, 2008).
Osakabe (1977) ja demonstrava preocupagdes com relagao a pratica
de redacao, evidenciando uma necessidade de mudanca:

[..] o exercicio de redagdao é mais que um adestramento: € o
favorecimento de uma atitude no sujeito, atitude essa que nao se
reduz a sintaxe gramaticalmente correta, mas que envolve
necessariamente o debate, a critica, a informagdo, a leitura
(OSAKABE, 1977, p. 58).

A terminologia “producao de textos” trouxe para a pratica em
sala de aula uma nova concep¢ao de linguagem, sendo esta
considerada agora uma forma de interagdo. Assim, mais do que
possibilitar uma transmissao de informagdes de um “emissor” a
um “receptor”?, a linguagem passou a ser compreendida como um
lugar de interagao humana (GIOVANI, 2006). Na nova perspectiva,
destaca-se a importancia do sujeito, uma vez que produzir implica
alguém que produza e alguém que receba. Assim, estamos falando
de um sujeito que ¢ produto da heranca cultural, mas também de
suas agoes sobre ela.

A nova compreensao de linguagem vem sendo pensada,
discutida e até mesmo “aplicada” quando pensamos em ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa desde os anos 80. Sao
propostas que tiveram um boom de divulgagao com a coletanea “O

3 Concepgao de linguagem ligada a teoria da comunicagao que vé a lingua como
codigo.
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texto na sala de aula” organizada por Geraldi (2004), cujas ideias
principais passaram a ecoar nos documentos oficiais que regem o
ensino®*. No entanto, ao conhecer o publico que ingressa na
universidade no que se refere ao uso dos géneros discursivos -
sejam orais, sejam escritos -, € possivel concluir que estamos entre
avangos e retrocessos nos processos de conhecimento e dominio da
linguagem e tal movimento pode ser decorrente do préprio ato de
ensino e aprendizagem. Vamos tentar pensar nesse movimento a
partir de experiéncias construidas com universitarios recém
ingressos na universidade, portanto, graduandos, em um primeiro
semestre, da disciplina Leitura e Produgdio do Texto.

2. ENTRE PRATICAS ORAIS E ESCRITAS NA ESFERA
ACADEMICA

Se retomamos a discussao iniciada nos anos 80, sobre dominio
da linguagem, que se estende também ao publico universitario,
compreendemos que naquele momento era compreensivel o
questionamento sobre o porqué de estudantes chegarem a
universidade sem saber “ler e escrever”.

No entanto, hoje, concordamos com Fiad (2011) ao afirmar que
ndo podemos mais fazer a mesma pergunta, uma vez que nao é
mais possivel dizer que os estudantes nao sabem escrever, de modo
genérico e absoluto. Nas palavras da autora:

Se, antes, era possivel ver o desempenho na escrita como habilidades
individuais de ler e escrever, adquiridas principalmente na escola,
hoje é necessario situar qualquer pratica envolvendo a leitura e a
escrita em um contexto sécio-histérico-cultural especifico. Olhar
para as habilidades individuais reforca dicotomias conhecidas:
alfabetizados x analfabetos; letrados x iletrados e nao considera

# De acordo com Giovani e Souza (2020), o “projeto do Wanderley” — como ficou
conhecido na época — foi disseminando um novo modo de se trabalhar a lingua
portuguesa em uma perspectiva em que o texto se colocava como unidade basica
do ensino de lingua, seu ponto de partida e de chegada.
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outros tipos de letramento, principalmente aqueles que acontecem
fora do contexto escolar (FIAD, 2011, p. 360).

Ao considerarmos os estudos sobre o letramento como a
relacao de uso que os individuos ou a comunidade estabelecem
com a escrita, como professores universitarios, precisamos
considerar que os estudantes que ingressam na universidade sao
letrados, uma vez que possuem experiéncias multiplas e singulares
com a leitura e a escrita. Estas sdo heterogéneas e o sucesso e
fracasso na nova esfera social se deve, muito provavelmente, ao
fato de que muitos nao se engajaram ainda nas praticas letradas
esperadas no contexto académico.

Contradizemos, dessa forma, um discurso muito recorrente na
esfera académica de justificar o fracasso dos alunos ao fato de nao
dominar determinados géneros orais e/ou escritos. No papel de
docente da disciplina obrigatoria Leitura e Produgio do Texto, para
os cursos de Biblioteconomia e Ciéncia da Informagao, no primeiro
semestre de 2022, trabalhamos com estudantes calouros com o
intuito de vivenciarmos os géneros da esfera académica. De acordo
com a ementa da disciplina trata-se de:

Abordagens tedricas sobre leitura e concepgdes de leitura correlatas.
Niveis, estratégias e praticas de leitura. Fatores de textualizacao/
textualidade, regras de coeréncia e referenciacdo. Condigdes de
producao textual e particularidades de géneros do discurso (PLANO
DE ENSINO).

O contetdo programatico desta disciplina gira em torno da
leitura e da escrita dos géneros discursivos da esfera académica. No
campo da leitura, sugere-se: 1.1 Praticas de leitura em ensaios
cientificos, artigos académicos, resenhas e outros textos de géneros
afins: enfoque em projetos de dizer dos autores, especificidades
interacionais do texto no género, estilo, configuragao
composicional e contetidos tematicos implicados em tais géneros;
1.2 Exercitagao do processo de construgao de sentidos em agoes de
leitura que impliquem reconhecimento das condic¢des de producao
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do texto no género discursivo, tanto quanto que impliquem
localizagdo de informagdes, interpretagao e reflexao e avaliagao
critica do conteudo.

Ja na area de escrita, a indicacdo é a de que se trabalhe com
praticas de produgao textual de resumos, fichamentos, resenhas e
outros textos em géneros afins: enfoques no delineamento dos
projetos de dizer, compatibilidade com as especificidades
interacionais, adequagao do estilo ao contexto de producao,
especificidades da configuragao composicional, consisténcia dos
conteudos tematicos implicados em tais géneros. Além disso,
indica-se a exercitagao de especificidades do processo de produgao
textual relacionadas a dimensao verbal dos géneros discursivos da
esfera académica: fatores de textualizagdo, processos de
referenciacdo, metarregras de coeréncia e adequagao a norma
padrao e as normatizagdes da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT). Além disso, propde como objetivos:

Reconhecer no exercicio do ato de ler, implica¢des das concepgdes
sobre a leitura na formagao do académico como leitor, objetivando
qualificar as diferentes leituras de textos em géneros da esfera
académica, fazendo-o quer na dimensao intersubjetiva - encontro
com o autor, em um contexto social e historicamente situado - quer
na dimensao intrassubjetiva - a¢des de leitura demandadas na
construcao dos sentidos do texto.

Reconhecer, no exercicio da produgao textual académica,
implicagdes dos fatores de textualizagdo, das regras de coeréncia e
dos processos de referenciagao nos diferentes projetos de dizer os
autores, objetivando qualificar a producdo de textos nos diversos
géneros discursivos da esfera académica (PLANO DE ENSINO).

A fim de compreender um pouco mais o movimento que aqui
propomos — entre avangos e retrocessos no conhecimento e
dominio dos géneros - orais e escritos — relacionados a
aprendizagem da linguagem — é importante ouvir o que estes
estudantes pensam sobre o texto — seja oral, seja escrito — no inicio
do processo de interacdo na disciplina, bem como ao final dele.
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Antes, porém, é preciso compreender de que perspectiva tedrica
estamos falando de géneros do discurso.

3. EM CENA OS GENEROS DO DISCURSO EM BAKHTIN

Pode-se dizer que Bakhtin (1992/2003) foi o primeiro a
empregar a palavra “géneros” com um sentido mais amplo,
referindo-se também aos textos que empregamos nas situagdes
cotidianas de comunicag¢édo. De acordo com o autor, a utilizagdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados — orais ou escritos —
concretos e Unicos, oriundos de sujeitos pertencentes a inimeras
esferas da atividade humana. Ainda que o carater e os modos dessa
utilizacdo sejam variados, como as proprias esferas da atividade
humana, a unidade da lingua ndo é comprometida mantendo-se
uma e assim, possibilitando a interagao entre os sujeitos falantes,
mesmo que estes ocupem ou representem diferentes lugares da
sociedade. Nas palavras do autor,

O enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de
cada uma dessas esferas, nao sé por seu contetido (tematico) e por
seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da
lingua — recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais -, mas
também, e sobretudo, por sua construgao composicional. Estes trés
elementos (contetdo tematico, estilo e construcdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles
sao marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagao
(BAKHTIN, 1992, p. 279).

A diversidade e riqueza dos géneros sdo infinitas e suas
possibilidades de criagdo e mudanca estdao diretamente ligadas ao
desenvolvimento e heterogeneidade da atividade humana que
possui sua gama de géneros discursivos. Assim, conforme uma
sociedade transforma-se, desenvolve-se ou complexifica-se, mais
mudangas ocorrerao no repertorio disponivel de géneros.

Os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do
discurso, sdo, nas palavras do autor, as correias de transmissao que
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levam da histoéria da sociedade a histdria da lingua. Desse modo,
todo e qualquer querer-dizer de um locutor é moldado,
primeiramente, na escolha de um género do discurso. Escolha esta
que é determinada em func¢ado da especificidade de cada esfera da
comunicagao verbal e adapta-se a algumas necessidades como, por
exemplo, a tematica, aos objetivos dos parceiros do discurso, etc.
Entretanto, essa escolha nao significa a rentincia a individualidade
e a subjetividade do individuo porque estas duas caracteristicas
adaptam-se e ajustam-se ao género escolhido, sendo composto e
desenvolvido na forma do género determinado.

Como afirmam Giovani e Reyes (2019), ainda que a obra de
Bakhtin tenha encontrado lugar fértil na area da educagao, ¢ a
questdao dos géneros do discurso um dos elementos de maior
destaque, especialmente apos a introducao dessa ideia como objeto
de ensino, a partir de documentos oficiais como, por exemplo, os
Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Desse modo, as referéncias ao texto de Bakhtin
fazem crer que o pensamento bakhtiniano esta na escola e nas salas
de aula de lingua materna. Essa entrada, porém, nao é tao simples
quanto parece. Nas palavras das autoras,

Infelizmente, o que ainda se vé por ai é uma compreensao limitada
da teoria na qual ha uma sequéncia didatica sobre determinado
género discursivo, desconsiderando suas caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas e, o que é pior, tirando-o de sua esfera
real de comunicacao.

[..]

A interagdo verbal € inerente ao ser humano. Nao ha como pensar
em um homem no mundo isolado de textos, uma vez que estes
povoam a sua memoéria — de passado e de futuro. E através dos textos
que existe a interagao e constituicdo humana (GIOVANI REYES,
2019, p. 140).

Baltar, Cerutti-Rizzatti e Zandomenego (2011) argumentam

que a universidade — academia — é uma esfera da comunicagao de
destaque na sociedade, uma vez que tem muito prestigio social.

81



Assim, participar dos debates, da construgao e da disseminagao de
saberes, como membro dessa comunidade sao desejos de
estudantes que nela ingressam.

Os estudantes que chegam aos bancos universitarios sao de origem
diversa, participam de praticas discursivas diversas, em suas
respectivas comunidades, nas quais se desenvolvem como leitores e
produtores de textos, e essa heterogeneidade discursiva, essa
plurivocalidade, favorece o enriquecimento do debate universitario.
Para participar desse debate em condi¢des razoaveis de modo a
contribuir como sujeito responsivo ativo e protagonista, é necessario,
no entanto, que os estudantes experienciem determinadas praticas
envolvendo a leitura e a produgao de textos que predominam na
academia; e apropriem-se, por conseguinte, de géneros
textuais/discursivos  especificos desse ambiente discursivo.
(BALTAR, CERUTTI-RIZZATTI e ZANDOMENEGO, 2011, p. 39).

Nesse contexto, podemos falar em letramento académico, uma
vez que se assume que hd usos especificos da linguagem oral e
escrita no contexto académico e, embora saibamos que ha praticas
de letramento comuns a todos os contextos escolares, sejam da
educagdo basica até a universidade, o fato é que nem sempre os
estudantes fazem essa passagem de um ambiente a outro de forma
tranquila e de pleno dominio das praticas letradas que ali circulam.
E justamente este pisar em ovos dos estudantes no dominio
diferenciado dos géneros orais e escritos que circulam na esfera
escolar que hipotetizamos ser construido entre avangos e
retrocessos recorrentes do proprio ato de ensino e aprendizagem
da linguagem, afinal, ha muito atividades fundamentadas na teoria
dos géneros do discurso de Bakhtin ja invadiram a educagao basica,
mas ainda convivem com atividades de cunho mais tradicional
como o treino para a escrita da tal redagao escolar exigida pelo
ENEM.Para compreendermos melhor esse movimento, nada
melhor do que conhecer a palavra dos proprios estudantes.
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4. ENTRE OS AVANCOS E RETROCESSOS NO
CONHECIMENTO E DOMINIO DOS GENEROS ORAIS E
ESCRITOS

Ao reler os questionamentos diagnosticos dos estudantes
respondidos no inicio e ao final da disciplina Leitura e Producdo do
Texto’ é possivel levantar alguns elementos que indiciam a questao
do movimento entre avangos e retrocessos no conhecimento e
dominio dos géneros orais e escritos decorrentes do processo de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no ambito escolar.

Trés dos primeiros questionamentos aos quais os estudantes
responderam foram:

“1- Como vocé avalia o seu desempenho na educagao basica?

2- Como eram as suas aulas de Lingua Portuguesa na educacao
basica?

3- O que achou do texto que escreveu para ser aprovado/a no
vestibular?”

Destacamos uma das respostas dadas por uma das estudantes
da turma.

Estudei a vida toda em escola publica, ora em bons colégios, ora em
deficitdrios. O primeiro ciclo da educagdo bdsica transcorreu bem, pequenas
travessuras, notas medianas e muitas idas a biblioteca. Jd o segundo ciclo foi
bem traumadtico. Reprovei a quinta série, como chamdvamos a época, achava
todo o modelo dificil de disciplinas isoladas e desconexas. As aulas de
Lingua Portuguesa foram as mais prejudicadas na minha educagdo
basica. Em apenas um ano passaram seis professores diferentes de LP.
Sinto falta dessa base até hoje. Na época do vestibular, procurei um
curso de reforgo especifico. Nio tenho ideia do que escrevi para ser
aprovada, pois a ultima redagdo foi em 2017 no ENEM. Sempre

5 Temos disponivel para a analise os questionarios diagndsticos iniciais e finais de
dez estudantes.
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preferi a narragio, mas s6 em um vestibular pude fazer uma redagdo
narrativa (ESTUDANTE D).

Para analisar a fala da estudante é preciso retomar o que Fiad
(2011) afirma sobre a necessidade de situar qualquer pratica
envolvendo a leitura e a escrita em um contexto sdcio-histdrico-
cultural especifico. Nota-se que a estudante marca o seu lugar de
leitora desde a mais tenra idade, uma vez que a sua educagao basica
foi marcada com muitas idas a biblioteca. Apesar de olhar o seu
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa como deficitario, a
estudante consegue discutir elementos envolvendo o texto, ja que
afirma preferir escrever narrativa e apenas em um dos vestibulares
pode optar por essa tipologia textual. Supde-se que a procura da
estudante, a época do vestibular, por curso de reforgo especifico,
compreendeu, dentre outras preocupagoes, o fato de preencher a
estrutura de preenchimento que menciona Lemos (1977) na
redacao exigida por esse processo seletivo.

Outro questionamento cuja resposta merece atengao foi sobre
o bloco:

O quanto a leitura esta presente na sua vida?
Vocé gosta de ler?
O que costuma ler?

Vejamos a resposta dada pelo estudante N.:

A leitura na minha vida, ela estd diariamente marcando passos comigo,
porque sou realmente amigo da leitura, apesar de ndo conseguir ter ainda
um nivel desejado da compreensdo de alguns textos por serem muito
mais cientificos (ESTUDANTE N).

E possivel observar o movimento entre o avango e o retrocesso
no dominio dos géneros na fala do estudante que afirma ter boa
relacdo com a leitura, mas nao no ambiente do qual faz parte agora,
a esfera académica, uma vez que nao tem o nivel desejado na
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compreensao dos textos cientificos. O questionamento que
lancamos € o seguinte: em que momento hd essa ruptura na visao
do estudante de ndo compreensao dos textos cientificos?

Sobre os questionamentos “O quanto a escrita esta presente
em sua vida? Vocé gosta de escrever? O que costuma escrever?”,
destacamos a seguinte resposta:

Com relagdo a escrita, tive (tenho) uma paixdo enorme pela escrita, mas,
todos os dias, sinto menos prazer de escrever devido muitas coisas que
ndo consigo explicar. A minha escrita sempre baseia-se nas minhas
vivéncias e dos proximo e a propria realidade humana no mundo de
hoje. A minha vida realmente é tdo carregada de historias, assim como

de qualquer um, nesse sentido, procuro sempre fazer o possivel, narrando
isso nos papeis (ESTUDANTE N).

Mais uma vez conseguimos identificar o movimento entre o
avango e retrocesso no posicionamento do estudante. Ele afirma ter
paixdo pela escrita, mas que tem sentido menos prazer nesta
atividade. Curiosamente, esta falta de prazer vem do momento em
que lhe é exigido o dominio dos géneros discursivos préprios da
esfera académica e notamos o conflito do estudante ao mencionar
que o desprazer estd no fato de nao conseguir se explicar. Desse
modo, o fato de a diversidade mencionada por Baltar, Cerutti-
Rizzati e Zandonego (2011) que deveria favorecer o enriquecimento
do debate universitario, perde espago quando os proprios sujeitos
compreendem a diversidade como um fator negativo, como menor
e, portanto, ndo consegue assumir o protagonismo esperado nas
praticas envolvendo géneros orais e escritos na esfera académica.

Ao final do semestre, apds o desenvolvimento da disciplina
Leitura e Produgio do Texto, questionamos aos estudantes sobre a
seguinte questao: “Que relagdes vocé consegue tecer a respeito dos
géneros escritos e orais na esfera académica?". Destacamos duas
respostas:
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Creio que muitas vezes as pessoas tendem a identifici-los como opostos,
porém com o tempo que estive na disciplina, consegui perceber o quanto os
dois se complementam de maneira positiva (ESTUDANTE L).

No ambito académico os géneros orais e escritos devem se apoiar em certos
moldes de formalidade, mas isso ndo os tornam géneros “engessados”, muito
pelo contrdrio, pois contribuem ao auxiliar o pesquisador/académico a se
expressar e debater sobre o tema escolhido (ESTUDANTE ]).

Os posicionamentos dos estudantes L e ] evidenciam um
avango na compreensao da propria relagdao entre os géneros orais e
escritos pertencentes, especialmente, as  praticas de linguagem na
esfera académica, apds vivenciarem o processo de um semestre na
disciplina Leitura e Producio do Texto. O estudante L destaca a
necessidade da nao oposigao entre oralidade e escrita, postura esta
contrdria a oposigao entre elas marcada, muitas vezes, pelas pessoas
em outras esferas sociais. J4 o estudante J fala sobre a quebra nos tais
moldes, na estrutura de preenchimento mencionada por Lemos
(1977) e afirma que os géneros nao devem ser engessados. Ambos
demonstram em suas exposi¢des a importancia que tem o processo
pelo qual passam na experiéncia de circular por diferentes esferas de
atividade humana, seja dentro ou fora do ambiente académico e o
quanto géneros orais e escritos devem ser compreendidos em um
continuum, ja que € através do texto, como dissemos anteriormente,
que existe a interagao e a prdpria constituigao humana.

Um passo para além do movimento entre avangos e
retrocessos no conhecimento e dominio que os estudantes tecem
sobre os géneros, sejam orais, sejam escritos, construido com o
desenvolvimento da disciplina Leitura e Producdo do texto, na esfera
académica, parece ficar explicito na comparagao de dois bilhetes
escritos por um dos estudantes, no inicio e ao final do semestre,
respectivamente, sob as seguintes orientagoes:

i- Escreva um bilhete para a professora sobre as suas expectativas ao
cursar a disciplina Leitura e Producdo do Texto
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ii- Deixe um bilhete para a professora com tema livre.

i- As minhas expectativas é de grande nivel so pelo fato de ver e escutar
como a professora fala, isso jd me leva a entender que a disciplina terd muito
que bater na massa, mas que depois valerd a pena.

ii- Quero 56 agradecer a professora pelo conhecimento transmitido durante
o semestre. Foi um momento que senti um aumento grande do saber. Nio
s6 dos géneros académicos, mas também como lidar com os processos, ou
seja, de que forma posso analisar a producdo oral do outro, sua intengio (...).

Obrigado!!
Xxxx

A diferenga ja é perceptivel no préprio posicionamento do
estudante em assinar o seu bilhete. Neste sentido, no primeiro
bilhete, temos pura e simplesmente um atendimento a uma tarefa
escolar, sem a assinatura, sem assumir a responsabilidade pelo
dizer (BAKHTIN, 2010). O género solicitado, o bilhete, foi
completamente ignorado. O leitor precisa desse contexto da
produgao para compreender do que se trata. Ja o segundo, embora
nao marque o interlocutor em lugar de destaque, ja o menciona na
primeira linha “(...) agradecer a professora” e traz a assinatura.

Ao compararmos os dois bilhetes, consideramos que hd um
conhecimento e dominio do género bilhete, ao final do semestre,
momento em que ha, de fato, a entrada do estudante no género ao
manipular com maior propriedade as suas caracteristicas
relativamente estaveis.

5. O MEU LUGAR NA UNIVERSIDADE: AO INFINITO E
ALEM

Acompanhamos, pela analise dos textos, o processo de dialogo
que os estudantes tém construido com as praticas de linguagem
envolvendo os géneros orais e escritos nao s6 agora, momento em
que ocupam a esfera académica, na universidade, na disciplina
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Leitura e Producdo do Texto, mas, especialmente, a partir do
conhecimento que trazem de outras esferas sociais nas quais
circularam anteriormente.

Os posicionamentos que os estudantes tiveram diante dos
questionamentos no curso da disciplina (inicio e final) nos levam a
crer que os mesmos encontraram-se mergulhados em um
movimento que entendemos como avangos e retrocessos no
conhecimento e dominio que possuem sobre os géneros, sejam
orais sejam escritos. E interessante questionar o porqué desse
movimento entre idas e vindas presentes nas palavras dos
estudantes entre a seguran¢a e inseguranga no dominio dos
géneros e até mesmo a sensacao de falta que eles assumem ao
iniciarem a circula¢do na esfera académica. A nossa hipdtese é a de
que a escolarizacdo, o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa
e suas nuances sao responsaveis por essas compreensoes.

Sabemos que temos ainda muito a construir no que se refere
as praticas envolvendo a oralidade e a escrita no ambito escolar,
mas acreditamos que abrir as portas da esfera académica para os
estudantes que chegam dialogarem com o vivido é um caminho
proficuo de construcao, autonomia, pertencimento e até mesmo de
cidadania. Estes serdo multiplicadores de agdes envolvendo
praticas de linguagem orais e escritas nao s6 no novo espago que
agora ocupam, mas para o infinito e além.

Enfim, retomando nossa epigrafe, como nos ensina Freire
(1996), o professor e a escola devem nao so respeitar os saberes dos
educandos quando estes chegam aos ambientes escolares, mas
também discutir com eles os motivos de ser desses saberes com os
conteudos para que estes ndo sejam apenas repetidos ou
memorizados como modelos a serem seguidos como corretos, uma
vez que ensinar exige dos sujeitos envolvidos no processo olhares
criticos em relagao a linguagem e ao mundo.
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PARAFRASE, CITACAO E NORMATIZACOES

Morgana Fabiola Cambrussi!
Ani Carla Marchesan?

1. INTRODUCAO

Neste capitulo, vamos estudar citacao, referéncia e outros
elementos de normaliza¢do em textos académicos. Para
desenvolvermos esses temas, discutiremos também parafrase e
intertextualidade, como modos de validacdao e de producao do
conhecimento cientifico, e a mobilizagao desses aspectos na escrita
(e na leitura) de textos na universidade.

O conceito de polifonia, pelo qual examinamos a
intertextualidade e a parafrase, é abordado na segao 2. Ali vemos
que o texto académico se compode a partir de uma pluralidade de
vozes, ou seja, a partir de uma composigao entre diferentes textos
ou referéncias.

Na secdo 3, estudamos a citagdo direta e a indireta, suas
normas de apresentagdo textual, além de alguns aspectos que
merecem nossa aten¢do ao produzirmos citagdes e que podem ser
uteis no aprimoramento da escrita académica. Apresentamos
também uma discussdao que se situa no campo ético, mas esta
intimamente relacionada a pratica de produgao de textos no
contexto universitario: plagio em trabalhos académicos.

A secdo 4 explica o que sao referéncias e como elabora-las em
um trabalho académico. Nessa secdo, estudamos os principais
aspectos formais, preconizados em normas especificas para a
apresentacao de referéncias em textos de géneros académicos, e
discutimos alguns pontos de elaboragao textual.

! Professora da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Chapeco.
2 Professora da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Chapecd.
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Ao final do capitulo, sdo apresentadas as consideragdes finais,
as nossas referéncias (que podem ser uteis também para estudo e
aprofundamento das tematicas aqui abordadas) e uma lista
comentada com sugestoes de leitura.

2. UM TEXTO, MUITAS VOZES

Este texto que vocé esta lendo, assim como os demais textos
produzidos na universidade, ndo parte da folha em branco ou de um
ponto zero, como se poderia pensar. Os textos, os géneros textuais,
os discursos, enfim, toda a atividade de linguagem é inscrita em
uma tradicdo historica, cultural e politica. Quando escrevemos um
texto, essa tradigao que nos precede participa do que estamos
produzindo e é mobilizada na nossa escrita (nem sempre de modo
consciente). Sem aprofundarmos essa questao, podemos dizer que
todo texto é uma forma de continuidade de outros textos que o
antecedem e também o compdem — porque sao vozes que dialogam
entre si (FIORIN, 2011).

Assim como acontece em textos que circulam por outras
esferas, os textos académicos expressam uma pluralidade de
pontos de vista e algumas dessas posigOes sao ocupadas por vozes
que estao em paridade, ou seja, por uma polifonia de autores ou
pesquisas cuja expressividade dentro de wuma 4&rea do
conhecimento assume certa equivaléncia em termos de
importancia ou autoridade. Essas vozes sao chamadas de
referenciais, no sentido de que possuem o potencial de validar as
discussoes, as reflexdes e a propria produgao de conhecimento
dentro da drea em que se situam (na linguistica, na filosofia, na
psicologia, em tantas outras).

Isso nos ajuda a compreender por que o referencial tedrico é
tao relevante no trabalho académico: ele identifica (nas citagdes
diretas e nas indiretas) e indica (na lista de referéncias) quais sao as
fontes empregadas para assegurar a confiabilidade e a qualidade
do trabalho, além de respaldar os resultados alcangados. Quando
escrevemos textos na universidade, precisamos ancorar nossa
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escrita em referenciais relevantes, que costumam ser qualificados
como sdlidos, robustos, comsistentes, resistentes, densos, concretos.
Perceba que todos esses modos de qualificar um bom referencial
tedrico sdo relativos as edificagdes, como em viga sdlida, pilar robusto
ou coluna resistente. Essa metafora é muito interessante. Ela nos
ajuda a compreender a centralidade do referencial tedrico, que é tao
relevante para a sustentacao do texto académico quanto os alicerces
de uma obra serdo relevantes para a manutengao de um edificio,
por exemplo, para que ele ndao venha a ruir.

Com essa centralidade em mente, a seguir, vamos abordar dois
conceitos essenciais para a escrita de referenciais tedricos e de
outras produgdes académicas, intertextualidade e pardfrase —
conceitos que precisamos esclarecer antes de estudarmos as normas
de citagdo e de referéncia.

2.1 Intertextualidade

Quando elaboramos um texto, frequentemente escrevemos a
partir de outros textos, os quais nos servem como referéncia. Essa
referéncia pode estar no estilo, no conteido ou no modo de
apresentacao e de estruturagao do texto. Além disso, pode ser uma
referéncia implicita (quando ndo € direta e declarada) ou explicita
(quando se trata de uma referéncia manifesta). Antes de
exemplificarmos  esses  aspectos que  caracterizam a
intertextualidade, vamos ler o texto da escritora e roteirista
Manuela Cantuadria, publicado no jornal Folha de Sao Paulo:

Nossa feminista viveria um conto de fadas,
mas o principe era um cancelado

Manuela Cantuaria
Era uma vez, em um reino nao tao distante, na cidade do Rio de
Janeiro, uma jovem mulher que ndo usava tiara nem tinha pais

importantes, mas, quando saia de casa, era abordada por homens
desconhecidos que a chamavam de princesa.
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Costumava agradecer ao suposto elogio — que preferia chamar de
assédio — mostrando o dedo do meio, ainda que o gesto lhe parecesse
um tanto falocéntrico. Sim, nossa mocinha era feminista e lutava por
um mundo em que mulheres pudessem passear sozinhas no bosque
sem se sentir ameacadas.

Até que, certa noite, num karaoké, ela se arriscou a cantar uma
musica da Kate Bush, quase estourou os copos sujos do
estabelecimento, e chamou a atengao de um rapaz que em nada
parecia um principe. Ele ndo enalteceu seus atributos fisicos, nao
tentou beija-la quando ela estava quase inconsciente de tanto beber
cachaca de jambu, nem a perseguiu quando ela decidiu ir embora.

Era o inicio de uma histéria de amor. Mas nossa antiprincesa
estava decidida a vivé-la sem abrir mao de sua individualidade. O
que ela ndo sabia é que estava prestes a protagonizar uma releitura
contemporanea do mais abominavel dos contos de fada, "A Bela e
a Fera".

Ele era avesso a redes sociais, 0 que parecia extremamente sexy
em meio a surra de selfies e superexposicao a qual ela estava
acostumada. Mas uma simples busca no Google foi suficiente para
desconstruir o tal desconstruido. E assim ela descobriu que seu
grande amor era.. Cancelado. Um desabafo publicado pela ex-
namorada dele sobre a relacdo abusiva que os dois tiveram
repercutiu entre mulheres que viveram situacdes semelhantes.

Ele tentou se justificar. Disse que sua ex sofria de transtornos
psicoldgicos (o famoso conto da "ex louca"). Que nao era mais aquele
cara de outrora (o famoso conto do "juro que vou mudar"). E
implorou para que ela ndo desistisse de uma relagao tao especial (o
famoso conto do "vocé nao vai encontrar nada melhor").

Mesmo sem acreditar em contos de fadas, ela sabia que era mais
provavel reverter a maldicilo de uma bruxa do que um
cancelamento. E eles ndo foram felizes para sempre.
(CANTUARIA, 2022)

Logo no titulo, elementos como viveria um conto de fadas e
principe indicam ao leitor que o texto pode estabelecer
intertextualidade com outros textos classicos e muito conhecidos,
os contos de fada. No primeiro paragrafo, essa hipdtese se confirma
porque o modo de introduzir a narrativa, os elementos de
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composicao e de estruturagao apontam diretamente para historias
classicas de era uma vez. Além dessa referéncia, ainda temos um
reino ndo tdo distante, mais os elementos que caracterizam as
personagens principais, suas familias e a identificagao princesa, que
nao deixa restar nenhuma duvida de que o texto de Manuela
Cantudria estd apontando para outros textos com os quais o leitor
certamente tem familiaridade e reconhece no texto da autora.

Dizemos que esses movimentos que ocorrem quando um texto
aponta para outros textos e incorpora esses outros em sua propria
composi¢ao sao movimentos de intertextualidade (KOCH, 2004).
No nosso texto-exemplo, no segundo paragrafo, encontra-se passear
sozinhas no bosque sem se sentir ameagadas como novo vinculo com os
contos de fada; no pardgrafo seguinte, ha duas referéncias
intertextuais, uma implicita como as anteriores, em era o inicio de
uma historia de amor, e uma ocorréncia de intertextualidade
explicita, quando o apontamento para outro texto ¢ manifesto e
declarado: releitura contemporinea do mais abomindvel dos contos de
fada, “A Bela e a Fera”.

No sexto pardgrafo, novas relacdes intertextuais sao
estabelecidas, a partir de clichés de relacionamentos abusivos, que
funcionam como contos do vigdrio e ndo como contos de fada. Essas
novas conexoes intertextuais sdo explicitas e inclusive marcadas
por aspas, um recurso grafico muito utilizado quando se deseja
indicar que determinada sequéncia textual foi extraida de outro
texto e reproduzida sem modificagOes, ipsis litteris: “ex louca”, “juro
que vou mudar”, “vocé ndo vai encontrar nada melhor”. Para fechar
nossa andlise, o paragrafo final apresenta ainda reverter a maldigio
de uma bruxa e a tltima referéncia intertextual, que nao poderia ficar
de fora: eles ndo foram felizes para sempre — negagao do final feliz
caracteristico em contos.

Até este ponto, a partir de um texto de opiniao, demonstramos
como pode ocorrer a intertextualidade em textos verbais e
destacamos casos de intertextualidade implicita e casos de
intertextualidade explicita. Agora vejamos como podemos ter
intertextualidade no texto académico, cuja composigao exige
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mobilizarmos, nos mais diferentes géneros textuais académicos, a
construgao de referencial tedrico.

As referéncias do texto académico, como indicamos
anteriormente, constituem as fontes que dao respaldo ao texto e
validam as informacdes e andlises apresentadas. Essas referéncias
sao outros textos, fontes informadas com clareza e precisao
normativa®, que compdem o texto académico em movimentos de
intertextualidade explicita. Segundo Koch e Elias (2009, p.80), “a
explicitagdo da fonte [...] tem fungdo argumentativa. Trata-se de
recorrer ao dizer de autoridades, para credibilidade do discurso.”

Como exemplo dessa forca argumentativa, podemos tomar o
paragrafo anterior, em que vinhamos discutindo a importancia das
fontes selecionadas para o trabalho académico. Vejamos que a
citagdo que fizemos entre aspas, do trabalho de Koch e Elias (2009),
¢ um exemplo de intertextualidade explicita, a medida que é outro
texto, identificado de acordo com as normas de citagdo e referéncia,
que integra a composi¢do e a argumentagao sustentada neste
capitulo, portanto, essa citagao € um intertexto do nosso texto. Mas,
além disso, o trabalho das autoras é também um argumento de
autoridade, selecionado para conferir confiabilidade, precisao
técnica e aprimoramento ao nosso proprio ato de dizer e de
conceituar. Essa é precisamente a funcao dos referenciais teoricos
em trabalhos académicos. Agora que compreendemos a
importancia deles, vamos estudar um dos recursos disponiveis
para sua producao — a parafrase.

2.2 Parafrase

Antes de discutirmos o conceito de parafrase, vamos comentar
duas possiveis manchetes para uma noticia divulgada em agosto de
2022, quando foram apresentados os resultados do ranking das
melhores universidades do mundo. Entre as institui¢cbes, 21

3 Acompanhe, na segao 3, as normas para citacdo e, na se¢ao 4, as normas para
apresentacao da lista de referéncias em textos académicos.
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universidades brasileiras foram listadas na classificacao, sendo todas
publicas (instituigdes federais ou estaduais)®. As possibilidades de
manchete que queremos comentar estao em (1) e (2):

(1) O Brasil tem 21 universidades no ranking das mil melhores
do mundo, mas nenhuma entre as 100.

(2) O Brasil nao tem universidades na lista das 100 melhores
do mundo, mas 21 aparecem no ranking de mil institui¢oes.

Uma leitura mais apressada poderia nos sugerir que as
manchetes (1) e (2) dizem a mesma coisa. E certo que elas nao sdo
semanticamente idénticas, mas por que poderiamos pensar que
seriam? Em termos de contetudo, ambas relatam que 21
universidades brasileiras estao entre as 1000 melhores do mundo e
que nenhuma estd entre as 100 melhores. Se essa informagao ¢ a
mesma em (1) e (2), entdo, em algum nivel, essas manchetes de fato
tém uma identidade de conteudo.

Porém, as manchetes nao possuem identidade argumentativa:
uma delas destaca o que o Brasil tem e outra evidencia o que o
Brasil ndo tem. Detalhadamente, enquanto a manchete (1) da
destaque positivo para os resultados das institui¢des nacionais e
depois apresenta um dado depreciativo (21 entre 1000, mas
nenhuma entre 100), a manchete em (2) inverte essa logica, coloca
foco sobre o desempenho negativo e deixa em segundo plano o que
poderia ser visto como uma conquista das universidades
(nenhuma entre 100, mas 21 entre 1000).

Em outras palavras, parece ser o caso de que a manchete em
(1) é um exemplo de formulagao textual que enaltece o trabalho das
instituigdes, enquanto (2) ¢ um exemplo de formulacdo que
diminui a importancia dos resultados alcancados. A despeito
dessas diferencas, em termos de contetido, ambas descrevem o

4 A empresa de consultoria chinesa Shangai Ranking é responsavel por esse
levantamento. Mais informagdes podem ser consultadas no site da BBC Brasil, pelo
link: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-62548262. Acesso em: 16 ago. 2022.
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mesmo fato no mundo, que sao os resultados classificatérios de
universidades no ano de 2022. O exercicio de interpretagao desses
exemplos nos evidencia algumas questoes importantes:

(a) existem diferentes formas de apresentarmos verbalmente
uma ideia, um conceito ou uma informacao;

(b) essas diferentes formas nao dizem exatamente a mesma
coisa, porque diferentes escolhas linguisticas implicam
diferengas nos efeitos de sentido;

(c)duas formulagdes textuais podem guardar entre si
equivaléncia de conteido, mas nao correspondéncia absoluta
de sentido.

Agora que compreendemos as questdes acima, estamos
prontos para falarmos sobre pardfrase enquanto sinonimia
estrutural entre enunciados. Produzir uma paréfrase de um texto,
de um paragrafo, de uma frase implica produzir um ato verbal de
redizer esse enunciado, com outras palavras, em outra estrutura
linguistica (ndo € apenas repeticao), conservando aspectos de
conteudo essenciais e, tanto quanto possivel, conservando a forca
argumentativa.

Essa tarefa de conservagdao de sentidos precisa ser muito
relativizada nao apenas na parafrase, mas na intertextualidade de
modo geral. Como discutem Koch e Elias (2009), produzir novos
enunciados ou deslocar enunciados de um texto-fonte para um
texto-alvo sempre implicara a constituicao de novos sentidos, ainda
que haja “[...] ecos do(s) texto(s)-fonte e estes se fardo ouvir mais —
ou menos — [...] [pois] o ‘deslocamento’” de enunciados de um
contexto para outro, indiscutivelmente, provocara alteracao de
sentidos”. (KOCH; ELIAS, 2009, p.78)

Em sintese, a parafrase ¢ construida sobre uma nocao de
equivaléncia relativa entre um enunciado de origem e um
enunciado-meta (HILGERT, 1999) e seu ponto de partida é uma
semelhanca real de significados, mas nunca completa ou absoluta
(ILARIT; GERALDI, 1985). Ao elaborarmos o referencial tedrico em
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um texto académico, por exemplo, por meio do recurso de citagao
indireta, produziremos parafrases e essas reformulacdes estarao
sujeitas, necessariamente, as restri¢des de equivaléncia semantica
detalhadas até aqui. Isso significa dizer que temos que ter especial
atengao aos modos de citar as fontes no trabalho académico, para
que nao sejam produzidas distor¢des de sentido indesejaveis ou
evitaveis, entretanto, precisamos nos manter conscientes de que, ao
redizer, ndo dizemos mais a mesma coisa. Na proxima secdo,
estudaremos a citagdo em textos académicos.

3. CITACAO NO TEXTO ACADEMICO

Nosso estudo até aqui destacou a relevancia das fontes para o
texto académico e o carater intertextual, dialogico e polifonico dos
referenciais teoricos. Mas de que modo podemos citar nossas fontes
no texto académico? Quais sdo as regras para apresentd-las? A
partir de agora, vamos compreender alguns aspectos técnicos e
formais convencionalizados pela cultura difundida no campo da
pesquisa cientifica (e da escrita académica) para a pratica de citagcdo
e como devemos proceder para adequarmos nossos textos ao
contexto de produgao textual na universidade.

Esta secao 3 esta ancorada na Norma Técnica Brasileira 10520
(NBR 10520), que define citacdo como “[..] menc¢do de uma
informagao extraida de outra fonte.” (ABNT, 2002, p. 1). Segundo
essa mesma norma técnica, as citagdes podem ser diretas (quando
reproduzimos trechos de outros autores) ou indiretas (quando
fazemos paréfrase de ideias, conceitos, informagoes, reflexdes de
outros autores). Quando diretas, as citagdes podem ser curtas ou
longas. A seguir, vamos explicar cada um desses casos, mas, para
conhecer todos os detalhes sobre como fazer citagoes em
documentos e para acessar exemplos diversos e detalhados,
sugerimos a leitura e a consulta frequentes da NBR 10520 ou de
suas atualizagdes futuras, se houver. A norma regra dois sistemas
de citagcdo e de referéncia: o sistema numérico e o sistema autor-
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data. Por ser utilizado com maior frequéncia, neste capitulo, sera
apresentado exclusivamente no sistema autor-data.

3.1 Normas e modos de citar

As citagOes diretas sao uma “transcricao textual de parte da
obra do autor consultado.” (ABNT, 2002, p. 2). Quando essas
citagOes sdo produzidas, o trecho citado precisa ser acompanhado
das informagdes: a) sobrenome do autor, instituigao responsavel ou
palavra inicial do titulo; b) ano da obra; c) pagina (quando o
documento € paginado). Veja alguns casos: Fiorin (2011, p.10);
(FIORIN, 2011, p.10); Koch e Elias (2009, p.78); (KOCH; ELIAS,
2009, p.78). Observe que, se o sobrenome do autor estiver dentro
dos parénteses, deve ser registrado em caixa alta, mas, fora dos
parénteses, apenas a inicial deve ser maituiscula.

Um exemplo de citagdo direta ocorre logo no comego do
paragrafo anterior, com uma citagao curta, ou seja, que possui até 3
linhas. Nesses casos, o trecho citado deve estar integrado ao texto,
mas destacado entre aspas duplas. Vejamos alguns dos modos mais
frequentes de apresentarmos citagdes desse tipo:

Quadro 01: Exemplos de citagdes diretas

Exemplo 1:
As citacdes diretas sdo uma “transcricdo textual de parte da obra do autor consultado.” (ABNT,
2002, p. 2).

Exemplo 2:
Segundo ABNT (2002, p. 2), as citacdes diretas sdo uma “transericéio textual de parte da obra do

autor consultado.™.

Exemplo 3:

>

As citagdes diretas sdo uma “transeri¢do textual de parte da obra do autor consultado.”, conforne

apontado pela ABNT (2002, p. 2).

Fonte: Organizado pelas autoras.

Quando uma citagao direta ultrapassar trés linhas de extensao,
ela serd apresentada como uma citagao direta longa, o que implica
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ser separada do texto. Nesses casos, o trecho citado € apresentado
sem aspas, em monobloco, com recuo de 4cm da margem esquerda,
em espagamento simples e com fonte menor que a do texto (que
costuma ser apresentado em fonte 12, com as citagdes diretas
longas em fonte 10). A seguir, temos alguns exemplos:

Quadro 02: Exemplos de citagdes diretas com recuo

Exemplo 4:

Ao discutirem a importéncia de se aplicarem adequadamente as normas de citacfio. Rover e

Mello (2020, p. 111) destacam que:

O ideal para se evitar o plagio € desde as primeiras anotagbes, fazer tudo cometamente,
citando a origem das informacdes e de forma completa, indicando a referéncia do material
consultado. Deve-se lembrar de nunca assmar como suas as mformagBes extraidas de
outras fontes. Para tanto, & necessario indicar a autoria em citagcfo e na lista de referéncias.

Exemplo 5:
Para eliminarmos o risco de cometer plagio acidental, é imprescindivel que se apliquem

adequadamente as normas de citagdo. Nesse sentido,

O ideal para se evitar o plagio é desde as primeiras anotagdes, fazer tudo cometamente,
citando a origem das informacdes e de forma completa, indicando a referéncia do material
consultado. Deve-se lembrar de nunca assinar como suas as nformacdes extraidas de
outras fontes. Para tanto, € necessario indicar a autoria em citago € na lista de referéncias.
(ROVER; MELLO, 2020, p. 111)

Fonte: Organizado pelas autoras.

As citagdes indiretas sao parafrases baseadas na obra do autor
consultado, empregadas quando o modo de dizer difere do
original, entretanto, o conteudo manifestado foi extraido da fonte
de pesquisa, que precisa ser identificada, conforme os exemplos a
seguir:

101



Quadro 03: Exemplos de citagdes indiretas

Exemplo 6:
De acordo com ABNT (2002, p. 2), as citagdes diretas curtas devem ser mantidas junto ao
texto. mas entre aspas duplas. ao passo que as aspas simples devem ser empregadas nos casos em

que houver citacdo dentro da citacéo.

Exemplo 7:
As citagdes diretas curtas devem ser mantidas junto ao texto, mas entre aspas duplas, ao
passo que as aspas simples devemn ser empregadas nos casos em que houver citagio dentro da

citagdo (ABNT, 2002, p. 2).

Fonte: Organizado pelas autoras.

As diferencas entre as citagoes diretas podem ser assim
resumidas:

Quadro 04: Comparacao entre citagdes diretas

CITACAO DIRETA CURTA CITACAO DIRETA LONGA
Possui até 3 linhas. Possui mais de 3 linhas.
E apresentada junto com o texto. Apresentada separadamente, em monobloco,
com recuo de 4 cm da margem esquerda.
Fonte do mesmo tamanho usado no texto. Fonte em tamanho menor que o usado no texto.
Entre aspas duplas. Sem uso de aspas.
Espacamento igual ao do texto. Espacamento sempre simples.

Fonte: as autoras, com base na NBR 10520

Por fim, é importante salientarmos que todo material
extraido de outro texto precisa ser citado, indicando a autoria.
Estamos nos dedicando neste capitulo a citagdes de trechos de
textos verbais, mas, além do texto verbal, graficos, tabelas,
imagens diversas, ilustragdes, qualquer material copiado ou
transcrito devem ter sua fonte declarada e indicada conforme as
normas técnicas. Ainda destacamos outros elementos de
normalizac¢do pertinentes para citagao:

= se, no interior da citacio curta, forem utilizadas aspas
duplas, estas devem ser substituidas por aspas simples, uma vez
que a propria citagao curta estara entre aspas duplas;
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> para contar o niumero de linhas de uma citagao, considera-
se apenas o trecho entre aspas, ou seja, ndo entram, no computo das
3 linhas, palavras que introduzem a citacao. Ao avaliar a extensao
da citagdo, portanto, deve-se contar exclusivamente o trecho
transcrito/copiado;

= quando néao for possivel identificar paginagdo na fonte
consultada, pode-se colocar a abreviacdo n.p. (nao paginado):
Cambrussi (2020, n.p.) ou (CAMBRUSSI, 2020, n.p.). Esse recurso
ainda ndo ¢ indicado pela ABNT, nas normas de referéncia e
citagdo, portanto, estamos apresentando-o ao leitor a titulo de
recomendacao;

= nas citagdes indiretas (parafrases), a indicacdo da pagina é
opcional, mas a indicagao de autor e ano é sempre obrigatoria;

= quando a citagdo direta transcrita estiver localizada em
mais de uma pdagina no texto original (comega em uma e termina
em outra), deve-se indicar a pagina inicial e a final, separadas por
hifen: (FIORIN, 2011, p.15-16) ou Fiorin (2011, p.15-16);

2 quando o documento citado ndo possui autoria
identificada, o sobrenome do autor ou nome da instituigao precisa
ser substituido pela primeira palavra nocional do titulo, seguida de
reticéncias: (AS CITACOES..., 2022, p.12);

= nas citaces diretas, deve-se conservar o uso da ortografia,
da pontuagao, de maitisculas e minusculas e do idioma, conforme
o original. Em caso de haver inadequacoes, recomenda-se indica-
las com o uso de [sic] no interior da citacdo, que significa assim, desse
jeito: “[...] questdes de significado lingtiistico [sic].” (ILARI;
GERALD], 1985, p.36);

= ¢ possivel suprimir partes de um trecho citado, mas isso
precisa ser indicado por meio do uso de [...], que significa que
houve supressao de material textual. Essa supressao pode ocorrer
no inicio, no meio ou no final da citacao;

= ¢ possivel incluir um trecho ou uma palavra no corpo da
citacdo, mas essa inser¢ao deve ocorrer com o uso dos colchetes,
como em: “[...] questdes [importantes] de significado lingiiistico
[sic].” (ILARL GERALDI, 1985, p.36), em que [...] indica supressao
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de texto, [importantes] indica insercao de texto na citagao e [sic]
indica que esta grafado desse modo no original;

= se for realizada a traducdo de uma citacdo, nos casos em
que o texto original estiver em lingua estrangeira, é necessario
indicar a tradugao, apds a pagina, com a informacao tradugdo nossa,
que indica se tratar de uma tradugao livre (ndo oficial) do texto.
Nesses casos, € facultativo e de bom tom colocar o trecho citado (no
idioma original) em nota de rodapé, precedido da informagao No
original: “....”;

= quando é colocada énfase em partes da citagio (como
negrito ou italico), é necessario informar grifo nosso na chamada da
citagdo e entre parénteses; caso o grifo seja original, presente na
fonte, deve-se informar grifo do autor, assim: Marchesan (2021, p.10,
grifo nosso) ou (MARCHESAN, 2021, p.10, grifo do autor);

= ¢ possivel fazer citacdo de citagio, por meio do uso de apud
(citado por), conforme disciplinado na norma (ver NBR 10520),
porém, esse recurso deve ser empregado apenas nos casos em que
nao se pode acessar a fonte original;

= na citacdo indireta, por vezes, utilizam-se diferentes
trabalhos de um mesmo autor, caso que deve ser indicado em
ordem cronoldgica assim: Cambrussi (2012, 2016, 2022) ou
(CAMBRUSS]I, 2012, 2016, 2022);

=> outras vezes, sdo utilizados diferentes trabalhos de diferentes
autores, entdo, indica-se assim (veja atentamente a pontuagao
empregada): Cambrussi (2012, 2016), Marchesan (2019, 2021) e
Cambrussi e Marchesan (2022) ou (CAMBRUSSI, 2012, 2016;
MARCHESAN, 2019, 2021; CAMBRUSSI; MARCHESAN, 2022);

= se o tltimo nome de um autor for uma expressao que indica
grau de parentesco (a exemplo de Filho, Neto, Junior), deve-se
informar na citacdo os dois ultimos nomes, o sobrenome e a
expressao de grau de parentesco, como SILVA FILHO em (COSTA;
SILVA FILHO; FERREIRA, 2021);

= quando hé mais do que trés autores para o material citado,
¢ possivel informar todos os sobrenomes ou informar apenas o
primeiro, seguido da expressao et al. (et alii, que significa e outros):
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Cambrussi, Ferreira, Marchesan e Daga (2020, p.2) poderia ser
Cambrussi et al. (2020, p.2) e (CAMBRUSSI; FERREIRA;
MARCHESAN; DAGA, 2020, p.2) poderia ser (CAMBRUSSI et al.,
2020, p.2).

Como foi possivel perceber neste estudo, existem muitos
aspectos envolvidos na normalizagao de citacdes e ndao vamos
esgotar todos eles neste capitulo. Acreditamos ter apresentado os
principais elementos, mas reforcamos a importancia de consulta a
norma vigente sempre que surgir a necessidade durante a escrita
de textos académicos. As normas de referéncia e de citagdo sao
materiais de consulta, ou seja, devem estar sempre a mao para que
possamos dirimir dividas no momento da escrita académica. Na
secdo seguinte, faremos algumas consideracdes sobre a
textualizacao de citagOes.

3.2 Aspectos de elaboracao textual ao citar

O emprego de cita¢des diretas é¢ recomendavel especialmente
nos casos em que reescrever o texto original pode ser arriscado em
fungao de sua precisao técnica. Rover e Mello (2020) salientam que,
nessas situagoes, em que estao em jogo conceitos muito especificos
ou quando o contetido do texto original é bastante dependente da
formulagao textual adotada pelo autor-fonte, as citagoes diretas sao
a melhor escolha.

Entretanto, nas circunstancias em que a reescrita ndo afeta a
produgao de sentido desejada, deve-se optar pela citagao indireta
ou parafrase, em que as marcas de autoria sdo mais salientes. Em
sintese, redizer é preferivel a transcrever o ja dito porque a atividade
de parafrase ¢ sempre uma elaboragao textual prdpria (mais
autoral), ainda que com base nas ideias de outro(s) autor(es).
Especialmente citacdes diretas longas devem ser utilizadas com
parcimonia para que o texto ndo tenha um excesso de transcri¢des
extensas e acabe com uma estética de colcha de retalhos. A harmonia
textual € um quesito importante e, mesmo quando bem
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alinhavadas, citagdes longas (com mais de 3 linhas) produzem certa
quebra do fluxo textual.

Essa quebra de fluxo pode ser ainda maior quando as citagoes
ndo sao cuidadosamente adaptadas ao texto. E importante que, ao
citar, possamos introduzir a citagao no texto seguindo a coeréncia
local e global, bem como o paralelismo do periodo que introduz o
trecho citado. Por analogia, podemos pensar que a citagao direta
deve encaixar no texto como uma luva, nao cair como uma pedra e
romper o fluxo textual. Observe o Exemplo 8, extraido
integralmente de Avelino e Miranda (2021, p.60-61), em que a
citacado é muito bem articulada ao texto:

Quadro 05: Articulacado entre texto e citagao

Exemplo 8
Dito de outra forma, na parafrase busca-se a reformulacio de um
texto-fonte, [d]e modo a manter o seu significado/sentido original.
Ademais, a guisa de consideracdes finais a presente discussio, recorremos

a Miranda (2013), pois ela entende

[...] que a parafrase faz parte do contexto de produgdo escrita
académica e que, ao escrever, o pesquisador em formagdo
precisa conhecer o estado da arte do tema estudado. Isso é
essencial para que ele saiba o que ja se produziu a respeito da
questdo que pode ser subsidiado pelo legado cultural, pode
fazer suas escolhas tedricas, dizer de outro modo o que ja foi
dito, de forma que algo de si possa apresentar-se como
caracteristica explicita de sua relagdo com o conhecimento, e
ultrapassar o discurso do “outro™. (p. 53).

Fonte: Organizado pelas autoras.

Nesse exemplo, além da continuidade tematica que une o texto
e a citagdo (ambos abordam a parafrase), percebemos que os
autores produziram uma continuidade entre o texto do paragrafo
e a citagao longa. Ao transcrever o trecho citado, houve um recorte
da citagao de modo que pudesse ser inserida no texto e que, ao
mesmo tempo, fosse mantido o paralelismo sintatico do periodo
que vinha sendo construido: “pois ela entende / que a parafrase faz
parte...”. Nota-se que, nessa elaboragao escrita, o fluxo textual nao
sofre interrupg¢des e a citagdo estd inserida no texto de modo
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articulado e coeso. Ainda sobre o Exemplo 8, chamamos atengao
para o uso de [...] no inicio da cita¢do longa, indicando supressao
de texto-fonte, e para o estilo escolhido na apresentagao dos dados
de identificagdo da fonte, com autor (Miranda) e ano (2013) no
corpo do texto, mas pagina ao final da citagao (p.53), mantendo a
ordem: autor, ano, pagina.

Em relagao a pratica de se fazer citacdo de citacdo também
cabem algumas ressalvas. Muito embora a norma técnica preveja
este tipo de citagdo por apud, acrescenta que é um recurso para ser
empregado quando ndo se tem acesso a fonte original (ABNT,
2002). Isso significa dizer que livros classicos, materiais antigos, de
circulagdo restrita, publicados exclusivamente em formato
impresso e/ou com tiragem reduzida podem ser citados por meio
de citagdao da citagao quando ndao estao acessiveis. Porém, textos
recentes, em formato digital e de acesso facilitado devem ser lidos
no original e nunca por meio de comentadores. Além disso, obras
que sao centrais como referéncia de um trabalho académico,
mesmo quando raras e de dificil acesso, precisam ser buscadas
como fonte direta e primaria de informacao. Em outras palavras, a
citagdo por apud ndao pode ser um subterfugio facilitador da
pesquisa bibliografica, ao contrario disso, ela é o tltimo recurso em
caso de nada mais possibilitar o acesso direto a fonte.

Por fim, destacamos a necessidade de mantermos a
uniformidade do texto académico. Anteriormente, elencamos
alguns aspectos de apresentacao das citagdes que sao facultativos,
como informar pagina no caso da citagao indireta, traduzir citagdes
de textos em lingua estrangeira e, quando traduzidas, informar o
texto original em nota de rodapé. Além disso, informamos que a
NBR 10520 normatiza dois sistemas para apresentagao de citagoes,
entre os quais se pode escolher: numérico e autor-data. Apesar de
todos esses elementos serem facultativos e, em menor ou maior
grau, serem escolhas possiveis para quem esta escrevendo o texto
académico, é importante destacar que nao se deve alterna-los em
um mesmo texto. Se optarmos por traduzir as citagdes em lingua
estrangeira, entdo deveremos traduzir todas as citagoes do texto. Se
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decidirmos apresentar a versao original do texto citado em nota de
rodapé, entdo deveremos apresentar em todo o trabalho. Se
definirmos o modo de apresentagao como sistema autor-data, esse
serd o sistema adotado até o final do texto — e assim por diante.

3.3 Plagio em textos académicos

Ainda um ultimo aspecto relativo a citagao das fontes em textos
académicos que abordaremos diz respeito a pratica de plagio no
contexto universitario. Em sentido amplo, pldgio académico é uma
forma de nos referirmos genericamente a copia indevida de
trabalhos por meio do chamado Ctrl+C e Ctrl+V (ou copia & cola).
Essa copia acarreta violagao dos direitos autorais da pessoa plagiada
e pode ser feita no todo (texto integralmente plagiado) ou em parte
(trechos do texto sdo cdpias de outro(s) texto(s) sem citagao).

Em termos praticos, ocorre plagio em um texto quando nao se
aplicam as normas de citagdo e apresentagao de fontes que
acabamos de estudar neste capitulo e isso resulta em apropriacao
delituosa da propriedade intelectual de outrem. As vezes, essa
apropriac¢ao acontece por desconhecimento das técnicas de citagao,
o que chamamos de plagio acidental. Outras vezes, é um ato
deliberado e intencional. Em ambas as circunstancias, a pratica de
plagio é uma apropriagao indevida e criminosa, prevista na Lei n°.
10.695, de 1 de julho de 2003, que atualiza a compreensao legal
sobre violagao de direitos autorais (BRASIL, 1998, 2003).

Quando o plagio acontece, além de o direito do autor ser
violado, em uma espécie de roubo de sua produgao intelectual, o
proprio trabalho académico passa a ser desacreditado, ja que a
dimensao ética no contexto de producao desse trabalho foi violada.
Como apontam Costa, Silva Filho e Ferreira (2021), também
ressaltamos a importancia de se “[...] estudar esse tema no seio da
comunidade académica, porque, nos ultimos anos, tém ficado mais
frequentes os casos de copia indevida de textos académicos.”
(COSTA, SILVA FILHO; FERREIRA, 2021, p.65)
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O plagio pode ocorrer em qualquer texto. Ha casos em que
trabalhos de avaliagao em disciplinas (artigos, resenhas, ensaios,
resumos e outros) sao plagiados para se beneficiar de propriedade
intelectual alheia na avaliagdo de desempenho e possivel
aprovagao. Também ocorre plagio de trabalhos de conclusao de
curso, exigidos para obtencao de titulos académicos (como TCC
para a graduacao, dissertagaio para mestrado e tese para
doutorado). Ainda ha casos de plagio de artigos e livros para
publicacdo e muito mais. Em todos esses atos, quem comete plagio
estd sujeito a sangdes que podem ser institucionais ou legais, indo
desde reprovagao em disciplinas, cassagao de diplomas, processo
disciplinar (no ambito da instituicdo de ensino) e até processo
penal, conforme Artigo 184 do Cddigo Penal, com pena prevista
que vai desde pagamento de multa até a reclusao por periodo de 2
a 4 anos (BRASIL, 1940, 1998, 2003).

Combater a pratica de plagio em textos académicos é uma
tarefa de todas as pessoas. Precisamos estar atentos as normas de
referéncia e de citagdo e estabelecer uma dinamica de produgao
textual que atenda com rigor a necessidade de registro das
informacgdes extraidas das fontes de pesquisa desde o principio de
nossas leituras e anotagdes escritas (para nao cometermos plagio
acidental). Além disso, devemos questionar e denunciar, sempre
que chegarem ao nosso conhecimento, antuncios de venda de
trabalhos académicos. Quando um trabalho é “comprado”, perde-
se a oportunidade de aprender por meio da sua producao
(pesquisa, elaboragao textual), comete-se fraude e, ainda, corre-se o
risco de “adquirir” um trabalho que esteja repleto de plagio(s)
(parcial ou total). Como destacam as autoras Diniz e Terra (2014),
quando lido, um texto que contenha plagio sera identificado como
copia indevida, ou seja, a Unica chance de um plagio nao ser
descoberto seria o texto que o abriga nunca ser lido.

Como ja dissemos, a discussao sobre plagio estd muito mais
inscrita no campo da ética que no campo da produgao textual.
Nesse sentido, Diniz e Terra (2014) alertam para o fato de haver
“[...] uma expectativa de sinceridade que é rompida quando o leitor se
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descobre diante de um texto plagiado” (DINIZ; TERRA, 2014, p. 28,
grifo do autor). Ainda que nao seja um tdpico especifico da
produgao textual académica, nosso intuito com sua abordagem
neste capitulo foi o de levantar a reflexao sobre um compromisso
coletivo de combate a uma espécie de cultura do plagio. Estamos
certas de que um assunto tao relevante como esse nao poderia ficar
de fora de um estudo destinado a apresentagao dos modos e das
normas de citar e de referenciar fontes em trabalhos académicos.
Com isso, encerramos nossas discussdes sobre citagao e passamos
a proxima segao, que abordard as referéncias.

4. REFERENCIA E NORMALIZACAO NO TEXTO
ACADEMICO

Até aqui, vimos que o texto, em especial o académico, é
permeado por muitas vozes, chamadas de referenciais por
auxiliarem na validagcao de discussoes, em reflexdes e na propria
producao do conhecimento dentro de uma drea do saber. Quando
esses referenciais sao citados ao logo do texto (de forma direta ou
indireta), apenas a identifica¢ao da autoria (pelo tultimo sobrenome,
nome da institui¢ao ou do responsavel, ou palavra inicial do titulo),
o ano de publicagao da obra e a pagina (nas citagdes diretas) sao
mencionados. Outros detalhes, com os dados completos que
identificam a fonte da citagdo, devem constar em listas de
referéncias, ao final do texto, ou em notas de rodapé, de forma
acurada, padronizada e normalizada.

Importante destacar que ha diferentes normalizagdes para
elaboragao de referéncias: APA, Vancouver e ABNT parecem ser as
mais recorrentes. O estilo APA, American Psychological Association,
fruto de uma conferéncia realizada em Washington, em 1929, é
mais utilizado em publicacdes cientificas das areas da
Antropologia e Psicologia (HOPPEN; MAGNUS; VANZ, 2018).
Vancouver, datado de 1978, de origem canadense, como o proprio
nome indica, “é um estilo de normalizacdo de referéncias
documentais comumente usado nas publicagdes cientificas da drea
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de ciéncias médicas e da saude” (HOPPEN; MAGNUS; VANZ,
2018, p. 44). No Brasil, a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas,
ABNT, regulamenta, dentre outros, as regras de referéncia. Essa
norma € a mais utilizada no pais, ainda que algumas dareas
priorizem o uso das normas internacionais, APA e Vancouver.

Para saber qual norma seguir, é fundamental que se leiam as
diretrizes das revistas cientificas e das institui¢des de ensino superior,
pois é neste espaco que esta definida a norma que deve ser seguida.
Vale destacar que os dados para elaboragao das referéncias pelo
formato APA, Vancouver e ABNT sao praticamente os mesmos. A
distin¢ao entre as normas ocorre na localizagao das informagodes e na
formatagao, como mostra o quadro 2, abaixo, em que ha a referéncia
de um mesmo livro nos trés formatos:

Quadro 06: Elaboragao de referéncia de livro
APA Diniz, D., & Terra, A. (2014). Pldgio: palavras escondidas.
Brasilia, DF: Letras Livres.

Vancouver | Diniz D, Terra A. Plagio: palavras escondidas. Brasilia:
Letras Livres; 2014. 196 p.

ABNT DINIZ, D.; TERRA, A. Pldgio: palavras escondidas.
Brasilia: Letras Livres, 2014.

Fonte: As autoras, com base na APA, Vancouver e ABNT NBR 6023.

Os modelos de referéncia apresentados contém as informagoes
que sdo imprescindiveis para a identificagdo do texto-fonte:
autoria, titulo e subtitulo da obra, cidade onde a obra foi publicada,
editora e ano de publicagao. A diferenca estd na formatagao do
ualtimo sobrenome das autoras (maitusculas, minusculas), na
pontuacao (virgula, ponto e ponto e virgula), no grifo do titulo e do
subtitulo (grifado ou ndo), na posigao do ano de publicagao (apds
os nomes das autoras ou apds a editora), na continuagdo da
referéncia a partir da segunda linha (logo abaixo da primeira letra
da referéncia ou logo abaixo da sexta letra).

Por questdes de espago e por ser utilizada com maior
frequéncia no Brasil, esta se¢ao 4 estd ancorada na norma brasileira,
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ABNT, especificamente na Norma Técnica Brasileira 6023 (NBR
6023), que “estabelece os elementos [e fixa a ordem desses
elementos] a serem incluidos nas referéncias” (ABNT, 2018, p.1).
Além disso, focaremos exclusivamente no sistema alfabético de
ordenagcao das referéncias, dado que é o mais utilizado.

A seguir, vamos explicar as regras para elaboracao das
referéncias que consideramos como principais, mas, para conhecer
todos os detalhes sobre o assunto e, também, o sistema numérico
de ordenacgdo das referéncias, é importante a leitura e consulta a
norma NBR 6023, de 2018, e sua atualizagao, quando houver.

4.1 Normas e modos de referenciar

A referéncia constitui-se como um “conjunto padronizado de
elementos descritivos, retirados de um documento, que permite
sua identificacdo individual” (ABNT, 2018, p.3). O primeiro
elemento que compde a referéncia deve ser exatamente aquele
utilizado na citagio (direta ou indireta): sobrenome do autor,
instituicao responsavel ou palavra inicial do titulo.

No paragrafo anterior, ABNT ¢é a instituicao responsavel pelo
trecho de citagdo direta e, portanto, a entrada da referéncia deve ser
com esse elemento:

Quadro 07: Exemplo de entrada de referéncia

Exemplo 9:

ABNT. NBR 6023: Informagao e documentacao: referéncias:
elaboracao. Rio de Janeiro: ABNT, 2018.

Fonte: As autoras.

A autoria, primeiro elemento da referéncia, deve estar em
letras maitsculas (caixa alta). Quando o autor é uma pessoa fisica,
a entrada é pelo ultimo sobrenome, por extenso e caixa alta,
seguido do prenome e demais sobrenomes por extenso (apenas a
inicial maitiscula) ou abreviados (inicial maitscula seguida de
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ponto) assim: CAMBRUSSI, Morgana Fabiola ou CAMBRUSSI, M.
F. (veja, também, os exemplos 10 e 11 abaixo).

Além da autoria, outros elementos sao essenciais: titulo da
obra, local, editora e ano de publicagao. Esses dados constituem as
“informagdes indispensaveis a identificacdo do documento”
(ABNT, 2018, p. 4). Por isso, quando nao puderem ser identificados,
utilizam-se, como veremos, informagdes que indicam a auséncia
dessa informacao.

O titulo da obra (do livro, da revista, do evento etc.) deve ser
destacado em itdlico, negrito ou sublinhado. No entanto, quando a
autoria é desconhecida, a entrada da referéncia é feita pela primeira
palavra nocional do titulo e, nesse caso, ndo ha destaque:

Quadro 08: Titulo da obra
Exemplo 10:
ROVER, Ardinete; MELLO, Regina Oneda. Normas da ABNT:
orientagOes para a produgao cientifica. Joagaba: Editora Unoesc, 2020.

Exemplo 11:

ROVER, A.; MELLO, R. O. Normas da ABNT: orienta¢des para a
produgao cientifica. Joagaba: Editora Unoesc, 2020.

Exemplo 12, retirado da ABNT (2018, p. 19):

OS GRANDES classicos das poesias liricas. [S. I.]: ExLibris, 1981.
Fonte: Organizado pelas autoras.

Os exemplos 10 e 11 mostram também que, quando ha
subtitulo, este deve estar separado do titulo por dois pontos e nao
deve ser destacado.

Quando consta no documento, a partir da segunda, a edigao
deve ser inserida de forma abreviada (assim: 2.ed., 3. ed.) e no
idioma do documento.

Quadro 09: Edicdo da obra
Exemplo 13:
PRETI, Dino (org.). Analise de textos orais. 4. ed. Sao Paulo:
Humanitas, 1999.

Fonte: Organizado pelas autoras.
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O local de publicacao e a editora devem ser mencionados da
forma como constam no documento, no formato “Cidade: editora”.
Quando ndo é possivel depreender o nome da cidade, usa-se o
termo sine loco (que significa sem local) em itdlico e entre colchetes.
Quando nao ha editora, usa-se sine nomine (sem editora), em italico e
entre colchetes:

Quadro 10: Local de publicagao e editora

Exemplo 14:

FIORIN, José Luiz. Introdugdo ao pensamento de Bakhtin. [S.L]: Atica,
2011.

Exemplo 15:

FIORIN, José Luiz. Introducao ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo:
[s.n.], 2011.

Exemplo 16:

FIORIN, José Luiz. Introdugio ao pensamento de Bakhtin. [S.1.: s.1.], 2011.
Fonte: Organizado pelas autoras.

Nos exemplos acima, € importante observar que o S de sine
segue as regras de pontuacao, ou seja, usa-se S maitsculo logo apds
o ponto; s minusculo quando ndao houver ponto antes.

Outro item imprescindivel para a referéncia ¢ o ano de
publicacdo. “Se nenhum ano de publicagdo, distribuigao,
copirraite, impressao, entre outros, puder ser localizado no
documento, deve ser indicado um ano, entre colchetes.” (ABNT,
2018, p. 44), assim:

Quadro 11: formas de indicar a data de uma obra

[1971 ou 1972] um ou outro [ca. ano
[19697] ano provavel 1960] aproximado
[1973] ano certo, nao indicado | [197-] década certa
[entre 1906 e wusar intervalos menores | [197-?] década
1912] de 20 anos [18--] provavel
[18--?] século certo
século provavel

Fonte: ABNT (2018, p. 44-45).
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No quadro abaixo, hda um resumo para elaboracao da
referéncia dos documentos que acreditamos serem os mais
utilizados em trabalhos académicos. Esses exemplos podem ser
utilizados como modelos para elaboracdo de referéncias de acordo
com o tipo de material a ser referenciado:

Quadro 12: Modelos de referéncia

SOBRENOME, N. Titulo: subtitulo. 2. ed. Cidade:

Monografia Editora, ano.

(livro) KOCH, I. V,; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os
sentidos do texto. Sao Paulo: Cortez: 2009.
SOBRENOME, N. Titulo: subtitulo. ano de
deposito/publicagao. Tipo de trabalho (grau) —

. Curso, Universidade, Cidade, ano de

Monografia apresentacgao/defesa

(TCC, '

ZsiSSeeC;f:;i(,;aO, SIQUELLL S. A. Aspectos éticos em dissertacdes e

tese) teses do PPGE/UFSCar a luz da Resolu¢ao CNS
196/96. 2011. Tese (Doutorado em Educagao) —
Programa de Pds-graduagao em Educacao,
Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2011.
SOBRENOME, N. Titulo do capitulo do livro. In:
SOBRENOME?2, N. (org.). Titulo do livro: subtitulo.

Parte de 2. ed. Cidade: Editora, ano. Paginas inicial e final do

monografia capitulo.

(capitulo de

livro) KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Texto e intertextualidade.
In: KOCH, L. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os
sentidos do texto. Sao Paulo: Cortez: 2009. p.75-100.
SOBRENOME, N. Titulo do artigo. Nome da revista,
Cidade, v. 1, n. 2, paginas inicial e final do artigo,

Artigo més e ano.

cientifico
AVELINO, P. D. S.; MIRANDA, M. A. da S. Producéo
escrita académica: fichamento, resumo e parafrase em
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evidéncia. Revista Iniciacio & Formacao Docente,
Cuiaba, v. 8, n.1, p.55-73, jul. 2021.

Artigo e/ou
matéria de
jornal e de
artigo de
revista nao
cientifica

SOBRENOME, N. Titulo do artigo. Nome do
jornal/revista, Cidade, ano, n., dia més ano.
Caderno/Secao, pagina.

CANTUARIA, M. Nossa feminista viveria um conto
de fadas, mas o principe era um cancelado. Folha de
Sao Paulo, Sao Paulo, ano 2, n. 3, 4 jul. 2022. Segao de
Colunas e Blogs, p. 5.

Quando nao houver caderno ou se¢do, a pagina
precede a data:

CANTUARIA, M. Nossa feminista viveria um conto
de fadas, mas o principe era um cancelado. Folha de
Sao Paulo, Sao Paulo, ano 2, n. 3, p. 5, 4 jul. 2022.

Trabalho
apresentado
em evento e
publicado em
anais (Caderno
de resumos)

SOBRENOME, N. Titulo do trabalho apresentado. I:
NOME DO EVENTO, numerac¢ao do evento, ano de
realizagao, Cidade de realiza¢do. Anais [...]. Cidade
de publicagao: Editora, ano de publicacao. Paginas
inicial e final do trabalho.

HAMEL, R. E. Politicas de linguagem em situagdes
de multi- e plurilinguismo. In: INSTITUTO DE
ESTUDOS LINGUISTICOS, V., 2021, Chapecd. Anais
[...]. Chapecd: ed. UFES, 2021. p. 11-12.

Documento
cartografico
(atlas, mapas)

SOBRENOME, N. Titulo: subtitulo. Cidade: Editora,
ano. Descricao fisica. Escala: xxx.

BRASIL e parte da América do Sul. Sao Paulo:
Contexto, 1999. 1 atlas. Escala: 1:600.000.

Fonte: as autoras, com base na ABNT 6023.

Por fim, é importante lembrar que todos e somente os textos
citados (de forma direta e/ou indireta) devem constar na lista de
referéncias. Cabe ainda destacar outros elementos de normaliza¢ao
importantes para a elaboragao das referéncias:
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=> as referéncias podem ser colocadas em nota de rodapé, em
listas de referéncias ou precedendo resumos e resenhas;

=> a lista de referéncias deve estar em ordem alfabética pelo
altimo sobrenome do autor, com espago simples entre as linhas,
“alinhadas a margem esquerda [...] e separadas entre si por uma
linha em branco de espago simples” (ABNT, 2018, p. 5), conforme
lista de referéncias que se encontra ao final deste e dos demais
capitulos que compdem este livro;

= em documentos online, deve-se informar, além da
referéncia conforme o tipo de documento, o endereco eletronico
(precedido de Disponivel em: ) e a data de acesso (precedido de
Acesso em: ) assim:

CAMBRUSSI, M. F. (org.). Na trajetoria das Letras: reflexdes
sobre a construgao coletiva da experiéncia académica na UFFS.
Chapeco: ed. UFFS, 2022. E-book. Disponivel em: https://www.
uffs.edu.br/institucional/reitoria/editora-uffs/na_trajetoria_das_le
tras-_reflexoes_sobre_a_construcao_coletiva_da_experiencia_aca
demica_na_uffs. Acesso em: 10 nov. 2022.

=> as referéncias devem ser padronizadas quanto ao recurso
de destaque (negrito, italico ou sublinhado) e quanto ao uso (ou
nao) dos elementos complementares (ou seja, se optar por utilizar
um elemento complementar na referéncia de um livro, esse
elemento torna-se obrigatorio em todas as demais referéncias de
mesmo tipo na mesma lista de referéncias);

= todos os termos e abreviaturas do latim (In, et al. etc.)
devem estar em italico;

=>» se a autoria da obra nao puder ser identificada, a entrada
deve ser feita pelo titulo da obra, da mesma forma que foi utilizada
na citagdo (dentro do texto). Nesse caso, o destaque do titulo é
descartado. Veja o exemplo:

NA TRAJETORIA das Letras: reflexdes sobre a construcio
coletiva da experiéncia académica na UFFS. Chapeco: ed. UFFS, 2022.

=> a referéncia a data e ao meés, quando for necessario (por
exemplo em documentos online e em artigos publicados em revistas
cientificas), deve ser por extenso com o més abreviado (em
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portugués: jan., fev., mar., abr., maio, jun., jul., ago., set., out., nov.,
dez.) e sem o uso de preposi¢Oes e zeros a esquerda do ntimero,
assim: 19 jan. 2022 | 2 fev. 2021 | 30 maio 2019 | 20 set. 2010.

=>» outros tipos de responsabilidade, como tradutor,
ilustrador, revisor etc. podem ser informados na referéncia (¢ um
elemento complementar). Se forem informados, devem ser
inseridos logo apds o titulo e subtitulo da obra, assim:

SOBRENOME, Nome. Titulo da obra. Traducao/Ilustracao/
Revisdo Fulano de Tal. Cidade: editora, ano.

SUERTEGARAY, Maira. Dandara, seus cachos e caracois.
Ilustracao Carla Pilla. Porto Alegre: Mediagao, 2017.

NICOLAOQO, Eliziane. A familia tico-tico. Traducdao Anelize
Nicolao. Chapeco¢: Palma da mao, 2021.

=> as obras cuja autoria é um autor entidade (uma pessoa
juridica: empresas, associagOes, universidades etc.) “tém entrada
pela forma conhecida ou como se destaca no documento, por
extenso ou abreviada” (ABNT, 2018, p. 37):

ABNT. NBR 6023: informacao e documentagao: referéncias:
elaboracgdo. Rio de Janeiro: ABNT, 2018.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR
6023: informacao e documentagao: referéncias: elaboracao. Rio de
Janeiro: ABNT, 2018.

=>» quando hé responsabilidade pelo conjunto da obra (em
coletaneas de varios autores, por exemplo), a entrada deve ser feita
pelo nome do(s) autor(es) responsavel(eis), na ordem em que
aparecem no documento, seguido da abreviacao da
responsabilidade (organizadorlorg., compilador | comp.,
editorled., coordenador|coord. etc.), abreviada, no singular, em
minusculas e entre colchetes. Quando hd mais de um autor, o tipo
de responsabilidade deve estar logo apos o ultimo nome, assim:

MUSSALIN, Fernanda; BENTES, Anna Christina (org.).
Introducado a linguistica: dominios e fronteiras. 6. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2009.

ZUGAIB, Marcelo (ed.). Zugaib obstetricia. 4. ed. Barueri:
Manoele, 2020.
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VELLOSO, Joao Paulo dos Reis (coord.). Rumo ao Brasil
desenvolvido (em duas, trés décadas). [S.l.], Campus, 2013.

=>» quando hé mais do que trés autores, a NBR 6023 pontua
que se deve mencionar o0s trés, preferencialmente; ou,
alternativamente, informar apenas o primeiro autor, seguido da
expressao et al. O uso de uma forma ou outra deve ser exatamente
igual ao que consta na citagao, direta ou indireta, feita no texto. Ou
seja, se a citagao menciona todos os nomes dos autores no corpo do
texto, deve-se fazer o mesmo na lista de referéncias.

SILVESTRE, V. P. V., BORELLIL, J. D. V. P.; URZEDA-
FREITAS, M. T. de.; FERREIRA, E. P. (org.). Movimentos criticos
em educagdo linguistica: um gesto de afeto e gratidao a Rosane
Rocha Pessoa. Sao Paulo: Pa de Palavra, 2022.

SILVESTRE, V. P. V. et al. (org.). Movimentos criticos em
educacdo linguistica: um gesto de afeto e gratidao a Rosane Rocha
Pessoa. Sao Paulo: P4 de Palavra, 2022.

Nesta secdo, vimos que hd muitos elementos envolvidos na
normalizac¢ao das referéncias e nao conseguimos esgotar todos eles.
Elencamos os que acreditamos que sejam os principais elementos
e, novamente, reforcamos a importancia de consulta a norma
vigente sempre que surgir duvida ou necessidade. As normas da
ABNT (assim como as outras normas, APA, Vancouver, entre
outras) devem ser materiais de consulta, tal como fazemos com o
diciondrio. Na proxima secdo, apresentaremos alguns aspectos
sobre a elaboracao textual ao referenciar.

4.2 Aspectos de elaboracao textual ao referenciar
Todas e somente as obras mencionadas ao logo de um texto
devem constar na lista de referéncias (ou em nota de rodapé). E

muito importante que aquele nome que consta na citagao
corresponda ao que consta na referéncia.
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Quadro 13: Exemplo de correspondéncia entre citagao e referéncia
(sistema autor-data):

No texto:
pagamento etc.). Sobre esse tema, Guinchat e Menou (1994, p. 433) definem normalizagdo
como
[...] uma atividade coletiva que tem por objetivo o desenvolvimento de normas. Uma norma
¢ uma férmula que tem valor de regra, em geral indicativa e algumas vezes imperativa. Ela

define as caracteristicas que deve ter um objeto e as suas caracteristicas de uso, bem como as
caracteristicas de um procedimento e/ou de um método.

No que se refere a padronizagdo de produtos, a normalizagdo esta presente a todo o
momento no nosso cotidiano, desde que se iniciaram as atividades fabris. O processo de
produgdo em massa e de produtos uniformes somente foi possivel a partir do momento
em que se comegou a aplicar normas técnicas.

Norma técnica é um documento que reflete a consolidagao de uma tecnologia; nela podem
encontrar-se a definigao dos parametros de um produto, sua provavel padronizagao e os
métodos para sua certificagdo; também pode definir as especificagoes de projetos, as
caracteristicas das matérias-primas, os procedimentos de fabricagdo e os métodos de ensaio
einspeg¢do. (VEADO, 1985 apud DIAS, 2000, p. 140)

Na lista de referéncias:

DIAS, M. M. K. Normas técnicas. In: CAMPELLO, B. S.; CENDON, B.
V.; KREMER, J. M. (org.).Fontes de informacao para pesquisadores e
profissionais. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2000.

GUINCHAT, C; MENOU, M. Normalizacao. In: GUINCHAT, C.;
MENOU, M. Introducao geral as ciéncias e técnicas da informacao e
documentacao. 2. ed. Tradugao Miriam Vieira da Cunha. Brasilia: Ibict,
1994. p. 433-442.

Fonte: texto escrito por Barros, Rosa e Ribeiro (2017, p. 54).

Nesse exemplo, quadro 5, a mengao a obra Guinchat e Menou
(1994), no texto, faz com que a entrada para essa referéncia seja
GUINCHAT, C.; MENOU, M. O uso do apud (citado por) obriga o
autor a referenciar o texto lido, ou seja, DIAS, e é esse que consta
na lista de referéncias. Opcionalmente, a referéncia ao texto nao
lido, mas citado a partir da leitura de Dias, poderia ter sido
elencado em referéncia feita em nota de rodapé. Nunca em lista de
referéncia, ja que essa lista destina-se apenas aos textos citados e
lidos. Vejamos mais um exemplo:
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Quadro 14: Exemplo de correspondéncia entre citagao e referéncia
(sistema autor-data)

No texto:
Segundo Costa, Silva Filho e Ferreira (2021, p. 57),

A referéncia € constituida de elementos essenciais e, quando necessario,
acrescida de elementos complementares. Os elementos essenciais e
complementares sdo retirados do proprio documento e devem refletir
os dados do documento consultado. Na inexisténcia desses dados,
utilizam-se outras fontes de informacao, indicando-os entre colchetes.

Na lista de referéncias:

COSTA, M. R. M.; SILVA FILHO, D. A. da; FERREIRA, M. Escrita
cientifica. Brasilia: ed. UnB, 2021.

Fonte: As autoras, com citacao direta de Costa, Silva Filho e Ferreira (2021,
p. 57).

Do exemplo acima, quadro 6, quatro caracteristicas da
elaboragao textual das referéncias serdo destacadas. A primeira é o
grau de parentesco (Silva Filho) que, da mesma forma como ¢é
citado no texto, deve ser na lista de referéncias. A outra, segunda,
¢ a manutengdo da particula “da” na referéncia, ainda que os
prenomes estejam abreviados, como ¢ o caso colocado no quadro 6:
“SILVA FILHO, D. A. da” e poderia ser: “SILVA FILHO, Demétrio
Antonio da”.

As outras duas caracteristicas estdo no conteudo da citagao
direta, que enfatiza a importancia de utilizar os dados do
documento lido e, caso nao encontre todos os dados essenciais para
montar a referéncia, utilizar outras formas de identificacao (como
[s.l.], [s.n.], [19--?] etc., vistos ao longo deste capitulo) entre
colchetes. Por fim, chamamos atengao para os elementos essenciais e
complementares, mencionados na citagao do quadro 6. A NBR 6023
apresenta, para cada modelo de citagao, elementos que sdo
essenciais - “indispensaveis a identificagao do documento” (ABNT,
2018, p.4) e que devem ser mencionados, ainda que entre colchetes
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quando a informag¢ao ndo consta no documento - e elementos
complementares — “informagoes que, acrescentadas aos elementos
essenciais, permitem melhor caracterizar os documentos” (ABNT,
2018, p.4). Por exemplo, a referéncia do livro de Costa, Silva Filho
e Ferreira (2021), poderiamos acrescentar o numero de paginas (82
p.) e o numero do ISBN:COSTA, M. R. M; SILVA FILHO, D. A. da;
FERREIRA, M. Escrita cientifica. Brasilia: ed. UnB, 2021. 82 p. ISBN
978-65-86721-62-1.

Nao se pode esquecer de que, ao inserir um dado
complementar em uma lista de referéncias, esse dado se torna
obrigatério por uma exigéncia de uniformidade do trabalho
académico, assim, passa a dever constar, na mesma lista de
referéncias, em todas as referéncias daquele mesmo tipo.

Vamos ampliar isso, lembrando que, assim como ocorre nas
citagOes, nas referéncias, também hd elementos que sao facultativos
(chamados de complementares), como informar o nimero de
paginas do livro e o nimero de ISBN, indicar o nome do tradutor
do livro (no caso de livro for traduzido) etc., e ha elementos
optativos, como colocar as referéncias em nota de rodapé ou em
lista de referéncias; usar italico ou negrito ou sublinhado para
destacar partes da referéncia; registrar por extenso ou abreviado os
prenomes dos autores, informar os nomes de todos os autores
(quando forem mais de 4) ou utilizar et al. etc. Apesar de haver
elementos facultativos (que podem ser utilizados ou nao) e
opcionais (em que se pode escolher uma das opg¢des), a norma da
ABNT 6023 destaca que nao se pode alterar, em um mesmo texto,
as escolhas feitas.

Assim, se decidirmos utilizar itdlico para os destaques, esta
escolha deve se manter em todas as referéncias na mesma lista de
referéncias. Se decidirmos informar o nimero de paginas de um
livro, essa informagao complementar (facultativa) se torna
obrigatdria e, a partir de entdo, deve constar em todas as referéncias
de livro que tenhamos que elaborar para o mesmo documento. Se
optarmos por abreviar prenomes de autores, deveremos abrevia-
los em todas as entradas, sem alternancia de apresentagdao dentro
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de uma mesma lista de referéncias. Se definirmos que as referéncias
serdo colocadas em nota de rodapé, deveremos manter assim em
todo o trabalho, e assim por diante.

4.3 Outros aspectos de normalizacao

Um trabalho académico pressupde consultas a diversas fontes
que sdo, por vezes, citadas, de forma direta ou indireta. Um texto
sem citagoes (e, consequentemente, sem referéncias) nao se constitui
como um texto académico/cientifico, porque, provavelmente, nao
tera credibilidade, embasamento tedrico, comprovacao cientifica. A
organizacao das referéncias deve seguir as normas nacionais
(ABNT) ou internacionais (APA, Vancouver). Hoje,

existem alguma ferramentas que podem auxiliar na producdo de
citagOes e referéncias no texto, a exemplo do Mecanismo Online para
Referéncias (More), desenvolvido no ambito da Universidade
Federal de Santa Catarina. Essa ferramenta esta em portugués,
utiliza o formato ABNT para 15 tipos de documentos e € gratuita.
Além do More, outras ferramentas também podem ser utilizadas
como a mesma finalidade. Algumas sdo comerciais — Papers
[https://www.papersapp.com/], [..] e Endnote [https://endnote.
com/], [...] — e outros gratuitos — More [https://novo.more.ufsc.br/
inicio] e Zotero [https://www.zotero.org/]. (BARROS; ROSA;
RIBEIRO, 2017, p. 59)

Outro aspecto a ser destacado € a mengao ao link de onde o texto
foi retirado e/ou lido. E fundamental que o link colocado na
referéncia seja aquele que, ao ser clicado ou digitado, abra a pagina
do texto (de forma direta). Muitas vezes, o link ocupa mais de trés
linhas da referéncia. Ainda assim, deve-se utilizar esse link e nao um
reduzido em que o leitor tenha que procurar o texto dentro de um
dominio/pagina. Relevante também lembrar que ha textos
disponiveis na internet e que nao deveriam estar na web, porque sao
textos com direitos autorais. Nesses casos, € preciso diferenciar e-
book de livros digitalizados e disponibilizados na rede, por exemplo.
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Por fim, cabe destacar a importancia de saber onde localizar as
informagdes. Em um livro ou e-book, por exemplo, as informagdes
para montar a referéncia encontram-se na ficha catalografica; em
um artigo cientifico, essas informagdes constam no rodapé da
pagina (normalmente de forma abreviada).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, procuramos destacar alguns aspectos
fundamentais de apresentacdo das citagdes no texto
académico/cientifico e de elaboracao das referéncias. Para essa
exposi¢ao, ancoramo-nos nas normas da ABNT, especificamente na
NBR 10520, de 2002, e na NBR 6023, de 2018.

Vimos que um texto € permeado por diversas vozes, que
podem se apresentar de forma implicita (no caso de textos
literdrios, obras de arte etc.) ou explicita (no caso de textos
académico-cientificos). No texto académico, as cita¢Oes diretas e
indiretas seguem regras que garantem ao autor do texto e aos
autores citados no texto a nao violagao de direitos autorais. Por
isso, conhecer essas regras ¢ imprescindivel.

Evidenciamos, ainda, que todos os textos mencionados (na
forma de citagao direta ou indireta) devem constar em lista de
referéncias, que também seguem uma norma para que os leitores e
o proprio autor consigam localizar a obra citada se for necessario.

Por fim, cabe relembrar a importancia de sempre ter a mao as
normas de citagao e de referéncias (assim como outras normas para
elaboragdo de textos académicos), pois este capitulo nao teve o
intuito de esgotar todos os elementos de normaliza¢ao, mas, sim,
apresentar uma selecdo daqueles mobilizados com mais
frequéncia.
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SUGESTOES DE LEITURA E CONSULTA

Em seus estudos, procure sempre aprofundar conhecimentos
por meio de leituras complementares. Para os temas abordados
neste capitulo, recomendamos:

- A obra “Normas da ABNT: orientagdoes para a produgao
cientifica”, escrita por Ardinete Rover e Regina Oneda Mello,
publicada em 2020, pela Editora Unoesc. As autoras apresentam
quatro capitulos que abordam, detalhadamente e com riqueza de
exemplos, os géneros académicos, referéncias e citagoes e, ainda,
especificagdes para a apresentacao de trabalhos cientificos. O e-
book gratuito pode ser acessado em: https://www.unoesc.edu.
br/editora/livros-single/normas-da-abnt. Nosso ultimo acesso foi
em: 12 ago. 2022.

- Olivro “Plagio: palavras escondidas”, de Débora Diniz e Ana
Terra, publicado em 2014 pelas editoras Letras Livres e Fiocruz,
estd dividido em sete capitulos, nos quais as autoras discorrem
sobre conceitos, vestigios, consequéncias etc. relacionados as
palavras escondidas, ou seja, ao plagio. A discussao e o caminho
percorrido pelas autoras envolvem textos verbais (escritos) e nao
verbais (imagens), com discussoes instigantes nas esferas ética e
estética, e tornam o texto Uinico e de leitura fundamental para a
reflexdo sobre o assunto pligio.

- “Falsas elegancias”, de autoria de Marcos Bagno, é um livro
que nao se relaciona diretamente com os tépicos abordados neste
capitulo, entretanto, queremos recomenda-lo por sua relevancia.
Nessa obra de 2020, publicada pela editora Parabola, Bagno aborda
questdes de hipercorregao na escrita (bastante pertinentes para a
escrita académica), variagdo e mudancga linguistica. O e-book
gratuito estd disponivel em: https://www.dropbox.com/s/
mp4du963jppp9lr/Falsas elegancias .pdf?dl=0. Nosso ultimo
acesso foi em: 16 ago. 2022.

- Além dos livros indicados, vocé também pode conhecer e
experimentar ferramentas desenvolvidas pelo campo da
biblioteconomia e que sao uteis para geragao automatica de
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referéncias — mas cuidado, pois essas ferramentas nao dispensam a
revisdo e a correcao da referéncia gerada, um cuidado que cada
autor precisa ter para que suas referéncias sejam sempre adequadas
as normas vigentes. Sugerimos:

MORE - Mecanismo Online de Referéncias: a ferramenta esta
atualizada de acordo com a NBR 6023/2018. Permite gerar
referéncias conforme a norma e, se o usudrio efetuar login, também
€ possivel armazenar as referéncias geradas, para confeccao da
lista. Disponivel em: https://more.ufsc.br/inicio. Nosso ultimo
acesso foi em: 12 ago. 2022.

ZOOTERO - Gerenciador de Referéncias. Ha vérios videos no
canal aberto da Plataforma Youtube que podem ser acessados para
compreender o funcionamento desse software. Indicamos o video
elaborado pela bibliotecdria da UFFS, Daniele Rohr, https://youtu.
be/nb2Ds1Q4QCA. O gerenciador estd disponivel de forma
gratuita em: https://www.zotero.org/. Para ambos os arquivos,
nosso ultimo acesso foi em: 15 nov. 2022.
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O GENERO DISCURSIVO FICHAMENTO

Sabatha Catoia Dias!
Rosangela Pedralli?

1. INTRODUCAO

Em se tratando das praticas de linguagem na esfera de
atividade humana académica, horizonte norteador desta obra
organizadora, insta algar a objeto de reflexao os distintos géneros
do discurso especificos desse espago social, haja vista sua monta no
que compete ao desenvolvimento e consecucdao das interagoes
humanas no interior da universidade, bem como ao processo de
estudo e de formagao humana e profissional, dentre eles, em
especial o género fichamento, mote do presente capitulo e de cuja
importancia discorreremos adiante.

Em que pese a riqueza de contribui¢des teérico-metodoldgicas
existentes no campo da Linguistica que discorrem sobre o tema, a
exemplo de Marcuschi (2008), Abreu (2005), Medeiros (2003), Koch
(1993), entre outros, fundamentos do desenvolvimento de um
numero consideravel de aulas, cursos e oficinas relativos a
atividade de produgao textual académica, move-nos o desejo de
enfrentar e participar dessa reflexao a luz de um aparato tedrico-
filosdfico outro, aparentemente rarefeito nas elaboragoes teoricas
hegemonicas na literatura da drea, qual seja, a ontologia
materialista histdrico e dialética, ou teoria social marxista.

Nesses termos, o ato de fichar textos, apesar de aparentar
ser/estar num ‘lugar comum’ a nos, individuos inseridos e atuantes
na comunidade académica, uma pratica esperada, especialmente,
via atividade de estudo, atividade tal caracteristica e demandada

! Professora da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).
2 Professora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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em institui¢des formais de ensino, a exemplo da universitaria,
requer, a nosso ver, um reposicionamento teodrico e filosdfico,
mormente em virtude do confronto vivenciado em tempos atuais
entre conhecimento cientifico e conhecimento tacito,
tensionamento este alimentado por grupos politicos e econdmicos
conservadores e de ultra direita no cendrio nacional. Importa o
registro de que o conhecimento produzido cientificamente tem sido
alvo de questionamentos, tentativas de invalidagoes e
esvaziamentos, em um evidente distanciamento de busca de
explicagdo da realidade natural e social tal qual verdadeiramente
ela é%. Tal ataque passa, necessaria e indiretamente, pela
deslegitimagao da leitura e de sua pratica, das operagdes
intelectuais (cognitivas, historicas e sociais) envolvidas no processo
de interpretacdo de textos — de que depende, em alto grau, o
fichamento —, em especial daqueles textos que materializam a
producao humana sofisticada, altamente elaborada, como o é a
produgao do ambito das ciéncias.

A fim de dar tratamento ao tema, o capitulo esta organizado
em quatro se¢des assim planejadas: na primeira, apresentamos a
atividade de fichar enquanto uma pratica social ou atividade
humana, conceituando, para tanto, praxis e seus desdobramentos;
em seguida, tratamos de leitura como totalidade, enfocando o ato
de ler no espago universitario; na segao posterior, discorremos
sobre o fichamento como uma objetivagao genérica humana para,
ao fim, lancarmos as consideragdes finais.

3 Tentativas de anulagao da relevancia do conhecimento historicamente produzido
e sistematizado ocorridas, sobretudo, na vigéncia da presidéncia do Brasil por
parte de Jair Messias Bolsonaro, entre os anos de 2019 e 2022, periodo este
envolvido, inclusive e ndo de menor importancia, pela pandemia da COVID-19,
cuja vacina, na mesma direcdo dos ataques direcionados a ciéncia, foi
negligenciada pelo entdo presidente, ocasionando aproximadamente 600 mil
mortes de brasileiros, de 2020 até o fim de 2022.
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2. CONCEITO DE PRAXIS SOCIAL

Conforme ja discutido diretamente no capitulo intitulado
“Praticas de linguagem na universidade” (PEDRALLI; CATOIA
DIAS, 2023) e tangencialmente em um bom ntimero de capitulos
desta obra, as praticas de escrita na universidade, quando
compreendidas para além da superficie fenoménica, implicam a
superagao por incorporagao da dimensao técnica, que certamente é
inerente a elas, mas nao sao a elas identificadas. Isso porque as
interagOes nessa esfera, sejam elas pela pratica de leitura ou de
producao de textos orais e escritos, envolvem a apropriacao de um
conjunto de conhecimentos de natureza sdcio-histdrica, dentre os
quais as normatizagoes técnicas e as regularidades préprias de uma
das dimensdes que compde o enunciado, as configuragoes
composicionais, por exemplo. Tal processo de apropriacao esta
envolvido porque € a linguagem verbal, assim como explica Engels
(2004 [1896]), uma criacao humana, que responde a necessidades
derivadas do convivio social cada vez mais complexo, o que
impulsionou tanto a sua criagdo quanto a sua sofisticagao.

E nesses termos que a linguagem verbal passa a ser
conformada de modos especificos e tipificados em diferentes
instancias sociais, sendo necessario que cada novo individuo, ao se
inserir na cultura desde seu nascimento, desenvolva a capacidade
de interagir verbalmente, oralmente ou por escrito, o que
demandard um continuo processo de complexificagao das formas
com que o fard, sobretudo, a depender das esferas em que se
inserird ao longo de sua vida. Assim, ainda que tenhamos um
conjunto finito de linguas e um sistema de escrita alfabética
compartilhado culturalmente, os modos como cada novo ser da
espécie podera ampliar sua capacidade de interagir verbalmente
dependera das apropriagdes que realizara.

Aqui importam duas consideragdes, necessarias por
assumirmos, como dissemos anteriormente, a teoria social marxista
como fundamento. A primeira delas diz respeito ao fato de que
conceber que o processo de apropriacao sera responsavel pelas
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possibilidades e constrigdes do desenvolvimento da capacidade de
interagdo verbal de cada individuo ndo significa adotar uma
posicao epistemoldgica relativista, uma vez que ¢ amplamente
conhecida a importante contribui¢ao vigotskiana (1934) no
mapeamento da pré-histéria da linguagem escrita, mapeamento
que nos permite identificar que aquilo que caracteriza a criacao da
linguagem verbal escrita como possibilidade de representacao
simbolica se refaz a cada vez em cada novo ser da espécie humana,
que, ao nascer em determinada cultura, grafocéntrica de modo
geral, defronta-se com a capacidade ontogénica de interagir
verbalmente e, de forma mais especifica, pelo escrito. Esse
entendimento leva-nos a segunda consideragao: ainda que
capacidade ontogénica alcancada pela espécie humana
historicamente, a interacao verbal, sobretudo pelo escrito, nao pode
ser tomada como garantia bioldgico-organica, ndo estd
condicionada a um desenvolvimento que obedece a natureza
intuitiva; ela é, conforme mencionado anteriormente, atrelada a um
processo continuo de apropriagdo, complexificagdo e objetivagao
da/na realidade por esse individuo.

A apropriagao reconhecida na argumentacao que aqui
buscamos desenvolver diz respeito as produgdes -culturais
realizadas pelas a¢des humanas historicamente, as quais envolvem
objetos materiais e imateriais, do que sao exemplos as ideias, os
conceitos, as formalizagOes técnicas, as caracteristicas tipicas dos
géneros, dentre elementos afins. E nesses termos que o conceito de
praxis social ganha relevancia, uma vez que de sua compreensao
resulta o entendimento de que as trocas interacionais, tal qual
identificadas empiricamente nas diferentes esferas da atividade
humana, por exemplo, se efetivam a partir de um conjunto amplo
de regularidades, relativamente estabilizadas, e um conjunto de
aspectos tedrico-conceituais, ambos resultantes de produgao
historica pelas atividades humanas. Essas atividades humanas
estdo, assim concebendo, concentradas nos objetos culturais e sao
praxis social, conceito do qual, como retomada do que ja foi
apresentado com maior verticalizagdo no capitulo intitulado
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“Praticas de linguagem na universidade”, tentaremos dar conta ao
menos no que diz respeito aos aspectos mais elementares e
fundamentais para a elaboragao especifica sobre fichamento de que
nos ocupamos neste capitulo.

Nesse intento, é nodal contemplarmos o conceito de trabalho.
Na proposicao materialista historica e dialética, esse conceito tem
valor ontoldgico, no sentido de que é pelo trabalho, concebido
como atividade vital humana, que a propria realidade é criada,
como realidade humanizada, resultante da atividade humana de
transformacao da natureza em favor do atendimento de suas
necessidades (LEONTIEV, 1978). Dialeticamente, a propria
humanidade como genericidade, como ontogénese se (trans)forma
pelo processo de diferenciacdo cada vez mais significativa dos
outros animais.

O trabalho €, pois, categoria nodal e essencial da elaboragao
filosofica marxista a qual se aproxima o conceito de praxis social,
conceito que contribui para uma compreensao mais complexa do
trabalho como atividade humana, por, ao ser tomada como
problema pelo campo marxista, ser entendida “[...] como atitude
humana transformadora da natureza e da sociedade [...]”
(VAZQUEZ, 1977, p. 117). Nessa medida, “A relagao entre teoria e
praxis € para Marx teorica e pratica; pratica, na medida em que a
teoria, como guia da agao, molda a atividade do homem,
particularmente a atividade revoluciondria; tedrica, na medida em
que essa agao ¢ consciente.” (VAZQUEZ, 1977, p. 117). De modo
sintético, é possivel tomar que “[...] praxis original é exatamente a
produgao material, o trabalho humano.” (VAZQUEZ, 1977, p. 131).
Tal sintese é também a sintese de uma das mais importantes
contribui¢des da teoria social marxista, ao que Vazquez (1977)
chama de descoberta: “Essa descoberta ¢ fundamental para uma
tilosofia da praxis, porque com ela se esclarece nao s6 a praxis
social, assim como outras formas de producao nao material [...]”.
(VAZQUEZ, 1977, p. 131).

Dentre tais formas de produc¢ao nao material, figuram os
distintos modos de responder ao problema do conhecimento, na
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forma de epistemologias, criadas historicamente, e com elas as
formas distintas de produzir conhecimento, para o que a
linguagem escrita tem um papel inconteste, ainda que, no que
compete a forma de produgao e circulagao do conhecimento na
esfera académica, muitas vezes, o limite entre as formas orais e
escritas de interacdo pela linguagem verbal nao possam ser
separadas de forma tdao precisa. Isso porque, a partir das
contribui¢des das teorizagdes préprias do Circulo de Bakhtin em
aproximagao as da Teoria Histérico-Cultural, seria correta, em
nossa compreensao, a seguinte elaboragao:

[...] produgao textual seria um tinico eixo, o da produgao concreta
de objetivagdes humanas pela via da linguagem verbal, na forma
de enunciados concretos e tnicos, que poderia ser materializado
nas modalidades oral e escrita, sempre em géneros do discurso
portanto, os quais poderiam ser proprios da imediatez interacional
cotidiana, os géneros primaérios, ou afetos as esferas de convivio
cultural mais complexo, organizado e formalizado, instancias
sociais formadas historicamente pela atividade humana vital. A
escola caberia, pois, privilegiar a articulacao entre textos orais e
escritos, de modo a reconhecer, como propde Britto (2005, p. 36),
‘[...] a existéncia de situagdes interlocutivas na sociedade de cultura
escrita em que se manifesta uma fala orientada pela escrita’; sao
situagdes, continua o autor, ‘[...] em que a intervencao oral, ainda
que mantenha caracteristicas irredutiveis a escrita — como as
marcas prosddicas, a inconstancia na forma das palavras e os
truncamentos sintaticos —, se apoia em um modelo de texto escrito’.
(CHRAIM; PEDRALLI, 2022, p. 283)

No caso especifico do fichamento, nessa diregao, teriamos uma
forma especifica de producado textual, qual seja: uma produgao
escrita realizada a partir de outra producdo também escrita,
normalmente um enunciado em género secundario, proprio das
esferas sistematizadas de convivio social, o que constitui uma
pratica social propria da atividade de estudo (DAVYDOV, 1988),
desenvolvida historicamente e, por isso mesmo, com
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normatizagdes e especificidades que tornam o fichamento uma
forma de interacio caracteristica da universidade. E sobre o
fichamento como forma de objetivagdo atrelada ao processo de
leitura nesses termos que trataremos na se¢ao que segue.

3. LEITURA COMO PROCESSO DE APROPRIACAO DO
CONHECIMENTO CIENTIFICO

Tendo enfrentado, até o momento, o ato de fichar como uma
atividade humana orientada pela pratica social, ou praxis, nesta
secao que aqui se inicia, debrugar-nos-emos sobre outra atividade,
imprescindivel para a consecu¢do de fichamentos (foco do
capitulo), bem como para a formagado profissional e humana: a
leitura. A discussao aqui desenvolvida calca-se nos fundamentos
marxistas sobre trabalho ou praxis humana, categoria principal da
filosofia a que nos alinhamos, conforme ja mencionado.

O trabalho, atividade vital humana por meio da qual o homem
atua sobre a natureza e sobre si mesmo, modificando a ambos, é
caracterizado pela dinamica ou relagdo dialética entre apropriacao
e objetivagdo, sobre a qual ocupa-se Duarte (2013), referéncia
elencada por nds para o tratamento do tema em questao. Segundo
o autor, a apropriacdo consiste no processo de incorporagao da
producao humana - material e imaterial —, ou objetivagoes
genéricas, historicamente acumuladas e transmitidas
geracionalmente a fim de serem significadas e inseridas no
movimento de criacdo de novas e outras necessidades humanas.
Importante explicar que na apropriagao ocorre transferéncia, para
o sujeito, da atividade que est4 contida, concentrada no objeto, por
meio da qual conhecimentos, ideias, teorias e linguagem sao
incorporados a sua subjetividade, movimento este que se estende a
pratica da leitura, atividade de importancia inconteste, se nao por
outras razdes, dado o carater grafocéntrico da sociedade hodierna,
marcada pela cultura da escrita, tal qual atesta Britto (2012). Ainda
em se tratando da apropriagao, pontua Duarte (2013): “[...] o
mundo das objetivagdes do género humano, que todo individuo
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encontra ao nascer, nao se apresenta para este de imediato, sendo
necessaria a mediagdo do processo de apropriacao”. (DUARTE,
2013, p. 110)

Dialeticamente, a objetivagdo € compreendida como o
processo por intermédio do qual a atividade — seja ela fisica e/ou
mental — do sujeito se transforma em propriedades de um objeto,
no qual o ser humano se objetiva, isto ¢, processo de exteriorizagao
(transformacdo de uma atividade interior em um objeto exterior) e
de acumulo ou condensagao de experiéncia humana. Nesse caso, a
subjetividade humana ¢é objetivada nos produtos decorrentes do
processo criador, constituindo elo significativo no processo de
constituicaio e desenvolvimento do género humano e da
humanizacao que se da ao longo da histdria.

O género humano, no processo de apropriagio e de
objetivacao via trabalho, desenvolve-se objetivamente, portanto,
em um continuo movimento de constituicdo de individuos como
seres genéricos promovida pela mediacao dos bens culturais ou
objetivagdes existentes, conforme explica Duarte (2013). Nesse
interim, o individuo, assim, desenvolve a consciéncia de si
enquanto sujeito tinico, irrepetivel, ou enquanto particularidade,
bem como de seu pertencimento ao género humano ou
coletividade por intermédio do mundo produzido pelos homens,
constituido pelas objetivagdes da praxis humana, atividade esta
que, ao longo da historia, vai construindo as objetivagoes genérico-
humanas. Destaca Duarte:

O género humano tem uma existéncia objetiva, justamente nas
objetivagdes produzidas pela atividade social. A objetividade do
género humano é diferente da objetividade da espécie humana, e a
diferenca reside justamente no fato de que o género humano possui
uma objetividade social e histérica. (DUARTE, 2013, p. 103)

Com relagdo aos bens culturais ou objetivagdes genéricas

produzidas pela atividade humana no decorrer de seu processo
histdrico, podem ser agrupados a partir do critério do espago social
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a que pertencem e onde circulam prioritariamente, mas nao
exclusivamente. Podemos, assim, toma-los, por um lado, como
aqueles correspondentes a esfera do cotidiano (objetivagoes
genéricas em si), até as formas mais elaboradas e complexificadas
de objetivagio no que diz respeito a seu processo de
desenvolvimento, como aquelas da esfera do pensamento
especulativo - a arte, a ciéncia, a filosofia, entre outras (objetivagoes
genéricas para si).

As objetivagdes genéricas em si consistem nas criagOes
humanas mais intimamente relacionadas as atividades
desenvolvidas cotidianamente, um tanto automatizadas, marcadas
pela repeticao e pela rarefeita reflexdo sobre o seu fazer. Dentre
elas, podemos citar os objetos em geral, a linguagem e os costumes,
consistindo nas principais objetiva¢oes da vida cotidiana. Por outro
lado, mas em continua relagao dialética com a cotidianidade e suas
objetivacOes em si, as objetivagdes para si referem-se as formas
mais desenvolvidas de objetivagdo da humanidade, integrando as
esferas artistica, filosofica e cientifica, no ambito da qual apresenta-
se a pratica de fichamento no espago universitario enquanto
atividade de estudo dos textos académicos trabalhados nas
distintas disciplinas, tanto em nivel de graduag¢ao quanto em nivel
de pds-graduagao.

Necessario frisar, nessa discussao, que, a fim de viver sua
cotidianidade, todo individuo deve se apropriar de um minimo dos
produtos da praxis social, contudo, no intuito de se emancipar ou,
no caso da esfera universitdria, de formar-se profissional e
humanamente, ndo pode isentar-se da apropriagao das
objetivacOes genéricas para si, para a qual evidencia-se como
central a atividade de leitura, uma vez que teorias, conceitos,
conhecimentos estdo sistematizados via modalidade escrita da
lingua prioritariamente. Isso, pois, na apropriagio de novos
conhecimentos — conforme esperado da inser¢ao de académicos na
universidade -, o sujeito modifica sua realidade subjetiva,
acarretando o processo de desenvolvimento; isso quer dizer que as
criagdes humanas ou objetivagdes genéricas, ao serem apropriadas
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pelo homem — subjetivadas —, passam a ser de dominio individual
e servirdo para a produgao de novas objetivagoes. Toma-se, assim,
a formacgao do individuo como resultado da permanente dialética
entre a objetivacdo da atividade humana e a apropriacao da
atividade objetivada nos produtos, assim como nos textos dados a
ler na universidade.

Em se tratando especificamente de leitura, mote desta secao,
tomamos, pois, como uma atividade de apropriacao de objetivagoes
genérico-humanas, isto ¢, assimilacdo do patrimonio cultural
produzido ao longo da histdria; instrumento, em um ordem societal
marcada pela divisao social de classes e pela expropriagao da forga
de trabalho humana, primordial para acesso aos conhecimentos que
superam a cotidianidade, isto é, os mais sofisticados e organicos
indispensaveis para a instauragao de uma ordem econdmica e social
nova e outra em que o homem Compreenda-se e atue, efetivamente,
como individuo universal e livre, na contramado da propalada
liberdade e autonomia neoliberal, sustentadas na liberdade
contratual guiada pelas leis do mercado econdmico.

Posicionamo-nos, dessa forma, no que diz respeito ao processo
formativo no interior da esfera académica, em distanciamento a
paradigmas hegemonicos orientados para uma formagao humana e
profissional de carater meramente adaptativo e reprodutor da visao
de mundo pré-conservagdo, ou, em outras palavras, formagao
unilateral, a favor de uma formagao humana integral ou omnilateral,
norteada, no interior da universidade, por um projeto transformador
de sociedade, para o qual o fichamento, enquanto atividade de
estudo de objetivagdes genéricas para si, possibilitadoras da
constituicao da consciéncia histdrica e de classe, é poténcia quando
orientada pela pratica social da realidade humana, para além de sua
aparéncia fenoménica ou, como afirma Kosik (1976), para além da
pseudoconcreticidade caracteristica das consciéncias reificadas
sustentadas por uma visao de mundo burguesa.

No que compete a busca por essa compreensao radical da
realidade natural e social — enquanto criagdo humana e totalidade
— facultada pela leitura de textos do ambito das ciéncias, das artes
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e da filosofia, entendemos, a luz da ontologia que nos ampara, que
seu alcance depende, indubitavelmente, de um eficaz movimento
de interpretagao textual no sentido de ir a esséncia de um
determinado texto com o intuito de compreender seu sentido,
aquele compartilhado pelo autor do texto que projeta em seu
discurso, explicita ou veladamente, sua compreensao de mundo e
sua base ideolodgica — conservadora ou transformadora.

Ler, pois, depende, fundamental e prioritariamente, da
identificagdo de tal visdo de mundo, sem a qual a interpretagao
textual mostra-se indcua e esvaziada de sentidos, tanto no que se
refere as praticas de leitura em geral, quanto no que tange as
leituras requeridas e desenvolvidas na esfera de atividade humana
académica — na ciéncia de que mesmo textos cientificos nao sao
isentos de acentos ideoldgicos, sao perpassados por crengas,
valores, visdes sociais de mundo, mergulhados que estao no carater
dual de uma sociedade cindida em classes sociais antagonicas —, no
interior da qual, conforme amplamente mencionado, o fichamento
tem papel central como atividade de estudo de conhecimentos
altamente elaborados e cruciais para o entendimento efetivo e
critico da realidade social. Acerca do cardter ideoldgico do
conhecimento cientifico, advertem Andery et al. (1996) no que
compete ao método de producao de conhecimento:

Isto porque, ao definir a maneira de o homem se relacionar com seu
objeto de estudo para produzir conhecimento, ao constituir o
caminho necessario para a explicagdo, o método expressa
concepcdes de homem, de natureza, de sociedade, de historia e de
conhecimento que trazem a marca do momento histérico no qual o
conhecimento é produzido, explicitando, assim, quais as exigéncias
atendidas, quais as possibilidades realizadas. (ANDERY et al.,
1996, p. 430, grifos nossos)

Entremos, pois, na discussao sobre o género fichamento na
secao que segue.
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4. FICHAR TEXTOS COMO ATIVIDADE DE ESTUDO DO
PATRIMONIO HISTORICO HUMANO

Nessa dire¢ao que estamos seguindo ao enfrentar a pratica de
leitura no interior do espago académico, emerge como central o
‘conhecimento’”  enquanto  objetivagdo  genérico-humana
desigualmente distribuida na sociedade do capital, dada sua
transmutagao em meio de produgdo, cujo dominio pela burguesia
visa, no limite, a neutralizacdo de possiveis agdes futuras
transformadoras da estrutura econdomico-social vigente por parte
da classe trabalhadora, uma vez que:

O conhecimento se realiza como separacao de fendomeno e esséncia,
do que € secundario e do que é essencial, ja que s6 através dessa
separagao se pode mostrar a sua coeréncia interna, e com isso, o
carater especifico da coisa. Neste processo, o secundario ndo é
deixado de lado como irreal ou menos real, mas revela seu carater
fenoménico ou secundario mediante a demonstragao de sua verdade
na esséncia da coisa. (KOSIK, 1976, p. 18)

Sob esse paradigma, em que o conhecimento é arma na luta de
classes, conhecer implica o desvelamento do que ha para além do
concreto real ou da aparéncia fenomeénica, ou seja, a estrutura e a
dindmica que estdo na esséncia do objeto e que sdo mascaradas
pelos grupos sociais e econdmicos privilegiados. Para alcancar esse
fim, urge transformar o concreto real em concreto pensado, tal qual
as premissas do método do materialismo historico e dialético, por
intermédio de um movimento que conduza “da sincrese (‘a visao
caotica do todo”) a sintese (‘“uma rica totalidade de determinacdes e
de relagoes numerosas’) pela mediacao da analise (“as abstragdes e
determinagOes mais simples”)”, como coloca Saviani (2008, p. 59).
Importante recuperar que a mediagao analitica é caracterizada pelo
agenciamento conceitual, pelo conhecimento mais elaborado
acerca de determinado objeto de investigagao ou de estudo, o que
demanda, por parte do sujeito, apropriacdo prévia de
conhecimentos especificos (objetivagdes genéricas para si) e
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requeridos no momento em questdo, o que passa, sobremaneira,
pela atividade de leitura, pelo ato de ler enquanto atividade de
estudo no interior da esfera académica, do que o fichamento
participa, dado seu carater de instrumento de estudo ou recurso de
memdria, tanto quanto como meio para atividades futuras com
outros géneros do discurso, como realizagao de seminarios,
elaboragao de resenhas, trabalhos académicos em geral, como
dissertagoes, teses, entre outros.

Estando evidente que o conhecimento é essencial no processo
de formacao profissional e de humanizagao dos individuos, e que
nele se materializa a luta de classes, portanto, enquanto objeto de
disputa tem de ser tomado de modo que o ponto de vista do
proletariado esteja no horizonte, isto é, a visao de mundo dos
trabalhadores, transformadora. Tendo isso em vista, advogamos
pela urgéncia da apropriagao das objetivagdes genéricas para si por
parte dos individuos, bem como pelo interesse dos docentes no que
diz respeito a tal internalizagdo, compromissados com o desafio da
transformacao social, isto é, ao professor, seja do nivel da Educagao
Basica, seja do Ensino Superior, cabe facultar aos trabalhadores e a
seus filhos o acesso ao conhecimento mais elaborado por meio das
principais institui¢des destinadas a isso: a escola e a universidade,
esta ultima em especial, no caso deste capitulo e da obra que
integra. Com efeito, para que essa fungao - de socializagdo do
patrimonio cultural historicamente produzido — se realize, o
fichamento pode servir como instrumento por meio do qual a
apropriagao das elaboragdes cientificas se concretiza, atendendo a
sua finalidade, tal qual apresentada na literatura da area:

Grande parte do conhecimento cientifico formalizado pela
humanidade ao longo da Histéria registra-se em géneros
textuais/discursivos diversos, veiculados, por escrito, em diferentes
suportes. A leitura ¢, pois, uma das mais eficientes formas de acesso
a esse patrimonio. Nao podemos, porém, reter na memdoria todos os
contetidos lidos, o que, em um curso superior, exige de noés algum
tipo de organizagao para estudo, principalmente se considerarmos o
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contato com intimeros textos que nao nos pertencem e cuja leitura €
viabilizada gragas a empréstimos de outrem.

Assim, nossas restri¢des de memoria e de acervo pessoal exigem que
lancemos mao de algum tipo de instrumento para sistematizar,
organizar, documentar nossas leituras, e o fichamento parece ser um
recurso significativamente produtivo para fazer isso. (BALTAR;
CERUTTI-RIZZATTL ZANDOMENEGQO, 2011, p. 43)

Destacamos, assim, nossa marcagao de que a atividade
principal dos sujeitos em formagdo na esfera universitaria seja a
atividade de estudo e, nesse sentido, reiteramos a centralidade da
leitura nesse processo, assumindo-a como leitura-estudo do texto,
tal qual categorizacao formulada por Geraldi (2011 [1984]), tanto
quanto leitura de conhecimentos tomados como objetivacoes
genéricas para si, voltados a esfera do pensamento especulativo,
conforme ja anunciado. Acerca de tal esfera, vale mencionar,
verifica-se a presenca continua do conhecimento organizado e
sistematizado. Sobre ela explicita Britto (2015): “[esta esfera] supde
formas de organizacao e exposigao distintas do falar e do pensar
cotidiano, exige a explicitacdo, referenciagao e descontextualizagao
do pensamento, o que, por sua vez, faz da metacognicao
procedimento intelectual fundamental para sua realizagdo”.
(BRITTO, 2015, p. 69)

O desenvolvimento de tais procedimentos, a nosso ver, se da
no interior de um trabalho educativo ocupado com a humanizagao,
para além da mera formacao profissional no ambito do espaco
académico. Trabalho educativo aqui tomado como “ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013, p. 13) e que tem como
protagonistas docentes e discentes assumindo suas atividades
principais: aquele, a atividade de ensinar, de transmitir o
conhecimento sistematizado e produzido ao longo da histdria; este,
a atividade de aprender, de se apropriar do patrimoénio cultural
humano e se objetivar em suas produgdes vindouras, imprimindo
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continuidade a histéria da produgao humana. No que tange ao
aprendizado, é crucial que a formacgao concretizada na esfera
académica possibilite aos estudantes seu reconhecimento como
seres historicos, criadores, atuantes na realidade enquanto
produtores e transformadores dela, ou seja, uma formagao que
promova a desnaturalizacao da realidade, tao almejada pela visao
de mundo conservadora burguesa pro-manutengao do status quo.

Certamente, como vimos assinalando, alcancar tal consciéncia
de si e do mundo perpassa pela leitura de textos que concentram
atividade humana no mais alto grau de desenvolvimento alcangado
até o momento, requerendo, dessa forma, disciplina e esfor¢o de
estudo, de trabalho a fim de lidar com os textos que se algam a objeto
de leitura na universidade, sempre orientados pela pratica social,
conforme método da ontologia assumida neste capitulo.

Defendemos, portanto, que os professores partam da pratica
social experienciada enquanto totalidade por professor e alunos
com o fim de conhecimento de sua dindmica e estrutura, tornando
aquilo que é sincrético (caodtico) para os estudantes em sintético
(organizado, elaborado) por meio de um trabalho em que esses
possam analisar a pratica social, problematizando-a e, assim,
instrumentalizando-se para que, posteriormente, possam atingir a
catarse, que é o momento de “efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos
de transformacao social” (SAVIANI, 2008, p. 57); por fim, o objetivo
do trabalho educativo € que os alunos consigam retornar a pratica
social, possibilitando uma compreensao diferente da que tinham
no comego do processo, pois da efetiva mediagdo da agao
pedagogica e, finalmente, assim como os professores, possam se
tornar agentes da transformagao social.

Em se tratando da pratica de produgao de fichamentos, esse
movimento que vai da sincrese a sintese envolve,
indubitavelmente, o conhecimento das regularidades do género do
discurso em questao, do que trata exaustivamente a literatura da
area no sentido de elementos componentes de um fichamento:
tema ou titulo genérico do objeto do fichamento; titulos especificos;
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indicagao do texto-fonte, segundo normas da ABNT; contetido, via
resumo informativo ou citagoes; relacao com outras fichas.
E sobre o conteudo, ‘coracao’” do fichamento:

O contetdo da ficha pode:

a) conter somente resumo da obra;

b) constituir-se apenas de citagdes diretas do texto-fonte passiveis de
uso em produgdes textuais futuras;

c) apresentar resumo da obra e, ao final dele, citagdes diretas
passiveis de uso em produgdes textuais futuras;

d) contemplar excertos de uma obra que merecem ser retomados
posteriormente.

Obs.: Ao final de cada um desses tipos de ficha, é possivel inserir
comentarios diversos desde que sejam feitos entre colchetes. Esse
procedimento objetiva deixar claro que tal contetido nao faz parte do
texto fonte, ndo constitui citacdo e ndo pontua fragmentos do
pensamento do autor do texto-fonte, mas veicula opinides do autor
do fichamento. (BALTAR; CERUTTI-RIZZATTI; ZANDOMENEGO,
2011, p. 47)

A materializagao do fichamento, conforme temos advogado,
decorre do processo adequado de interpretacdo textual de
determinado texto dado a ler cujo conteudo tem de ser
devidamente apropriado por parte dos académicos em suas
demandas universitarias. O texto, a luz da abordagem materialista
histdrico e dialética, ¢ admitido como uma objetivacao humana ou
produto humano-genérico, fruto do trabalho, instrumento de
comunicagao e interacdo orientadas por motivagdes e necessidades
especificas. Consiste em uma totalidade concreta perpassada
ideologicamente e dotada de mediagdes que promovem a
articulagao de suas partes com o todo estruturado e dialético. Em
aproximagao ao que Kosik (1976) expde acerca da totalidade
concreta enquanto categoria marxiana, compreendemos que “[...]
todas as regides da realidade objetiva [no nosso caso, todas as
partes ou elementos constituintes do texto] sdo sistemas, isto é,
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conjuntos de elementos que exercem entre si uma influéncia
reciproca”. (KOSIK, 1976, p. 46)

A fim de ilustrar nossa concepgao de texto e de interpretacao,
apresentamos uma producao escrita extraida da pagina eletronica
da emissora Jovem Pan, publicizada em 29 de janeiro de 2019, de
autoria de Rodrigo Constantino que se debruca sobre o tema
“Escola sem Partido”:

Quadro 01: Exemplo de produgio escrita

Rodrigo Constantino: O ponto nio é tirar totalmente a politica das
escolas e universidades

Principal estrategista do petismo, José Dirceu reconheceu, com
todas as letras, que o Escola Sem Partido representa a “pior ameaca”
para o projeto de poder da esquerda no Brasil. “A pior ameaca que nds
vamos viver € o Escola Sem Partido. Porque a cultura e a educagao é
onde estdo as mentes e os coragdes”, afirmou numa palestra disponivel
nas redes sociais.

Em sua coluna desta segunda, Antonio Gois atacou o Escola Sem
Partido e defendeu a politica na escola:

“Uma pesquisa Datafolha divulgada ha duas semanas mostrou
que sete em cada dez brasileiros concordam que assuntos politicos
devem ser tema de aula nas escolas. A identificacao de Jair Bolsonaro
com as pautas do Escola Sem Partido gerou receio de que sua elei¢do
levasse esses temas a serem evitados por professores, ou até mesmo
proibidos. A boa noticia é que, mesmo entre eleitores declarados do
Presidente, a ampla maioria (71%) concorda que a Politica tem que estar
na escola. A questdo é como fazer isso”.

Sim, claro que essa é a questao, e é exatamente o motivo pelo qual
existe o projeto Escola Sem Partido. Hoje o que vemos é a doutrinagao
ideoldgica no lugar do ensino, em vez de um ambiente realmente plural
de ideias, em que o aluno tem acesso ao contraditério. No mais, debater
temas conjunturais politicos pode ser apenas uma fuga para
professores preguicosos ou incompetentes: € mais facil ter uma
conversa de botequim do que ensinar matematica, linguas ou ciéncia.

Heather Mac Donald, uma conservadora secular americana e
autora do livro War on Cops, acaba de langar The Diversity Delusion,
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em que mostra como a ideologia “progressista” tem corrompido as
universidades e desestabilizado a cultura. A esquerda radical sabe
muito bem o que faz ao perverter o ensino e transformar as salas de
aula em puxadinhos dos seus diretdrios partidarios. As “artes liberais”
surgiram para ensinar o individuo a pensar, transmitir cultura classica,
manté-lo imerso por alguns anos na busca pelo conhecimento do que
ha de mais elevado no saber humano. A esquerda pretende substituir
isso por uma mesa de bar, na melhor das hipoteses, ou num processo
cruel de doutrinacao ideoldgica, na mais provavel delas.

O ponto nao € tirar totalmente a politica das escolas e
universidades, e sim impedir que elas se tornem instrumentos de um
partido inico com visdo bastante limitada sobre o que seja educacdo.
Escola Sem Partido ja!

Fonte: Texto extraido da pagina eletrénica da Jovem Pan, publicizada em
29 de janeiro de 2019.

O texto em questao, publicado na segao de comentarios do site,
pode parecer, em uma primeira leitura, em sua aparéncia
fenoménica, ir ao encontro das necessidades da sociedade
brasileira no que diz respeito a formagao das criangas e dos jovens
na Educagao Basica ao afirmar que ndo se trata de proibir a reflexao
politica no interior da escola, mas em como leva-la a termo.
Entretanto, nos orientando em direcao a esséncia desse texto, e
ativando conhecimentos sobre o seu autor — Rodrigo Constantino
Alexandre dos Santos é um economista, comentarista, colunista e
escritor brasileiro idedlogo da extrema-direita. Presidente do
Instituto Liberal e um dos fundadores do Instituto Millenium, foi
considerado em 2012 pela revista "Epoca” um dos "novos
trombones da direita" brasileira —, sobre seu objetivo — advogar
pelo Projeto Escola sem Partido —, sobre a empresa em especifico —
Jovem Pan, emissora cujos profissionais externaliza(ra)m apoio a
Jair Bolsonaro e suas ideias antidemocraticas e conservadoras —,
sobre o contexto de sua produgao — momento de debate acirrado
acerca da implementa¢gdo ou nao de um Projeto de Lei que
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instituisse o Programa Escola sem Partido* —, bem como sobre
questOes atinentes as ciéncias politicas, é possivel compreender que
h& um mascaramento do real objetivo do Projeto de Lei que consiste
em tornar rarefeito o espago para a vinculagao estreita e inexoravel
entre conhecimento e ideologia, entre ideias e relagdes de poder,
com vistas a dificultar a formagao de uma consciéncia de classe nos
alunos que os possibilite atuar em prol de uma transformacao
social efetiva. O conceito de politica [partidaria, importa registrar]
¢ tomado na pseudoconcreticidade, de forma superficial, com o
interesse explicito de manutengdo do distanciamento entre
cidadaos brasileiros e dimensao politica da vida em que todos nos
nos encontramos inseridos, indubitavelmente.

Importante registrar que igualmente imprescindivel, para a
compreensao do sentido do texto, é o agenciamento de
conhecimentos linguisticos e interacionais (acerca do género do
discurso em questao), sem os quais a relagdo entre autor e leitor se
evanesceria.

O texto, como totalidade, pode ser entendido, enquanto objeto
de leitura, por meio de um procedimento que segue 0 movimento
do conhecimento marxista: parte do todo cadtico do texto — sua
dimensao plana, fotografica, ou concreto sincrético — sua aparéncia
fenoménica em direcdo a sua esséncia, sua dialética, da ‘coisa em
si” (KOSIK, 1976), via processo tedrico abstrato caracterizado pelo
agenciamento de conhecimentos prévios distintos (linguisticos e de
mundo, especialmente), ativagdo de esquemas cognitivos e
conceituais, operagoes de localizagaio de informagdes,
referenciacdo, inferenciagao, num processo de desmonte do texto,
de sua estrutura, a fim de investigar sua dinamica, suas intimas leis,
revelando as conexodes internas, estabelecidas entre os elementos

4 Programa Escola sem Partido é um conjunto de medidas previsto num
anteprojeto de lei elaborado pelo Movimento Escola sem Partido, que tem por
objetivo inibir a pratica da doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de aula e a
usurpacao do direito dos pais dos alunos sobre a educa¢ao moral dos seus filhos.
Disponivel ~em:  http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/.
Acesso em: 13 fev. 2023.
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lexicais e gramaticais, em permanente dialética com aqueles
aspectos do ambito da interagao em si, da pratica social, para, no
movimento inverso, tal qual postulado por Marx em seu método
cientifico, remonta-lo a partir de suas determinagdes constituintes
a fim de alcanga-lo, agora, como um todo concreto, ou concreto
pensado, compreendido como pratica social concreta, histdrica,
condicionada pela luta de classes.

Texto compreendido enquanto totalidade ¢, dessa forma,
unidade de fendmeno e esséncia e nao aposigao de elementos ou
soma de partes. Concebido como produto genérico-humano, sua
existéncia e seu conteudo podem ser uteis para expressar e
transmitir a substancia humana e, enquanto um produto historico,
totalidade com poténcia de refletir, em sua particularidade, a
dialética entre singularidade e universalidade, ligando o percurso
da vida individual ao percurso da humanidade.

Nesse processo de investigacdo de sentido do texto, de
apropriacao de objetivagdes ja produzidas historicamente dadas a
ler, imperioso destacar que os textos, como o fichamento,
elaborados no ambito da esfera académica, concretizam-se como
manifestacoes de géneros do discurso que instauram interagdes
humanas na realidade social. Logo, € tal realidade, concebida como
produto da praxis humana, que justifica as praticas de leitura e de
escrita na universidade: praticas orientadas pela praxis social —
oriundas dela e voltadas a ela.

Se nao por outras razoes, o vinculo com a pratica social se da
em virtude do desenvolvimento pessoal no que compete a
humanizacgao e a criticidade a fim de se inserir e atuar nos distintos
espacos sociais de uma sociedade marcada pela divisao social do
trabalho e pela exploragao do homem pelo homem, culminando na
desigualdade econ6mica cada vez mais gritante no cenario
nacional e no mundial, cuja extincao depende, impreterivelmente,
da formacgao da consciéncia de classe dos individuos, bem como de
sua atuagao em prol da transformacao do sistema econdmico com
vistas a uma ordem societal mais igualitdria e promotora de
condic¢Oes dignas de vida a todos nods. Eis o desafio colocado na
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agenda das institui¢cdes de ensino, especialmente da académica:
avancar da individualidade em si (ahistdrica, reificada, alienada,
consciéncia ingénua) para a individualidade para si (histdrica,
emancipada, libertada, universal, consciéncia de classe) via
trabalho educativo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos bicudos como os que temos enfrentado nos
ultimos anos no cendrio brasileiro, especialmente desde o golpe
contra a democracia, que culminou no impeachment da entao
presidenta Dilma Roussef, e os reflexos deles nos marcos legais
para a educagdo nacional, tratar de um processo académico de
produgao de enunciados no género fichamento, buscando fazé-lo,
em convergéncia com fundamento materialista historico e
dialético, em favor da produgao da humanizagao, da producao da
individualidade em si nos individuos, € certamente um esfor¢o
com contornos politicos evidentes. Isso porque, para isso, €
fundamental que superemos por incorporacao a dimensao técnica
implicada nesse género, dando relevo a fungao social que
fichamentos ocupam em instancias formais de ensino, a exemplo
da universidade.

Nesse sentido, fichar deixa de ser tomada como acao com
finalidade em si mesma e passa a ser entendida como ferramenta de
estudo, uma vez que a propria atividade de estudo passa a ser a
atividade prioritaria nas instancias formais de ensino, para a qual a
dinamica entre apropriagio e objetivagdo precisa  ser
imperativamente considerada. Esse realinhamento acompanha a
compreensao da funcao social da universidade como responsavel
por contribuir para o processo de humanizagao dos individuos, para
0 que apropriar-se das produ¢des humanas no ambito da ciéncia, da
filosofia e da arte figura como nodal em razdo de ser condigao sine
qua non para o desenvolvimento do pensamento tedrico e da
consciéncia de classe, o que possibilitard que outros modos de
organizagao social, para além do capitalista, sejam vislumbrados.
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O GENERO DISCURSIVO RESUMO INDICATIVO

Patricia Marcuzzo!

1. INTRODUCAO

Neste capitulo, escrevo sobre o resumo indicativo, muitas
vezes conhecido também por resumo académico ou entao pela
versao do seu nome, em inglés, o abstract. Como publico-leitor
deste capitulo, tenho em mente o(a) leitor(a) nao especialista na
area de estudos da linguagem ou entao aquele(a) leitor(a) da area
de estudos da linguagem ainda nao familiarizado(a) com esse
género da esfera académica. Desse modo, no processo de escrita
deste capitulo, houve uma adaptagdao do registro da linguagem
académica, para que o conteudo deste texto chegasse ao publico-
alvo ao qual se destina.

O contetdo apresentado neste capitulo parte de pesquisas
cientificas realizadas na drea de estudos da linguagem e de
publicacdes prévias acerca do resumo indicativo e, mais
especificamente, em uma das subdreas da drea de Letras, chamada
de Linguistica Aplicada (LA). Além disso, a escrita deste capitulo é
orientada pela minha experiéncia como professora de leitura e
escrita académica em inglés, ha mais de 10 anos, no contexto
universitario, mais especificamente na Universidade Federal de
Santa Maria, onde atuo como professora de LA-Lingua Inglesa.
Com este capitulo, tenho em mente o objetivo de divulgar o
conhecimento cientifico produzido na area de LA ao publico nao
especialista no assunto.

! Professora da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
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2. CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS SOBRE
RESUMO INDICATIVO/ABSTRACT

Pelo menos desde a década de 1990, pesquisas na drea de LA
véem sendo realizadas no Brasil acerca do género? resumo
indicativo (ver, por exemplo, as pesquisas de Santos (1996), Motta-
Roth; Hendges (1996; 1998), Motta-Roth; Hendges; Cabral (1999) e
Motta-Roth et al. (2000). O resumo indicativo das mais diversas
areas foi e vem sendo investigado dada a importancia desse género
tdo presente na esfera académica desde a graduacdo até a pos-
graduagao.

As pesquisas na d4rea nas quais me afilio tedrica e
metodologicamente partem da analise de textos académicos
auténticos, ou seja, escritos e publicados por pesquisadores nas suas
respectivas areas de conhecimento, para analise e estudo com vistas a
oferecer uma abordagem pedagdgica para o ensino de escrita desses
textos. Dentre essas abordagens, destaco as seguintes obras:

MOTTA-ROTH, D. HENDGES, G. R. Produgio textual na
universidade. 1. ed. 1. reimpressao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011.

SWALES, J. M.; FEAK, C. B. Academic writing for graduate
students: a course for nonnative speakers of english. 11 ed. Ann
Arbor: The University of Michigan Press, 2005.

SWALES, J. M.; FEAK, C. B. Abstracts and the writing of abstracts.
6 ed. Ann Arbor: The University of Michigan Press, 2020.

A primeira, intitulada Produgdo textual na universidade ¢
uma publicagdo em lingua portuguesa que se apresenta como um
“material didatico [que] resulta de uma “reflexdo pratica” ou da
intima relacdo entre reflexdo tedrica e aplicagio pritica” (MOTTA-

2530 enunciados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos (MARCUSCHI, 2008, p. 155).
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ROTH; HENDGES, 2011, p. 9). Ja as duas ultimas obras sao
publicacdes em lingua inglesa. A obra intitulada Academic writing
for graduate students: a course for nonnative speakers of english é
voltada para estudantes de pds-graduagao nao nativos na lingua
inglesa e se propoe a oferecer atividades didaticas voltadas para a
escrita do artigo académico como um todo (SWALES; FEAK, 2005).
Por fim, a obra intitulada Abstracts and the writing of abstracts é
voltada para a escrita de resumos que acompanham artigos,
resumos de conferéncias, etc. (SWALES; FEAK, 2020).

Na préxima segao, passo a discorrer sobre o cerne deste
capitulo: apresentar orientagdes para a escrita do resumo
indicativo.

3. ORIENTACOES PARA PRODUCAO DE TEXTOS EM
RESUMO INDICATIVO/ABSTRACT

Na esfera académica, o resumo indicativo acompanha outros
géneros geralmente mais longos que ele, como os artigos
cientificos, os trabalhos finais de graduacdo, as dissertagdes de
mestrado e as teses de doutorado. Esse género tem o objetivo de
reportar, de forma breve, os resultados de um estudo ja
concluido/finalizado ou ainda em andamento. Ele também pode
ser o meio de divulgacdo de um estudo em uma comunicagado oral
ou em banner, em congressos. Neste capitulo, enfoco o resumo
indicativo que acompanha o artigo académico experimental (ver
capitulo O género discursivo artigo académico, de Aline Cassol Daga
Cavalheiro, desta obra), embora acredite que muitas das
orientagdes aqui apresentadas poderao ser adotadas para a escrita
de resumos que acompanham outros textos, como os trabalhos
finais de graduagao, os chamados TCCs, as dissertagoes de
mestrado e as teses de doutorado. O artigo experimental tem como
objetivo “apresentar e discutir dados sobre determinado problema
dentro de uma 4rea de conhecimento especifica e fazer
interpretagdes na forma de resultado de pesquisa” (MOTTA-
ROTH, 2011, p. 67). Aqui nao enfocarei em nenhuma cultura
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disciplinar especifica; portanto, as consideragdes serdao mais gerais
e deverao ser adaptadas de acordo com a demanda do(a) leitor(a)
do capitulo e de sua area de atuagao/pesquisa/interesse.

O resumo € mais importante para o(a) leitor(a) do que para o
escritor(a) no sentido que um resumo indicativo incompleto, por
exemplo, provavelmente nao afetard a decisao de aceitar ou nao o
manuscrito para publicacao (embora os editores possam sugerir
alteracoes nesse resumo) (SWALES; FEAK, 2005, p. 210). No
entanto, por meio da leitura do resumo, o(a) leitor(a) pode definir
se lerd o artigo que o acompanha na integra ou, pelo menos, parte
dele (SWALES; FEAK, 2005, p. 210).

Em termos de estrutura, Gustavii (2022, p. 127-128) destaca
que ha dois tipos de resumos: o resumo formalmente estruturado e
o resumo chamado de convencional ou tradicional, que é o
“desestruturado”. No resumo formalmente estruturado, ha titulos,
no corpo do texto do resumo, para as quatro se¢des basicas: 1) pano
de fundo (incluindo o objetivo do estudo), 2) métodos, 3) resultados
e 4) conclusdes. Ja, no resumo convencional, os quatro
componentes basicos nao sao identificados com titulos explicitos
(GUSTAVII, 2022, p. 127). Nesta secao, as orientagdes sao
direcionadas para a producdo de textos em resumo indicativo
convencional ou “desestruturado” que acompanha um artigo
académico.

Para Bhatia (1993, p. 78), o resumo indicativo é uma “descrigao
ou sumario fatual de um relato mais longo, que pretende dar ao
leitor um conhecimento exato e conciso do artigo como um todo”.
Ainda segundo o pesquisador, o resumo responde, no corpo do
texto, a quatro perguntas basicas:

1. O que o(a) autor(a) fez?

2. Como o(a) autor(a) fez?

3. O que o(a) autor(a) encontrou?

4. O que o(a) autor(a) concluiu?

Para Swales e Feak (2020, p. 2), com base em Huckin (2001), ha
pelo menos quatro fung¢des para o resumo indicativo/abstract:
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1) funcionam como minitextos, dando ao leitor um pequeno
resumo do tépico do estudo, da metodologia e dos principais
resultados;

2) funcionam como “ferramentas de busca”, ajudando os
leitores a decidir se eles querem ler o texto que o resumo
acompanha ou nao;

3) funcionam como prévia do texto que acompanha; e

4) funcionam como ajuda para indexacdo para escritores e
editores.

Em termos de extensao, resumos geralmente consistem em um
unico paragrafo, em bloco, contendo cerca de quatro a 10 sentengas
(SWALES; FEAK, 2005, p. 210). O resumo indicativo tipicamente
tem restri¢does em relagao ao namero de palavras e essas restri¢des
tornam a ja dificil tarefa de escrever um resumo indicativo ainda
mais dificil (SWALES; FEAK, 2020, p. xiii). Gustavii (2022, p. 128)
chama a atencdo para a primeira sentenca de um resumo, que € a
sentenga de abertura do manuscrito como um todo e tem o objetivo
de prender a atencao do leitor (GUSTAVII, 2022, p. 128).

O primeiro passo da tarefa de escrever um resumo € ler as
orientacdes para autores no que se refere as diretrizes para a escrita
do resumo em questéio em termos de extensdo, estrutura, etc. Essas
orientagdes variam de revista académica para revista académica e
de cultura disciplinar para cultura disciplinar, por isso nao ¢é
possivel fazer generalizagdes aqui. O segundo passo € ler a versao
final do préprio artigo académico/manuscrito em questao que esta
se tentando resumir em um resumo indicativo e, a partir dele,
tentar produzir o resumo com informagdes que se deseja destacar
acerca desse artigo.

Existem pelo menos duas abordagens principais para escrever
resumos. Uma € “orientada para os resultados” do estudo que esta
sendo reportado/resumido, porque se concentra nos achados da
pesquisa e no que pode ser concluido a partir deles, ja a outra
abordagem é oferecer um resumo no qual o(a) escritor(a) oferece
sinopses de uma ou duas sentengas de cada uma das se¢des do

157



artigo (SWALES; FEAK, 2005, p. 211). A segunda opgao costuma
ser a mais adotada por autores(as) de artigos académicos.

No Quadro 1, na coluna do meio, ha os nomes tipicos para as
“se¢des” do resumo indicativo “desestruturado”, e as “perguntas
implicitas” para cada “secao” que podem nortear os escritores na
tarefa de escrita do resumo indicativo.

Quadro 1: Movimentos do resumo indicativo

Movimento # | Nomes tipicos Perguntas
implicitas
Movimento 1 Contextualizagao/introducao | O que vocé sabe
/situagao sobre o tema? Por
que o tema é
importante?
Movimento 2 | Pesquisa atual/Objetivo Sobre o que é o
estudo?
Movimento 3 | Métodos/materiais/sujeitos/ | O que foi feito?
procedimentos
Movimento 4 | Resultados/descobertas @) que foi

descoberto?

Movimento 5 | Discussao/conclusao/implica- | O que as descobertas
¢Oes/recomendacdes significam?
Fonte: (SWALES; FEAK, 2020, p. 5).

Desse modo, podemos utilizar as informagoes apresentadas no
Quadro 1 para produzir um resumo de um paragrafo acerca do
artigo académico que responda as perguntas da coluna da direita
do Quadro 1, de acordo com cada movimento/secao do artigo.

Motta-Roth e Hendges (2011) propde também cinco
movimentos para o resumo indicativo mais detalhados em passos,
conforme o Quadro 2 apresenta.

Quadro 2: Movimentos do resumo indicativo
MOVIMENTO 1 - SITUAR A PESQUISA
Subfuncio 1A - Estabelecer interesse profissional no topico ou
Subfuncio 1B - Fazer generalizag¢des do topico e/ou
Subfuncdo 2A — Citar pesquisas prévias ou
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Subfuncio 2B — Estender pesquisas prévias ou
Subfuncao 2C - Contra-argumentar pesquisas prévias ou
Subfuncdo 2D - Indicar lacunas em pesquisas prévias
MOVIMENTO 2 - APRESENTAR A PESQUISA

Subfuncao 1A — Indicar as principais caracteristicas Ou
Subfuncio 1B — Apresentar os principais objetivos e/ou
Subfuncao 2 — Levantar hipdteses

MOVIMENTO 3 - DESCREVER A METODOLOGIA
MOVIMENTO 4 - SUMARIZAR OS RESULTADOS
MOVIMENTO 5 - DISCUTIR A PESQUISA

Subfuncao 1 - Elaborar conclusdes e/ou
Subfuncio 2 — Recomendar futuras aplicagdes

Fonte: (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2011, p. 155).

Além disso, as autoras indicam estruturas linguisticas
comumente encontradas em abstracts MOTTA-ROTH; HENDGES,
2011, p. 159), que podem auxiliar o(a) escritor(a) na redacao do seu
texto (ver Quadro 3).

Quadro 3: Caracteristicas linguisticas do resumo indicativo

Defini¢io do
problema

Exploragdoes recentes em x indicam; muito/as
pesquisador/as acreditam que x; enquanto
professor/instrutor/pesquisador/as de x, devemos
saber y, entretanto essa questao é dificil devido a z;
essa ultima década nos trouxe uma significativa
intensificacdo no estudo de x, entretanto nenhum
consenso foi atingido no que concerne a y; uma
premissa basica deste artigo € x e a falha parece estar
afeitaay;

Objetivo

neste trabalho pretendo/emos/e-se x; este artigo relata
uma pesquisa sobre x; o presente trabalho é uma
tentativa de discutir questdes sobre x; este trabalho
explora x; neste trabalho sdo apresentadas/sao
descritas x; este artigo discute x.

Método

em primeiro lugar, analisarei/emos/se-a x; em
seguida examinarei/emos/se-ay.

Resultados

os resultados da pesquisa incluem indicag¢des de x.
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Conclusao as conclusdes alcancadas referem-se a x; o trabalho
argumenta que X.
Fonte: MOTTA-ROTH; HENDGES, 2011, p. 159-160).

Assim, as indicag¢oes disponibilizadas aqui vao no sentido de
orientar o escritor(a) a ler as orienta¢des da revista académica para
qual deseja submeter seu manuscrito, conhecer a cultura
disciplinar da sua drea de atuagao/pesquisa/interesse, ler a versao
final do seu préprio manuscrito e redigir o seu resumo indicativo
com base nos Quadros 1 e/ou 2.

Por fim, apresento aqui algumas orientagdes finais com base
em Swales e Feak (2005), Kastelic (2015) e Gustavii (2022). Segundo
0s autores, deve-se evitar, na tarefa de escrita do resumo, incluir
abreviaturas, jargOes, simbolos e indica¢gdes de referéncias
incompletas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais deste capitulo versam em um roteiro
pratico voltado para a escrita de um resumo indicativo que
acompanha um texto mais longo, o artigo académico experimental.
Esse roteiro foi elaborado com base nas orientages
disponibilizadas na secao 3 deste capitulo e também na minha
experiéncia como professora de redacao académica. O roteiro
apresenta oito passos, conforme descrevo a seguir.

12 passo: ler as “orientagdes para autores” da revista para a
qual se pretende enviar o manuscrito (artigo experimental) a fim de
identificar as orientagOes especificas para a redagao do artigo e do
resumo indicativo.

2¢ passo: ler a versao final do manuscrito (artigo experimental)
a fim de identificar as informagoes que deverao constar no resumo.

39 passo: redigir uma versao do resumo indicativo com base
nas informagodes levantadas no 2° passo.
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4° passo: ler as orientagdes para a escrita de resumos
indicativos disponibilizadas neste capitulo, especialmente, as
disponibilizadas na secao 3 deste capitulo e os Quadros 1 e 2.

5° passo: revisar a versao prévia do resumo indicativo com
base nas orientagdes para a escrita de resumos indicativos
disponibilizadas neste capitulo.

6° passo: redigir a versao final do resumo indicativo.

7¢ passo: disponibilizar a versao final do manuscrito para ao
menos um(a) colega que nao participou do estudo/processo de
escrita do manuscrito para que esse(a) colega leia o resumo,
identifique se entendeu o resumo e ofereca sugestoes de re(escrita).

82 passo: efetuar as alteragoes finais no resumo.
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O GENERO DISCURSIVO RESUMO INFORMATIVO

Leticia Lemos Gritti?
Egide Guareschi?

1. INTRODUCAO

A perspectiva deste capitulo é a de dialogar com estudantes de
graduacdo que queiram desenvolver suas habilidades de/em
escrita académica. O foco esta no género do discurso resumo
informativo e, nesse horizonte, primeiramente, percorre os
caminhos das publica¢des mais conhecidas sobre o tema (na segao
1 “Alguns percursos”). Sem deixarmos de considerar que ha
diversas abordagens tedricas e praticas que perpassam esses textos
e que ndo se esgotam aqui, em seguida, propomos algumas
reflexdes sobre como se estrutura a linguagem veiculada nesse
género (na se¢ao 3 “Resumo informativo como género do discurso”
e 4 “A linguagem do resumo e suas caracteristicas”) e analises
praticas (secdo 5 “Foco na pratica”). Vale destacar que, apesar de
este texto ter como principal publico leitor o estudante
universitario, nao se exime de oferecer uma interlocucao, também,
aos professores da area.

2. ALGUNS PERCURSOS

A arte de sintetizar ¢ algo que instiga desde os primordios das
civilizagdes que partilham da cultura letrada escrita. A brevidade e
a objetividade sdao premissas que remontam a Grécia e perpassam os

! Professora do Departamento de Letras (graduagao e pds-graduagao) da UTFPR-
Pato Branco.
2 Professora do Departamento de Letras (graduagao e pds-graduagao) da UTFPR-
Pato Branco.
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tempos, pois transformar um texto em outro (retextualizagao, nas
palavras de Marcuschi (2001)) com menor extensdao ndo é tarefa
simples. Matencio (2002), ao estudar o género resumo, argumenta
que o académico, ao se deparar com esse processo de retextualizagao
na universidade, fica exposto as praticas discursivas universitarias,
“[...] tanto da apropriacao de conceitos e procedimentos académico-
cientificos — um saber fazer, [...] quanto de modos de referéncia e de
textualizagao dos saberes — em outras palavras, um saber dizer [...]”
(MATENCIO, 2002, p. 113, grifos do autor).

Em seu texto, a autora faz um estudo sobre a produgado de
resumos, a atividade de leitura para tal e as praticas de
retextualizagao na producao textual desse género. Ela traz uma
reflexdo a luz das teorias linguisticas, com analise de dados de
textos académicos focando nas manifestagdes das atividades
acionadas nesse processo, sejam elas linguisticas, textuais ou
discursivas. A materialidade dessa pesquisa de Matencio foi em
parte retratada em atividades praticas de produgao de resumos no
livro “Resumo”, de Anna Rachel Machado, Eliane Lousada e Lilia
Santos Abreu-Tardelli, publicado no ano de 2004, e esse livro de
Machado et al tem sido uma das maiores referéncias na area dos
estudos dos géneros académicos no século XXI. Mas, antes disso,
Machado, ainda nos idos dos anos 80 (em 1984), publicou um artigo
juntamente com Roxane Rojo, intitulado “Convergéncia e
divergéncia em leitura: reflexdes sobre uma analise de resumos”,
publicado pela revista cientifica “Trabalhos em Linguistica
Aplicada”, da Unicamp (BARROS, 1984).

Neste artigo, as autoras discutem a relagao entre escrever e ler
e tentam investigar o que hd na estrutura textual de resumos
considerados adequados. Para isso, analisam resumos de escritores
“ditos mais proficientes” em leitura, os quais sao os proprios
sujeitos de pesquisa das autoras. Elas chegam a conclusao de que
mesmo diante das mais diversas leituras feitas pelos sujeitos da
pesquisa, o que sugere uma utilizacao do mais vasto aparato
cognitivo de cada um, hd uma base comum conservada nesses
resumos. Ela consiste em “[...] um conjunto comum de significados,
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logicamente relacionados e pragmaticamente determinados, que
evidenciam a interlocucao entre leitor e autor [...]” (MACHADO;
ROJO, 1984, p. 56). Com base nesse estudo, as autoras argumentam
que é tarefa do professor propiciar condigdes para que o aluno, ao
ler determinado texto, possa “[...] recuperar o significado do texto,
o raciocinio basico desenvolvido pelo autor, as premissas implicitas
[...]” (1984, p. 58), favorecendo uma leitura critica, “socialmente
constituida”. Esse foi um dos primeiros textos em que Anna Rachel
Machado abordou o género resumo.

Posteriormente, no livro “O diario de leituras: a introducao de
um novo instrumento na escola”, publicado em 1998, Anna Rachel
Machado juntamente com as demais autoras (Angela Paiva
Dionisio, Cleide Emilia Fraye Pedrosa, Ddris Arruda Carneiro da
Cunha, Judith Chambliss Hoffnagel, Marcia Rodrigues de Souza
Mendonga e Maria Auxiliadora Bezerra) fez uma adaptagdo da sua
tese de doutorado, na qual escreveu sobre o uso do Didrio para o
ensino-aprendizagem de leitura e producao de textos. Mais
especificamente na sua segunda segao intitulada “Géneros textuais
na midia escrita e ensino”, a autora aborda, dentre outros, o
conceito do género resumo, sua descrigao e utilizagdo no ensino-
aprendizagem desse género, além de elencar exercicios que servem
de apoio didatico aos professores.

Em 2004, surge a colecao “Leitura e Produgao de Textos
Técnicos e Académicos”, que compreende os livros intitulados
“Resumo”, “Resenha”, “Planejar géneros académicos” e
“Trabalhos de Pesquisa”. Esses sdo livros que tratam dos géneros
académicos, perpassando pela teoria e pratica, pois trazem os
conceitos dos géneros, suas situagdes de produgao, suas finalidades
sociocomunicativas, muitos exemplos praticos desses géneros e
suas circulagdes nas esferas sociais, além de muitos exercicios que
estimulam a escrita eficiente do género. Esses livros podem ser
lidos separadamente e sao muito didaticos, mas nao sao livros
didaticos em si, tampouco escolares. Eles ensinam uma forma de
produzir os géneros académicos a que se propuseram.
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Mais especificamente, o livro intitulado “Resumo”, publicado
no ano 2004, estd atualmente na sua 15% reimpressao e foi o
primeiro livro publicado da colecdo justamente por as autoras
julgarem que esse género é o mais importante de todos. Isso
porque, como se sabe, professores de diferentes disciplinas
requerem-no e o conhecimento sobre resumo ¢é algo inerente a
varios outros géneros discursivos, a citar a resenha, os fichamentos,
o0s artigos, os relatdrios, os trabalhos de conclusao de curso, dentre
outros. Além disso, a época, faltava, segundo as autoras, um
material que fosse didatico e tratasse da producdo textual dos
géneros académicos, com o intuito de auxiliar estudantes
universitarios e de Ensino Médio, uma vez que o material servia
para resumos escolares e académicos.

Por isso, esse livro tornou-se referéncia basica na maior parte
das disciplinas de Produc¢ao Textual Académica, Comunicagao,
dentre outras, dos cursos superiores das universidades brasileiras.
Depois dele, muitas outras bibliografias surgiram com esse tema e
por isso é impossivel citar todas ou a maioria delas neste capitulo,
cujo foco € outro. Mas sua relevancia € notoria, pois diversas
bibliografias assumem a obra como referéncia ou ao menos o citam.
Portanto, neste capitulo, traremos alguns principios basicos
adotados por esse material para o embasamento tedrico sobre o
género resumo e também para nossa analise, ao final do capitulo,
de um exemplo de resumo informativo.

Mas, afinal, o que é um resumo? Resumo como género
académico foi conceituado pela Norma Brasileira de Referéncia -
NBR 6028 e sua atualizacao (ABNT, 2003b, 2021) como uma
“Apresentagao concisa dos pontos relevantes de um documento.”
A norma apresenta o resumo indicativo e informativo e, portanto,
suas diretrizes nao se diferenciam para ambos. Ja, para os estudos
linguisticos, o resumo abrange bem mais que isso, tal como
conceitua Baltar et al (2011, p. 56),

O resumo € um género textual/discursivo cuja finalidade € o registro
das informagdes basicas sobre um texto, quer objetivando difundir
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tais informagdes, quer visando auxiliar o aluno em seus estudos
teoricos, quer buscando informar ao leitor previamente o contetido

de um trabalho académico. (BALTAR et al, 2011, p. 56).

Como um género pertencente a esfera académica, o resumo
(informativo ou indicativo) possui caracteristicas prdprias
relacionadas a essa esfera. Nesse momento, vamos nos ater mais ao
aprofundamento do resumo informativo.

3. RESUMO INFORMATIVO COMO GENERO DO DISCURSO

Segundo Bakhtin (2016), os géneros discursivos sdo
constituidos por um conteudo tematico (contetdo, assunto,
construcao de sentido), um estilo (gramatica, registro, vocabulario)
e uma constru¢gdo composicional (caracteristicas do género)
especifica a cada um deles, por isso a importancia de se conhecer,
antes de escrever um resumo, como em qualquer outro texto, sua
estrutura, com base nas caracteristicas essenciais citadas pelo autor.

Os resumos informativos sao géneros em que as informagoes
mais relevantes do texto-fonte (o texto que se vai resumir) sao
mantidas, respeitando a ordem em que elas aparecem. Na
universidade, sao solicitados pelos professores como avaliacao de
leituras e como ferramenta para documentacado (MARCHESAN;
BUTTURI JUNIOR, 2012). Vale ainda acrescentar que o resumo
informativo € solicitado com fins de exercitagdo da escrita
académica em disciplinas especificas cujo escopo é a linguagem. E
também um modo de estudar, de se informar, de entender, de
buscar informacao e, portanto, um modo autodidata de construcao
de conhecimento?’.

Porém, para quaisquer desses fins, faz-se necessario sempre
elaborar determinadas perguntas:

3 Agradecemos a professora Dra. Fabiola Cambrussi, também autora de outro
capitulo neste livro, pela leitura atenta deste capitulo, assim como por ideias e
informacdes fornecidas a respeito do tema, de todo modo nos responsabilizamos
por quaisquer eventuais inadequacdes que este capitulo venha a apresentar.
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» Em que o resumo informativo é empregado?

No desenvolvimento da capacidade de sintese, na verificagao
do que se compreendeu de uma dada leitura, como orientagao dos
estudos, na exercitagdo da escrita académica, na compreensao e no
treinamento da produgao textual do género resumo.

» Quais os elementos bdsicos de um resumo informativo?

O principal e primeiro elemento que ira ser decisivo na escrita
de um resumo € a leitura, a compreensao do texto-fonte, sem ela, a
escrita do resumo ficard prejudicada. Muitos sao os trabalhos sobre
leitura e de compreensao leitora, portanto, ndo € objetivo desse
capitulo aprofundar-se nesse tema, nem esgotar a bibliografia a
respeito. No entanto, traremos algumas reflexdes importantes, com
base em pesquisas cientificas, com o intuito de auxiliar o estudante
na leitura funcional do texto-fonte do resumo.

A leitura funcional é aquela em que o leitor decodifica os sinais
graficos e também compreende o que estad lendo, constrdi sentido
para o texto (PERINI, 1988). Ano a ano os resultados de pesquisas
que avaliam os niveis de leitura dos estudantes brasileiros revelam
numeros baixos de leitores funcionais, aqueles que sabem ler e
interpretar minimamente.

Koch e Elias (2006) e Liberato e Fulgéncio (2010), dentre tantos
outros autores que corroboram essa ideia, afirmam que para
compreensao do texto estdo relacionados diversos fatores, tais
como: conhecimentos linguisticos, conhecimento prévio a respeito
do assunto do texto, conhecimento geral a respeito do mundo,
motivacao e interesse na leitura. Para além disso, as pesquisas de
cunho cognitivo apontam que o modo como as pessoas estao lendo
na modernidade é diferente. Wolf (2019) argumenta que o que
antes era uma cultura baseada no letramento, agora é no digital.
“Os circuitos do cérebro leitor, segundo Wolf (2009, p. 16), sao
formados e desenvolvidos tanto por fatores naturais como
ambientais, incluindo a midia em que a capacidade de ler é
adquirida e desenvolvida”.

Desse contexto é que vem a diferenca entre ler e navegar,
habilidades que nao sdo totalmente distintas, mas que apresentam
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carateristicas diferenciadas em alguns aspectos. Navegar, segundo
Coiro; Dobler, (2007 apud COSCARELLI, 2016), envolve
habilidades de como rolar, clicar, arrastar, entre outras. Ja, ler
envolve habilidades de interpretar, monitorar, avaliar, por
exemplo (GOTZ, 2020). Por outro lado, Coscarelli (2016) afirma que
navegar requer habilidades também de leitura, uma vez que é
necessaria a compreensao e a construcao do sentido do texto. Nesse
mesmo sentido, Lawless e Schrader (2008, p. 270 apud GOTZ, 2020,
p. 40) ressaltam que “movimentar-se com facilidade por meio da
estrutura de informacdo apresentada nao significa construir
sentido por meio dela”.

Portanto, a leitura é imprescindivel mesmo no momento da
navegacao, tanto mais para se resumir um texto, no qual a
compreensao ¢ elemento fundamental.

[...] Ao seler e, evidentemente, a medida que se compreende o que
se 1é, vai ocorrendo um processo de reducdo de informacao
semantica, por meio do qual o leitor acaba por construir uma espécie
de resumo mental do texto, retendo as informacbes basicas e
eliminando as acessorias, chegando, assim, a significagao basica do
texto (VAN DIJK, 1976, 1980 e 1992; SPRENGER-CHAROLLES, 1980
apud MACHADO, 2005 et al, p. 96).

Esse é, segundo as autoras, o processo da sumarizagao, que sera
posteriormente aprofundado neste trabalho, na segao 4.1
“Sumariza¢ao”. O que importa saber até aqui sobre a leitura é que as
suas habilidades cognitivas sejam acionadas para que o sentido do
texto-fonte possa ser apreendido. Nao ¢ intencdo deste trabalho
aprofundar-se em questdes tedrico-praticas de como se fazer uma
leitura eficiente, mas, ao fim desta obra, havera como indicagao de
leituras textos cuja tematica é essa. O que € interessante até aqui é
saber que antes de se comecar a escrever um resumo, Sao
imprescindiveis a leitura e a compreensao do sentido do texto-fonte.

Feita essa aprofundada leitura do texto-fonte, o leitor pode
estar se perguntando quais seriam os proximos passos para, de
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fato, comecar a escrever um bom resumo. Nesse sentido, € comum
vermos em manuais, tais como em Araujo (1999), Baltar et al (2011),
Marchesan e Butturi Junior (2012), entre outros que tratam sobre o
género resumo informativo - a maioria fundamentada em
Machado et al (2004) e também na NBR 6028 (ABNT, 2003b, 2021) —
que para escrever um resumo informativo é preciso haver:

1. Captagao do nucleo do texto;

2. Manutengao de ideias centrais — sem plagio do autor;

3. Ordenacao hierdrquica das informagdes apresentadas e/ou
discutidas;

4. Mencao constante ao autor do texto ou ao texto/titulo do
texto ao longo do resumo;

5. Referéncia bibliografica do texto-fonte, sempre, no inicio;

6. Referéncia do tipo de documento a ser resumido
(dissertagao, tese, artigo, ensaio, noticia etc.), do nome do autor,
titulo e tematica desenvolvida no texto fonte — na primeira frase;

7. Uso de frases concisas, evitando-se o uso de topicos;

8. Elaboracao de texto compreensivel por si mesmo;

9. Uso da 3? pessoa do singular na voz ativa;

10. Opiniao pessoal/julgamento sao proibidos*.

Esses elementos, na maioria das vezes, sao autoexplicativos e
utilizados como critérios de avalia¢ao de “bons” resumos, tal como
foi utilizado aqui no quadro de critérios de avaliagdo, exposto e
comentado mais a frente na se¢ao 5 “Foco na pratica”. Mas, para
cada ponto vale uma reflexdo. Com relagao ao item (1), captagao do
nucleo do texto, nada mais € que elencar os pontos principais do
texto-fonte a serem resumidos e manté-los conforme o item (2) no
resumo, sem Copiar palavras, trechos do texto do autor, mas, sim,

+ Alguns desses elementos sao abordados em uma videoaula ndo publicada,
produzida para fins académicos pelo Projeto Recursos Educacionais Abertos
(REA) da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, em 2021. Essa videoaula
foi elaborada pela académica do curso de Licenciatura em Letras Portugués-
Inglés, Vanessa Bertoncello Machado, e pela professora e coordenadora desse
projeto, Egide Guareschi, revisada pelas professoras Leticia Lemos Gritti e Vanda
Mari Trombetta, e pela académica Leticia Reolin Comunello.
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fazendo uma paréfraseS. Essas ideias, por sua vez,
preferencialmente devem estar na ordem em que o autor do texto-
fonte as apresentou - item (3) - para que nao haja desorganizacgao
da légica do texto-fonte. Portanto, em um resumo informativo, ndo
¢ possivel escrever sobre um ponto, passar para outro mais a frente
no texto, depois retroceder, desconstruindo a sequéncia e a
progressao logica das ideias expressas no texto-fonte.

Essas informacOes de que tratam o paragrafo anterior nao
podem estar soltas no texto do resumo informativo. Elas precisam
estar acompanhadas da figura do autor do texto-fonte (item (4)),
uma vez que o produtor do resumo precisa estar sempre
mencionando de quem sao as ideias, mesmo que o nome do autor
ja tenha aparecido nas referéncias e na primeira frase do resumo.
Assim, a mencgao pode ser feita com os “verbos de dizer”, elencados
na se¢ao 4.2 “Mencgao ao autor” deste capitulo, (o autor afirma,
argumenta, propée, mostra, etc.) ou de outras formas, tais como
“segundo o autor”, “mediante palavras do autor”, “conforme o
autor”, etc. E claro que a palavra “autor” pode ser substituida por
outras palavras que o representem, uma vez que retomar sempre a
mesma palavra deixaria o texto repetitivo e isso incorreria em sua
falta de coesao. Nesse caso, o produtor do resumo poderia utilizar
algumas estratégias para referenciar o autor, tais como chama-lo
pelo sobrenome, ou por sua profissao, ou somente mencionar por
meio do pronome “ele” quando contextualizado, ou por palavras
que o determinem, tais como “estudioso”, “tedrico”, “pesquisador”
(caso seja), ou ainda fazer referéncia ao texto-fonte. Podemos
verificar a seguir um exemplo® de como isso aparece nos textos:

5 Sobre parafrase, ler o capitulo quatro deste livro.

¢ Esse e os exemplos (01), (02) e (03) seguintes foram retirados de resumos
produzidos por estudantes do primeiro periodo de um curso de Graduagao da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, em ocasido da escrita de resumos
em aulas da disciplina Comunicac¢do Linguistica. Sao resumos do texto-fonte
escrito por Tizzot (2022).
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(01)
Figura 1: Trecho de um resumo produzido por um estudante de
graduagao.

Na obra “Nada no mundo virtual se compara com passear por uma livraria”, Thiago Tizzot
enfatiza a importancia das livrarias fisicas e dos livreiros. Com isso, o autor levanta dados que
questionam a criagao de livrarias virtuais, que, por sua vez, sio mostradas como responsaveis pela
invariabilidade de obras que estdao sendo consumidas pelos leitores.

Para Tizzot, o contato liyreiro-livro é indispensavel, trazendo uma amostra do que a obra
tem a oferecer. Concomitamente, o autor apresenta argumentos que revelam a importancia das
livrarias fisicas, onde livros de autores desconhecidos tém a possibilidade de chamar a atencdo dos
livreiros, uma vez que estao disponiveis a facil acesso para folhear, ao contrario do que ocorre nas
livrarias virtuais, onde a recomendagao das obras sdo baseadas em algoritmos e classificagdes, sem
conceder espago ao novo.

A partir disso, o autor conclui com a ideia de que todo livreiro tem seus proprios gostos,

ressaltando o enfoque a diversidade proporcionada pelos espacos fisicos, coisa que o algoritmo nao
é capaz de proporcionar.

No trecho acima, como pdde ser visto nos termos em destaque,
ha cinco mengdes ao autor que demonstram de quem ¢ a autoria
das ideias resumidas, ou seja, retomam e mantém constante a
referéncia ao autor do texto-fonte.

Ja o item (5) trata da questdao da referéncia bibliografica. A
NBR 6028 (ABNT, 2021) requer que a referéncia seja no inicio do
resumo, ou seja, € o primeiro passo do resumo informativo. Essa ¢é
uma das tnicas vezes em que a referéncia aparece no inicio do
texto, uma vez que, na maior parte dos géneros académicos, as
referéncias vém sempre ao final.

O item (6) diz respeito a inser¢ao, no resumo, da informagao
sobre de que género é o texto-fonte. Se o texto que esta sendo
resumido é veiculado em uma noticia, ou em uma tese, ou em um
artigo, ou em outro género discursivo. Também, refere-se a questao
de informar j& na primeira frase o nome do autor, o titulo do texto-
fonte e a tematica. Essa é uma regra que também vem da NBR 6028
- sobre resumos. Outra regra que também procede dessa norma € a
que estd relacionada no item (7), quanto ao uso de frases concisas e
a ndo utilizagdo de topicos (em outras palavras, frases concisas nao
implicam a utilizagdio de uma lista ou de uma linguagem
telegrafica).
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Com relagao ao item (8), ele trata da compreensao do texto-
fonte, questao que aparece na maioria dos materiais que se
propdem a trabalhar o ensino e a aprendizagem do género resumo
informativo. E comum eles informarem que, para o resumo ser
bom, o leitor ndo precisa retornar ao texto-fonte para tirar davidas.
O exemplo abaixo é de um resumo informativo que nao cumpriu
esse requisito de ser informativo por si so:

(02)
Figura 2: Trecho de um resumo produzido por um estudante de

graduacgao.

No artigo, Thiago Tizzot desenvolve uma reflexdo muito importante nos tempos atuais: a
incapacidade de aplicativos promoverem a experiéncia de descobrir livros ao acaso. Dessa forma, o
autor de uma forma breve, mostra como as livrarias fisicas possuem uma habilidade tdnica de
promover novos autores, através da humanidade e individualidade de cada livreiro.

Sem nos atermos a outros problemas desse resumo, mas focando
no critério de “ser compreensivel por si s6”, o exemplo da Figura 2
apresenta ideias mais gerais sobre o texto-fonte. Por exemplo, faltou
falar sobre a pesquisa veiculada na noticia, a ideia do aplicativo nao
esta clara. A tnica informagao mais clara nele é a da conclusdo do
autor do texto-fonte, no entanto, o leitor precisara voltar a esse texto-
fonte para entender porque o autor chegou a essa conclusao.

Para isso, faz-se necessario deixar claro de quem sao as ideias,
algo de que trata o item (9), uso da terceira pessoa do singular, pois,
assim, o produtor do resumo mostra que o “ele” que escreveu é o
sujeito que pratica a agao (voz ativa) de produzir o texto-fonte.
Assim, fica claro que nao é permitido haver opinido pessoal no
resumo informativo, o que trata o item (10). Abaixo estao exemplos
da nao-observancia desses critérios:
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(03)
Figura 3: Trecho de um resumo produzido por um estudante de
graduacgao.

O autor Thiago Tizzot inicia o artigo citando uma pesquisa
mencionada pela “The New York Times" que mostra o aumento na venda de
livros impressos entre os anos de 2020 e 2021, porém, esse aumento nédo &
o foco do artigo de pesquisa e sim a tentativa de reprodugdo virtual da
experiéncia de visitar uma livraria.

Toda a evolugéo tecnolégica nesse meio da literatura pode se tornar
prejudicial para pequenos autores e até para os trabalhadores das livrarias.
Com efeito, autores que ndo possuem uma fama e ainda estdo construindo
seu nome dentro desse mercado sdo diretamente afetados por essa era
virtual, e ja que o algoritmo ndo chega até eles suas obras n&o séo indicadas
aos leitores, dando lugar apenas aos grandes nomes. Esse caso se torna
diferente dentro de uma livraria, onde temos a oportunidade de passear
entre os livros e encontrar autores desconhecidos em meio a tantos nomes
famosos e grandes obras, ou até mesmo receber uma indicagdo de um
livreiro em seu local de trabalho.

Sem duvidas, a experiéncia de um leitor ndo pode ser focada em seu
histérico de compras e seus gostos, ele também envolve a descoberta de
titulo desconhecidos e a relag&o entre leitor e livreiro. Por isso, o mundo
virtual ndo pode ser comparado com uma visita & uma livraria, a importancia
delas para que haja diversidade no mundo da leitura € enorme e deve ser
preservada.

Nesse exemplo, o produtor do resumo se colocou no texto do
resumo por meio da conjugacao do verbo “ter”, na primeira pessoa
do plural. Essa forma do produtor do texto “aparecer” ¢ comum na
pratica de produgao dos resumos, por isso foi relevante mostrar
essa ocorréncia. Além disso, o produtor do resumo também quis
emitir seu juizo de valor ao utilizar “sem duvidas”, o que é
inadequado ao considerar o item 10 dessa lista.

Com relagao a estrutura do género resumo informativo, mais,
especificamente, ao seu tamanho, pode-se dizer que na NBR 6028
(ABNT, 2021) menciona o niumero de palavras, mas somente dos
resumos contidos em outros géneros, conforme pode ser visto na
figura abaixo (resumos que integram outros géneros académicos:
como artigos, teses, dissertagdes, monografias e outros). J4, em
relagdo a utilizacdo dos paragrafos, a norma de 2003 se refere aos
dois tipos de resumos (informativo e indicativo) e recomenda a
utilizacdo de somente um paragrafo, porém, a atualizacdo da
norma em 2021 retira a palavra “recomenda”, como podemos
observar no ponto 4.1.2:
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Figura 4: Trecho ABNT NBR 6028:2021

ABNT NBR 6028:2021

b) férmulas, equagdes, diagramas, entre outros, que ndo sejam absolutamente necessarios, e,
quando seu emprego for imprescindivel, defini-los na primeira vez que aparecerem.

4 Resumo, resenha e recensao

Devem ser apresentados conforme 4.1 e 4.2.

4.1 Resumo

Proceder conforme 4.1.1 2 4.1.8.

4.1.1 O resumo deve ressaltar sucintamente o contetido de um texto. A ordem e a extensao dos

elementos dependem do tipo de resumo (informativo ou indicativo) e do tratamento que cada item

recebe no documento original.

4.1.2 O resumo deve ser composto por uma sequéncia de frases concisas em paragrafo Gnico, sem
enumeragao de topicos.

4.1.3 Em documento técnico ou cientifico, recomenda-se o resumo informativo.
4.1.4 Convém usar o verbo na terceira pessoa.
4.1.5 O resumo, quando nao estiver contido no documento, deve ser precedido pela referéncia.

4.1.6 A referéncia é opcional quando o resumo estiver contido no préprio documento e deve ficar
logo apés o titulo da segao (Resumo).

4.1.7 As palavras-chave devem figurar logo abaixo do resumo, antecedidas da expressao Palavras-
chave, seguida de dois-pontos, separadas entre si por ponto e virgula e finalizadas por ponto. Devem
ser grafadas com as iniciais em letra mindscula, com excegdo dos substantivos préprios € nomes
cientificos.

EXEMPLO Palavras-chave: gestagao; cuidado pré-natal; Aedes aegypti; IBGE; Brasil.

4.1.8 Quanto a sua extensdo, convém que 0s resumos tenham:

a) 150 a 500 palavras nos trabalhos académicos e relatérios técnicos e/ou cientificos;

b) 100 a 250 palavras nos artigos de periédicos;

c) 50 a 100 palavras nos documentos nao contemplados nas alineas anteriores.

Fonte: ABNT NBR 6028:2021

Porém, com relacao a essa questao, na pratica, até 2021, o que
se via é que os resumos informativos eram produzidos com varios
paragrafos. No proprio livro “Resumo”, de Machado et al (2004), ha
alguns exemplos de resumo da “Cultura da paz” que estdo escritos
em paragrafos distintos. Talvez essa flexibilizacdo da norma
ocorria por conta da palavra “recomenda-se” na norma da ABNT,
de 2003, ou talvez, pela questao da extensao do resumo informativo
que, geralmente, é produzido a partir de um texto longo.

175



Uma outra questao que sempre aparece em sala de aula é a
questdo do titulo do resumo. Afinal, o resumo informativo contém
titulo? As bibliografias da area e a ABNT nao comentam sobre essa
questdo. O resumo indicativo, que é parte de trabalhos maiores,
como teses, dissertagdes, artigos, contém a palavra “resumo”,
justificado a esquerda, como titulo, conforme vemos no exemplo
abaixo de artigo:

Figura 5: Print da pagina Revista Working Papers

S R— e periadicos utec be

LINGUISTICA

Working Papers em Linguistica

Revista do emi ica (PPGLG)

ATUAL ANTERIORES

INDEXADORES

Fonte: Publicado pela revista Working Papers (MARTINS, 2020).

Se formos seguir essa mesma pratica, ja que a ABNT, por
vezes, segue a mesma ldgica para esses dois géneros intitulados
resumo, no informativo, recomenda-se usar somente a palavra
“resumo” como titulo, ou seguir a légica das resenhas publicadas
por revistas especializadas, em que aparece o titulo do texto-fonte,
tal como se vé no exemplo de uma resenha:
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Figura 6: Print da Revista Resenhando
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Fonte: Publicada pela Revista Resenhando, da Unifal (BATISTA, 2020).

Nesse caso, o titulo do texto-fonte é “Correio para mulheres”
e também é o titulo da resenha. Assim, seguindo essa pratica,
alguns professores indicam/recomendam que o resumo
informativo possa conter somente a palavra “resumo”, por vezes
seguida do titulo do texto-fonte.

Além dessa questao do titulo, outra questao que sempre
aparece em sala de aula é a das referéncias de obras citadas no
texto-fonte. Elas aparecem nas referéncias de um resumo
indicativo? Esse é outro ponto que nao aparece nas bibliografias e
nas normas da ABNT que tratam sobre o ensino-aprendizagem de
resumo. O que se tem sdo indicagdes para que se evite colocar
referéncias de autores que foram citados no texto-fonte no rol de
referéncias de um resumo informativo. Mas, se houver extrema
necessidade de citar essas obras mencionadas no texto-fonte, por
essas referéncias serem parte primordial para a sintese de ideias,
elementos centrais para a compreensao do texto, a recomendacao é
a de incluir ao final essas referéncias extras que apareceram no
texto-fonte. Isso porque essa é uma pratica recorrente no meio
académico e o estudante precisa saber o que fazer com essas
referéncias citadas no texto. Lembrando que ndo é em todo o
resumo informativo que precisara constar essas referéncias citadas
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no texto-fonte, pois elas podem ser secundarias, nao tao relevantes
como mencionando anteriormente. Nesse caso, a referéncia sera
somente a do texto-fonte, no inicio do resumo, como ja citado
anteriormente.

4. A LINGUAGEM DO RESUMO E SUAS CARACTERISTICAS
4.1 Sumarizagao

Um dos primeiros principios elencados no livro “O resumo”,
de Machado et al (2004), e j4 mencionado em Matencio (2002), é o
processo mental de sumarizagao que, segundo as autoras, € feito
automaticamente no cérebro de quem estd fazendo uma leitura,
mesmo que sem fazer um resumo. Trata-se de, ao ler uma frase,
selecionar somente a informacao que € essencial (a que realmente
ndo pode ser suprimida sob risco de a frase perder o sentido),
desconsiderando todas as informacdes acessorias, a depender do
destinatdrio do texto e dos objetivos a que ele se propde. Portanto,
a sumarizagao, além de ser um processo mental, ¢ também uma
atividade linguistica, pois é na materialidade da linguagem que ela
se completa. Como exemplo, pode-se citar o seguinte:

“b) Vocé deve regar as plantas para elas sobreviverem, pois, do
contrario, elas nao vao resistir.

Sumarizagao: Vocé deve regar as plantas.
Informacdes excluidas: justificativas para uma afirmagao (do
contrario, elas ndo vao resistir).

Ao fazer essa sumarizagdo automatica no cérebro, o leitor esta
implicitamente selecionando as informagOes mais relevantes e,
somando uma a uma, vai construindo a compreensao global do
texto. Ademais, as autoras argumentam que, para a escrita de um
bom resumo aos olhos do professor, os autores dos resumos devem
localizar e explicitar as relagdes entre as ideias mais relevantes do
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texto e fazer referéncia e atribuicao de atos ao autor do texto
resumido.

4.2 Menc¢ao ao autor

No contexto de escrita de um resumo, como ja dito, é comum
fazermos referéncia ao autor do texto que esta sendo resumido e,
para tanto, existem diferentes mecanismos linguistico-discursivos.
De acordo com a professora pesquisadora Siderlene Muniz-
Oliveira:

[...] sao diversas as formas e diversos os itens lexicais usados para
fazer referéncia ao discurso do outro. Dentre os itens lexicais usados
para fazer referéncia a outros autores, percebemos que sao usados
verbos, adjetivos, nomes, grupos nominais, grupos preposicionais.
(MUNIZ- OLIVEIRA, 2016, p. 22).

Nesse caso, gostariamos de destacar o uso dos verbos de dizer,
ou verbos dicendi, pois “[...] a0 resumir um texto, o autor utiliza
verbos como discute, argumenta, sugere para inserir as vozes que,
na verdade, sdo atribuidas ao autor do texto-fonte”. (MUNIZ-
OLIVEIRA, 2016, p. 22, grifos do autor). Em resumos, geralmente,
¢ mais usado o discurso indireto, o qual é introduzido pelo uso de
alguns verbos do dizer. Na listagem abaixo, apresentamos alguns
dos verbos introdutores de discurso indireto com maior ocorréncia
nas pesquisas de Muniz-Oliveira:

Quadro 1: Verbos de dizer

Propor Concluir
Mostrar Observar
Apresentar Demonstrar
Discutir Abordar

Argumentar Sugerir

Fonte: Adaptado de Muniz-Oliveira (2016, p. 85)
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Nesse caso, o contetdo do resumo nao fica exposto de maneira
genérica ou aparentando serem ideias do autor do resumo. Assim,
a voz do autor do texto-fonte é trazida por meio desses verbos para
lembrar ao leitor de quem sao as ideias. Mas, como organizar
linguisticamente essas informagdes sumarizadas e devidamente
referenciadas?

4.3 Da natureza das frases

E comum nas falas dos professores e também na teoria dos
livros e manuais que veiculam informacdes de como se elaborar um
resumo estar presente a indicagao de que a linguagem dos resumos,
dentre outras, precisa ter as principais caracteristicas:

e Clareza e objetividade;

Brevidade — tem de ser sintético (conciso).

> Mas, como escrever dessa forma?

4.3.1 Frases curtas

E consenso na literatura que para se obter objetividade em um
texto umas das estratégias é escrevé-lo com frases curtas e na ordem
candnica do portugués (ordem direta — sujeito + verbo + objeto (SVO)).
A seguir, uma reflexao sobre cada uma das caracteristicas, iniciando
com a primeira delas. No intuito de auxiliar os estudantes com
exemplos praticos, passemos ao trecho retirado de “A crise na
educagao”, que contém uma sentenga muito extensa:

(04) Apesar disso, se compararmos essa crise na educagdo com as
experiéncias politicas de outros paises no século XX, com a agitacdo
revoluciondria que se sucedeu a Primeira Guerra Mundial, com os campos
de concentragdo e de exterminio, ou mesmo com o profundo mal-estar que,
ndo obstante as aparéncias contrdrias de propriedade, espalhou-se por toda
a Europa a partir do término da Segunda Guerra Mundial, é um tanto
dificil dar a uma crise na educagio a seriedade devida. (ARENDT, 1972).
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Esse trecho estd muito longo. Perceba que, a primeira oragao
subordinada (“se compararmos essa crise na educagao com”) e a
coordenada, com quem ela se completa, (“é um tanto dificil dar a uma
crise na educagao a seriedade devida”), estao bem longe uma da outra.
Dificultando, assim, o entendimento do trecho. Além disso, a oragao
coordenada esta na ordem inversa, outro ponto que também dificulta
a compreensao. Veja que se estivesse na ordem direta haveria mais
clareza no entendimento: “é um tanto dificil dar a uma crise na
educacdo a seriedade devida, se compararmos essa crise” com...

Para além disso, o trecho conta com quatro oragoes
subordinadas as quais contém elipses. Perceba que logo apds a
expressao “no século XX”, ha uma elipse de “se compararmos essa
crise na educacao” e em seguida vem a segunda subordinada “com
a agitacdo revoluciondria que se sucedeu a Primeira Guerra
Mundial”. O mesmo acontece na sequéncia com mais uma elipse de
“se compararmos essa crise na educa¢ao” e a terceira subordinada
“com os campos de concentragao e de exterminio” e mais uma elipse
concluindo com a quarta subordinada “com o profundo mal-estar”.
S0 esse fato de haver quatro oragdes subordinadas ja agrega muitas
informacdes para o trecho. Mas, ainda assim, ha mais uma oragao
intercalada “nao obstante as aparéncias contrarias de propriedade”,
que inclui mais informagoes.

Nesse caso, a sentenga estd com seu sentido completo, muito
embora com todas as ressalvas feitas anteriormente. Mas, o que
acontece, muitas vezes, é que o produtor dessas sentengas muito
extensas esquece qual é a ideia inicial e nem a finaliza, tornando a frase
fragmentada, sem fim, incorrendo em, dentre outros varios, erro
gramatical e principalmente relacionado ao significado. O significado
de sentengas como essa fica prejudicado, pois hd muita informacao
colocada em uma tinica sentenga. Um outro exemplo semelhante, com
sentengas muito longas, ocorre com a seguinte sentenga’:

7 Essa sentenca, assim como a seguinte, foi retirada de um resumo feito por um
estudante para fins de exercitagao da escrita. O resumo refere-se ao texto de Tizzot
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(06) Resumo do artigo “Nada no mundo virtual se compara com passear por
uma livraria”, o escritor da obra trata sobre a problemdtica da construcio
da livraria digital a qual atua por meio de algoritmos para as escolhas dos
livros, onde o autor diz que a experiéncia encontrada em utilizar esse
aplicativo ndo é completa pois nio se tem o livreiro o qual segundo ele o
livreiro é de suma importdncia para a livraria, ji que indica os livros
podendo assim encontrar em livros novos ou de autores ndo muito
conhecidos obras muito boas e evidencid-las para os clientes.

Esse periodo que tem sete linhas incorre em varios erros
gramaticais, mas o maior problema dele € a extensao, ele é muito
longo e cheio de informagdes. Perceba que logo apds a primeira
virgula hd a inser¢ao do tema, que € a problematica da livraria
digital, depois trata sobre a experiéncia com essa “livraria”, em
seguida introduz a questao do livreiro e de sua importancia e
funcado dentro da livraria. Sdo, no minimo, cinco assuntos dentro
de um periodo s6. Uma possivel reescrita para esse periodo seria:

(07) Este é um resumo do artigo “Nada no mundo virtual se compara com
passear por uma livraria”. O escritor da obra trata sobre a problemdtica da
construgdo da livraria digital a qual atua por meio de algoritimos para as
escolhas dos livros. O autor relata que essa experiéncia encontrada em
utilizar esse aplicativo ndo é completa, pois ndo se tem o livreiro o qual,
segundo ele, é de suma importancia para a livraria. Isso porque ele que
indica os livros podendo, assim, encontrar em livros novos ou de autores nio
muito conhecidos obras muito boas e evidencid-las para os clientes.

Outro exemplo de periodo muito extenso, em que seu sentido
se perde, é o seguinte®:

(08) Os oceanos vermelhos, que representam espacos de mercado jd
conhecidos, nos quais as regras de competitividade estdo bem explicitas e
(para obter sucesso) na busca pelo sucesso, as organizagdes envolvem-se

(2022). Para divulgarmos esses trechos de estudantes, foi pedida autorizagao deles,
que nos concederam termos de consentimento assinados.
8 Resumo referente a obra de KIM (2005).
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numa guerra com a concorréncia tentando abocanhar a maior fatia da
demanda de mercado.

Ao ler esse periodo de maneira rdpida, é possivel que o leitor
nao saiba quem estd na busca pelo sucesso, se os oceanos vermelhos
ou as organizagoes, € preciso voltar e ler pela segunda vez. Uma
possivel reescrita desse periodo seria:

(09) Os oceanos vermelhos representam espacos de mercado jd conhecidos,
nos quais as regras de competitividade estdo bem explicitas. Neles, as
organizagdes envolvem-se em uma guerra com a concorréncia, tentando
abocanhar a maior fatia da demanda de mercado, na busca pelo sucesso.

Perceba que ao desmembrar a sentenca em duas, o sentido fica
mais claro. Aqui foi retomado por “neles” o sujeito da sentenga
anterior (“oceanos vermelhos”), foi trazido o sujeito da nova
sentenca (“as organizagdes”) para o inicio e a expressao “na busca
pelo sucesso” levada para o final (lugar candnico dos
complementos), contemplando a ordem direta das sentengas, outro
item fundamental para a clareza e objetividade do texto.

4.3.2 Ordem direta das sentencas

A chamada ordem direta das sentengas é aquela em que
primeiro vem o sujeito, depois o verbo e depois o objeto, a famosa
SVO, ordem canonica do portugués brasileiro. A produgado escrita
de frases nessa ordem gera objetividade e clareza no texto, uma vez
que se sabe exatamente quem ¢ o sujeito, pois ele vem em primeiro
na sequéncia. Ja o objeto estd sempre depois do verbo, o que pode
ser visto na frase (10), algo que ndo ocorre em frases com a ordem
indireta (exemplo (11)).

(10) O publico aguarda uma inovagao por parte do palestrante.
SVO
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(11) Uma inovagao por parte do palestrante o ptiblico aguarda.
osVv

Perceba que em (10) o sentido parece estar mais claro, de mais
facil acesso, digamos assim. O que nado acontece em (11), na qual o
leitor parece ter que dispender um pouco mais de tempo para
compreendé-la. No entanto, (11) ainda é de simples compreensao
se comparada a frases bem mais complexas, principalmente, em
como esta do Hino Nacional brasileiro:

(12) Ouviram do Ipiranga as margens placidas de um povo heroico
um brado retumbante [...]

Esse trecho do hino ja é amplamente discutido nas aulas que
trabalham escrita e é sempre o exemplo de frase com a ordem
indireta dos manuais de escrita. Porém, cabe retomarmos, pois o
exemplo pode nao ter sido visto por todos os nossos leitores.
Assim, pergunta-se: quem ¢ o sujeito da frase (12)? Alguns pensam
que é aquele sujeito oculto (eles) e ainda afirmam que falta uma
crase em “as”. Isso somente para exemplificar como fica a divida
de onde esta o sujeito se ele sai de seu lugar prototipico na ordem
direta. Saber quem € o sujeito dessa frase vai para além da sintaxe,
mas € o significado que mais nos interessa. Afinal, quem viveu a
experiéncia de ouvir? E o que se ouviu?

Esse é um de tantos outros exemplos de trechos literarios que
priorizam a escrita de frases na ordem indireta. Eles levam em
consideracao que escrever utilizando essa ordem gera um efeito de
sentido bem mais interessante que o contrario. Mas, é por isso que
se faz necessario saber para qual objetivo é o texto. No texto de um
resumo, por exemplo, seria bem mais adequado se a frase estivesse
desta forma, em sua ordem direta:

(13) As margens placidas do Ipiranga ouviram um brado retumbante
de um povo heroico.
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Perceba que, dessa forma, as davidas desapareceram com
relacdo a quem ouviu e o que se ouviu. Outro exemplo de textos
literdrios sdo os poemas, como se pode observar no poema
“Motivo”? de Cecilia Meireles:

(14)

Eu canto porque o instante existe
e a minha vida esta completa.
Nao sou alegre nem sou triste:
sou poeta.

Irmao das coisas fugidias,
nao sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico,

se permaneco ou me desfaco,

— nao sei, nao sei. Nao sei se fico
ou passo.

Sei que canto. E a cangao é tudo.
Tem sangue eterno a asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:

— mais nada.

No verso em destaque “Tem sangue eterno a asa ritmada.”, do
poema “Motivo”, de Cecilia Meireles, o sujeito do verso esta apds
o verbo e um tanto longe dele, o que quebra um pouco o raciocinio
do leitor, fazendo experimentar a leitura mais por frui¢do do que
por objetividade, em saber procurar quem € que tem sangue eterno,
essa possibilidade é mais aparente em:

(15) A asa ritmada tem sangue eterno.

9 Poema publicado no livro Viagem, de 1939.
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O mesmo processo de compreensao acontece no seguinte
excerto do livro “O Ateneu”, de Raul Pompeia (1996, p.6):

(16)

“Vais encontrar o mundo, disse-me meu pai, a porta do Ateneu.
Coragem para a luta.” Bastante experimentei depois a verdade deste
aviso, que me despia, num gesto, das ilusdes de crianca educada
exoticamente na estufa de carinho que é o regime do amor
doméstico, diferente do que se encontra fora, tdo diferente, que
parece o poema dos cuidados maternos um artificio sentimental,
com a vantagem unica de fazer mais sensivel a criatura a impressao
rude do primeiro ensinamento, témpera brusca da vitalidade na
influéncia de um novo clima rigoroso. Lembramo-nos, entretanto,
com saudade hipdcrita, dos felizes tempos; como se a mesma
incerteza de hoje, sob outro aspecto, ndo nos houvesse perseguido
outrora e nao viesse de longe a enfiada das decepcdes que nos
ultrajam.

Na frase em destaque, “que parece o poema dos cuidados
maternos um artificio sentimental”’, quem parece um artificio
sentimental? O poema que parece um artificio sentimental? Ou o
artificio sentimental que parece um poema? E preciso ler, no minimo,
umas duas vezes a frase para tentar responder a essas perguntas, algo
que ndo aconteceria se a frase estivesse na ordem direta:

(17) que o poema dos cuidados maternos parece um artificio
sentimental.

O que antes nao estava tao claro se esclarece em (17), na ordem
direta, por isso pensar na sintaxe das frases com relagao ao objetivo
do texto ¢ muito importante. Mais especificamente no género
resumo informativo, a clareza e a objetividade do texto sao
caracteristicas relevantes, logo, utilizar a ordem direta das frases
facilita muito para que as possiveis duvidas de interpretagao sejam
evitadas/diminuidas. Isso tudo é avaliado no momento de corre¢ao
de um resumo.
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5 FOCO NA PRATICA
5.1 Critérios de avaliacio de um resumo informativo

E consensual na literatura da 4rea, bem como entre os
professores das disciplinas que treinam a escrita, nos exames
nacionais de avaliagao e nas provas de concurso que cada texto
devera ser avaliado segundo critérios fundamentados nas teorias
mais contemporaneas sobre ensino-aprendizagem da produgao
textual. Essa perspectiva nao é diferente com o resumo informativo.

A corre¢ao de um resumo informativo é perpassada pelos
critérios formais, de estrutura, que vao desde elementos textuais,
ortografico-gramaticais, norma padrao, até critérios mais
discursivos de contetido, de coesdo e coeréncia e de caracteristicas
composicionais do género. Dessa maneira, torna-se interessante para
professores elaborar uma tabela em que o estudante tenha bem claro
o que vai ser avaliado do seu texto e qual o niimero de pontos para
cada critério utilizado. Abaixo do resumo do texto-fonte estd uma
sugestdo de tabela com critérios que podem ser utilizados na
avaliagao de um resumo informativo, com a possibilidade de ser 1til
tanto a professores quanto a estudantes para terem uma nogao sobre
o que pode ser avaliado em um resumo.

5.2 A anélise de um resumo

Para verificar como essa utilizacdo de critérios pode ser
aplicada na avaliagdo de um resumo, trazemos o texto abaixo, que
denominamos texto-fonte, sobre o qual, mais a frente, ha um
resumo elaborado por uma estudante.

Nada no mundo virtual se compara com passear por uma livraria

Aplicativo quer recriar a experiéncia de descobrir livros ao acaso
numa loja fisica, mas ele ignora um detalhe importante: o livreiro
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Por Thiago Tizzot

Livraria Strad, em Nova York. (Kathleen Tyler
Conklin/Creative Commons)

Passando pelas noticias sobre os livros, umano jornal “The New
York Times” chamou minha ateng¢ao. Uma pesquisa realizada nos Estados
Unidos pela NPD BookScan mostra que o nimero de livros impressos
vendidos em 2021 aumentou 10% em relagdo a 2020. Uma noticia que
deveria ser celebrada, mas o artigo nao se concentra nesse nimero. O texto
fala mais sobre a tentativa de recriar virtualmente — com um aplicativo
chamado Tertulia — a experiéncia de entrar em uma livraria e passear por
suas estantes. E o que uma coisa teria a ver com a outra?

Dos 3,2 milhdes de titulos monitorados pela pesquisa, apenas 1%
vendeu mais de 5 mil exemplares. Ou seja, as vendas aumentaram, mas

ficaram concentradas nas maos de celebridades e autores consagrados (a
matéria cita o escritor James Patterson e o ator Matthew McConaughey,
que escreveu um livro de memodrias). A grande maioria dos autores
vendeu pouquissimos livros. E isso é uma noticia para la de ruim. Significa
que um autor que nao seja uma celebridade, ou que nao tenha um nome
consagrado, tera uma estrada muito mais conturbada do que antes, e olha
que antes a coisa ja ndo era das mais faceis.

Mas como era antes? Antes, diz o artigo, as vendas eram
concentradas nas livrarias. Antes, eu acrescento, a figura do livreiro
ainda era comum nas livrarias. Nao sdo poucas as vezes em que um

livro novo chega a livraria e ninguém ouviu falar sobre ele. E o primeiro
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trabalho da autora ou do autor, o livreiro folheia, 1é uns trechos e
percebe que é coisa boa. O livro vai para a mesa, fica em destaque, é
indicado e comega sua jornada. Nas lojas virtuais, isso nao acontece
porque um livro novo nao tem histérico de compra para o algoritmo
rastrear, ndo ha como ser classificado por ntimeros.

Uma rapida histéria. Uma vez entrei em uma livraria e fiquei
olhando as lombadas até que peguei um livro de um autor chamado
Bernard Malamud (1914-1986), americano, do século 20, nunca tinha
ouvido falar. “O faz-tudo” era o titulo. Levei, adorei. O livro esta em
catalogo até hoje e nem uma vez vi esse livro nas indica¢des que os
algoritmos das livrarias virtuais fazem para mim. Agora, na minha
livraria, sempre que tenho chance, indico Malamud.

E é isso. O artigo cita uma série de tentativas, aplicativos e ideias
para tentar recriar essa experiéncia de trocar uma ideia sobre um livro
bom que talvez vocé ndo conheca. Contudo, a experiéncia de comprar
um livro ndo envolve apenas o leitor, com seus gostos e histdrico de
compras. Ela envolve alguém que esta do lado de dentro do balcao. O
livreiro. Com as experiéncias e o conhecimento que ele ganhou ao longo
de sua jornada de leitor.

A leitura é uma experiéncia tnica, cada um tem a sua. Nado tem
como organizar isso em um algoritmo. Muitas vezes um livro que

parece nao ter qualquer ligacdo com outro pode fazer sentido para a
pessoa que esta indicando aquela leitura e para a pessoa que aceita (ou
nao) a indicacao.

Nada no mundo virtual se compara com entrar numa livraria,
passear pelos titulos e descobrir algo novo para ler. Nada.

A importancia das livrarias para a diversidade dos livros é
enorme. Todo o livreiro tem suas preferéncias e suas manias, e isso faz
com que a selecdo de livros expostos numa livraria seja diferente de
outras, com uma diversidade maior de titulos ganhando espago nas
prateleiras. E alcancando os leitores. E assim que deve ser.

Thiago Tizzot — E escritor e trabalha como editor e livreiro na Arte e
Letra. Como autor, publicou o romance "O segredo da guerra" (2005) e
a antologia de contos "Esqueletos que dangam" (2020), entre outros.

Fonte: TIZZOT, Thiago. Nada no mundo virtual se compara com
passear por uma livraria. Jornal Plural, Curitiba, jun. 2022. Disponivel
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em: https://www.plural.jor.br/artigos/nada-no-mundo-virtual-se-

compara-com-passear-por-uma-livraria/. Acesso em: 22 ago. 2022.

Nesse espago, anexamos o resumo feito pela estudante Vitoria
Christine Gregorio Caregnatto!?, de um curso de graduagao:

Quadro 2: Resumo feito pela aluna

TIZZOT, Thiago. Nada no mundo virtual se compara com passear por uma
livraria.  Jornal Plural, Curitiba, jun. 2022. Disponivel em:
https://www.plural jor.br/artigos/nada-no-mundo-virtual-se-compara-com-
passearpor-uma-livraria/. Acesso em: 06 set. 2022,

Indicagéo
so; rea O artigo *“Nada no mundo virtual se compara com passear por uma livraria”,
obrae . . . . L. L . . o
sobreo | 7escrito por Thiago Tizzof, cita inicialmente uma noticia do jornal “The New

autor York Times”, a qual trata do aplicative Tertulia que visa recriar a experiéncia
de comprar livros em uma loja fisica, descobrindo novos autores e livros. A
pesquisa contida na noticia mostra que os numeros de livros impressos
vendidos aumentaram de 2020 para 2021, porém, essas vendas se Di"“llga?a_"
concentraram em autores conhecidos e aclamados. Trazer as vendas para os da trajetoria

Referénci | aplicativos torna o caminho de escritores menos conhecidos mais dificil. Uma :::ﬁ:;zss
aaoautor 11567 que no ambiente digital, segundo Tizzot, nio existe a presenca do livreiro,

que muitas vezes ¢ o responsavel por colocar bons livros desconhecidos em _
Experién | destaque na loja, ja que o algoritmo nio rastreia livros sem histérico de venda. Algoritmos
ciatinica | Tizzot, ao longo de seu artigo, defende a ideia de que nem o mundo virtual e ﬁii‘;joﬁ
de uma seus algoritmos se compara a comprar em uma livraria, pois essa experiéncia
g:szla ¢ Unica e abrange além do leitor, o livreiro, e cada um com uma vivéncia

diferente de leituras, o que torna a livraria fisica essencial para a diversidade

dos titulos. “Muitas vezes, um livro que parece ndo ter qualquer ligacdo com
Referénci outro pode fazer ;entido paraa pessoa que estd indicando aquela leitura e para onclusdo
aaoautor |4 PESSOa que aceita (ou ndo) a indicagdo.”, portanto, a mensagem que o autor do autor

passa é a de que o ambiente digital é incapaz de recriar a grandeza das relacdes
humanas.

Palavras-chave: Algoritmo. Aplicativo. Livreiro. Livraria

Para avaliar esse texto, ha a sugestao do quadro abaixo em que
constam critérios que podem servir tanto para professores, no
ensino do género resumo informativo, quanto para a
aprendizagem de estudantes, que podem nortear a escrita de seu
resumo. Lembrando que esses critérios ja foram previamente
explicados e embasados teoricamente nas segOes anteriores deste
capitulo.

10 A estudante autorizou seu nome ser divulgado, por meio de termo de
consentimento devidamente assinado.
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Quadro 3: Quadro com critérios de avaliacdo de um resumo informativo:

Identificar
03 pontos

principals
do texto.

Comego,
meio e fim
do texto-
base.
Conectores
para ligar
as frases.
Fidelidade
20 original.
Pontuagio
construgio
das frases
(curtas, na
ardem
direta,
acentuagi
o,
paralelism
0,

concordin
cia verbal’
nominal,
regéncia
verbal,
Wocabulari
o técmico-
clentifico;
Imgnagem

resumo.

do texto
também

Ttem Sugestao de Pontuacio do
pontuacio para | aluno
cada critério

1. Indicacio no texto sobre a obrae 1.0

sobre o autor!!

2. Contendo 20

3. Mencio ao autor, verbos de 0,5

dizer variados

Coesiio e coeréncia 2.0

5. Pessoa do discurso 0,5

6. Norma padrio / textualizacio |2.0

7. Caracteristicas quanto ao 1.0

género

8. Referéncia bibliografica 0.5

rompleta

Q. Capacidade de resumir as 05

ideias principais do texto

Nota: 10,0

Fonte: As autoras.

1. Noticia da
Pesquisa feita
pelo
NFPBooks
1. trajetona
divulgada de
HOVOs
escritores
3. Alporitmo
X afigura do
Inreiro
4.
Experiéncia
tmica de estar
na livraria
fisica

Uniformidade
de tratamento,
utilizar
sempre a 3°
peszoa do
singular

“Como™ o escritor
Tesumin as ideias
principais do texto?
Resumin coprando
a palavra do outra?
Foi de forma
sucinta ou de forma
muito descritival
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O texto que estd acima da tabela foi avaliado segundo esses
critérios constantes nela e é resultante de uma atividade académica
de escrita de resumo, ele atende aos requisitos desse género.
Contudo, ha algumas questdes que merecem ser destacadas, uma
vez que nao seguem todos os critérios estabelecidos para a
avaliacdo e se caracterizam como inadequagoes comuns em sala de
aula. Vale sublinhar que os critérios acima descritos foram
organizados a partir dos textos tedricos norteadores, sobre os quais
discorremos no inicio do capitulo, bem como a partir das normas
propostas pela ABNT.

O primeiro ponto a ser pensado € a indicagao sobre a obra e
sobre o autor, o que foi feito pela estudante ja no inicio do texto. O
segundo topico versa sobre o conteudo, ou seja, a identificagao dos
principais pontos do texto, nesse caso, poderiam ser elencados cerca
de cinco partes, 1. o reconhecimento de que a pesquisa foi feita pela
NPD BookScan, questao que nao foi apontada no resumo e que é
importante para que o leitor nao tenha davidas e nem precise
retornar ao texto-fonte para saber quem fez a pesquisa, além dos
outros itens como: 2. a divulgagao da trajetdria de novos escritores,
3. aleitura dos algoritmos versus a atuacao da figura do livreiro, 4. a
experiéncia tnica de estar em uma livraria fisica e 5. a conclusao do
autor, os quais sao devidamente mencionados no resumo.

O terceiro ponto refere-se a mengao ao autor, o que ocorre em
trechos como “escrito por Thiago Tizzot”, “segundo Tizzot”,
“Tizzot, ao longo de seu artigo”, “a mensagem que o autor passa”, e
aos verbos de dizer variados, referidos como: “cita” e “defende”. Ao
todo sao trés os verbos de dizer que fazem mengao ao autor, além do
“cita” e “defende”, ha a mencao indireta feita por meio do “passa”,
pois na frase “a mensagem que o autor passa”, remonta ao verbo do
dizer “passar”, no sentido de transmitir algo, porém, nao seria um
uso adequado, pois ndo usa a linguagem formal. Em geral, parecem
ser poucos verbos dicendi, contudo, o resumo é um texto curto e,
nesse caso, nao ha espago para mais ocorréncias dessas mengoes.

Quanto ao quarto argumento, o da coesdo e coeréncia,
podemos dizer que o resumo segue a sequéncia, na maioria das
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vezes, do comeco, meio e fim do texto-fonte e ha o uso de
conectores para ligar as frases. Sobre esse aspecto, é interessante
que seja feita uma parafrase daquilo de que o texto trata e que se
“copie”, excepcionalmente, o minimo do texto original. Dentro
dessa perspectiva, conforme elencado nos destaques acima, este
resumo apresenta alguns deslizes. A frase “visa recriar a
experiéncia de comprar livros em uma loja fisica” esta praticamente
igual a frase original da lide do artigo, “quer recriar a experiéncia
de descobrir livros ao acaso numa loja fisica”, ¢ um topico
inadmissivel, em um resumo, uma vez que parafrasear é um
processo diverso, no qual nao sao permitidas cdpias de acordo com
asnormas. Isso se repete ainda em “os nimeros de livros impressos
vendidos aumentaram de 2020 para 2021” e, por sua vez, no
original, “o numero de livros impressos vendidos em 2021
aumentou”, ou “se concentraram” e “ficaram concentradas” - sao
inadequagdes que, em alguma medida, ndo deixam de ser uma
forma de parafrase, embora ndo tdo pertinentes, pois nao
modificam quase nada as palavras do autor.

Nesse quesito ainda relacionado ao uso de itens, expressoes,
locugdes etc. do autor, como foi mencionado, é necessario nao
utilizar as palavras que ele utilizou. Dessa forma, o produtor do
resumo precisard criar estratégias, tais como a da utilizagao de
palavras sinbnimas ou bastante semelhantes. Vejamos como isso
pode se dar com exemplos do texto-fonte. Nele, Tizzot utiliza as
palavras “celebrados” e “autores consagrados”, para referenciar os
escritores mais conhecidos, dessa forma, o produtor do resumo
poderia utilizar termos e expressdoes tais como “escritores
aclamados”, “grandes autores” ou até mesmo “mais
reconhecidos”, “mais expressivos”.

Por outro lado, o texto-fonte traz a informagdo do aumento da
porcentagem do numero de livros impressos vendidos entre 2020 e
2021, que é o de 10%, mas o autor do resumo nao trouxe esse
numero para seu texto. Agora nos perguntamos: essa é uma
informacao relevante? A falta dela nao levaria o leitor a se
questionar se o aumento de exemplares de livros impressos
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vendidos foi muito ou pouco? Essa parece ser uma informacao
relevante, que poderia fazer o leitor do resumo ter de recorrer ao
texto-fonte para sanar sua diivida; essa € uma situagao que precisa
ser evitada no género resumo informativo.

Ainda naquilo que diz respeito ao texto-fonte, as ultimas
linhas do resumo desobedecem a ordem hierdrquica das
informagoes do texto-fonte, ao citar o trecho “Muitas vezes um
livro que parece nado ter qualquer ligagao com outro pode fazer
sentido para a pessoa que esta indicando aquela leitura e para a
pessoa que aceita (ou nao) a indicagdo”, depois da ideia acerca da
experiéncia tinica proporcionada por uma livraria, questao que, no
texto original, encontra-se depois da referida citagao.

Este resumo segue a uniformidade de tratamento, quinto
ponto, ao manter o uso da terceira pessoa do discurso, uma vez que
o produtor do resumo nao pode se incluir no texto. Assim,
exemplos como “terlamos mais livros consagrados”,
“comegariamos a livros de novos autores” ndo poderiam ocorrer.
Além disso, esse resumo também segue as normas de textualizagao,
no que diz respeito ao uso da norma padrao, elencado no sexto
topico da avaliacao, ela é predominante no texto, todavia, sao vistas
algumas incoeréncias no uso da pontuagao, em especial, das
virgulas. Também, ha a subtragao de algumas palavras e a falta de
paralelismo em outras, como se vé nas indicagdes feitas no texto -
uso do advérbio “nem” em tom comparativo, sem a alusao a outro
advérbio de mesmo valor para equiparagdo da sentenga. No
tocante as caracteristicas quanto ao género resumo, sétimo critério,
elas sao observadas de maneira clara, hd o uso de parafrases, apesar
de haver algumas poucas copias, a opinido do autor é mantida, em
detrimento a opinidao do redator do resumo. Com rela¢do ao uso
das palavras-chave, a norma'' indica que sejam usadas com iniciais

11741.7 As palavras-chave devem figurar logo abaixo do resumo, antecedidas da
expressao Palavras-chave, seguida de dois-pontos, separadas entre si por ponto e
virgula e finalizadas por ponto. Devem ser grafadas com as iniciais em letra
mintscula, com excecdo dos substantivos préprios e nomes cientificos” (ABNT,
6028: 2021).
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minusculas e separadas por ponto e virgula, um pouco diferente
do que foi realizado neste resumo, no qual sao usadas palavras com
iniciais maitisculas e pontos para separar as palavras-chave. Além
do que, o resumo estd disposto em um unico paragrafo,
concernente com a norma da ABNT, a qual prevé um paragrafo sé
(chamado monobloco) para os dois tipos de resumos, ou seja, o
resumo informativo (foco deste capitulo) e o resumo indicativo?2.

A referéncia completa do texto-fonte, conforme sugere o
oitavo critério, estd disposta no inicio do texto, de acordo com a
sugestao da norma da ABNT sobre os pontos norteadores da
escritura do género resumo. Vale destacar que a NBR 6028 (2021)
indica o resumo como um dos nicos géneros em que a referéncia
deve constar no inicio do texto, como elemento pré-textual. Além
disso, é importante que, no corpo do resumo, também tenha a
referéncia da autoria do texto resumido. Em caso de citagdes, é
essencial que seja indicado o nome do autor, o ano da publicacdo e
a pagina, se tiver, pois nos textos online essa informagao segue
outra dinamica.

Por fim, a capacidade de resumir as ideias principais do texto,
como indicado no nono topico dos parametros avaliativos, foi
alcangada nesse texto, o poder de sintese € interessante, mostrando
as informacgdes de maneira direta. Contudo, alguns breves trechos
indicados apresentam alguns deslizes, como por exemplo, quando
sdao copiadas algumas palavras tais quais foram usadas no texto-
fonte - inadequagdes recorrentes na escrita de resumos. Dessa
maneira, pode-se dizer que, embora, tenha-se discorrido acerca de
alguns pontos, para explanagao de cunho didatico, prevalecem as
caracteristicas positivas desse resumo.

A partir do que foi avaliado no resumo, segue resumo reescrito
de acordo com os comentarios feitos acima.

12#4.1.2 O resumo deve ser composto por uma sequéncia de frases concisas em
paragrafo tinico, sem enumeragao de tépicos” (ABNT, 6028:2021).
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TIZZOT, Thiago. Nada no mundo virtual se compara com passear por
uma livraria. Jornal Plural, Curitiba, jun. 2022. Disponivel em:
https://www.plural jor.br/artigos/nada-no-mundo-virtual-se-compara-
com-passearpor-uma-livraria/. Acesso em: 06 set. 2022.

O artigo “Nada no mundo virtual se compara com passear por
uma livraria”, escrito por Thiago Tizzot, cita inicialmente uma noticia
dojornal “The New York Times”, a qual trata do aplicativo Tertulia que
visa recriar a experiéncia de comprar livros em uma loja fisica,
descobrindo novos autores e livros. A pesquisa contida na noticia,
realizada pela NPD BookScan, mostra que os numeros de livros
impressos vendidos aumentaram em 10% de 2020 para 2021, porém,
essas vendas se concentraram em autores conhecidos e aclamados.
Trazer as vendas para os aplicativos torna o caminho de escritores
menos conhecidos mais dificil. Isso porque, no ambiente digital,
segundo Tizzot, ndo existe a presencga do livreiro que, muitas vezes, é o
responsavel por colocar bons livros desconhecidos em destaque na loja,
ja que o algoritmo nao rastreia livros sem historico de venda. “Muitas
vezes, um livro que parece nao ter qualquer ligacdo com outro pode
fazer sentido para a pessoa que estd indicando aquela leitura e para a
pessoa que aceita (ou nao) a indicacao.” (TIZZOT, 2022, n.p). Tizzot, ao
longo de seu artigo, defende a ideia de que nem o mundo virtual e nem
seus algoritmos se compara a comprar em uma livraria. Para ele, essa
experiéncia € tinica e abrange além do leitor, o livreiro, e cada um com
uma vivéncia diferente de leituras, o que torna a livraria fisica essencial
para a diversidade dos titulos. Portanto, a mensagem que o autor
transmite é a de que o ambiente digital é incapaz de recriar a grandeza
das relagdbes humanas.

Palavras-chave: algoritmo; aplicativo; livreiro; livraria

6. CONSIDERACOES FINAIS

O aprendizado e o exercicio do poder de sintese na caminhada
académica € um processo complexo, pois envolve a articulagao de
varias competéncias linguisticas, que se referem tanto as
caracteristicas do género textual, quanto a parafrase do texto-fonte
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e a escolha das palavras para a redagao do resumo. Neste capitulo,
buscamos mostrar alguns percursos de estudos realizados sobre o
tema, bem como algumas possibilidades de reflexao e articulagao,
a partir do “desfiar” do resumo elaborado por uma de nossas
estudantes.

Levando em conta os pontos vistos acima, podemos perceber
a importancia do aprimoramento da leitura, da interpretacao e da
produgao textual dos estudantes de graduacado, para que possam
exercer a pratica cidada com maior liberdade. Nesse horizonte, essa
¢ uma proposta de estudos, dentre outras, elaborada a partir da
pratica docente didria, com o intuito de contribuir com a produgao
escrita dos estudantes de graduacao e, de alguma maneira, também
com os professores da area.
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O GENERO DISCURSIVO RESENHA ACADEMICA

Francieli Matzenbacher Pinton!

1. INTRODUCAO

Ao ingressar na universidade, os académicos sdo inseridos em
praticas letradas que diferem em grande medida das praticas
experienciadas no contexto da escola. Nesse novo percurso formativo,
em que novas paisagens discursivas lhes sao apresentadas, o ato de
ler e produzir textos pressupde familiarizacdo com os géneros e
registros que circulam nesse novo contexto. (BAZERMAN, 2006).
Partindo, assim, do pressuposto de que “géneros sao formas de vida”
e “ambientes para aprendizagem”, este capitulo tem por objetivo
apresentar o género resenha académica.

O género resenha académica pode revelar certo deslizamento
de sentido quando consideradas as inumeras defini¢oes/
funcionalidades que circulam em materiais/manuais académicos e
em salas de aula. Por exemplo, o manual “Normas da ABNT:
orientagdes para a producdo cientifica”, publicado em 2020,
conceitua resenha como um “texto mais abrangente que o resumo”,
classificando-a como descritiva (apresentagao do conteudo de uma
obra) ou critica (avaliacdo de uma obra ou resultado académico).
Em relagao a funcionalidade, a pesquisa de Oliveira Feitoza (2017)
destaca a finalidade meramente avaliativa do género em sala de
aula, ou seja, a produgao de exemplares do género resenha como
forma de mensuragao de contetido disciplinar.

Em razado disso, incialmente, apresentamos a definigao e a
funcionalidade do género resenha académica que orienta este
capitulo. Apods, descrevemos a estrutura retérica do geénero,
considerando seus movimentos e passos retoricos recorrentes. Em

1 Professora da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM.
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etapa subsequente, tecemos consideragoes sobre as vozes textuais
mobilizadas no género com vistas a fazer mengao ao autor do texto
fonte e a outros autores. Destacamos que, a cada se¢do, buscamos
apresentar orientagdes tedricas assim como fornecer orientagdes
praticas que poderao auxiliar o académico a refletir criticamente
sobre seu processo de producao de exemplares do género resenha.

2. RESENHA ACADEMICA: DEFINICAO E
FUNCIONALIDADE

Se considerarmos que o resumo é um texto que se caracteriza,
essencialmente, por apresentar informagoes selecionadas e resumidas
sobre o conteudo de outro texto; a resenha, além de apresentar uma
sintese das informag0es, fornece comentarios e avaliagdes para o leitor
(MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI 2004). No contexto
académico, a resenha objetiva fornecer uma avaliagdo sob a dtica de
um especialista (mais ou menos experiente) sobre o tema
discutido/apresentado. Os comentarios, nesse sentido, articulam-se
com a area disciplinar focalizada pela obra que esta sendo avaliada.
No Quadro 1, podemos observar objetos culturais, autores e veiculos
de circulagao tipicos desse contexto.

Quadro 1: Contexto de produgao, circulagao e consumo de resenhas

Objetos Autores Meio de Circulacao
Culturais

Livro Professores Periodicos

Artigo cientifico | Alunos de graduacao e académicos

e-book pos-graduacao

Software

Outros

Fonte: Adaptado de Pinton e Vasques (2019)

As resenhas académicas, normalmente, sdo veiculadas em
periddicos académicos. Esses periddicos sao classificados de
acordo com a sua relevancia em uma determinada area do
conhecimento. Essa classificacdo ¢ denominada Qualis-Periodicos,
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sendo realizada pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), fundagao vinculada ao Ministério da
Educagao. Segundo a CAPES, os periddicos sdao enquadrados em
estratos indicativos da qualidade, por exemplo, a classificagdo mais
elevada é Al. Para consultar a classificagao de um periddico, vocé
deve acessar a Plataforma Sucupira.

Nos periédicos académicos sao publicados géneros como
artigos cientificos, resenhas, ensaios e entrevistas. A seguir, na
Figura 1, apresentamos um exemplar de periddico académico que
objetiva publicar exclusivamente resenhas de graduandos e pds-
graduandos.

Figura 1: Print da revista Resenhando da UNIFAL

@ Resenhando x [
€« C (@ @& publicacoes.unifal-mg.edu.br/revistas/index.php/resenhando ® % % » @ :

IDIOMA

INFORMACOES

CHAMADA DE RESENHAS- FLUXO CONTINUO

H
o
.
|
=
@
&
]
A
[ ]

Fonte: Disponivel em: https://publicacoes.unifal- mg.edu.br/revistas/
index.php/resenhando. Acesso em 25 set. 2022.
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Nesse caso em especifico, a revista recebe resenhas em fluxo
continuo, ou seja, aceita resenhas sem que haja um periodo
especifico para submissao dos textos e/ou tema pré-determinado.
Para proceder a publicagdo, é necessario observar que existem
condi¢bes para submissao que abordam desde questdes
normativas do texto até questdes éticas como a declaragao de
inexisténcia de plagio. Tais condi¢des sao bastante recorrentes na
area de Humanidades (Figura 2). As condi¢des normalmente sdao
localizadas, em periddicos on-line, na aba “Sobre a revista”.

Figura 2: Print das condi¢des de submissdo da revista Resenhando da
UNIFAL

Condicdes para submissao

Como parte do processo de submissdo, os autores sdo obrigados a verificar a conformidade da submissdo em relacdo a
todos os itens listados a seguir. As submissdes gque nao estiverem de acordo com as normas serdo devolvidas aos
autores.

A contribuicdo é original e inédita, e ndo esta sendo avaliada para publicacdo por outra revista; caso contrdrio, deve-se
justificar em "Comentarios ac editor”.

v
+" O arquive da submissdo estd em formato Microsoft Word, OpenOffice ou RTF.

" URLs para as referéncias foram informadas quando possivel

O texto estd em espaco simples; usa uma fonte de 12-pontos; emprega itdlico em vez de sublinhado (exceto em

v ; . ) - . _
enderecos URL); as figuras e tabelas estdo inseridas no texto, nfo no final do documento na forma de anexos.

v O texto segue os padrdes de estilo e requisitos bibliograficos descritos enD: ra Autoresfma pagina Sobre a
Revista.

+" D autor declara que inexiste a ocorréncia de pldgio cu de autopldgio.

Fonte:  Disponivel em: https://publicacoes.unifal-  mg.edu.br/
revistas/index.php/resenhando. Acesso em 25 out. 2022.

Conforme destacado na Figura 2, os autores/resenhistas
também devem atentar para as diretrizes propostas pelo periodico.
As diretrizes orientam os pesquisadores em relagdao a aspectos
normativos do texto como niimero minimo e maximo de paginas.
A fim de facilitar o fluxo de submissao, ¢ importante atender as
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condigdes e diretrizes do periodico considerando que os editores,
inicialmente, verificam se o exemplar submetido respeita todas as
orientagoes.

Assumindo, entao, que o género resenha académica tem como
proposito avaliar o “resultado da producao intelectual em uma
area do conhecimento” e considerando que o produto a ser
avaliado podera assumir diferentes formatos, por exemplo, um
livro, um e-book, um software, entre outros, a avaliagao por pares de
novas publicagdes promove a reorganiza¢ao dos conhecimentos
nas areas disciplinas e instaura novas relagdes de poder (MOTTA-
ROTH; HENDGES, 2010). Em outras palavras, a publicagao de
resenhas académicas promove a circulagdo dos conhecimentos da
area, impulsionando, em grande medida, as pesquisas entre os
pares devido a avaliagdo de credibilidade fornecida pelos
resenhistas na area.

3. ESTRUTURA COMPOSICIONAL DA RESENHA
ACADEMICA

Tomando por base que a resenha é um género que combina a
apresentacdo das caracteristicas essenciais de uma obra com
comentarios e avaliagdes criticas, a elaboracdo de uma resenha
académica exige conhecimento e estudo aprofundado do objeto
cultural que sera resenhado. Nesse sentido, o resenhista deve
analisar e avaliar com vistas a tomar uma posi¢ao quanto ao objeto
resenhado. Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004, p. 33)
explicam que a resenha enquanto trabalho académico também
oportuniza ao aluno aprender e analisar argumentos. As autoras
apresentam um plano global da resenha que podera auxiliar jovens
académicos a lerem exemplares desse género. Para isso, a
identificagado de alguns aspectos torna-se fundamental: livro
resenhado, autor do livro, contextualizag¢do do livro, tema do livro,
autor da resenha, drea em que se insere o resenhista, veiculo em
que ela foi publicada e livros citados nas referéncias bibliograficas.
A leitura de exemplares do género resenha em uma determinada
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area promove a familiaridade com o registro empregado pelos
resenhistas e com a estrutura composicional.

A estrutura composicional do género materializa o propdsito
comunicativo em termos de movimentos e passos retdricos. O
movimento retdrico € entendido como “uma unidade discursiva ou
retorica que realiza, dentro do discurso escrito ou falado, uma
funcdo comunicativa coerente” (SWALES, 2004, p. 228) com seu
propdsito comunicativo e “nao se identifica necessariamente por
um periodo gramatical, enunciado ou pardgrafo claramente
delimitados” (BIASI-RODRIGUES; BEZERRA, p. 237). Ou seja, eles
sao “altamente flexiveis em termos de sua realizagao linguistica”
(SWALES, 2004, p. 229). Os passos retoricos concretizam o objetivo
do movimento e variam de acordo com o projeto discursivo da
comunidade disciplinar. Para produzir o movimento 1 de uma
resenha académica, por exemplo, o autor pode mobilizar diferentes
passos (ver Quadro 2). Dessa maneira, podemos compreender que
0s passos sao mais flexiveis do que os movimentos, estando, em
grande medida, relacionados ao contexto imediato de produgao
(produtor/autor e publico alvo).

Conforme estudo realizado na década de 90, Motta-Roth e
Hendges (2010) apresentam a estrutura do género discursivo
resenha com base em 4 movimentos e passos retoricos tipicos.
Segundo as autoras, os movimentos, normalmente, aparecem nesta
sequéncia no texto: apresentagdo, descricdo, avaliagdo e
recomendag¢ado ou nao da obra.

Quadro 2: Movimentos retéricos da resenha académica
Movimento 1 - APRESENTANDO O LIVRO
Passo 1 — Definindo o tépico geral do livro e/ou
Passo 2 — Informando sobre a virtual audiéncia e/ou
Passo 3 — Informando sobre o autor e/ou
Passo 4 — Fazendo generalizag¢des e/ou
Passo 5 — Inserindo o livro na area

Movimento 2 - ESQUEMATIZANDO O LIVRO
Passo 6 — Delineando a organizacao geral do livro e/ou
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Passo 7 — Definindo o tdpico de cada capitulo e/ou
Passo 8 — Citando o material extratexto

Movimento 3 - RESSALTANDO PARTES DO LIVRO
Passo 9 — Avaliando partes especificas

Movimento 4 - FORNECENDO AVALIACAO FINAL DO LIVRO
Passo 10a — Recomendando/ desqualificando o livro ou

Passo 10b — Recomendando o livro apesar das falhas

Fonte: Adaptado de Motta-Roth e Hendges, 2010.

No Movimento retorico 1, “apresentando o texto”, o resenhista
objetiva contextualizar a obra, definindo o tdpico do livro,
fornecendo informacdes sobre a audiéncia/ autor e/ou construindo
generalizagOes e delimitando a drea. Os passos retdricos realizados
para apresentar um livro podem variar de acordo com as
estratégias argumentativas do autor da resenha. Se consideramos,
portanto, os exemplares de resenha produzidos “como formas de
vida” representativas de comunidades discursivas, reiteramos que
0os movimentos sdao mais estaveis do que os passos selecionados
pelos resenhistas. Assim, a apresentacao de uma determinada obra
pode variar de contexto para contexto. Observemos o Movimento
1 e seus respectivos passos no exemplar a seguir.

Carlos Alberto Faraco, professor da Universidade Federal do Parana,
é um respeitado especialista em linguistica histérica. E autor de um
dos mais usados manuais dessa disciplina, Linguistica histérica:
introdugao ao estudo da histdria das linguas, publicado inicialmente
pela Editora Atica e atualmente pela Pardbola Editorial. E também
um dos maiores especialistas brasileiros na obra de Mikhail Bakhtin.
(PASSO 3) Vem agora a lume sua alentada Historia sociopolitica do
portugués. (PASSO 1) Tradicionalmente a linguistica histdrica
divide-se em linguistica interna e linguistica externa. Saussure, por
exemplo, consagra, em seu Curso de linguistica geral, um capitulo,
intitulado Elementos internos e elementos externos da lingua, a essa
distingdo. A linguistica interna dedica-se unicamente a mudancas na
estrutura de uma lingua; ela faz dessas mudangas seu estudo
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exclusivo, observando o funcionamento do sistema linguistico, seu
“mecanismo”. Na linguistica externa a lingua € examinada em sua
relacdo com fendmenos sociais, geograficos, econdmicos, politicos,
culturais, etc. [...] Na maioria das vezes, enquanto a linguistica
interna era objeto de minuciosas e aprofundadas analises, a
linguistica externa ndo passava de uma colecdo de dados anedéticos.
No entanto, o aparecimento de outras concepgdes de lingua, como a
utilizada pela sociolinguistica, da um papel de relevo ao que era
chamado histdria externa da lingua. (PASSO 4) Faraco filia-se a essa
nova corrente, partindo do ponto de vista de que “as linguas estao
intimamente atadas as dindmicas historico-politicas e as construgdes
imaginario-ideologicas das sociedades em que sdo faladas. [...]
Poder-se-ia imaginar que se trata de mais uma histéria da formagao
e da difusdao do portugués. Entretanto, a obra que Faraco nos
apresenta nao € mais uma historia do portugués, mas é uma historia
apresentada sob perspectivas novas, porque recusa interpretacdes
anacronicas, abdica do “tépos do orgulho” (p.10), submete ao crivo
impiedoso da documentagdo certas ideias longamente aceitas,
destrdi mitos sobre a expansao do portugués, desvenda ideologemas
que estdo na base do que € apresentado como natural ou cientifico.
(PASSO 5)

Fonte: Disponivel em https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtinia
na/article/view/28465. Acesso em 8 dez. 2021.

Nesse exemplar, o resenhista opta por fornecer informagoes
sobre o autor da obra, inicialmente, empregando uma selegao
lexical bastante positiva, considerando a sua influéncia na drea. Isso
¢ corroborado, por exemplo, por escolhas como “respeitado
especialista”’, “um dos maiores especialistas brasileiros”. Como
passos subsequentes, define o topico geral do livro “sua alentada
Histdria sociopolitica do portugués” e tece generalizagdes sobre
linguistica histérica. No passo seguinte, insere o livro na drea e
avalia seu carater inovador ao afirmar que “ndo é mais uma histéria
do portugués, mas é uma historia apresentada sob perspectivas
novas”. Pressupondo que a resenha é um texto argumentativo que
busca, em grande medida, convencer leitor sobre os aspectos
negativos e/ou positivos de uma determinada obra, o resenhista
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apresenta pistas linguisticas da avaliagio da obra que sera
construida em detalhes no movimento de recomendacao.

Em contrapartida, no exemplar a seguir, identificamos uma
apresentacao mais sucinta da obra, comprovando que hé varia¢des
entre dareas disciplinares e estilos de cada resenhista. Neste
exemplo, verificamos apenas dois passos que concretizam o
movimento 1.

O livro Educagio Estatistica: teoria e pratica em ambientes de modelagem
matemdtica € resultado de trabalhos do Grupo de Pesquisa em
Educagao Estatistica (GPEE) da UNESP de Rio Claro (PASSO 3). Na
obra, os autores sistematizam e sintetizam informagoes, construc¢ao
teodrica e praticas acumuladas pelo GPEE que se encontram dispersas
em outros meios de divulgagdo: teses, dissertagdes e artigos
publicados pelos autores e outros membros do grupo (PASSO 1).
Disponivel em https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/
zetetike/article/view/8646582. Acesso em 4 set. 2022.

Conforme observado, a apresentagao da obra focaliza o topico
geral do livro e indica brevemente os autores ao referenciar o grupo
de pesquisa de que fazem parte. Nesse caso, o resenhista opta por
descrever o conteddo da obra de forma geral, destacando que os
autores “sistematizam e sintetizam” o conhecimento acumulado ao
longo da historia do grupo. Assim, podemos afirmar que o resenhista
nao fornece pistas, a priori, da avaliacao que sera realizada.

Em relagdo ao Movimento 2, cujo proposito é descrever/ o
livro que serd avaliado, o autor deve apresentar um panorama da
obra que nao se pretende exaustivo. Os passos selecionados podem
contemplar a organizacdo geral do livro e a definicdo de cada
topico. Ademais, o autor pode incluir materiais extratexto que
buscam ampliar e/ou corroborar a sua descrigao e avaliagao. No
exemplar a seguir, constatamos que a descrigao da obra privilegia
a apresentacao da obra e a definicdo de cada tdpico que sera
desenvolvido nas partes indicadas na organizagao geral.
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A obra divide-se em duas grandes partes: na primeira, a autora traga
o panorama da trajetdria da Linguistica Textual, detendo-se
principalmente em andlises interfrdsicas e gramaticais do texto
(nomeadamente a visdo da pura gramdtica de texto e a visao
semantica), para expor detalhadamente a virada pragmatica e,
posteriormente, a sociocognitivo-interacionista. (PASSO 6) Nessa
parte inaugural, ela aborda ainda os principios da construgao textual
de sentido, designadamente os processos de construcao da coesdo
textual do sentido e da coeréncia. Na parte I, a linguista aborda os
principais objetos de estudo da disciplina: referenciacao; formas de
articulacdo textual; estratégias textual-discursivas de construgao do
sentido; marcas de articulagdo na progressao textual; a
intertextualidade e, por fim, os géneros do discurso. (PASSO 7)
Fonte: Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtinia
na/article/view/24466. Acesso em 9 dez. 2021.

Ao descrever a obra, o autor emprega marcas linguisticas
consideradas essenciais a orientagao do leitor sobre a organizacao
do contetido como em “divide-se” e “nessa parte inaugural” e “na
parte II”. Cabe destacar também que ha marca linguistica que
denota avaliagao, ainda que superficial, das partes que constituem
o livro resenhado, por exemplo, ao empregar “detalhadamente”.
Podemos concluir, portanto, conforme ja indicado, que a avaliagao
¢ construida de forma mais ou menos enfatica ao longo de todos os
movimentos retdricos.

Ao focalizarmos Movimento 3, observamos que o destaque de
partes especificas pode ocorrer de forma breve, conforme
sinalizado no fragmento a seguir.

No tltimo capitulo da I Parte da obra, a autora procede, com todo o
rigor, a uma recensao dos principios de construgao textual do sentido
a partir da obra de Beaugrande e Dressler (1981), explicitando o
conceito de coesao textual e ilustrando com exemplos significativos
de elementos que podem ter, no texto, fungao coesiva.

Fonte: Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtinia
na/article/view/24466. Acesso em 9 dez. 2021.
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Importante sinalizar que o Movimento 3, normalmente, aparece
em alternancia com o Movimento 2, cuja fungao é descrever a obra.
Ao descrever a organizacao da obra, o autor da resenha pode indicar
avaliagOes especificas sobre o contetido apresentado em um capitulo
ou parte da obra. Ainda que o autor construa essa avaliagao especifica,
ao final € tecida uma recomendacao ou nao do objeto que constitui o
Movimento 4 da resenha.

O Movimento 4, cujo propdsito é fornecer uma avaliagao final da
obra, destaca, na maioria das vezes, aspectos positivos que culminam
com a recomendagcao do livro. No exemplar a seguir, verificamos que
a avaliagdo final reforca a qualificagdo da obra e do autor.

Como se nota por essa exposi¢ao dos contetidos tratados na Historia
sociopolitica da lingua portuguesa, trata-se de uma obra
fundamental ndo s6 para os que se dedicam aos estudos da lingua
portuguesa ou se interessam pelas questdes da linguagem, mas
também para todos os estudiosos das ciéncias humanas [...] O autor
mobiliza uma vasta bibliografia para tratar de todos esses temas de
uma maneira bastante singular, pois se propde desconstruir mitos e
ideologemas, corrigir interpretacdes erroneas, demolir lugares-
comuns, desfazer conclusdes ufanistas, retificar explica¢des
anacronicas. E cumpre o que promete. Por isso, essa obra vai ocupar
um lugar especial na bibliografia das ciéncias humanas do Brasil em

geral e dos estudos linguisticos em particular. Cabe destacar ainda
que seu alcance vai muito além da matéria tratada, pois a obra de
Faraco tem uma dimensio tedrica nao negligenciavel para o
tratamento da histéria das linguas. Por tudo isso, é uma obra
indispensavel e imperdivel.

Fonte: Disponivel em https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhti
niana/article/view/28465. Acesso em 8 dez. 2021.

A recomendagdo da obra, nesse caso, justifica-se pelo seu
carater inovador, visto que o resenhista emprega verbos como
“desconstruir”, “corrigir” “demolir”, “desfazer” e “retificar” para
sintetizar o que a obra promete em termos de contetidos abordados.
Ademais encerra a sua recomendacao, afirmando que se trata de
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um livro “indispensavel” e “imperdivel”. O resenhista assume,
portanto, alto compromisso com que € dito, o que € corroborado
pela sua credencial de pesquisador na drea da obra analisada.

Podemos afirmar, em grande medida, que a voz autoral, no
género resenha, materializa-se especialmente nos
comentdrios/avaliacdes realizados pelo resenhista. E necessario,
dessa forma, manter a polidez com o intuito de atenuar afirmacoes
negativas que possam agredir e/ou constranger o autor da obra. No
exemplar a seguir, identificamos avalia¢des que sinalizam aspectos
que podem ser melhorados na obra analisada pelo resenhista.

No decorrer da leitura, percebemos alguns temas que poderiam ser
incrementados em edig¢des futuras, como as tematicas relacionadas a
abordagem comportamental e contingencial. Sugere-se um debate
mais aprofundado sobre o tema corrupgao que, mesmo tratado nos
capitulos de governanca e responsabilidade social, merece a
exposicao de um caso para estimular a reflexao dos graduandos, e,
ainda, a introdugao da questao da diversidade nas organiza¢oes por
ser uma tendéncia e uma necessidade na atualidade.

Fonte: Disponivel em: https://raep.emnuvens.com.br/raep/issue/
view/46. Acesso em 08 dezembro 2021

Ainda que o resenhista destaque aspectos que possam ser
aprimorados, as escolhas linguisticas denotam polidez e respeito,
minimizando o grau de certeza em rela¢do ao que é afirmado, por
exemplo, o emprego do tempo futuro do pretérito em “poderiam
ser” e o uso do verbo “sugerem-se”. As escolhas realizadas, por
conseguinte, evidenciam a voz autoral como uma dentre as possiveis
avaliagOes sem se pretender absoluta. Sinalizamos ainda que na area
de Letras normalmente nao encontramos avaliagdes negativas que
culminam com a ndo recomendacao da obra, o que pode revelar uma
pratica da drea no que diz respeito ao papel das resenhas.

Nesta secdo, buscamos apresentar rapidamente os
movimentos e passos retdricos tipicos do género resenha
académica com vistas a explicitar as escolhas linguisticas e
discursivas que materializam o objetivo e denotam a intencao

212


https://raep.emnuvens.com.br/raep/%09issue/%09view/46
https://raep.emnuvens.com.br/raep/%09issue/%09view/46

avaliativa do resenhista. Importante reforcar que a avaliacao
defendida, por vezes, é construida ao longo de todos os
movimentos retdricos, por meio de pistas linguistico-discursivas
que constroem a representa¢do da obra resenhada.

4. VOZES TEXTUAIS: MENCOES AO AUTOR DO TEXTO
FONTE E A OUTROS AUTORES

Tudo que falamos e escrevemos estd sempre incorporado do
discurso do outro. Em relagdo a pratica argumentativa, as vozes
discursivas sao fundamentais para selecio e elaboracdo dos
argumentos que sustentam, fundamentalmente, o posicionamento/
avaliacdao autoral. No ato de resenhar, produzimos um texto que
avalia outro texto, normalmente. Nesse sentido, em varios
momentos precisamos reportar o que foi dito/abordado pelo autor
desse texto para apresentarmos uma avaliacdo. Em resenhas
académicas, além de defender uma avaliagio sobre o objeto
resenhado, é necessdrio fazer mencdao ao autor desse objeto.
Tomando por base esse principio, a escrita de uma resenha
académica requer constante referéncia ao discurso do outro,
assumindo formas e fung¢oes diversas.

Em razao disso, é importante revisitar os conceitos de discurso
direto e indireto, ja que sao formas socialmente reconhecidas de se
fazer referéncia ao discurso do outro. Segundo Biasi-Rodrigues e
Bezerra (2012), a realizagao do discurso direto “simula restituir as
falas citadas e se caracteriza pelo ato de dissociar claramente as
duas situagdes de enunciacao” (p. 140); enquanto o discurso
indireto “apresenta uma infinidade de maneiras para traduzir as
falas citadas, pois nao sao as palavras exatas que sao relatadas” (p.
148). As diferentes formas de marcar o discurso alheio, portanto,
contribuem para a compreensiao da posigio autoral e
reconhecimento da voz do autor do objeto resenhado.

As formas de introduzir o discurso direto precisam satisfazer
duas exigéncias, de acordo Maingueneau (2002): i) indicar que
houve um ato de fala e ii) marcar a fronteira que separa o discurso
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citante do discurso citado. A escolha do discurso direto pode: a)
caracterizar o discurso como auténtico; b) proporcionar o
distanciamento por nao aderir ao que é dito ou ainda por aderir
respeitosamente ao dito; por fim, c) mostrar-se objetivo em relagao
ao que é dito.

Nascimento, Bessa e Bernardino (2014), com base em
Maingueneau (2002), apresentam uma sistematizacao das formas
de introducgao do discurso alheio.

Quadro 3: Formas de introduzir o discurso alheio

Forma Defini¢ao/Funcao

Verbos Sinalizam a presenca de outra fala, de outro no

introdutores interior do discurso citado. Para ser introdutor de
discurso citado, o verbo nao precisa ser transitivo.

Recursos Indicam que a parte destacada nado € assumida pelo

tipograficos locutor, delimitando explicitamente o discurso
citado.

Grupos Assinalam a mudanca do ponto de vista,

preposicionais | introduzindo o discurso citado direto ou o discurso
parafraseado.

Verbo dicendi Introduz um discurso citado indireto e também uma
+que forma hibrida de discurso.

Fonte: Pinton, Poletto e Pereira (2018) com base em Nascimento; Bessa e
Bernardino (2014, p. 30).

Conforme referenciado, na resenha académica, o0 movimento
retdrico denominado “Esquematizando o livro”, que compreende
a descri¢ao do objeto, exige que o autor da resenha faca referéncia
aos atos de fala do autor do livro fonte. Nos movimentos de
“Avaliagao” e “Recomendagao ou nao da obra”, o resenhista pode
fazer mengao a outros autores que abordam o objeto resenhado
com a finalidade de sustentar sua avaliagao. Observemos os
fragmentos a seguir.

No fragmento 1, o resenhista emprega o recurso tipografico
das aspas para demarcar a voz da autora do livro e sinalizar que o
segmento do texto foi extraido de uma fonte externa. Nesse caso,
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trata-se de um discurso direto, cujo proposito é dar credibilidade a
descricao realizada na resenha.

Foi também por considerar “a revolucao [...] a coisa mais séria na
vida de uma pessoa revolucionaria” (DAVIS, 2019, p. 164) que, em
meados de 1968, percebeu a necessidade de encontrar um grupo. O
ingresso aos Panteras Negras é entdao mapeado sem, contudo,

obliterar suas dissidéncias internas, bem como as discordancias
dentro da populagdo negra a respeito da forma pela qual
demandavam se engajar. (Mengao ao autor)

Fonte: https://www.scielo.br/j/ref/a/9BLy9C9VgB7ZqXs9TzhmXGS/
?lang=pt. Acesso em 20 nov. 2022.

No fragmento 2, trata-se de discurso indireto parafraseado,
cuja finalidade é trazer uma voz de autoridade sobre o assunto
abordado no livro que estd sendo resenhado. Para isso, a resenhista
emprega um grupo preposicionado que possibilita introduzir a voz
de outro autor, produzindo um efeito discursivo que articula
diferentes vozes: autor da resenha, autor do livro resenhado e autor
de livros sobre a tematica do livro resenhado.

Segundo Paula Cristina Cunha (2012, p. 1) tal estereotipacao
feminina realizada pelo homem na literatura era responsavel, muitas
das vezes, por enquadrar a mulher em dois extremos: o da mulher

idealizada, caracterizada muitas vezes como angelical, e o da mulher
diabolizada, em que € caracterizada como bruxa. (Mengao a outros
autores)

Fonte: https://publicacoes.unifal-mg.edu.br/revistas/index.php/rese

nhando/article/view/1266. Acesso em 15 out. 2022.

Ao citar outros materiais, o autor da resenha faz mencao a
autores-especialistas que possibilitam validar sua posicao em
relacao ao livro que estd sendo avaliado, conforme indicado no
fragmento 3.

Com isso, o autor contemporaneo, consagrado pela critica e pelo
publico, define um projeto literario na contramado de tendéncias
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estéticas afinadas com o modernismo vanguardista influente na
literatura brasileira desde meados do século XX. Destaque-se a
importancia da pluralidade de vozes narrativas, procedimento
estético adotado em obras como Fogo Morto (1943), de José Lins do
Rego, e Absaldo, Absaldo (1936) de William Faulkner, que se
consagraram com a abordagem critica da decadéncia da oligarquia
rural. Além disso, a trajetéria das duas protagonistas de Torto Arado,
conforme ocorre em uma das modalidades mais caracteristicas de
romance de formagao “se apresenta em indissoluvel relacdo com a
formacao histérica” (BAKHTIN, 2003, p.222). (Men¢do a outros
autores)

Fonte: Disponivel em https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/
matraga/article/view/63552 Acesso em: 13 novembro 2022.

Ao citar materiais extratexto, o resenhista mobiliza vozes de
especialistas que corroboram/justificam/exemplificam a avaliagao
realizada. No fragmento 3, verificamos que a tese defendida pelo
resenhista mobiliza autores e obras que parecem estar alinhados
com o projeto literario da obra resenhada. Por fim, o resenhista
apresenta um discurso citado, demarcado pelo recurso tipografico
das aspas, com finalidade de explicar e corroborar sua analise.

No fragmento 4, exemplo de discurso indireto, a forma de
introduzir o discurso do autor do livro é realizada por meio de um
verbo introdutor, “comenta”, que busca traduzir o ato de fala
empregado no contexto de produgao do livro resenhado.

Nichols também comenta que durante os anos setenta ainda
predominavam na literatura grandes nomes masculinos, mas que ja
nao se tratava mais de uma cultura totalmente tradicional. (Mencao
ao autor)

Fonte: https://publicacoes.unifal-mg.edu.br/revistas/index.php/rese
nhando/article/view/1266. Acesso em 15 out. 2022.

Assim, podemos afirmar que para realizar a introdugao dessas
vozes, empregamos diferentes formas: verbos introdutores, verbos
dicendi, —grupos preposicionais e recursos tipograficos.
Considerando o processo de fazer referéncia ao que o autor da obra
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original realizou em termos de agdo interlocutiva, elencamos
verbos que podem ser empregados pelo resenhista para explicitar
essa acdo em diferentes movimentos retdricos.

Quadro 4: Verbos e acdes do autor na obra original

Acdo do Autor da Obra Verbos Possiveis

Original

Estrutura e organizagao da estruturar, dividir, organizar, concluir,
obra terminar, comecar, finalizar.

Indicagao do contetido geral | apresentar, desenvolver, descrever,
explicar, demonstrar, mostrar, narrar,
analisar, apontar, abordar.

Indicagao dos objetivos da objetivar, ter o objetivo de propor-se a.
obra

Posicionamento do autor da sustentar, contrapor, confrontar, opor,
obra em relacdo a sua tese justificar, defender a tese, afirmar.
Fonte: Adaptado de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004, p. 33)

A acdo realizada pelo autor no texto fonte precisa ser
“traduzida” pelo resenhista de forma que proporcione uma
representacao fiel do panorama discursivo para leitor.

Nesta secao, detalhamos as formas de introduzir o discurso
alheio considerando o texto fonte e os materiais extratexto. A forma
de introduzir o discurso alheio no género resenha deve: i)
encapsular a agao realizada pelo autor do texto fonte e ii) reforgar
a estratégia argumentativa ao citar materiais extratexto.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, objetivamos apresentar o género resenha
académica destacando aspectos do contexto de produgao e
circulagao especialmente. Para tanto, retomamos desde aspectos
gerais da producao de textos académicos como a necessidade de
observagao das normas de submissao em periodicos académicos
até aspectos que envolvem a pratica social do género resenha como

217



a possivel reorganiza¢ao da area devido a divulgacao de objetos
reconhecidos por pares mais experientes.

Como visto, a materializagdo do propdsito comunicativo
implica a mobilizacdo de uma estrutura composicional que visa
contextualizar, esquematizar, destacar partes especificas e
recomendar ou nao o objeto resenhado. Importante lembrar que a
estrutura retdrica no que diz respeito aos movimentos empregados
¢ “relativamente estavel” e materializa o propdsito comunicativo
género, enquanto os passos tendem a variar conforme o projeto
discursivo da comunidade de pratica dos autores em termos de
escolhas linguisticas e estratégias argumentativas mobilizadas.
Assim, a producgao de resenhas exige conhecimento da drea
disciplinar, visto que os resenhistas pertencem a comunidades que
possuem formas distintas de reportar, construir e avaliar
conhecimentos.

A resenha académica promove didlogo entre diferentes vozes
que precisam ser orquestradas pelo resenhista de modo a validar a
avaliacdo realizada. A introdugao do discurso alheio precisa
encapsular agoes que vao desde o movimento de fazer mencao ao
autor e a parcelas do texto fonte até o movimento de citar outros
materiais que corroboram, validam ou ainda justificam a avalia¢ao
realizada.

Como se trata de um processo que exige planejamento, revisao
e reescrita, indicamos critérios que podem guiar o seu olhar de
resenhista.

Quadro 5 Critérios de revisao e/ou avaliacdo de exemplares de resenha
académica

O texto estd adequado ao objetivo de uma resenha académica?

O texto esta adequado ao(s) destinatario(s)? (ou seja, a seu professor e
a seus colegas de area ?)

O texto transmite a imagem que vocé quer passar de si mesmo? (isto é,
aimagem de quem leu e compreendeu adequadamente o texto original
e de quem soube se posicionar em relagdo a ele de forma critica?)
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Todas as informagdes que o autor do texto original coloca como sendo
as mais relevantes estdo expressas na sua resenha?

Além do contetido propriamente dito, vocé abordou: a) dados sobre o
autor do texto? b) o conhecimento do autor em relagido ao assunto? c) a
adequacdo da linguagem usada no texto para o publico ao qual se
dirige? d) a organizagdo global do texto? e) os mecanismos linguisticos
de que o autor se utiliza construir sua argumentagao?

Vocé escolheu os organizadores textuais mais apropriados para
ressaltar a relagao entre as ideias principais?

Vocé procurou ser polido em suas criticas?

Vocé utilizou adjetivos e substantivos para expressar sua opiniao sobre
o texto?

Vocé variou e escolheu os verbos mais apropriados para traduzir os
atos realizados pelo autor da obra?

Nao ha problemas de pontuagdo, frases incompletas, erros
gramaticais, ortograficos etc.?
Fonte: Adaptado de Machado, Lousada, Abreu-Tardelli (2004, p. 89-90).

Com o intuito de tornar o género resenha parte de sua
paisagem discursiva, leia diferentes exemplares da sua drea
disciplinar, analise os movimentos e passos empregados e observe
como sua area avalia os objetos culturais. Por fim, faga o
planejamento, escrita e revisao da resenha com vistas a publicacao
em periodicos qualificados.
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O GENERO DISCURSIVO
SEMINARIO ACADEMICO-CIENTIFICO

Marcia Adriana Dias Kraemer!

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Os estudos acerca dos letramentos para as praticas sociais,
embora ainda muito recentes, tétm ganhado forca e atengao de
pesquisadores com foco em diferentes areas disciplinares, em
ambito nacional e internacional. O termo letramentos refere-se as
multiplas acoes situadas e constitutivas das experiéncias de leitura
e de escrita, por meio de recursos semidticos, de acordo com a
materializacdo das linguagens, em diferentes contextos de
produgao e em variados dominios, com tempo histdrico, espago
social, autoria, tematica e estilo definidos (KLEIMAN, 2008; ROJO,
2009; 2012; SOARES, 2003; STREET, 2014).

Nessa perspectiva, os letramentos académico-cientificos, no
contexto universitario, pressupdem uma abordagem de leitura e
escrita que transponha as a¢des individuais e cognitivas, bem como
que amplie a socializagdo do resultado das produgdes cientificas
para além de uma 4rea especifica do saber, promovendo a inter e a
transdisciplinaridade, em busca de que as capacidades letradas
incentivem a producao do conhecimento, a construgao de sentidos
e a emancipagdo do sujeito participe do processo em sua
comunidade de pratica (LEA; STREET, 2014; CRISTOVAO;
VIGNOL]I, 2019).

Com efeito, “Trata-se de desenvolver, na universidade,
praticas de [leitura e de] escrita que possibilitem a interagao do
estudante ndo s6 com o meio académico, mas também com
qualquer espaco social, de modo que favoreca sua autonomia como

! Professora na Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, campus Realeza, PR.
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cidadao.” (CAPELIN, 2022). Em vista disso, essa abordagem
privilegia “[...] a formacdo da identidade e sentido, extrapolando a
socializagdo académica com a participacdo da pessoa e sua
produgao textual em comunidades discursivas.” (CRISTOVAO;
VIEIRA, 2016, p. 2012).2

Sob essa Optica, a produgao discursiva no ambiente
académico, a semelhanga de outros campos de atividade humana,
tem-se fundamentado no estudo de géneros do discurso,
promovendo a concepgao de linguagem e, portanto, de leitura e de
escrita, como interagdo situada. Nesse sentido, espelha-se na
perspectiva do Circulo de Bakthin,® em que se considera a estrutura
da enunciagdo puramente social, porque s6 se efetiva entre os
falantes. Na sua composigao, o conteudo tematico, a construcao
composicional e o estilo

[...] estao indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sao
igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicagao. Evidentemente, cada enunciado particular
¢é individual, mas cada campo de utilizac¢do da lingua elabora seus
tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 12).

Entende-se que o falante, ao materializar a linguagem em
forma de discurso, apresenta-a como resultado de um produto

2 Neste estudo, opta-se pela nomenclatura letramentos académico-cientificos
porque se entende que a proposta engloba acdes em prol dos letramentos
académicos, bem como ag¢des inerentes aos géneros de divulgacao cientifica para
a popularizacgdo da ciéncia. Compreende-se, também, nessa perspectiva, o
seminario como uma pratica social do campo académico-cientifico.

3 “Circulo de Bakhtin é uma expressao convencionada por estudiosos
contemporaneos ao grupo de pensadores de diferentes formagdes, interesses
intelectuais e atuagdes profissionais - no qual se considera que Mikhail M. Bakhtin
(1895-1975) tenha prestado a maior contribui¢do, ao lado de Valentin N.
Volochinov (1895-1936) e Pavel N. Medvedev (1892-1938)-, que se reuniu
regularmente de 1919 a 1929, na Russia, em torno de projetos filosdficos os quais
tinham, como ponto de convergéncia, a concepcao de linguagem.” (KRAEMER,
2014b, p. 08).
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histérico e significante da atividade mental dos homens,
mobilizada a servico da comunicacdo, do conhecimento e da
resolucao de problemas. Por ser uma atividade mental humana,
caracteriza-se como um processo pessoal e social ao mesmo tempo.
Em decorréncia, a linguagem acontece ndo no “eu” ou no outro,
mas no fluxo discursivo, no movimento interativo da enunciacgao:

O préprio falante esta determinado precisamente a essa
compreensao ativamente responsiva: ele nao espera uma
compreensdo passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia,
uma participagdo, uma obje¢do, uma execucdo, etc. (os diferentes
géneros discursivos pressupdoem diferentes diretrizes de objetivos,
projetos de discurso dos falantes ou escreventes). O empenho em
tornar inteligivel a sua fala é apenas o momento abstrato do projeto
concreto e pleno de discurso do falante. Ademais, todo falante é por
si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele nao
é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do
universo, e pressupde nao so a existéncia do sistema da lingua que
usa mas também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e
alheios — com os quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas
relagdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os
pressupoe ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo na
corrente complexamente organizada de outros enunciados.
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 272).

Enfatiza-se que, em se tratando de ambiente universitario, os
géneros organizam ag¢des comunicativas tanto de condigao
institucional, no ambito administrativo e em suas relagdes, quanto
instrucional, como amparo didatico-pedagdgico na praxis docente
e discente. Logo, os estudantes, quando ingressam na
universidade, deparam-se com a necessidade de apropriarem-se de
capacidades para ler e escrever textos* em diferentes géneros do

* De acordo com o pensamento disposto nas diferentes obras do Circulo de
Bakhtin, em que os estudos convergem para a perspectiva dialogica da linguagem,
define-se texto como um enunciado concreto, a materializagdo do discurso, uma
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discurso com os quais ndo sao familiarizados, nem em suas praticas
cotidianas, nem nas escolares (FIAD, 2011).

Isso acontece porque os letramentos académico-cientificos sao
geralmente distintos dos escolares, performando maior
complexidade, tanto por integralizarem a ciéncia e seus contextos
de produgao quanto por articularem aspectos especificos do oficio
de cada area do saber em que o ingressante se insere. Essa nova
realidade estudantil pode gerar nos académicos, principalmente
nas fases mais incipientes, certo constrangimento e confusao, em
vista de desconhecerem, por vezes, O Processo constitutivo e
organico dos enunciados que lhes sao apresentados e que lhes sao
solicitadas as produgdes.

Assim, propor estudos a partir dos géneros do discurso na
universidade “[...] permite minimizar o [conhecimento]
compartimentalizado, uma vez que, no uso social da lingua, o
enunciado assume uma plurissignificagdo decorrente da complexa
inter-relacdo dos seus aspectos constitutivos e da sua organizagao
composicional.” (KRAEMER, 2014a, p.08). Em se tratando de uso
recorrente, 0s géneros mais citados nos estudos universitarios
costumam ser o resumo (critico, indicativo, informativo, cientifico,
entre outros), a resenha, o fichamento, o artigo cientifico, o
semindrio, o projeto de pesquisa e o relatério (CAPELIN;
KRAEMER; CASAGRANDE, 2020).

Enfatiza-se que, embora haja uma constancia na arquitetura
desses géneros, eles sdo relativamente estaveis, o que exige do
estudante a capacidade de ser versatil no dominio de suas
diferentes versdes de acordo com o propdsito comunicativo, com o
contexto e com as caracteristicas de sua comunidade de pritica,®

unidade plena da comunicagdo discursiva (BRAIT, 2012). Dessa forma, neste
capitulo, os termos texto e enunciado sao equivalentes.

> “Nesse contexto é que se inserem as comunidades de pratica, consideradas
organismos vivos, criadas ao longo do tempo por meio da continua busca de seus
membros por objetivos comuns. De acordo com Wenger (1998), é natural do ser
social estar constantemente engajado na busca de objetivos, interagindo com os
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promovendo uma participagio periférica legitima. Logo, ser letrado é
0 “[...] estado que assume aquele que, além de aprender a ler e a
escrever, € capaz de realizar associagdes e intera¢gdes com o que lé
e 0 que escreve, em sua comunidade de pratica e [em] seu ambiente
interdiscursivo [...]” (KLEIMAN, 2006, p. 16). Por isso,

O outro é importante ndo sd no processo de elaboracao do
conhecimento, como também na constitui¢ao do proéprio sujeito e de
suas formas de agir, sendo a mediacdo um dos aspectos
fundamentais para a aprendizagem. A academia, por exemplo, como
uma comunidade de pratica de produgao de conhecimento [...], é criada
com determinada intencionalidade comum e fundamentais para a
aprendizagem. A academia, por exemplo, como uma comunidade de
pritica de producao de conhecimento [...], é criada com determinada
intencionalidade comum e engajada em garantir a sobrevivéncia de
seu objetivo precipuo: a aprendizagem coletiva [...] (KRAEMER,
2014a, p. 95).

Neste capitulo,” por conseguinte, propoe-se a reflexdo acerca
de um dos fendmenos discursivos mais utilizados no contexto
académico, o seminario, com o intuito de (re)conhecer sua natureza
constitutiva. Dessa forma, em especifico, focaliza-se no estudo da

outros em diferentes contextos e, com isso, aprendendo [em] comunidades de pritica
[...]” (KRAEMER, 2014a, p. 94).

¢ “Participacdo periférica legitima refere-se a atividades situadas com caracteristicas
de um processo de aprendizagem que descreve de forma analitica o engajamento e
a participagao dos aprendizes nas praticas de trabalho e nas comunidades de pratica.
Logo, adere-se a aprendizagem para se tornar participante pleno e ativo na
comunidade de pratica a que pertence ou pretende se inserir.” (LAVE; WENGER,
1991 apud KRAEMER; LONGARETTI, 2019, p. 642-643).

7 Este capitulo resulta de investigagdes desenvolvidas no Projeto de Pesquisa
Estudos Dialégicos e Praticas de Linguagem na Educagdo - EDIPLE
(GELLI/UFFS/CNPq), CAAE n. 04103818.4.0000.5564, sob a coordenacao da Prof.2
Dr.? Marcia Adriana Dias Kraemer, e do Laboratério Integrado de Letramentos
Académico-Cientifico — LILA (UEL/UFFS/CNPq), sob a coordenacdo geral da
Prof.2 Vera Lucia Cristovao.
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dimensao contextual e da dimensdo linguistico-enunciativa do
seminario académico-cientifico.

Em vista disso, realizamos uma investiga¢ao de cunho teérico,
com abordagem qualitativo-interpretativa, na perspectiva da
Linguistica Aplicada - LA (MOITA-LOPES, 1992; KLEIMAN,
2008), do Circulo de Bakhtin (BAKTHIN, 2016 [1979]; 2017 [1930-
1936]; 2003 [1979]; VOLOCHINOV, 2017 [1929]; MEDVIEDEYV,
2012 [1928]) e dos novos estudos de letramentos (SOARES, 2003;
LEA; STREET, 2014; STREET, 2014; 2012; 2006). A geracao de dados
acontece por meio da literatura especializada na drea,
categorizando-se como bibliografica e documental, pelo método de
analise e de interpretacao dialético, com procedimentos técnicos de
carater historico e comparativo.

Organiza-se o capitulo em duas se¢oes de desenvolvimento: a
primeira trata da natureza constitutiva do semindrio académico-
cientifico, de sua dimensdo contextual, como o horizonte
cronotdpico, tematico e axioldgico; e a segunda apresenta a
dimensao linguistico-enunciativa, com enfoque no tema, na
construgao composicional e no estilo.

2. A DIMENSAO CONTEXTUAL DO SEMINARIO
ACADEMICO-CIENTIFICO

Esta investigacdo analisa a pratica do semindrio na
universidade, entendido como um fenémeno social, cujo contexto
de producdo insere-se no campo de atividade académico-
cientifica. Materializa-se, por meio da organizacdo de uma
apresentacao, que pode mesclar o oral e o escrito, a partir de um
tema delimitado, com abordagem orientada, geralmente, por um
mediador docente. Na perspectiva adotada, a agao discursiva € o
elemento precipuo a construcao das relagdes sociais no ambito
universitario, espaco do estudo.

O semindrio pode ser considerado um hipergénero, uma vez
que, para a efetivagdio da sua pratica, nao € construido
isoladamente (BONINI, 2011), porque os seminaristas valem-se da
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produgao discursiva oral, bem como de outros recursos
enunciativos, como apresentagao de slides em multimidia, resumos
e sinteses em forma de handout,® entre outros géneros que podem
ser associados para produzir uma unidade de sentido (STORTO;
FONTEQUE, 2018).

Logo, nesta reflexao, procura-se tratar o fendmeno, sob a
optica da LA, a partir de uma abordagem critica que perceba o
entorno pesquisado com maior preocupagao social e cultural,
buscando a realizagdo de modificagdes que possam acrescentar a
realidade vivida no contexto académico-cientifico. Como defende
Pennycook (1998), “[...] uma linha de trabalho que procure sempre
tanto criticar quanto transformar; que busque envolver-se num
projeto moral e politico que possibilite a realizacdo de mudangas.”
(PENNYCOOK, 1998, p. 25).

Nesse prisma, é preponderante refletir acerca da dimensao
contextual de um enunciado, a qual corresponde a sua situagao de
produgao. Todo e qualquer discurso pressupde aqueles que o
antecedem e todos os que os sucederado. Bakthin (2003) declara que

Na realidade, nao sao palavras o que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou
triviais, agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra esta sempre
carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial.
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 98).

8 Handout - substantivo de origem inglesa cujo significado, denotativo, equivale a
folheto: “2 a piece of paper with information given to people who are attending a
lesson, meeting etc [..]” (LONGMAN, 1995 [1978], p. 645) -, é um género
discursivo escolar-académico que corresponde, no hipergénero seminario, a
sintese do conteudo da apresentagao oral e escrita dos seminaristas. Nessa
sinopse, expdem-se os topicos principais abordados no trabalho de seminario,
utilizando o handout como orientador da apresentagao e/ou material de apoio ao
publico, um folheto para a leitura durante a exposi¢ao dos seminaristas. Por ser
conciso, geralmente ocupa o espago de uma pagina, podendo ser materializado
em forma de infografico, por exemplo.
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Essa perspectiva implica a incorporagao e o encontro de vozes
em um espago e um tempo socio-histdrico-cultural especifico. Ha,
assim, a alternancia dos sujeitos falantes que compdem o contexto
do enunciado, visto, pelo Circulo, como enunciado concreto,
historico e social.

No viés adotado, a pratica discursiva € o elemento precipuo a
construcao das relagdes sociais no ambito dos letramentos
académico-cientificos, com foco no estudo do semindario. Ha, nas
atividades desenvolvidas, a reciproca relagdo entre os participes e
0 objeto de estudo, com mediacdo de um responsavel pela
conducio das acdes. E uma relacdo triddica, em que o social e 0
individual caracterizam os trés elementos constitutivos: o
seminarista, 0 mediador da interacao e o conteiddo. Nenhum deles
é neutro, pois sdo condicionados pelo contexto de produgao em que
se inserem, criando uma fei¢do para a aprendizagem de acordo
com seus principios, sua ideologia, sua cultura, seu meio social, sua
pratica politica e econdmica.

21 Campo de atividade humana do semindrio académico-
cientifico

Conforme Bakhtin, os diferentes campos de atividade humana
sdo ligados ao uso da lingua, sendo tdo multiformes quanto o
proprio carater heteroglossico, polifonico e dialogico da linguagem
(BAKTHIN, 2016 [1979]). Entende-se, na perspectiva do Circulo,
por campo de atividade humana, os espagos sociais
ideologicamente demarcados em que os géneros, relativamente
conformados, manifestam-se. Conforme Brait (2007),

[...] cada esfera [campo de atividade humana] conhece géneros
apropriados a suas especificidades. A esses géneros correspondem
determinados estilos. Uma dada funcao, seja ela cientifica, técnica,
religiosa, oficial, cotidiana, somada as condi¢des especificas de cada
uma das esferas da comunicacdo, geram um dado género, ou seja,
um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista
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tematico, composicional e estilistico. Aqui, sem dtivida, se pensamos
no estagio atual da construcdo do conhecimento, em nossa cultura e
nos circulos académicos em geral, certamente saberemos apontar
alguns géneros e as coer¢des que determinam sua temadtica, sua
forma composicional e seu estilo. Mas saberemos, também, em meio
as estabilidades, apontar o que ha de marca autoral em artigos,
monografias, teses, aulas expositivas, seminarios, conferéncias.
(BRAIT, 2007, p. 89).

Nesse contexto, pode-se compreender a comunidade de pratica
académica, como um organismo vivo, articulado, em seu cronotopo,
por meio da continua busca de seus membros por objetivos comuns.
E natural do ser social engajar-se em atividades e interagdes para o
aprendizado: “A medida que o tempo passa, essa aprendizagem
coletiva resulta em praticas que refletem tanto a busca de nossos
objetivos quanto as relagdes sociais concomitantes. Essas praticas
sao, portanto, propriedade de um tipo de comunidade... as
comunidades de pratica.” (WENGER, 1998, p. 45).

Dessa forma, uma comunidade de pratica amplia-se a partir de
seu dinamismo e renovacao, com a inser¢ao e formacao de novos
membros, os quais aprendem gradativamente o seu papel nesse
organismo e como participar efetivamente das atividades desse
grupo social. Nesse sentido,

[..] o convivio social € fundamental para a efetivacdo da
aprendizagem. Muitas comunidades de pratica podem se
caracterizar pela apropriacao do conhecimento de modo empirico,
mas uma atividade tedrica como as desenvolvidas em disciplinas
académicas também caracteriza uma pratica. Isso porque os
membros experientes ensinam a pratica apreendida interativamente,
proporcionando a perpetuagao da comunidade. Logo, pritica pode
ser definida como um conjunto de formas de atividades
convencionadas socialmente em um campo especifico de acdo
humana [...] (KRAEMER, 2014a, p. 96).

As praticas sdo articuladas por meio do discurso, em que os
elementos constitutivos e organicos sao relativamente estaveis,
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com atividades, sujeitos, relagdes sociais, instrumentos, objetos,
tempo e lugar, forma de consciéncia, valores, ideologias, entre
outros fatores que se imbricam e constroem o momento
enunciativo: “Esses elementos que se interligam por meio de
métodos proprios, dialeticamente, ao serem compartilhados no
grupo, propiciam um padrao que fundamenta e atribui sentido as
agoes dos participantes em relagao as necessidades especificas de
cada esfera de atividade.”(KRAEMER, 2014a, p. 96).

Além disso, a comunidade mobiliza recursos, por meio de
conhecimentos especificos decorrentes das idiossincrasias de cada
area do saber. Logo, “Por analogia, podemos pensar que cada
disciplina ou area do saber que compde o universo académico de
pesquisa e ensino nas universidades corresponde a uma grande
comunidade de pratica, compreendida de unidades menores,
organizadas em rede.” (MOTTA-ROTH, 2013, p. 137).

Na comunidade de pratica académico-cientifica, em ambito
universitario, o seminario ¢ uma atividade materializada em
géneros orais, escritos e multimodais, que pressupde o
engajamento nas agoes discursivas que organizam a interagao entre
os profissionais, em formacao inicial, continuada ou permanente de
cada 4rea disciplinar. Os letramentos académico-cientificos,
portanto, tornam-se um objetivo e um desafio para os estudantes
comprometidos com a aprendizagem profissional a qual se
caracteriza como uma pratica social.

2.2 Tempo histdrico e espaco social do seminario académico-
cientifico

Em sua raiz etimoldgica, semindrio, do latim (seminararium),
apresenta o significado associado a semear, plantar, disseminar,
propagar (CUNHA, 2007; STORTO; FONTEQUE, 2018). Na
derivagao de sentido, para a atualidade e o contexto da esfera
académica, pode-se entender que semindario é um espaco social de
compartilhamento de informacdes, de disseminagao de ideias, de
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produgao de conhecimento, de cultivo de saberes por parte de seus
participes seminaristas.

O ambiente universitario europeu, no final do século XVII, é
um dos espagos de origem do semindrio que se tem ciéncia, visto
como uma préatica discursiva que propicia, em seus fundamentos,
a formagao de mestres e o estimulo e guia de seus discipulos,
consolidando-se primeiramente na graduacao e, em meados do
século XIX, na pos-graduagao (MEIRA; SILVA, 2013; ALTHAUS,
2011). Esse evento de letramentos é considerado, na época, uma
oportunidade de apropriacdo do conhecimento cientifico, de
métodos sistematizados de estudo investigativo e de colaboragao
intelectual.’

A arquitetura do semindrio, em seu principio, inspirado nos
debates gregos dos filésofos da Antiguidade - em que a arte de bem
falar de maneira erudita é muito valorizado -, evidencia, também, a
pratica da oratdria e oportuniza aos participantes universitarios —
reunidos ao redor de uma mesa, com o intuito de apresentar o
resultado de processos de leitura de material tedrico ou pratico,
mediados pelo professor - a geracao de comentarios, discussoes e
debates acerca de um tema especifico (ALTHAUS, 2011). Nesse
sentido, é importante entender que as agoes de linguagem estao
sempre inseridas em um contexto e

As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto €, os
géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a
falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos por
enunciados e nao por frases isoladas e, evidentemente, nao por
palavras isoladas). (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 283).

Nesse viés, em relacdo as formas discursivo-enunciativas,
Magalhdes (2009) defende que nos discursos emergem trés

2 O evento de letramentos é entendido como uma situagao particular em que se
evidenciam processos de leitura e de escrita ligadas a praticas de natureza cultural
e social (KRAEMER; LONGARETT]I, 2019).
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momentos que denotam a postura do enunciador em sua produgao
linguistica: a apresentagao dos objetivos que o enunciador deseja
alcangar, a escolha de temas e de contetdos, a organizagao de
espaco e de tempo e a nogao de interagdo comunicativa; a maneira
como o discurso se orquestra, a fim de alcangar o seu propdsito no
contexto situacional no qual estd inserido; além dos mecanismos
textuais e enunciativos utilizados pelo produtor do discurso, no
intuito de materializar sua linguagem.

Logo, o semindrio académico-cientifico, na contemporaneidade,
mantém os principios de sua origem, objetivando ag¢des discursivas,
relacionadas a interagao entre os pares de uma comunidade de pratica
especifica, para a construgao e a propagacao de conhecimentos, a troca
de experiéncias, a socializagdo de estudos com carater de revisao
bibliografica ou divulgacao cientifica, a avaliagao de contetidos, entre
outros propositos. Os temas desenvolvidos podem originar-se na
triade universitaria ensino, pesquisa e extensdo, além disso, em
termos de espago social, a pratica pode estender-se em diferentes
niveis, em salas de aula da graduacao a pos-graduacao, e em variados
eventos académico-cientificos.

2.3 Interlocucdo e papéis sociais do seminario académico-
cientifico.

No que tange a autoria, o semindrio académico-cientifico,
como enunciado real, € produzido coletivamente, em uma
instituicao de ensino superior, com a participagao de:

a) seminaristas (discentes que podem apresentar pratica
individual ou em equipe);

b) mediador (geralmente um docente), que gesta as atividades,
organizando a arquitetura do evento, com o estabelecimento da
tematica, do material didatico-pedagdgico de apoio tedrico e
pratico; da formagao das equipes, do cronograma, do tempo de
apresentacao, dos objetivos a serem alcancados, do processo de
analise dos resultados, entre outras possibilidades;
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c) publico (discentes que assistem aos colegas em suas
exposigoes).

Nesse prisma, a circulacdo do semindrio pode ser
considerada restrita. Contudo, esses sujeitos, ao se inserirem em
um evento académico-cientifico, por exemplo, com o intuito de
socializagao de resultados investigativos, ampliam o escopo de
circulagdo de seus textos.

As representacgOes dos participes dessa pratica discursiva sdo
impregnadas de conhecimentos, de percepg¢oes, de prescrigdes, de
juizos de valor, instituidas por meio da heterogeneidade das a¢oes
sociais, porém reformuladas em sua formacgao intelectual e em sua
praxis cultural. Logo, essas ideias conceituais propiciam uma
imagem de si e a construcao de sentidos que orientam os modos de
apropriagao dos saberes, bem como as resolugoes condutoras do
exercicio educacional. Ao analisar os discursos materializados no
semindrio académico-cientifico, € possivel compreender qual é o
objetivo que o condiciona, qual é a percepgao que os educandos
elaboram sobre si e seus pares no tocante ao seu potencial de acao, a
sua vontade de agir, bem como aos motivos que o levam a fazé-lo.

Nesse sentido, pode-se, ainda, no que tange a formacao de
equipes no semindrio académico-cientifico, identificar o papel do:

a) seminarista organizador: discente(s) incumbido(s) de gerir as
tarefas e seus integrantes. Geralmente a atribuicao do organizador
¢ de: agendar as reunides prévias para a planificacao e preparacao
do semindrio; coordenar a busca de material que subsidie a
producao de contetdo; designar as tarefas de cada membro da
equipe; estabelecer o tempo de exposicao oral de cada um, entre
outras acOes. Essa experiéncia de gestao da atividade contribui para
a promogao de lideranga, de proatividade e de autonomia do
desenvolvimento de a¢des académico-cientificas;

b) seminarista apresentador: discente(s) que expdem(m) os
topicos de estudo programados pela equipe, com a preocupagao de
que a materializacao do discurso seja efetivada de maneira situada,
de acordo com o contexto de producdo da fala (horizonte
cronotdpico, tematico e axioldgico), demonstrando adequagao ao
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momento discursivo (construgao composicional e estilo), com
clareza na ordenacdo das ideias, coeréncia, coesdo, precisao e
correcao linguistica;

c) seminarista redator: discente(s) encarregado(s) de anotar as
ponderagdes, os comentdrios, as avaliagdes do publico e do
mediador do seminario, de maneira a garantir a responsividade
decorrente da interacao discursiva, apds o debate. O papel do
seminarista redator € bastante importante, inclusive, no plendrio,
em que se podem apresentar as conclusdes de todas as equipes,
apos as exposicoes dos grupos.

d) seminarista  debatedor: discente(s) que atua(m) como
assisténcia, auditdrio, publico que participa do seminario e que
interage em cada apresentagdo, com fins responsivos. Pode(m)
realizar intervengdes, apds a apresentagao, ao perguntar, pedir
esclarecimentos, contra-argumentar, reforcar argumentos, sugerir
contribuigdes, entre outras possibilidades.

Dessa forma, os seminaristas, ao divulgarem seus propdsitos
discursivos, devem atentar aos seus interlocutores preferenciais:
seus pares académicos, seus mestres, os que apresentam interesse
na interlocu¢do, com fins pré-determinados pelo mediador do
evento. Este, por sua vez, também tem seu papel social de analisar
o processo da enunciagdo em desenvolvimento, conforme os
critérios acordados no contexto de produgao do semindrio. Todos
os participes dessa pratica de letramentos precisam estar cientes da
situacdo de produgao e de recepcao do seminario, para a
compreensao responsiva dos enunciados ali decorrentes.!°

10O Circulo de Bakhtin entende por responsividade uma exigéncia das praticas
sociais de interacio (VOLOCHINOV, 2017 [1929]), constituindo-se uma
propriedade dos enunciados de permitir e exigir que lhe seja dada uma resposta,
a partir de exemplos de didlogos orais ou escritos (MENEGASSI, 2009).
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3. A DIMENSAO LINGUISTICO-ENUNCIATIVA DO
SEMINARIO ACADEMICO-CIENTIFICO

Quanto ao que se refere ao método do estudo dos enunciados,
considerado um evento concreto, situado em um contexto de
producao social, historico e cultural especifico, o Circulo preconiza
que se investiguem

1) [as] formas e [os] tipos de intera¢ao discursiva em sua relagdo com
as condig¢des concretas;

2) [as] formas dos enunciados ou [o0s] discursos verbais singulares
em relagao estreita com a interagao da qual sao parte, isto ¢, os
géneros dos discursos verbais determinados pela interagdo
discursiva na vida e na criagao ideologica;

3) partindo disso, [a] revisdao das formas da lingua em sua concepgao
linguistica habitual. A evolucao real da lingua também ocorre na
mesma ordem: a comunicacao social se forma (fundamentada na
base), nela se criam a comunicagao e a intera¢ao verbal e nessa tltima
se constituem das formas dos discursos verbais e, por fim, essa
formagdo se reflete na mudanga das formas da lingua.
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 220-221).

Logo, o método socioldgico orienta iniciar-se o estudo de
géneros por meio

a) da condigao de produgao do discurso, na qual se evidencia
o campo de atividade humana como forma de organizagao e de
distribuigao dos papéis sociais, bem como o conceito de cronotopia;

b) do horizonte social no qual se inserem aqueles que fazem
parte intrinseca do processo de interlocugao: quem o locutor
privilegia em sua discursividade;

c) da apreciacao valorativa dos parceiros de interlocucao
(relagdes sociais, institucionais e interpessoais), por meio da qual o
produtor cria expectativas, determinando aspectos tematicos,
composicionais e estilisticos do discurso.

Assim, na perspectiva bakhtiniana, é sempre reiterado que os
discursos constituem-se por trés dimensdes imprescindiveis e
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indissocidveis: o tema — contetido ideologicamente conformado —
que se materializa por meio de textos; a forma composicional, da
qual emanam os elementos estruturais comunicativos e semidticos
que organizam os textos; o estilo, correspondendo as marcas
linguisticas, com seus recursos lexicais e gramaticais, selecionados
conforme a posicao enunciativa do produtor do texto.

Essas trés dimensdes sao parametrizadas pela situacao de
producao dos enunciados e, principalmente, pela apreciagao
valorativa do produtor do texto, dentro de um contexto de
produgao especifico:

Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicacio discursiva. E a
posicao ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto e do
sentido. Por isso cada enunciado se caracteriza, antes de tudo, por
um determinado contetldo semantico-objetal. A escolha dos meios
lingtiisticos e dos géneros de discurso é determinada, antes de tudo,
pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor) centradas
no objeto e no sentido. E o primeiro momento do enunciado que
determina as suas peculiaridades estilistico-composicionais.

O segundo elemento do enunciado, que lhes determina a
composicao e o estilo, é o elemento expressivo, isto ¢, a relacao
subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o contetido do
objeto e do sentido do enunciado. [...] A relagdo valorativa do falante
com o objeto do seu discurso (seja qual for o objeto) também
determina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e
composicionais do enunciado. O estilo individual do enunciado é
determinado principalmente pelo seu aspecto expressivo. [...] As
palavras nao sao de ninguém, em si mesmas nada valorizam, mas
podem abastecer qualquer falante e os juizos de valor mais diversos
e diametralmente opostos dos falantes. (BAKTHIN, 2003, p. 289-290).

Com efeito, apos empreender o foco desta reflexdo na
dimensao contextual do semindrio académico-cientifico, passa-se
ao estudo de sua dimensao linguistico-enunciativa, a partir das
marcas relativamente estaveis de natureza organica, caracterizada
pelo contetdo tematico, construgao composicional e estilo.
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3.1 Contetido tematico do seminario académico-cientifico

O conteudo tematico, para o Circulo, é entendido como o objeto
de sentido do enunciado concreto - diretamente conformado pela
intengdo discursiva dos participantes da interlocugao -, que se
combina com o seu aspecto semantico-objetivo em uma unidade
indissoluvel, vinculando-o a situagao concreta da “[...] comunicacao
discursiva, com todas as suas circunstancias individuais, com seus
participantes pessoais, com as suas intervengdes — enunciados
antecedentes.” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 282).

Inserido no conteudo tematico, estd o tema que “[...] é um
termo de grande riqueza sugestiva [, mas] que ndo se confunde com
‘assunto’: pode-se falar de um dado assunto e ter outro tema; logo,
tema é o topico do discurso [...]” (SOBRAL, 2009, p. 173), relaciona-
se a enunciagdo concreta, sendo a unidade holistica garantidora de
seu significado. O contetdo tematico é constituido por elementos
linguisticos, de ordem natural, organica, material (interna,
metalinguistica), no ambito da compreensao do significado; e de
ordem enunciativa, contextual (externa, epilinguistica), no ambito
da construcio de sentidos (VOLOCHINOV, 2017 [1929];
MEDVIEDEV, 2012[1928]). Assim:

Medviédev (2012, p.193) afirma que “[...] o género é uma forma tipica
do todo da obra, do todo do enunciado.” Isso significa que para
compreender o todo que envolve o género, ou seja, o enunciado
concreto que o atualiza, é preciso considerar sua dupla orientagao:
interna e externa (MEDVIEDEV, 2012). Nao se deve, portanto, olhar
para forma composicional, estilo e contetdo tematico como
elementos separados e separaveis. E preciso compreender a
determinacdo interna e tematica do género, assim como entender os
fatores de espago e tempo que o constituem. Isso porque, conforme
Medviédev (2012, p.199), “[...] é possivel entender determinados
aspectos da realidade apenas na relacdo com determinados meios de
sua expressao. Por outro lado, os meios de expressdao podem ser
aplicados somente a certos aspectos da realidade.” Desse modo, nao
se pode ignorar, na compreensao de um género, a realidade para a
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qual ele aponta e da qual faz parte e constitui. (STORTO; BRAIT,
2020, p. 04).

O conteildo temadtico, portanto, na interacao discursiva,
responde, a semelhanca da linguagem, a duas faces:

a. uma formal, em que prevalece o sistema linguistico, de significacao
apreendida, de funcao referencial-informativa, com predominio da
acepgao dicionarizada das palavras e das expressdes, atuando como
signos neutros;

b. uma discursiva, em que se evidencia um sistema translinguistico,
que transcende a significagdo e serve a producao de sentido, com
carater social e histdrico de intercambio comunicativo, a partir das
manifestacbes de intencionalidade do sujeito, inseridas nos
processos ideologicos do discurso, em que as palavras e as expressdes
equivalem a signos sociais. (KRAEMER; LUNARDELLL COSTA-
HUBES, 2019, p. 64).

Entende-se, pois, que a escolha do conteido tematico e da
delimitacdo do tema para o seminario académico-cientifico estao
intrinsecamente ligadas a intencionalidade do seu contexto de
producao. Dependendo do propdsito enunciativo, da darea
disciplinar inserida no campo de atividade universitaria, do tempo
histérico e do espago social, do meio de circulagdo, da
informatividade, da autoria, da interlocugado, dos papéis sociais dos
participes dessa pratica social, da ideologia presente na interagao,
o conteudo tematico terd um enfoque especifico e definido pelos
idealizadores, sendo compreendido e aceito pelos seminaristas.

3.2 Construc¢ao composicional do seminario académico-cientifico

A maneira como o discurso se orquestra, com o intuito de
alcancar o seu propdsito no contexto situacional no qual esta
inserido, remete a organizagao da construgao composicional do
discurso, proposta por Bakhtin (2003 [1979]) como forma tipica do
enunciado,
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O género do discurso ndo é uma forma da lingua mas uma forma
tipica do enunciado; como tal forma, o género inclui certa expressao
tipica a ele inerente. No género, a palavra ganha certa expressao
tipica. Os géneros correspondem a situagdes tipicas da comunicagao
discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a alguns contatos tipicos
dos significados das palavras com a realidade concreta em
circunstancias tipicas. Dai a possibilidade das expressdes tipicas que
parecem sobrepor-se as palavras. Essa expressividade tipica do
género nado pertence, evidentemente, a palavra enquanto unidade da
lingua, nao faz parte do seu significado mas reflete apenas a relagao
da palavra e do seu significado com o género, isto é, enunciados
tipicos. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 293).

O semindrio é constituido, em sua arquitetura retdrica,
geralmente por trés etapas: a abertura, o desenvolvimento e o
encerramento. Por meio da modalidade oral de linguagem,

a)na abertura, além do cumprimento ao publico e da
apresentacao da autoria, é possivel aos seminaristas explicitarem a
ordem da exposicao, a partir de, por exemplo, a identificacdo do
tema de estudo, da delimitacdo temdtica, dos objetivos, da
justificativa, da metodologia adotada e do aporte tedrico que
subsidia a reflexdao ou a investigagao;

b) no desenvolvimento, costumam-se apresentar os contetdos
ou tdpicos que constituem a delimitacdo tematica, a partir do
discurso oral e de material de suporte escrito ou midiatico;

c)no encerramento, € possivel aos seminaristas realizarem
uma sintese do apresentado, com principais consideragoes,
resultados parciais ou finais da pesquisa sobre o tema, utilizando o
resgate do discurso alheio e de autoridade, acrescentando, caso seja
pertinente, o discurso de cunho autoral, com juizo de valor,
ponderagdes e comentarios a respeito da tematica.

Também, apos finalizar o contetido, ¢ de praxe que se
apresentem as referéncias que subsidiam o estudo, bem como os
agradecimento pela leitura/escuta, além de oferecer espago para a
participacao do publico - os seminaristas debatedores -, bem como
do mediador do semindrio — docente responsavel -, a fim de que
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possam expor suas observagdes em cardter de ponderagao ou de
avaliacdo, de maneira responsiva.

Deve-se compreender que a interacdo discursiva, mediada
pela palavra, tem uma perspectiva infinita de elos de linguagem,
que se consolidam pelas posi¢des sociais dos interactantes, em
funcao do meio social em que vivem. Nesse percurso, a linguagem
assume um papel de relevancia, ndo sé porque as interacdes se
realizam por meio dela, mas também porque o pensamento
abstrato se constitui e evolui nesse processo.

E desse contexto que surge o conceito de dialogia. Na
perspectiva socioldgica da linguagem, o didlogo permite a troca de
experiéncias entre as pessoas, entre as geracoes, estabelecendo a
interacdo com o outro, pelo fato de os homens compartilharem
conhecimentos, valores, sentidos, seu modo de ser e de pensar.

Logo, a linguagem pressupde um processo de compreensao
responsiva, de acordo com a necessidade de interacdao dos sujeitos
nos diferentes campos de atividades humanas. Por isso, Bakhtin
(2003) considera que toda compreensao do enunciado é de natureza
responsiva, “[...] toda compreensao € prenhe de resposta, e nessa
ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna
falante.” (BAKHTIN, 2003, p.271).

Quando enunciamos, dirigimo-nos a outrem e a palavra é
proferida em fungao deste: caso se trate de uma pessoa do mesmo
grupo social ou nao, se esta for inferior ou superior na hierarquia
social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais ou afetivos. Essa
orientacao da palavra em fungao de outro tem uma importancia
vital para a concepgao de linguagem como interagao, uma vez que
toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige
para alguém. Constitui justamente o produto da interagdo do
enunciador e do coenunciador.

Nesse sentido, tudo o que € criado pelo autor, materializando-
se na linguagem, esta relacionado ao que Bakhtin (2003) denomina
como elos subsequentes da comunicacdo discursiva, imbricados no
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conceito de responsividade, um dos critérios de conclusibilidade
especifica do enunciado:

[...] o enunciado ndo esta ligado apenas aos elos precedentes mas
também aos subsequentes da comunicacdo discursiva. Quando o
enunciado é criado por um falante, tais elos ainda nao existem.
Desde o inicio, porém, o enunciado se constroi levando em conta as
atitudes responsivas, em prol das quais ele, em esséncia, é criado. O
papel dos outros, para quem se constréi o enunciado, ¢é
excepcionalmente grande, como ja sabemos. Ja dissemos que esses
outros, para os quais o meu pensamento pela primeira vez se torna
um pensamento real (e deste modo também para mim mesmo), nao
sdao ouvintes passivos mas participantes ativos da comunicacdo
discursiva. Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles, espera
uma ativa compreensao responsiva. E como se todo o enunciado se
construisse ao encontro dessa resposta. (BAKHTIN, 2003, p.301).

Em se tratando de conclusibilidade — aspecto interno da
alternancia dos sujeitos do discurso -, pressupde-se que o
leitor/ouvinte ocupe em relagao a ele uma posi¢ao responsiva, uma
vez que é possivel para o interlocutor: exauri-lo, como objeto e
como sentido, pelo fato de identificar uma ideia definida presente
nele; perceber a intengao discursiva do discurso e, por meio dela,
compreender a sua forma tipica composicional e de género de
acabamento (Bakhtin, 2003).

Assim, os movimentos retoricos do semindrio académico-
cientifico, relativamente estaveis e discursivamente dialdgicos e
dialéticos, podem ser sintetizados na Figura 1:
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Figura 1: Movimentos Retoricos do Seminario Académico-Cientifico.

_ «cumprimentos;
+apresentacao (autoria, ordem de
Abertura exposicao, elementos constitutivos do

estudo - tema, delimitagéo tematica,
objetivos, justificativa, metodologia,

\ , aportes tedricos).
J & +explanagéo do tépico 1 do estudo;
= explanagao do topico 2 do estudo;
Desenvolvimento *explanagéo do topico 3 do estudo;
= explanagao do tépico 4 do estudo;

+sintese da constituigdo do estudo;

« consideragdes/ponderagdes/conclu-
soes;

\J

f * e assim sucessivamente.

+referéncias e agradecimentos;

Encerramento « ponderagées/comentarios/avaliagbes
_ do publico e do mediador do
seminario, de maneira responsiva.

Fonte: Elaboracgao da autora, com base em Storto (2020).

Vale frisar que a fase de materializacdo do semindrio
académico-cientifico é precedida por uma etapa de planejamento
e preparacdo, em que, por exemplo: delimita-se o tema da
apresentagao, estabelecem-se o0s objetivos, elabora-se a
justificativa, escolhe-se a metodologia, desenvolve-se o conteido
tematico por meio da escrita, produz-se o material que subsidiara
a exposicao (apresentacao em plataforma multimidia, handout,
roteiro de fala, entre outras possibilidades), prepara-se o discurso
na modalidade oral.

Nesse processo, espera-se que haja auxilio do mediador do
seminario, exercendo papel importante no processo de revisao e de
reformulagao da apresentagao, caso necessite, até resultar em uma
versao final dos géneros que o integram. Apds a explanagao, essa
etapa é sucedida pelo processo de produgdao de comentarios,
observacgoes, questionamento, Contra-argumentagées, podendo ser
também, uma etapa avaliativa. Nos dois momentos (pré e pods-
apresentacdo), a énfase maior € no processo de responsividade
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ativa, com a possibilidade de didlogo mais intenso com os pares e
com o mediador do seminario académico-cientifico:!!

Figura 2: Etapas Discursivas do Seminario Académico-Cientifico.

Apresentag:ao
+Debate/discussao dos
*Planejamento da atividade; “Prod | resultados em processo de
+Preparo dos seminaristas. ro tlgao orale alteridade  (comentarios,
escma; observagdes, avaliagbes).
*Produgao

multissemidtica
Pre-apresentagao e muitimodal. Pés-apresentagédo

Fonte: Elaboracgao da autora, com base em Storto (2020).

Na fase pré-apresentacdo, os seminaristas geralmente se
reunem, quando atuam em equipe, realizando investigagdes na
literatura técnica da 4rea disciplinar em que desenvolverdo o
estudo, podendo apresentar contetido tedrico ou tedrico-pratico,
dependendo do objetivo da proposta. Também, é o momento de
realizar a arquitetura da exposi¢do, com a sintese do estudo,
segmentacao das partes, atribuicao de tarefas (em caso de trabalho
em equipes), preparacao de recursos multimididticos (uso de
plataformas de producdo de slides, videos, handout), ensaio
preparatorio (prévia da apresentagao entre os colegas da equipe)
entre outros.

Essa etapa é fundamental para que o material produzido seja
testado, as estratégias discursivas preparadas, o tempo de

1 “De acordo com Menegassi, tém-se trés formas de materializacdo da
responsividade: a imediata, a passiva e a silenciosa (MENEGASSI, 2009). A
primeira Corresponde a uma manifestacdo ativa, ou seja, trata-se de apresentar ao
locutor uma devolutiva. Em relagdo a segunda, esta ndo precisa ser,
necessariamente, verbalizada com uma resposta, pode ser um ato ou
cumprimento de um pedido, solicitagao e, até mesmo, uma ordem. Ja a terceira,
concerne a um efeito retardado de resposta a um determinado enunciado, nédo
ocorrendo na troca verbal.” (PARDINHO; SALVINI; KRAEMER, 2020, p.159).
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apresentacao adequado, em uma pré-testagem, a fim de garantir
eficiéncia na producdo e eficacia no resultado da interagdo no
semindrio, asseverando maior seguranga na performance dos
seminaristas, para a clareza da exposigao, que pressupde concisao
das ideias, precisao discursiva e adequagao linguistica ao momento
da enunciagao (tanto na modalidade escrita quanto oral).

Na fase pos-apresentacdo, institui-se o momento em que o
mediador do semindrio propde ponderagdes, comentarios, contra-
argumentacao, observagoes e avaliagdes (com mengao a aspectos
favoraveis e a pontos de melhoria, caso seja necessario) acerca da
exposigao, permitindo também, em geral, que o publico possa
manifestar-se em relacdo a proposta de estudo, com possibilidade
de interagao dialdgica com os seminaristas. Essa dinamica
dependera do contexto de producao do semindrio, das
intencionalidades do intercambio discursivo, do campo de
atividade, da situagdo cronotdpica, do suporte e veiculo da
comunicagao, dos atores sociais envolvidos, da tematica e da
propria relatividade enunciativa do seminario.

A partir desses fatores, constrdi-se a arquitetura
composicional do semindrio e de seu estilo, em movimentos
retdricos que possibilitem a compreensdao do significado e a
construcdo dos sentidos da enunciagdo. Ressalta-se essa
organizagao discursiva, por meio da imagem a seguir:
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Figura 3: Etapas Discursivas do Semindrio Académico-Cientifico.

Géneros
Académico-
Cientificos

Géneros Géneros
Planificadores e Multissemioticos
de Sintese e Multimodais

modalidade
oral

modalidade
escrita

Fonte: Elaboracao da autora, com base em Storto (2020).

Assim, entende-se que o semindrio académico-cientifico
revela-se em uma tecitura de diferentes fios condutores, por meio
da interagao de géneros discursivos diversos que compreendem: o
conhecimento de divulgacdo académico-cientifica (resenhas,
ensaios, entrevistas, reportagens, artigos, monografias,
dissertagf)es, teses, entre outros); o planejamento e a sintese, como
roteiro de apresentacdo e handout; multissemioses e
multimodalidades (imagens, graficos, infograficos, mapas
conceituais, videos, podcast, vodcast, vlogs, entre outros), com
movimentos enunciativos de modalidade escrita e oral, em uma
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relagao de complementaridade (MARCUSCHI, 2008), de maneira
dialogica e dialética.

3.3 Estilo do seminario académico-cientifico

Para Bakhin, no que tange ao estilo,

[..] o elemento expressivo € uma peculiaridade constitutiva do
enunciado. O sistema da lingua é dotado das formas necessarias (isto
¢, dos meios linguisticos) para emitir a expressdo, mas a propria
lingua e as suas unidades significativas — as palavras e oragdes —
carecem de expressao pela propria natureza, sao neutras. Por isso
servem igualmente bem a quaisquer juizos de valor, os mais diversos
e contraditérios, a quaisquer posi¢des valorativas. Portanto, o
enunciado, seu estilo e sua composicdo sdao determinados pelo
elemento semantico-objetal e por seu elemento expressivo, isto é,
pela relagao valorativa do falante com o elemento semantico-objetal
do enunciado. (BAKTHIN, 2003, p. 296).

Para se entender melhor essa questao conceitual, é preciso, em
principio, considerar que

Os estudos do Circulo de Bakhtin a respeito do discurso e a sua
reflexdao acerca da lingua como atividade, nao como sistema,
apontam para trés eixos: a questdo da unicidade e da eventicidade
do Ser; o tema da contraposigdo eu/outro; o componente axiologico
intrinseco ao existir humano. Esses pilares sao tratados pelos
filésofos russos sob um prisma sociologico, de relacdes entre a
linguagem e a sociedade, inseridas em um contexto historico,
cultural e ideolégico. (OHUSCHI; KRAEMER, 2022, p. 83).

Assim, o conceito de estilo, para o Circulo, apresenta um foco
discursivo, constituido pelos usos da lingua, inserida em contexto
social, historico e cultural situado, no qual os sujeitos que atuam
nessas relacdes dialdgicas, em determinado campo de atividade
humana, interagem. Além disso,
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O estilo é ainda definido como unidade instituida pelos artificios
usados para compor forma e acabamento ao sujeito e ao seu mundo,
bem como pelos recursos determinados por esses procedimentos, a
fim de elaborar, adaptar e superar um dado material, apresentando,
em primeiro lugar, uma visao de mundo.

Na visao do Circulo, o estilo ndo considera apenas palavras, mas
valores da vida, pois estd impregnado de atitude avaliativa do autor,
a entoagao. Esse juizo de valor é o proprio enunciado, em seu todo,
carregado de expressividade, em contato direto com a vida, a
estabelecer interagdo entre os interlocutores, o que configura seu
carater social. Por isso, o estilo é definido como o conjunto dos
processos de formacao e acabamento do enunciado, tanto do homem,
quanto do seu mundo. Nesse viés, a atitude avaliativa do interlocutor
também € essencial e determinante no estilo de um enunciado, haja
vista que é em funcdo do outro que se estabelece o dialogo. Essa
atitude avaliativa é determinada por um grupo social, uma vez que o
estilo confere vida ao discurso, traz para si as indicagdes externas,
correlaciona seus elementos proprios com os elementos do contexto
alheio. (OHUSCHI; KRAEMER, 2022, p. 83-84).

Logo, em se tratando do seminario como um género da
oralidade - considerada uma pratica social de interagao discursiva
que pode se apresentar sob variadas formas enunciativas com
realidade sonora (MARCUSCHI, 2008) -, mas por se encontrar em
um campo de atividade académico-cientifica, insere-se em um
contexto de producdo de fala mais formal, uma vez que envolve
uma situagdo publica, mediante uma comunidade de pratica
educacional.

Deve-se ressaltar que a modalidade do semindrio académico-
cientifico nao estabelece uma relacao com a escrita de substituicao
ou de exclusao, mas de completude, em um continuum
(MARCUSCHLI, 2008) de formas arquitetonicas e composicionais
decorrentes de enunciados reais, de praticas sociais. Dessa maneira,

Ao se desenvolverem as situagdes orais formais, perpassadas pela

escrita, agregam-se valores [as] modalidades, desconstruindo-se a
nocao de divergéncia e de oposigao. Assim se enquadram as praticas
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de debate, entrevista e seminario realizados no contexto de sala de
aula, pois, essencialmente orais, sdo alicergadas por textos escritos
que [conduzirdo] e [formalizardo] os momentos, além de outros
critérios apresentados pela propria situacao comunicativa. (MEIRA;
SILVA, 2013, p. 02).

O discurso oral aproxima-se, o quanto possivel, do padrao da
escrita, valorizando a variante de maior prestigio, em fungao do
campo de atividade humana a que pertence. Privilegia-se,
portanto, o poder de sintese, a clareza na explanacado, a coesao e a
coeréncia discursiva, a precisdo vocabular, a escolha de léxico
técnico e especializado. Também, o estilo selecionado deve estar de
acordo com a temética, com o espago social de veiculagdo, com a
intencionalidade e com os papéis sociais assumidos no evento
comunicativo, a fim de que provoque a responsividade almejada.

Nesse sentido, vale ressaltar que a analise atenta do processo
de materializagdo do discurso possibilita identificarem-se as
tendéncias sociais estaveis proprias da apreensao ativa do discurso
alheio o qual se manifesta nas formas da lingua. O mecanismo
desse processo encontra-se nos falares de uma comunidade
linguistica: dependendo da situacdao de producao, do horizonte
social, da apreciagao valorativa e da tematica, os sujeitos escolhem
os elementos da enunciacdo do outro que sdao considerados
procedentes e continuos nessa sociedade, tendo como fundamento
a compreensao econOmica, cultural, ideoldgica, politica, entre
outras, ali dominantes.

Além de toda enunciagao ter seu proposito especifico, a
transmissao leva em conta uma terceira pessoa, intensificando a
acao das forgas sociais organizadas sobre o modo de apreensao do
discurso:

As condicdes de transmissao e seus objetivos apenas contribuem
para atualizar aquilo que ja se encontrava nas tendéncias da
percepcdo ativa intradiscursiva, sendo que essas ultimas, por sua
vez, podem desenvolver-se apenas nos limites das formas de
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transmissao do discurso presente na lingua. (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p.253).

Embora o processo nao se efetive diretamente sob a forma, por
exemplo, de discurso direto ou indireto, modelos estruturais
usados para marcar a voz do outro, esses esquemas e suas variantes
cristalizam-se no uso comum por serem consideradas eficientes
para esse fim, exercendo, conforme Voldchinov (2017 [1929]), um
poder regulador em relagao ao processo de apreensao responsiva.
Para o autor,

A lingua nao reflete oscilagdes subjetivo-psicoldgicas, mas inter-
relagdes sociais estaveis dos falantes. Em diferentes linguas, em
diferentes épocas, em diferentes grupos sociais, em contexto que
variam conforme os objetivos, predomina ora uma, ora outra forma,
umas ou outras modificacdes dessas formas. Tudo isso revela a
fraqueza ou a forga das tendéncias sociais de mutua orientagao social
dos falantes, das quais as formas sdo estratificagdes estaveis e
seculares. (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p- 253).

Por isso, pelo fato de a intencionalidade precipua do seminario
ser apresentar, relatar, informar, explicar, descrever, defender um
fato, um fendmeno, um ponto de vista, um juizo de valor, com
fundamento em literatura especializada (tedrica e cientifica) de
uma area disciplinar especifica, o discurso alheio torna-se evidente,
principalmente, por ter for¢a de autoridade, auxiliando na
produgao do enunciado.

Com isso, geralmente predomina nos seminarios o
heterodiscurso (BAKHTIN, 2017 [1930-1936]), uma vez que
participam da enunciagao os seminaristas, o mediador docente, o
publico (seminaristas debatedores que podem ter responsividade
ativa) e as vozes de autoridade que emergem do discurso, as quais
interagem em um processo de alteridade (STORTO, 2020). Essa
constatagao demostra que os enunciados nao sao monoldgicos, sao
heteroglossicos, plurivocais e, por vezes, polifonicos, prenhes de
respostas, e que o discurso alheio “[...] é o discurso dentro do
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discurso, o enunciado dentro do enunciado, mas ao mesmo tempo
é também o discurso sobre o discurso, o enunciado sobre o
enunciado.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 249). Em razao disso,

Por extrapolar critérios meramente linguisticos, jaA que as relagdes
dialégicas concernem ao campo discursivo, o estilo é estudo
inovador sobre formas de materializacdo do discurso de outrem, em
oposi¢ao a maneira mecanica e redutora com que eram tratados os
discursos direto, indireto e indireto livre. Nesse sentido, consideram-
se duas categorias: a) estilo linear: quando a citacdo do discurso
alheio cria contornos exteriores nitidos a volta do discurso citado, o
que demonstra fraqueza do fator individual interno; b) estilo
pictorico: quando a lingua cria meios sutis e versateis para permitir
ao autor inserir suas réplicas e seus comentdrios — ou acentos de
valor — no discurso do outro, o que tende a atenuar os contornos
exteriores nitidos da palavra. (OHUSCHI; KRAEMER, 2022, p. 85).

Nessa perspectiva, a énfase, no seminario, esta para o estilo
linear, na impessoalidade do discurso, com escolha verbal e
pronominal em terceira pessoa; léxico direcionado a area
disciplinar delimitada e predominio de substantivos abstratos,
proprios do ambito cientifico e de enunciados que privilegiam o
discurso tematico, ndo figurativo; além da auséncia ou escassez de
termos afetivos e adjetivagoes subjetivas (STORTO, 2020).

Outros aspectos de expressividade geralmente presentes, por
se tratar também de uma produgao discursiva emanada no
momento da fala, sdo marcas de oralidade, como pausas,
alongamentos, mudangas no tom de voz, repeti¢des de termos ou
expressoOes lexicais, uso de marcadores conversacionais, entre
outros recursos prosodicos. Geralmente correspondem a
estratégias de planejamento discursivo, em prol da reorganizacao
diretiva das ideias, manutencao do turno de fala ou da interagao,
busca da adesao do interlocutor ou monitoramento da conversagao
(STORTO, 2020).

Contudo, ressalta-se que, em funcdo da relatividade propria
dos enunciados, essas sdo caracteristicas volateis e passiveis de
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modificagdo, uma vez que o discurso depende de fatores
situacionais relativos ao seu contexto de producdo, da area
disciplinar ou campo das ideias em que se insere, de seu cronotopo,
de sua autoria e interlocugao, intencionalidade, ideologia, tematica
e construgao composicional:

A relacgdo entre estilo e género do discurso é indissoltvel, ocorre um
vinculo entre ambos. Os géneros, em todas as dreas do conhecimento
humano, apresentam, em sua arquitetura, o contetdo tematico, o
estilo e a construgao composicional. Eles refletem as condicdes e as
finalidades particulares de cada espago discursivo, ao se fundirem
no todo do enunciado. A escolha lexical contribui para a construgao
de sentidos do enunciado, ligada diretamente ao contetido tematico
ideologicamente conformado, ao contexto de produgao (a finalidade
discursiva, a ideologia, ao perfil do publico-alvo a que se destina
entre outros) e a construgao composicional: os elementos semiéticos,
a categoria (modalidade) retorica, o layout, entre outros. (OHUSCHI;
KRAEMER, 2022, p. 84).

Logo, embora possa haver predominio do estilo linear em
determinadas situagdes comunicativas envolvendo o seminario,
em outras, o estilo pictorico poderd prevalecer, dependendo da
intencionalidade e dos propdsitos do discurso.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A enunciagao dialdgica, para o Circulo de Bakhtin, ¢
considerada todo ato discursivo, tinico e nao reiteravel, produzido
pelas intera¢des sociais (BAKHTIN, 2016 [1979]; VOLOCHINOV,
2017 [1979]). O género, entdo, é visto como um enunciado
relativamente estavel, que circula (e é produzido) pelas diferentes
areas de atividades humanas, o qual se caracteriza pela dimensao:
do conteido tematico, objeto de sentido, avaliativamente
construido; da constru¢gdo composicional, com elementos de
estrutura comunicativa e semiotica; do estilo, em que se manifestam
0s recursos linguistico-expressivos de regularidade do género.
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Essas dimensdes sdo indissociaveis entre si, bem como as
condicoes de producdo de um texto de determinado género: da
esfera de comunicagdo a que pertence, de seu cronotopo, de sua
modalidade linguistica; das diferentes relacdoes que estabelecem
autor/leitor/ouvinte e seu papel social, profissional, interpessoal; da
intengao comunicativa, subsidiada pela apreciacao valorativa em
relacdo a tematica e aos participantes da interagao; do local de
circulagao.

Nessa perspectiva, a reflexdo sobre as marcas que repercutem
as vozes discursivas, relacionadas as condi¢des de produgao e ao
contetido tematico, as quais materializam a apreciagao valorativa do
objeto de sentido no discurso, é de extrema importancia. Como a
bivocalidade nao existe fora do contexto de produgao do enunciado,
sendo que todo e qualquer discurso pressupde aqueles que o
antecedem e todos os que o sucederao, realmente, a materializagao
linguistica estd impregnada de escolhas, de juizos de valor, de
afetividade, de subjetividade, uma vez que ¢é social, historica,
cultural e ideologicamente conformada (BAKHTIN, 2003 [1979]).

Assim, neste capitulo, procura-se mapear as caracteristicas do
seminario académico-cientifico, estudando seus elementos
constituintes do ambito situacional de producdo e de sua
materializagdo linguistico-enunciativa em prol dos letramentos
para as praticas sociais, neste caso, da comunidade universitaria.
Diante disso, constroi-se um entendimento sobre sua arquitetura, a
qual se procura sintetizar no Quadro Sindtico a seguir:
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Figura 4: Quadro Sinético do Seminario Académico-Cientifico.
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preponderante, no campo de atividade académico-cientifica, além

Fonte: Elaborag¢ao da autora.
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do ponto de vista de sua dimensdo contextual, também da
perspectiva de sua dimensao linguistico-enunciativa, porque esse
enunciado verbo-visual, constituido de elementos multissemioticos
e multimodais, é de grande aceitagdo no contexto universitario.
Assim, é preciso (re)conhecer sua natureza constitutiva e organica,
para construir o entendimento mais apropriado de sua arquitetura
enunciativa, a fim de que se torne, além de uma estratégia discursiva
de ensino, também um objeto de estudo, no intuito de ampliar os
multiletramentos no ambiente académico.
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O GENERO DISCURSIVO PROJETO DE PESQUISA

Rodrigo Acosta Pereira’
Gabriela Debas dos Santos Clerisi?

Dada nossa compreensao inicial de que lemos e escrevemos
textos-enunciados diversos na universidade e que, nos diferentes
eventos de letramento, esses textos-enunciados se tipificam,
tornando-se relativamente estdveis na forma de géneros do
discurso (Cf. capitulos iniciais), nos encaminhamos a discutir
aspectos em torno do projeto de pesquisa sob a perspectiva do género.
Com isso, objetivamos, neste capitulo, delinear considerac¢des de
ordem enunciativo-discursiva em torno do género projeto de
pesquisa a luz de trés instancias: (1) sua finalidade discursiva,
visando ao entendimento do que seja um projeto e sua intengao de
dizer; (2) seu conteudo temadtico, procurando identificar os
elementos de que agencia para tematizar seu objeto discursivo e (3)
seu estilo e sua composicao, objetivando entender particularidades
estruturais, estilisticas e graficas enquanto texto-enunciado tipico.
Em suma, enderecamo-nos em reflexdes envoltas ao evento de
planejar uma pesquisa na esfera académica por meio do género
projeto de pesquisa.

1. A FINALIDADE DISCURSIVA DO GENERO PROJETO DE
PESQUISA

Afinal, o que é um projeto de pesquisa? Para que serve um projeto
de pesquisa na universidade?

Pesquisar faz parte da rotina de qualquer universitario.
Embora nao restrita a universidade, pois pesquisamos em

! Professor da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
2 Doutora em Linguistica. Técnica Administrativa em Educacao na UFPR.
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diversos eventos de nossa vida social (por exemplo, os pregos
para a compra de um produto), a pesquisa, de modo geral, é uma
pratica central na vida universitaria. Buscar informagoes, explora-
las, questiona-las, argumenta-las parece ser um caminho que
resulta na pratica de pesquisar, e o projeto de pesquisa, dentre
outros textos-enunciados que nos utilizamos para a pesquisa,
pode ser um caminho de sistematizar, organizar e planejar as
acoes em torno da pesquisa em tela. Técnica Administrativa em
Educacdo na Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagao da
Universidade Federal do Parana (UFPR).

Com isso, podemos compreender que o projeto de pesquisa é
um texto-enunciado tipico da esfera académica que tem por
finalidade discursiva orientar a pesquisa. Em outras palavras, o
projeto de pesquisa tem por fim sistematizar, organizar e
normatizar as a¢oes a serem executadas no evento da pesquisa.

“Projeto de pesquisa é um texto que, além de determinar o problema,
define e aponta detalhadamente o caminho a ser seguido e a ordem das
atividades a serem realizadas para a constru¢ao de um trabalho de
pesquisa cientifica.” (PESCUMA; CASTILHO, 2008, p. 19).

“Tragar objetivos, prever os passos necessarios a realizagao das agdes que
nos levarao a alcangar os objetivos, decidir a ordem preferivel em que
esses passos devem ser desenvolvidos e identificar os objetos e pessoas
necessarios a realizacdo das agdes sao todos elementos de um
planejamento. [..] Comumente o planejamento de uma pesquisa ¢é
chamado de projeto.” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 51-52)

“A finalidade do projeto de pesquisa é planejar as agdes do pesquisador
para responder a perguntas acerca de um fendémeno que esta sendo
investigado.” (MATIAS-PEREIRA, 2007, p. 134).

As diferentes posi¢oes elencadas acima consensualmente nos
esclarecem que o projeto de pesquisa tem por finalidade o
planejamento das ag¢Oes a serem realizadas pelo pesquisador em
sua pratica de investigagao. Dessa forma, o projeto de pesquisa nao
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apenas define e expoe detalhadamente o caminho a ser percorrido
na constru¢ao de um estudo cientifico, como, por conseguinte,
projeta para o sujeito-autor um plano organizacional e sistematico
de suas ag¢Oes ao longo da execugao desse trabalho. Com isso, é um
instrumento de planejamento, uma ferramenta que o pesquisador
se utiliza para delinear e executar as agoes que se desenvolverao
em sua investigacao cientifica.

Ainda, o projeto de pesquisa pode, dadas as conjecturas do
evento, ser construido para fins diferentes. O pesquisador pode
estar preocupado com dados quantitativos, por exemplo, como,
por outro lado, pode estar visando a realizar um estudo de ordem
qualitativa. Ou ainda, uma pesquisa pode ter por fim apenas
explorar um determinado problema com o objetivo de
arregimentar aspectos gerais sobre um determinado problema
(GIL, 2010), realizadas sob o plano de um estudo exploratério. Por
outro lado, a fim de descrever caracteristicas de uma determinada
populagdo e a relagdo entre varidveis que caracterizam essa
populagao, um estudo descritivo pode ser o esperado. Além disso,
o pesquisador pode desejar identificar fatores que determinam a
ocorréncia de certos fendmenos, realizando, para tanto, um estudo
explicativo. Portanto, dadas as especificacdes do estudo, o
pesquisador pode executar suas a¢oes em torno de projetos de
pesquisa exploratdrio, descritivo ou explicativo (GIL, 2010).

Em adicdo as modalidades acima, o projeto de pesquisa pode ser
construido pelo pesquisador em torno do método a ser empregado
em seu estudo. Sob a dtica de diferentes abordagens metodoldgicas,
0s projetos de pesquisa podem ser caracterizados considerando o
ambiente da pesquisa, as técnicas de geragao e coleta de dados e
ainda as abordagens de andlise. Ao longo da sua formagao, vocé
pode realizar diferentes estudos e construir diferentes projetos de
pesquisa com fins plurais, como, por exemplo, projetos de pesquisa
bibliografico, de estudo de caso, ou etnografico. Embora para fins
diversos, o projeto de pesquisa é um texto-enunciado relativamente
estavel e normativo e, portanto, apresenta certas regularidades que
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os caracterizam enquanto texto-enunciado tipico. Em nossa proxima
sec¢do, discutimos essas fei¢des do género projeto de pesquisa.

2. O CONTEUDO TEMATICO DO GENERO PROJETO DE
PESQUISA

Como vimos (Cf. capitulos iniciais), todo género do discurso,
texto-enunciado tipico, que significa nossas situagoes de interagao,
apresenta conteudo temadtico que corresponde ndo apenas ao
dominio de sentido do género como, por conseguinte, ao como o
género do discurso seleciona os elementos da realidade e os trata
na constituigao do seu objeto discursivo. Sob essa perspectiva, o
conteudo tematico do projeto de pesquisa, isto €, seu objeto
discursivo, é construido sob o ambito das seguintes orientagdes:

Quadro 01: Elementos do Projeto de Pesquisa
Titulo

Problema

Tema

Delimitac¢do do tema

Formulagao de hipdteses

PROJETO DE Justificativa
PESQUISA Objetivos

Referencial tedrico

Metodologia

Cronograma

Recursos

Referéncias

Fonte: Organizado pelos autores.

Embora nao haja uma forma singular de se construir um
projeto de pesquisa, em fungao das diferentes demandas de contextos
diversos, Demo (1991) elenca as seguintes consideragdes que, a
nosso ver, parecem ser importantes de revisarmos:
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Primeiro, é mister ter um tema, ou seja um problema interessante a
ser estudado [...]; Segundo, projeta-se um caminho, com etapas para
a realizac¢ao do estudo [...]; O momento inicial é geralmente marcado
pela duvida, pois somente pesquisa quem nao sabe tudo e convive
criticamente com os limites do conhecimento [...]; Chega-se a uma
primeira visao geral do tema, que delineia o tamanho do esforgo que
temos de investir e diante do qual mediamos o tamanho de nossas
pernas; diante das circunstancias limitantes, como tempo disponivel,
recursos e instrumentos empiricos, € possivel assumir o tema em
maior ou menor profundidade; o importante sera sempre "o “eu ler”,
com vistas a formular um “quadro de referéncias”, no qual vamos
apresentar nossa proposta explicativa da realidade; é preciso
justificar as relevancias realcadas, o tipo de ponto de vista e de
partida, a preferéncia tedrica, sempre em termos de elaboracao
propria; [...] a questao metodolédgica que coloca o desafio do como

proceder [...]. (DEMO, 1991, p. 65-66, grifo do autor)

Como vimos, Demo (1991) ressalta a importancia do tema
como o item gerador do projeto, pois € a partir do tema que a
pesquisa sera planejada no projeto. Outra questao ressaltada pelo
autor é sobre os referenciais que serao agenciados para tratar de tal
tema e a justificativa da escolha desse referencial no conjunto de
dominios de uma dada drea. Ao final, a importancia da
metodologia como a orientagao que projeta ao pesquisador as rotas
a percorrer com base no referencial tedrico agenciado. Sob essa
perspectiva, vejamos, a seguir, detalhadamente, cada um dos itens
sobre os quais o género projeto de pesquisa tematiza seu objeto
de discurso.

O contetdo tematico é o que regulariza relativamente o sistema de
recursos e modos de tratar a realidade, a medida que os géneros
desempenham papel importantissimo na apreensao do real, pois através
deles o homem organiza, compreende e comenta seu mundo. (ACOSTA-
PEREIRA, 2012)
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2.1 O titulo

Corresponde a nomeagao a pesquisa. Mesmo que, inicialmente
seja provisorio, em fungao das mudangas que poderao ocorrer ao
longo do estudo, o titulo deve constar no projeto e deve ser fiel a
proposta de investigagao. “[O titulo] deve apresentar de maneira
fiel, clara, objetiva, sugestiva e direta o conteudo do trabalho,
sintetizando o problema ou a hipdtese.” (PESCUMA; CASTILHO,
2008, p. 31). Além disso, o pesquisador deve evitar ambiguidades
ou truncamentos no titulo, além de construgdes frasais muito
extensas. Como pontuam Motta-Roth; Hendges, “tente elaborar
um titulo que expresse com precisao o tema ou problema do qual o
projeto se ocupe.” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 54).

2.2 O problema

De acordo com Gil (2010), o tema e o referencial tedrico de um
projeto se desencadeiam a partir da delimitagdo do problema de
pesquisa. E do problema, decorrem as demais orientagdes do
projeto, como o titulo, as hipdteses, a metodologia, etc. Com isso,
podemos compreender que o problema é o cerne do projeto e
corresponde a uma questao a ser respondida ao longo da pesquisa;
€ o problema sobre o qual se deseja investigar sob a luz de um
determinado referencial tedrico e de uma metodologia consociada
ao referencial. Para Medeiros (2012), “um problema de pesquisa
deve ser formulado de maneira clara e precisa. Também se deve
levar em consideragao se o problema € observavel, quantificavel e
mensuravel. Deve ser formulado como pergunta e ser suscetivel de
solugao.” (MEDEIROS, 2012, p. 191). Com isso, o problema a ser
investigado deve ser vidvel de investigacao.

Uma questdo pertinente pode ser a levantada por Inacio Filho
(2003) que explica sobre a origem do problema a ser investigado.
Como o problema é o cerne do projeto, o pesquisador pode
comegar a investigar revistas especializadas em sua drea ou outros
estudos prévios publicados para conhecer sobre o que se pesquisa
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em dado campo e elucidar-se em torno de um problema, pois,
como explica Medeiros (2012), “[...] quem conhece pouco
raramente apresenta um problema relevante.” (MEDEIROS, 2012,
p. 191). Assim, uma pesquisa exploratoria precedente a
construgdo do projeto parece ser uma via elucidativa para a
construgao do projeto de pesquisa.

2.3 O tema

O tema corresponde ao assunto a ser tratado na pesquisa, isto
¢, o assunto sobre o qual a pesquisa sera realizada. Conforme
explicam Pescuma e Castilho (2008), todo tema deve ter relevancia
cientifica e social e ser apresentado de tal forma que ainda possa ter
0 que se investigar a respeito. O importante € realizar diferentes
leituras sobre o assunto, em uma dada drea, para construir um tema
relevante e de possivel realizagdo da pesquisa. Além disso, como
alertam os autores, antes de decidir-se sobre um determinado tema,
o pesquisador deve fazer uma testagem de validagdo para se
certificar da possibilidade do tema na area em estudo e o acesso a
referenciais.

Outro aspecto importante na escolha do tema diz respeito ao
tempo disponivel para a pesquisa. Ha temas que demandam um
tempo maior, posta sua complexidade. Assim, o pesquisador, ao
escolher o tema, deve atentar para o tempo disponivel para
investiga-lo. Ao final, outra questdo relevante abordada por
Pescuma e Castilho é — “a escolha de um tema que nao encante o
pesquisador.” (PESCUMA; CASTILHO, 2008, p. 24). E interessante
e importante que o pesquisador se identifique com o seu tema,
evitando aborrecimentos ou abandono do trabalho, segundo os
autores. A partir disso, ao escolher o tema questiona-se sobre o que
mais lhe interessa na area, os assuntos que lhe deixa curioso e se
vocé tera acesso ao tema em referenciais sobre o assunto e tempo
disponivel para tanto dentro do prazo estipulado.
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2.4 A delimitacao do tema

Segundo Pescuma e Castilho (2008), a delimitagao do tema é
um dos maiores desafios para o pesquisador. Como apontam os
autores, “sem a realizagao dessa etapa, nao conseguird fazer uma
pesquisa, pois nao tera nenhuma pergunta para responder.”
(PESCUMA; CASTILHO, 2008, p. 29). Além disso, a delimitacao do
tema funciona como de delimitador do foco do estudo, evitando
que o pesquisador se perca ao longo do caminho ou torne seu
objeto de estudo amplo demais. “E fundamental, portanto,
delimitar, determinar e circunscrever o problema definido e
também em que angulo ou perspectiva ele sera tratado.”
(PESCUMA; CATILHO, 2008, p. 29).

Assim, ao delimitar o tema a ser tratado, o pesquisar nao
apenas realiza um recorte de seu objeto de estudo como, a partir
desse recorte, torna seu estudo vidvel. A delimita¢do permite que o
tema nao se torne amplo demais, nem que recaia a imprecisao. A
delimitacdo, portanto, projeta para pesquisador o que, de fato,
dentre um rol de caminhos, vai ser seguido durante a investigagao,
como explica Medeiros (2012), “a delimitagao do assunto, ou a
constituicdo do tema do objeto da pesquisa permitira estabelecer
um foco, uma perspectiva, contribuindo para o aprofundamento da
investigagdo. Temas genéricos nao conduzem a resultados
relevantes.” (MEDEIROS, 2012, p. 192).

2.5 A formulacao das hipoteses

A formulagdo das hipdteses corresponde a antecipagao de
respostas ao problema posto pelo pesquisador. Em outras palavras,
“[..] toda resposta antecipada e provisoria ao problema.”
(PESCUMA; CASTILHO, 2008, p. 30). Assim, um projeto de pesquisa
pode apresentar uma ou mais hipoteses, que correspondem a
suposigoes, conjecturas, respostas antecipadas ao problematizado
pelo pesquisador em seu projeto.
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Gil (2010) e Medeiros (2012) lembram que as hipdteses devem
ser apresentadas ao projeto de forma concisa, clara e coerente ao
problema posto e de acordo com o referencial proposto a ser
revisado. Além disso, devem ser delineadas na forma afirmativa e
objetiva, evitando ambiguidades na apresentagdo. Os autores
também pontuam que as hipdteses podem ser modificadas ou
abandonadas durante a pesquisa, caso, no desenvolvimento do
estudo, sejam consideradas inadequadas ou incoerentes. Ao final,
concordamos com Motta-Roth e Hendges (2010) que explicam que
“hipdteses sao conjecturas [..] que tém validade temporaria,
suposigoes provisorias, que respondem a determinado problema e
que serao mantidas apenas enquanto forem autorizadas pelas
evidéncias levantadas ao longo da pesquisa.” (MOTTA-ROTH;
HENDGES, 2010, p. 55).

2.6 A justificativa

A justificativa corresponde a razao pela qual o pesquisador se
destina a realizar a pesquisa, isto €, o porqué da pesquisa a ser
investida. E a relevancia do tema do estudo para um determinado
campo e da significancia cientifica e social para determinada area.
Para Pescuma e Castilho (2008), diz respeito as relevancias pessoal,
académica, profissional e social. Como cada campo cientifico
valora seus temas sob determinados horizontes apreciativos, a
justificativa deve se concentrar em ratificar a importancia do tema,
dentre os varios, em um campo especifico.

Para os autores, a relevancia pessoal demonstra que o tema a
ser pesquisado é importante para o pesquisador; este, nesse
momento, explica como surgiu o interesse pessoal pelo tema ou as
circunstancias que influenciaram na escolha. Em relacdo a
relevancia académica, o pesquisador pode explicar o quanto o tema
a ser tratado é importante para sua area de estudo e se encadeia aos
demais estudos no campo, especificando quais as contribuig¢oes, de
fato, de seu estudo. A relevancia profissional corresponde, segundo
0s autores, ao quanto o tema esta relacionado com as experiéncias
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profissionais do pesquisador ou ao quanto os resultados da
pesquisa em projeto podem contribuir para a aplicagdo pratica na
vida profissional de estudiosos da area. Ao final, a relevancia social
corresponde a explicagdo do quanto o estudo contribui para a
sociedade. Em suma, a justificativa corresponde ao porqué da
existéncia da pesquisa (GIL, 2010) e a originalidade e aplicabilidade
do projeto MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010).

2.7 O referencial tedrico

ApOs a escolha do tema, é preciso reunir referenciais para
construir a revisao de literatura da pesquisa. Com isso, o referencial
teorico corresponde a apresentagao de pesquisas prévias sobre o
tema a ser tratado em consdrcio com o problema e com os objetivos
da pesquisa. Em outras palavras, o referencial diz respeito ao
momento que o pesquisador retne diversos estudos precedentes
sobre o tema que possam coerentemente contribuir para sua
investigagao.

E 0 quadro teérico-conceitual a ser retomado pelo pesquisador
em seu projeto a fim de fundamentar seu estudo (PESCUMA;
CASTILHO, 2008). Com base no referencial, o pesquisador
argumentara em torno de seu tema, retomando as posigdes, seja sob
ponto de vista aproximativo, convergindo com as discussoes
prévias, seja se distanciando, em divergéncia com as posi¢oes
retomadas. O importante € reunir um referencial tedrico atual e
coerente com a proposta do estudo (GIL, 2010). Em sintese, “a
revisdo de literatura [...] serve para demonstrar o que ja se sabe
sobre a tematica, o problema em questdo e o que as pesquisas
desenvolvidas anteriormente demonstram.” (MOTTA-ROTH;
HENDGES, 2010, p. 57).

2.8 Os objetivos

Os objetivos mostram aonde o pesquisador pretende chegar
com a realizagao da pesquisa, ou seja, apontam o que se pretende
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alcangar com o estudo. Pescuma e Castilho (2008) explicam que os
objetivos apontam os resultados a serem conquistados pelo
pesquisador, e precisam ser objetivos, claros e possiveis
(realizdveis). Geralmente construidos no projeto sob a égide de
verbos no infinitivo (aplicar, avaliar, sistematizar, analisar, etc), os
objetivos podem ser geral e/ou especificos.

Como esclarece Motta-Roth e Hendges (2010), retomando
Luna (1998, p. 36), “o objetivo geral de um projeto é o que se espera
vir a conseguir com a realizagdo da pesquisa.” e “0s objetivos
especificos esclarecem o contetido do objetivo geral.” (MOTTA-
ROTH; HENDGES, 2010, p. 56); Gil (2010) afirma que os objetivos
especificos sao os desdobramentos do objetivo geral.

2.9 A metodologia

Neste item, o pesquisador deve apresentar as orientagdes em
torno da condugao de seu estudo, o como a pesquisa sera realizada.
Assim, para explicitar como desenvolvera o trabalho, a
metodologia corresponde aos procedimentos adotados em
consorcio com o referencial tedrico e a natureza dos dados e
objetivos da pesquisa. Para Motta-Roth e Hendges, “explica-se a
natureza da pesquisa (se o estudo é qualitativo, quantitativo,
exploratorio, empirico ou de outro tipo) e os dados a serem obtidos,
conforme demandado em cada caso especifico.” (MOTTA-ROTH;
HENDGES, 2010, p. 57).

Para Pescuma e Castilho (2008), ¢ importante que o pesquisador
especifique de forma correta sua metodologia, apontando e
justificando as fontes de dados escolhidos, os instrumentos e técnicas
de geragao e coleta de dados, além do tratamento dispensado para
esses e a forma de apresentagao, no estudo, dos resultados. Gil (2010)
explica que, na se¢cao de metodologia, o pesquisador pode se
questionar sobre o como a pesquisa serd conduzida e o como o objeto
em estudo sera investigado.

A natureza de uma pesquisa nao se resume simplesmente a
definir seu método em qualitativo ou quantitativo, uma vez que ha
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muitos e particulares fatores em cada investigacdo que a
caracterizam. Mais do que definir um método, quando se delimita
a metodologia da pesquisa o autor olha com cuidado para os
materiais/dados que serdo analisados, e de que forma esses dados
serdo tratados e observados para que se consiga atingir o objetivo
principal da investigagao.

Os métodos e as técnicas de pesquisa variam substancialmente
a depender do autor que é tomado como referéncia para
fundamentar a escrita da metodologia de uma pesquisa. Lakatos e
Marconi (2003), por exemplo, apresentam as seguintes técnicas de
pesquisa: documentacgdo indireta, na qual estdo enquadradas a
pesquisa documental e a pesquisa bibliografica; documentagao
direta, na qual ha a pesquisa de campo e a pesquisa de laboratdrio;
observacao direta intensiva, em que estao alocadas a observacgao e
a entrevista; e observagao direta extensiva, técnica que compreende
o questiondrio e o formulario.

Laville e Dionne (1999), por sua vez, direcionados a discussao
da metodologia de pesquisa em ciéncias humanas, apontam as
seguintes fontes de informacgao para pesquisa: pesquisa com base
documental, e populagdo e amostra. A partir dessas fontes de
informacao, desdobram as seguintes técnicas e instrumentos de
coleta de dados: observacdao (estruturada, pouco ou nao-
estruturada); técnicas intermediarias de observacao; testemunhos
(questiondrios e entrevistas); e espago a imaginacao (testes, técnicas
e instrumentos originais).

Outros tipos de pesquisa com base nos procedimentos técnicos
sao elencados por Gil (2010), quais sejam: pesquisa bibliografica,
pesquisa documental, pesquisa experimental, pesquisa ex-post
facto, estudo de corte, levantamento, estudo de campo, estudo de
caso, pesquisa-agao e pesquisa participante. Com isso, observa-se
claramente as diferengas entre as nominagdes dadas aos tipos e
técnicas de pesquisa, ainda que muitos desses nomes convirjam
para um mesmo caminho. Fato é que o pesquisador, no processo
de definir e explicar o melhor caminho metodoldgico para sua
pesquisa, precisa consultar obras relevantes para essa tarefa,
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sempre no intuito de fazer boas escolhas para a investigagao e
também deixar claro no projeto de pesquisa o caminho que seguira
nesse processo.

2.10 O cronograma

Toda pesquisa necessita de um cronograma que organize e
especifique o tempo de realizacdo das agdes. Conforme Pescuma e
Castilho (2008), a principal fung¢ao do cronograma é “[...] indicar a
sequéncia e as datas em que serao executadas as ag¢Oes relativas a
pesquisa. Sem ele, corre-se o risco de nao realizar a tempo uma ou
mais atividades, o que pode até inviabilizar a pesquisa.”
(PESCUMA; CASTILHO, 2008, p. 33).

Com isso, o cronograma organiza as atividades do
pesquisador, e este deve organizar tais atividades conforme os
objetivos e a metodologia a serem realizados no estudo. As ag¢des
da pesquisa sdo listadas e ordenadas conforme as necessidades que
surgem na pesquisa, como lembra Motta-Rothe Hendges, “[...] as
atividades devem ser listadas, obedecendo a uma ordenagao que
corresponde as etapas de execucao do mesmo, dentro do prazo de
vigéncia do projeto como um todo.” (MOTTA-ROTH; HENDGES,
2010, p. 59). Além disso, concordamos com as autoras de que, em
funcdo da visibilidade do cronograma no projeto, uma das
estratégias visuais mais eficazes ¢ a utilizagao de tabelas que
associem as atividades com o tempo destinado, demonstrando o
movimento cronolégico da pesquisa.

2.11 Os recursos

Os recursos podem corresponder tanto a atuagao de
profissionais a serem contratados (recursos humanos), quanto ao
uso de equipamentos (recursos materiais) para se alcangar os
objetivos da pesquisa. Assim, a se¢ao de recursos compreende, por
exemplo, a previsao do uso de pessoas e de equipamentos para a
realizagdo do estudo. Uma previsdo or¢camentaria pode ser
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necessaria a depender do projeto e, como explicam Pescuma e
Castilho (2008), “este elemento é necessario principalmente ao se
fazer um pedido de verbas para alguma instituicao de fomento a
pesquisa. Neste caso, o pesquisador deve prestar contas fielmente
da verba que recebeu.” (PESCUMA; CASTILHO, 2008, p. 35).

E importante ficar claro que nem todo projeto de pesquisa precisara
apresentar a segao que se destina a discussao e descri¢ao dos recursos,
uma vez que, dependendo do tema e dos objetivos de pesquisa, ndo
haverd necessidade de agenciar e especificar os recursos tal como
explicados acima. Por exemplo, no caso de uma pesquisa
bibliografica, com carater especificamente teorico, possivelmente nao
se faca necessario o agenciamento de recursos extras.

2.12 As referéncias

Ao final do projeto devem ser listadas as referéncias que
fizeram parte da escrita do texto. Todo material consultado para a
confeccao do projeto deve ser elencado ao final nesta secao e sua
apresentacao deve seguir as normas da ABNT. Ainda, conforme
lembram Pescuma e Castilho (2008, p. 35), “é bom salientar que a
lista de referéncias apresentada inicialmente tende a ser ampliada
durante a pesquisa, j@ que novos documentos poderao ser
levantados no desenvolvimento do trabalho.”.

O que pontuamos nesta parte do capitulo diz respeito ao como
o género projeto de pesquisa tematiza seu objeto de discurso, isto €, o
como o projeto, enquanto texto-enunciado tipico, organiza seu
conteudo tematico. A seguir, discutimos as projecoes estilisticas e
composicionais do género, procurando compreender como esse
género agencia os diferentes recursos linguistico-textuais para
tematizar seu objeto de discurso, isto €, para organizar seu
contetido tematico e como se organiza materialmente enquanto
texto-enunciado relativamente estavel.
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3. 0 ESTILO E A COMPOSICAO DO GENERO PROJETO DE
PESQUISA

Entendendo por estilo o agenciamento de recursos linguistico-
textuais para tematizar um contetido no género e composi¢ao como
dispositivos de orquestracdo e acabamento do todo texto-
enunciado, direcionamos nossa discussdo, neste momento, para a
estrutura do projeto, seu estilo de linguagem e seu design grafico.

O estilo corresponde a selegao tipica dos recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua. A composicdo, por sua vez, corresponde a
procedimentos de orquestracao e disposigao dos elementos no enunciado,
sua organizacdo material, além da mobilizagao dos participantes da
situagao de comunicacdo. (ACOSTA-PEREIRA, 2012, 42-43).

3.1 A estrutura do projeto

Como explica Gil (2010), as pesquisas diferem muito entre si,
portanto, os itens que se estruturam em um projeto de pesquisa
podem ser elencados de formas variadas a depender da darea
cientifica em que o pesquisador se situe. Contudo, cabe tomar como
referéncia para a estruturagao do projeto o que indica a norma NBR
15287:2011 (2011), que é a norma brasileira para projetos de pesquisa.
Segundo essa norma, um projeto de pesquisa compreende: parte
interna (capa e lombada, como elementos opcionais), e parte
externa (elementos pré-textuais, elementos textuais e elementos
pOs-textuais).

Na parte externa, a capa, como elemento opcional, deve conter
o (i) nome da institui¢do para qual o projeto sera apresentado; ii)
nome(s) do(s) autor(es), (iii) titulo; (iv) subtitulo (se houver); (v)
local (cidade onde se situa a instituigao) e (vi) ano (de entrega do
projeto). No caso da lombada, também como elemento opcional,
deverao ser observadas as indicagdes presentes na norma NBR
12225. (ABNT, 2011).
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J& a parte interna é a que contém, substancialmente, o que
apresenta o projeto de pesquisa. Os elementos pré-textuais sdao i) folha
de rosto, que apresenta basicamente as informagdes contidas na
capa adicionadas as informagoes da natureza do trabalho e do(a)
orientador(a); ii) lista de ilustragdes, para o caso de haver
quantidade consideravel de ilustragdes ao longo do projeto; iii) lista
de tabelas, para o caso de haver quantidade consideravel de tabelas
ao longo do projeto; iv) lista de abreviaturas e siglas, com a relacao
alfabética das abreviaturas e siglas que aparecem no texto seguidas
de suas palavras e/ou expressoes; v) lista de simbolos, para o caso
de serem utilizados simbolos ao longo do texto; e vi) sumério, como
elemento obrigatorio. Todos esses elementos tém suas
especificagoes apresentadas na NBR 15287:2011, ou em outras
normas especificas que sao citadas por aquela, como a NBR 6027,
destinada especificamente a explicagao sobre sumadrios.

Os elementos textuais, por sua vez, Correspondem ao
conteudo temdtico do género projeto de pesquisa e ja foram
discutidos na segao anterior deste capitulo. Entretanto, ressaltamos
a importancia do pesquisador, em adicao, revisitar as normas da
ABNT em relacao a essa especificidade. Cabe reforcar o que a
norma explica, ratificando o que ja foi exposto acima:

O texto deve ser constituido de uma parte introdutéria, na qual
devem ser expostos o tema do projeto, o problema a ser abordado,
a(s) hipotese(s), quando couber(em), bem como o(s) objetivo(s) a
ser(em) atingido(s) e a(s) justificativa(s). E necessario que sejam
indicados o referencial tedrico que o embasa, a metodologia a ser
utilizada, assim como 0s recursos e 0 cronograma necessario a sua
consecugao. (ABNT, 2011, p. 5)

Quanto aos elementos pos-textuais, correspondem a: (i)
referéncias, que devem seguir o que apresenta a NBR 6023:2018,
sendo um elemento obrigatorio; (i) glossario (opcional); (iii)
apendice (opcional) - “indicado por letras maitsculas
consecutivas, travessao e pelos respectivos titulos.” (GIL, 2010, p.

278



171); (iv) anexo (opcional) — “indicado por letras maitsculas
consecutivas, travessao e pelos respectivos titulos.” (GIL, 2010, p.
172); e (v) indice (opcional). No que se refere a diferenciacao entre
os elementos apéndices e anexos, o primeiro trata-se de “texto[s] ou
documentol[s] elaborado[s] pelo autor, a fim de complementar sua
argumentacao, sem prejuizo da unidade nuclear do trabalho”, e o
segundo trata-se de “texto[s] ou documento[s] nao elaboradol[s]
pelo autor, que serve de fundamentagdo, comprovagao e
ilustragcao” (ABNT, 2011, p.1).

No que se refere aos aspectos do estilo, é importante ficar claro
que, além dessas instrugdes bdsicas que sdao apontadas pela ABNT
para estrutura do projeto de pesquisa, faz-se imprescindivel observar
as normas apontadas pela instituicao para a qual o projeto sera
apresentado, uma vez que cada instituicao usualmente possui uma
relacdo de normas para cada tipo de trabalho, as quais se apresentam
de forma adicional/complementar aquilo que a ABNT traz.

3.2 Aspectos do estilo

Ao entender que todo género do discurso agencia recursos
linguistico-textuais tipicos para tematizar um determinado objeto
de discurso, o género projeto de pesquisa, assim como os diferentes
textos-enunciados tipicos da esfera académica, apresenta-se
caracterizado por determinadas projegoes estilisticas, conforme
pontuadas por Gil (2010), a saber: impessoalidade, objetividade,
clareza, precisao, coeréncia, concisao e simplicidade.

Em relagao a impessoalidade, na escrita do projeto geralmente
evitamos marcas de pessoalizagao, exceto em casos que sejam
pertinentes. Com isso, o projeto deve ser impessoal, contemplando
o uso da 3% pessoa ao invés da 1°. Como explica Gil (2010),
referéncias como “meu projeto”, “meu estudo” e “minha
investigacao”, por exemplo, em uso corrente sao evitadas.
Contudo, pode haver projetos, a depender da area especifica, que
0 uso da 12 pessoa seja comum em sec¢des especificas, como na
justificativa. Além disso, evitam-se pareceres explicativos de

279



ordem subjetiva, como relatos, explicagdes ou descri¢des intimo-
pessoais acerca do trabalho de escrita do projeto.

O projeto de pesquisa é também um texto objetivo e, dadas as
conjecturas da situagdo que medeia na universidade, necessita ser
direto e enxuto. Dessa forma, como lembram Gil (2010) e Medeiros
(2012), procura-se escrever um texto em que a argumentagao se
apoie no referencial e nos dados trazidos pelo pesquisador e ndao em
consideragdes ou apreciagdes de cunho subjetivo. As interpretagoes
do pesquisador podem vir apresentadas desde que subsidiadas pelo
quadro tedrico-conceitual que este enuncia em seu texto.

O texto do projeto deve ser, em adigdo, claro, evitando
truncamentos ou ambiguidades por parte do pesquisador. A
construcao sintatica e a selecdo vocabular precisam estar
adequadas, “[...] sem verbosidade, sem expressdes com duplo
sentido e evitar palavras supérfluas, repeticdes e detalhes
prolixos.” (GIL, 2010, p. 172). Além disso, o projeto demanda
precisao, pois o texto precisa traduzir com exatidao as informagoes,
em especial aos conceitos e categorias que ascendem do quadro
tedrico-conceitual que o pesquisador contempla. O pesquisador
deve saber relaciona-las de forma precisa e correta.

O projeto, além de ser impessoal, objetivo, claro e preciso,
necessita, por conseguinte, ser coeso e coerente. O texto necessita
ser escrito de forma inteligivel e encadeado. “Cada paragrafo deve
referir-se a um unico ponto e iniciar-se de preferéncia com uma
frase que contenha a ideia-ntcleo do paragrafo — o topico frasal. A
essa ideia basica associam-se pelo sentido outras ideias
secundarias, mediante outras frases.” (GIL, 2010, p. 173). Com isso,
evitam-se paragrafos sem ligagao; eles devem estar encadeados e
apresentar uma coesao entre si.

Ao final, o projeto precisa ser conciso e simples. O pesquisador
deve evitar a obscuridade ou a redundancia na escrita, além do uso
de vocabulos ou construgdes que possam dificultar o entendimento
do texto. O texto precisa estar escrito de tal forma que sua leitura
seja fluente e compreensivel.
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3.3 Aspectos graficos

Seguindo as normas da ABNT, por meio da NBR 15287:2011,
abordaremos as regras gerais para apresentacdo de projetos de
pesquisa, que tratam questdes em torno do (i) formato; (ii)
espacamento; (iii) organizacdo das partes (segOes), titulagao e
numeragao das segdes; (iv) paginacao; (v) citagOes; (vi) siglas,
equagoes e férmulas, ilustraces e tabelas; e (vii) referéncias.

3.3.1 Formato

Em relagdo ao formato, o projeto de pesquisa, conforme
orientado pela NBR 15287:2011, é apresentado em papel branco,
formato A4 (21cm x 29,7cm), digitado em cor preta. Outras cores
podem ser utilizadas somente para o caso de ilustragoes.
Recomenda-se que os elementos pré-textuais iniciem no anverso da
folha, e que os elementos textuais e pods-textuais aparegcam no
anverso e no verso das folhas. Semelhante a outros textos-
enunciados da esfera académica, recomenda-se o uso da fonte 12
para todo o texto, e fonte menor (tamanho 11 ou 10) para citagoes
em bloco/de mais de trés linhas, notas de rodapé, paginagao,
legendas e fontes de ilustragdes e tabelas. Esse tamanho de fonte
(11 ou 10) deve se uniformizado ao longo do trabalho. Nas
margens, a recomendacgao é: “para o anverso, esquerda e superior
de 3cm e direito e inferior de 2cm; para o verso, direita e superior
de 3cm e esquerda e inferior de 2cm.” (ABNT, 2002, p. 6).

3.3.2 Espacamento

As orientagbes que tratam do espagamento indicam que o
texto seja digitado com espago de 1,5, entrelinhas, com excegao das
citagbes em bloco/com mais de trés linhas, notas de rodapé,
referéncias, legendas das ilustragdes e das tabelas, que devem
apresentar espacamento simples, ou seja, espago 1,0 entrelinhas.
No caso das notas de rodapé, ha a indicagao de que sejam digitadas
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dentro das margens, sendo apresentadas separadas do texto por
um espaco simples de entre as linhas e por um filete de 5cm, a partir
da margem esquerda.

3.3.3 Organizacdo das partes (secoes), titulacio e numeracao das
secoes

Os indicativos e titulos de secdes aparecem alinhados a
esquerda, sempre separados do texto que os sucede e que os
precede por um espaco entre as linhas de 1,5. Outros titulos, como
listras de ilustragdes, sumadrio, referéncias, entre outros, que nao
apresentam indicativos numéricos, devem ser centralizados.
Quanto a organizagao das partes e a titulagao, cada segao do projeto
recebe um numero para sua localizagdo no sumaério. Conforme
pontuam Gil (2010) e Medeiros (2012), recomenda-se que nao sejam
utilizados mais de trés estagios de subdivisao, o que pode dificultar
a compreensao do texto do projeto.

A numeragao das se¢des deve seguir as instrugdes especificas
contidas na NBR 6024:2012, e ¢ indicado que o formato (negrito,
maitsculo, etc.) dos titulos das se¢des apareca de forma hierdrquica
em relacdo ao contetido de cada se¢ao, conforme exemplo abaixo.

1. SECAO PRIMARIA
1.1 SECAO SECUNDARIA
1.1.1 Secao terciaria

1.1.1.1 Segao quaternaria

Novamente, é importante lembrar que as institui¢ces
costumam apresentar orientagdes especificas a respeito da
estruturagao das se¢des dos trabalhos académicos, por exemplo,
que acabam suprindo orientagdes que nao sao especificadas pela
ABNT, como o formato especifico de cada se¢do em sua ordem
hierarquica apresentada no texto (letras em caixa alta, letras em
negrito, letras em itdlico, etc.).
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3.3.4 Paginacao

Em termos de paginagao, todas as paginas do projeto, exceto a
capa, devem ser contadas pelo pesquisador para fins de
averiguagdo, mas ndo precisam ser todas numeradas
(evidenciadas). As paginas das partes pré-textuais nao devem
mostrar a numeracao da pagina, que deve ser colocada/ficar visivel
ao leitor somente a partir da 1? pagina da parte textual e, de forma
geral, em algarismos ardbicos no canto superior direito da folha, a
2cm da borda superior.

3.3.5 Citagdes

As citagdes, conforme ja explicitadas em diferentes partes
deste livro, devem seguir as normas da ABNT, por meio da NBR
10520:2002. Salientamos a importancia de registrar todas as
referéncias consultadas ao longo do projeto, evitando que haja uma
retomada de estudo prévio sem a devida referéncia ao autor e a seu
estudo. Lembre-se que, de todas as formas, o plagio é crime e
condenavel.

De forma geral, é valido ressaltar que uma citagdo é uma
“mencao de uma informacao extraida de outra fonte”, uma citagao
direta corresponde a uma “transcrigao textual de parte da obra do
autor consultado”, e uma citagao indireta corresponde a um “texto
baseado na obra do autor consultado”. (ABNT, 2002, p. 1-2). No
caso da citacao indireta, ou o que se conhece por pardfrase, o texto é
elaborado pelo autor do projeto de pesquisa, sem copia do texto
original do autor consultado, a fim de que nao incorra em possivel
plagio. Para tanto, é importante, em qualquer tipo de citagdo,
sempre referenciar o autor consultado.

A apresentagdo das citagdes segue uma regra simples em que
se faz obrigatdria a chamada do autor consultado através de seu
sobrenome (ou institui¢ao responsavel pelo texto consultado), seja
por uma introdugao desse autor ou pela sua indicagdo em
parénteses. Para as citagdes diretas, é mandatdria a indicagao da
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pagina do texto consultado da qual foi retirada a citagao, e para as
citagOes indiretas é opcional. Qualquer citagao direta que contenha
menos do que trés linhas deve aparecer entre aspas, e que contenha
mais do que trés linhas deve aparecer em bloco separado do
paragrafo, com recuo de 4cm da margem esquerda, com letra em
fonte menor do que a do texto do paragrafo que a antecede, sem
aspas. Se houver qualquer alteragao grafica na citagao apresentada,
o autor devera fazer indicagdo em sua referencia¢ao, como, por
exemplo, “grifo nosso".

3.3.6 Siglas, equacoes e formulas, ilustracoes e tabelas

As siglas, equagdes e formulas, ilustragoes e tabelas seguem, em
adicao as outras especificagdes, as normas da ABNT, por meio da NBR
15287:2011. Com isso, qualquer que seja a modalidade, sua designagao
aparece na parte superior, seguida da numera¢do continua de
ocorréncia no texto, em algarismos ardbicos com travessao, e do
respectivo titulo. Abaixo das ilustragdes e tabelas é preciso que
aparecam as fontes consultadas, ainda que seja uma produgao do
préprio autor, e legendas, notas e outras informagdes, se for o caso. O
formato da tabela, por sua vez, segue as normatizagdes do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

3.3.7 Referéncias

A NBR 6023:2018 ¢ a norma atualizada da ABNT que
apresenta as regras para a apresentacao das referéncias, portanto,
deve ser seguida na elaboragao da lista de referéncias de um projeto
de pesquisa, junto as orientagOes especificas determinadas pela
instituigdo para a qual sera submetido o projeto. De modo muito
geral, trazemos abaixo as normas basicas essenciais a todo autor na
elaboracao de sua lista de referéncias, com o destaque ao fato de
que os casos especificos precisam ser consultados diretamente na
NBR 6023:2018.
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No que se refere ao formato, as referéncias devem aparecer
com espago simples entre as linhas, alinhadas a margem esquerda
do texto, separadas umas das outras por uma linha em branco. A
lista, por sua vez, deve ser organizada em ordem alfabética. O
recurso tipografico para destaque do titulo da obra deve ser
escolhido e uniformizado em todas as referéncias apresentadas, por
exemplo, uso de negrito, ou uso de italico ou uso de sublinhado,
sendo que o uso do negrito é o mais comum. Quanto a ordem das
informacdes agenciadas na referéncia, tem-se um modelo base, que
¢ adaptado conforme o tipo especifico de documento a ser citado.
O modelo base apresenta o seguinte formato:

Modelo SOBRENOME DO AUTOR, Nome do Autor. Titulo do livro.
X ed. Cidade de Publicagao: Editora, ano de publicagao.

Exemplo GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2010.

Como se pode ver, os elementos basicos que devem estar
presentes na referéncia de um livro sao autor, titulo, subtitulo (se
houver), edi¢ao (se houver), local, editora e data de publicagao. Se
for necessario, podem ser adicionados elementos extras
necessarios a identificagdo do documento consultado; esse deve
ser o preceito basico para a elaboragao de uma referéncia. Por
exemplo, se for referenciar o artigo de um periodico, quais
informagoes além das citadas acima seriam relevantes? Para
identificar um artigo publicado em um periddico, faz-se
necessario saber o nome do periodico, o nimero, o volume, entre
outras informagoes, conforme segue.

SOBRENOME DO AUTOR, Nome do Autor. Titulo do
Modelo | artigo. Nome do periédico, v. X, n. X, p. xx-xx, ano de
publicacdo.

BRAGA, ]. L. Para comegar um projeto de pesquisa.
Comunicagio & Educagio, v. 10, n. 3, p. 288-296, 2005.

Exemplo
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No caso das referéncias em que ha endereco eletrénico para
consulta, é possivel incluir o link da seguinte forma:

SOBRENOME DO AUTOR, Nome do Autor. Titulo do
artigo. Nome do periédico, v. X, n. X, p. xx-xx, ano de

Modelo publicagdo. Disponivel em: <xxxxxxxxxxx>. Acessado em:
data do acesso.
BRAGA, J. L. Para comecar um projeto de pesquisa.
Comunicagio & Educagdo, v. 10, n. 3, p. 288-296, 2005.
Exemplo

Disponivel em: <https://www.revistas.usp.br/comueduc/
article/view/37542>. Acesso em: 04 jan. 2023.

A respeito do nome do autor, note que é possivel incluir tanto o
nome por extenso, como em “Rodrigo”, como somente as iniciais,
como em “J. L.”. O que se deve ter em mente, entretanto, é que
qualquer medida tomada deve ser adotada de modo uniforme ao
longo de toda a lista de referéncias, entao, se optar por escrever o
nome de determinado autor por extenso, os demais autores deverao
ser referenciados da mesma forma. Essa ldgica de uniformizagao se
deve ter em mente para toda a elaboragao da lista, como no uso do
recurso tipografico para destaque do titulo — se optou por negrito,
seguira utilizando o negrito ao longo de toda a lista.

Para qualquer duavida que surja em relacdo a elaboracao da
lista, é preciso saber que a consulta pode ser feita diretamente na
norma da ABNT, NBR 6023:2018, ao contrdrio do que comumente
¢ feito quando os autores buscam informagoes em portais de busca,
e encontram um rol de diferentes orientagdes, as quais nem sempre
sao confiaveis. O adequado, efetivamente, é consultar a norma,
local onde estdo apresentadas e descritas, em detalhes, as
orientagdes para elaboracao da referéncia, seja qual for o tipo de
documento consultado.

Importante lembrar, como ja apontado em outro momento,
que qualquer fonte externa que foi consultada para elaboragao do
projeto de pesquisa deve aparecer na lista de referéncias,
especialmente se a fonte em questao consta citada no texto, seja de
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forma direta e/ou indireta. Como ja dito, o plagio é crime
condenavel, o que reforca a necessidade de que haja transparéncia
e devido reconhecimento das fontes consultadas em qualquer
processo de elaboragdo de pesquisa e escrita académica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste capitulo sobre o género projeto de pesquisa,
ressaltamos a importancia de vocé pesquisador entender que o
projeto institui uma pratica discursiva de planejamento, pois,
mesmo em diferentes dreas, planejar as agdes da pesquisa parece
ser a primeira fase de qualquer estudo cientifico. Além disso, nao
ha, acreditamos, regras fixas acerca da elaboracao de um projeto de
pesquisa, dessa forma, procuramos, neste capitulo, apresentar
orientacbes sobre o funcionamento desse texto-enunciado,
contribuindo para vocé nido apenas entender sobre o que ira
investigar, mas, sobretudo, o como realizara essa pesquisa em sua
area de estudo na universidade.
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O GENERO DISCURSIVO ARTIGO ACADEMICO

Aline Cassol Daga Cavalheiro!

1. INTRODUCAO

No processo de produgao do conhecimento, a veiculagao das
informacdes cientificas € importante, uma vez que contribui para o
avango da ciéncia. Nesse sentido, gragas a comunicagdo cientifica
os pesquisadores divulgam os resultados de suas pesquisas, de
modo que possam ser validados por seus pares. Esse
compartilhamento faz com que estudiosos dos diferentes campos
cientificos compartilhem e/ou debatam perspectivas, métodos,
teorias e principios.

A comunicagao cientifica configura-se, portanto, como a forma
de estabelecer o didlogo com o publico da comunidade cientifica
(VALERIO; PINHEIRO, 2008), representando um dos pilares das
ciéncias. De acordo com Anna, “[...] o fluxo da comunicacao entre
pesquisadores é de grande contribuicdo para garantir o
aperfeicoamento das pesquisas, bem como para promover as
caracteristicas basicas da ciéncia, sobretudo no que se refere a
legitimidade, a confiabilidade e consisténcia.” (ANNA, 2019, p. 7).
Mais do que isso, conforme Meadows (1999), a comunicagao é “[...]
tao vital quanto a propria pesquisa, pois a esta nao cabe reivindicar
com legitimidade este nome enquanto nao houver sido analisada e
aceita pelos pares.” (MEADOWS, 1999, p. vii).

Na esteira disso, todos concordam que a publicizagao dos
resultados dos trabalhos desenvolvidos € importante ndao sé porque
contribui para o avango da ciéncia, mas porque o fazer cientifico é
uma atividade social. No entanto, cabe destacarmos também que as
exigeéncias relacionadas a competitividade e a produtividade fazem

1 Professora da Universidade Federal da Fronteira Sul.
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com que o volume de publica¢gdes aumente, especialmente pelo fato
de as agéncias de fomento, contemporaneamente, utilizarem
critérios objetivos para a avaliagdo da produgao cientifica. O nimero
de publicacdes e o fator de impacto? das revistas acabam
determinando a “reputagao cientifica”, o que tem gerado intensos
debates nos meios académico e cientifico.

As formas de divulgar o conhecimento cientifico sao diversas.
Diferentes géneros do discurso, que circulam em esferas de
comunicacdo discursiva diversas, sdo usados para isso, tanto
formais quanto informais, orais e escritos, a exemplo de artigo
académico®, capitulo de livro, comunicagdo em congresso,
relatorios, preprints etc. Em se tratando dos meios de divulgacao, os
periddicos, que surgiram na segunda metade do século XVII
(MEADOWS, 1999), sao a expressao maxima da comunicacao da
ciéncia, pois continuam sendo os principais meios de publiciza¢ao
de informacOes cientificas utilizados em todas as areas do
conhecimento (ANNA, 2019). Eles sao publica¢des com intervalos
determinados que contém textos de diferentes autores,
especialmente artigos e resenhas.

No Brasil, a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) criou, em 2000, um portal de periédicos*
que oferece acesso a textos disponiveis em mais de 49 mil
periodicos, nacionais e internacionais, e 455 bases de dados de
conteudos diversos, como referéncias, patentes, estatisticas,
material audiovisual, normas técnicas, teses, dissertacgdes, livros e
obras de referéncia, com o objetivo de promover o
desenvolvimento cientifico no pais (CAPES, 2022). Plataformas
digitais como essas tém facilitado o acesso da comunidade

2O fator de impacto mede a aceitagao de um periédico pela comunidade cientifica.
Questao que sera abordada em segao posterior.

3 Optamos por utilizar a denominagdo artigo académico, assim como o fazem Motta-
Roth e Hendges (2010), por compreendermos que ela abarca diferentes tipos de
artigos, como os artigos de revisao tedrica, os experimentais e os empiricos.

4 Portal de Peridédicos da CAPES, disponivel em: https://www.periodicos.capes.
gov.br
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cientifica e também do grande publico a periddicos qualificados
das diferentes dreas do conhecimento.

Em se tratando de textos escritos, o artigo académico € ainda o
principal meio de publicizar resultados de estudos e pesquisas.
Além disso, é um género do discurso utilizado como instrumento
de avaliagdo em cursos de graduagao e pos-graduagao, inclusive
como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). Por isso, neste
capitulo, ancorados na perspectiva dialogica da linguagem a partir
dos escritos do Circulo de Bakhtin, nosso objetivo é apresentar
algumas orientagdes sobre a produgao desse género. Para isso,
dialogamos também com produgdes tedricas que tomam por base
reflexdes sobre géneros desenvolvidas por John M. Swales.

Assim como os demais capitulos que compdem esta obra, o
foco nado é contemplar uma discussao tedrica aprofundada sobre o
género, mas indicagdes, em carater introdutério, sobre o “como
fazer”, que possam auxiliar estudantes interessados em
compreender as praticas de textos na universidade e pesquisadores
iniciantes que precisam escrever textos cientificos. Para isso,
organizamos o capitulo em duas se¢oes, além desta introdugao, das
consideracdes finais e das referéncias. Na primeira, contemplamos
algumas discussOes mais gerais que podem subsidiar a escrita de
artigos académicos; na segunda, apresentamos orientagdes acerca
dos elementos que compdem o género. Nosso intuito é que o
conhecimento de algumas particularidades desse género do
discurso ajude no desenvolvimento da competéncia comunicativa
necessaria para a pratica da divulgacao do conhecimento cientifico.

2. O QUE PRECISAMOS ENTENDER PARA INICIAR A
PRODUCAO DE UM ARTIGO ACADEMICO?

A proposta de escrita de qualquer texto requer do autor que
se prepare para enfrentar uma série de desafios relativos as
particularidades do género do discurso a ser elaborado. Assim, é
fundamental compreender antes de tudo que o ato de escrever
precisa ser estruturado, de acordo com Antunes (2003), em trés
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etapas: planejamento, escrita e revisao. Planejar o texto coloca o
sujeito escritor diante de questionamentos relacionados ao
publico para quem ele escreve, veiculos para recepg¢ao do texto,
temas possiveis, organizacdo do texto em termos de
procedimentos estruturais (elementos pré-textuais, textuais, pds-
textuais, por exemplo), além da selegao de elementos linguistico-
gramaticais coerentes com a proposta a ser desenvolvida. A
preparagao para o ato de escrever é eixo central e estar
familiarizado com os aspectos que o constituem auxilia a colocar
em pratica o processo de escrita dos mais diferentes géneros do
discurso, haja vista que “se os géneros do discurso nao existissem
e nos nao os domindssemos, se tivéssemos que crid-los pela
primeira vez no processo do discurso [...] a comunicacdo seria
quase impossivel.” (BAKHTIN, 2010 [1952-53], p. 283).

Diante de tais considerag¢des, para compreender como planejar
e a que elementos atentar no processo de escrita, partimos de
aspectos discursivos e linguisticos que particularizam os géneros
do discurso. Nesse sentido, importa compreender que a unidade
da comunicagao discursiva para Bakhtin (2010 [1952-53]) é o
enunciado e para o autor toda atividade intersubjetiva se constitui
como tipos relativamente estaveis de enunciados, os géneros do
discurso, considerando composicao, contetido tematico e estilo. Em
sintese, de acordo com este autor, a composi¢ao refere-se a
organizacdo dos elementos que delimitam a disposigao e
acabamento do todo do texto, balizados pela alternancia de sujeitos
e a conclusibilidade, ou seja, o projeto de dizer elaborado e dirigido
a um determinado publico e a condi¢oes de recepcao
contextualizadas no tempo e no espaco. Ja em relacdao ao conteudo
tematico, o autor refere-se ao objeto e ao sentido, considerando o
projeto de discurso a ser concretizado a partir de recursos
linguisticos - fraseologicos, gramaticais e lexicais, também
intitulado estilo.

Nesses termos, balizando-nos em uma concepgao ancorada nos
pressupostos da lingua como fendmeno histdrico e cultural,
entendemos como imprescindivel atentar para as particularidades
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constitutivas de um género do discurso que tem lugar nas praticas
da esfera académica. Volochinov (2017 [1929]) propde que se
compreenda a lingua como um fenémeno ideologico, o qual carrega
e materializa as regularidades do tempo vivido, da histéria e dos
espacos nos quais interagimos, de modo que as estruturas
linguisticas se orientam e conformam de acordo com o horizonte
temporal, espacial, axioldgico e tematico, considerando ainda o
auditdrio social. Assim, enunciar-se é sempre uma atividade em que
0 autor se posiciona e que se organiza a partir de regularidades
ligadas a esfera de atividade humana e aos interlocutores, atentando
para as demandas do cronotopo no processo de compreensao e de
producao dos textos em diferentes géneros do discurso.

A produgao textual académica requer entdo apropriacao de
conceitos e de praticas relativas a atividade de interlocucao
orientada pelas demandas da esfera em foco, as quais se referem as
praticas de leitura, de escuta, de oralidade, de escrita voltadas para
a compreensao e producao de textos com foco no desenvolvimento
do pensamento cientifico. O processo de formagao académica passa
por vivéncias que instrumentalizam os sujeitos a fim de que se
apropriem permanentemente do que podemos chamar de praticas
culturais referentes a esfera académica.

Desse modo, é necessario familiarizar-se, na leitura, com as
produgdes de textos que se organizam em capitulos de livros,
artigos académicos, resenhas; ademais, € essencial habituar-se, nas
praticas de escuta e na enunciagao (fala e escrita) orientadas pela
leitura, a participagdo em eventos académicos, tais como
conferéncia, palestra, semindrio, comunica¢do, minicurso, oficina,
além de engajamento em projetos de pesquisa. Paralelamente, dada
a compreensdo de que o aprendizado implica tais vivéncias, o
processo de enunciar-se desenvolve-se em textos escritos e orais,
inicialmente organizados como exercicios que paulatinamente vao
se complexificando a partir da propria atividade de leitura e escrita
consideradas as intera¢des pautadas nas particularidades exigidas
por esse contexto.
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O artigo académico é um texto cujo objetivo central é a
divulgacdo de pesquisas desenvolvidas nas diferentes areas do
conhecimento. Segundo Motta-Roth e Hendges (2010), o artigo
desempenha a funcao de estabelecer comunicagdo entre
pesquisadores, profissionais das mais diversas dreas, professores e
estudantes de graduagao e pos-graduacao. No Brasil, em especial,
os centros de pesquisa e a atuagao como pesquisador vinculam-se
de modo mais estreito as praticas desenvolvidas em universidades,
em sua maioria, publicas (MOURA, 2019). De acordo com o que
expde Moura (2019), 95% da produgao cientifica advém das
universidades publicas (federais e estaduais).

Nesses termos, salienta-se que tal produgao ¢ avaliada a partir
de métricas que sao desenvolvidas pela CAPES, mais precisamente
pela Plataforma Sucupira, indicando peridédicos com nivelamento
A, B e C, cujo objetivo é delimitar revistas altamente qualificadas e
recomendadas (Al e A2) e revistas que precisam desenvolver
mecanismos que as consolidem e fortalegam como referéncias na
area (B3, B4, B5). Para determinar a qualificagdo de um periodico
sao considerados diferentes critérios, dentre eles, podemos
mencionar, considerando apenas a titulo de exemplificacao a area
de Letras e Linguistica: politica editorial definida, formacao de
comissao editorial e de conselho com membros de diferentes
institui¢oes, regularidade em termos da periodicidade de
publicacdo, nimero minimo de artigos, abrangéncia internacional,
especificacdo de normas e sistema de avaliagao e formato da revista
(PLATAFORMA SUCUPIRA, 2022).

Para tratar das regularidades que constituem o artigo
académico, partimos, dessa maneira, de algumas questdes basicas
norteadoras, indicando que tal género do discurso pode ser
configurado, a depender da area do conhecimento e dos propositos
dos autores, como artigo de revisao tedrica, artigo experimental e
artigo empirico (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010). Por outro lado,
de acordo com a Associacao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), sdao considerados os seguintes tipos de artigos: artigo de
revisao; artigo original; artigo técnico e/ou cientifico. Com base em
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Pereira (2011) e nas normas da ABNT (2018), sistematizamos um
quadro para apresentar particularidades de cada um dos tipos de
artigos:

Quadro 1: Tipos de Artigos Académicos

Tipo de artigo | Conceituacao Puablico-alvo

artigo técnico | texto com autoria declarada, | pesquisadores,
e/ou cientifico | de natureza técnica ou | profissionais da &rea

cientifica, que apresenta e | em busca de
discute ideias, métodos, | atualizacao,
técnicas, processos e | académicos em

resultados nas diversas areas | formagao.
do conhecimento.

artigo original | texto que trata de modo | pesquisadores,
inédito dos resultados de | profissionais da area
uma pesquisa com o intuito | em busca de
de divulgar e de colocar tais | atualizagao,

resultados em discussdo na | académicos em
comunidade cientifica. | formacgao.
Também pode ser

denominado experimental
ou empirico.

artigo de | avaliagao critica de | académicos,

revisao abordagens ja publicadas; | docentes,
sintese de conceitos | pesquisadores
relacionados a um | focados em delimitar
determinado  objeto  de | abrangéncia de

pesquisa; tipos de revisdo: | abordagem de um
narrativa, sistematica e | determinado objeto.

integrativa.
Fonte: Elaboracao da autora (2022).

Ao se deparar com a tarefa de elaboracdao de um artigo é
imprescindivel o planejamento de escrita que passa inicialmente
pelo exercicio de delimitagao, de modo geral, de objeto ou enfoque,
objetivos, se¢des para organizacdo do texto, fundamentagao,
reflexdes, referéncias e outros elementos que eventualmente
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possam ser necessarios, a exemplo de anexos e apéndices. Em etapa
posterior, inclui-se, ainda, a defini¢ao de periddicos.

De acordo com Pereira (2011), a escolha de um periodico de
grande respeitabilidade tende a proporcionar o alcance do publico
desejado. Para a escolha do periddico, muitos pesquisadores levam
em consideracao o que se denomina “fator de impacto”, o qual
informa quantas vezes, em média, os artigos de um perioédico sao
citados nos periddicos cobertos por determinada base de dados.
Nesse sentido, o fator de impacto contribuiu para que determinado
periddico tenha prestigio na comunidade académica. No entanto,
conforme mencionamos na introdugao deste capitulo, ndao ha
consenso sobre esse tipo de indicador. O sentimento dos
pesquisadores vai da aceitagao irrestrita a rejeicao (PEREIRA, 2011).

Além do fator de impacto, outros critérios podem ser adotados
para a selecao do periddico, como o publico-alvo, as caracteristicas
da revista, a periodicidade da publicagdo e a probabilidade de
aceitacdo. A regra bdsica é escolher periddico indexado em algum
banco de dados, pois isso garante credibilidade e qualidade, uma
vez que os indexadores® levam em consideragao uma série de
critérios para aceitar um periddico, como formato da revista, gestao
editorial, contetdo, sistema de avaliacao etc.

Partindo dessa discussao inicial sobre o que precisamos saber
antes de iniciar o planejamento e a elaboracdo de um artigo
académico, na sequéncia, vamos apresentar algumas orientagoes
para a produgao desse género, tendo como foco os elementos
definidos como obrigatdrios pela ABNT para a sua composigao.
Apesar de utilizarmos as categorias organizacionais listadas na
norma para estruturar a proxima secao deste capitulo, buscamos
abarcar também alguns aspectos enunciativos indispensaveis para
a apropriagao do género.

5 Os indexadores podem ser nacionais ou internacionais. Como exemplo, podemos
citar: SciELO, Latindex, Web of Science, Scopus, Medline, LILACS.
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3. ORIENTACOES PARA A PRODUCAO DE ARTIGOS
ACADEMICOS

Conforme especificamos na segdo anterior, cada esfera de
atividade humana produz seus respectivos géneros do discurso, os
quais sao relativamente estaveis, o que significa que apesar da sua
fluidez ha certa regularidade que pode ser percebida em termos de
contetido tematico, estilo e composi¢ao. Em se tratando do género
artigo académico, nosso intuito nesta se¢ao é apresentar algumas
orientagdes sobre a producdo desse género, para que se possa
compreender seu relativo acabamento. Considerando as diferentes
formas de dizer e agir nas esferas académica e cientifica, 0 dominio
do género artigo académico possibilita a inser¢ao na comunicagao
discursiva nessas esferas e contribui sobremaneira para a pratica da
divulgacao cientifica.

Em se tratando do estilo e da composicionalidade desse
género, vamos nos deter, na sequéncia, a cada uma das partes que
o compodem, especificando elementos e particularidades
linguistico-discursivas que conferem relativa estabilidade a essa
pratica de linguagem. De acordo com o que a ABNT (2018)
especifica na norma 6022, o artigo em publicacdo técnica e/ou
cientifica € composto pelos seguintes elementos estruturais:
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Figura 1: Elementos estruturais de um artigo
Artigo académico

Elementos pré-textuais:

- titulo em lingua portuguesa

- titulo em lingua estrangeira (opcional)

- autoria

- resumo em lingua portuguesa

- resumo em lingua estrangueira (opcional)
- datas de submiss3o e aprovacio

- identificacdo e disponibilidade (opcional)

e Y
Elementos textuais:

- introdugao
- desenvolvimento

- consideragdes finais
AN vy

(Elementos pOs-textuais

- referéncias

- glossario, apéndice, anexo e
\@gradecimentos (opcional)

Fonte: Adaptado de ABNT (2018).

Neste capitulo, vamos nos deter apenas nos elementos
obrigatdrios, fazendo remissdo a artigos originais, também
nomeados como experimentais e empiricos, que, em se tratando de
elementos textuais, organizam-se seguindo a estrutura introdugao-
revisio de literatura/fundamentagdao  tedrica-metodologia-
resultados e discussdo-consideracdes finais. No entanto, também
mencionaremos especificidades dos artigos que seguem a estrutura
introdugao-metodologia-resultados-discussao, nos quais a revisao
de literatura e as consideragdes finais ndo aparecem de forma
independente, mas incorporadas ao contetido de outras segOes.
Assim, conforme veremos na secao 3.2, na qual abordaremos os
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elementos textuais de wum artigo académico, a parte do
desenvolvimento € a que mais pode apresentar variacao em termos
dos elementos que a compdem.

3.1 Elementos pré-textuais de um artigo académico

No quadro a seguir, apresentamos a disposi¢ao dos elementos
pré-textuais: titulo; identificacdo dos autores e resumo. As datas de
submissao e de aprovacao do artigo sao incluidas no trabalho apos a
avaliacdo feita pelo periddico ao qual o artigo foi submetido para
apreciacao, por isso, ndo inserimos esses elementos na demonstragao,
até porque o local pode variar de acordo com a revista. Por exemplo,
essas datas podem aparecer na pagina inicial do artigo (no cabecalho
ou em nota de rodapé) ou na pagina final (como ultima informagao,
apos o ultimo elemento textual ou pds-textual).

Quadro 2: Disposi¢do dos elementos pré-textuais

TITULO DO ARTIGO: subtitulo

Nome e sobrenome do primeiro autor*
Nome e sobrenome do segundo autor**

RESUMO: (texto do resumo - de 100 a 250 palavras)
Palavras-chave: palavra 1; palavra 2; palavra 3; palavra 4.

* Pequeno curriculo dos autores, contendo a vinculagdo institucional e
endereco de e-mail. Para artigos entregues em disciplinas de cursos,
este espago pode ser utilizado para informacdes institucionais como o
nome da Universidade, do curso, da disciplina e do professor
responsavel.

** Profissao — Instituicdo a que estd vinculado. Titulacdao. E-mail:
XXX@xxx.com.br.

Fonte: Elaboracao da autora (2022).

Apesar de serem nomeados como elementos pré-textuais, isso
nao significa que a produgao de um artigo académico comeca pela
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defini¢ao do titulo, pela identificacdo dos autores e pela escrita do
resumo. Esses sao itens que devem ser elaborados apds o
planejamento e a escrita dos elementos textuais (introdugao;
desenvolvimento; consideragdes finais).

Muitas vezes, a definicao do titulo de um texto pode se
apresentar como uma tarefa dificil. Por isso, listamos a seguir
alguns aspectos importantes que podem ser considerados:

- o titulo deve remeter a tematica especifica ou ao proposito do
trabalho, portanto, ndo pode conter ideias vagas. Nesse sentido,
titulos em forma de pergunta devem ser adotados com cuidado,
pois as vezes podem ser muito genéricos. Conforme Gustavii (2017,
p. 118), um titulo como “Limitacdo da ingestao de alimentos do
beija-flor pela funcgao intestinal” ¢ mais apropriado do que “A
fungao intestinal limita a ingestao de alimentos do beija-flor?”, pois
o leitor ja terd uma resposta a partir do titulo;

- deve-se evitar abreviaturas no titulo, pois elas podem
confundir o leitor;

-0 titulo ndo pode ser muito longo (alguns periddicos
especificam o nimero minimo e maximo de caracteres permitidos
no titulo);

- no caso de haver subtitulo, este deve conter informag¢des mais
especificas sobre o trabalho;

- expressoes ambiguas, trocadilhos, bem como tons
humoristicos e/ou ir6nicos devem ser evitados, pois reduzem o
alcance dos artigos, uma vez que podem dificultar o entendimento
de leitores e mesmo das ferramentas de busca.

O titulo é a porta de entrada do texto. E cada vez mais frequente,
ao fazermos uma busca, depararmo-nos com uma lista de titulos de
artigos. Isso acontece quando consultamos sumarios de periddicos,
por exemplo, em que, em um primeiro momento, s6 temos acesso
aos titulos dos textos. Nesse sentido, quanto mais o titulo remeter a
ideia central do estudo, melhor, maiores serdao as chances de o leitor
se interessar e passar a leitura do resumo para ter mais informagoes
sobre o estudo. Ainda, a qualidade de um titulo nao é medida pela
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quantidade de caracteres que o compde, mas pela sua capacidade de
explicitar o tema ou o contetido do trabalho.

No que tange ao resumo, para a compreensao dos seus
aspectos linguistico-discursivos, indicamos a leitura do sexto
capitulo desta obra, intitulado “Resumo Indicativo”, em que esse
género é objeto de discussao. Aqui, cabe-nos destacar que o resumo
indicativo aborda “[...] os pontos principais do documento sem
apresentar detalhamentos, como dados qualitativos e
quantitativos, e que, de modo geral, nao dispensa a consulta ao
original” (ABNT, 2021). A partir dessa indicacdo, o leitor mapeia as
informagdes basicas para decidir se o trabalho que tem em maos
atende as suas necessidades de leitura ou nao. Para que isso seja
possivel, de modo geral, os resumos indicativos apresentam de
forma sucinta a tematica abordada, a intencao da pesquisa, a
fundamentagao tedrica, a metodologia, a sumarizacao dos
resultados e a conclusao. No caso de resumos que compdem a
estrutura de artigos, a extensao deve ser de 100 a 250 palavras.

A selecao das palavras-chave também ¢ muito importante e
deve ser feita com cuidado, pois elas sdo registradas nos repositorios
e direcionam os indexadores e os mecanismos de buscas por artigos
relevantes. Por isso, de forma estratégica, elas devem representar
aspectos centrais do trabalho. Alguns periddicos recomendam que
nao se utilize palavras que ja estejam no titulo do artigo para que,
dessa forma, se possa complementar o conteido do trabalho e
ampliar as chances de sua recuperagao. De acordo com a ABNT
(2021, p. 2), as palavras-chave “[...] devem figurar logo abaixo do
resumo, antecedidas da expressao Palavras-chave, seguida de dois-
pontos, separadas entre si por ponto e virgula e finalizadas por
ponto. Devem ser grafadas com as iniciais em letra mintscula, com
excegao dos substantivos proprios e nomes cientificos”, conforme
apresentamos no exemplo do Quadro 2.

Neste capitulo, estamos apresentando as normas da ABNT
para a estruturagao e formatacdo de artigos, no entanto, nem
sempre os periddicos seguem exatamente essas normas. Por isso,
antes de submeter um texto para publica¢gdao, recomenda-se a
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leitura das diretrizes de formatacdo e organizacao que sao
disponibilizadas pelos periédicos. No caso de um artigo, cujos
elementos pré-textuais apresentamos no quadro a seguir,
publicado na revista Educacao & Realidade, podemos perceber
algumas diferengas: por exemplo, as palavras-chave foram
grafadas com inicial maitscula. Como pode-se perceber ao ler
outros artigos, a formatagao dos titulos também muda dependendo
do periddico em que é publicado. Em se tratando dessa formatagao,
a ABNT determina que titulo e subtitulo (se houver) sejam
diferenciados tipograficamente ou estejam separados por dois
pontos (:).

Quadro 3: Elementos pré-textuais do artigo “Criancas e Midias Digitais:
um dialogo com pesquisadores®”

Criancas e Midias Digitais: um dialogo com pesquisadores

Carla Cristiane Loureiro!
Rita de Cassia Marchi?

RESUMO: O artigo debate a relagao das criancas com as midias digitais,
propondo uma visao nao alocada no modo determinista e polarizado
no qual esta discussao vem sendo realizada. O problema ¢ apresentado
de angulo nao usual na literatura brasileira, deslocando o olhar dos
riscos para aquilo que as criangas, efetivamente, fazem com as midias.
Estao em didlogo a literatura, trechos de entrevista com a pesquisadora
Dra. Cristina Ponte (coordenadora da equipe portuguesa do EU Kids
Online), e dados quantitativos e qualitativos sobre o fendmeno. Como
resultado, surge a importancia de pesquisas feitas com as préprias
criangas na construgao e interpretacdo dos dados sobre suas relagdes
com as midias digitais em diferentes e desiguais contextos sociais e
culturais.

Palavras-chave: Criangas. Estudos Sociais da Infancia. Midias Digitais.

¢ Disponivel em: https://doi.org/10.1590/2175-623698076
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https://doi.org/10.1590/2175-623698076

1 Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Florianépolis/ SC -
Brasil.
2Universidade Regional de Blumenau (FURB), Blumenau/SC — Brasil.

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

Ao analisarmos a relagao entre o titulo, o resumo e as palavras-
chave apresentadas nesse artigo, percebemos que as expressoes
“Criangas” e “Midias Digitais”, que remetem ao conteudo central
do trabalho, aparecem nos trés elementos. Além dessas duas
expressoes, “Estudos Sociais da Infancia” também ¢é inserida como
palavra-chave, fazendo remissio a uma area especifica do
conhecimento, o que pode ser uma estratégia importante para
direcionar ferramentas de busca.

Os elementos pré-textuais mencionados sdo, conforme
procuramos especificar, fundamentais para a localizagdo de um
artigo. Além disso, podem atrair o leitor e despertar seu interesse
pela leitura do texto na integra. Na sequéncia, abordaremos os
elementos textuais (introduc¢ao, desenvolvimento e considera¢des
finais), todos considerados obrigatorios pela ABNT.

3.2 Elementos textuais de um artigo académico

Inicialmente, antes de nos determos nas especificidades de
cada elemento textual que compde o artigo, € importante
destacarmos que a organizagao geral desse género nas diferentes
areas do conhecimento obedece, de modo geral, a seguinte
estrutura:  introdugdo-revisao  de  literatura-metodologia-
resultados-discussao (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010). No
entanto, essa estrutura € flexivel e pode variar um pouco, conforme
afirmam Bezerra, Silva e Lédo,

[...] dependendo das convengdes de cada area, é possivel suprimir
secdes (por exemplo, a secdo de metodologia, descrevendo os
aspectos metodoldgicos na introducdo ou na se¢ao de resultados) ou
acrescentar outras (a exemplo dos topicos de fundamentagao tedrica
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e de consideragdes finais). Essa flexibilidade ilustra o carater
dinamico e situado dos géneros e, no caso do artigo cientifico, é
importante salientar que as variagdes em sua construgao sao
sensiveis, por exemplo, a natureza da pesquisa relatada no texto (ou
seja, se se trata de um estudo experimental ou de natureza
bibliografica), a cultura ou pais em que o artigo é publicado e as
caracteristicas da drea disciplinar em que ele circula. Além disso, ha
variagdo na propria nomeacdo das se¢des do género, como
demonstram as possibilidades de nomeacdo da secdo final
(conclusao, conclusodes, consideragdes finais ou ultimas palavras).
(BEZERRA, SILVA, LEDO, 2021, p. 9-10)

Na introdu¢dio do artigo académico, os propdsitos
comunicativos basicos sao: delimitagao e contextualizacao do tema;
explicitagao dos objetivos e da justificativa/relevancia; descrigao do
plano geral do texto. Em se tratando do primeiro, trata-se de fazer
generaliza¢Oes sobre o assunto e especificar a abordagem que sera
dada ao tema, uma vez que, ao definirmos um objeto de pesquisa,
estamos fazendo um recorte singular de uma realidade especifica.
E importante que o leitor saiba, desde o inicio da leitura do artigo,
como o tema é focalizado. Motta-Roth e Hendges (2010), com base
no modelo de Swales (1990), apontam como propdsito
comunicativo desse primeiro momento da introdugao o
estabelecimento de um territorio. Trata-se, basicamente, de situar a
pesquisa entre o que tem sido produzido em determinada area do
conhecimento, o que pode ser feito por meio das seguintes agdes de
linguagem: asseverar a importancia do assunto, fazer
generalizacao(des) sobre o assunto e revisar itens de pesquisa
prévia (SWALES, 1990). Ainda dentro desse movimento de
delimitagdao e contextualizacdo do tema, pode-se incluir o que
Swales (1990) chama de estabelecimento de um nicho, em que é
possivel apresentar argumentos contrdrios a estudos prévios,
identificar lacunas no conhecimento, fazer questionamentos ou
continuar uma tradicao.

Na sequéncia, apresenta-se o objetivo, o qual vai nortear a
producdo do texto e argumenta-se sobre a importancia e a
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relevancia do assunto e da pesquisa. E a parte da introdugio na
qual se atende ao propdsito comunicativo de ocupar o mnicho
(SWALES, 1990). Nela, normalmente também ha a mengao ao
referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa. Em artigos nos quais
hd uma segao especifica para a revisao de literatura/fundamentagao
tedrica, essa mengao na introdugao € breve e tem por objetivo
especificar a ancoragem tedrica que embasou o trabalho. No
entanto, quando o artigo é composto por introdugao-metodologia-
resultados-discussao, a revisao de literatura é incluida, de forma
mais ampla, na introdugao.

O ultimo movimento da introdugao envolve o destaque aos
principais topicos e aspectos discutidos no artigo, bem como a
ordem em que sao apresentados, isto ¢, indica-se a estrutura do
artigo. No quadro a seguir, apresentamos, de forma esquematica,
movimentos retdricos essenciais que, de modo geral, sao
contemplados na introdugao de artigos académicos:

Quadro 4: Movimentos retéricos da introdugao de artigos académicos
INTRODUCAO

Movimentos

retoricos

Agoes de linguagem

Exemplos de construgdes
linguistico-discursivas

Delimitacdo e
contextualizacao
do tema

- fazer generalizagOes
sobre o assunto e
mencionar estudos
prévios

- identificar lacunas no
conhecimento

- especificar a
abordagem que sera
dada ao tema

- E importante salientar que
o debate académico em
torno do tema tem sua
origem nas [...]

- A relacdo entre [...] tem
fomentado a produgdo de
pesquisas que analisam esse
complexo tema [...]

- No debate académico,
posicdes a favor e contra
tém mobilizado ideias
paradoxais sobre [...]

- O estudo de [...] figura na
literatura desde [...]
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Contudo, ainda existem
muitos obstdculos para o
fomento desse fenémeno [...]

- Neste artigo, propde-se
uma visdo que ndo esteja
alocada ~ numa  forma
determinista e polarizada em
dicotomias [...]

Explicitagao dos
objetivos e da

- apresentar o objetivo

- O objetivo deste artigo é

[..]

plano geral do
texto

estruturado
(quantas secoes e o que
é contemplado em
cada uma delas)

esta

justificativa/rele- | - argumentar sobre a - A proposta do trabalho é
vancia importancia e a [...]
relevancia do assunto
e da pesquisa - O artigo se justifica pelo
fato de que [...]
- mencionar o | - Portanto, este é um debate
referencial tedrico- | que se coloca no centro das
metodologico preocupagoes [...]
- Para atingir o objetivo,
buscamos amparo tedrico
nos postulados de |[...]
- Destacamos, como
subsidios para as discussoes
teéricas aqui levantadas, as
pesquisas de [...]
Descrigao do | - indicar como o artigo | - Este artigo encontra-se

estruturado em trés segoes,
assim delineadas: a primeira
tece consideracdes sobre
[...]. A sequnda traz
discussoes sobre [...]. A
terceira apresenta a
pesquisa de campo, com
procedéncia e andlise do
corpus.

Fonte: Elaboracao da autora (2022).
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Segundo Souza,

a introdugao do artigo de pesquisa possui propositos comunicativos
especificos compartilhados pelos membros da comunidade
académica e que tem diferentes materializagdes dependendo, por
exemplo, da posi¢ao que os membros ocupam em suas respectivas
comunidades. (SOUZA, 2020, p. 317)

Essa questao sobre as diferencas que podem haver em artigos
de areas de conhecimento distintas é também apontada por
Bezerra, Silva e Lédo (2021), conforme ja mencionamos
anteriormente, uma vez que nos diferentes campos disciplinares ha
especificidades na organiza¢gao do conhecimento, o que faz com
que agoes retoricas particulares possam ser observadas nas se¢oes
de introdugao dos artigos, por exemplo’. Vamos analisar a seguir,
como exemplo, a introdugao do artigo de Loureiro e Marchi (2021),
cujos elementos pré-textuais ja apresentamos na secao anterior.

Quadro 5: Exemplo de introducao

Introducao

(1) Atualmente, parece nao haver duvidas de que as midias digitais
impactam a vida das criangas devido a grande atragao e prazer que elas
sentem na experiéncia com as tecnologias virtuais, convergentes,
moveis e interconectadas. Assim, a relacdo entre criancas e midias tem
fomentado a producao de pesquisas que analisam esse complexo tema.
(2) Mas, no debate académico, posi¢des a favor e contra tém mobilizado
ideias paradoxais sobre estas duas categorias (criangas e midias
digitais), evidenciando a circulagdo dessas diferentes e polarizadas
visdes também no contexto social mais amplo.

E importante salientar que o debate académico em torno do tema da
relacdo das criangas com as midias tem sua origem nas incertezas e

7 No artigo “Escrita académica e organizacao retdrica da introdugao de artigos
cientificos em duas areas disciplinares”, Bezerra, Silva e Lédo (2021) fazem uma
analise comparativa da se¢dao de introdugao de artigos das areas de Letras e
Matematica.
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transformacgdes sociais mais amplas que, no contexto da nossa
modernidade tardia, atingem as diversas institui¢des sociais e, assim,
alteram também as relagdes intergeracionais. De acordo com Sarmento
(2011), sao mudangas que ocorrem nas praticas sociais das criangas e
adultos, bem como nos padroes de interagao entre ambos; mudangas
no estatuto da infancia face as familias, a escola e as demais institui¢des
sociais, sendo que a teorizagao sobre este fendmeno tem sido realizada
tomando, frequentemente, como ponto de partida, os efeitos das
tecnologias de informacdo e comunicagdo sobre as criangas. Portanto,
este é um debate que se coloca no centro das preocupagdes educativas.
(8) O objetivo deste artigo € apresentar e discutir as compreensdes
correntes neste debate, propondo uma visao que nao esteja alocada
numa forma determinista e polarizada em dicotomias. (4) Assim, a
proposta € apresentar o problema por um angulo ainda pouco usual na
literatura brasileira, mas que tem sido o modo inovador como
pesquisadores anglofonos tém abordado o tema, pois deslocam o olhar
dos riscos (a crianca em perigo ou perigosa) para aquilo que,
efetivamente, as criancas fazem com as midias (5) (cf. Buckingham,
2007, 2010; Livingstone, 2011, 2014, 2015, entre outros). Isto é, para estes
autores, como forma de saber o que as criangas realmente fazem com
as midias digitais e vice-versa, sdo necessarias pesquisas
empiricamente fundamentadas que examinem como este grupo
diversificado de atores sociais usa essas ferramentas em diferentes
contextos.

(6) Para o alcance do objetivo deste artigo sao mobilizados alguns dados
quantitativos, a literatura da area e trechos de uma entrevista (realizada
pelas autoras deste artigo) com a pesquisadora Prof. Dra. Cristina
Ponte. Esta especialista é vice-coordenadora do Grupo Children,
Youthand Media, da European Communication Research and
Education Association (ECREA) e, desde 2006, coordenadora da equipe
portuguesa de pesquisadores do EU Kids Online, que investiga os usos
que as criangas fazem da internet e a mediacdo de suas familias,
reunindo dados de 33 paises europeus. (7) A decisao de utilizar trechos
da entrevista realizada com a pesquisadora portuguesa visa incutir um
perfil mais dindmico tanto ao material de cunho bibliografico
comumente utilizado em artigos académicos, quanto ao proprio
material da entrevista que, ao nao ser apresentado de forma monolitica

308



e na integra, como de costume, dinamiza a discussao travada neste
texto através de reflexdes e dados atualizados sobre o tema em foco.

Fonte: Elaboracao da autora (2022).

Nesta introdugao, as autoras contemplam os principais
movimentos listados no Quadro 4 apresentado anteriormente,
atendendo ao que se espera para a composi¢do do primeiro
elemento textual de um artigo académico. Numeramos os trechos
da introdugao a fim de facilitar a identificagdo dos seguintes
movimentos:

Trecho (1) - contextualizacao do tema

Trecho (2) - localizagao do debate no campo e importancia do
assunto na area

Trecho (3) - explicitagao dos objetivos

Trecho (4) - explicitagao da abordagem que serd dada ao tema

Trecho (5) - alusado ao referencial tedrico

Trecho (6) - indica¢ao sobre como o artigo esta estruturado

Trecho (7) - especificagdao sobre questdes metodoldgicas

Assim, se quisermos fazer remissao aos movimentos descritos
por Swales (1990), podemos dizer que elas apresentam um
territorio, na sequéncia estabelecem um nicho e depois ocupam
esse nicho, partindo, portanto, de um ambito mais geral para um
mais especifico.

O que ¢é considerado a parte de desenvolvimento do artigo
envolve secbes que tratam: 1) da revisao de literatura/
fundamentagao tedrica; 2) da metodologia e 3) da andlise dos
resultados da pesquisa. Em termos de contetido, é a parte central do
género, pois € nela que efetivamente os autores detalham e discutem
o que é proprio da pesquisa, apresentando o que construiram em
termos de conhecimento sobre determinado assunto. Também € a
parte que apresenta maior variagdo na forma como é organizada,
uma vez que outras secdoes e subsecOes podem ser criadas,
dependendo da natureza da pesquisa e do objeto estudado.
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No que se refere a revisio de literatura/fundamentacao
tedrica, Motta-Roth e Hendges (2010, p. 91) afirmam que é “o
momento em que situamos nosso trabalho, pois ao citar uma série
de estudos prévios que servirdo como ponto de partida para nossa
pesquisa, estaremos ‘afunilando’ a discussao, até chegar ao topico
especifico que vamos investigar.” Nesse sentido, ao fazer referéncia
a conhecimentos ja produzidos na area, o autor do artigo delimita
estudos seminais que fundamentam o desenvolvimento do
trabalho e discute questdes relacionadas ao estado da arte. Deixar
clara a perspectiva tedrica adotada é muito importante, uma vez
que todo viés tedrico-metodologico tem implicagdes politicas e
éticas e estd relacionado a uma determinada maneira de
compreender o préprio processo de constru¢ao de conhecimento,
de fazer ciéncia.

Para elaborar esta se¢ao do artigo académico, € preciso ter
leitura aprofundada dos textos, pois nao se trata de mobilizar
autores, conceitos e ideias de forma solta. A articulagao deve ser
bem feita, para que o leitor compreenda as inter-relagdes, as
contraposigdes ou contribui¢des dos estudos mencionados para o
trabalho em tela. Para isso, é preciso compreender em que consiste
a intertextualidade e dominar as estratégias de construgao de
parafrases®.

Em se tratando das agdes de linguagem, é comum apresentar
uma ideia e comprova-la com trechos da obra em analise ou com
afirmagoes de outros estudiosos sobre o tema. O problema é que,
conforme afirma Hendges (2001), muitos alunos de graduagao e de
pos-graduacao tém dificuldades na hora de citar pesquisas prévias,
pois nao encontram o tom certo para reportar e criticar. Nao se
pode esquecer que citar é avaliar, uma vez que a sele¢ao dos trechos
e autores a serem mencionados atende a um propdsito especifico e

8 Sugerimos a leitura do quarto capitulo dessa obra, intitulado “Parafrase, citacdo
e normatizagdes”, no qual as autoras destacam a relevancia das fontes para o texto
académico e o carater intertextual, dialégico e polifénico dos referenciais teoricos,
apresentando as diferentes formas de citar e referenciar as fontes.
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a citagao, seja ela direta ou indireta, sempre deve ser acompanhada
de comentarios, problematizacdes, concordancia ou discordancias.
Além disso, nesse caso, parafrasear é melhor do que citar
diretamente, pois o exercicio da parafrase demanda uma
construgao textual mais autoral, na qual ficam mais evidentes as
marcas de avaliagao das fontes bibliograficas utilizadas. Portanto,
a secao de revisao de literatura/fundamentagao tedrica é também
composta por um posicionamento avaliativo, o que se reflete na
escolha dos verbos que sdo usados para citar e nas demais marcas
linguisticas que compdem a tessitura textual. Por exemplo, podem
ser usados verbos e expressdes que tém a fun¢ao de apenas relatar
o que foi feito em pesquisas prévias (ex.: “Em sua obra, o autor destaca
que [...]”; “Conforme apontado por X [...]”; “Os autores afirmam que
[...]7; “Os autores ilustram [...]”; “X propoe [...]”; “As pesquisas
apresentam [...]”) ou verbos, lexemas e sintagmas que indicam mais
diretamente posi¢Oes avaliativas e possibilitam a argumentagao e a
contra-argumentacao (ex.: “Embora os autores afirmem que [...], é
preciso considerar [...]”; “Discordamos da idein de que [..]”;
“Concordamos com os autores no que se refere a [...]”; “X nos leva a crer
que[...]”), uma vez que predominam sequéncias textuais descritivas
e sequeéncias textuais que comentam e avaliam as obras.

Hendges (2001), ao analisar artigos em contexto eletronico,
aponta trés movimentos retoricos como os mais frequentes em
secOes de revisao de literatura/fundamentacao tedrica, quais sejam:
fazer generalizagdes do topico; citar pesquisas prévias e apresentar
aspectos relacionados a pesquisa atual. Essa secdo, assim como as
demais que compdem a parte do desenvolvimento de um artigo
académico, é perpassada por diferentes formas de conceber o texto
e de divulgar o trabalho cientifico. As vezes, a revisao de literatura
aparece diluida na analise, como no caso de artigos da area de
literatura, conforme apontado por Leite e Leite (2020).

Ainda, as marcas linguisticas e a forma de organizar o discurso
também podem variar, mesmo em artigos dentro de uma mesma
area do conhecimento. Por exemplo, no caso da Matematica, textos
no campo do Ensino de Matematica, da Matematica Aplicada ou
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da Historia da Matematica podem apresentar discrepancias no que
tange a carga semantica dos verbos utilizados. Carvalho e Cole
(2020), ao analisarem resumos académicos dessa area, constataram
a maior presenca de verbos do tipo de Acabamento e de Estado’,
0s quais se relacionam ao que os autores afirmam ser as principais
caracteristicas da linguagem matematica: a concisao e a precisao.
Nesse sentido, para eles, “o texto académico matematico é bastante
distinto dos textos da drea de humanas, por exemplo [...]”
(CARVALHO; COLE, 2020, p. 189). Motta-Roth e Hendges (2010)
discutem sobre a fun¢do desempenhada pelos verbos de citagao na
secao de revisdo de literatura, destacando que alguns verbos sao
mais avaliativos do que outros, assim como alguns sao mais
carregados de modalizagao, como o verbo “sugerir”. Nessa obra, as
autoras dedicam uma segdo especifica sobre as caracteristicas
linguisticas da revisao de literatura, na qual apresentam uma
listagem de verbos e analisam varios exemplos. Se vocé sente
dificuldades em relacio ao wuso dos verbos de citacao,
recomendamos que leia o quinto capitulo da obra em questao.

A metodologia ¢ outro elemento que compde a parte de
desenvolvimento do artigo académico. Muitos artigos, no entanto,
nao apresentam uma segao especifica para abordar esses aspectos
do trabalho ou os incluem, de forma breve, na introducao, como é
o caso do artigo “Criangas e Midias Digitais: um didlogo com
pesquisadores”, ja utilizado como exemplo neste capitulo
anteriormente. De acordo com Leite e Leite (2020), em artigos da
area de estudos literdrios, por exemplo, nao parece haver, por parte
dos membros da drea, necessidade de explicitar a fundamentacao
metodoldgica.

De todo modo, hd sempre a escolha por um método de
investigacao em qualquer pesquisa, o qual vai direcionar os passos
e procedimentos a serem adotados pelo pesquisador. E é essa

° Segundo os autores, “determinar” é o mais recorrente verbo do tipo de
el

Acabamento e o verbo “é” aparece como o mais recorrente dentre os de tipo de
Estado.
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abordagem metodolodgica que deve ser explicitada na segao de
metodologia do artigo académico, o que inclui uma apresentagao
sobre materiais e métodos e uma descri¢ao sobre os procedimentos
de coleta/geragdo e andlise de dados. Segundo Motta-Roth e
Hendges (2010, p. 114-115), “a fungao retorica dessa se¢ao é narrar
os procedimentos de coleta e analise dos dados e descrever os
materiais que levam a obtengao de resultados, com maior ou menor
detalhamento, dependendo do objeto de estudo.”

A configuragao composicional da se¢cao de metodologia pode
variar dependendo da drea de conhecimento. Em alguns artigos,
percebe-se um detalhamento cuidadoso de todos os caminhos
percorridos para alcancar os objetivos da pesquisa. E o que
acontece, de modo geral, em artigos da area de Nutri¢ao, nos quais,
conforme Pacheco e Bernardino (2022, p. 195), esse detalhamento
serve “[...] para que o leitor que tiver acesso a esses dados possa
replicar e, assim, confirmar, discutir ou refutar os resultados
apresentados.” No quadro a seguir, reproduzimos a descri¢ao
retorica da secao de metodologia feita pelos autores, em se tratando
de artigos dessa area especifica.

Quadro 6: Descricao retdrica da segdo de Metodologia de artigos da area
de Nutricao

Movimento 1 — Descrevendo procedimentos de coleta de dados
Passo 1 — Apresentando o tipo de pesquisa e/ou

Passo 2 — Indicando a fonte de dados e/ou

Passo 3 — Apresentando a amostra e/ou

Passo 4 — Indicando os critérios para a coleta de dados e/ou

Movimento 2 — Descrevendo procedimentos de analise de dados
Passo 1 — Relatando o processo de analise de dados e

Passo 2 — Identificando o instrumento de pesquisa e/ou

Passo 3 — Apresentando modelo/parametro de aplicagao de
instrumento e/ou

Movimento 3 — Descrevendo procedimentos de analise estatistica
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Passo 1 — Indicando instrumento de andlise estatistica e/ou
Passo 2 — Apresentando teste/modelo de aplicagao estatistica e/ou

Movimento 4 — Indicando aprovac¢ao por comité de ética

Fonte: Pacheco e Bernardino (2022, p. 215).

Conforme a descricdo apresentada no quadro, na
metodologia deve-se relatar o processo de desenvolvimento do
estudo empreendido, mostrando desde a natureza da pesquisa, a
delimitagao da amostra ou informacdes sobre os participantes de
pesquisa, os instrumentos e métodos adotados, as diretrizes para
analise, a avaliagdo estatistica e a aprovagao em comité de ética.
Dependendo da abordagem metodoldgica, do tipo de estudo e do
objeto investigado, é possivel contemplar todos os passos
descritos ou somente alguns deles, bem como, pode-se detalhar
mais, ou menos, os caminhos percorridos para alcangar os
objetivos da pesquisa. O movimento 3 apresentado no quadro,
por exemplo, é considerado se a pesquisa for quantitativa. Da
mesma forma, o movimento 4 nao é contemplado se o estudo nao
tiver passado por comité de ética. Assim, de maneira geral,
destacamos os seguintes passos como essenciais para a se¢ao de
metodologia de um artigo académico:

Quadro 7: Sintese da organizagao da segao de metodologia

1) Especificacdo sobre a natureza da pesquisa/método

2) Descrigao do corpus ou dos participantes da pesquisa

3) Descri¢do dos materiais, instrumentos e/ou procedimentos
utilizados na coleta/geracao de dados

4) Descrigao da analise dos dados (especificagao das categorias ou
diretrizes de analise)

Fonte: Elaborac¢ao da autora (2022).

Essa parte do artigo académico constitui-se de uma narrativa
das agOes desenvolvidas, por isso, recomenda-se a utilizacao de
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verbos no tempo pretérito para indicar quando cada etapa foi
realizada (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010) (ex.: delineou/
delinearam-se/foram  delineados; coletou/coletaram-se/foram
coletados; analisou/analisaram-se/foram analisados; examinou/
examinaram-se/foram examinados).

A secao de resultados e discussao contempla a analise dos
resultados da pesquisa. Nesse sentido, ndo se limita a simples
apresentacao dos dados ou descri¢ao dos fatos verificados, mas a
uma discussdo em que se evidenciem pontos a serem interpretados.
Ainda, é importante que se faga uma relagdo entre o conhecimento
estabelecido na éarea e as descobertas da pesquisa.

Resumidamente, ha trés movimentos essenciais que devem ser
contemplados nesta secdo: 1) sintese dos resultados obtidos; 2)
explicitacao das conquistas alcancadas com o estudo; 3) indicacao
das limita¢Oes e reconsideragdes. Segundo Motta-Roth e Hendges
(2010), antes de iniciar a apresentagao dos resultados, ¢é
recomendavel retomar algumas informagoes sobre a metodologia,
como as etapas seguidas na analise, por exemplo. Ao fazer a
descricdo dos dados e resultados, dependendo do objeto e da
natureza da pesquisa, pode-se utilizar tabelas, graficos, diagramas,
figuras ou quadros.

Nessa parte da se¢ao, o importante € nao se limitar a uma mera
descricdo, mas desenvolver, ao mesmo tempo, reflexdes,
problematizagdes e discussdes, com base em um movimento
interpretativo. Com isso, sera possivel explicar os resultados, tanto
os esperados, alinhados as hipoteses do trabalho, quanto os
inesperados, de modo a evidenciar os avangos alcangados e a
estabelecer relacdo com estudos prévios, inclusive com os ja
mencionados na se¢do de revisdao de literatura/fundamentacao
tedrica do artigo. Por fim, para fechar a se¢dao, pode-se indicar
aspectos que ndao puderam ser abordados ou explicados na
pesquisa e/ou discutir implicagdes para estudos futuros.

Uma estratégia que pode ser utilizada para a construcao do
texto é iniciar com a exposi¢cao dos dados mais recorrentes para
depois deter-se nos subgrupos e salientar casos mais especificos.
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Pode-se também organizar subsecdes para discussao de categorias
ou pontos relevantes; tudo vai depender da forma como se
procedeu na analise e do modo como foram organizados os dados,
0 que tem relacdo com a abordagem metodoldgica do estudo.
Inclusive, a se¢ao pode ser nomeada de outra forma, a critério do
pesquisador. Nesse sentido, percebe-se o quanto as segOes de
metodologia e de resultados e discussao de um artigo académico
devem estar articuladas.

A forma de organizagao da secao varia bastante. Dado o limite
de paginas de um capitulo como esse e também considerando as
diferentes possibilidades de apresentacdo e discussao dos
resultados de uma pesquisa, optamos por contemplar a seguir
apenas alguns paragrafos que compdem um artigo da area de
Satde Coletiva, no qual hd uma se¢dao para a apresentacao dos
resultados e outra se¢do para a discussao.

Quadro 8: Trechos das se¢oes de resultados e discussao do artigo
“Abandono do tratamento da tuberculose no Brasil, 2012-2018: tendéncia
e distribui¢do espago-temporal'®”

Resultados

No periodo de 2012 a 2018, foram notificados 496.764 casos novos de
TB [tuberculose] no Brasil. Desses, 52.249 (10,51%) tiveram
encerramento tipificado como abandono de tratamento. Por ano, em
média, 7.464 casos novos abandonaram o tratamento da TB, sendo a
média e a mediana da proporcao de abandono do tratamento da
tuberculose no periodo igual a 10,43% e 10,42%, respectivamente. A
maior propor¢ao foi observada em 2013 (13,28%), e a menor em 2017
(9,31%) (Tabela 1).

[...]

Houve estabilidade na propor¢ao do abandono do tratamento da TB no
Brasil no periodo estudado. Na analise das regides, Norte, Nordeste e
Sul apresentaram tendéncia decrescente, com taxas de variacdo de -

10 Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1413-81232022273.45132020
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2,69%, -4,36% e -8,86%, respectivamente. As demais regides, a exemplo
do Brasil, mantiveram tendéncia estavel (Tabela 2).

[..]

Os casos de abandono de tratamento da TB se distribuiram de forma
heterogénea nos municipios brasileiros e ndo ocorreram de forma
aleatoria, existindo autocorrelagdo espacial positiva em todos os anos
(indice de Moran global acima de 0, p-valor < 0,05) (Tabela 3).

Na andlise espacial, foram identificados dois aglomerados
estatisticamente significantes, um de alto risco (cluster alto-alto) e outro
de baixo risco (cluster baixo-baixo) e duas zonas de transi¢do com
padrao baixo-alto e alto-baixo. Nos anos de 2012, 2013, 2015, 2017 e 2018
nao se registrou padrao de baixo risco (Tabela 3 e Figura 2).

[...]

As zonas de transicao (baixo-alto e alto-baixo) distribuiram-se por
todas as regides do pais na analise anual e do periodo estudado (2012-
2018).

Discussao

(1) Estudar a tendéncia e a distribui¢do espacial do abandono do
tratamento da tuberculose no Brasil é um grande desafio, em virtude
de sua ampla area geografica. Dessa forma, apresentamos nossos dados
utilizando variadas unidades de analise (Brasil, suas regides, as UF e os
municipios), o que permitiu uma melhor observagao do fenomeno
estudado. (2) Os resultados deste estudo mostram a magnitude das
elevadas proporg¢oes de abandono da terapéutica antituberculosa no
pais. Denotam ainda que o abandono do tratamento se distribuiu
heterogeneamente e de forma nao aleatdria, com existéncia de areas de
alto risco concentradas principalmente na regido Sudeste.

Por meio do estudo temporal, detectamos que a proporcdo de
abandono do tratamento da TB no Brasil foi de 10,4% para o periodo
(2012-2018), e na andlise de tendéncia o comportamento desse
indicador foi classificado como estavel. (3) No entanto, esse valor é duas
vezes maior que o percentual preconizado como aceitavel pela OMS e
ndo se restringe somente ao cendrio do pais como um todo, visto que
regides e a maioria das UF também apresentaram medianas e médias
percentuais em torno dos 10% e estabilidade.
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[...]

(4) Chama atencdo que mesmo com a implementagdo de politicas
publicas e estratégias de controle, como o tratamento diretamente
observado (TDO), a propor¢ao manteve-se constante no pais, revelando
que as agdes desenvolvidas precisam ser reavaliadas — sobretudo nos

grupos e localidades de risco para o abandono.

[...]

(6) Classificamos como alarmante a presenga de cinco capitais no
cluster de alto risco. Segundo o Ministério da Sauide, o percentual de
abandono do tratamento da TB nas capitais € elevado, apenas Macapa
(4,8%) e Rio Branco (0,0%) apresentaram proporgdes abaixo do
preconizado em 2018 [...]

[..]

(6) Elenca-se como limitagdes deste estudo aquelas atinentes a
vigilancia, a exemplo das subnotifica¢des e inconsisténcias das bases de
dados utilizadas. Como ponto positivo, destaca-se o pioneirismo em
apresentar dados sobre o abandono do tratamento em todos os
municipios brasileiros no mesmo recorte temporal, ampliando a andlise
outrora estabelecida por meio dos tradicionais boletins
epidemiolégicos do Ministério da Satide ou das secretarias estaduais
ou municipais de Satide e de pesquisas com analise de municipios ou
estados de forma pontual.

[...]

(7) Espera-se que os resultados deste estudo possam contribuir para a
melhoria das a¢des de satide, fornecendo subsidios para a elaboracao
de estratégias que visem a reducao dos casos de abandono do

tratamento, por meio do direcionamento de intervencdes em areas de
maior risco, apoiando desse modo as a¢des de gestao em satide publica.

Fonte: Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1413-81232022273.45132020

A primeira segao reproduzida no quadro contempla,
essencialmente, a apresentagdo dos resultados, valendo-se, para
isso, de tabelas e figuras, elementos que ndo inserimos por conta do
espaco. Sublinhamos, no texto, algumas construgdes linguisticas
que exemplificam esse movimento de exposi¢ao dos dados. Ha
também movimento analitico, de carater interpretativo, como no
trecho “Houwve estabilidade na proporgio do abandono do tratamento da
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TB no Brasil no periodo estudado”, no entanto, em menor ntimero,
uma vez que no caso deste artigo os autores optaram por abordar
a discussao em uma se¢ao separada. Em se tratando das
caracteristicas linguisticas, ¢ comum a utilizacdo de verbos nos
tempos presente e pretérito.

Na secao de discussdo, o tom ja é outro; os dados sao
interpretados e sao feitas problematizacoes sobre algumas questoes,
conforme podemos perceber nos trechos 3, 4 e 5. Construgoes
linguisticas como “Chama atengdo que [...]”, “[...] revelando que as agoes
desenvolvidas precisam ser reavaliadas [...]” e “Classificamos como
alarmante a [...]” exemplificam isso. Ainda, pelo fato de o artigo nao
apresentar uma secao independente para as consideragdes finais,
movimentos retdricos proprios da conclusao integram a secao de
discussao, a exemplo dos trechos (6), no qual os autores citam
limitagOes e pontos positivos do estudo, e (7), em que concluem,
destacando as contribui¢des para a drea. Assim, a secao geralmente
intitulada resultados e discussao pode ser considerada o “coragao”
do artigo académico, pois € nela que o pesquisador explicita o
conhecimento produzido, isto é, compartilha com a comunidade os
resultados do seu fazer cientifico.

Retomando o que ja mencionamos anteriormente, as
consideracgdes finais nem sempre aparecem como uma secao
independente em artigos académicos. Em alguns textos, sao
contempladas como uma subparte da secao de discussao dos
resultados. De todo modo, as reflexdes desenvolvidas como
conclusao devem estar articuladas aos objetivos do trabalho e ser
coerentes com os procedimentos metodoldgicos e os resultados
apresentados nas outras se¢des do artigo.

Nas consideragodes finais, além da apresentacao dos principais
resultados revelados pela analise, € importante que se assuma uma
postura critico-reflexiva frente ao corpus pesquisado. Basicamente,
apresenta-se uma sintese das principais descobertas, ressaltando-se,
na sequéncia, a significagao disso para a area, as implicacoes tedricas,
bem como contribui¢des e lacunas. No exemplo do quadro a seguir,
podemos identificar a presenga das seguintes a¢des de linguagem:
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Trecho (1) - retomada do campo, situando novamente o leitor
em relacdo a pesquisas ja desenvolvidas

Trecho (2) - mengao a aspectos que justificam o objeto e a
abordagem do estudo

Trecho (3) - retomada dos objetivos do trabalho

Trecho (4) - sintese dos principais resultados e discussoes

Trecho (5) - mengao a lacunas ainda a serem preenchidas por
pesquisas futuras

Trecho (6) - apresentacdo de ideia conclusiva

Quadro 9: Secdo de considerag¢des finais do artigo “Criancas e Midias
Digitais: um didlogo com pesquisadores”

Consideragoes finais

(1) As pesquisas sobre criangas e infancia tém registrado, nos ultimos
anos, significativos investimentos que decorrem de um movimento de
reconceitualizagao dessas categorias que se ancora, especialmente, nos
principios de considerar as criancas como atores sociais e a infancia
como grupo geracional com direitos, criando e também sublinhando,
assim, a necessidade de desenvolver formas de investigacdo em que
sejam levadas em consideragao as vozes das criangas na interpretagao
de suas agoes.

(2) Ante o exposto nesse artigo, percebe-se, no entanto, que ainda sao
desenvolvidas pesquisas com concepg¢des epistemoldgicas que ignoram
as interpretagdes das criangas para a construgao de um conhecimento
que nao seja somente sobre elas, mas construido com a sua participagao.
Importante destacar que nao se trata de uma mudanca que visa apenas
emancipar socialmente as criangas de um papel social historicamente
submisso, mas de levar em conta o fato de que os argumentos politicos
e éticos acerca do direito das criangas de serem ouvidas nas pesquisas
que as tém por objeto, estdao aliados a argumentos sobre as vantagens
epistemoldgicas que essa escuta pode trazer as investigagdes assim
orientadas. Isso decorre da compreensao de que as criangas estao em
melhor posi¢do para produzir conhecimento acerca de si mesmas e dos
seus pares e de que, portanto, a investigagao tem ganhos significativos
quando a participacdo das criangas € solicitada no processo e os seus
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conhecimentos (visdes, perspectivas, pontos de vista) sdo aceitos como
genuinos e validos (Christensen; Allison, 2005; Fernandes; Marchi,
2020).

(8) Neste sentido, e retomando o objetivo deste artigo, pode-se
considerar essa mudanca epistemologica uma agao que visa deslocar o
debate — sobre a relagdo entre as criangas e as midias digitais — das
posi¢des deterministas e polarizadas, seja em relagao as propria midias
digitais, seja em relagdo a visdo das criangas como apenas vitimas em
perigo (receptoras passivas) ou como possivelmente perigosas (porque
empoderadas pelas midias).

(4) Na medida em que se pensa que o uso massivo das midias digitais
¢ um fenémeno social relativamente novo, que nao fez parte da infancia
da maioria dos pais e professores das criangas de hoje, compreende-se
estar diante do desafio de articular, em futuras pesquisas, a produgao
simbdlica das criangas — que se refletem nos seus modos de brincar na
contemporaneidade — com as formas e os variados contetdos a elas
especialmente destinados pela industria cultural na atualidade
(Sarmento, 2008). Isto é se, realmente, os pesquisadores, pais,
professores, legisladores, quiserem obter conhecimento sobre as
relagdes e usos que as criangas estabelecem com as midias digitais, se
quiserem saber o que ocorre quando elas as utilizam, € preciso levar em
considerac¢ao o que as proprias criangas tém a dizer sobre isto.

Além disto, precisamos compreender que as midias digitais e a internet
nao podem ser consideradas apenas como ferramentas ou recursos
auxiliares para a educagao das criangas, mas como espagos sociais,
(Pretto, 2017) onde elas circulam, muitas vezes sem conhecer ou
aproveitar todas as possibilidades desse universo. Um desafio bem
atual para o cotidiano da escola deve ser o da promocgao de atividades
colaborativas com as midias digitais de forma que as criangas possam
produzir e disseminar contetidos; e isto na contraméao da preocupagao
em instalar filtros para bloquear aplicativos ou em investir na criagao
de programas ou softwares educativos, como ja foi feito com o livro,
por exemplo, que na escola adjetivamos de dididtico ou com o brinquedo,
que se tornou educativo.

(5) Assim, sdo necessarias pesquisas empiricamente fundamentadas
que investiguem o uso das midias digitais pelas criancas como grupo
diversificado (atravessado pelas varidveis de classe, género, idade etc.)
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e nos diferentes e desiguais contextos sociais e culturais. Dessa forma,
dar-se-a um importante passo em direcdo a quebra de visdes
homogéneas e polarizadas sobre criangas e sobre midias, visdes
centradas apenas nos riscos e perigos — presentes tanto no discurso
pessimista quanto no otimista — a que supostamente as criangas se
expdem ou sdo expostas no contato com as midias.

(6) Entende-se que as questdes sinalizadas neste artigo evidenciam que
os estudos da crianga na interseccdo com as novas midias digitais ainda
se configura como um campo ndo consensual e bastante fragmentado.
Além disto, indicam, como também apontou em sua entrevista a
pesquisadora Cristina Ponte, que se faz necessario o encontro e
constante didlogo entre a Sociologia da Infancia e a Sociologia das
Midias que, até o momento, tém se mantido relativamente afastadas ou
com pouca interlocugao sobre este tema tao atual quanto crucial na vida
das criangas.

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).

Neste artigo publicado em revista da drea de Educagao, a se¢ao
de consideragdes finais é bem desenvolvida e aborda pontos
importantes relacionados a tematica do trabalho, com marcas
avaliativas pertinentes quando se espera que os autores assumam
uma postura critico-reflexiva frente ao objeto pesquisado. Se na
introducao do artigo parte-se do ambito mais geral em direcao ao
mais especifico (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010), nas
consideragdes finais é o contrario. Trata-se de partir das
descobertas especificas da pesquisa para apontamentos mais gerais
sobre avangos produzidos e/ou sobre limitagdes e lacunas ainda
perceptiveis no campo do conhecimento.

Ainda, a secdo de consideragdes finais é muito importante
quando se estd lendo artigos a fim de compreender determinado
assunto ou buscar por conhecimentos ja produzidos, uma vez que
é nela que se pode encontrar ideias e temas para novos trabalhos e
pesquisas. E nesta parte do artigo, especialmente, que os autores
mencionam lacunas ou possiveis desdobramentos do tema que nao
puderam ser contemplados ou explicados na investigacao em tela.
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Depois da apresentagao dos elementos textuais obrigatdrios,
vamos contemplar, na ultima subse¢ao, uma breve defini¢ao dos
elementos pds-textuais de um artigo académico.

3.3 Elementos pos-textuais de um artigo académico

Como elementos pos-textuais do artigo, a ABNT lista os
seguintes:  referéncias, glossario, apéndice, anexos e
agradecimentos. Desses, apenas as referéncias sao obrigatorias, os
demais sao opcionais. Nas se¢des sobre os elementos pré-textuais e
textuais, apresentadas anteriormente neste capitulo, limitamo-nos
a especificar caracteristicas dos elementos elencados como
obrigatdrios pela ABNT apenas, no entanto, nesta se¢do vamos
abordar brevemente também os elementos opcionais.

Em se tratando das referéncias, elas devem ser elaboradas
conforme a NBR 6023, da ABNT. Nao vamos nos deter as normas
de elaboragdo de referéncias neste capitulo, mas destacamos a
importancia de se levar a sério a construcao desse elemento pos-
textual do artigo académico, pois erros na lista de referéncias
podem dificultar a localizagdo das obras. Ainda, chamamos a
atencdo para o fato de que referéncias e bibliografia nao sao
sinbnimos. A segao de referéncias, que também pode ser nomeada
de referéncias bibliograficas, é constituida somente pelas obras
que foram citadas ao longo do artigo. Ja a bibliografia acolhe
também os textos e documentos que foram lidos/estudados, mas
que nao foram citados no trabalho. No caso de artigos académicos,
tém-se referéncias, nao bibliografia.

Para a compreensao do que sao referéncias e como elabora-las
em um trabalho académico, indicamos a leitura do capitulo
“Parafrase, citagdo e normatizagdes”, publicado nesta mesma obra.
Além disso, sugerimos o uso de gerenciadores de referéncia'!, que,
dentre outras fungbes, auxiliam na elaboracdo das citagbes e
referéncias.

11 A titulo de exemplo, citamos o Mendeley e o Zotero.
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O glossario é uma “lista em ordem alfabética de palavras ou
expressoes técnicas de uso restrito ou de sentido obscuro utilizadas
no texto, acompanhadas das respectivas defini¢des” (ABNT, 2018,
p. 2). Ele serve para que o leitor tenha acesso aos sentidos
atribuidos pelos autores do trabalho em se tratando de alguns
termos e conceitos ou para que conheca o significado de algumas
expressoes que geralmente tém transito mais restrito em
determinada area do conhecimento. Dentre os elementos pOs-
textuais, é um dos menos recorrentes em artigos académicos.

E importante nio confundir apéndice e anexo, cuja inclusdo
nos artigos se justifica caso o leitor precise ser informado sobre o
conteudo de instrumentos usados na pesquisa. Configuram-se
como anexos documentos utilizados no estudo, para servirem de
fundamentagao, comprovagao ou ilustragao, mas nao elaborados
pelos autores do artigo, enquanto que apéndices sdao materiais
elaborados pelos articulistas. Ambos devem aparecer apds as
referéncias e devem ser identificados com letras maitisculas
seguidas de travessao e respectivo titulo, com o mesmo destaque
tipogréfico das sedes primérias e centralizado (Ex.: APENDICE A
— QUESTIONARIO)

Os agradecimentos constituem um “texto em que o autor faz
agradecimentos dirigidos aqueles que contribuiram de maneira
relevante a elaboragao do artigo” (ABNT, 2018, p. 1). Nos artigos, é
comum os pesquisadores agradecerem as agéncias de fomento, o
que em muitos casos € até obrigatdrio, em se tratando de projetos
financiados. Ao mesmo tempo, encontram-se agradecimentos
relativos a contribuicdes técnicas, apoio administrativo,
colaboragao intelectual (feedback critico de pares, orientagoes de
professores e/ou outros pesquisadores, avaliagdes de pareceristas
ad-hoc) e a outros sujeitos que participaram do processo de
pesquisa. Segundo Alvarez e Caregnato,

agradecimentos e publicagdes cientificas representam um fenémeno
social e podem simbolizar a existéncia de vinculos colaborativos
factuais eventualmente constituidos com colegas e outros atores sociais,
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trazendo a tona a importancia das contribui¢des recebidas por aqueles
que nao adquirem o status de autor durante o desenvolvimento de uma

pesquisa. (ALVAREZ; CAREGNATO, 2020, p. 2)

Nesse sentido, esse elemento pos-textual de artigos
académicos tem servido para que se avalie a colaboragao
cientifica, o que as vezes nao pode ser detectado somente pela
coautoria. Assim, ha questdes éticas que se evidenciam por meio
dos agradecimentos, uma vez que eles podem revelar a dinamica
de interagdo entre os agentes envolvidos na pesquisa, o
engajamento e a interdependéncia entre pesquisadores. As
relacdes de colaboracao e defini¢dao de autoria, por exemplo, estao
vinculadas a estrutura e a dinamica da atividade discursiva de
cada comunidade cientifica. Muitas vezes, em estudos
multicéntricos, que implicam o envolvimento de um maior
numero de pesquisadores, apenas alguns aparecem como autores
ou coautores do artigo, sendo que os demais sao mencionados em
nota de rodapé.

Nao ha regras definidas para a elaboragao desse elemento pos-
textual e nem uma obrigatoriedade em relagao a sua inclusao no
texto. Em alguns trabalhos académicos e cientificos os
agradecimentos sao inseridos em nota de rodapé, nao constituindo
uma segao especifica do texto. A inclusao ou nao € uma decisao que
fica a critério dos autores de cada artigo, relacionada a questoes
éticas no interior dos grupos de pesquisa.

Em sintese, ao fecharmos esta se¢ao de orientacbes acerca da
producao de artigos académicos, vale destacarmos que a
participacdo em  diferentes situagOes interativas exige
conhecimento de varias ordens, o que, em se tratando dos meios
académico e cientifico, inclui, além da reflexdo acerca do uso dos
géneros e de suas formas de organiza¢ao, a compreensao sobre o
fazer cientifico e sobre a cultura posta nessas comunidades
discursivas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Para Pereira, Basilio e Leitao (2017), o processo de elaboragao
de um artigo académico demanda experiéncia na elaboragao de
resumos, resenhas e projetos de pesquisa. Concordamos com os
autores no sentido de que ha agdes de linguagem que sao comuns,
em maior ou menor intensidade, a todos eles, no entanto,
compreendemos que a relacdo nao é de dependéncia. A
familiaridade com a escrita de resumos e resenhas, bem como a
experiéncia na elaboracdo e no desenvolvimento de projetos de
pesquisa, sem duvida facilita o processo de produgao de artigos
académicos, todavia, mesmo estudantes e pesquisadores
inexperientes na pratica de escrita desses géneros podem
completar, de maneira exitosa, a tarefa de elaboragao de um artigo.

Neste capitulo, apresentamos orientagdes acerca de aspectos
essenciais que devem ser contemplados em se tratando de contetido
tematico, composicao e estilo de artigos académicos. Nao almejamos
desenvolver uma discussao aprofundada sobre cada item;
preocupamo-nos em abarcar todos os elementos (pré-textuais,
textuais e pos-textuais) considerados obrigatdrios pela ABNT na
organizacao desse género do discurso. Além disso, procuramos
deixar clara a funcao desse texto nas esferas académica e cientifica,
uma vez que a maior familiaridade e o dominio do género
possibilitam a produgao de exemplares mais prototipicos, que
atendam as expectativas da comunidade, mas, ao mesmo tempo,
mais liberdade para explorar os limites do género com criatividade.

Assim, esperamos que, muito mais do que conhecer
particularidades formais dos artigos académicos, este capitulo
sirva para que se compreenda como o género € percebido e
utilizado em situagdes reais de comunicagdo, pois conhecer as
formas relativamente estaveis de um género do discurso nao é
suficiente para que o sujeito produza discursos e se aproprie de
praticas de linguagem caracteristicas das diferentes esferas de
atividade humana. Mais do que isso, “[...] ha que se constituir como
locutor, assumir o papel de sujeito discursivo, o que impde
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necessariamente uma relacao com a alteridade, com o outro [...]”
(GERALD], 2010, p. 81), e demanda participagao, vivéncias com a
lingua, sob a légica do que é processual.
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REVISAO E REESCRITA EM
GENEROS DISCURSIVOS ACADEMICOS

Denise Moreira Gasparotto!
Renilson José Menegassi?

1. INTRODUCAO

Escrever textos é um trabalho complexo que envolve
habilidades linguistico-textual-discursivas e extralinguisticas por
parte do sujeito autor. Esse trabalho torna-se mais desafiador ao
se tratar da producado de textos académicos, tendo em vista que
sao géneros discursivos que costumam demandar o atendimento
a caracteristicas muito especificas de organiza¢do composicional,
de temdtica propria e de uso da linguagem académica (BAKHTIN,
2016[1979]), o que, por vezes, constringe o autor, dificultando a
apropriagdo e o desenvolvimento da autoria discursiva
académica, isto €, a constituicao de seu proprio discurso escrito
em textos académicos.

Nesse sentido, o desenvolvimento de habilidades de revisao
do texto, em seus aspectos linguisticos, textuais e discursivos, €
fundamental para que o sujeito autor, aqui considerado o discente
de uma Instituicdo de Ensino Superior, atinja seu objetivo
comunicativo de forma efetiva. Para tanto, mais do que dominar
regras de uso da lingua ou compreender as caracteristicas do
género a ser produzido, é preciso considerar a relacdo desses
aspectos linguisticos, textuais com o0s aspectos discursivos e
extraverbais de todo o contexto enunciativo, que juntos produzem
o discurso almejado a ser apresentado ao leitor. E a compreensio
desse conjunto de elementos que orienta a produgao escrita, desde

! Professora do Instituto Federal Catarinense, campus Araquari — SC.
2 Professor da Universidade Estadual de Maringa (UEM).
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o seu planejamento até a versao final, portanto, a possibilitar uma
revisdo atenta do texto, por sua vez, a constitui¢ao do processo de
autoria e o exercicio de afastamento para olhar para o texto também
no papel de leitor, de outro de si proprio (BAKHTIN, 2016 [1979]),
uma das primeiras caracteristicas que o produtor de textos deve ter
em seu processo de construgao de autoria.

Neste capitulo, trata-se, em especifico, da revisao do texto
académico de forma a demonstrar quais aspectos, elementos e
conceitos sao necessarios ao conhecimento do autor para revisar
seu proprio texto. Apontam-se abordagens praticas de revisdao a
partir de apresentacgao e discussao da concepgao de carater social
da lingua, dos tons valorativos que nela se evidenciam, assim como
da compreensao da escrita como processo discursivo de trabalho a
ser internalizado, desenvolvido e apropriado pelo discente,
académico de um curso de graduagao. Para exemplificar o processo
de revisao do texto académico, é apresentada a produgao de uma
resposta argumentativa por aluno do curso de Letras, com as
devidas orientacdes sobre como executa-la, assim como os
movimentos realizados para a condugao da revisdao e da reescrita
do texto original até chegar ao produto final oferecido ao leitor.

2. REVISAO TEXTUAL

A condigao primeira para se pensar no desenvolvimento de
habilidades efetivas de revisdao e reescrita de textos é a
compreensao do carater constitutivamente dialdgico da lingua e da
escrita como um processo de trabalho (MENEGASS]I, 2016), em que
revisao e reescrita inserem-se como subprocessos fundamentais ao
desenvolvimento dessas habilidades discursivas, por meio de sua
recursividade, isto é, sabendo que sdo etapas do processo maior
que se constituem como concomitantes e recursivas (HAYES, 2004;
MENEGASSI, 1998).

A revisao costuma ser associada ou mesmo confundida com as
etapas de correcao e de avaliagao. A avali¢ao é posterior a todos os
processos de escrita, trata-se da atribuigao de conceito, valor, nota,
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geralmente pelo professor, pela versao final apresentada ou pelo
trabalho de construgao desenvolvido processualmente, a depender
do objetivo docente. Muitas vezes, a correcao e a revisao sao termos
compreendidos como sinénimos. O termo corre¢do, no entanto, é
mais associado a uma abordagem estrutural de uso na lingua.
Corrigir seria identificar, apontar e retificar os desvios linguisticos
do texto, assim como os aspectos textuais e discursivos que
necessitam de melhorias. Ao se partir da escrita de um texto desde
seu planejamento até sua versao final - numa considerac¢do da escrita
como processo (MENEGASSI, 2016, GASPAROTTO, 2020), o
trabalho ndo visa apenas a corregao de desvios, mas, também, a
identificagao das mudangas e reformulagOes necessarias para tornar
o texto mais bem escrito, em atendimento ao género discursivo
solicitado ou eleito, ao interlocutor e ao objetivo comunicativo, isto
é, a sua finalidade social de interacao. Nesse caso, trata-se de uma
tarefa de revisao textual (GASPAROTTO, 2020), uma fase necessaria,
que se distingue da avaliagdo. Embora pareca um detalhe apenas de
nomenclaturas, esse entendimento € importante para o aprendizado
da pratica de revisao pelo sujeito autor.

Hayes (2004) explica que as revisdes que acontecem antes e
durante a escrita sdo igualmente significativas para a melhoria na
qualidade do texto, por isso € preciso buscar oportunidades de
revisdo, nao somente no texto ja escrito, mas em todo o processo de
escrita, por isso que a revisao e a reescrita se tornam concomitantes
e recursivas, um fato necessario a consciéncia do sujeito autor. Para
o pesquisador, a revisao deve ultrapassar o limite de localizagao de
desvios, ja que, muitas vezes, revisa-se ndo para corrigir algo
errado, mas porque se pode notar e oferecer uma forma melhor de
escrever algum periodo, uma frase, uma paragrafo, uma ideia, um
exemplo etc.

Ahabilidade para corrigir desvios no texto nao esta diretamente
vinculada a capacidade de identifica-los. E possivel identificar, por
exemplo, um problema sem saber como resolvé-lo, o que ocorre ao
se escrever uma palavra incorretamente e perceber que ha algo
equivocado, mas nao se recorda da sua grafia correta. Outra
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possibilidade acontece ao se perceber que ha um trecho incomum
em sua organizacdo sintatica ou de conteido, mas nao se sabe ao
certo como reformula-lo (HAYES, 2004). Nesse sentido, o
desenvolvimento de habilidades de revisao pelo sujeito autor € algo
possivel a todos, que precisa ser aprendido, desenvolvido e
internalizado, por isso, afirma-se que os processos de revisao devem
ser ensinados ao sujeito autor e ao professor (MENEGASSI, 2022).

A revisao nao deve ser um papel unicamente do professor, ao
contrario, a revisao docente deve ser organizada de tal forma a
promover o desenvolvimento de habilidades prdprias pelo sujeito
autor, pelo aluno, a permitir cada vez mais autonomia na
construcao de seu discurso (HAAR, 2006). A pratica da revisao é
caminho também para a assimilagdo de conhecimento, para sua
apropriagdao, consequentemente, a ampliacdo socioideoldgica do
individuo em sociedade (BAKHTIN, 2016[1979]; VOLOCHINOV,
2017[1929-1930], 2019[1926]). Assim, Haar (2006) defende que a
revisao seria chave para se entender o proprio pensamento autoral
e 0 assunto sobre o qual se escreve, sempre a partir da consideracao
de que a lingua empregada € o meio que permite a materializacao
das interagdes sociais.

2.1 Carater social da lingua

Para escrever textos, faz-se uso da lingua como sistema
linguistico sociovalorativo, nao apenas estrutural. Embora esse
sistema envolva uma série de regras, sobretudo na escrita formal, é
fundamental compreender que, toda vez que se langa mao desse
arcabougo linguistico para comunica¢do, tem-se a situagao da
lingua em uso, neste sentido, ela é inevitavelmente social, viva,
dialdgica por natureza, conforme defende os ensinamentos do
Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2010[1920-1924]; 2013[1940-1960];
2016[1979]; VOLOCHINOV, 2017[1929-1930], 2019[1926]).

O carater social da linguagem ¢ um dos pilares do pensamento
dialogico. Compreende-se, a partir dessa perspectiva, que a lingua
nunca ¢ utilizada “no vazio, mas numa situagao histérica e social
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concreta no momento e no lugar da atualizacao do enunciado”
(BRAIT, 2015 [1997], p. 93). O social, aquilo que € exterior ao
individuo, é que o constitui (VOLOCHINOV, 2017[1929-1930],
2019[1926]), uma vez que, inseparavel das palavras e do modo
como sao organizadas discursivamente, estdo diversos outros
aspectos da interagao discursiva, que sao igualmente importantes
para uma comunicagao efetiva, isto é, para a produgao de sentidos
pretendidos e para compreensao entre os interlocutores da
interacao discursiva.

Toda vez que um usudrio da lingua pensa, fala ou escreve algo,
seu discurso esta obrigatoriamente direcionado a alguém. Mesmo
que nao haja alguém presente fisicamente ou que esteja refletido
nos proprios pensamentos, o discurso é direcionado ao outro, ainda
que imagindrio (BAKHTIN, 2016[1979]; VOLOCHINOV,
2017[1929-1930]). Nesse aspecto, qualquer formulacao discursiva
s € construida em funcao do outro. Nesse movimento de se
construir e direcionar um enunciado a alguém, estabelece-se o que
se denomina de interagao. A interacdo € espac¢o de construgao de
sentidos, em que a compreensao dos interlocutores ocorre por meio
de enunciados (BAKHTIN, 2016[1979]; VOLOCHINOV, 2017[1929-
1930]), em que ora um é o falante, ora ouvinte, numa alteridade de
papéis, sendo que o mesmo acontece na escrita, em que hd autor e
leitor em processo de interagao, de comunicagao.

E o outro que constitui o autor como sujeito, visto que ele é a
motivagao para qualquer enunciacao. Na produgao escrita, o texto
sempre € dirigido a alguém. Em situacdo de ensino, tem-se o outro,
por exemplo, na figura do professor, do destinatario do texto e das
normas que regem aquele evento enunciativo, como é comum em
situagao de ensino académico. Para produzir um texto que atenda
ao objetivo comunicativo proposto, o aluno conta com a mediagao
docente, que ocorre por meio da interagao discursiva (GARCEZ,
1998; VOLOCHINOV, 2017 [1929-1930]). E na interacio que se
promove o ensino e a aprendizagem, quando se internaliza a
palavra do outro, apropria-se dela e a reelabora a partir das
proprias vivéncias e conhecimentos anteriores e forma o proprio
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discurso, a propria palavra, que é atravessada pela outro, mas
também marcada pelas idiossincrasias do sujeito autor.

Se, para construir qualquer enunciado escrito, faz-se uso da
lingua, entende-se que, dentro das imensas possibilidades de uso
das palavras, ha escolhas linguisticas em fungao do género
discursivo, dos interlocutores e do tema desenvolvido, a permitir a
construcao de estilo de linguagem definido. Essas escolhas nao sao
feitas a priori, pois ocorrem a partir da consideragao de aspectos que
permeiam a interagdo, de certa forma, sdo condicionadas a situagao
social. O contexto extraverbal revela as condi¢des temporais,
espaciais e sociais sobre as quais se desenvolve a enunciagao
(VOLOCHINOV, 2019[1926]). Para que um enunciado promova a
interacdo necessaria entre o falante e o outro (BAKHTIN,
2016[1979]), faz-se pertinente que o contexto extraverbal seja igual
ou similarmente compreendido entre o falante e o ouvinte
(VOLOCHINOV, 2019[1926]), o que permite a manutengao do elo
enunciativo e da alteridade de papéis: falante e ouvinte, autor e
leitor. A depender, por exemplo, de quem ¢é o interlocutor social,
constroi-se o discurso sobre determinada maneira, a usar uma
linguagem mais ou menos formal, mais ou menos objetiva etc.,
aspectos a serem desenvolvidos no sujeito autor, em situagao de
ensino e aprendizagem da producao do texto académico.

O objetivo que se tem com a construgao de cada enunciado
também incide na forma como é elaborado. No caso do texto
académico, é preciso prezar pela objetividade, atentar para que ndo
fiquem sentidos implicitos ou mal explicitados sobre o contetdo
discutido. Como se nota, sdo varios os elementos linguisticos,
textuais, discursivos, extraverbais, contextuais que incidem no
processo de elaboragdo de um texto, por consequéncia, na sua
revisao e reescrita. A forma como se constrdi o discurso, o
conteudo, a organizagao e o tom que lhe é dado é pautada em todos
esses elementos. Eles sao centrais na construcdo do género
discursivo a ser produzido, desde o planejamento, assim como sao
importantes parametros para as varias revisoes pelas quais o texto
passa ao longo de sua produgao.
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2.3 Escrita como processo de trabalho

Ao compreender os diversos elementos verbais e extraverbais
que incidem na interagdo por meio dos géneros discursivos, a
considerar que a produgao escrita tem carater recursivo, passando
por revisoes e reescritas em qualquer etapa da execucao do texto,
entende-se, também, que a escrita é um processo de trabalho
(MENEGASSI, 2016; GASPAROTTO, 2020). A concepgao de escrita
como trabalho considera o texto como um processo e nao como um
produto, pois se trata de um trabalho de reflexao e de organizagao
da consciéncia discursiva, ndo apenas um trabalho intuitivo ou um
dom divino e, nesse sentido, a revisao e a reescrita seriam processos
inerentes a producao textual. O desenvolvimento de habilidades de
escrita ocorre na pratica, no exercicio estratégico, orientado e
mediado de constru¢ao do texto. O mesmo acontece com a revisao
e a reescrita. A revisao pelo sujeito autor é uma habilidade a ser
desenvolvida, de forma processual, por meio da pratica orientada
(HAYES, 2004; GASPAROTTO, 2020; MENEGASSI, 2022). E no
exercicio da revisao que o autor aprende a deslocar-se de seu papel
de enunciador tinico e colocar-se como leitor de seu proprio texto,
como outro de si prdéprio, a desenvolver um olhar cada vez mais
atento aos desvios e as melhorias estruturais e discursivas
necessdarias ao género produzido.

Na interagao entre professor e aluno, em qualquer situagao de
ensino, ambos atuam “ora como leitores e ora como escritores: o
aluno, autor de um texto, é também seu leitor. O professor, como
leitor e observador do texto do aluno, vai lhe apontando as
operagOes no texto” (FIAD, 1991, p. 97). Assim, a revisao volta-se
para o objetivo comunicativo em relagdo ao discurso do sujeito
autor, pois “diferentes sao os sujeitos, diferentes sdo as experiéncias
vividas e diferentes sao as reagdes dos sujeitos em uma dada
situagao de interlocucao” (LEAL, 2003, p. 65). Por isso, a pratica de
revisdo e reescrita é abordagem a ser ensinada, aprendida,
desenvolvida e apropriada em situacdo de ensino.
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3. PRATICA DE REVISAO E REESCRITA

A revisao de um texto pode ser realizada pelo professor, por
pares, como outros estudantes, ou pelo proprio autor do texto
(RUIZ, 2010). Ainda que realizada pelo professor ou por um colega,
o texto passa por uma nova revisao pelo préprio sujeito autor, pois,
ao observar os apontamentos orais ou escritos feitos pelo outro,
deve confronta-los com sua intencao discursiva e estabelecer sobre
esses apontamentos um juizo de valor (VOLOCHINOV,
2019[1926]), isto ¢é, identificar quais sao pertinentes e serao
atendidos, quais serdo parcialmente atendidos ou mesmo quais
serdo ignorados (MENEGASSI, 1998).

Nesse processo de valoragao da revisao é que vai se
constituindo a reescrita do texto. Ao revisar, o autor realiza
operagoes linguistico-textual-discursivas como a supressao de uma
palavra ou excerto; a adigao de informagdes; a reformulagao ou o
deslocamento de palavras ou excertos (FABRE, 1986; FIAD, 1991;
MENEGASSI; GASPAROTTO, 2021). Quanto ao processo de
retomada do texto e reescrita, Breidenbach (2006) destaca a eficacia
de uma revisao tardia, isto &, aquela feita depois de um tempo de
producao das primeiras versdes do texto. Para a autora, quando o
professor revisa com o aluno um texto que acabou de ser-lhe
entregue, o texto ainda esta muito ligado ao autor e a revisao ¢
tomada como uma critica pelo aluno, nao como contribuigdes. Uma
revisao tardia permite que o texto tome vida prdpria e possa gerar
muito mais contribuicdes do ponto de vista pedagogico
(BREIDENBACH, 2006). O mesmo se afirmaria quanto a revisao
realizada pelo prdprio sujeito autor, a partir de dois aspectos.
Primeiro, o distanciamento temporal do texto contribui para que o
aluno nao tome a revisdao do docente como uma critica direta ou
como reformulagOes a serem realizadas para atender ao docente,
mas, sim, para a construcao de relagao de interagao com o docente
por meio da revisao, realizando um processo de coautoria para
atender ao objetivo comunicativo em comum. O segundo aspecto
diz respeito a revisar o texto apds algum tempo de distanciamento,

338



ainda que breve, é uma estratégia para que o autor consiga exercitar
o papel de leitor e revisor do seu proprio texto, nesse sentido, a
revisao tardia permite-lhe identificar lacunas no texto que antes
eram preenchidas mentalmente na concomitante e recursiva
produgao e revisao pelo autor.

Na revisao pelo docente ou por pares, tecem-se comentarios
orais em um didlogo com o autor do texto e, mais comumente,
redigem-se apontamentos, questionamentos ou comentdrios
(MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016) no corpo do texto ou ao final
dele, em forma de bilhete orientador (RUIZ, 2010; MENEGASSI,
2022). O importante € que a revisao vise a negociagao de sentidos
com o sujeito autor do texto, dando-lhe voz, conferindo-lhe o
espaco de autoria que lhe cabe e apresentando a perspectiva de um
leitor critico, colaborador no seu projeto de dizer. Desse modo, a
revisao feita pelo outro — professor ou par - orienta o processo de
revisdo que serd realizado posteriormente pelo sujeito autor, na
reescrita do texto.

Pesquisas como as de Fiad (2013) e Braga e Acosta Pereira
(2016) sobre a escrita de textos académicos mostram que a
qualidade da interagao entre professor e aluno, em todas as etapas
do processo de producgao, € ponto central a inscricao do sujeito
autor no discurso académico, num conjunto de trabalho dialégico,
marcando-se no discurso como aquele que 1€, compreende,
corrobora ou opde-se as ideias do outro (BRAGA; ACOSTA
PEREIRA, 2016). Nesse aspecto, o dialogismo tem um papel
imprescindivel nas praticas de leitura e escrita no Ensino Superior,
tendo em vista a dificuldade do académico em marcar autoria e
identidade em um contexto que dificulta a apropriacao da cultura
escrita e tende ao apagamento do sujeito. Nesse ensino, exigem-se
esferas sociodiscursivas formalizadas e ligadas a sistemas
ideoldgicos institucionalizados e muito sistematizados (BUTTURI
JUNIOR, 2013). Assim, deve-se primar por um processo de
aprendizagem de leitura e escrita que considere a diversidade e
objetive a apropriagdo da modalidade de autoria que o contexto
académico exige. Nesse sentido, uma boa revisao, em situagao de
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ensino, € aquela que ensina o autor a revisar (HAYES, 2004),

promovendo internalizacdo e apropriacdo de habilidades

linguistico-textual-discursivas.

Ao se tratar da etapa de revisao, e também de reescrita, a ser

realizada pelo préprio autor do texto, ha que se considerar também
a busca pela autonomia no trabalho de producao escrita. Dentre as
praticas necessdrias ao sujeito autor, para identificar possiveis
melhorias e avancar no processo revisao textual, Menegassi e

Gasparotto (2019) pontuam as necessidades de:
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a) Conhecer o género a ser produzido e suas condi¢oes de producao,
entender a escrita como uma pratica discursiva social realizada em
sala de aula.

b) Reconhecer a recursividade e a dinamicidade do processo de
producao escrita, compreendendo que escrever € um trabalho que
demanda estratégias de agdo e desenvolvimento de habilidades
linguisticas e extralinguisticas.

¢) Reconhecer-se como sujeito autor, identificando seu préprio
processo de elaboragdo textual, o modo como melhor produz em
cada uma das etapas, desde o planejamento até a tiltima reescrita.
d) Identificar o professor nao como avaliador ou destinatério final de
seu texto, mas como interlocutor virtual, colaborador em seu objetivo
de alcancar a compreensao do interlocutor real.

e) Ao colocar-se como autor e também leitor de seu discurso,
estabelecer sobre a revisao e sobre seu texto juizo de valor, identificar
quais reformulagbes sdo realmente pertinentes ao seu objetivo
comunicativo.

f) Buscar ndo somente erros, mas alternativas de aprimorar seu texto,
voltando-se a qualidade do texto em vez da quantidade de revisdes,
adquirindo autonomia no processo de producao escrita.

g) Compreender a revisdo docente e, a partir dela, revisar seu
proprio texto para refletir sobre a melhor forma de revisa-lo de
acordo com as especificidades do contexto de produgao.

h) Utilizar os discursos alheios, empregados pelos recursos de
revisao docente e de outros conhecimentos adquiridos, para torna-
los palavra minha, por exemplo, para desenvolver textos
argumentativos.



i) Avangar no trabalho de revisdo, a visar compreender a revisao
docente e ndo tornar a cometer os mesmos desvios, desenvolvendo
sua pratica discursiva escrita.

j) Aplicar os conhecimentos internalizados nas praticas de producao
textual das aulas de Portugués ao produzir textos para outras
disciplinas ou em outras situagdes comunicativas, extraescolares,
revelando apropriacdo do trabalho de escrita na perspectiva
dialdgica, acompanhado de orientacao docente. (MENEGASSI;
GASPAROTTO, 2019, p. 121-2)

3.1 Encaminhamentos para a revisao e a reescrita

Na literatura em Linguistica Aplicada utilizada no Brasil,
destacam-se algumas obras de referéncias que tratam sobre as
abordagens de revisao de textos, como as de Serafini (2004) e Ruiz
(2010). Sao discutidas quatro formas de abordagens: a) revisao
indicativa, a marcar diretamente no texto ou a sua margem os
desvios apresentados; b) revisdao resolutiva, a corrigir todos os
desvios diretamente no texto produzido; c) revisdo classificatoria,
a identificar de forma nao ambigua os desvios, seja por listas ou
diretamente no texto; d) revisao textual-interativa, a apresentar
comentarios em forma de bilhetes orientadores as margens ou no
pos-texto, a considerar a interagao do revisor com o sujeito autor,
para melhoria do texto.

A partir dessas abordagens, ao se tomar um texto académico,
em seus aspectos linguistico-textual-discursivo e extraverbais, é
possivel elencar elementos que norteiam todo o processo de escrita
e, desse modo, sdo relevantes referéncias para a revisao do texto,
em qualquer momento da produgao. Para tanto, enumeram-se tais
aspectos, com sua descrigao:

a) Tema e coeréncia: nos textos académicos, o tema €
apresentado ao leitor ja no inicio do texto e de forma bastante
objetiva. Aqui, entende-se por tema o recorte do assunto sobre o
qual se escreve, a que foi solicitada a producao. Embora este
geralmente esteja bem delineado na proposta de produgao do texto,
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¢ preciso atentar para que a discussao nao fique tangencial, isto &,
tratar do tema de modo superficial, sem se aprofundar no recorte
proposto, incorrendo em problemas de coeréncia textual;

b) Género discursivo e estrutura textual: as caracteristicas do
género discursivo a ser produzido envolvem uma série de
organizagOes estruturais, ao se tratar de escrita académica. Os
textos académicos costumam ter um padrao de construgao mais
rigido, menos flexivel a subjetividade do sujeito autor. Por isso,
considera-se tanto o conhecimento da estrutura do género como a
aprendizagem para ocupar o espago de subjetividade permitido,
para que se construa o processo de autoria, marcando o estilo
proprio da escrita do autor e também do género. No que se refere
a estrutura do texto, indica-se também a leitura e a pesquisa de
textos do género a ser produzido dentro daquela drea de estudo.
Artigos cientificos da area de Linguistica, Linguistica Aplicada e
Educagao, por exemplo, tém uma composi¢ao muito similar, mas
uma diferenga significativa dos artigos da Fisica Experimental é
evidente. Isso ocorre, conforme Fuza e Menegassi (2022), porque
ha, no espago universitario, diferentes comunidades cientificas de
cada 4rea, o que permite a compreensao comum dentro de cada
grupo, de caracteristicas composicionais prdprias na escrita de
textos, seu discurso cientifico préprio, sua cultura prépria de
compreensao de textos.

c) Finalidade: alinhada ao conhecimento do tema e do género
discursivo, esta a finalidade do texto em produgdo. Ao revisar o
texto, sobretudo ao final do processo da primeira versao, cabe
perguntar-se: o texto cumpre o objetivo proposto no tema e
abordado na introdugao? O leitor conseguird chegar a mesma ou
similar compreensao que apresento como autor?;

d) Interlocutor: entende-se como interlocutor aquele a quem o
texto se destina em sua circulagdo social, como leitores de uma
revista cientifica, pessoas interessadas pelo tema, o professor da
disciplina. No conjunto de elementos extraverbais a se considerar
na producao e na revisao textual, o conhecimento do interlocutor
norteia o nivel de formalidade a ser adotado na linguagem e quao
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desenvolvida e explicativa precisa ser a discussao. Um artigo ou
uma resenha produzida para uma revista especializada enfoca
mais na explanagao da discussdo e usa termos técnicos, sem
necessariamente ter que explicar cada um deles. J4, um texto de
popularizagao cientifica, a ser veiculado em um site com publico
leitor mais diverso, preza pelo bom uso da variagao culta da lingua;

e) Posicao do autor no género: além da linguagem adequada
ao interlocutor e o0 uso do estilo de escrita do autor em adequacao
ao género produzido, deve-se considerar se o género demanda um
posicionamento do autor acerca do tema, se este deve estar
marcado na discussdo ou argumentagao, ou se € um género mais
expositivo, como um resumo, em que a posi¢ao do autor se mostra
pelas escolhas de informagoes apresentadas no texto;

f) Estilo: a medida que se compreende a estrutura
composicional do género discursivo enfocado e as especificidades
do interlocutor ou publico leitor, o autor tem as condi¢des
necessdrias para utilizar e desenvolver o seu estilo proprio de
escrita em adequacao ao estilo de linguagem ja caracteristico do
geénero produzido;

g) Organizacao das informacgdes no paragrafo (coesao, sintaxe,
pontuagao, grafia etc.): a coesao permite que o texto, ainda que
dividido em se¢des ou em muitos pardgrafos, seja lido e entendido
de forma unificada. A sintaxe volta-se, sobretudo, a utilizacao
adequada das conjungdes, dos elementos coesivos, e no
ordenamento das informagdes A pontuagao, as conjungdes e outros
elementos de coesao possibilitam a costura ao texto, a promover
uma leitura mais fluida e contribuir para a compreensao mesmo de
temas mais complexos. Para além de regras linguisticas, esses
recursos estao diretamente relacionados a produgao de sentidos, a
organizacdo das informagdes no texto e, consequentemente, a
compreensao do texto pelo leitor. Muitas vezes, a auséncia de uma
virgula altera o sentido que o autor pretendeu a informacao
exposta. Para uma boa apresentacao das informagdes, junto ao uso
adequado das conjungdes e outros elementos coesivos, a utilizagao
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de periodos mais curtos é uma estratégia para garantir a
compreensao precisa do texto académico.

4. PRATICA DE REVISAO DE TEXTO ACADEMICO

Como exemplo de possivel pratica de revisao e reescrita de
texto, apresenta-se uma atividade escrita desenvolvida na
disciplina Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Materna, em
uma Institui¢do de Ensino Superior no Noroeste do Parana. Os
registros de pesquisa foram coletados por meio dos Projetos de
Pesquisas “Linguagem em interacao: ensino, letramento e
diversidade” (Processo 1410/2021, COPEP 48128521.1.0000.0104) e
“Escrita, revisao e reescrita na formagao docente — Fase 2” (Processo
2796/2021, COPEP: 54133216.6.0000.0104), desenvolvidos na
Universidade Estadual de Maringd, com aprovagdes junto ao
Comité Permanente de Etica em Pesquisa em Seres Humanos-
COPEP-UEM.

A aluna Laura, aqui nominada ficticiamente, recebeu as
seguintes orientagdes para o desenvolvimento de atividades
escritas:

Vocé recebe duas copias de um mesmo texto produzido por aluno
do Ensino Médio. Junto a ele esta o comando de produgao que deu origem
a redagdo. Realize as trés atividades propostas para o texto:

1) Em uma das cdpias, faga revisdao textual diretamente no texto,
empregando todos os tipos de revisao estudados em sala de aula.

2) Em uma das cdpias, faca revisao textual a partir do uso de bilhete
orientador, empregando os tipos de revisao necessarios, estudados em
sala de aula.

3) Escolha uma das formas de revisdo realizada por vocé nas
atividades 1) e 2). Produza uma resposta argumentativa que responda a
questao: Por que a forma de corregao produzida por vocé é a melhor para
o trabalho docente de correcao textual em sala de aula?
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A terceira atividade solicita a produgao escrita de uma
resposta argumentativa. De acordo com Antonio e Santos (2017), “a
estrutura composicional do género resposta argumentativa é
constituida por uma afirmacao inicial, formada pela retomada da
pergunta seguida da resposta a essa pergunta (que é a tese
defendida pelo autor), seguida dos argumentos que tém como
objetivo convencer ou persuadir o destinatario do texto.”
(ANTONIO; SANTOS, 2017, p. 197). Dessa forma, os autores
ensinam que esse género discursivo € composto por a) afirmacao
inicial, b) desenvolvimento: bl) enumeragao ou descricao de
detalhes; b2) confronto; b3) razdes. A partir dessas consideragdes,
analisa-se e discute-se exemplo de resposta argumentativa
produzida por Laura:

3) Escolha uma das formas de revisao realizada por vocé nas
atividades 1) e 2). Produza uma resposta argumentativa que responda a
questao: Por que a forma de corregao produzida por vocé é a melhor para
o trabalho docente de correcao textual em sala de aula?

Para uma melhor pratica docente existem varios modos para que ela
possa ser realizada, como por exemplo com apontamentos no texto, na
lateral do mesmo.

Mas a que melhor adaptei-me para a pratica da docéncia, foi a do
bilhete orientador pois, ele evita a poluigao visual no texto facilitando o
apontamento dos erros para mim enquanto docente.

Essa forma faz com que os erros sejam apontados de forma detalhada
possibilitando um trabalho individualizado nos textos dos alunos por
mim em minha pratica docente.

Para realizar a revisdo a contento, Laura precisa considerar os
sete aspectos apresentados na se¢do anterior: a) tema e coeréncia,
b) género discursivo e estrutura textual, c) finalidade, d)
interlocutor, e) posicao do autor, f) estilo de linguagem, g)
organizacao as informagdes em sua estrutura de paragrafos.

A producao do texto tem um objetivo especifico, determinado
pelo professor, responder a pergunta “Por que a forma de corre¢ao
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produzida por vocé é a melhor para o trabalho docente de correcao
textual em sala de aula?”. Ao considerar o conteudo da pergunta,
para atender aos requisitos do género solicitado, é preciso
compreender que Laura apresentaria no seu texto: i) a forma de
correcao escolhida; ii) os tipos de correcdes existentes; iii) a defesa
da escolha da forma de corregao; iv) a relagao da forma de correcao
escolhida com o trabalho docente de correcao textual, v) a
discussdo sobre correcao textual a partir da forma escolhida.
Assim, O Quadro 1 demonstra o que foi apresentado.

Quadro 1: Verificacdo dos aspectos apresentados no texto a luz do género
discursivo solicitado

Aspectos do género
solicitado

Producao do texto por Laura

i) A forma de correcao
escolhida

“como por exemplo com apontamentos
no texto, na lateral do mesmo.”

ii) Os tipos de corregoes
existentes

“Para uma melhor pratica docente
existem varios modos para que ela possa
ser realizada”

iii) A defesa da escolha da
forma de correcao

- “Mas a que melhor adaptei-me para a
pratica da docéncia, foi a do bilhete
orientador”

iv) A relagdo da forma de
correcao escolhida com o
trabalho
correc¢ao textual

docente de

“pois, ele evita a poluicao visual no texto
facilitando o apontamento dos erros
para mim enquanto docente.”
“possibilitando trabalho
individualizado nos textos dos alunos
por mim em minha pratica docente.”

um

sobre
corregao textual a partir da
forma escolhida

v) A discussao

“Essa forma faz com que os erros sejam
apontados de forma detalhada”

Fonte: Os autores (2022).

Ao considerarmos os aspectos delineados para revisao, Laura
atentaria para:

a) Tema e coeréncia: a tematica proposta pela pergunta
encontra-se marcada no texto, pois demonstra a existéncia de varias
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formas de revisao, com uma escolha definida. O problema estd no
desenvolvimento dessa tematica, com marca¢oes mais definidas
sobre ela. Assim, caberia ao texto: al) apresentar o tema no inicio, a
buscar a expressao tematica da pergunta; a2) marcar o tema em
todos os paragrafos apresentados. Num processo de reescrita, o texto
ficaria com as seguintes marcagoes em negrito para melhor destaque
em todas as analises, a lembrar que os aspectos linguisticos ainda
nao sao considerados nessa etapa da revisao:

Para uma melhor pratica docente de revisao de texto existem varios
modos/varias formas para que ela possa ser realizada, como por exemplo
com apontamentos no texto, na lateral do mesmo.

Mas a que melhor forma de revisdo a que adaptei-me para a pratica
da docéncia, foi a do bilhete orientador pois, ele evita a poluicao visual no
texto facilitando o apontamento dos erros para mim enquanto docente.

Essa forma de revisdo faz com que os erros sejam apontados de
forma detalhada possibilitando um trabalho individualizado nos textos
dos alunos por mim em minha pratica docente.

b) Género discursivo e estrutura textual: o género discursivo
resposta argumentativa solicita estrutura textual definida: 1°)
afirmagao inicial por retomada da pergunta; 2° resposta a
pergunta, a defender uma tese; 3%) argumentos que de sustentagao
da tese. Nesse sentido, a reescrita do texto de Laura ficaria com os
seguintes acréscimos, ainda sem considerar as devidas adaptagdes:

(1°) A forma de corre¢ao produzida é a melhor para o meu trabalho
docente Para uma melhor pratica docente existem varios modos para que
ela possa ser realizada, como por exemplo (1°) com apontamentos no
texto, na lateral do mesmo.

(2°) A forma de revisdo Mas a que melhor adaptei-me para a pratica
da docéncia, foi a do bilhete orientador (3°) pois, ele evita a poluigao visual
no texto facilitando o apontamento dos erros para mim enquanto docente.

(3% Essa forma faz com que os erros sejam apontados de forma
detalhada possibilitando um trabalho individualizado nos textos dos
alunos por mim em minha pratica docente.
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c) Finalidade: a finalidade para a producdo é marcada pela
pergunta, assim, Laura segue o direcionamento solicitado, pois
apresenta a finalidade de responder, ainda que nao contemple
todos os elementos necessdrios a argumentacdo pedida a uma
resposta argumentativa.

d) Interlocutor: o leitor marcado do texto de Laura é o
professor. Ao atender aos requisitos da resposta argumentativa,
oferecendo as informagdes solicitadas pelo comando, a aluna ja
estabelece um comportamento de interlocu¢ao com o docente, a
oferecer os conhecimentos solicitados, que foram trabalhados em
sala de aula e avaliados na atividade produzida. Nesse tipo de
género discursivo, as marcas de interlocugao sao menos evidentes.

e) Posicao do autor: a resposta argumentativa exige por si, a
partir da pergunta oferecida a Laura, uma posi¢ao definida de
autor, no papel social de professor, o que ela o faz muito bem.
Nesse sentido, algumas marcas linguisticas poderiam melhorar o
texto:

Para uma melhor pratica de minha docéncia docente existem varios
modos para que ela possa ser realizada, como por exemplo com meus
apontamentos no texto, na lateral do mesmo.

Mas a que melhor adaptei-me para a pratica da docéncia, foi a do
bilhete orientador pois, ele evita a poluicdo visual no texto facilitando o
apontamento dos erros para mim enquanto docente.

Essa forma faz com que os erros sejam apontados de forma detalhada
possibilitando um trabalho individualizado nos textos dos alunos por
mim em minha pratica docente.

f) Estilo de linguagem: a forma de linguagem empregada por
Laura nao ¢ a solicitada pela academia, estda mais proxima da
informalidade. Assim, uma melhoria substancial seria necessaria
nesse aspecto, juntamente com o aspecto delineado em g)
organizagao das informagdes em sua estrutura de paragrafos. Para
melhor visualizagdo, sdo acrescidas e alteradas algumas marcas
linguisticas do texto:
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Para uma melhor praatica docente, existem vaarios modos para que
elg possa ser realizada, como, por exemplo, com apontamentos no texto,
na sua lateral de-mesme.

Mas aA que melhor adaptei-me para a pratica da docéncia; foi a do
bilhete orientador, pois ele evita a polui¢ao visual no texto, facilitando o
apontamento dos erros parapor mim, enquanto docente.

Essa forma faz com que os erros sejam apontados de forma
detalhada, possibilitando um trabalho individualizado por mim nos
textos dos alunos per-mim em minha pratica docente.

Apresentadas as andlises possiveis, uma revisao mais
apropriada ao texto se apresenta, apontada em forma de corregoes
diretamente no corpo do texto e por baldes de comentarios:

‘ Professor

Amarcagdo do tema deve serno inicio
constante no texto. Observe como pode
ocorrer nos demais pardgrafos.

Professor

Sua posi¢io no papel de professor deve
ser também marcada. Faga isso nos
demais paragrafos.

Professor
Resposta oferecida. Muito bom!

alunos persie em minha pratica Hocem&,

Professor
Argumento coerente com a resposta.

Professor
Bons argumentos para a resposta, com
posicAo social de professor,

Numa revisao tardia, em momento posterior, para que os
apontamentos levantados possam ser considerados, o texto passa
por nova reescrita, culminando em algumas outras modificagoes:

A forma de correcao produzida por mim, para minha pratica de
docéncia, € a do emprego de bilhete orientador. Existem varias formas de
revisdo para que possa ser realizada, como, por exemplo, com meus
apontamentos no texto, na sua lateral.
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A melhor forma de revisao a que me adaptei para a pratica da
docéncia foi a do bilhete orientador, pois ele evita a poluigao visual no
texto facilitando o apontamento dos erros por mim enquanto docente.

Tal forma de revisao faz com que os erros sejam apontados de forma
detalhada, possibilitando um trabalho individualizado por mim nos
textos dos alunos em minha pratica docente.

Dessa maneira, comparativamente, o texto de Laura sofreu
alteragOes para sua melhoria, a que podemos observar nas duas
versOes apresentadas:

Versao original:

Para uma melhor pratica docente existem varios modos para que ela
possa ser realizada, como por exemplo com apontamentos no texto, na
lateral do mesmo.

Mas a que melhor adaptei-me para a pratica da docéncia, foi a do
bilhete orientador pois, ele evita a poluigao visual no texto facilitando o
apontamento dos erros para mim enquanto docente.

Essa forma faz com que os erros sejam apontados de forma detalhada
possibilitando um trabalho individualizado nos textos dos alunos por
mim em minha pratica docente.

Versao apos revisao e reescrita:

A forma de corregao produzida por mim, para minha pratica de
docéncia, € a do emprego de bilhete orientador. Existem varias formas de
revisdo para que possa ser realizada, como, por exemplo, com meus
apontamentos no texto, na sua lateral.

A melhor forma de revisao a que me adaptei para a pratica da
docéncia foi a do bilhete orientador, pois ele evita a poluigao visual no
texto facilitando o apontamento dos erros por mim enquanto docente.

Tal forma de revisao faz com que os erros sejam apontados de forma
detalhada, possibilitando um trabalho individualizado por mim nos
textos dos alunos em minha pratica docente.
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Em sintese, apds a producao inicial, Laura executou revisao
em seu texto a partir de uma sequéncia de movimentos especificos:

1°) Verificar se o tema solicitado estd presente, com marcas
definidas ao longo do texto, a permitir a coeréncia entre as
informacdes apresentadas;

29) Verificar se o género discursivo solicitado foi produzido em
sua estrutura composicional, a conter todos os elementos
necessarios a sua organizagao;

39) Analisar se o objetivo solicitado a producao foi alcangado,
0 que permite verificar se a finalidade do texto foi cumprida em sua
execucao;

4°%) Analisar se as marcas de interlocucao foram consideradas,
isto é, a depender do género discursivo, ha marcas que precisam
ser mais apresentadas do que em outros;

59) Verificar se a posi¢ao de autor foi exposta, a partir de
marcas linguisticas prdprias, a permitir ao leitor compreender o
papel social do autor;

6°) Analisar se o estilo de linguagem apresentado ¢ compativel
ao género discursivo solicitado, assim como a linguagem
académica necessaria a produgao textual;

7°) Analisar se a organizacdo das informagdes em frases,
paragrafos e texto € adequada a estrutura linguistico-textual-
discursiva proposta pela lingua portuguesa escrita.

A cada um desses movimentos, a aluna revisa e reescreve o
seu texto, a permitir melhorias e atender a solicitagao de produgao
do texto académico. Essa sequéncia de movimentos de revisao é
proposta de trabalho a ser executada pelo aluno na producao do
texto académico.

5. CONCLUSAO

Este capitulo tratou especificamente dos movimentos de
trabalho com os processos de revisao e reescrita de producao de
texto académico, a partir da exemplificagao com o texto produzido
por aluna do curso de Letras.
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A partir de discussdes tedrico-metodoldgicas, a revisao e a
reescrita foram consideradas como etapas de um processo maior a
envolver o trabalho com a produgao discursiva de escrita em
situacdo de ensino, especificamente em textos académicos
abordados e aplicados em cursos superiores.

Em suma, apontaram-se abordagens praticas de revisao a
partir de apresentacdo e discussdo da concepgao de carater social
da lingua, de seus tons valorativos, a discutir as necessidades de se
realizar o trabalho com os subprocessos de revisdao e escrita, a
serem internalizados, desenvolvidos e apropriados pelo discente,
académico de um curso de graduagao. Para exemplificar o processo
de revisao e reescrita do texto académico, foi apresentada a
producao de uma resposta argumentativa de Laura, aluna do curso
de Letras, com as devidas orienta¢des sobre como executar o todo
processual, assim como os sete movimentos necessarios a condugao
da revisao e da reescrita do texto original até chegar ao produto
final oferecido ao leitor. Sao movimentos propostos para todos os
textos académicos, que permitem auxiliar nos processos de revisao
e reescrita.

REFERENCIAS

ANTONIO, J. D.; SANTOS, J. A. Resposta argumentativa. In:
ANTONIO, J. D.; NAVARRO, P. (org.). Géneros textuais em
contexto de vestibular. Maringa: Eduem, 2017, p. 197-215.

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Tradugao:
MIOTELLO, V.; FARACO, C. A. Sao Carlos: Pedro & Joao
Editores, 2010[1920-1924].

BAKHTIN, M. Questoes de estilistica no ensino da lingua.
Traduc¢ao: GRILO, S; AMERICO, E. V. Sao Paulo: Editora 34,
2013[1940-1960].

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Tradugao: BEZERRA, P.
Sao Paulo: Editora 34, 2016[1979].

352



BRAGRA, S.; ACOSTA PEREIRA R. A inscri¢ao do sujeito na
escrita académica numa perspectiva dialdgica. Forum Linguistico.
Florianopolis, v. 13, n. 3, p. 1506-1524, jul/set. 2016.

BRAIT, B. (org.). Bakhtin, Dialogismo e constru¢iao do sentido.
Campinas: Unicamp, 2015.

BREIDENBACH, K. Practical guidelines for writers and teachers.
In: HORNING, A.; BECKER, A. (org.). Revision: History, theory,
and practice. West Lafayette, Indiana: Parlor Press and The WAC
Clearinghouse, 2006, p. 197-219.

BUTTURI JUNIOR, A. A dialogicidade e os letramentos
académicos. Revista intertexto. v. 6, n. 1, p. 1-13, 2013.

FABRE, C. Des variantes de brouillon au cours préparatoire.
Etudes de Linguistique Appliquée, v.62, p. 59-79, 1986.

FIAD, R. S.; MAYRINK-SABINSON, M. L. T. A escrita como
trabalho. In: MARTINS, M. H. (org.). Questoes da Linguagem.
Sao Paulo: Contexto, 1991. p. 54-63.

FIAD, R. S. Operagoes linguisticas presentes nas reescritas de textos.
Revista Internacional de Lingua Portuguesa, (4) 91-97, jan. 1991.

FIAD, R. S. Reescrita, Dialogismo e etnografia. Linguagem em
(Dis)curso, Tubarao, v.13, n.3, p. 463-480, set./dez., 2013.

FUZA, A.F.; MENEGASSI, R. J. Letramento académico na
producao de géneros discursivos na formacao docente inicial em
Letras. In: LARANJEIRA, R. M; MIRANDA, F. D. S; PARIS, L. G.
Letramentos Académicos no Brasil: didlogos e media¢des em

homenagem a Raquel Salek Fiad. Sao Carlos: Pedro & Joao
Editores, 2022. p. 121-148.

GARCEZ, L. H. C. A escrita e o outro: os modos de participacao na
construgao do texto. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1998.

GASPAROTTO, D. M. Praticas de revisao e reescrita dialdgicas
de alunos de ensino médio: processos de apropriacao pela
intervencao docente. Tese (Doutorado em Letras), Universidade
Estadual de Maringa, 2020.

353



HAAR, C. Definitions and distinctions. In: HORNING, A.; BECKER,
A. (org.). Revision: History, theory and practice. West Lafayette,
Parlor Press and The WAC Clearinghouse, 2006, p.10-24.

HAYES, J. R. What triggers revision? In: ALLAL et al. (org.)
Revision: Cognitive and instructional processes. Kluwer Acadeic
Publishers Dordrecht, 2004, p.9-20.

LEAL, L. F. V. A Formagao do Produtor de Texto Escrito na Escola:
uma analise das relagdes entre os processos interlocutivos e os
processos de ensino. In: VAL, M. da G. C.; ROCHA, G. (org.).
Reflexoes sobre praticas escolares de producao de texto: o sujeito
autor. Belo Horizonte: Auténtica/CEALE/FaE/UFMG, 2003. p. 53-67.

MENEGASSI, R. ]. Da revisao a reescrita: operagdes e niveis
linguisticos na construgao do texto. Tese (Doutorado em Letras) —
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Assis. 1998.

MENEGASSI, R. J. A escrita como trabalho na sala de aula. In:
JORDAO, C. M. A Linguistica Aplicada no Brasil: rumos e
passagens. Campinas: Pontes, 2016, p. 193-230.

MENEGASSI, R. J. A revisao de textos na formagao docente
inicial. In: GONCALVES, A. V.; BAZARIN, M. (org.). Interacao,
géneros e letramento: a (re)escrita em foco. 3. ed. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2022, p. 171-202.

MENEGASSI, R. J.; GASPAROTTO, D. M. Revisao textual-
interativa: aspectos tedrico-metodoldgicos. Dominios de
Linguagem. Uberlandia, v. 10, n. 3, p. 1019-1045, 2016.

MENEGASS], R. J.; GASPAROTTO, D. M. Revisao Dialdgica:
principios tedrico-metodoldgicos. Linguagem em Dis(curso) —
LemD, Tubarao-SC, v. 19, n. 1, p.107-124, jan./abr. 2019.
MENEGASS], R. J.; GASPAROTTO, D. M. Operacoes linguistico-
textual-discursivas na revisao e reescrita dialdgica. In: BELOTI, A.;
POLATO, A. M,; BRITO, A. P. (org.). Dialogismo e ensino de
linguas: reflexos e refragdes na praxis. Campo Mourao, Editora
Fecilcam, 2021, p. 119-136.

354



RUIZ, E. D. Como corrigir redagdes na escola. Sao Paulo,
Conteto, 2010.

SERAFINI, M. T. Como escrever textos. Sao Paulo: Globo, 2004.

VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociologico na ciéncia da
linguagem. Tradugao: GRILLO, S; AMERIKO, E. V. Sao Paulo:
Editora 34, 2017[1929-1930].

VOLOCHINOV, V. A palavra na vida e a palavra na poesia:
ensaios, artigos, resenhas e poemas. Tradugao: GRILLO, S;
AMERIKO, E. V. Sao Paulo: Editora 23, 2019[1926].

355






ESTUDOS EM ESCRITA ACADEMICA NA EDUCACAO
SUPERIOR: CONSTRUINDO DIALOGOS A PARTIR DE
PUBLICACOES NA AMERICA LATINA

Maria Ester Wollstein Moritz!
Elizabeth Narvaez-Cardona?

1. INTRODUCAO

Participar de uma publicacdo sobre escrita académica,
particularmente sobre os processos de escrita e leitura na educacao
superior, sob a perspectiva do Sul do globo, nos convida a discutir
explicitamente sobre as contribui¢des disciplinares para estudos
futuros. Para oferecer um contexto para analisar uma revisao de
literatura de publicagdes sobre escrita e leitura na universidade na
América latina ¢ importante considerar que tanto a escrita como a
leitura tém sido o objeto de estudo e agdes pedagogicas de
diferentes tradi¢des académicas na América do Sul que podem
compartilhar questdes de pesquisa e interesses em

i) ensino e aprendizagem de linguas;

ii) circulagio da lingua e organizacdo por géneros
textuais/discursivos tais como, letramento académico, analise do
discurso, linguistica de corpus, linguistica textual, estudo de escrita
e estudos de letramento.

Essa hibridizagao cientifica € produzida a partir das
contribui¢des advindas de publica¢des e desenvolvimentos seminais
de pesquisadores pioneiros (TAPIA-LADINO et al., 2016), apesar de
a mistura ser uma oportunidade para a Regiao?, isso pode também

1 Professora da Universidade Federal de Santa Catarina.

2 Profesora Facultad de Educaciéon y Pedagogiada Universidad del Valle,
Colombia.

3 "Regiao" se refere ao Brasil e a América latina.

357



representar um risco de incompatibilidade epistemologica
(NAVARRO, 2018). Dessa forma, alguns dos estudos sobre como a
area de escrita na América Latina e a América do Sul e o seu ensino
no ensino superior tem se desenvolvido tém focado na compreensao
das tradig¢Oes epistemoldgicas assim como nas caracteristicas locais
em contraste com as tradi¢des do Norte, especialmente dos Estados
Unidos, a partir da analise de citacdes de autores ou publica¢des da
regiao (NAVARRO et al., 2016; BAZERMAN et al., 2017); esses
estudos anseiam em contribuir para a compreensio de uma
identidade local e prdopria de perspectivas decoloniais (cf.
NAVARRO, 2018; AVILA; NAVARRO, 2021; LAGOS, 2021).

A partir desse contexto, este capitulo tem como objetivo
mapear estudos sobre leitura e escrita académica, bem como
letramento académico conduzidos na América Latina nas tltimas
duas décadas (2000 - 2019), visando melhor compreender o
panorama das pesquisas nos paises latino-americanos, e assim
contribuir com identidades epistemoldgicas regionais. Pretende-se
discutir as seguintes perguntas: (i) O que articula as tradi¢oes dos
estudos de escrita e leitura na educacao superior do Brasil e na
américa latina? e ii) Que oportunidades para cooperagao surgem
desses estudos produzidos na nossa regiao?

2. O CONTEXTO

Este capitulo relata um projeto preliminar em escrita e leitura
na universidade dos paises falantes de espanhol e no Brasil, que tem
sido conduzido desde 2013 sob a orientagao do professor Charles
Bazerman. Como parte dessa lideranca em criar redes de Estudos de
Escrita que vao além de fronteiras, o professor Bazerman
impulsionou um projeto de pesquisa para coletar dados por meio de
pesquisas e entrevistas, a fim de explorar pesquisas institucionais e
iniciativas pedagodgicas e identificar os principais estudiosos e
marcos do(s) campo(s) responsaveis pela leitura e escrita na
educacao superior na América do Sul e Central (BAZERMAN et al.,
2017). Desde o inicio deste projeto, a autora Elizabeth Narvaez-
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Cardona fez parte da equipe de pesquisa. Uma segunda fase do
projeto foi realizada com o objetivo de criar registros histéricos do
estudo da leitura e da escrita a partir da andlise de um corpus de
artigos de pesquisa (NAVARRO et al., 2016), a autora Maria Ester
Moritz fez parte desse projeto. Desde entdo, varias edi¢des especiais
foram publicadas nas regides de lingua espanhola (cfr. MORENO;
SITO, 2019; MOLINA-NATERA; LOPEZ-GIL, 2020) ou em regides
como o Brasil (cfr. BAZERMAN; MORITZ, 2016; MACEDO et al.,
2021). Essas importantes contribui¢des tém sido locais para abordar
uma das descobertas do estudo de 2013, sugerindo que o didlogo e a
sistematizagao da producdo académica regional podem ser uma
oportunidade frutifera para construir redes e cooperagao na América
Central e do Sul.

Na América Latina espanhola e Brasil, desde 2000, o estudo da
leitura e escrita de primeira e segunda lingua/lingua estrangeira na
Educagao Superior evoluiu a partir de diferentes trajetdrias
associadas aos campos da Linguistica, Linguistica Aplicada,
Linguistica Sistémico-Funcional, Analise do Discurso, Estudos de
Género, Didatica da Linguagem e Formagao de Professores. As
contribui¢des da pesquisa foram cronologicamente focadas em 1)
apoiar a consciéncia democratica e o pensamento critico; ii)
defender e conceber iniciativas pedagogicas para superar as
deficiéncias escolares anteriores dos alunos de graduagao em
leitura e escrita; iii) descrever géneros de aprendizagem académica
(por exemplo, ensaios) e géneros escritos profissionais (por
exemplo, relatérios de engenharia); iv) defender e conceber
iniciativas pedagogicas de apoio a aprendizagem disciplinar
(escrever para aprender) e aos desempenhos profissionais
(escrever nas disciplinas); v) defender e criar sites institucionais
como centros de redagdao, tutoria entre pares ou estudos
etnograficos que apoiem o acesso, inclusao e participagao de alunos
nao tradicionais (ou seja, comunidades indigenas e negras,
primeira geragao de alunos); e vi) promover a internacionalizagao.
A diversidade das raizes disciplinares que estudam a leitura e a
escrita no Ensino Superior explica, em parte, as diversas
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contribui¢oes realizadas em duas décadas. Além disso, mais
recentemente, estudiosos latino-americanos e brasileiros de
diversos campos incorporam estruturas de letramentos
académicos, termo mais utilizado entre pesquisadores brasileiros,
para situar as praticas de leitura, escrita e comunicacao em ambitos
sociais, histéricos e culturais. A “alfabetizacion académica”, termo
mais utilizado entre pesquisadores latino-americanos, portanto, vé
a linguagem como uma pratica social ao considerar o processo de
ler e escrever no contexto do ensino superior, envolvendo, também,
formas particulares de pensar, ser, agir e fazer proprias do contexto
académico.

Para melhor compreender as contribui¢des epistemoldgicas
regionais, vale a pena expor alguns marcos tedricos desenvolvidos
na Regido como contribui¢des académicas. Na América Hispano-
Latina, trabalhar na “alfabetizaciéon académica” implica reconhecer
uma bolsa de estudos argentina desenvolvida e liderada pela
professora Paula Carlino (2013), que defendeu a necessidade de
desenvolver responsabilidades institucionais em todo o curriculo,
especialmente da perspectiva dos instrutores, para agir sobre as
praticas de escrita dos alunos para i) aprender em diferentes niveis
educacionais terciarios (ou seja, graduacdo e pos-graduacao) e ii)
familiarizar-se com as conveng¢des disciplinares de suas
comunidades.

Uma exploragao do termo “alfabetizacion académica” em
inglés e espanhol no Google Ngram* revela que trabalhos em inglés
sobre esse topico foram publicados desde 1980, enquanto em
espanhol as publica¢des comegaram depois de 2000 (figura 1)5.

4 Google Ngram Viewer ou Google Books Ngram Viewer é uma ferramenta de pesquisa
online que mostra a frequéncia de fontes impressas publicadas entre 1500 e 2019
em diferentes bases de dados em diversas linguas.

5 A pesquisa ndo foi feita em portugués uma vez que essa opgao nao esta
disponivel na pesquisa do Google Ngram.
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Figura 1: Comparacao de livro publicado em inglés e espanhol de acordo
com o Google Ngrams

Comportamento de publicagao cronoldégica com base no termo
“academic literacy” em inglés de acordo com o Google Ngrams

Comportamento de publicagdo cronoldégica com base no termo
“escritura académica” em espanhol de acordo com o Google Ngrams

Fonte: Google Ngram.

Um comportamento de publica¢do semelhante é revelado pelo
banco de dados Scopus® em publicagdes de periddicos; porém, os
artigos em inglés comegaram a crescer no inicio dos anos 90, e em

¢ Scopus € uma base de dados lancada em 2004 que engloba quase 36,377 titulos de
diversas editoras e periddicos que tém o processo de revisao de pares nas mais
diversas areas: ciéncias da vida, ciéncias sociais, ciéncias fisicas, ciéncias da satide etc.
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espanhol a partir de 2011, e publica¢des no “letramento académico”
em portugués desde 2008 (figura 2).

Figura 2: Comparacao de publicagdes de acordo com Scopus

Comportamento de publicagdo cronoldgica com base no termo
“academic literacy” em inglés de acordo com o Scopus bibliometrics
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Comportamento de publicagdo cronoldgica com base no termo
“letramento académico” em portugués de acordo com o Scopus
bibliometrics
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Year

Fonte: Scopus.

As diferencas de tempo entre as publica¢des nas duas linguas
podem implicar progressos diversos no desenvolvimento escolar e
na intervencao pedagdgica sobre leitura e escrita académica no
Ensino Superior. No entanto, vale destacar o rapido crescimento
das diferentes iniciativas centro-americanas e sul-americanas que
foram criadas e desenvolvidas como evidéncia dos esforcos
institucionais e do trabalho em rede na histéria do campo regional
(alguns exemplos na figura 3). Alguns desses esforcos foram
particularmente sistematizados e descritos recentemente pela
professora colombiana Violeta Molina (MOLINA-NATERA;
LOPEZ-GIL, 2020) e pelas pesquisadoras Vera Cristévao e Isabela
Vieira (CRISTOVAOQ; VIEIRA, 2016).
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Figura 3: Esforcos ilustrativos de iniciativas institucionais e de networking

Iniciativas
transnacionais

7

Iniciativas
transnacionais

1 Asociacion Latinoamericana de Estudios de la Escritura en
Educacion Superior y Contextos Profesionales- Iniciativa
latinoamericana. https://www.estudiosdelaescritura.org/

2 Base internacional bibliografica sobre Lectura y Escritura -
Colombia.
https://www2.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicac
iones-lectura-escritura/

3 Catedra Unesco en Lectura y Escritura - Chile.
http://www.elv.cl/catedra_unesco/

4 Catedra Unesco para la lectura y la escritura - Colombia.
http://cms.univalle.edu.co/lenguaje/index.php/escuela/convenio
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s/34-catedra-unesco-para-la-lectura-y-la-escritura-en-america-
latina

5 Programa de escritura Escuela General Sarmiento - Argentina.

https://www.ungs.edu.ar/idh/programas-idh/programa-de-
desarrollo-de-habilidades-de-lectura-y-escritura-academica

6 Red de lectura y escritura - Colombia.
https://ascun.org.co/redlees-quienes-somos/

7 Red Latinoamericana de Centros y programas de escritura.
Iniciativa latinoamericana.
https://sites.google.com/site/redlacpe/home?authuser=0

8 Programa de Lectura y Escritura Académicas PROLEA.
Universidad de Flores, Argentina.

9 GICEOLEM - Grupo para la Inclusion y Calidad Educativas a
través de Ocuparnos de la Lectura y la Escritura en todas las
materias. Argentina -
https://sites.google.com/site/giceolem/?pli=1

10 LLAC - Laboratério de Letramento Académico, Universidad de
Sao Paulo (USP), Brasil. https://dIm.fflch.usp.br/laboratorio-de-
letramento-academico-llac

11 | LabLeR — Laboratdrio de Pesquisa e Ensino de Leitura e
Redacao, Universidade Federal de Santa Maria UFSM, Brasil.
https://www.facebook.com/people/LABLER-
Laborat%C3%B3rio-de-Pesquisa-e-Ensino-de-Leitura-e-
Reda%C3%A7%C3%A30/100028099317046/

13 Catedra Unesco MECEAL, Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Brasil.

14 | Catedra Unesco, Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
Brasil. http://plone.ufpb.br/ufpb/contents/noticias/ufpb-torna-
se-unica-sede-da-catedra-de-leitura-e-escritura-da-unesco-no-
brasil

15 Laboratdrio de Estudos do Texto, Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), Brasil.

Fonte: Elaboragao propria.
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Recentemente, a abordagem de “las literacidades”, como ¢
conhecida em espanhol, foi incorporada em publica¢des latino-
americanas para contribuir com os esfor¢os pedagdgicos das
universidades; a partir dessa perspectiva, estudiosos, instrutores e
lideres de iniciativas podem incorporar questdes sobre justica
social e desenvolvimento de identidades de escrita como uma nova
estrutura para pesquisar e conduzir intervengdes programaticas, o
que implica ndo apenas defender a busca da inculturacdo dos
alunos nas convengdes de escrita, mas também questionar as
praticas de escrita hegemonicas e explorar novas alternativas para
praticas de escrita alinhadas a identidades de escrita nao
tradicionais (MONTES SILVA; LOPEZ BONILLA, 2017;
HERNANDEZ ZAMORA, 2019; TRIGOS-CARRILLO, 2019;
AVILA REYES; NAVARRO; TAPIA-LADINO, 2021; ERRAZURIZ;
NATALE; CORTES, 2022). Essa tradigao € anterior no caso do Brasil
(KLEIMAN, 2010; SITO; KLEIMAN, 2017; KLEIMAN, 2021).

Dentro dessas tradigdes académicas e esforgos institucionais e
networking, discutiremos a andlise de uma revisao de literatura de
publicagdes latino-americanas e brasileiras entre 2000 e 2019.

3. INVESTIGANDO OS ESTUDOS (2000-2019) NA REGIAO

Em 2019, as autoras criaram uma bibliografia comentada com
base em publicacdes de periddicos e bases de dados latino-
americanas e brasileiras. As publicagOes revisadas foram escritas
principalmente em espanhol e portugués, e a maioria dos autores
de lingua espanhola eram da Colombia e Argentina. Os topicos das
publicagdes da revista tratam do ensino da escrita e leitura
académica na América Latina e no Brasil, estudos de género no
Brasil e o campo da escrita académica/alfabetiza¢ao académica nos
paises latino-americanos de lingua espanhola. Selecionamos
artigos de pesquisa, revisao de literatura, teses ou ensaios que
apresentassem experiéncias pedagodgicas de graduagao ou pods-
graduagao relacionadas a esses temas.
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a. Método

A presente secdo visa apresentar os pesquisadores envolvidos
no estudo, bem como descrever e explicar os procedimentos e
instrumentos do processo de coleta e analise de dados. A pesquisa
foi realizada por duas equipes de pesquisadores, uma da
Colombia, que investigou artigos publicados em espanhol na
América Latina (com excecao do Brasil) e outra do Brasil, que
analisou artigos publicados em portugués (apenas no Brasil)”. A
equipe colombiana foi formada pela professora doutora Elizabeth
Narvaez-Cardona (Universidad del Valle - Univalle) e sua bolsista
pesquisadora, a mestre Maria Juliana Perez-Fuentes (Univalle). No
Brasil, a equipe foi formada pela professora doutora Maria Ester
Moritz (Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC) e pelo
estudante de doutorado do Programa de Pés-Graduagao em Inglés
da UFSC, Matheus André Agnoletto. Ambas as professoras
doutoras lideres das equipes tém como foco de pesquisa estudos da
escrita, atuando como membros da Associacao Latino-Americana
de Estudos da Escrita na Educagao Superior e em Contextos
Profissionais (ALES), contribuindo ativamente com a produgao
cientifica da 4rea na América Latina.

Considerando os interesses de pesquisa em comum entre as
pesquisadoras, chegou-se no objetivo de mapear estudos sobre
leitura e escrita académica, bem como “letramento académico”,
“alfabetizacion académica” ou “escrita académica” conduzidos na
América Latina nas ultimas duas décadas (2000 — 2019), visando
melhor compreender o panorama das pesquisas nos paises latino-
americanos. Tendo isso em vista, as professoras criaram dez
categorias que foram baseadas em topicos recorrentemente
identificados por elas em estudos de leitura e escrita académica. A
quadro 1 apresenta as categorias e suas descrigoes.

7 A divisao foi feita desta forma levando em conta as linguas maternas de cada
equipe de pesquisadores.
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Quadro 1: Tabela utilizada para categorizar os estudos

Categoria

Descricao

O ensino da escrita
académica

Artigos cientificos, artigos de revisao de
literatura ou ensaios que apresentam
experiéncias pedagogicas em nivel de
graduacao relacionadas ao uso de
géneros textuais no ensino da escrita
académica.

O ensino da leitura
académica

Artigos cientificos, artigos de revisao de
literatura ou ensaios que apresentam
experiéncias pedagogicas em nivel de
graduacao relacionadas ao uso de
géneros textuais no ensino da leitura
académica.

O ensino da comunicagao
profissional

Artigos cientificos, artigos de revisao de
literatura ou ensaios que apresentam
experiéncias pedagogicas relacionadas a
comunicagao profissional.

O ensino da escrita na
graduacao ou pos-
graduacao

Artigos cientificos, artigos de revisao de
literatura ou ensaios que apresentam
experiéncias pedagogicas em nivel de
graduacao ou pos-graduacao
relacionadas a escrita de TCC,
dissertacao, tese ou outros géneros que
circulam no ambiente académico.

O ensino da escrita
cientifica/publicacao
académica

Artigos cientificos, artigos de revisao de
literatura ou ensaios que apresentam
experiéncias pedagogicas de professores
do ensino superior com o ensino da
escrita cientifica.

Centros de escrita (tutoria
de alunos e oficinas)

Artigos cientificos, artigos de revisao de
literatura ou ensaios que apresentam a
criagdo e a sistematizagao de centros de
escrita.

Programas de escrita
baseados no curriculo

Artigos cientificos, artigos de revisao de
literatura ou ensaios que apresentam a
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(contetidos disciplinares | criagao e a sistematizacdo de programas
da escrita académica e de escrita.

ensino interdisciplinar em
equipe entre tutores de
escrita e professores da
area de escrita académica)

Estudos de género Artigos cientificos, artigos de revisao de
literatura ou ensaios que apresentam
descrigOes textuais de género.

A drea de escrita Artigos cientificos, artigos de revisao de

académica ou letramento | literatura ou ensaios que apresentam

académico arcabougos conceituais da area e
contribuam com a Escola Latino-
Americana.

Avaliagao da leitura ou Artigos cientificos, artigos de revisao de

escrita no ensino superior | literatura ou ensaios que apresentam
experiéncias relacionadas a avaliacdo da
leitura ou escrita no ensino superior.

Fonte: Elaboracao prdpria.

Apds as categorias serem definidas, as pesquisadoras
escolheram os termos de pesquisa a serem utilizados nas bases de
dados: para as pesquisas em portugués no Brasil, os termos foram
leitura e escrita académica, leitura e escrita na universidade e
letramento académico; ja em espanhol para os paises do restante
da América Latina, os termos foram alfabetizacion académica,
alfabetizacion disciplinar, lectura y escritura en educacidon
superior e literacidad académica. Os termos foram escolhidos com
base em termos de pesquisa recorrentemente encontrados pelas
professoras em estudos de leitura e escrita académica conduzidos
na Ameérica Latina.

Em se tratando das bases de pesquisa, elas foram selecionadas a
partir da relevancia e prestigio que apresentam no contexto
académico. Os dados foram coletados em duas bases pelo time de
pesquisadoras colombiano — Google Scholar e Scopus — e em trés bases
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pelo time de pesquisadores brasileiro - Google Scholar, Scopus e Scielo —
esta ultima sendo adicionada devido ao seu prestigio no Brasil.

Tendo criado as categorias e escolhido os termos e as bases de
pesquisa, os times procederam da seguinte forma: utilizaram os
termos, um a um, em cada uma das bases de pesquisa
mencionadas. Apds, selecionaram os artigos que continham os
termos de pesquisa mencionados como palavras-chave (entre os
anos de 2000 e 2019). Entado, foi feita a leitura dos resumos,
introdugdes e conclusdes dos artigos com o objetivo de categoriza-
los. Caso os times percebessem que um determinado artigo
pudesse ser incluido em duas ou mais categorias, a questao era
levada para a reunido dos times, que ocorria a cada duas semanas
e era feita em inglés (nica lingua falada pelos quatro membros).
Os artigos eram entdo incluidos numa tabela compartilhada no
Google Spreadsheet, a tabela estd dividida em duas partes: uma
referente aos artigos em espanhol e outra referente aos artigos em
portugués. Segue abaixo a quadro 2, um exemplo de como os dados
eram inseridos para a analise.
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Quadro 2: Exemplo de estudo categorizado na tabela do Google Spreadsheet

académica Scholar

Octubre de 2019]. ISSN: 1405-6666. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=140/14025774003

Publication

language: s s Author

#| Search terms [ Database Search Reference in APA Spanish, Publication | Publication country

date country year P
Portuguese, publication

English
CARLINO, PAULA (2013). ALFABETIZACION ACADEMICA
Alfabetizacion | Gooel DIEZ ANOS DESPUES. Revista Mexicana de Investigacion
abetizacio oog'e 16/10/2019 | Educativa, 18(57), undefined-undefined. [fecha de Consulta 16 de Spanish Meéxico 2013 Argentina

Fonte: Elaboragao propria.
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Apos a andlise anterior ter sido feita, processamos, novamente,
no Atlas.ti os resumos parafraseados que haviamos escrito em
inglés porque este era o idioma que compartimos ao trabalhar
como equipe inter-regional, utilizando uma codificagao aberta
baseada nas categorias apresentadas na quadro 3.

Se alguns dos termos foram mencionados explicitamente no
titulo ou no resumo parafraseado das publicagdes, eles foram
codificados in vivo (por exemplo, Graduagado, Escrita académica,
Escrita para aprender). Em outros casos, os resumos parafraseados
foram codificados de forma aberta, criando rétulos e temas para
inferir significado (por exemplo, Estudos de leitura e escrita no
ensino superior, Descrevendo artefatos textuais para falar sobre
praticas de leitura e escrita)’.

Quadro 3: Categorias e ocorréncias

Categorias Ntmero Codigos
de
ocorréncias
Populacio 6 1. Professores ou pesquisadores

2. Pés-Graduagao

3. Educagao superior

4. Lingua e Educacao linguistica nos
diversos niveis

5. Praticantes

6. Graduacao

Arcaboucos |9 1. Escrita Académica/Alfabetiza¢ao
teoricos Académica

2. Letramento/alfabetizacao disciplinar
3. Estudos de género, estudos do
discurso ou estudos textual- discursivos
4. Estudos de leitura e escrita na

educacao superior

! Dessa forma, o total de ocorréncias da anédlise pode ser maior do que o total dos
resumos analisados uma vez que em um mesmo resumo mais do que um
arcabouco tedrico ou justificativa para o estudo pode ter sido mencionado.
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5. Linguistica

6. Estudos de letramento/alfabetizacao
7. Letramento multimodal

8. Escrita ao longo do curriculo

9. Escrita nas disciplinas

Justificativas | 11
dos estudos

1. Contribuig¢oes para o
desenvolvimento dos campos de estudo
sul-americanos, nacionais ou locais

2. Descrigao da leitura e/ou escrita
dentro de disciplinas ou campos

3. Descricao da leitura e/ou a escrita no
contexto do ensino e/ou aprendizagem
do ensino superior

4. Descrigao de artefatos textuais para
falar sobre praticas de leitura e escrita
5. Importancia da leitura e/ou escrita
para a pesquisa e pratica cientifica

6. Falta institucional de apoio a
aprendizagem da leitura e da escrita

7. InteracOes entre estudos de leitura e
escrita e tecnologias

8. Proposigao de iniciativas e/ou
politicas institucionais ou curriculares
9. Proposicao de referenciais teoricos
10. Relacionamento da leitura e/ou
escrita com mercado de trabalho
profissional e/ou cidadania

11. Deficiéncias ou dificuldades dos

alunos

Fonte: Elaboragao propria.

Cada titulo e resumo de cada artigo foi analisado para atrelar
o0s cddigos das trés categorias utilizadas para a andlise (quadro 3).
A Figura 4 mostra exemplos do procedimento analitico realizado

através do Atlas.ti.
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Figur

(<

Miller Gonzilez, V. (2019). Ideational grammatical metaphor: A key resource for advanced and academic literacy. Revista signos,
52(99), 109-133. Epub March 15, 2019.https://dx.doi.org/10.4067/50715-09342019000100109

This research identifies ten types of ideational grammatical metaphor in Chilean students writing in Biology and History and in three education
levels 9th, 11th high school grades, and 3rd year of university. The findings show students intuitively use different fypes of metaphors,
however, its use is not always consistent

Sanchez Upegui, A. (2016). Alfabetizacién académica: leer v escribir desde las disciplinas y la investigacion. Revista Lasallista de
Investigacion, 13(2), undefined-undefined. [fecha de Consulta 16 de Octubre de 2019]. ISSN: 17944449 Disponible en:
https:/'www.redalyc.org/articulo.0a?id=695/69549127019

This research worked on considerations about writing in the university using academic literacy and notions such as writing across curriculum
f graduate students and researchers as justification

and disciplines, and speech genres as foundational. They mention writing difficulti

Garcia, E. y Guzmin, F. (2016). La acreditacién de titulos universitarios oficiales en el dmbito de Ciencias de la Educacién: Una
cuestion de alfabetizacion académica. Educacion XX1, 19(2), 19-43, doi: 10.5944/educXX1. 16451

This article proposes a description of the various prototypes of BachelorMaster's thesis (educational intervention, empirical research,
theoretical review, historical research) geares as discursive community 1 Education. The results contribute to nourish policies on leaming

outcomes.

Velzquez, M. & Marinkovich J. (2016). Hacia un modelo explicativo del proceso de alfabetizacién en escritura académica en las
Licenciaturas en historia teorica y aplicada, 54(2), 113-136. https://dx.doi.org/10.4067/30718-48832016000200006

This work proposes an explanatory model of acades acy in undergraduate programs on History and Biology from a Chilean university

Results offer two explanatory models in which the most important landmarks are displayed conceming the learning of every field of

knowledge and the impact of writing in this process.

Fonte: Elaboragao prépria.

Essa segunda rodada analitica nos ajudou a responder as
perguntas formuladas no inicio do capitulo:

(i) O que articula as tradigdes dos estudos brasileiros e latino-
americanos sobre leitura e escrita no ensino superior?

ii) Que oportunidades de cooperagdo surgem da
documentacao desses estudos produzidos em nossa Regiao?

b. Resultados

Chegamos a um total de 77 artigos analisados. Em se tratando
das categorias criadas, quatro delas se destacaram com um nimero
expressivo de publicagdes, como mostra a quadro 4 que apresenta
as categorias em ordem decrescente em relacdo ao numero de
publicagées. Como se pode notar, nao encontramos publicagdes
apenas sobre leitura académica. Mais comum foram as publica¢oes
sobre leitura e escrita académica como ler e escrever como
fendmenos interligados.
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Quadro 4: Niimero de publicacdes por categoria

Categoria Numero de
publicacodes

O ensino da escrita e leitura académica 21

O ensino da escrita académica 18

Estudos de género 12

A area de escrita académica ou letramento académico

Avaliacao da leitura ou escrita no ensino superior

Centros de escrita (tutoria de alunos e oficinas); e O
ensino da escrita na graduacado ou poés-graduacao

Programas de escrita baseados no curriculo 4
(contetidos disciplinares da escrita académica e

ensino interdisciplinar em equipe entre tutores de
escrita e professores da area de escrita académica)

O ensino da comunicagdo profissional 1
O ensino da escrita cientifica/publicacdo académica 1
Total 77

Fonte: Elaboracao prdpria.

i. O que articula as tradi¢bes dos estudos de leitura e escrita no
ensino superior no Brasil e na América Latina?

Para responder a essa pergunta, apresentaremos os resultados
independentemente das regides processadas para 60 publica¢des
analisadas para esta segunda parte da andlise das quatro categorias
com mais publicagdes: O ensino da escrita e leitura académica (21);
O ensino da escrita académica (18); Estudos de género (12); e, A
area de escrita académica ou letramento académico (9).

O quadro 5 mostra que as publicagdes se concentraram nos
niveis de graduagao (linhas amarelas) e no Ensino Superior em
geral. Poucos trabalhos foram associados a professores,
pesquisadores e profissionais (linhas verdes).
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Quadro 5: Populagdes analisadas

Codigos Total Exemplos de publica¢des

Professores | 1 MULLER GONZALEZ, V. (2019). Meté4fora

ou gramatical ideacional: Un recurso clave para la

Pesquisado- alfabetizacion avanzada y académica. Revista

res signos, 52(99), 109-133.
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342019000100109

Pos- 6 SANCHEZ UPEGUI, A.(2016). Alfabetizacién

Graduacao académica: leer y escribir desde las disciplinas y la
investigacion. Revista lasallista de investigacién, 13(2),
200-209. https://www.redalyc.org/pdf/695/69549
127019.pdf

Educacido 23 CISNEROS, M., & VEGA, V. (2012). En busca de la

Superior calidad educativa a partir de los procesos de
lectura y escritura. Revista de Literatura y
Lingiiistica,(25), 311-313. https://www .redalyc.org/
articulo.oa?id=35223198017
ORTIZ CASALLAS, E. M. (2011). La escritura
académica universitaria: estado del arte. Ikala,
Revista de lenguaje y cultura, 16(28), 17-41. https://
www.redalyc.org/pdf/2550/255019720002.pdf

Lingua e 6 DAUSTER, T., DANTAS, D. A.; GUIMARAES, M.,

Educacao & MENDES, S. (2007). "Mundo Académico":

linguistica professores universitarios, praticas de leitura e

nos diversos escrita e diversidade social. Avd, (10), 119-131.

niveis http://www scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_artte
xt&pid=51851-16942007000100007 &Ing=es&ting=pt

Praticantes 2 NATALE, L.; STAGNARO, D. (2015).
Alfabetizacion profesional durante la carrera
universitaria: entre la universidad y la empresa.
Itinerarios educativos, 7(7), 11-28.

Graduacgao 26 VELASQUEZ RIVERA; MARINKOVICH

RAVENA, J. (2016). Hacia un modelo explicativo
del proceso de alfabetizacién en escritura
académica en las licenciaturas en Historia y
Biologia. RLA. Revista de lingiiistica teorica y aplicada,
54(2), 113-136. http://dx.doi.org/10.4067/50718-
48832016000200006

Fonte: Elaboragao prdpria.
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Quanto aos referenciais tedricos, o quadro 6 mostra que as
publicacdes sdao desenvolvidas sob os referenciais da escrita
académica ou alfabetizacdo académica e estudos de leitura e escrita
do ensino superior (linhas amarelas). Menos mengdes estao

relacionadas

a

escrita

dentro  das  disciplinas

Letramento/Alfabetizacao Multimodal (linhas verdes).

Quadro 6: Arcabougos tedricos

e

Codigos

To-
tal

Exemplos de publica¢bes

Escrita
académica/
Letramento
académico

34

CARLINGO, P. (2017). Dos variantes de la
alfabetizacion académica cuando se entrelazan la
lectura y la escritura en las materias. Signo y
Pensamiento, XXVI(71).. https://www.redalyc.org/
articulo.oa?id=860/86054913001

ARAUJO, J.; DIEB, M.; COSTA, S. M. (2017). O
QNP e as dificuldades de construcao do objeto de
pesquisa: uma experiéncia de aprendizagem
mediada sobre o género projeto de pesquisa.
DELTA: Documentagdo de Estudos em Lingiiistica
Tedrica e Aplicada, 33(3), 729-757.
https://dx.doi.org/10.1590/0102-
445097873044367046

Letramento/
alfabetizacio
disciplinar

KRAEMER, M. A. D. (2014). Letramento
académico/cientifico e participacdo periférica
legitima: estudo etnografico em comunidades de
pratica juridica. Bakhtiniana: Revista de Estudos do
Discurso, 9(2), 92-110. https://dx.doi.org/10.1590/
S2176-45732014000200007

Estudos de
género, estudos
do discurso ou
estudos textual-
discursivos

14

GARCIA, E; Y GUZMAN, F. (2016). La acreditacién
de titulos universitarios oficiales en el ambito de
Ciencias de la Educacion: Una cuestion de
alfabetizacion académica. Educacion XX1, 19(2), 19-
43, http://dx.doi.org/10.5944/educXX1. 16451

FIGUEIREDO, D.; BONINI, A. (2010). Praticas
discursivas e ensino do texto académico:
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concepgoes de alunos de mestrado sobre a escrita.
Linguagem em (Dis)curso, 6(3), p. 413-446.

Leitura e escrita
na educagio
superior

16

CARRERA F.; CULQUE, W.; BARBON, O;
HERRERA, L.; FERNANDEZ, E.; LOZADA, E.
(2019). Autopercepcion del desempefio en lectura y
escritura de estudiantes universitarios. Revista
Espacios, 40(05). https://revistaespacios.com/
a19v40n05/19400520.html

DAMIANI, M. F. (2008). Trabalhando com textos
no ensino superior. Revista Portuguesa de Educagdio,
21(2), 139-159. http://www.scielo.mec.pt/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0871-9187200800020
0007&Ing=pté&ting=pt.

Linguistica

FABIANGO, S. (2011). Ensino da escrita: o uso de
conectores em textos académicos. Revista Ecos, 11
(2), p. 287-294. https://periodicos2.unemat.br/
index.php/ecos/article/view/731

Estudos de
letramento/
alfabetizacio

FIAD, R. S. (2013). Reescrita, dialogismo e etnografia.
Linguagem em (Dis)curso, 13(3), 463-480.
https://dx.doi.org/ 10.1590/51518-76322013000300002

HENAO, J. I; LONDONO, D. A. (2017). Relacién
literacidad, contexto sociocultural y rendimiento
académico: la experiencia de la Facultad de Ciencias
Empresariales de la Institucion Universitaria de
Envigado. Encuentros, 15(1), 29-46. https://dialnet.
unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5846738

Letramento
multimodal

DAHME, A. P. (2015). La alfabetizacién académica
desde una perspectiva multidimensional. Revista
Fuentes, (17), 67-87. https://revistascientificas.us.es/
index.php/fuentes/article/view/2317

Escrita ao
longo do
curriculo

SANCHEZ UPEGUI, A. (2016). Alfabetizacién
académica: leer y escribir desde las disciplinas y la
investigacion. Revista lasallista de investigacién, 13(2),
200-209. https://www.redalyc.org/pdf/695/
69549127019.pdf

Escrita nas
disciplinas

SILVA, E. M.; REINALDO, M. A. G. M. (2016).
Escrita Disciplinar: Contribui¢des para o Ensino de
Lingua Portuguesa na Graduagao. Ilha do Desterro,
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69(3), 141-155. https://dx.doi.org/10.5007/2175-
8026.2016v69n3p141

Fonte: Elaboragao propria.

Com relagao as justificativas dos estudos, a quadro 7 indica
que a maioria das publicagdes propdem iniciativas e/ou politicas
institucionais ou curriculares e descrevem a leitura e/ou escrita no
contexto do ensino e/ou aprendizagem do ensino superior (linhas
amarelas); considerando que poucos trabalhos (linhas verdes) estao
relacionados a: i) importancia da leitura e/ou escrita para a
pesquisa e pratica cientifica; ii) caréncia institucional de apoio a
aprendizagem da leitura e da escrita; e, iii) relacionamento da
leitura e/ou escrita com mercado de trabalho profissional e/ou
cidadania. Vale mencionar que as publica¢des que contribuiram
para o desenvolvimento dos campos de estudo sul-americanos,
nacionais ou locais foram identificadas em paises de lingua
espanhola (4/5) (linhas rosa). No entanto, uma publicagao relata a
participacdo inter-regional de autores, na qual também
participaram os autores desses capitulos.

Quadro 7: Justificativas das pesquisas

Codigos Total Exemplos de publica¢des
Contribui¢oes 5 NAVARRO, F.; AVILA REYES, N.;
parao TAPIA-LADINO, M.; CRISTOVAO,
desenvolvimento | 4 jutores de V. L.; MORITZ, M. E. W.; NARVAEZ
dos campos de paises falantes CARDONA, E.; BAZERMAN, C.
estudo sul- de espanhol (2016). Panorama historico y
americanos, contrastivo de los estudios sobre
nacionais ou 1 Autor lectura y escritura en educacion
locais Interregional superior publicados en América

Latina. Revista signos, 49, 78-99.
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
09342016000400006

PINZON, B. Y. G.; VEGA, V. (2013).
Lectura y escritura en la educacion
superior colombiana. Interaccién, 12,
195-201.
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Descrigao leitura | 4 NATALE, L.; STAGNARO, D. (2015).
e/ou escrita Alfabetizacion profesional durante la
dentro de carrera universitaria: entre la
disciplinas ou universidad y la empresa. Itinerarios
campos educativos, 7(7), 11-28.
Descrigio da 12 GUZMAN, F.; GARCIA, E. (2017). La
leitura e/ou a alfabetizacion académica de los
escrita no futuros maestros. Un estudio
contexto do comparativo en varias universidades
ensino e/ou espanolas. Revista de Investigacion
aprendizagem do Educativa, 35(2), 317-335. http://
ensino superior dx.doi.org/10.6018/rie.35.2.246011
Descrigao de 8 MATENCIO, M. DE L. M. (2002).
artefatos textuais Atividade de (Re)textualizagao em
para falar sobre praticas académicas: um estudo do
praticas de leitura resumo. Scripta, 6(11), 109-122.
e escrita http://periodicos.pucminas.br/index.
php/scripta/article/view/12453
FERREIRA, M. M. (2012). O
letramento académico em inglés:
dificuldades na confec¢do da segdo
introdugao de artigos académicos.
Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, 12(4), 1025-1048.
https://dx.doi.org/10.1590/S1984-
63982012000400017
Importancia da 3 MONTEALEGRE AGUILAR, A.
leitura e/ou (2011). Leer y escribir para investigar
escrita para a en la educacion superior: un proceso.
pesquisa e pratica Actualidades Pedagdgicas, 1(57), 199-
cientifica 212. https://ciencia.lasalle.edu.co/
ap/voll/iss57/7/
Falta 3 SALAZAR-SIERRA, A.; SEVILLA-
institucional de RENGIFO, O.; GONZALEZ-
apoio a PINZON, B.; MENDOZA-
aprendizagem da ARCINIEGAS, C. E.; ECHEVERRI-
leitura e da GUZMAN, A.; QUECAN-
escrita CASTELLANOS, D.; LOZANO-

RAMIREZ, M. (2015). Lectura y
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escritura en la universidad:
contribuciéon para reconstruir una
historia. Magis, Revista Internacional
de Investigacion en Educacion, 8(16),
51-70. https://dialnet.unirioja.es/
servlet/articulo?codigo=5236345

InteracGes entre
estudos de leitura
e escrita e
tecnologias

FIGUEROA, B.; AILLON, M.;
FUENTEALBA, A. (2014). La
escritura académica con soporte de
esquemas digitales en la formacién
docente. Revista de Universidad y
Sociedad del Conocimiento (RUSC),
11(1), 18-32. http://dx.doi.org/
10.7238/rusc.v11i1.1665

COLLEBECHI, M.; IMPERATORE,
A. (2010). Modos de intervencién
docente en relacion con las practicas
de lectura y escritura en entornos
virtuales de educacion superior.
Educacion, lenguaje y Sociedad, 7(7),
15-26. https://repo.unlpam.edu.ar/
handle/unlpam/5044

Proposicao de
iniciativas e/ou
politicas
institucionais ou
curriculares

14

ROJAS, G. R.; LOPEZ, S. M. (2015).
Experiencia didactica de
alfabetizacion académica para
estudiantes de primer semestre de
contaduria publica. Revista Vision
Contable, (13), 32-73. https://doi.org/
10.24142/rvc.n13a2

ZANDONAI M. F.; SANTOS, A. N.
(2013). Oficina de escrita académica:
relato de uma experiéncia de ensino.
Entrelinhas, 7 (1), p. 125-162.

FONSECA, J. Z. B. (2019).
Universidade e producao de
conhecimento na formacao inicial:
uma estratégia didatica para o ensino
da escrita académica. Trabalhos em
Linguistica Aplicada, 58(3), 1264-1281.
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Epub December 09, 2019. https://
dx.doi.org/10.1590/0103181354750158
32019

dificuldades dos
alunos

Proposicao de 6 FISCHER, A.; DIONISIO, M. L. T.

referenciais (2011). Perspectivas sobre

tedricos letramentos no ensino superior:
objectos de estudo em pesquisas
académicas. Atos de Pesquisa em
Educacio, 6 (1), p. 79-93.
http://repositorium.uminho.pt/handl
e/1822/12341
MONTES SILVA, M. E.; LOPEZ
BONILLA, G. (2017). Literacidad y
alfabetizacion disciplinar: enfoques
tedricos y propuestas pedagogicas.
Perfiles educativos, 39(155), 162-178.
https://www.scielo.org.mx/scielo.ph
p?pid=50185-26982017000100162&
script=sci_arttext

Relacionamento 1 GUERRERO, D. F. (2016). La

da leitura e/ou importancia e impacto de la lectura,

escrita com redaccién y pensamiento critico en la

mercado de educacion superior. Zona proxima,

trabalho (24), 128-135. https://dialnet.unirioja.

profissional e/ou es/servlet/articulo?codigo=6416742

cidadania

Deficiéncias ou 10 FAZ, G.B.;LOPEZ, N. A. V.;

VALLADARES, A. R.; AMARO, E.
G.P.; ZAMARRIPA, B. S. R. (2014).
La argumentacidn escrita en las
disciplinas: retos de alfabetizacion de
los estudiantes universitarios. Revista
Internacional de Ciencias Sociales y
Humanidades, SOCIOTAM, 24(2), 29-
52. https://www.redalyc.org/arti
culo.0a?id=65452531002

SOUZA, M. G.; BASSETTO, L. M. T.
(2014). Os processos de apropriagao
de géneros académicos (escritos) por
graduandos em letras e as possiveis
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implicagdes para a formacao de
professores/pesquisadores. Revista
Brasileira de Linguistica Aplicada,
14(1), 83-110. Epub December 20,
2013.https://dx.doi.org/10.1590/51984
-63982013005000026

Fonte: Elaboracao prdpria.

ii. Que oportunidades de cooperacao surgem da documentacao
desses estudos produzidos em nossa Regiao?

Para explorar os tipos de cooperacao entre regides, foram
feitas comparagdes entre categorias selecionadas para a andlise:
populagdo estudantil, estruturas tedricas e justificativas de estudos,
para identificar a alta presenca de publicagdes por regiao. Por
exemplo, no quadro 8, as linhas verdes indicam que a regiao
brasileira relata mais publicagdes em todos os tipos de populagao
de estudo, exceto para uma publicagao relacionada a docentes ou
pesquisadores encontrados nas publica¢des dos paises de lingua
espanhola analisadas (linha azul).
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Quadro 8: Comparagado de populagdes de estudos

Codigos Paises falantes | Brasil Total
de espanhol

Exemplos de publica¢bes

Professores ou 1 0 1
Pesquisadores

SANCHEZ UPEGUI, A. (2016). Alfabetizacién académica:
leer y escribir desde las disciplinas y la investigaciéon. Revista
lasallista de investigacion, 13(2), 200-209.
https://www.redalyc.org/pdf/695/69549127019.pdf

Pos-Graduagio 2 4 6

ANDRADE, E. (2008). Tessitura da escrita académica:
aprender a e ao escrever. Master’s Dissertation, Faculdade de
Educacdo, University of Sao Paulo.
https://doi.org/10.2008.tde-02032009-152448

Educagao 10 13 23
Superior

MONTIJANO, M.P.; BARRIOS, M. E. (2016). Alfabetizacion
académica en la universidad: percepciones de estudiantes
sobre una tarea escrita. Opcidn, 32(8). 289-
309.https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=310/31048481017

LOUSADA, E. G.; TONELLYL J. B.; BARIONI, M. C. (2017).
Letramento académico em francés: uma experiéncia de
produgao de artigos cientificos na area de estudos literarios.
DELTA: Documentacio de Estudos em Lingiiistica Tebrica e
Aplicada, 33(3), 697-727. https://dx.doi.org/10.1590/0102-
445021051373592676

Lingua e 1 5 6
Educacido

ARANHA, S. (2007). A busca de modelos retdricos mais
apropriados para o ensino da escrita académica. Revista do
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linguistica nos GEL, 4 (2), p. 97-114.
diversos niveis https://revistadogel.emnuvens.com.br/rg/article/view/363

Praticantes 1 1 2 KRAEMER, M. A. D. (2014). Letramento
académico/cientifico e participagao periférica legitima:
estudo etnografico em comunidades de pratica juridica.
Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso, 9(2), 92-110.
https://dx.doi.org/10.1590/52176-45732014000200007

Graduacao 10 16 26 GONZALEZ, B.; VEGA, V. (2010). Practicas de lectura y
escritura en cinco asignaturas de diferentes programas de la
Universidad Sergio Arboleda. Civilizar: Ciencias Sociales y
Humanas, 10(18), 101-116.
https://doi.org/10.22518/16578953.11

Fonte: Elaboragao propria.
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As comparagdes de referenciais tedricos podem sugerir que os
estudos de leitura e escrita no ensino superior estao mais presentes
nas publicagdes de lingua espanhola, e os letramentos multimodais
e a escrita dentro das disciplinas apareceram em ambas as regioes,
embora com apenas uma publicagdo cada (linhas rosas).
Publicagdes associadas aos seguintes frameworks estiveram mais
presentes no caso brasileiro (linhas verdes): Escrita
Académica/Alfabetizacdo Académica; Alfabetizacao disciplinar;
Estudos de género, estudos do discurso ou estudos textual-
discursivos; Linguistica e Estudos de Alfabetiza¢do. No entanto, a
alfabetizagdo disciplinar, linguistica e estudos de alfabetizacdo
apareceram apenas em publicacdes brasileiras, e Writing across the
curriculum foi mencionado apenas uma vez em uma publicagao de
lingua espanhola (quadro 9).
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Quadro 9: Comparagdo de referenciais tedricos

Codigos Paises falantes | Brasil | Total | Exemplos de publica¢bes
de espanhol

Escrita académica/ 10 24 34 MARCO, V.; SACRINI, M. (2016). Breves Consideragdes sobre o

Letramento Curso “Praticas de Leitura e Escrita Académicas em

académico Humanidades”. Revista De Graduagio USP, 1(1), 91-94.
https://www.revistas.usp.br/gradmais/article/view/117735

Letramento/ 0 3 3 MACEDO, M.S.A.N.; NEVES-JUNIOR, B. (2016). Letramento

alfabetizacao académico em um curso de Geografia: uma perspectiva etnografica.

disciplinar Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, 97(245), 68-81.
https://dx.doi.org/10.1590/52176-6681/363013998

Estudos de género, | 3 11 14 ROJAS, I, OLAVE, G.; CISNEROS, M. (2016). Alfabetizacion

estudos do discurso académica y pedagogia de género discursivo en la Lingiiistica

ou estudos textual- Sistémico Funcional: Una experiencia de trabajo. Revista signos,

discursivos 49(Supl. 1), 224-246. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-
09342016000400011
FRANCISCO, W. E. J. (2013). Producao textual em diferentes
géneros: um caso na formagao de professores de quimica. Educagio
em Revista, 29(2), 201-224. https://dx.doi.org/10.1590/S0102-
46982013000200009

Leitura e escritana | 11 5 16 GOMEZ-PARDO, R. (2012). Instruccién y (o) formacién en los

educacdo superior

proyectos de lectura y escritura. Una propuesta para educacion
superior. Magis. Revista Internacional de Investigacién en Educacion,
4(9), 711-723. http://hdl.handle.net/20.500.12799/2610
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Linguistica 0 MARINHO, M. (2010). A escrita nas praticas de letramento
académico. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, 10(2), 363-386.
https://dx.doi.org/10.1590/S51984-63982010000200005

Estudos de 0 SOARES, M. (2002). Novas praticas de leitura e escrita: letramento

letramento/ na cibercultura. Educacio & Sociedade, 23, 143-160.

alfabetizacdo https://doi.org/10.1590/50101-73302002008100008
FISCHER, A.; PELANDRE, N. (2010). Letramento académico e a
construgao de sentido nas leituras de um género. Perspectiva, 28(2),
569-599. doi:https://doi.org/10.5007/2175-795X.2010v28n2p569

Letramento 1 MULLER GONZALEZ, V. (2019). Metéfora gramatical ideacional:

multimodal Un recurso clave para la alfabetizacién avanzada y académica.

Revista signos, 52(99), 109-133. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
09342019000100109

Escrita ao longodo |1
curriculo

SANCHEZ UPEGUI, A.(2016). Alfabetizacién académica: leer y
escribir desde las disciplinas y la investigacion. Revista lasallista de
investigacion, 13(2), 200-209.
https://www.redalyc.org/pdf/695/69549127019.pdf

Escrita nas 1
disciplinas

SILVA, E. M.; REINALDO, M. A. G. M. (2016). Escrita Disciplinar:
Contribui¢des para o Ensino de Lingua Portuguesa na Graduagao.
Ilha do Desterro, 69(3), 141-155. https://dx.doi.org/10.5007/2175-
8026.2016v69n3p141

Fonte: Elaboracao prépria.
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https://doi.org/10.1590/S0101-73302002008100008
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2010v28n2p569
https://www.redalyc.org/pdf/695/69549127019.pdf
https://dx.doi.org/10.5007/2175-8026.2016v69n3p141
https://dx.doi.org/10.5007/2175-8026.2016v69n3p141

No que se refere as justificativas dos Estudos, as publicagdes em
lingua espanhola (linhas azuis) estiveram mais presentes em: i)
Descrigao da leitura e/ou escrita dentro de disciplinas ou 4reas; ii)
Descrigdo da leitura e/ou escrita no contexto do ensino e/ou
aprendizagem do ensino superior; e, iii) Relacionamento da leitura
e/ou escrita com mercado de trabalho profissional e/ou cidadania;
este ultimo apenas uma vez. No caso brasileiro (linhas verdes),
encontramos mais presenga das seguintes justificativas de estudos:
i) Descrigao de artefatos textuais para falar sobre praticas de leitura
e escrita; ii) Importancia da leitura e/ou escrita para a investigacao e
praticas cientificas; iii) Proposi¢ao de iniciativas e/ou politicas
institucionais e curriculares; iv) Proposi¢io de enquadramentos
tedricos; e, iv) Deficiéncias ou dificuldades dos alunos. Em ambas as
regides foi identificada a mesma quantidade de publicacdes (3) sobre
interagOes entre estudos de leitura e escrita e tecnologias (quadro 10).
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Quadro 10: Comparagao de justificativas de estudos

Codigos Paises Brasil | Total | Exemplos de publica¢des

falantes

de

espanhol
Contribuicdes 0 5 5 CARLINGO, P. (2013). Alfabetizacién académica diez anos después. Revista
parao mexicana de investigacion educativa, 18(57), 355-381. https://www.scielo.
desenvolvimento org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=s1405-66662013000200003
dos campos de
estudo sul- CARRASCO ALTAMIRANO, A.; PRUDENCIO, E.; FATIMA, M. T;
americanos, CASTRO AZUARA, M. C.; LOPEZ BONILLA, G. (2013). Lectura y escritura
nacionais ou académica en la educaciéon media superior y superior. Revista mexicana de
locais investigacion educativa, 18(57), 349-354.

http://www .scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51405-
66662013000200002&Ing=esé&ting=es

Descrigao leitura | 3 1 4 NATALE, L.; STAGNARO, D. (2015). Alfabetizacion profesional durante la
e/ou escrita carrera universitaria: entre la universidad y la empresa. Itinerarios educativos,
dentro de 7(7), 11-28.
disciplinas ou
campos
Descrigao da 7 5 12 GARCIA, E. Y GUZMAN, F. (2016). La acreditacién de titulos universitarios

leitura e/ou a
escrita no
contexto do
ensino e/ou

oficiales en el ambito de Ciencias de la Educacion: Una cuestion de
alfabetizacidon académica. Educacion XX1, 19(2), 19-43,
http://dx.doi.org/10.5944/educXX1. 16451
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http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662013000200002&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662013000200002&lng=es&tlng=es

aprendizagem
do ensino
superior

Descrigao de
artefatos textuais
para falar sobre
praticas de
leitura e escrita

SILVA, J. Q. G.; MATA, M. A. (2002). Proposta tipoldgica de resumos: um
estudo exploratorio das praticas de ensino da leitura e da produgao de
textos académicos. Scripta, 6 (11), p. 123-133.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6165739

OLIVEIRA, E. F. (2016). O lugar da resenha critica académica na
universidade. Revista Linguasagem, 26 (2), p. 1-13.
https://www .linguasagem.ufscar.br/index.php/linguasagem/article/view/253

Importincia da
leitura e/ou
escrita para a

ARAUJO, J. C.; DIEB, M. (2013). Autoria e deontologia: mediagao de
principios éticos e praticas de letramento na escrita académica em um férum
virtual. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, 13(1), 83-

pesquisa e 104.https://dx.doi.org/10.1590/51984-63982012005000001

pratica cientifica

Falta MANZANO, A. R.; BENAVIDES, E. S.; MARTINEZ, A.; DEL VILLAR, L.
institucional de (2013). Lectura, escritura y calidad en la universidad colombiana. Zona
apoio a proxima: revista del Instituto de Estudios Superiores en Educacion, (18), 2-17.

aprendizagem da
leitura e da
escrita

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6416664

Interacdes entre
estudos de

SANCHEZ, O. N.; AVILA, S. P. G.; MOLANO, E. G. (2014). La plataforma
virtual como herramienta didéctica dinamiza la lectura y la escritura. Revista
vinculos, 11(1), 189-202. https://doi.org/10.14483/2322939X.8025
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https://dx.doi.org/10.1590/S1984-63982012005000001
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6416664
https://doi.org/10.14483/2322939X.8025

leitura e escrita e

da leitura e/ou
escrita com
mercado de

tecnologias
Proposicao de 10 14 NAVARRO, F. (2013). Trayectorias de formacion en lectura y escritura
iniciativas e/ou disciplinar en carreras universitarias de humanidades: diagndstico y
politicas propuesta institucional. Revista mexicana de investigacion educativa, 18(58),
institucionais ou 709-734. https://www .scielo.org.mx/scielo.php?pid=51405-
curriculares 66662013000300003&script=sci_arttext
TONELLY], J. B. (2017). Desenvolvimento da escrita académica em francés:
relagdes entre a produgao escrita e o ensino do género textual artigo
cientifico. Master’s Dissertation, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, University of Sdo Paulo, Sao Paulo. www.teses.usp.br
Proposicao de 5 6 PEREIRA, R. A.; BRAGA, S. (2015). Ler e escrever na universidade: um fazer
referenciais sdcio-histdrico-cultural. Linguagem em (Dis)curso, 15(2), 303-320.
teoricos https://dx.doi.org/10.1590/1982-4017-150206-2814
CARTOLARI M.; CARLING, P. (2009). Formacién docente, concepciones y
practicas de lectura y escritura: una revision bibliografica. In: I Congreso
Internacional de Investigacién y Prdctica Profesional en Psicologia XVI Jornadas de
Investigacién Quinto Encuentro de Investigadores en Psicologia del MERCOSUR.
Facultad de Psicologia-Universidad de Buenos Aires.
Relacionamento 0 1 GUERRERO, D. F. (2016). La importancia e impacto de la lectura, redaccién

y pensamiento critico en la educacién superior. Zona préxima, (24), 128-135.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6416742
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http://www.teses.usp.br/
https://dx.doi.org/10.1590/1982-4017-150206-2814
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6416742

trabalho

profissional e/ou

cidadania

Deficiéncias ou 4 6 10 SALEK, F. R.; LOPES, L. M. S. (2009). Escrita na formagao docente: relatos de
dificuldades dos estagio. Acta Scientiarum. Language and Culture, 31(2),123-

alunos 131.https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=3074/307426642017

Fonte: Elaboragdo propria.
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Quanto as justificativas dos Estudos, as publicagdes em lingua
espanhola (linhas azuis) estiveram mais presentes em: i) Descrigao
da leitura e/ou escrita dentro de disciplinas ou dreas; ii) Descrigao da
leitura e/ou escrita no contexto do ensino e/ou aprendizagem do
ensino superior; e, iii) Relacionamento da leitura e/ou escrita com
mercado de trabalho profissional e/ou cidadania; este tiltimo apenas
uma vez. No caso brasileiro (linhas verdes), encontramos mais
presenca das seguintes justificativas de estudos: i) Descricao de
artefatos textuais para falar sobre praticas de leitura e escrita; ii)
Importancia da leitura e/ou escrita para a investigagao e praticas
cientificas; iii) Proposigao de iniciativas e/ou politicas institucionais
e curriculares; iv) Proposi¢ao de enquadramentos tedricos; e, iv)
Deficiéncias ou dificuldades dos alunos. Em ambas as regides foi
identificada a mesma quantidade de publicag¢des (3) sobre interagdes
entre estudos de leitura e escrita e tecnologias (quadro 9).

4. CONCLUSOES

Apresentamos uma andlise exploratoria de publicagdes
(2000-2019) sobre redagdo académica para contribuir
particularmente com ideias de oportunidades de networking e
cooperacao académica em toda a Regido, entre os paises latino-
americanos de lingua espanhola e o Brasil. Globalmente, os
resultados confirmam que o estudo e a intervengao sobre a escrita
académica na Regido se constroem como um campo
transdisciplinar que se nutre de abordagens diversas como as
referidas nas publicagdes (por exemplo, Escrita Académica/
Letramento-Alfabetizacdo Académica, Alfabetizacao Disciplinar,
Estudos de Género ou Discurso Textual , e Linguistica) (quadro
6); no entanto, muito poucas publicagdes mencionaram estruturas
de letramento/alfabetizacdo disciplinar, letramento multimodal,
escrita nas disciplinas e escrita em todo o curriculo (quadro 9). A
partir dessa percepcao, propomos a primeira caracteristica de
uma colaboragdo transnacional: 1) pesquisas e/ou iniciativas
pedagoégicas podem ser compostas por equipes de profissionais
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provenientes dessas diversas tradicdes. Relacionado a esse
cenario disciplinar das equipes cooperativas, gostariamos de
destacar também que a tradi¢ao dos estudos do género na Regiao
parece ser conduzida por colegas brasileiros conforme analise
apresentada no quadro 9.

Além disso, nossos achados reforcam que as publicagdes da
area sao principalmente de orientacao pedagdgica (BAZERMAN et
al., 2017), o que pode explicar os resultados altamente associados
ao ensino da leitura ou escrita e a abordagem do letramento
académico (quadro 4) e ao agrupamento de Populagdes estudantis,
sobretudo da licenciatura ou publicacdes que falem do Ensino
Superior em geral (quadro 5), ndo necessariamente associadas a
dominios disciplinares ou profissionais especificos, para propor
iniciativas institucionais, curriculares ou pedagogicas (quadro 7). A
partir disso, desenhamos a proxima -caracteristica de uma
colaboragao regional: 2) pesquisas e/ou iniciativas pedagogicas
podem estudar novas questdes relacionadas a diversas
populacdes, como professores, graduados, pesquisadores e ex-
alunos, para explorar experiéncias de escrita em outros contextos
além das salas de aula de graduacao e relacionados com campos
disciplinares ou profissionais especificos.

Finalmente, a andlise das justificativas dos estudos e iniciativas
(quadro 7) sugere que uma pequena quantidade de trabalhos esta
trazendo debates tedricos e/ou contribui¢bes disciplinares para o
campo regional, o que pode iluminar as proximas caracteristicas da
cooperagao transnacional: 3) pesquisa e /ou iniciativas pedagdgicas
podem centrar-se em aportes tedricos, enquanto outros projetos
continuam fortalecendo a identidade inicial e forte do campo,
principalmente associadas a descri¢ao da leitura e/ou escrita no
contexto do ensino e/ou aprendizagem do ensino superior, e
propondo iniciativas institucionais ou curriculares e/ou politicas
(figura 3); especialmente por i) incorporar questdes de tecnologia,
uma vez que poucas publicagdes foram associadas a interagoes entre
estudos de leitura e escrita e tecnologias (quadro 10), e ii)
desenvolver desenhos curriculares mais transversais como
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programas de escrita (quadro 4) e escrita transversal ao curriculo
(quadro 9), para responder sobre a alegacao de caréncia institucional
de apoio a aprendizagem da leitura e da escrita (quadro 10).

Com este capitulo e essas percepgdes finais, desejamos, em
altima andlise, continuar contribuindo para o desenvolvimento do
campo regional dos Estudos de Escrita no Ensino Superior,
informando possiveis caracteristicas de estudos posteriores
baseados na cooperagao inter-regional entre os paises de lingua
espanhola e o Brasil.

5. LIMITACOES E IMPLICACOES

Este é um estudo qualitativo de analise de contetdo e os
resultados mostram tendéncias nos topicos selecionados como
categorias pela equipe do projeto. Mais pesquisas sao necessdrias
para criar amostras representativas para avaliar dados estatisticos
emergentes das publica¢gdes e ampliar as plataformas e bancos de
dados para criar o corpus. Além disso, é interessante que a andlise
das justificativas dos estudos mostra que as deficiéncias ou
dificuldades dos alunos como leitores e escritores ainda sao motivo
de preocupagao, enquanto parte da reivindicacao que defende o
ensino da escrita académica em niveis universitarios € ajudar os
alunos a acessar novos e diferentes raciocinios de leitura e escrita
nao necessariamente previamente conhecidos ou aprendidos. Essa
questdo pode continuar sendo explorada em estudos futuros para
entender melhor como essas preocupagoes deficitarias informam a
pesquisa e a tomada de decisdes pedagogicas no campo. Por fim,
ao longo da pesquisa e da andlise, percebemos que a troca de
termos linguisticos implica mudangas nas perspectivas teoricas, o
que significa que, por exemplo, “alfabetizacion académica” em
espanhol ndo necessariamente transmite a mesma perspectiva que
“letramento académico” em portugués. Portanto, estudos
posteriores podem levar em conta as variagOes linguisticas da
pesquisa  para explorar profundamente as  variagOes
epistemolodgicas locais da bolsa de estudos em toda a Regiao,
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especialmente porque, como mencionamos anteriormente na se¢ao
Contexto, um quadro emergente de “literacidades” em lingua
espanhola paises foi recentemente incorporada ao Campo.
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Este livro tem como objetivo
discutir aspectos voltados as
praticas de linguagem na esfera
académica, isto @&, praticas de
leitura, oralidade, escrita, anilise
linguistica/semiotica integradas ao
trabalho com géneros do discurso.
Nessa perspectiva, o livro reiine

diferentes pesquisadores que, sob

abordagens tedrico-metodolégicas

plurais, apresentam diversificadas
reflexdes sobre o uso da linguagem
nas situacoes de interacao social na

universidade.
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