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Apresentacao
Juventudes, Universidade e Narrativas de Formacao

Rosemeire Reis
Jeane Felix
Luiza Silva-Silva

Juventudes, blogs, narrativas de si, estudantes, insurgéncias, sentidos,
biografizagao, relagdo com o saber, modos de ser e existir, estudo imanente,
grafias, pesquisa-formagdo, dispositivo, universidades, amizades, vida
académica, espacos coletivos, bem-viver, pesquisa biogrifica, educagio
animalista, cartografia. Sao alguns dos conceitos, categorias e
dimensdes que constituem o livro Juventudes, Universidade e
Narrativas de Formagio, fruto do trabalho coletivo do grupo de
pesquisa Juventudes, Culturas e Formacao (GPEJUV-UFAL). Ele
retne resultados de pesquisas e a¢des de extensao, além de dialogos
e parcerias com pesquisadoras/es da Franga, Portugal, Guiana
Francesa e da Argentina. A obra aborda as potencialidades
formativas vivenciadas por uma pluralidade de jovens em multiplos
espagos sociais e, sobretudo, na universidade, tendo como eixo
central as narrativas de formag¢ao, como também outras dimensodes
formativas pouco exploradas.

O foco recai sobre os sentidos atribuidos as experiéncias,
compreendidas, de acordo com Jorge Larrosa, como algo que nos
acontece, nos atravessa e nos toca e, conforme Christine Delory-
Momberger, como experiéncias realizadas — reconfiguragdes do
vivido produzidas pelo didlogo e pela reflexao, expressas em
diferentes linguagens. Narrar, nesse sentido, significa dar forma ao
vivido, em um processo de biografizacao que nao apenas conta uma
histéria, mas também articula dimensodes, afetos e saberes,
reconfigurando-os para responder as questdes do presente. Assim,



as narrativas configuram-se como processos formativos e, a0 mesmo
tempo, permitem estudar os sentidos das experiéncias.

Com base nessas questdes, o livro organiza-se em duas partes.
A primeira apresenta os resultados da pesquisa Sentidos das
experiéncias realizadas para a formagdo de si e para a relagdo com a docéncia
para jovens estudantes da Pedagogia, desenvolvida entre 2022 e 2025,
coordenada por Rosemeire Reis, com apoio da FAPEAL e do CNPq'.
O estudo, de carater qualitativo, buscou compreender os sentidos
das experiéncias formativas na universidade para jovens estudantes
dos ultimos semestres do curso presencial de Pedagogia, na
Universidade Federal de Alagoas (Campus Aristteles Calazans
Simdes, em Maceid), considerando sua contribuigao tanto para a
formagao de si, como possibilidade de distanciamento critico e
reflexivo em relagao ao mundo, aos outros e a si mesmo, quanto para
a relacio com a profissio docente. A vida universitaria é
compreendida como um territdrio plural, estruturado pela cultura
académica e por suas atividades de ensino, pesquisa, extensao,
encontros e eventos, dentre outras que, para aqueles que delas tém
acesso, proporciona multiplas experiéncias, influenciando suas
formas de sociabilidade e suas aprendizagens.

Na/pela vida universitaria os/as estudantes tém a
(im)possibilidade de viver suas juventudes, partilham afetos,
desafios, medos, (nao)pertencimentos, processos de afiliacio e
experiéncias que podem ressignificar suas relagdes com o mundo,
com as outras pessoas e consigo.

Nesse contexto, os sentidos das aprendizagens sdao entendidos
como aqueles/as que despertam reflexividade sobre as questoes com
as quais os/as jovens estao implicados/as. Esses sentidos se
constroem a partir do capital biografico de cada estudante, servindo

! A pesquisa contou com o apoio do CNPg, como bolsa produtividade, conforme o
processo n® 316126/2021-7 e com o apoio da FAPEAL, pelo edital n® E:
60030.0000000159/2022, edital n? 003/2022 - AUXILIO A PESQUISA -
HUMANIDADES - Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Linguistica,
Letras e Artes.
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de referéncia para a interpretacao do vivido e articulando-se as
questdes que mobilizam cada aprendiz em diferentes dimensoes da
vida, dentre elas aquelas relacionadas aos desafios como estudantes
universitarios/as.

Os cinco primeiros capitulos apresentam os resultados da
pesquisa, que percorreu diferentes caminhos: estudos bibliograficos,
aplicagao de questiondrios as turmas dos ultimos semestres de
Pedagogia e, sobretudo, a realizagio da pesquisa-formagao,
organizada como projeto de extensao, coordenado por Jeane Felix,
Luiza Silva-Silva e Rosemeire Reis?, articuladas as entrevistas
narrativas. Essas praticas permitiram compreender como condigdes
sociais, desigualdades de género e de raga atravessam as
experiéncias dos/as jovens na universidade, influenciando tanto o
acesso as oportunidades de aprendizagem quanto os sentimentos de
pertencimento (ou nao). Vale destacar que, em grande parte, a
universidade também se configura como o lugar de viver suas
juventudes.

As narrativas das participantes, registradas em entrevistas e no
curso de extensdo, sdo o eixo da pesquisa. Esses encontros
constituiram momentos ricos de didlogo, escuta e reflexdo,
funcionando como processos de pesquisa-formagao que abarcaram
multiplas dimensoes da experiéncia estudantil. As narrativas —
orais, escritas, individuais ou coletivas — constituiram-se como um
trabalho de biografizacao, articulando e reorganizando fragmentos

2 A pesquisa Sentidos das experiéncias realizadas na vida universitdria para jovens
estudantes da Pedagogia contou com apoio financeiro da FAPEAL (2022-2025) e
incluiu o desenvolvimento do projeto de extensdao “Juventudes e sentidos da vida
universitaria: nas trilhas do engajamento discente”, coordenado por Jeane Felix,
Luiza Silva-Silva e Rosemeire Reis. Esse estudo da continuidade a investigagao
Pesquisa Biogrdfica, Juventudes e Mobilizacdo para Aprender (2019-2022), contou com
apoio do CNPq e se configurou como pesquisa produtividade CNPq que também
esteve vinculada ao projeto de extensao Atelié com Blogs Reflexivos (Rosemeire Reis).
Do ponto de vista tedrico-metodologico, ambas as pesquisas se fundamentam na
articulagdo entre a Sociologia da Juventude, a Pesquisa (Auto)Biografica e a teoria
da Relagao com o Saber.
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de memoria para dar forma ao vivido. Dessa maneira, abriram-se
caminhos para acessar dimensdes preciosas dos processos
formativos vivenciados na vida universitaria por jovens estudantes.

A segunda parte do livro retine oito capitulos produzidos por
integrantes do GPEJUV e por pesquisadoras/es parceiras/os de
outros paises. Esses textos apresentam tematicas de pesquisa que
dialogam tanto com os modos de fazer pesquisa da primeira etapa,
como com questOes referentes ao estudo de processos formativos
dasjuventudes com as narrativas de formagao em diferentes espacos
sociais.

O primeiro capitulo, intitulado “Cartografia de jovens
estudantes dos ultimos semestres da Pedagogia”, de autoria de
Rosemeire Reis, discute as relagdes entre a ampliagdo do acesso a
universidade publica federal — especialmente a partir da expansao
de vagas iniciada em 2007 — e os desafios enfrentados pelos/as
estudantes que passaram a integrar esse espaco. O capitulo
apresenta as primeiras aproximagoes com as questoes estudadas na
pesquisa Sentidos das experiéncias realizadas para a formagdo de si e para
a relagdo com a docéncia para jovens estudantes do curso de Pedagogia,
destacando as experiéncias formativas consideradas significativas
pelos/as participantes. Essas aproximag¢des correspondem a
primeira etapa da pesquisa e resulta da analise descritiva de achados
obtidos no estudo exploratdrio, realizado por meio de questiondrios.

No segundo capitulo, “Estudos sobre/com as juventudes e
educacao na universidade brasileira: uma revisdo de literatura”,
Alcimar Trancoso e Rosemeire Reis apresentam uma revisao
sistematica de pesquisas cientificas realizadas no Brasil sobre
juventudes e universidade, com atencdo especial as pesquisas do
campo da educacado. O capitulo analisa como diferentes estudos tém
abordado os desafios vivenciados por jovens em seus percursos na
vida universitaria, contribuindo para situar a pesquisa no cendrio
mais amplo da produgao académica.

O terceiro capitulo, denominado “Possibilidades formativas na
vida universitdria: ensino, pesquisa, extensao e trabalhos de
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conclusao de curso”, escrito por Rosemeire Reis, Ana Beatriz Soares
Santos e José Vinicio Messias da Silva traz os resultados de um
estudo de iniciagao cientifica desenvolvido no ambito da pesquisa
principal. O objetivo foi identificar processos formativos
significativos para jovens estudantes dos ultimos semestres de
Pedagogia, no Centro de Educagao (CEDU) da Universidade Federal
de Alagoas. Para isso, organizaram-se dois planos de trabalho: o
primeiro mapeou as atividades formativas oferecidas aos/as
estudantes de Pedagogia no CEDU; o segundo analisou trabalhos de
conclusao de curso, buscando compreender como as experiéncias
universitarias mobilizaram os/as estudantes na escolha e formulagao
das tematicas de seus trabalhos de conclusao de curso.

O capitulo 4 intitulado “Pesquisa-Formacdo em espagos
coletivos de reflexao e de didlogo para o engajamento discente na
vida universitaria” de autoria de Jeane Felix, Luiza Silva-Silva e
Rosemeire Reis apresenta reflexdes sobre as experiéncias formativas,
ampliando a discussdao em torno dos sentidos atribuidos pelos/as
jovens as suas trajetorias académicas. O artigo descreve e reflete
sobre o projeto de extensao intitulado “Juventudes e sentidos da
vida universitdria: nas trilhas de engajamentos discentes”,
destacando algumas questdes que emergiram das narrativas das/os
participantes do projeto, nos momentos de socializagao das
atividades realizadas, trazendo pistas para pensar sobre
possibilidades de engajamento de discentes na universidade,
especialmente no curso de Pedagogia. As autoras concluem que o
processo de se tornar estudante universitdrio/a se constitui de
desafios com os quais é preciso lidar e superar, mas também ¢é
repleto de redes de apoio e amizades que fazem a vida na
universidade ser uma experiéncia cheia de aprendizagens e afetos.

O quinto capitulo, “Sentidos dos processos formativos no curso
de Pedagogia para jovem mulher negra, mae e trabalhadora:
biografiza¢ao e relagdo com o saber”, escrito por Rosemeire Reis,
Myrele Rosendo, Laura Oliveira e Lara Jordana, analisa as
experiéncias de trés jovens estudantes cujas vidas sao atravessadas

13



por marcadores de classe social, género e raga. A partir de
entrevistas de pesquisa biografica, o capitulo evidencia como os
processos de biografizagdo — por meio das narrativas de si —
permitem compreender os sentidos da formacao de si e em relacao
a docéncia por essas jovens, destacando tanto desafios quanto
poténcias formativas vividas no curso de Pedagogia.

Na sequéncia, no sexto capitulo “Cartografia das Narrativas
Escolares Insurgentes”, Luiza Silva-Silva e Evelly Maria Santos
apresentam um capitulo investigativo sobre narrativas produzidas
pelas juventudes nos espagos de duas escolas localizadas em
territdrios periféricos na capital alagoana. Neste capitulo, as autoras
investigam o fendmeno das grafias, ndo como uma mera indisciplina
ou depreciagdo do espago educacional, e sim como pistas para
cartografar discursividades insurgentes no curriculo. O trabalho
desenvolve o argumento de que as grafias suscitam saberes sobre
relagbes de género, corpo e sexualidades, desestabilizando
silenciamentos curriculares e colocando o tema em um campo de
tensoes discursivas.

Jeane Felix, Jamile dos Santos Santana, José Aragao de Lima
Junior e Luiza Beatriz Alves dos Santos apresentam, no capitulo 7, o
artigo nominado “Educacgao Animalista e Bem Viver na producao
cientifica Latino-Americana em Educacdo: questoes para pensar a
formacao docente”, o qual exibem os resultados de uma pesquisa de
iniciacdo cientifica realizada entre de 2023 e 2024 no contexto do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas. A pesquisa
teve como objetivo compreender, por meio de uma metapesquisa na
producdo cientifica latino-americana, se e como a educagao
animalista e o Bem Viver vém sendo abordados no campo da
Educacao. Os resultados mostram que, na producao cientifica latino-
americana, tanto a educagao animalista quanto o Bem Viver sao
empregados em dreas como Satuide, Trabalho Social e Direito, sendo
incipientes o emprego de tais conceitos no campo da Educagao.

Intitulado “Vida académica e relagdes com o aprender:
contribuigdes do estudo imanente para estudantes de graduagao e

14



pos-graduacao em educacao”, o oitavo capitulo de Zaine Paula dos
Santos Silva, Denis Avelino e Rosemeire Reis, analisa a relacao entre
vida académica e aprendizagem, discutindo como o método do
estudo imanente contribui para a construcao de sujeitos estudiosos.
A partir de didlogos com as teorias de Charlot, Coulon e Bezerra,
mostra como essa abordagem possibilita ao estudante compreender
as logicas do aprender na universidade, desenvolver relagoes
epistémicas e identitarias com o saber e afirmar sua autoria
intelectual.

O nono capitulo, intitulado: “Postura do pesquisador na
pesquisa biografica em educacdo: em dire¢ao a co-construcao do
poder de agir”, foi produzido coletivamente por pesquisadores/as
da Franga, Portugal, Guiana Francesa e Brasil: Anne Dizerbo,
Arnaud Gobin, Carolina Kondratiuk, Carmen Cavaco, Camila
Aloisio Alves, Dave Benetteau de la Prairie, Marianne Trainoir e
Rosemeire Reis, integrantes e ex-integrantes do Pdle Iniciatives en
Recherche et en Formation Biographique, do College international
de recherche biographique en éducation (CIRBE). O Pole atualmente
faz parte da rede internacional “GIS Le Sujet dans la Cité” —
Université Sorbonne Paris Nord. O texto discute os desafios
epistemoldgicos da construcao da postura do/a pesquisador/a no
campo da pesquisa biografica, compreendida como uma abordagem
tedrica e metodoldgica em ciéncias da educacao e da formagao.

No décimo capitulo, “Sentidos da universidade e os blogs
reflexivos: desdobramentos formativos de um projeto de extensao”,
escrito por Matheus Chagas, Rosemeire Reis, Laura de Oliveira, Lara
Jordana e Myrele Rosendo nos apresenta os desdobramentos
formativos da participagao em um projeto de extensao que utilizou
o atelié com blogs reflexivos como procedimento de pesquisa. Sao
discutidos os fundamentos tedrico-metodoldgicos do dispositivo e
apresentados os relatos de experiéncia do autor e das autoras.

O décimo primeiro capitulo, denominado: “Estudos sobre
processos formativos de juventudes alagoanas com narrativas de si”,
escrito por Rosemeire Reis, Emanuelle de Oliveira Souza, Cintia

15



Gomes da Silva, Isabel Cristina Oliveira da Silva, Pamela Tamires
Bezerra Ferreira da Silva e Matheus Ivan Chagas, enfatiza a
importancia do enfoque biografico em pesquisas com as juventudes.
A partir de quatro teses defendidas no grupo GPEJUV-UFAL, entre
2022 e 2024, destaca como essas pesquisas contribuem para
compreender os percursos formativos das juventudes alagoanas,
considerando os contextos sociais que atravessam suas experiéncias.

Em “Significados que os/as estudantes do primeiro ano
constroem em torno da universidade e do saber universitario”, o
décimo segundo capitulo, Soledad Vercellino apresenta uma
andlise do sistema universitario argentino e dos significados da
universidade para estudantes ingressantes. O capitulo é tradugao de
uma conferéncia realizada na Universidade de Lille em 2023. Nele,
ela apresenta resultados de entrevistas narrativas, interpretadas a
partir de seus nucleos de sentido, que evidenciam os desafios do
primeiro ano para estudantes argentinos. Em suas analises, aponta
reflexdes sobre dimensdes que sdo consideradas importantes para o
enfrentamento das dificuldades identificadas.

Por fim, o décimo terceiro capitulo, denominado “Dispositivos
de pesquisa-formacdo franco-brasileiros sobre os desafios de se
tornar estudante na universidade”, de Valérie Melin e Rosemeire
Reis, apresenta um de seus trabalhos de cooperagao académica
(Franca e Brasil). Inspirado nos ateliés de pesquisa biografica de
Delory-Momberger, o texto descreve dispositivos que promovem
reflexividade e formagao de si, oferecendo um espaco de analise e
didlogo sobre os sentidos e desafios da vida universitaria para
jovens estudantes, sem perder de vista os contextos especificos em
que estes/as se encontram.

Este livro retne, portanto, um mosaico de pesquisas
desenvolvidas por integrantes do GPEJUV-UFAL, bem como por
pesquisadores/as de diferentes paises. Os/as autores/as valorizam
processos formativos de carater dialdgico e reflexivo na
universidade, compreendidos em uma perspectiva ampla, para
além do saber-fazer profissional. Uma universidade publica

16



comprometida com sua responsabilidade social tem como horizonte
a formacgao de educadores/as igualmente responsaveis socialmente
— o que implica, entre outros aspectos, a vivéncia de espacos
formativos marcados pelo didlogo, pela sensibilidade, pela
criticidade e pela autoria.
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Capitulo 1

CARTOGRAFIA DE JOVENS ESTUDANTES
DOS ULTIMOS SEMESTRES NO
CURSO DE PEDAGOGIA - UFAL

Rosemeire Reis

1. Introducao!

Nos estudos realizados pelo grupo “Juventudes, Culturas e
Formagao” (GPEJUV-UFAL), especialmente com jovens estudantes do
curso de Pedagogia (Reis; Felix, 2024; Silva, 2023) sao recorrentes as
narrativas nas quais jovens afirmam ser a primeira pessoa da familia a
adentrar a universidade publica federal. Tais relatos sao atravessados
pelo orgulho da ultrapassagem de fronteiras impostas pelas
dissimetrias de classe, género e raca de nossa sociedade. Conforme
Felicetti; Morosini; Cabrera (2019), tais jovens sdo a primeira geragao a
alcangar o ensino superior.

Nestes mesmos estudos, identificam-se, também, relatos sobre a
pressao e o sentimento de incapacidade enfrentados por se depa-rarem
com as ldgicas especificas de aprender exigidas pela cultura académica,
e para a qual ndo foram preparados/as (Charlot, 2013).

Quando analisamos a historia recente do ensino superior federal
brasileiro, podemos compreender que as politicas publicas de
expansao deste sistema de ensino, especialmente entre 2007 e 2012, com
o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdao e Expansao das

! Este capitulo apresenta resultados da pesquisa que contou com o apoio do CNPgq,
como bolsa produtividade, conforme o processo n® 316126/2021-7 e com o apoio da
FAPEAL, pelo edital n? E: 60030.0000000159/2022, edital n® 003/2022 - AUXILIO A
PESQUISA - HUMANIDADES - Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas,
Linguistica, Letras e Artes.
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Universidades Federais (REUNI), mesmo que insuficientes e limitadas,
contribuiram para sua nova configuragao. Varias pesquisas estudam
este movimento de expansao das vagas nas universidades publicas
federais (Vargas; Paula, 2013; Jardim; Almeida, 2016; Senkevics, 2021;
Pereira, 2021; Ganam; Pinezi, 2021).

Nossas pesquisas buscam compreender este contexto, mas
focalizando principalmente, como os/as jovens estudantes, que nao
tinham acesso a universidade, estao atravessando os caminhos na vida
universitaria, quais seus desafios e os sentidos de seus processos
formativos. Esse tipo de andlise vai ao encontro dos principios da
Sociologia da Juventude de estudar os/as jovens em suas
multiplicidades, conforme Machado Pais (2001), Juarez Dayrell (2007);
Rossane Reguillo (2013). Tais juventudes adentram diferentes espagos
sociais, dentre eles, 0s espagos escolares, com suas referéncias, modos
de expressao, constroem suas taticas (Certeau, 2007)?, suas redes de
sociabilidade para enfrentar os desafios nestes espagos, ou seja,
constroem sua condi¢do juvenil, também, nos espagos escolares e nas
institui¢oes de ensino. Entendemos, a partir dos estudos de Juarez
Dayrell, que a condi¢do juvenil deve ser observada levando em
consideracao sua dupla dimensao: como um modo de ser e, a0 mesmo
tempo, as circunstancias necessdrias nas quais este modo de ser pode
se desenvolver, sendo assim a condicao juvenil:

[...] Refere-se ao modo como uma sociedade constitui e atribui
significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma
dimensao histérico-geracional, mas também a sua situagao, ou seja, o
modo como tal condigao é vivida a partir dos diversos recortes referidos
as diferengas sociais — classe, género, etnia etc. (Dayrell, 2007, p. 1108)

Os estudos que realizamos, também, se aproximam dos principios
defendidos por Bernard Charlot (2000, 2013). Partilhamos a ideia de

2 Compreende-se taticas, no sentido de Certeau (2007) como modos de fazer,
astucias, inventividades para lidar e resistir cotidianamente com o que é imposto,
instituido, controlado. Sao ag¢des cotidianas opostas as estratégias — que tém o
dominio, visam produzir, mapear e imposicoes.

20



que é importante analisar as relagdes dos/as estudantes com a escola
superando a leitura negativa, fundada em termos de deficiéncias
socioculturais. Concordarmos com o autor quando afirma que é preciso
praticar nas pesquisas uma leitura positiva da realidade, voltada as
experiéncias dos/as estudantes, “as suas interpretagdes do mundo, a
sua atividade” (Charlot, 2000, p. 30).

Entendemos que as juventudes, em sua multiplicidade, sao
sujeitos de direito e que os/as jovens universitarios/as se tornam
estudantes, mediante o processo de afiliagao a vida universitaria. Esta,
por sua vez, é compreendida como um territdrio que tem como cerne a
cultura académica, no qual os/as estudantes se deparam com fronteiras
materiais e simbolicas que devem ser ultrapassadas (Reis, 2022). Tal
processo de afiliagao a universidade acontece mediante o engajamento
nas atividades que conformam este territorio, com suas ldgicas de
aprender que se diferenciam das légicas de aprender de outras
institui¢cdes e da educagao basica.

Consideramos que as aprendizagens na vida universitaria sao
possibilitadas em seus diferentes espagos formativos, que dialogam
entre si. Reconhecemos a importancia da sala de aula, com seus
conteudos académicos e as relagdes entre os/as estudantes entre si e
com os/as professoras e, também outros espagos, como aqueles
relacionados aos projetos de extensdao; a pesquisa, aos eventos, as
organizagoes culturais e politicas dos/as estudantes etc.

Parte-se do pressuposto de que os tipos de encontros com os
saberes, com as referéncias culturais, a partir das atividades, praticas
sociais e culturais, propiciam a construgao dos sentidos de aprender,
produzindo determinados modos de se relacionar com o mundo, com
0s outros e com si mesmo. Porém, as assimetrias de poder relativas aos
marcadores de classe social, género, e ragca podem produzir desafios
materiais e simbdlicos que produzem desigualdades no acesso a estas
atividades, praticas sociais e culturais; tendo repercussdes para os
modos de engajamento neste territdrio e para a construgdo destes/as
jovens como estudantes universitarios.
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Sendo assim, em nossas pesquisas, buscamos compreender os
sentidos que os(as) jovens constroem acerca de suas trajetorias como
estudantes universitarios(as), como enfrentam os desafios encontrados,
como significam sua entrada na universidade e como constroem
enquanto jovens estudantes.

No caso do curso de Pedagogia, estes/as estudantes estao sendo
formados/as para serem formadores/as em espacos escolares e nao
escolares, numa sociedade onde as concepg¢des de formagao e de
educacdo em todos os ambitos da sociedade e, em especial na
universidade, estao em acirradas relagoes de disputa.

Partimos do pressuposto de que a universidade deve propiciar
a formagao em um sentido amplo e nao somente ao saber-fazer
profissional. Desse modo, tal formagao pressupde aprendizagens
de multiplas referéncias culturais, para ampliagao da leitura do
mundo e curiosidade epistemoldgica, no sentido freiriano (1996).
Compreendemos, ainda, que tal processo incide sobre a formagao
de si, por possibilitar aqueles que nele se engaja aprendizagens
diversas e aprofundamento tedrico que podem permitir a
construcao de distanciamentos reflexivos em relacdo ao mundo,
aos outros e a si mesmo e sobre a relagdo com a profissao docente,
com autoria e criticidade.

Desse modo, para estudar os processos formativos vivenciados
por jovens estudantes de Pedagogia dos ultimos semestres do curso,
consideramos importante, como primeira etapa da pesquisa,
compreender: o contexto no qual estao inseridos, que incide nas
possibilidades ou impossibilidades de nele se engajar e de usufruir dos
diferentes espagos formativos da vida universitaria e, ainda, como as
experiéncias formativas sdo consideradas importantes neste percurso.

2. A ampliacao das vagas nas universidades publicas federais e os
desafios enfrentados pelos(as) estudantes

Compreende-se a questao do orgulho de estudantes do curso
de Pedagogia em conquistar uma vaga em uma universidade

22



publica federal, quando retoma-se a histdria elitista da escolarizagao
no ensino superior no Brasil, cujos dados evidenciam as
desigualdades do acesso que se perpetua.

Conforme o censo da educacao superior de 2023, divulgado em
2024 pelo Ministério da Educacdo, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), dos/as jovens
estudantes que terminaram o ensino médio, somente 27%
adentraram o ensino superior.

O censo da educacdo superior indica, também, que 25% de
jovens matriculados no ensino superior, 9,9 milhoes, estao em cursos
de graduagao. Porém, a maioria encontra-se na rede privada
presencial e a distancia. Com mais de 7,9 milhdes de alunos, a rede
privada continua crescendo e, em 2023, o aumento foi de 7,3%.

O ensino publico registrou 2 milhdes de alunos na graduagao em
2023, com uma pequena queda de 0,3% em relacao ao ano anterior.
Desse total: 1.327.057 alunos (66,3%) estao na rede estadual; 664.561
alunos (33,2%) na rede federal; 77.512 alunos (3,9%) na rede
municipal.

Desse modo, considerando o universo de 9,9 milhdes de
estudantes do ensino superior no pais na graduagao, apenas 20%
(cerca de 2 milhoes) estdao matriculados em universidades publicas.
Somente 33% dos 2 milhdes (20%) encontra-se nas redes publicas
federais.

Identifica-se, também, que ocorre a inclusdao de estudantes nao
privilegiados economicamente nas instituigdes de ensino superior
federais a partir da expansao de vagas, especialmente com a politicas
publicas que ocorreram entre 2007 e 2012, pelo Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais,
conhecido como REUNI, instituido em 2007 pelo Decreto Presidencial
n° 6.096°. Esse programa focalizou reformas estruturais, o0 aumento
das universidades, sua interioriza¢do e aumento de vagas.

® Para o acesso ao ensino superior privado foram criados: os Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies) e o Programa Universidade para Todos (Prouni)
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Outra mudanca foi a utilizagdo da nota do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) como principal forma de ingresso nas
universidades publicas, a partir de 2009 e também como meio de
obter bolsas e financiamentos nas institui¢des privadas, devido a
criagao do Sistema de Sele¢ao Unificada (Sisu). A origem do exame,
no entanto, estd na década de 1990, mais especificamente no ano de
1998, quando foi realizada a primeira edigao organizada pelo Inep.
Portanto, gradativamente, hda uma expansao do acesso ao ensino
superior federal, para estudantes que antes a ele nao tinha acesso.

Outra politica relevante neste contexto foi a Lei de Cotas, de
2012 com agodes direcionadas para a promogao da igualdade étnico-
racial e de maior inclusao de estudantes oriundos da rede publica de
ensino (Racoski, da Silva, 2020; Ganam, Pinezi, 2021; Almeida, 2017).
Ela define que 50% das vagas em institui¢oes federais de educagao
superior e profissional-tecnoldgica devem ser destinadas a
candidatos que realizaram todo o Ensino Médio em escolas da rede
publica. Como explica Pereira (2021), a partir de 2016 as vagas
passaram a ter como critérios para o preenchimento daqueles
autodeclarados

[...] pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislagao, em proporcao ao total de vagas no minimo igual
a proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populacao da unidade da Federacao onde estd instalada
a instituigao, segundo o ultimo censo da Fundacgao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE. (Brasil, 2016).

Tal expansao propiciou uma gradativa inclusdao de jovens
provenientes de camadas populares do pais, bem como rompeu com
algumas das assimetrias de classe social, género e de raga, por
exemplo (Vargas; Paula, 2013; Jardim; Almeida, 2016; Senkevics,
2021; Pereira, 2021).

Segundo a V Pesquisa Nacional de Perfil Socioecondmico e
Cultural dos/as Graduandos/as das Institui¢oes Federais de Ensino
Superior (Ifes), realizada em 2018, houve mudangas no perfil dos
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estudantes das universidades federais, embora de forma ainda
limitada. Os dados mostram que, naquele ano (FONAPRACE, 2019),
48,3% dos/as alunos/as ingressaram por meio de politicas de cotas
(para egressos de escolas publicas, negros/as, indigenas etc.). O
percentual de estudantes oriundos exclusivamente de escolas
publicas passou de 37,5%, em 2003, para 60,4%, em 2018. Além disso,
70,2% pertenciam a familias com renda per capita de até um e meio
saldrio-minimo — percentual que, na Universidade Federal de
Alagoas (Ufal), alcancou 78%. Esses dados evidenciam que grande
parte do corpo discente pertence a classes sociais menos favorecidas,
o que repercute em dificuldades de permanéncia no Ensino Superior.

Ao mesmo tempo em que ha um processo de inclusao de jovens
a universidade, antes excluidos, identifica-se um gradativo avango de
interesses politicos e econdmicos que procuram deslegitimar a
formagao universitdria na contemporaneidade, com reivindicagao de
que se adeque a produtividade do mercado, com a exacerbagao da
perspectiva de formagao como competéncias e habilidades indivi-
dualizadas para competicao e hiper-responsabiliza¢ao dos individuos
pelos seus sucessos e seus fracassos (Laval e Dardot, 2016)*.

Desse modo, nao é possivel desconsiderar a relagao entre a
expansao, mesmo que insuficiente, das vagas nas universidades
publicas federais para setores nao privilegiados da sociedade e os
ataques econdmicos e politicos enfrentados.

Vale destacar que o sentimento inicial de orgulho de jovens que
ingressam nas universidades publicas federais e no curso de
Pedagogia muitas vezes é seguido por um questionamento sobre a
capacidade de fazer parte do mundo universitario e de contradigdes

# Consideramos que essa nova configuragio das universidades publicas federais
tem gerado reagdes dos grupos politicos e econdmicos que pretendem manter o
ensino superior publico elitizado no Brasil. Como parte destas reagdes identificam-
se retrocessos expressivos em relagdo as universidades publicas, sobretudo apés o
golpe politico de 2016, seguido da ascensdo de um governo federal de extrema-
direita. Os cortes or¢amentarios na educacao se intensificaram, aprofundando as
caréncias historicas do sistema educacional brasileiro — agravadas pela crise
sanitdria, econdmica e social.
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entre se sentir pertencente, por ter conquistado a vaga e de nao
pertencimento por ndo conseguir atender as exigéncias especificas
da cultura académica.

O levantamento realizado pela V Pesquisa Nacional de Perfil
Socioecondmico e Cultural dos/as Graduandos/as das Institui¢oes
Federais de Ensino Superior (Ifes), realizada em 2018, pesquisa
aponta que 86,1% dos/as discentes enfrentam dificuldades para
estudar e se adaptar a vida universitdria, incluindo barreiras
psicoldgicas e desafios relacionados as novas formas de estudo,
distintas das praticas assimiladas no Ensino Médio. Pesquisas
nacionais indicam ainda que os principais motivos para a evasao
estdo ligados a precariedade econdmica, a insatisfagao com o curso
escolhido — muitas vezes determinada pelas regras de ingresso via
Enem, que podem obrigar o/a estudante a estudar longe de sua
cidade ou a optar por um curso apenas em func¢ao da nota obtida.
Esses fatores se somam a outras dificuldades menos exploradas,
como problemas de aprendizagem, desafios de sociabilidade e
questOes identitdrias relacionadas a construgao de si enquanto
estudante em uma instituicio que exige adaptagdo a uma nova
cultura académica.

Bernard Charlot, pela teoria da relagao com o saber enfatiza que
aprendemos a partir dos sentidos construidos sobre as atividades,
praticas sociais e culturais vivenciadas e que em cada espaco social
existem logicas especificas de aprender (Charlot, 2013). Desse modo,
os problemas de aprendizagem na universidade passam pelos
desafios para compreender as ldgicas especificas de aprender da
cultura académica.

Outro autor que contribui com os estudos sobre os sentidos dos
processos formativos na universidade é Alain Coulon. O autor analisa
os processos de afiliacdo estudantil a universidade a partir do
contexto francés, destacando as dificuldades enfrentadas, sobretudo
no primeiro ano. Conforme Coulon os/as estudantes passam pelo
tempo da estranheza “com dificuldade para compreender as
exigencias de estudo da universidade”. Em seguida, entram no tempo
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de aprendizagem, que ¢é dificil, doloroso, por nao terem
“familiaridade com uma aprendizagem complexa que deve ser
apropriada para continuar os estudos” (Coulon, 2017, p. 1247). O
autor denomina o terceiro tempo de afiliagao, no qual os estudantes
passam a compreender e a utilizar os codigos intelectuais e
institucionais proprios ao oficio de estudante e se sentem membros,
enquanto parte do curso. Para o autor, os marcadores de afiliagao sao:
expressao escrita e oral, inteligéncia pratica, seriedade, ortografia,
presenca de referéncias tedricas e bibliograficas nos trabalhos escritos
(Coulon, 2017, p. 1247). De maneira semelhante, no Brasil, observa-se
que o ingresso inicial é um periodo particularmente desafiador e que
muitos estudantes acabam abandonando o curso por nao
conseguirem superar os obstaculos encontrados.

Assim, Coulon (2008; 2017) sistematiza etapas da apropriagao
da cultura académica. No entanto, se tais etapas existem em linhas
gerais, torna-se igualmente importante estudar os processos sociais
e singulares vividos pelos/as estudantes, atravessados por multiplos
desafios que articulam experiéncias de vida pessoal e as praticas
formativas da universidade.

Partimos dos pressupostos de que esses processos envolvem,
por exemplo, a compreensao dos conteudos académicos, mas
também dizem respeito as dimensoes identitdrias: sentir-se ou nao
reconhecido, autorizado ou nao a ocupar diferentes espacos da vida
universitdria — sala de aula, projetos de extensao, grupos de
pesquisa, coletivos politicos e culturais, entre outros.

No caso da Universidade Federal de Alagoas (Ufal), como
observa Santana (2015), a populagao local tem acesso limitado a
Educagao Superior, tanto pelo nimero insuficiente de vagas quanto
pela permanéncia de um perfil elitista, que favorece
predominantemente as classes médias e altas do estado (Santana,
2015, p. 151). A presenga majoritdria de estudantes oriundos de
camadas populares, portanto, acarreta dificuldades de permanéncia
no ensino superior. E igualmente fundamental considerar os
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processos formativos oferecidos pelos cursos nas universidades
federais as juventudes e as pessoas adultas que nelas adentram.

O estudo exploratorio que ora apresentamos teve como objetivo
realizar um “sobrevoo” em relacao aos desafios vivenciados e os
processos formativos considerados importantes para jovens
estudantes do curso de Pedagogia, que estao nos sétimo e oitavo
periodos. Trata-se realmente de uma primeira aproximacao, pois
para adentrar em questdes singulares-sociais deste processo foram
necessarios outros procedimentos de pesquisa, como a pesquisa-
formagao, enquanto projeto de extensao e as entrevistas de pesquisa
biografica, abordadas em outros capitulos deste livro.

3. Estudo exploratdrio a partir dos questionarios com estudantes
da Pedagogia

O estudo exploratdrio, a partir de questionarios foi realizada
com estudantes dos sétimos e oitavos periodos do curso de
Pedagogia, no Centro de Educagao- CEDU-UFALS. Esta atividade
configurou-se como a primeira etapa da pesquisa e ocorreu entre os
meses de fevereiro e setembro de 2023¢.

Foram aplicados presencialmente, com a participagao de 36
estudantes do noturno, 18 do turno vespertino e 36 do matutino,
totalizando 90 questionarios. Ele é composto por 57 perguntas,
divididas em 5 se¢des. A primeira se¢ao, com 11 questdes, €é
destinada para as informagdes sociais, como por exemplo, o
municipio onde o/a estudante reside, idade, género, raga, com quem
mora, se tem filhos, estado civil, o que faz no tempo livre, se ha
pessoas formadas na familia e questdes sobre renda,

5> De acordo com os dados disponibilizados no site institucional "Ufal em Nuimeros",
no semestre 2024.1, o CEDU registrou um total de 1.116 estudantes matriculados/as.
Desses, a grande maioria se registrou como mulheres, totalizando 993 estudantes
(sem fazer recorte detalhado de género), enquanto apenas 123 vagas registradas
como do sexo masculino.

¢ Meiryely Correia de Oliveira, bolsista de iniciagao cientifica, FAPEAL, 2023.
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A segunda sec¢ao, composta por duas perguntas, é voltada para
as informagoes relacionadas a escolha do curso e qual o turno de
matricula do estudante. A terceira se¢dao, com 23 perguntas, busca
saber sobre a educagao e o trabalho dos estudantes. Sao abertas e
fechadas com o objetivo de compreender o tipo de ensino que o
estudante teve, sua trajetoria, se estudou na Educagao de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI), qual o seu trabalho, tempo de trabalho e o
tipo de contratagao.

A quarta se¢dao, com 14 questdes, também abertas e fechadas,
trata do acesso e permanéncia a Universidade, com perguntas
relacionadas ao transporte: como o tipo de transporte que eles
utilizam, até quantas horas demoram para chegar a universidade, se
entrou pelo sistema de cotas e qual a cota, em relagdo ao corte de
auxilio durante a pandemia, quantas horas passa dentro da UFAL,
sobre a utilizacdo do restaurante universitario e quantas pessoas
respondentes possuem deficiéncia.

A quinta secdo é denominada como relagdes na/com a
universidade, é composta por 21 questdes, a maioria abertas. Esta
se¢ao visa compreender as dificuldades, opinides e necessidades dos
alunos, como a drea de atuacdo na qual desejam exercer,
participagdes em eventos, sobre desisténcia do curso e disciplinas,
bem-estar no centro de educacao e em quais lugares isso acontece,
apontamentos sobre melhorias, de estruturas e coisas diversas, que
vao de acolhimento a opinides sobre docentes e discentes. Os
achados foram tabulados e analisados.

4. Cartografia sobre os(as) jovens estudantes da Pedagogia:
algumas dimensoes de sua relacao com a universidade

Os resultados das questdes fechadas do questiondrio foram
dispostos em quatro grupos: alguns tracos do perfil do grupo
pesquisado; elementos sobre as condi¢des sociais dos(as)
participantes; referéncias relacionadas a escolarizacao; e relagao com
a docéncia.
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4.1 Alguns tragos do perfil do grupo pesquisado

Dos 90 participantes, 81,1% (73) se reconheceram como mulheres,
15,6% (14) como homens, 1,1% (1) como homem trans, 1,1% (1) como
pessoa nao bindria e 1,1% (1) ndo respondeu, confirmando a
predominancia feminina na Pedagogia.

Em relacdo a idade, 4,5% (4) tinham 20 anos, 67,4% (61) estavam entre
21 e 25 anos e 10,1% (9) entre 26 e 29 anos, totalizando 82,0% (74) com
até 29 anos; 17,8% (16) tinham 30 anos ou mais.

Quanto a raca/cor, 46,1% (42) declararam-se pardos, 33,7% (30)
brancos, 19,1% (17) pretos e 1,1% (1) amarelo. Pardos e pretos
somaram 65,6% (59).

No estado civil, 73,3% (66) eram solteiros, 25,6% (23) casados ou em
unido estavel e 1,1% (1) divorciado.

Sobre a parentalidade, 77,8% (70) nao tinham filhos e 22,2% (20)
afirmaram ter.

Quanto a migracao para estudar no campus A. C. Simdes, 74,4% (67)
nao migravam e 25,6% (23) realizavam migracao pendular.

No que se refere a residéncia, 68,9% (62) viviam em Maceid e 31,1%
(28) em outros municipios: 2,2% (2) em Marechal Deodoro, 2,2% (2)
em Satuba, 2,2% (2) em Messias, 7,8% (7) em Rio Largo, 2,2% (2) em
Santa Luzia do Norte, 3,3% (3) em Atalaia, 2,2% (2) em Sao Luiz do
Quitunde, 1,1% (1) em Sao Miguel dos Campos, 1,1% (1) em Pilar,
1,1% (1) em Coruripe, 1,1% (1) em Ibateguara, 1,1% (1) em Barra de
Sao Miguel, 1,1% (1) em Santana do Mundat, 1,1% (1) em Vigosa e
1,1% (1) em Paripueira.

Fonte: Relatério de Meiriely Correia de Oliveira (bolsista de iniciagao
cientifica, Fapeal), 2023.

Se considerarmos a faixa etdria estabelecida pelo Estatuto da
Juventude, aprovado em 2013, podemos afirmar que a maioria
dos/as 90 jovens estudantes que participou do questionario, 82%, sao
jovens de 20 a 29 anos e 81,1% mulheres. A quantidade daqueles/as
que se identificam como pardos e pretos chega a 65,2%. A partir do
critério definido pelo Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE), pode-
se identificar que a mais da metade dos/as participantes sao jovens
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negros/as. A grande maioria mora em Maceio e € solteira, sendo que
25% sao de outros municipios.

4.2 Elementos sobre as condig¢des sociais dos(as) participantes

Em relagdo a renda familiar, 3,4% (3) dos(a) estudantes recebem
menos de um salario-minimo, 21,6% (19) um salario-minimo, 44,3%
(40) dois salarios-minimos, 13,6% (12) trés salarios-minimos e 17,0%
(15) mais de trés salarios-minimos.

Quanto a ocupagao, 76,1% (69) afirmaram trabalhar, enquanto 23,9%
(21) nao trabalham. Entre os que trabalham, 7,4% (5) cumprem menos
de 20 horas semanais, 22,4% (15) 20 horas, 23,9% (16) entre 21 e 25
horas, 20,9% (14) entre 26 e 30 horas e 25,4% (17) mais de 30 horas
Em rela¢do ao deslocamento até a universidade, 39,1% (35) levam
cerca de 40 minutos, 31,0% (28) uma hora e 29,9% (27) mais de uma
hora.

Quanto ao transporte utilizado, 61,6% (55) utilizam van, 6énibus ou
micro Onibus, 25,6% (23) o 6nibus oferecido pelo municipio, 2,3% (2)
bicicleta, 3,5% (3) moto propria, 3,5% (3) carro préprio e 3,5% (3) outro
meio de transporte.

Por fim, na questao sobre filhos, 78,7% (71) ndo precisaram leva-los a
universidade, 19,1% (17) afirmaram que sim e 2,1% (2) ndo
responderam.

Fonte: Relatério de Meiriely Correia de Oliveira (bolsista de iniciagao
cientifica, Fapeal), 2023.

Sobre a renda dos/as participantes identifica-se que 69,7% (63)
ganha até dois saldrios-minimos, evidenciando a presenga crescente
de estudantes de classes populares no ensino superior, conforme
identificado também em outros estudos, como na V Pesquisa
Nacional de Perfil Socioeconomico e Cultural dos (as) Graduandos
(as) das IFES.

Pelos resultados 70,2% (63) tem uma jornada de trabalho com
mais de 20 horas semanais, indicando condi¢des que podem
comprometer seu desempenho académico e o engajamento em
projetos de pesquisa e de extensdao. Além de precisar conciliar a
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jornada de trabalho com os estudos, grande parte dos/as estudantes,
cerca de sendo 61,1% (55) deles/as realizam diariamente o
deslocamento igual ou superior a uma hora para chegar a
universidade e para tanto, a maioria utiliza o transporte publico.

4.3 Em relagao as referéncias de escolarizagao pré-universitaria

Em relacdo a escolaridade da familia, 36,8% (33) dos estudantes
informaram que nenhum membro possui ensino superior completo,
18,4% (17) que um membro, 17,2% (15) dois membros e 27,6% (25)
mais de dois, indicando que muitos desses jovens sao os primeiros a
ingressar no Ensino Superior.

A escolaridade pré-universitaria revelou que 65,2% (59) estudaram
em escola publica, 32,6% (29) em particular, 1,1% (1) em ambas e 1,1%
(1) em outra modalidade. Quanto a trajetéria na EJA, 4,5% (4)
participaram, enquanto 95,5% (86) nao.

Sobre a entrada na UFAL pelo sistema de cotas, 39,1% (35) dos
estudantes ingressaram por cotas, sendo 47,1% deles por cotas sociais
(16), 35,3% deles por cotas raciais (12), 14,7% por cotas raciais e sociais
(5) e 29% (1) uma para pessoa com deficiéncia; 60,9% (55) nao
entraram por cotas.

Em relagdo a escolha do curso, 56,8% (51) indicaram que Pedagogia
foi a primeira opgao, enquanto 43,2% (39) afirmaram que nao.

Fonte: Relatério de Meiriely Correia de Oliveira (bolsista de iniciagao
cientifica, Fapeal), 2023.

Mais de um ter¢o dos/as participantes da pesquisa relata que é
a primeira pessoa da familia a adentrar ao ensino superior, sendo
que 65,2% (59) estudou na educagao bésica em escolas publicas e
apenas 39% (35) ingressou na universidade pelo sistema de cotas,
sendo 18 por cotas sociais, 12 por cotas raciais e 5 por cotas raciais e
sociais. Em relacao a pergunta sobre a trajetoria escolar, se tinha
estudado na modalidade Educacao de Jovens e Adultos 4,5% (4)
respondeu que sim. Embora o niimero de estudantes oriundos da
EJA seja pequeno nao se pode desconsiderar sua presenca no curso
de Pedagogia.
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4.4 Participagao na vida universitdria no curso de Pedagogia e a
atuacao profissional

Sobre a utilizagdo do restaurante universitario, 66,7% (67) utilizam e
33,3% (33) nao. Quanto a permanéncia diaria na UFAL, 47,1% (42)
permanecem cinco horas, 27,6% (25) quatro horas, 21,6% (19) mais de
cinco horas e 3,4% (3) trés horas.

Quanto a participagdo em politicas estudantis, 59,3% (53) nao
participam de nenhum programa, 15,1% (14) participam da Bolsa
Permanéncia, 4,7% (4) da bolsa PIBID, 7,0% (6) da bolsa PIBIC, 1,2%
(1) de PIBID e PIBIC, 2,3% (2) de bolsa monitoria, PIBID e PIBIC e
10,5% (9) de outros programas.

Quanto a participagdo em atividades extracurriculares, 84,3% (76) ja
participaram de atividades académicas fora da sala de aula, enquanto
15,7% (14) nao.

Em atividades culturais ou festas promovidas pelos estudantes, 83,5%
(75) nao participaram e 16,5% (15) sim. Fonte: Relatério de Meiriely
Correia de Oliveira (bolsista de iniciagao cientifica, Fapeal), 2023.

Uma grande parte dos/as participantes da pesquisa utiliza o
restaurante universitario e o tempo da permanéncia didrio na UFAL
para mais de 70% ¢ de no maximo quatro horas. Apenas 15,1% (14)
estudantes recebem a bolsa permanéncia. As outras bolsas
relacionadas ao ensino, pesquisa e iniciacao a docéncia, incluindo as
bolsas de outros programas perfazem 25,7%. Desse modo, um
numero baixo de estudantes tem as condi¢des de ampliar sua
experiéncia na vida universitaria para além da sala de aula.

4.5 Relagao com os estudos e atuagao no campo da educagao

Quanto as horas de estudo em casa, por semana, 18,0% (16) nao
estudam, 43,8% (39) estudam trés horas, 23,6% (21) seis horas, 10,1%
(9) oito horas e 4,5% (4) mais de oito horas.

Em relagdo ao rendimento académico, 61,8% (56) nunca reprovaram,
38,2% (34) ja reprovaram; 78,7% (71) nunca trancaram disciplinas ou
semestres e 21,3% (19) ja trancaram.
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Quanto a modalidade de estudo preferida, 76,5% (69) preferem
presencial, 21,2% (19) remoto e 2,4% (2) ambas as formas. Sobre
vivéncia de preconceito na universidade, 84,7% (76) ndo vivenciaram
e 15,3% (14) ja passaram por alguma situacao de preconceito.

Em relagdo a atuagao profissional, 41,6% (37) dos estudantes ja
trabalham como professores, enquanto 58,4% (53) ainda nao atuam na
area. Entre os que ja trabalham, 55,0% (20) possuem vinculo
contratado, 37,5% (14) atuam como estagiarios e 7,5% (3) ministram
aulas de refor¢o escolar. Fonte: Relatério de Meiriely Correia de
Oliveira (bolsista de iniciagao cientifica, Fapeal), 2023.

Evidencia-se um baixo indice de envolvimento com os estudos
no cotidiano da vida destes/as estudantes, sendo que 18% deles/as,
nao estuda fora da universidade e se consideramos aqueles/as que
estudam de trés a seis horas por semana sio de 67,4%. E um nimero
elevado em se tratando de estudantes que estdo no ensino superior.
Quase a metade ja comega a trabalhar nas escolas da educagao basica
ainda enquanto estudantes.

O ensino remoto é a preferéncia para 21,2% (19). E importante
um maior aprofundamento sobre esta questao, mas pode-se inferir
que a preferéncia pelo ensino remoto, mesmo que por uma parcela
bem menor do que em relagdo ao ensino presencial deva-se ao fato
de que ¢ dificil conciliar a carga hordria de trabalho, de estudos,
como também o tempo arduo de deslocamento todos os dias para
chegar a universidade.

Sobre identificacdo de situacdes de preconceito na vida
universitaria a resposta positiva foi para 15,3% (14). Destes quatorze
alguns deram exemplo: dois participantes alunos disseram terem
presenciado casos de gordofobia, outros dois presenciaram casos de
homofobia e outros dois alunos casos de racismo.

5 Processos formativos marcantes no curso de Pedagogia
Apresentamos a seguir as respostas abertas em relagdo a

algumas dimensdes dos processos formativos vivenciados no curso
de Pedagogia, dentre elas: as vivéncias marcantes na trajetoria de
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formagao no curso; os espagos onde o(a) estudante se sente bem e as
sugestoes que teriam para o curso.

Nem todos/as que responderam as questdes fechadas dos
questionarios preencheram as questdes abertas. Do total de 90
questiondrios, 38 apresentam as vivéncias marcantes; 38 escrevem
sobre os lugares em que se sentem bem no curso; 32 apresentaram
sugestoes.

5.1 Experiéncias que marcaram a formagao

As respostas evidenciam que os estagios supervisionados (8
mengoes) constituem a principal experiéncia formativa, permitindo
o contato direto com a pratica pedagogica e a articulagao entre teoria
e pratica. Alguns exemplos relatados sao:

Todas as experiéncias de estagio até entdo, por proporcionar
reflexividade (teoria e pratica) e por proporcionar convivéncia, ainda
que minima, com os profissionais da educacdo (um jovem do
noturno).

O estagio no bercério. Sempre me senti insegura com as criangas, mas
no bercario tudo aconteceu de forma natural e isto me motivou (uma
jovem mulher do matutino).

As experiéncias que os estagios promovem ao integrar os estudantes
nas varias realidade de contextos sociais e de ensino, contribuindo
para a formacdo académica (uma jovem mulher do matutino).

O Programa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) (7) também foi
amplamente valorizado, sendo considerado um marco significativo
na aproximagao com a docéncia. Além dele, o Programa Residéncia
Pedagogica também foi citado em relacdo a essa aproximacao.
Quanto ao PIBID, a seguir sao apresentados alguns relatos:

O PIBID foi a experiéncia mais maravilhosa de minha vida, pois me

aproximou da carreira docente e me fez avangar, particularmente
falando (uma jovem do noturno).
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O PIBID foi um divisor de 4guas na minha formacao (uma jovem do
noturno).

O PIBID me marcou bastante, uma vez que pude vivenciar a pratica
docente em uma escola ptiblica (uma jovem do vespertino).

Os projetos ou cursos de extensdo (7) e as atividades de
extensao obrigatorias (ACEs), que estao inseridas no curriculo do
curso, foram considerados importantes para a formagao. Outras
atividades complementares também foram citadas, como
participacdo em congressos, oficinas e palestras. No caso da
extensao, a mais citada foi aquela realizada no Hospital
Universitario. Segundo os/as estudantes tais experiéncias
ampliaram os espagos de atuagdo e favoreceram vinculos
interpessoais, como ¢é possivel identificar em alguns relatos:

Teve um projeto de extensdao que foi muito marcante, realizado no
H.U., na brinquedoteca do hospital com as criancas que estavam
internadas (uma jovem do noturno).

Fiz uma longa participagao no projeto de extensao “Crescer”, que visa
dar aulas dinamicas no hospital H.U. Minha participacao foi marcante
e necessaria para minha vida (uma jovem do noturno).

O convivio com as criancas do H.U. e a oportunidade de poder ensina-
las. (uma jovem do vespertino)

Ja a pesquisa académica, com destaque para o Programa de
Iniciacdo a Pesquisa (PIBIC) (5), contribuiu para o desenvolvimento
critico sobre a pesquisa e sobre a formagao docente. Algumas
citacOes foram:

A participagdao no PIBIC, porque achei o estudo muito intenso e
proveitoso (um jovem do matutino).

A residéncia pedagdgica e o PIBIC sobre pedagogia hospitalar que me
marcaram muito, pois tive momento fora da UFAL em que pude
pensar sobre minha formagao (uma jovem mulher do matutino).

O que estudei no PIBIC sobre a reforma no curriculo dos cursos de
licenciatura. Abriu meus olhos quanto a realidade da educagao no
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Brasil e como esta se modificando em todos os niveis ao longo do
tempo. (mulher de mais de 29 anos, do matutino)

As experiéncias com professores e disciplinas especificas (4)
também foram lembradas como relevantes. Alguns relatos sao:

A producdo autoral de diversos tipos de textos marcou minha
formacdo. Durante o processo de escolarizagao s6 havia vivenciado
exames, provas constantes, como instrumentos de avaliagdo. Escrever
para mim é algo extraordinario (uma jovem do matutino).

O contato com a disciplina Educagao e diversidade étnico racial, muito
relevante e de extrema importancia para a sala de aula (uma jovem do
vespertino).

A humanidade de alguns professores muda sua forma de ver o curso
(jovem nao binario do matutino).

Outros/as estudantes destacaram o impacto do curso na
superacao de desafios pessoais, no contato com criangas e na
compreensao das dificuldades enfrentadas por pessoas com
deficiéncia. Momentos de convivéncia e grupos de estudo (3)
reforcaram a importancia das trocas coletivas, enquanto apenas um
relato mencionou experiéncias negativas.

5.2 Espacos na universidade ou no curso em que se sentem bem

Os espagos de convivéncia do curso sdo ambientes para as
sociabilidades, os didlogos, tanto sobre as questdes relativas aos
estudos, como constru¢ao de amizade e rede de apoio para enfrentar
os desafios da vida. As respostas dos/as participantes revelam que
os espacos de socializacdo da universidade sao os mais citados
como ambientes de bem-estar. A sala de aula foi mencionada em 8
relatos, associada ao interesse pelas aulas, ao acolhimento e ao
estimulo a curiosidade.

Na sala de aula, pois tenho minhas amizades e quando estou em aulas
que me despertam curiosidade (uma jovem mulher da tarde).
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Nos espagos em que os alunos possam ser ouvidos. Em algumas
disciplinas (jovem trans, vespertino).

Quando participo dos debates em sala, pois posso compartilhar o que
aprendi e ver como meus conhecimentos se relacionam com os dos
colegas. (uma jovem da manha).

A biblioteca foi citada em 7 mengdes e a seguir sao registrados
alguns dos relatos:

Na biblioteca, ambiente calmo e adaptado para o conforto e o estudo
de forma adequada (uma jovem mulher da manha).

Nos espacgos de estudo mais reservados (biblioteca e sala de aula)
(mulher com mais de 29 anos, noturno).

O bloco do CEDU, com seus espagos, € valorizado como lugar
de encontros, de descanso, de didlogo. A cantina (7 mengdes)
aparecem como locais de estudo, convivéncia e troca de experiéncias
entre colegas. O bloco do CEDU (4 mengoes) foi destacado como
ambiente aconchegante e acolhedor, seguido pelo restaurante
universitario - RU (3 mengoes), reconhecido como local de encontro
e integracdo. Também sao lembrados os paletes e corredores (5
mengoes), valorizados como espagos de descanso e de conversas
descontraidas. Além disso, foram mencionados espagos especificos,
como o CAPED (1), o laboratério de ciéncias (2) que reforcam a
diversidade de lugares que marcam a experiéncia universitaria.

Nos espacos da cantina, com meus amigos (uma jovem do noturno).
No meu bloco, pois posso socializar e realizar atividades (uma jovem
do noturno).

Nos paletes, no Bloco de Pedagogia, por ter espaco de conforto (uma
jovem da manha).

No meu bloco, por estar com pessoas que gosto (uma jovem da
manha).

Pode-se identificar que os espagos do CEDU, desde a sala de
aula até os outros espagos de encontro: cantina, paletes que ficam
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nos corredores propiciam as sociabilidades, as amizades e as redes
de apoio que auxiliam na construgdo destes/as jovens como
estudantes; sao em grande parte os tempos e espagos de viver as
juventudes, porque para muitos as responsabilidades do trabalho e
dos estudos consomem grande parte de suas vidas. Outro eixo
identificado refere-se as atividades académicas e formativas, como
estagios, projetos de extensao, valorizados por proporcionar
aprendizado significativo e contato com diferentes praticas
pedagogicas.

Mesmo com a predominancia de relatos positivos, sao
impactantes alguns relatos de estudantes com sentimentos de
desconforto ou de nao pertencimento (3 mengdes). Uma jovem do
matutino afirma: “Nao me sinto a vontade e feliz aqui” e outra,
também do matutino escreve: “Nao me sinto bem em nenhum lugar
[da universidade]. Desenvolvi medo de vir para a UFAL”. Eles/as
mencionam pressao académica, medo de frequentar a universidade
ou ruidos em espacos que antes eram considerados de estudo e
acolhimento. Apesar de serem em niimero bem menor, esses relatos
acendem um sinal de alerta, pela necessidade de espagos de escuta,
no sentido de compreender o que ocorre na vida universitdria para
a producao destes sentimentos.”

Outro relato que se destaca é de uma jovem mae do matutino.
Quando perguntada sobre situagdes de preconceito vivenciadas na
universidade ou no curso de Pedagogia, ela fala sobre o preconceito
por ser mae. Ela relata que quando explicou ao professor que
precisava sair da sala de aula mais cedo, pois o filho ndo parava de

’ Pontuamos esta dimensdo como uma caracteristica importante no tipo de pesquisa
que realizamos. Ao privilegiar a escuta das singularidades da vida universitarios
dos/das jovens estudantes, no lugar de somente analises gerais, podemos encontrar
pequenas situagdes que desvelam um cotidiano da universidade que nao é visto
com tanta facilidade. Este modo de pesquisa propicia um olhar mais atento para o
que acontece entre a sala de aula, os corredores, o campus. Desse modo,
entendemos que a pesquisa com jovens universitarios/as, no sentido realizado por
nos, pode auxiliar a universidade enquanto institui¢ao de ensino, e as unidades
académicas, a enxergar estes casos e tomar as medidas necessarias para resolvé-los.
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chorar na escola, o professor disse: “Faz universidade quem pode,
se nao pode, tranca!”.

Essa afirmacao do professor pode ser compreendida como um
discurso permeado pelas relacdes de poder de género que regem a
nossa sociedade, que produzem a negacao do direito de jovens maes
estarem no ensino superior. A partir dos estudos de Guacira Lopes
Louro (1997) e Scott (1995) pode-se compreender género como uma
construgao social, histérica e uma categoria analitica que revela as
relagoes de poder e as normas sociais que moldam as identidades e
comportamentos de homens e mulheres. As desigualdades de
género sao reproduzidas pela mediacdo das praticas sociais,
culturais e discursivas. Badinter (1985) e Louro (1997) explicam que
a maternidade é uma construgao social historicamente atribuida as
mulheres como destino natural, restringindo outras possibilidades
de realizagao pessoal e profissional.

O professor, ao sugerir que a jovem estudante mae tranque a
matricula, revisita as tensoes entre uma perspectiva de universidade
masculina, destinada aos/as jovens das elites, com condigdes
materiais e simbdlicas de dedicacao aos estudos universitarios; e
outra de uma universidade que se abre para diferentes juventudes
e, dentre elas, as jovens maes que sofrem com as condi¢des desiguais
de género e de classe social, resultando na falta de apoio para
conciliar os estudos e a maternidade.

Como explica Meyer, “estamos imersos em um poderoso
regime de vigilancia e regulagao forjando discursos sobre
maternidade” (Meyer, 2005, p. 83). Portanto, “os atravessamentos de
género fazem com que o cuidado com as criangas seja reconhecido
como uma atividade exclusiva de mulheres” (Reis, Felix, 2024).
Além disso, as institui¢des de ensino superior nao se colocam como
corresponsaveis na busca pela compreensao das necessidades das
mulheres maes para poderem permanecer no ensino superior
(Santos, Sampaio e Carvalho, 2015; Silva, 2025). Esse contexto
dificulta ainda mais as mulheres maes a permanecerem nos cursos.
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5.3 Sugestoes para o curso de Pedagogia

As sugestoes dos/as estudantes para a melhoria do curso
concentram-se em quatro grandes eixos. O primeiro eixo envolve as
relacdes professores/as—estudante, nas quais os/as participantes
ressaltam a necessidade de mais empatia, escuta ativa e
compreensdao das condi¢oes de vida académica e social dos/as
estudantes (7 mengoes).

Sugiro mais empatia. [...] Nao se colocam em nosso lugar e por isso as
vezes temos experiéncias ruins (uma jovem do noturno).

Maior preocupacao com os contextos dos alunos, visto que muitos
discentes chegam e ndo sabem como funciona a dinamica da
universidade (um jovem trans do vespertino).

O aprimoramento na busca de melhoria das rela¢gdes entre os
professores e os alunos (uma jovem do matutino).

O segundo refere-se ao trabalho docente e metodologias de
ensino, com énfase na demanda por aulas mais dinamicas (4
mengoes), diversificacdo dos recursos didaticos para além da leitura
de textos e slides (3), maior integracdo entre teoria e pratica (2) e
maior insercao de tecnologias digitais no processo formativo (2),
melhores orientagbes referentes aos trabalhos académicos e de
leitura dos textos (1), maior divulgacao de projetos de extensdo,
pesquisa, mestrado (1). Destacam-se criticas aos critérios de
avaliacdo, apontando a necessidade de revisio das formas
avaliativas (3), devolutivas mais detalhadas em provas e trabalhos
(1) e maior flexibilidade dos/as docentes, sobretudo nos estagios (2).
Alguns exemplos de relato sao:

Acredito que se os professores fossem mais flexiveis seria melhor,
como também se houvesse mais bolsas para incentivar a permanéncia,
pois trabalhar e estudar dificulta a imersao nos contextos académicos
(uma jovem do matutino).

Penso que melhorar as orientagdes referentes aos trabalhos
académicos e a leitura de textos cientificos (uma jovem do vespertino).
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Atualiza¢Oes em relagao a cultura digital (uma jovem do matutino).
Muito importante ter uma correcdo detalhada dos trabalhos, provas e
atividades (mulher com mais de 29 anos, noturno).

No terceiro eixo emergem preocupagoes com a infraestrutura e
bem-estar estudantil. Os/as estudantes sugerem a criagao ou
ampliagdo de espacos de descanso e meditacao (3 mengoes), bem
como a melhoria dos ambientes de estudo (2). Ressalta-se ainda a
percepcao de sobrecarga académica e a solicitagao de condi¢des que
favorecam a permanéncia estudantil, como bolsas (1).

Por fim, h4 recomendacdes ligadas a organizacao curricular e
gestdo do curso, incluindo criticas a realiza¢ao de trés periodos em
um ano (1), sugestoes de melhor comunicagdo sobre trabalhos e
provas (1), ampliagdo da integracdo com a educagao basica (1) e
possibilidade de articulagdo com o ensino a distancia — EAD (1).

Consideragoes finais

Em uma primeira andlise, pode-se afirmar que a maioria dos(as)
participantes do estudo exploratdrio, mediante o questiondrio, é do
sexo feminino, jovens acima de 20 anos, grande parte solteira, quase
80% se definem como parda ou preta.

Deste grupo, quase 70% ganham até dois saldrios-minimos e
grande parte trabalha com estdgio remunerado na educagao. Um
grande desafio se refere ao tempo de dedicagao aos estudos fora do
horario das aulas. Grande parte apresenta pouco tempo para
estudar. Por exemplo, semanalmente consegue-se dedicar apenas 6
horas. Destaca-se que 18% dos estudantes somente estudam na
universidade, pois nao tém tempo para se dedicar aos estudos em
casa, devido ao tempo gasto com o deslocamento para chegar a
universidade.

Mesmo com todas as dificuldades, mais de 80% dizem
participar de eventos promovidos pelo curso ou pela universidade,
fora da sala de aula, como eventos, palestras e oficinas. Os desafios
materiais para os/as estudantes, relacionados as demandas de
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conciliar trabalho e estudo, de realizar grandes deslocamentos para
a universidade e de ter pouco tempo de dedicagao aos estudos fora
dos horarios de permanéncia na universidade e no curso, ndao
impede que busquem meios para participar da vida universitaria em
suas diferentes dimensdes. Os/as estudantes enfatizam a
importancia dos aprendizados obtidos nestes espagos para suas
vidas e para a formagao docente.

No entanto, identifica-se, também, uma tensdao entre uma
instituicdo que tem uma histdria de cultura académica elitista e a
inclusao de multiplicidades de jovens estudantes, em sua maioria
mulheres. Essas tensdes remontam aos desafios para a afiliagao
universitdria, conforme Coulon (2017), como também para a
apropriacao dos modos especificos de compreender as ldgicas de
aprender exigidas nos processos formativos na universidade
(Charlot, 2013). Tais tensdes podem ser identificadas pelas sugestoes
dos/as jovens estudantes.

E recorrente a demanda de uma maior compreensao por parte
dos/as professores/as em relacdo as suas condi¢des de vida e das
dificuldades enfrentadas. Os/as estudantes reivindicam, também,
maiores orientagoes de estudos, de flexibilidade em relacao as
exigéncias académicas. Tais relatos corroboram com os resultados
das questdes fechadas, que apontam para as condi¢oes dificeis de
vida de grande parte dos/as jovens que estao no curso de pedagogia,
tendo que conciliar trabalho, grande periodo de locomogao e as
atividades de estudo.

Pode-se inferir também que os/as jovens estudantes nao tém
condigOes de se preparar para as aulas com a sobrecarga de trabalho,
de leituras e atividades; os/as professores/as precisam enfrentar os
desafios de propiciar a formagao aprofundada somente nos tempos
destinados as aulas. Esses dilemas podem estar contribuindo para
tensdes entre jovens estudantes e os/as professores/as.

Por outro lado, a universidade aparece como uma grande
presenca na vida dos/as jovens, apesar das dificuldades enfrentadas.
A permanéncia nos espagos da universidade, a relagao significativa
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com os/as amigos/as, com os/as professores/as parecem surtir um
efeito simbodlico no modo pelo qual os/as jovens vivenciam e se
constroem na, e a partir, da vida universitaria.

A relagao com a universidade se constitui em diversas frentes
como: o orgulho de ser o primeiro da familia a adentrar o espaco, a
dificuldade com os estudos e a0 mesmo tempo a vontade de que
existam mais oportunidades para engajar-se. Estas questoes
demonstram a relagao contraditdria entre tornar-se um/a jovem
estudante universitdrio/a, e, ao mesmo tempo, enfrentar um
contexto social marcado por desigualdades socioecondmicas, de
género e de raca.

Desse modo, entendemos que os processos de construgao
destes/as jovens como estudantes é continuo, e ao olhar para as suas
trajetorias, escutar o que dizem acerca de sua relagio com o
ambiente universitario, podemos avangar para encontrar e construir
taticas institucionais, interpessoais, pedagogicas e politicas para
contribuir com a permanéncia destes sujeitos em um espaco ao qual
tém direito.

Referéncias

BADINTER, E. Um amor conquistado: o mito do amor materno.
Tradugao de Waltensir Dutra. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Censo da educacgao superior, 2023. Brasilia,
DEF: INEP, 2023.

CERTEAU, M. de. A invencao do cotidiano: 1 Artes de fazer.
Petropolis, R]: Vozes, 2007.

CHARLOT, B. A escola e o trabalho dos alunos. In: CHARLOT, B. Da
relacdo com o saber as praticas educativas. Sao Paulo: Cortez, 2013.

CHARLOT, B. Da relagao com o saber: elementos para uma teoria.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

44



COULON, A. O oficio de estudante: a entrada na vida universitaria.
Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 43, n. 4, p. 1239-1250, out./dez.
2017. DOL: http://dx.doi.org/10.1590/51517-9702201710167954

DARDOT, P.; LAVAL, C. A nova razio do mundo: ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Sao Paulo: Boitempo, 2016. 416 p.

DAYRELL, J. A escola “faz” juventudes? Reflexdes em torno da
socializagdo juvenil. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100,
p. 1105-1128, out. 2007. Disponivel em: https://doi.org/
10.1590/50101-73302007000300022. Acesso em: 13 set. 2025.

FELICETTI, V. L.; MOROSINI, M. C.; CABRERA, A.F. Estudante de
primeira geragao (P-Ger) na educagao superior brasileira. Cadernos
de Pesquisa, Sao Paulo, v. 49, n. 173, p. 28-43, jul./set. 2019.
https://doi.org/10.1590/198053146481

FORUM NACIONAL DE PRO-REITORES DE ASSUNTOS
COMUNITARIOS E ESTUDANTIS (FONAPRACE). V Pesquisa
Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos (as) Graduandos
(as) das IFES. Brasilia, DF: Andifes, 2019. Disponivel em:
https://www.andifes.org.br/wp-content/uploads/2019/05/V-
Pesquisa-Nacional-de-Perfil-Socioeconomico-e-Cultural-dos-as-
Graduandos-as-das-IFES-2018.pdf Acesso em: 13 set. 2025

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GANAM, E. A. S; PINEZI, A. K. M. Desafios da permanéncia
estudantil universitaria: um estudo sobre a trajetdria de estudantes
atendidos por programas de assisténcia estudantil. Educacdo em
Revista, Belo Horizonte, v. 37, 2021. https://doi.org/10.1590/0102-
4698228757

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA. Cidades e Estados. Brasilia: IBGE, 2016.

45


https://doi.org/
https://doi.org/

JARDIM, F. A. A,; ALMEIDA, W. M. de. Expansao recente do Ensino
Superior brasileiro: (novos) elos entre educagao, juventudes, trabalho?
Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 22, n. 47, p. 63-85, jan./abr. 2016.

LOURO, G. L. Educacdo e docéncia: diversidade, género e
sexualidade. Formac¢do Docente — Revista Brasileira de Pesquisa
sobre Formacao de Professores, [S.I], v. 3, n. 4, p. 62-70,
2011. Disponivel em: https://www.revformacaodocente.com.br/
index.php/rbpfp/article/view/31. Acesso em: 14 set. 2025

MEYER, D. E. E. A politizacdo contemporanea da maternidade:
construindo um argumento. Género, Niterdi, v. 6, n. 1, p. 81-104,
2005. Disponivel em: https://ieg.ufsc.br/storage/articles/October202
0/02112009-120724meyer.pdf. Acesso em: 13 set. 2025.

PEREIRA, D. A. “Fazendo o impossivel”: o sobre-esforco juvenil
diante das desigualdades e a poténcia dos cursinhos populares.
2021. 142 f. Dissertacao (Mestrado em Educagdo) - Universidade
Federal de Minas Gerais, MG, 2021.

RACOSKI, M. M.; SILVA, E. N. da. O sistema de cotas para o
ingresso na educagao superior publica: qual sua importancia e por
que pesquisar? Revista Pedagoégica, [S.]], v. 22, p. 1-17, 2020. DOL:
10.22196/rp.v22i0.4344

REGUILLO, R. Culturas juveniles: formas politicas del
desencanto. Buenos Aires: Siglo Editores, 2013.

REIS, R. Juventudes, vida universitaria e relacdo com o saber:
contribui¢es das narrativas de si. Debates em Educacgao, [S./], v. 14,
n. 35, p. 30-57, 2022. DOI: 10.28998/2175-6600.2022v14n35p30-57.

REIS, R.; FELIX, ]J. Desafios e taticas de mulheres para tornarem-se
estudantes de pedagogia. Cadernos de Pesquisa, [S.]], v. 31, n. 2, p.
1-32, abr./jun. 2024. DOIL: https://doi.org/10.18764/2178-
2229v31n2.2024.37

SANTANA, J. C. Tem preto de jaleco branco? A¢des afirmativas na
Faculdade de Medicina da Universidade Federal de Alagoas. 2015.

46


https://www.revformacaodocente.com.br/
https://www.revformacaodocente.com.br/
https://ieg.ufsc.br/storage/articles/%09October202%090/02112009-120724meyer.pdf
https://ieg.ufsc.br/storage/articles/%09October202%090/02112009-120724meyer.pdf
https://doi.org/10.18764/2178-2229v31n2.2024.37
https://doi.org/10.18764/2178-2229v31n2.2024.37

237 f. Tese (Doutorado em Educac¢ao) — Universidade Federal de
Alagoas, Maceio, 2015.

SANTOS, G. G. dos; SAMPAIO, S. M. R; CARVALHO, A.
Observatdrio da vida estudantil: avaliacao e qualidade no ensino

superior: formar como e para que mundo? Salvador: Edufba, 2015.
342 p.

SANTOS, L. S.; MARTINS, K. S. B. S.; JUST], J. "Tornar-se mae"
durante a formagdo académica: desafios da maternidade sob a
perspectiva educacional e sociologica. Revista Contribuciones a las
Ciencias Sociales, [S.l.], n. 65, p. 1, mar. 2020.

SCOTT, J. W. Género: uma categoria ttil de analise historica. Educacao
& Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 71-99, jul./dez. 1995.

SENKEVICS, A. S.; CARVALHO, M. P. de. Oficio de vestibulando:
impasses da juventude na transicio para o ensino superior.
Educacdao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 49, 2023. https://doi.org/
10.1590/51678-4634202349260961

SILVA, I. C. O. da. Jovens/mulheres da Pedagogia em mobilidade
geografica didria: dos desafios partilhados aos sentidos da
construcgdo de si como estudantes universitarias. 2023. 195 f. Tese

(Doutorado em Educagdao) — Centro de Educacao, Universidade
Federal de Alagoas, Maceio, 2023.

SILVA, L. J. L. da. Permanéncia de jovens-maes-estudantes no
curso de pedagogia: narrativas, adversidades e enfrentamentos.
2025. 138 f. Dissertagao (Mestrado em Educagao) — Centro de
Educagao, Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2025.

VARGAS, H. M.; PAULA, M. F. C. A inclusdao do estudante-
trabalhador e do trabalhador-estudante na educacao superior:
desafio publico a ser enfrentado. Avalia¢ao - Revista da Avaliacao
da Educacdo Superior, Campinas; Sorocaba, v. 18, n. 2, p. 459-485,
jul. 2013. https://doi.org/10.1590/51414-40772013000200012

47


https://doi.org/
https://doi.org/




Capitulo 2

ESTUDOS SOBRE/COM AS JUVENTUDES E
EDUCACAO NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA:
UMA REVISAO DE LITERATURA

Alcimar Trancoso
Rosemeire Reis

1 Introdugao!

A universidade é um ambiente das juventudes? Tomando em
conta o parametro etdrio para responder a esta pergunta,
considerando que o Estatuto da Juventude compreende como jovem
a populagao entre 15 e 29 anos, pode-se afirmar que sim, com duas
ressalvas: grupos etarios acima dos 29 anos comecaram, nos tltimos
dez anos, a ganhar expressividade numérica dentre os que
ingressam anualmente na educacao superior; ha persistentes
barreiras, especialmente relacionadas ao déficit de vagas e de
investimentos nas universidades publicas que se interpdem entre as
juventudes e as universidades (Reis, 2022a).

De acordo com dados do Censo da Educagao Superior realizado
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2024), de 1995 a 2023, anos para
0s quais os microdados referentes estavam disponibilizados 2

1 O presente artigo é parte do Trabalho de Conclusio de Curso “Juventudes nas
universidades: uma revisao sistematica da literatura”, apresentado em 2024 pelo
autor sob orientagao da coautora, no curso de Pedagogia do Centro de Educacao
(Cedu) da Universidade Federal de Alagoas (Ufal).

? Disponiveis em Inep. Salienta-se que a forma de organizagio dos dados varia ao
longo do periodo. Para os anos 1995 a 1997 os microdados nao oferecem
possibilidade de desagregar por idade a quantidade de ingressantes
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quando da elaboragdo deste artigo, ha uma prevaléncia de jovens
entre os ingressantes a cada ano. Considerando todas as categorias
administrativas, do ano 2000 ao ano de 2013, houve uma
estabilidade na relacdo jovens—nao jovens, sempre considerando a
baliza etdria estabelecida pela legislagao, quanto ao ingresso nas
universidades brasileiras. No periodo mencionado, observa-se que,
para cada 10 ingressantes, 8 possuiam até 29 anos. A partir de 2014,
o numero de novos estudantes nao jovens cresce proporcionalmente
e alcanca 28%, chegando a quase 40% em 2023, ano do ultimo censo
divulgado. Ja& no que diz respeito somente as categorias
administrativas publicas, a relacdo jovem/nao jovem permanece em
torno da proporcao 80/20, ao longo dos ultimos 23 anos e, no caso
somente das instituigoes federais, estabelece-se em algo em torno da
relagao 85/15 no mesmo periodo.

Portanto, sob as distintas categorias administrativas da
educacao superior no Brasil, as juventudes, conforme marcador
etario estabelecido pelo Estatuto da Juventude, seguem sendo a
maioria ingressante nas universidades, centros universitarios e
faculdades brasileiras.

A partir desta constatacdo, pergunta-se sobre os estudos na
produgao cientifica brasileira que tratam das juventudes nas
universidades. Se, dentre os temas abordados, para além dos saberes
e estruturagao curriculares, tais pesquisas investigam a relacao
destas pessoas com a universidade, a institui¢do, o ambiente e suas
implicagdes cotidianas, questionando, por exemplo, quais as
expectativas destas juventudes, se estas expectativas sao objeto de
interesse, como estao sendo tratadas, quais conflitos vivenciam, que
experiéncias produzem neste ambiente e a partir dele. Ou seja, qual
o perfil geral das pesquisas brasileiras nas distintas dreas do
conhecimento a respeito da relagdo entre as juventudes e as
universidades?

A partir desta pergunta, no escopo do projeto de pesquisa
Sentidos das experiéncias realizadas na vida universitdria para a formagio
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de si e para a relagdo com a docéncia®, coordenado por Rosemeire Reis
(Reis, 2022b) e vinculado ao Grupo de pesquisa Juventudes,
Culturas e Formacao (GPEJUV-UFAL), da Universidade Federal de
Alagoas, procedeu-se revisao sistematica da literatura buscando
caracterizar de forma descritiva e analitica as pesquisas cientificas
no Brasil a respeito da relagao das juventudes com o ambiente
universitario, com especial atengao aquelas do campo da educagao
realizadas com os/as jovens sobre seus desafios da vida
universitaria.

2. Historico de estudos sobre a tematica

O tema é amplo e ja figurava nas preocupagoes formais da
pesquisa cientifica brasileira pelo menos desde os anos de 1970 do
século passado. Cardoso e Sampaio (1995), bem como Sposito (2002;
2009), apresentam importantes levantamentos bibliograficos dos
estudos no Brasil a respeito das juventudes, aportando também
questdes sobre a relagao entre juventudes e universidades.

No primeiro caso, o livro Bibliografia sobre a Juventude, composto
por comentdrios bibliograficos em fungdo de um amplo
levantamento de trabalhos publicados sobre juventudes, as autoras
apresentam mais de duzentos titulos, agrupados em cinco grandes
temas, dentre eles um denominado “juventude e educacao”. Nele é
recorrente a reflexao sobre a relagdo juventudes-universidades, na
sua maioria apresentada em livros, teses, dissertagOes, relatorios e
outros escritos. Sao poucos os artigos, com destaque para o
produzido por Cardoso e Sampaio (1994), que abordam aspectos
relacionados ao trabalho do estudante universitario.

3 Este projeto apresenta resultados da pesquisa que contou com o apoio do CNPq,
como bolsa produtividade, conforme o processo n® 316126/2021-7 e com o apoio da
FAPEAL, pelo edital n? E: 60030.0000000159/2022, edital n® 003/2022 - AUXILIO A
PESQUISA - HUMANIDADES - Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas,
Linguistica, Letras e Artes.
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Ja Sposito (2002; 2009) realizou inventario da produgao
académica de teses e dissertagdes a respeito das juventudes
produzidas de 1980 a 1998 e 1999 a 2006: Juventude e escolarizagio e O
estado da arte sobre juventude na pds-graduagio brasileira,
respectivamente. O primeiro exclusivamente com obras da
educagao, 387 no total, e 0 segundo, acrescentando as ciéncias sociais
e o servico social, analisou 1.293 obras. Ambos os trabalhos estao
organizados de forma semelhante: em grupos tematicos com o
esforgo de apresentar metassintese para cada um deles.

Nas duas producdes ha um grupo tematico sob a
responsabilidade do pesquisador Paulo Carrano, que trata das
juventudes universitarias. Sposito (2002) retine 54 registros — 14 teses
e 40 dissertagdes —, ja Sposito (2009) trabalha com 149 produgdes,
sendo 35 teses e 114 dissertagdes. Apesar do aumento absoluto, ha
relativa estabilidade nos escritos a respeito das juventudes
universitarias dentro do volume da producdo académica total
analisada: entre 11 e 14%.

Carrano (2002) localiza dentro de trés subtemas o material
analisado: os efeitos da expansao (da oferta de vagas nas
universidades); opinides, interesses e experiéncias; escolha
profissional do estudante universitario. Em 2009, mantém-se dois
desses subtemas e outros dois sao acrescentados. Um tratando do
acesso e condicdes de permanéncia no ensino superior e outro de
trajetdrias e longevidade escolar nos meios populares (Carrano, 2009).

Quadro 1: Distribui¢io por subtemas, dos trabalhos sobre jovens
universitarios analisada por Carrano (2002; 2009)

Tema Ano de
referéncia
2002 | 2009
Os efeitos da expansao 24 -
Acesso e condicdes de permanéncia no ensino superior | - 27
Anadlise de trajetdrias e longevidade escolar nos meios | - 12
populares
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Escolha Profissional do Estudante 8 63
Universitario/Escolha, formagdo e insercao profissional

Opinides, Interesses e Experiéncias/Opinides, interesses | 22 47
e experiéncias de estudantes universitarios

Fonte: Dos autores (para os temas presentes nos dois anos de referéncia, a
denominacao foi mantida)

O ultimo subgrupo apresenta contribui¢des importantes que
trazem a luz aspectos da relagao juventude-universidade para além
da parte curricular subjacente. Em meio a andlise preliminar a
respeito das pesquisas sobre as juventudes na revisao de literatura
que faz, o autor observava: “apesar da existéncia de estudos sobre o
tema, ainda sabemos muito pouco sobre as trajetdrias escolares e
biograficas dos estudantes universitdrios, o fendomeno da
mobilidade social e sobre como se dao as condi¢cdes de
experimentacdo da vida universitdria apds o ingresso” (Carrano,
2009, p. 181), sendo essa ultima preocupagao do autor tema de
interesse aprioristico deste artigo.

Outra contribuigao de Carrano (2009) é a mengao sempre justa
a Marialice Foracchi (1972), cuja obra — A juventude na sociedade
moderna — é considerada a primeira no campo da sociologia a se
debrugar sobre as juventudes e sua relagdo com a universidade.
Como escreve Carrano (2009, p. 179), ao tratar da “rebelido da
juventude [como] resposta possivel a crise da sociedade moderna”,
Foracchi posiciona o movimento estudantil como “fendmeno
paradigmatico dessa rebeliao”. E, como segue observando o autor,
“sao inumeras as diferencas entre a universidade da analise de
Foracchi, as questdes geracionais de sua época e o contexto atual da
relacao entre jovens e universidade”, nao obstante, a pesquisadora
insere na reflexao socioldgica e educacional a diade juventudes-
universidades.

Os trés estudos assemelham-se a este trabalho na identificagdo
dos temas presentes nos escritos cientificos sobre juventudes e
universidades e na constatacdao do lugar privilegiado da educagao
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nesse processo. A diferenga importante é o tipo de obra pesquisada:
Cardoso e Sampaio (1995) qualquer tipo de escrito, cientifico ou nao,
Sposito (2002; 2009) somente teses e dissertagdes, ao passo que aqui
buscou-se somente artigos cientificos publicados em periodicos.

Apesar do interesse a priori pelos sentidos das experiéncias
realizadas na vida universitdria para a formagao de si e para a
relagao com a docéncia, escopo geral e pano de fundo deste trabalho,
conforme explicitado anteriormente, no processo de investigagao
procurou-se nao restringir ou direcionar a busca por artigos
cientificos de forma a privilegiar tal abordagem.

3. Juventudes e universidades — atores/sujeitos e ambientes

Tomando em conta a questao proposta, temos de um lado o
ambiente universitario como o locus especifico de interesse. Trata-se
de um ambiente plural per si, dada a ampla distingao sob aspectos
como estrutura fisica, quantidade e disposicao dos prédios,
qualidade e antiguidade destas construgdes, servigos ofertados
dentro e fora do campus, existéncia e quantidade de campi,
localizagao, drea total e construida, diversidade fisica da superficie
do territério delimitado. Identifica-se, também, neste ambiente,
aspectos relacionados a economia das trocas simbdlicas, afetando
diretamente o valor atribuido a priori a este ou aquele local de
formagao e, por conseguinte, as pessoas que ali se formam e ao
diploma gerado (Bourdieu, 2005).

Compreende-se este ambiente universitario como um territorio,
que pode ser denominado como “vida universitaria” (Reis, 2022a).
Ela tem como cerne a cultura académica, com suas dimensoOes
objetivas, relacionadas as condigdes sociais dos/as jovens
estudantes, que interferem nas possibilidades ou nao de
engajamento em atividades de ensino, de pesquisa e extensao. Faz
parte da vida universitdria, ainda, as organizagdes estudantis, os
eventos cientificos e culturais. Ela se constitui como lugar de
encontros juvenis, com espagos de sociabilidades, dizendo respeito
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as suas dimensoes subjetivas, propiciando ou ndo a construgao de
sentimentos de pertencimento e de reconhecimento de si como
jovens/estudantes universitarios, com seus marcadores de classe
social, de raga e de género.

Como parte formal do sistema de ensino nacional e levando em
conta a caracterizacdo da sociedade brasileira como sendo uma
sociedade escolarizada, as instituigdes de ensino superior se
inscrevem também no indice da estrutura escolar que “assume um
papel importante no processo de educagao das novas geragoes,
colocando-se no rol dos principais espagos de socializacao secundaria
pelos quais passam os sujeitos” (Trancoso; Reis, 2021, p. 4).

Do outro lado da equagdo, temos sujeitos relevantes na
ocupacgao desse ambiente: as juventudes, consideradas aqui como
categoria relacional, construida numa perspectiva historica e social
(Trancoso; Reis, 2021). E implicagdo direta desta perspectiva que o
ser jovem nao brota da idade, mas recebe uma localizagao etaria a
partir de distintos fatores, incluindo os grupos etarios estabelecidos
para uma gestao mais pragmatica do desenvolvimento humano e da
politica publica.

Também estd implicado neste entendimento a questdo da
constituicdo dos grupos sociais, das juventudes especificamente, no
que tange ao fazer-se a partir do social, enquanto movimento
dialético, pelas interpretacdes das atividades vivenciadas nos
diferentes espagos sociais, incluindo o grupo social composto pelos
pares e suas historias singulares-sociais.

Conforma-se, como afirma Trancoso (2012, p. 163, grifos do
autor), “um ‘espago’ onde o cultural e o biografico, entre encontros
e desencontros, dividem a primazia, a depender do tipo de insergao
nos contextos estruturais, histéricos e culturais especificos e da
propria biografia, [um] espaco criativo”.

Na perspectiva sdcio-historica, as juventudes, a partir de
distintos modos de aprender e de se relacionar com o mundo, tém a
possibilidade de ampliar sua prdpria consciéncia frente ao seu
processo constitutivo bem como sua capacidade de modificar seu
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entorno, a medida que aprendem e se desenvolvem (Vigotski, 2001).
A juventude, como categoria relacional em movimento, tem a
universidade como um dos espagos em seu caminho, especialmente
apos o advento de politicas publicas voltadas especificamente para
a ampliagao de vagas, do acesso e da permanéncia na educacao
superior.

Pelo lado das universidades publicas destacamos o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades
Federais (Reuni) instituido pelo Decreto n.? 6.096/2007 e as politicas
de cotas de estudantes das escolas publicas, negros, indigenas e
outros estratos sociais (Lei 12711/2012). J& o ensino privado teve a
primazia em termos de volume de ingressantes, pela institui¢ao do
Programa Universidade para todos (PROUNI) em 2004 e o
fortalecimento do crédito educativo através do Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), criado em 1999 (Inep, 2024). Desse
modo, configura-se uma preponderancia de incrementos para a
educacao superior privada, em detrimento da necessaria ampliacao
das politicas publicas de acesso e permanéncia direcionadas as
universidades publicas.

Apesar do crescimento proporcional de jovens nas
universidades; pelo aumento da quantidade de vagas na educacao
superior predominantemente privada e em menor proporcao nas
universidades publicas; pelo estabelecimento de canais exclusivos de
acesso para grupos sociais vulnerabilizados; pelo suporte
socioecondmico a permanéncia; e pela facilitagdo do acesso ao crédito
educativo, tomando em conta os dados do Censo da Educacao
Superior fornecidos pelo INEP, nao é possivel afirmar, somente por
estes dados, que ha um impacto mais significativo destas politicas
sobre os jovens na comparagao com os nao jovens. Os nimeros
apontam, no periodo pds-politicas, um importante incremento no
ingresso de ambas as populagdes na educacao superior: 273% para a
populacao jovem e 434% para a populagao nao jovem.
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4. Metodologia
4.1 A revisao bibliografica e a produgao de conhecimento

Levando em conta a crescente produgao académica nas mais
variadas modalidades, a velocidade, diversidade e alcance dos
meios de divulgacao e disseminacao utilizados na atualidade, torna-
se imprescindivel o inventario sistemdatico sobre aquilo que é
produzido (Sposito, 2009). Para uma ideia desta realidade, de acordo
com dados do Scimago Journal & Country Rank (2024), a partir de
métricas produzidas no Scopus, em 1996 foram publicados 9.216
documentos cientificos no Brasil. A quantidade salta para 51.151 no
ano de 2010 e 92.890 em 2022. Diante disso, o esfor¢o por inventariar
torna-se quase uma questao a priori para a pesquisa cientifica.

A revisao realizada possui abordagem quanti-qualitativa, pois
além da contabilizacdo e apresentacdo das caracteristicas diversas
dos artigos analisados, estes foram definidos a partir de uma
delimitacdo temadtica. Em seguida, ocorreu a andlise textual dos
resumos e outras partes significativas do seu contetdo permitiram
aprofundar a compreensao de desafios que se apresentam para o
estudo sobre a relagao entre juventudes e universidades, se e como
esta tematica vem se legitimando como objeto de estudo.

Conforme apresentado em Cavalcante e Oliveira (2020) e em
Codina (2024) realizou-se revisao de literatura do tipo sistemadtica,
devido a formulagao de pergunta central; definicdo da fonte,
detalhamento da estratégia de busca dos artigos cientificos e
realizacao de avaliacdo critica para identificar dentre os achados os
exemplares relevantes para o estudo; e interpretacao dos dados e
informagoes coletadas e analisadas a partir das leituras procedidas.
Ademais, o protocolo estabelecido permitiu dar transparéncia ao
processo de selecdo e extracdo dos dados e informagoes,
possibilitando replicagao (Codina, 2024).
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4.2 Percursos e procedimentos para a composigao do corpus

Nos moldes de Trancoso (2012), foram utilizadas quatro etapas
delineadoras do percurso/procedimento para definicao e tratamento
do corpus de estudo: exploratdria, garimpagem, refinamento e
analise. A primeira, exploratoria, caracterizou-se pela busca das
producdes cientificas de onde seria retirada a amostra para
verificagdo. A segunda etapa, garimpagem, pela triagem aplicada
nos artigos encontrados na etapa exploratoria, resultando na
defini¢do do corpus. Para isso, na totalidade dos artigos triados na
etapa exploratdria, foram feitas leitura integral do resumo e
flutuante daqueles cujos resumos ndo foram suficientes para
determinar o vinculo com o objeto de pesquisa.

A terceira etapa caracterizou-se pelo estudo dos artigos
componentes do corpus, seus metadados e conteudo, este por meio
também de leituras flutuantes. Como resultado desta etapa, inclui-
se a delimitagao do subgrupo de artigos que fazem pesquisa com
os/as jovens, a0 mesmo tempo em que tratam das relagdes
juventudes-universidades. Na quarta e ultima etapa, denominada
andlise, foram trabalhados exclusivamente os artigos do referido
subgrupo formado na etapa anterior.

As duas primeiras etapas estao descritas a seguir, nesta mesma
secao, com a apresentacao detalhada dos procedimentos utilizados,
bem como dos resultados obtidos. A terceira e quarta etapas,
refinamento e andlise, tém seus processos e resultados apresentados
nas segoes seguintes.

4.2.1 Etapa exploratdria
Os textos para composic¢ao do corpus de estudo foram artigos
cientificos publicados em periddicos, sem delimitacao de tempo,

identificados e disponibilizados pela plataforma Google Académico.
Em relacdo a pertinéncia de utilizar o Google Académico para a
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busca de produgodes cientificas para andlises sistematicas, pode-se
consultar Mugnaini e Strehl (2008) e Caregnato (2011).

O recurso utilizado no ambiente virtual de interacao da
plataforma foi o da Pesquisa Avancada. Os descritores definidos
foram combinagbes entre dois grupos de palavras: o grupo 1
composto pelos termos juventude / juventudes / jovem / jovens; e o
grupo 2 pelas palavras: universidade / universidades / vida
universitaria / ambiente universitario. Foram feitas todas as
combinagdes possiveis, sempre formando par com uma palavra do
grupo 1 e outra do grupo 2. As palavras deveriam aparecer
simultaneamente no titulo do artigo cientifico para demonstrar a
importancia de ambas para autores e autoras. A plataforma foi
programada para realizar buscas nas paginas em portugués e o
procedimento foi realizado em abril de 2024.

Com a aplicagao da combinagao dos termos conforme descrito
acima, o Google Académico retornou 411 producdes. Dessas, 171
eram artigos cientificos (ABNT, 2018).

4.2.2 Garimpagem: composi¢ao do corpus de estudo

Apos triagem preliminar com verificagdo de caracteristicas
basicas de interesse dos artigos: foco na realidade brasileira, ainda
que estivesse publicado em periddico estrangeiro; descritores no
titulo para atender ao escopo da pesquisa, por meio da leitura do
resumo e/ou flutuante, dos 171 artigos verificados, 84 (~49,1%)
foram considerados apropriados para composi¢ao do corpus de
estudo por tratarem de alguma forma do bindmio juventudes e
universidades.

5. Juventudes e universidades: descricao e analise dos artigos
A andlise se deu a partir de dois movimentos: aprofundamento

continuo do processo de compreensao dos artigos e acercamento
progressivo do objeto de estudo. O primeiro, junto aos 84 artigos, foi
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de caracterizagao geral, destacando informagdes como o ano de
publicacado, qualis dos periodicos, geografia da produgao, area do
conhecimento e tipos de estudo, estabelecendo o contexto geral da
producao que, de alguma maneira, relacionava juventudes e
universidade. Foram identificados nesse meio o subgrupo de artigos
que apresentavam pesquisas com 0s/as jovens, a0 mesmo tempo em
que tratavam das relagdes juventudes-universidades.

O segundo movimento ocorreu exclusivamente junto a esse
subgrupo. Realizou-se classificacdo a partir das 4&reas de
conhecimento, dos temas estudados e objetivos perseguidos, os
tipos de estudos empreendidos, bem como a perspectiva
apresentada a respeito da relagdo entre juventudes e universidades,
com atengao especial aos artigos relacionados a educagao. Em ambos
os movimentos, foram feitas leituras flutuantes.

Em resumo, sobre a caracterizacao dos 84 artigos, de 2018 a 2022
ocorre o apice das publicagdes, concentrando quase 55% da
produgao. A maioria dos primeiros autores/autoras estava
vinculada a universidades do nordeste (28,4%) e sudeste (27,4%)
brasileiros e ao campo da educagao (34,5%). Os estudos feitos com
consulta direta a jovens sao maioria (~70%) e, dentre estes, 29
discutem de fato a experiéncia de estar na universidade, quais
demandas sao mobilizadas, qual potencial reflexivo desvela. Das 18
areas do conhecimento mapeadas desses 29 estudos, as com maior
quantidades de artigos eram: educacgao (9 artigos ~31%), sociologia
(7 artigos ~24%) e psicologia (5 artigos ~17%). Informagdes mais
detalhadas dessas caracteristicas gerais podem ser verificadas em
Trancoso (2024).

6. A Educacao e a discussdao com juventudes nas universidades
A educacao, portanto, respondia pela maior parte da producao
tanto no corpus (84 artigos), como neste subgrupo dos que discutem

de fato a experiéncia de estar na universidade. Por isso, devido a
limitacdo da quantidade de paginas, optou-se por apresentar aqui a
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analise preliminar do conjunto dos artigos produzidos nesse campo,
espalhados por trés temas: acesso e permanéncia, participagdo e
protagonismo e formagao de si. Trazem em comum, nao obstante a
diversidade de seus temas gerais e consequentemente dos seus
objetivos, o fato de apresentarem para a reflexdo elementos
simbolicos e pragmaticos que auxiliam no didlogo a respeito da
constituigao dos/das jovens como estudantes universitarios, e na
compreensao de como se relacionam “suas necessidades e razoes
construidas em suas vidas e nas atividades de formacao” (Reis,
2022a, p. 40). O quadro abaixo apresenta as informagdes bésicas
desses artigos produzidos a partir da area educag¢ao e ordenados por
ano de publicagao, autoria e titulo.

Quadro 2 — Artigos produzidos a partir da area de conhecimento educagao,
com jovens, cujos objetivos tratam das relagdes entre juventudes e

universidades.

Autoria Titulo

Sacramento Rompendo Fronteiras: quando jovens de origem
(2009) popular chegam a universidade

Coco et al. (2013) | Juventude e ensino superior: impactos da inser¢ao
universitaria na vida de estudantes de classes

populares
Vasconcelos e | Subjetividade e protagonismo de jovens estudantes
Gomes (2016) na universidade em expansao
Doebber e | Jovens indigenas na universidade: movimentos de
Bergamaschi apropriagao e re-existéncia

(2020)
Sousa e Therrien | A universidade como espago plural para a formagao

(2022) profissional, pessoal e cultural de jovens potiguara
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Melo e | Enfrentamentos dos (as) jovens do vestibular social
Cavalcante (2019) | da Pontificia Universidade Catodlica de Goias:
estratégias de acesso e permanéncia

Franca e Tostes|A trajetéria de jovens negros e negras na
(2021) Universidade: desafios e possibilidades

Reis (2022a) Juventudes, vida universitaria e relacdo com o saber:
contribui¢des das narrativas de si

Reis (2023) Automedialidade e ressonancia para a formagao de
si de jovens na universidade: atelié com blogs

reflexivos

Fonte: Dos autores.
6.1 Acesso e permaneéncia

Os estudos de Sacramento (2009), Coco et al. (2013), Doebber e
Bergamaschi (2020), Sousa e Therrien (2022), Melo e Cavalcante
(2019) e Franga, Tostes (2021) discutem diretamente questoes
relacionadas ao acesso e permanéncia dos/das jovens na
universidade. Melo e Cavalcante (2019, p. 376) apresentam
conceituagao do termo permanéncia, mencionando duas dimensoes:
material e simbdlica. Santos (2009, p. 68) afirma que a "permanéncia
¢ o ato de durar no tempo que deve possibilitar ndo s6 a constancia
do individuo, como também a possibilidade de transformacao e
existéncia". Ainda conforme Santos (2009, p. 71), os desafios da
dimensao material se relacionam com as “lacunas infraestruturais”
e a necessidade de conciliar os estudos com as condigdes de
subsisténcia. A permanéncia simbolica, por sua vez, para a autora
(2009, p. 70), refere-se as condigdes simbolicas para o individuo
“identificar-se com o grupo, ser reconhecido e de pertencer a ele”.
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Todos o0s demais trabalhos, mesmo sem mencionarem o
conceito, considerando Zago (2006)* e Santos (2009), trazem, com
menor ou maior frequéncia, elementos da permanéncia simbolica:
conexao com a comunidade de origem, incluindo aspecto teleoldgico
a permanéncia: aproveitar o tempo na universidade esta mais ligado
ao aprendizado curricular para o ideal de aplicagao futura junto as
comunidades de origem (Sacramento, 2009; Doebber, Bergamaschi,
2020; Sousa, Therrien, 2022) e reflexdes sobre pertencimento (Coco
et al., 2013; Doebber, Bergamaschi, 2020; Sousa, Therrien, 2022;
Franga, Tostes, 2021).

No entanto, identifica-se, nas conclusdes dos estudos, uma
énfase nos aspectos materiais da permanéncia, em especial no que
tange ao suprimento das necessidades de sobrevivéncia (moradia,
alimentagao, deslocamentos) e pedagdgica.

Sobre o contexto da pesquisa, jovens de origem popular, negros,
negras e indigenas sao o publico-alvo, conforme ¢é identificado na
designacao de cada titulo. Procedem suas investigacoes a partir de
pressupostos qualitativos, utilizando principalmente entrevistas
para a obtengao dos conteudos. Além disso, Coco et al. (2013) se
valem de didrios de campo e memoriais, Doebber e Bergamaschi
(2020) da etnografia e Sousa e Therrien (2022) da pesquisa
(auto)biografica. Trés estudos, Doebber e Bergamaschi (2020), Sousa
e Therrien (2022) e Franga e Tostes (2021), nao fazem mencao a
autores/autoras ou reflexao sobre a perspectiva de juventudes
utilizada.

Somente Melo e Cavalcante (2019) conduzem sua pesquisa em
universidade privada. Nao obstante, somente Franca e Tostes (2021)
fazem mengao direta ao programa de expansao de unidades federais
das instituigdes de ensino superior empreendida a partir de meados

# Zago (2006) ndo utiliza o termo permanéncia material ou simblica. Analisa o que
denomina de sobrevivéncia material do estudante, que traz custos pessoais. Tais
custos pessoais (privar-se do cinema, teatro, espetdculos, eventos cientificos,
aquisigao de livros e revistas e ainda a mencgao a apropriar-se da cultura académica
e as relagdes com o meio de origem) podem ser considerados como elementos
embrionarios desta reflexao
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da década anterior através do REUNI. Com excecao de Sousa e
Therrien (2022), os demais mencionam as politicas publicas de
acesso e as que regulamentam os auxilios-permanéncia nas variadas
modalidades, considerando-as importante componente nos
dialogos desenvolvidos com os/as jovens participantes dos estudos.

Os objetivos circulam em torno de analisar problemas
enfrentados no processo de permanéncia na universidade, dentre
eles: questdes financeiras, culturais, raga e de género; eficacia de
programas e politicas especificas de apoio; estratégias para
manutengdo de lagcos comunitarios; constru¢ao de sentimento de
pertenca, identidade cultural; repercussdes da presenca de
determinados grupos nas institui¢gdes de ensino; relagdo das
experiéncias culturais anteriores com o acesso e permanéncia no
curso superior. As reflexdes sobre questoes identitarias estdao mais
presentes nos estudos envolvendo a populacao indigena.

Como resultados, o acesso e a permanéncia aparecem como
dificuldades para as quais estratégias sao criadas, tanto por parte
dos individuos e seus familiares como do Estado. No caso do acesso,
tais estratégias remontam ao esforco, disposicao e possibilidades dos
individuos para se prepararem para o processo — concorrer pelo
regime de cotas (Sacramento, 2009), frequentar cursinhos
preparatorios (Coco et al., 2013), bolsas de estudo e cotas (Doebber;
Bergamaschi, 2020) e estratégias especificas como o vestibular social
mencionado por Melo e Cavalcante (2019).

A permanéncia aparece nos estudos relacionada, por um lado,
a disposicao individual, ao aprender o oficio de estudante (Melo;
Cavalcante, 2019)5, atrelada ao suporte da familia e das redes de
sociabilidade, pois, “embora seja uma conquista pessoal [a entrada
no curso superior], move um circulo de relagdes mais ampliado,
indicando que a aspirac¢ao (associada a um sonho realizado) nao é
pensada individualmente” (Cdco et al., 2013, p. 39, grifos das

> As autoras também se referem a este aprendizado como um movimento de adeso
ao ambiente académico, fator decisivo para a permanéncia do/da estudante na
universidade.
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autoras), e por outro, a busca por atividade remunerada aliada a
participagdo do/da estudante em programas governamentais de
apoio disponibilizados nas universidades (Sacramento, 2009).

Melo e Cavalcante (2019) reforcam a persistente existéncia de
processos de exclusao de jovens da educagao superior no Brasil, nao
obstante, o alcance do acesso e os incentivos para a permanéncia.
Devido as dificuldades financeiras, pouco tempo para dedicagao ao
curso, ja que muitos dividem os estudos com o trabalho, jovens nao
conseguem permanecer nas instituicoes de ensino superior ou se
submetem a um processo de formacao deficiente.

Nos cinco estudos que mencionam politicas publicas ligadas a
minimizagao das desigualdades sociais, étnico-raciais com vistas a
aumentar as taxas de diplomagao dentre os estudantes de graduagao
em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, identifica-se a ideia
de que tais politicas ampliaram as possibilidades de acesso, mas nao
dao suporte, na mesma medida, a agdes efetivas para a permanéncia
do/da jovem no curso universitario, considerando principalmente a
permanéncia ndao somente como o oposto de evasdo, mas como
“reconhecimento dos sujeitos no espago ocupado na institui¢ao
[suprindo] necessidades simbolicas de pertencimento” (Melo;
Cavalcante, 2019).

Ha, portanto, quase um consenso em torno de que ha mais
solugdes pensadas para o acesso e menos para a permanencia, muito
provavelmente por esta envolver mais questdes estruturais e
complexas do que a primeira. Ficam evidentes, ao serem pingados
desses artigos, questdes/problemas identificados que os perpassam
transversalmente: migragao em busca da educagao superior; suporte
financeiro para suprir necessidades basicas e académicas; a
importancia da rede de sociabilidade; a solidao (Coco et al, 2013); a
mudanca de ambiente e as novas vivéncias por forca das trocas
materiais e simbdlicas proprias desses ocorridos; o complexo espago
escolar plasmado no fato de “ao mesmo tempo, em que educa para
formar cidadaos antirracistas, na pratica, torna-se reprodutora das
relagOes raciais desiguais” (Celestino; Oliveira, 2022, p. 44); a baixa
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conexao entre os niveis escolares, ndo somente do ponto de vista
académico e curricular, mas do oficio a ser aprendido para estar ali,
a partir daquilo que socio-historicamente caracteriza cada ambiente.

Nesse sentido, Coco et al. (2013, p. 43) avaliam “que os
estudantes [estando na universidade] nao encontram referéncias na
escolarizagdo anterior, ndao podem recorrer aos seus apoiadores de
jornada e seus interlocutores nao dao conta da complexidade de suas
necessidades”. Esta requerida integragao entre os distintos niveis
escolares pode contribuir positivamente para a escolha do curso,
conhecimento dos espagos, das regras socialmente construidas,
pensamento corroborado por Sacramento (2009).

Em linhas gerais, a relagdo juventudes-universidades ¢é
percebida como algo dinamico, com as duas partes ocupando
espagos ativos nos dois processos analisados: o acesso e a
permanéncia. Se, de um lado, os estudos focalizam o/a jovem em
busca dos meios académicos para o acesso, por outro, a universidade
¢ considerada responsavel, por meio de sua propria gestao e através
do Estado, em relagao ao provimento de instrumentos capazes de
possibilitar arranjos diversos por parte dos/das jovens em fungao de
sua permanéncia e conclusao bem-sucedida da educagao superior.
A universidade também aparece com maior peso na tarefa de
preparar os/as jovens para o mercado de trabalho (Sacramento, 2009;
Melo, Cavalcante, 2019) e, além disso, com o mesmo peso, ofertar
formagao humana e cultural (Coco et al., 2013; Sousa, Therrien, 2022)
e apoiar movimentos de transformacgao (Franca; Tostes, 2021).

6.2 Participacao e Protagonismo

A pesquisa de Vasconcelos e Gomes (2016) discute
protagonismo de jovens estudantes com foco nos processos de
subjetivacao e participacdo na relagdo com os/as professores em sala
de aula. Foi desenvolvida em universidade privada e procurou, por
meio de estudos de casos multiplos, “investigar aspectos da
interagao social entre estudantes e professores, de modo a contribuir
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para o entendimento da subjetivagdo e do protagonismo no
ambiente da sala de aula da universidade” (Vasconcelos; Gomes,
2016, p. 220).

Vinculam a concepgao de protagonismo a ideia de autonomia
do ser educando, apoiados no dialogismo, no imperativo ético de
reconhecer-se cada um como ser incompleto, portanto, “no contexto
em que educandos e educadores sao agentes ativos de suas escolhas
e seus percursos de vida, tendo o direito de manifestar criticas,
aceitar ou recusar determinados valores e interesses e de construir
representagoes culturais” (Vasconcelos; Gomes, 2016, p. 223). Nao
problematizam a concepgao de protagonismo juvenil, comparando,
por exemplo, com perspectiva mais afeita a uma cidadania forjada
para/no contexto neoliberal, sendo nela as pessoas instadas a serem
atores de suas agOes politicas e econOmicas em uma espécie de
ativismo privado e disciplinador (Souza, 2009). Desse modo, abrem
espago para a exacerbacdo da culpabilizacdo dos/as jovens,
individualmente, por seus fracassos e conquistas na sociedade.

Destacam a expansao global da educagdo superior, mas nao
tratam especificamente do Brasil. Apesar de utilizarem como
referéncia bibliografica legislagdes nacionais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, o Estatuto da Juventude e o Plano
Nacional de Educacao, nao fazem em seu texto meng¢ao as mesmas
como politicas publicas que incidem de alguma forma sobre a
relacao juventudes-universidades. No entanto, avaliam “a nova
educagao superior, sucessora da elitista, tradicional, [aparentemente
movendo-se] no contexto da massificagao com perda da qualidade”
(Vasconcelos; Gomes, 2016, p. 221).

O objeto de interesse dos autores € o protagonismo no processo
de aprendizagem com foco na sala de aula. Percebem relativo
ressentimento estudantil em funcdo da oscilagdo do processo
educacional entre o formar e o informar, priorizando mais a
informacao — aspectos cognitivos — em detrimento das questdes
socioemocionais-culturais da educagao.
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Corroboram com Melo e Cavalcante (2019) a respeito da
necessidade de o aluno aprender o oficio de estudante como forma
de ndo se sentir estrangeiro no seu novo espago social, a
universidade. Também com Sousa e Therrien (2022), ao
considerarem a importancia de que a formagao para o mercado de
trabalho deve estar aliada a importancia de enxergar as multiplas
possibilidades da participagdo do estar na universidade nos
processos de subjetivagao.

Enxergam a relacao juventudes-universidades como uma via
de mao dupla, um protagonismo forjado sob a esteira da valorizagao
da interacao social: “desse modo, a conquista do protagonismo
académico se delineia na valorizagdo de atitudes e comportamentos
positivos de estudantes e professores (a boa interagdo) e no objetivo
de formar-se para o mundo do trabalho” (Vasconcelos; Gomes, 2016,
p-231). Para os autores, é nesse processo de interacdo denominado
de respeitoso, como imperativo ético, que a articulagao entre os
processos informativos e formativos pode se dar com a participagao
ativa dos/das jovens.

6.3 Formacgao de si

Reis (2022a, 2023) discute a relagao juventudes-universidades a
partir da teméatica formagao de si, tendo como referéncia sua acepgao
original como bildung, palavra alema que significa formagdo, mas
formagao de si no sentido de desenvolvimento e aperfeicoamento
proprio (Leite, 2016). Entretanto, avanga para a concepg¢ao de
formacao como possibilidade de distanciamento reflexivo sobre sua
relacito com o mundo. Considera que a interpretagio das
experiéncias vivenciadas na trajetéria de vida e na universidade,
articulada aos estudos tedricos em espagos reflexivos de formacao,
pode permitir tal processo formativo, com criticidade e autoria.

Nesse sentido, a autora defende que os dispositivos de
pesquisa-formagao, além de propiciarem conhecimentos para a
pesquisa, também se configuram como experiéncias de formacao de
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si, compreendida como aquela que rompe com a perspectiva
instrumental, técnica, de aprender para atender aos interesses da
sociedade capitalista, tendo em vista processos de distanciamento
reflexivo sobre o mundo, os outros e de si mesmo (Reis, 2023).

Os referidos estudos foram desenvolvidos em universidade
publica federal. O primeiro “analisa as contribui¢des das narrativas
de si para compreender os sentidos que as juventudes atribuem a
vida universitaria e como se articulam as suas necessidades e razoes
construidas em suas vidas e nas atividades de formacao” (Reis,
2022a, p. 34, grifos da autora). Ja o segundo procura “evidenciar os
pressupostos tedrico-metodologicos e alguns dos efeitos de
ressonancia desse dispositivo para a formacgao de si” (Reis, 2023, p.

3). O dispositivo referido, para além de uma ferramenta, pode ser
definido como um conjunto de espagos de criagdao propiciado aos
estudantes, mediadores de reflexdes sobre si, nesse caso, a respeito
da vida universitaria, dos sentidos atribuidos a esta experiéncia. Na
pesquisa em questdo, as praticas de atelié com blogs reflexivos
constituiram tal dispositivo.

Propode reflexdo sobre as persistentes dificuldades de acesso e
permanéncia nas universidades no Brasil, mesmo identificando
avangos gradativos a partir dos anos 2000 (Reis, 2022a), refor¢ando
o exposto por Melo e Cavalcante (2019), tendo em vista o contexto
historico da producdo do artigo. Em contrapartida, Reis (2023)
concentra-se na apresentagao do dispositivo de pesquisa-formagao
como potente meio formativo para as juventudes.

Perpassa ambos os estudos a ideia de universidade como
espago para viver a juventude, assertiva entendida em toda sua
complexidade, imbricando a multiplicidade de coisas que se
apresentam no contexto socio-histdrico subjetivadas reflexivamente,
posto serem as pessoas constituidas por praticas sociais, simbdlicas,
materiais e histdricas. E, nesse sentido, € importante atentar-se para
o processo de afiliagdo dos/das jovens a vida universitaria que é
dinamico, plural e rico em ressignificacdes constantes “realizadas
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pelos/as jovens em sua construgao como estudantes, e nao tém uma
linearidade” (Reis, 2022a, p. 33).

As narrativas de si sao apresentadas pela autora como potentes
procedimentos e espacos de formacao, lugar de aprendizagem
auxiliando processos reflexivos do/da jovem a respeito da nova
experiéncia que € a vida universitaria: quais implicagoes tém
trazido, quais limitagdes sao percebidas, quais alternativas sado
vislumbradas etc.

E, ao considerar as narrativas de si no escopo de pesquisa-
formacao, conforme a qual “os(as) participantes [passam] de uma
subjetivacdo coercitiva a uma subjetivagao refletida e mais
autdbnoma enquanto praticas de si” (Reis, 2023, p. 11), a autora
entende que isso favorece o0s processos de permanéncia.

Mesmo sem referéncia explicita, a autora considera que a
participagao nestes espagos de pesquisa-formacao pela mobilizagao
das narrativas de si, propicia a compreensao de como e para que 0s
espacos da vida universitdria se apresentam e sobre quais sao mais
significativos no seu processo de afiliagao. Ela reitera, ainda, que os
processos de reflexividade sdao importantes para jovens
universitdrios/as, ao permitirem a socializagdo dos desafios
vivenciados e a partilha de referéncias para supera-los a partir da
mobiliza¢ao de saberes apreendidos dentro e fora da universidade;
o que pode contribuir para agugar o sentimento de pertencimento ao
espago universitario.

7. Consideragdes finais

Tomando em conta a universidade como espago ocupado pelas
juventudes, ainda que haja restricdes objetivas ao acesso e
permanéncia para parte considerdvel da populagdo jovem em
especial a de baixa renda (Melo; Cavalcante, 2019; Reis, 2022a), esta
revisdo bibliografica intencionou caracterizar descritiva e
analiticamente pesquisas cientificas no Brasil a respeito da relacao
das juventudes com o ambiente universitario.
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O processo de busca se apresentou efetivo. Por meio de
aproximagoes sucessivas ao material obtido na busca empreendida
na plataforma Google Académico, identificou-se a principio 171
artigos que atendiam aos descritores, desses, 84 respondiam
positivamente aos critérios de trabalhar de alguma forma a relacao
juventudes-universidades. Considerando aqueles que realizaram
pesquisa com consulta direta aos/as jovens, 29 abordaram como
objeto e objetivo a relagao juventudes-universidade, as diferentes
questdes do viver a juventude na vida universitaria como algo que
vai se estabelecendo no ambito da apropriagao cotidiana, suas
implicagdes e o que mobilizam.

Contudo, considerando nao ter havido limitagao temporal para
a busca, pode-se considerar que nao houve quantidade significativa
de estudos retornados. Como nao foram identificados durante esta
pesquisa estudos similares para comparagoes, podera ser realizada
busca posterior em meio as dissertacdes e teses para exercicio
comparativo ou testar o uso de novos descritores para pesquisa em
periddicos, como, por exemplo, o termo universitarios/as.

A andlise do material revelou a importante participacdo das
universidades do nordeste brasileiro na produ¢ao do conhecimento
sobre as juventudes nas universidades, bem como na educagao,
confirmando estudos ja realizados (Carrano, 2009; Sposito, 2009).

Os 9 artigos no campo da educa¢do, analisados amitde
apontam, cada um em sua especificidade, limites do alcance das
politicas publicas relacionadas ao acesso e a permanéncia de jovens
nas universidades. Tais politicas nao devem ser consideradas
garantias, mas ponto de partida para constantes avancos
protagonizados pelos diversos coletivos juvenis. Desconsideram,
por exemplo, especificidades da multiplicidade de juventudes que
podem querer adentrar a universidade. Capitaneadas pelas
delimitacOes etdrias estabelecidas, pressupdem uma espécie de
jovem padrao urbano.

O tema do acesso e permanéncia, além de ter sido objeto
especifico da maioria dos autores e autoras dos artigos analisados,
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pode ser considerado tema transversal das discussdoes do campo da
educagao apresentadas aqui. Os nove artigos apontam nas suas
conclusdes elementos que incidem diretamente nesses processos
fundamentais e aprioristicos para a vida universitaria, tanto nos
aspectos materiais como simbdlicos.

Vasconcelos e Gomes (2016), por exemplo, avaliam haver
tendéncia global de massificagdo da educagdo superior com
aceitagao de perda da sua qualidade. Utiliza a palavra permanéncia
somente uma vez no artigo analisado. Contudo, aponta os valores e
interesses mais percebidos e/ou requeridos na interacao estudantes-
professor - respeito, interesse pela aula/pelo curso, desejo de
presenciar mais didlogo e amizade, transmissao de conhecimentos,
preparagdo para a vida, conexdes da atividade tedrica com as
praticas de trabalho - como capazes de contribuir para melhor
vivenciarem a sala de aula e a universidade (Santos, 2009).

Também Reis (2022a, 2023), sem utilizar o termo permanéncia,
indiretamente, trata de tal questao ao realizar a pesquisa com as
juventudes sobre desafios para aprender na universidade, sobre
espagos e processos significativos vivenciados na vida universitdria
para as experiéncias juvenis e para a formacao de si, implicando na
ampliagao de seus repertorios e modos de compreensao do mundo
e das perspectivas de afiliagao.

A relagdo com a universidade é percebida, de forma geral, como
algo dinamico, que demanda agdes intencionais de ambos os lados
— juventudes e universidades — para que o objetivo precipuo dessa
relacao seja alcangado. Os autores e autoras que escrevem sobre o
tema acesso e permanéncia vislumbram uma relagdo mais
pragmatica. Apesar de tratarem, ainda que tacitamente, de aspectos
da permanéncia simbdlica, apontam, tanto pelas informagoes
coletadas dos/das jovens como pelo direcionamento analitico que
ddo ao material, para a necessidade de mecanismos de apoio ao
suprimento das caréncias materiais da permanéncia. Vasconcelos e
Gomes (2009) acrescentam o elemento participagao nesta relagao. A
partir da sala de aula, na interagao cotidiana entre discentes e
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docentes, as juventudes devem buscar exercer protagonismo,
entendido como autonomia dialdgica. Por sua vez, Reis (2022a; 2023)
avanca no sentido de colocar na equagao a compreensao das
universidades como espago para se viver a juventude, nao
dissociando a busca pelo atendimento dos aspectos materiais e
simbolicos da vida universitdria das diferentes dimensodes em que se
vive a juventude.

Os estudos analisados respondem parcial, mas positivamente,
as contribui¢cdes que deveriam ser dadas por estudos futuros na
perspectiva de Carrano (2009, p. 181): inventariar e analisar as
multiplas varidveis configuradoras da condi¢ao de ser estudante, as
desigualdades de escolarizacdo entre as classes sociais, e ampliar
conhecimento sobre “as trajetorias escolares e biograficas dos
estudantes universitarios, o fendmeno da mobilidade social e sobre
como se dao as condigdes de experimentacdo da vida universitdria
apos o ingresso”.

Tal percepgao reforca a necessidade de concluir a caracterizagao
analitica dos demais vinte artigos relacionados as outras areas do
conhecimento e tratam diretamente com os/as jovens sobre relagao
juventudes-universidades, além de ampliar os descritores de busca.

Referéncias

ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6022:
informacao e documentacgao: artigo em publicagdo periddica técnica
e/ou cientifica. Rio de Janeiro: ABNT, 2018.

BOURDIEU, P. A economia das trocas simbolicas. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2005.

CARDOSO, R.; SAMPAIO, H. Estudantes universitarios e o
trabalho. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sao Paulo:
ANPOCS, v. 9, n. 26, 1994.

73



CARDOSO, R.; SAMPAIO, H. (org.). Bibliografia sobre a
juventude. Sao Paulo: Edusp, 1995.

CAREGNATO, S. E. Google Académico como ferramenta para os
estudos de citaces: avaliagdo da precisao das buscas por autor.
Ponto de Acesso, Salvador, v. 5, n. 3, p. 72-86, dez. 2011.

CARRANQO, P. C. R. Jovens universitarios. In: SPOSITO, M. P. (org.).
Juventude e escolarizacdo. Brasilia: MEC/Inep/Comped, 2002. p.
135-156. (Série Estado do Conhecimento).

CARRANO, P. C. R. Jovens universitarios: acesso, formacao,
experiéncias e insercao profissional. In: SPOSITO, Marilia Pontes
(org.). O estado da arte sobre juventude na pds-graduacao
brasileira: educacao, ciéncias sociais e servi¢o social (1999-2006).
Volume 2. Belo Horizonte: Argumentum, 2009. p. 179-228.

CAVALCANTE, L.T. C.;OLIVEIRA, A. A.S. de. Métodos de revisao
bibliografica nos estudos cientificos. Psicologia em Revista, Belo
Horizonte, v. 26, n. 1, p. 83-102, abr. 2020.

CELESTINO, R. S.; OLIVEIRA, A. A. Jovens indigenas da etnia
Kanela do Araguaia na Universidade Federal de Goias (UFG).
Revista AlembrA, [SI], v. 4, n. 8 jan./jun. 2022. DOL
10.47270/RA.2596-2671.2022.v4.n8.id1562.

COCO, V. et al. Juventude e ensino superior: impactos da insercao
universitaria na vida de estudantes de classes populares. EccoS —
Revista Cientifica, Sao Paulo, n. 32, p. 33-50, set./dez. 2013.

CODINA, L. Revisiones tradicionales, sistematicas o de alcance:
(como elegir el tipo de revision de la literatura que corresponde en
cada caso? Infonomy, [S.l.], v. 2, n. 2, 2024. Disponivel em:
https://doi.org/10.3145/infonomy.24.021. Acesso em: 04 maio 2024.

DOEBBER, M. B.; BERGAMASCHI, M. A. Jovens indigenas na
UFRGS: movimentos de apropriacao e re-existéncia. Movimento,
Niterdi, v. 7, n. 13, p. 243-269, maio/ago. 2020.

74


https://doi.org/10.3145/infonomy.24.021
https://doi.org/10.3145/infonomy.24.021

FORACCHI, M. M. A juventude na sociedade moderna. Sao Paulo:
Pioneira, 1972.

FRANCA, M. G,; TOSTES, A. S. A trajetéria de jovens negros e
negras na universidade: desafios e possibilidades. Revista da ABPN,
Curitiba, PR, v. 13, ed. esp., p. 9-36, out. 2021.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Sinopse estatistica da
educagao superior: resultados de 1995 a 2023. Brasilia: Inep, 2024.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/. Acesso em: 27 out. 2024.

LEITE, R. C. N. A formacao de si (Bildung) do estudante
universitario. 2016. 216 f. Tese (Doutorado em DPsicologia) -
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2016.

MELO, G. C. T.;, CAVALCANTE, C. V. Enfrentamentos dos(as)
jovens do vestibular social da Pontificia Universidade Catdlica de
Goias: estratégias de acesso e permanéncia. Fragmentos de Cultura,
Goiania, v. 29, n. 3, p. 369-384, jul/set. 2019. DOL
https://doi.org/10.18224/frag.v29i3.7825

MUGNAINI, R. M.; STREHL, L. Recuperagao e impacto da
produgao cientifica na era Google: uma andlise comparativa entre o
Google Académico e a Web of Science. Encontros Bibli: Revista
Eletronica de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao,
Florianopolis, n. esp., p. 91-105, 1° sem. 2008.

REIS, Rosemeire. Juventudes, vida universitaria e relacdo com o
saber: contribui¢does das narrativas de si. Debates em Educacao,
[S.1], v. 14, n. 35, p. 30-57, maio/ago. 2022a.

REIS, R. Sentidos das experiéncias realizadas na vida universitaria
para a formacgao de si e para a relagao com a docéncia. Projeto de
Pesquisa Bolsa Produtividade CNPq. Processo: 316126/2021-7.
Macei6: UFAL, 2022b.

REIS, R. Automedialidade e ressonancia para a formagao de si de
jovens na universidade: atelié com blogs reflexivos. Revista

75


https://www.gov.br/inep/
https://doi.org/10.18224/frag.v29i3.7825

Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 8, n. 23, p. 1-
19, jan./dez. 2023.

SACRAMENTO, H. R. S. Rompendo fronteiras: quando jovens de
origem popular chegam a universidade. Scientia Plena, v. 5, n. 11,
nov. 2009.

SANTOS, D. B. R. Para além das cotas: a permanéncia de estudantes
negros no ensino superior como politica de acao afirmativa. 2009.
214 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2009.

SCIMAGO. SJR. SCImago Journal & Country Rank [Portal]. 2024.
Disponivel em: https://www.scimagojr.com/. Acesso em: 06 jul. 2024.

SOUSA, E. F. de; THERRIEN, J. A universidade como espago plural
para a formagao profissional, pessoal e cultural de jovens Potiguara.
Aurora: Revista de arte, midia e politica, Sao Paulo, v. 15, n. 43, p.
122-140, jan./abr. 2022.

SOUZA, R. M. de. Protagonismo juvenil: o discurso da juventude
sem voz. Revista Bras. Adolescéncia e Conflitualidade, v. 1, n. 1, p.
1-28, 2009.

SPOSITO, M. P. Juventude e escolarizacdo (1980-1988). Brasilia:
MEC/Inep/Comped, 2002. 317p. (Série Estado do Conhecimento n°7)

SPOSITO, Maria. O estado da arte sobre juventude na poés-
graduacao brasileira: educagao, ciéncias sociais e servigo social
(1999-2006). Volume 2. Belo Horizonte: Argumentum, 2009.

TRANCOSO, A. E. R. Juventudes: o conceito na producao cientifica
brasileira. 2012. 224 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) —
Universidade Federal de Alagoas, UFAL, 2012.

TRANCOSO, A. E. R. Juventudes nas universidades: uma revisao
sistematica da literatura. 2024. 224 f. Dissertacao (Mestrado em
Pedagogia) — Universidade Federal de Alagoas, Maceid, AL, 2024.

76


https://www.scimagojr.com/

TRANCOSO, A. E. R;; REIS, R. Criatividade no cotidiano de jovens:
o lugar da escola e da experiéncia. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,
v. 51, 2021. https://doi.org/10.1590/198053147308

VASCONCELOS, I. C. O.; GOMES, C. A. da C. Subjetividade e
protagonismo de jovens estudantes na universidade em expansao.
Emancipac¢ao, Ponta Grossa, v. 16, n. 2, p. 219-234, 2016. DOLI:
https://doi.org/10.5212/Emancipacao.v.16i2.0003

VIGOTSK]I, L. S. A constru¢ao do pensamento e da linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2001.

ZAGO, N. Do acesso a permanéncia no ensino superior: percursos
de estudantes universitarios de camadas populares. Revista
Brasileira de Educacao, v. 11, n. 32, p. 226-370, maio/ago. 2006.

77


https://doi.org/10.5212/Emancipacao.v.16i2.0003




Capitulo 3

POSSIBILIDADES FORMATIVAS NA VIDA
UNIVERSITARIA: ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO
E TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO

Ana Beatriz Soares Santos
José Vinicio Messias da Silva
Rosemeire Reis

1. Introdugao!

Neste capitulo apresentamos os resultados de um estudo de
iniciacdo cientifica, como parte da pesquisa “Sentidos das
experiéncias realizadas para a formagao de si e para a relagao com a
docéncia para jovens estudantes da Pedagogia” sobre os processos
formativos significativos para jovens estudantes dos ultimos
semestres do curso de Pedagogia, no Centro de Educagao, na
Universidade Federal de Alagoas, no ambito do grupo de pesquisa
Juventudes, Culturas e Formacao (GPEJUV-UFAL). Os dois planos
de trabalho? tinham como objetivos mapear as atividades formativas
propiciadas as/aos estudantes de pedagogia do CEDU, e identificar
quais as atividades vivenciadas no curso mobilizaram as/os

! Este capitulo apresenta resultados da pesquisa que contou com o apoio do CNPgq,
como bolsa produtividade, conforme o processo n® 316126/2021-7 e com o apoio da
FAPEAL, pelo edital n°® E: 60030.0000000159/2022, edital n® 003/2022 - AUX{LIO A
PESQUISA - HUMANIDADES - Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas,
Linguistica, Letras e Artes.

2 Fazem parte do projeto dois planos de trabalho: Atividades formativas
propiciadas aos/as estudantes de Pedagogia/UFAL (2019-2023): concepgdes de
formagao e saberes privilegiados e Possiveis relagdes entre os processos formativos
e as questdes de pesquisa nos TCCs do curso de Pedagogia/UFAL (2019 a 2023)
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estudantes em relagdo a formulagao de suas tematicas para o
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

A partir de uma pesquisa documental, conforme Ludke e
André (1986), analisamos os tempos/espagos de formagao, as
atividades e experiéncias propiciadas para as/os estudantes do curso
de Pedagogia nos anos de 2019 a 2023 e identificamos nos TCCs
aquelas citadas como significativas e que se tornaram suas tematicas
de estudo.

Partimos da concepcao de formacdo de Braganca (2011),
compreendida como apropriacao de aprendizagens experienciais,
para além da acumulacdo de informacoes e saberes. Como explica a
autora a formagao ocorre pela “experiéncia vital do sujeito que se
transforma juntamente com o conhecimento, assumindo novas
formas de ser e de estar no mundo e, juntamente com essas novas
formas, as imagens de si, para si e para o outro sao ressignificadas”
(Braganca, 2011, p. 162).

A universidade é um ambiente capaz de oferecer essas
experiéncias, uma vez que apresenta a/ao estudante uma vasta gama
de possibilidades de atividades a serem experienciadas.
Compreendemos que os mais variados espagos da universidade sao
espagos formativos, pois trata-se de um territério constituido pela
cultura académica, com suas fronteiras materiais e simbdlicas (Reis,
2022). Nele diversas atividades e oportunidades de aprendizado se
entrelagam (de ensino, extensao, atividades culturais, politicas etc.).
Nesse ambiente, surgem barreiras que definem quais estudantes
estdo ou nado estao envolvidos em diferentes dimensdes da vida
universitaria. Os processos de superacao de tais barreiras
influenciam seus sentimentos de pertencimento ou de exclusao em
relagdo a universidade.

Em razao dos desafios enfrentados € necessario levar em
consideracdo que as/os estudantes do curso vivenciam processos
formativos diferentes, por estarem sob condi¢des diferentes. Desse
modo, recorremos a nogao de experiéncia, compreendida como
aquela que ultrapassa as situa¢des vivenciadas. Ela nos atravessa e
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produz efeitos em nossas vidas, como explica Larrosa (2002). A
emergéencia dos sentidos das experiéncias ocorre pelas reflexoes
sobre o vivido, como “experiéncias realizadas”, segundo Delory-
Momberger (2019). Neste estudo, por exemplo, as “experiéncias
realizadas” sdo identificadas nas narrativas escritas expressas em
partes do trabalho de conclusdo de curso para justificar as tematicas
escolhidas. Sao escritas reflexivas que colocam em relevo processos
formativos  significativos vivenciados. Interessamo-nos em
identificar quais atividades vivenciadas no curso eram evocadas
como experiéncias nos Trabalho de Conclusao de Curso.

Na primeira parte do capitulo apresentamos os espacos
formativos propiciados no curso de Pedagogia, no Centro de
Educagao da UFAL e na segunda parte apresentamos as tematicas
enquanto experiéncias realizadas que sao evocadas nos trabalhos de
conclusao de curso produzidos entre os anos de 2019 e 2023.

2. Espacos formativos no centro de educacao da Ufal: ensino,
pesquisa e extensao

Realizamos o mapeamento das atividades formativas do curso
de Pedagogia no ambito do ensino, a partir do Projeto Pedagogico
do curso (PPC); das atividades de pesquisa e extensao, pela leitura
dos resumos dos projetos de Iniciagao Cientifica e Extensao do
CEDU.

Nos PPC, buscamos elementos que nos permitissem
compreender a proposta formativa do curso, como o perfil do
egresso, 0s objetivos do curso e a organizagao curricular. Durante
esse processo identificamos a existéncia de dois documentos
distintos a serem considerados: o PPC de 2006 e o de 2019. Isso se
deve ao fato de que, no recorte temporal da pesquisa (2019-2023), h4
estudantes vinculados a ambos os projetos.

Para a andlise das atividades de pesquisa e extensao, utilizamos
os resumos dos projetos aprovados no periodo delimitado pela
pesquisa. Apods a identificagao desses resumos (tanto os de pesquisa
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quanto os de extensao) procedemos o agrupamento destes trabalhos
a partir de tematicas recorrentes, tendo em vista uma andlise mais
sistematica do material.

O foco foi identificar quais os principais espagos formativos
propiciados pelo curso entre 2019 e 2023. Destacamos, no entanto,
que essa analise ndo é capaz de determinar de forma precisa a
realidade no curso de Pedagogia da UFAL. Parte-se do pressuposto
de que no movimento dos processos educativos, diferentes
experiéncias sdo proporcionadas e vivenciadas o tempo todo, e
muitas delas nao conseguimos mapear e categorizar.

2.1 Em relag¢ao ao ensino

Na andlise do Projeto Pedagdgico do Curso buscamos
elementos com indicios da concepcao de formacao privilegiada no
documento que estabelece as diretrizes do curso Pedagogia, mesmo
considerando as limitagdes desta andlise por compreender que
diferentes concepgdes e abordagens se manifestam a todo momento
em espagos educativos, sem necessariamente estarem ligados as
decisoes e finalidades institucionais. Um exemplo disso € o processo
de curricularizacao da extensao no CEDU da qual trataremos
adiante. O objetivo foi identificar tragos predominantes dessa
concepg¢ao, a partir dos documentos oficiais, que indicavam saberes
e praticas valorizados institucionalmente na formagao dos/as
estudantes.

Nos dois PPC foram identificados elementos que direcionam o
curso de Pedagogia da UFAL para uma formagao mais voltada a
atuagao de pedagogos/as em ambientes escolares.

[..] o/a pedagogo/a que pretendemos formar, precisa atender
prioritariamente as necessidades da educagao basica que se efetiva
nos espacos escolares puiblicos, sem com isso desconsiderar os campos
e espagos educativos que a realidade atual abre para o profissional
formado em Pedagogia (UFAL, 2019, p. 26).
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Esse ¢ um trecho do PPC de 2019, também presente no
documento anterior, de 2006. Privilegia-se, portanto, a formagao
do(a) pedagogo(a) para espagos  escolares  publicos.
Compreendemos que esse € o foco da formacao, evidenciada na
composicao de sua matriz curricular. De fato, tal matriz nao
apresenta componentes com o proposito de formar profissionais
para atuagao em outros espagos. As disciplinas, por exemplo, estao
quase sempre ligadas a formacao de profissionais para a educagao
escolar. Nao ha disciplinas que atendam aqueles(as) estudantes que
desejem atuar, como pedagogos(as), em ambientes nao escolares. O
PPC de 2019 esclarece reiterando que, de fato, faz a opgao
preferencial pela formagao para educagao escolar.

Considerando a opgao preferencial por nés assumida nesta proposta
de curso, qual seja a de focar nossos esfor¢os formativos na instituigao
escolar, a organiza¢do da matriz curricular para a formacdo do/a
profissional do magistério, do/a pedagogo/a que queremos, porque
dele/a precisa a sociedade alagoana, precisa ter como eixo central a
cultura escolar, entendida como uma construgao social que traz as
marcas de um espago e tempo especificos, expressos nos rituais
pedagdgicos, na forma de organizacdo e gestao da escola, na
delimitacdo de saberes e conteudos a serem trabalhados, nos
procedimentos de avaliagdo, numa perspectiva sempre parcial e
provisdria. Isso, evidentemente, nao significa o descarte das questoes
formativas que emergem de outros espagos educativos, até porque,
pelo que entendemos, a realidade, por ser global e articulada, nao
pode ser parcelada, ao mesmo tempo em que a sociedade, em suas
varias instancias, por configurar instancias eminentemente
pedagdgicas é percebida por nds como lugar privilegiado de educacao
(UFAL, 2019, p. 38).

Apesar da identificacao desta configuracao estritamente escolar
para a formagao no curso de pedagogia, observamos alteragoes
enriquecedoras e significativas na matriz curricular proposta no
documento de 2019. Disciplinas como Educagao de Jovens Adultos
e Idosos, Saberes e Didatica do Ensino de Educacao de Jovens,
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Adultos e Idosos, Pesquisa e Pratica Pedagdgica 2 — Género e
diversidade étnico-racial, Pesquisa e Pratica Pedagogica 1 — Direitos
Humanos foram incorporadas ao curso. Desse modo, é possivel
compreender que o PPC, em vigéncia, traz uma configuragao que
reflete um avango significativo na concepgao da formacao docente,
proporcionando um espago formativo mais complexo, integral e
inclusivo em comparagao com a versao anterior.

O documento incorpora uma abordagem mais abrangente que
enfatiza a importancia da educacdo para a diversidade e a
pluralidade cultural, destacando a necessidade de preparar os
futuros educadores(as) para atuarem em contextos sociais diversos.
A proposta curricular inclui praticas pedagogicas que visam o
desenvolvimento de saberes para lidar com questdes de género,
etnia e inclusao, promovendo uma formagao mais critica e reflexiva.

No projeto pedagogico do curso de 2019, consta um projeto
intitulado Formacao de sujeitos contemporaneos, que se desdobra
em dois subprojetos e envolve cinco Atividades Curriculares de
Extensao (ACEs). A professora doutora Jeane Félix — entdo
coordenadora de extensdao no CEDU, durante a Semana de Extensao
e Cultura da UFAL de 2023 —, compartilhou um pouco sobre como
esse processo tem se desenvolvido na unidade, durante a roda de
conversa.

A implementacao desse projeto com atividades extensionistas
tem apresentado alguns desafios. Para a professora Jeane Felix, as
atividades extensionistas precisam ser conduzidas por docentes com
perfil voltado a extensao. Além disso, é preciso que haja a
continuidade do trabalho desenvolvido nas ACEs, pois a alternancia
de docentes nesses componentes curriculares provoca rupturas e
descontinuidades, o que precisa ser superado. Segundo a professora,
¢ importante, também, que haja a articulagdo entre as ACEs, com
planejamentos compartilhados, visando o fortalecimento da
experiéncia extensionista no curso. Diante disso, identificamos que,
embora a curricularizagao da extensao esteja prevista no PPC desde
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2019, ela estd em processo de consolidagao e ajustes internos no
Centro de Educacao.

Observamos ainda que outros avangos aconteceram. Enquanto
o primeiro projeto nao trata do processo avaliativo, deixando uma
brecha no que se refere a esse elemento do processo de ensino
aprendizagem, no segundo documento ha uma segao especifica em
relagao ao processo de avaliagao dos discentes. Na segao, a avaliagao
¢ concebida como parte integrante do processo de ensino e do
processo de aprendizagem, nao sendo considerada apenas seu
produto. O documento apresenta a avaliagdo como um processo
constante e decisivo para a construcao, em diferentes dimensdes do
ensino e aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento, dos
processos formativos do/a Pedagogo/a.

2.2 Em relagao a pesquisa

Em se tratando dos projetos de pesquisa do CEDU, a decisao foi
de definirmos algumas tematicas e organizar os estudos agrupados
a partir delas, para posteriormente analisarmos a pesquisa como um
espaco formativo do curso. No total, foram analisados 109 trabalhos
de PIBIC e teceremos aqui algumas observagoes sobre eles. Estes
trabalhos foram organizados a partir dos seguintes temas: praticas
pedagdgicas, alfabetizagdao, ensino de histdria, educagao para a
inclusdo, tecnologias da educagdo, gestdo escolar, politicas
educacionais, pedagogia nao escolar, curriculo e temas especificos.

De imediato, observamos que a temdtica com mais projetos foi
“Préticas Pedagogicas”, que tem um total de 32 trabalhos com
diferentes focos, mas todos voltados ao trabalho docente, as praticas
de ensino e aos dilemas de sala de aula. Esses trabalhos representam
29% dos projetos de iniciacdo cientifica. Uma vez que a iniciagao
cientifica também se constitui como um espago que estd
majoritariamente preocupado em formar os estudantes para a
pratica docente e discutir com eles as questdes que permeiam essa
pratica, podemos compreender que essa informacao contribui com
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nossa reflexdo acerca do que parece ser o foco formativo do
curso: docéncia.

A segunda maior tematica refere-se aos temas especificos, com
28 trabalhos. Nessa tematica se encaixam todos os que nao sao temas
mais gerais e abrangentes da Pedagogia. Um exemplo de trabalho
dessa tematica é “Sentidos da experiéncia académica para
estudantes das universidades publicas brasileiras: quais
conhecimentos estao sendo produzidos” (GPEJUV-UFAL). A maior
pesquisa, na qual os planos de trabalho apresentados estao neste
capitulo, buscou identificar quais sdo os sentidos da experiéncia
académica para estudantes das universidades publicas brasileiras e
quais conhecimentos estao sendo produzidos nelas.

O alto nimero de trabalhos dessa categoria aponta para a
existéncia de um espago de constru¢do de conhecimento que
perpassa diferentes areas e pode ser visto como uma amplificagao
das areas de pesquisa no CEDU.

Em seguida, com cerca de 10 projetos cada, estao os trabalhos
sobre a tematica da Alfabetizagao, Politicas Educacionais e Educacao
para inclusao. Temos ainda, alguns poucos trabalhos que tratam de
Curriculo, Histéria, Gestao, Tecnologias na Educacdo, Pedagogia
nao escolar e Educacao Carcerdria. A pedagogia nao escolar, em
especifico, conta com apenas 2 trabalhos. Podemos relacionar esse
dado com a discussao anterior, sobre o pouco espago no curso de
pedagogia do CEDU para a atuagdo do(a) pedagogo(a) em
ambientes nao escolares.

Identificamos, também, que o niimero de projetos de pesquisa,
aprovados como Projetos de Iniciacao Cientifica, foi diminuindo a
cada ano, tornando o espago de formagao para a pesquisa com
bolsas, mais restrito para os(as) estudantes. No primeiro ciclo do
PIBIC analisado (2018/2019), 39 projetos foram aprovados e nos
seguintes esse numero apenas diminui. O ciclo seguinte aprovou 31
trabalhos, o proximo 30, depois 24 e no ultimo ciclo (2022/2023)
foram aprovados apenas 19 trabalhos. Desse modo, é possivel
discutir que a iniciagdo cientifica, enquanto espaco formativo, é um
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espago que vem sendo cada vez mais restrito e que vem atendendo
cada vez menos os estudantes do CEDU. Identifica-se dificuldades
de acesso aos espagos de pesquisa, propiciados a uma pequena
parcela dos(as) discentes. Estudantes trabalhadores, estudantes
maes e estudantes que residem mais distante da capital tém
dificuldades para ocupar determinados ambientes da universidade.
E com a diminui¢do do ntiimero de oportunidades na iniciagao
cientifica, esta se tornou uma possibilidade ainda mais distante para
esses grupos, no periodo em que analisamos essas atividades.

2.3 Em relagao a extensao

Em relagdo as atividades de extensao, o cenario é de um niimero
bem menor de projetos aprovados. Apenas 26 projetos de extensao
foram executados no periodo que corresponde a nossa busca. Desses
26, 10 projetos sdao voltados para a Pratica Pedagdgica. Temas
especificos contou com 7 projetos, 3 na area de Histdria, 2 que tratam
de Gestao, 2 que tratam da Pedagogia ndo escolar e 1 tratando de
Tecnologias na Educagao. A tematica com maior concentra¢ao nas
atividades de extensado refere-se aquelas relacionadas as praticas
pedagogicas, que representam mais de 38% das atividades. Essas
informagdes, reafirmam a énfase dada no curso de Pedagogia do
CEDU, na formacao de professores(as). Chama nossa atencao o
numero bem menor de atividades disponibilizadas, configurando-
se com um ambiente ainda mais privilegiado, ou seja, um ntimero
ainda menor de estudantes pode ter acesso aos projetos de extensao.
No entanto, é necessario fazer uma observa¢ao. Com o processo de
curriculariza¢ao da extensao, as atividades extensionistas passam a
ser mais acessiveis para os estudantes do curso. As Atividades
Curriculares de Extensao (ACE), sao um avango nesse sentido, mas
¢ um elemento que pode se fortalecer no CEDU, levando-se em
consideracdo que sua efetivagdo ainda nao estd consolidada, de
acordo os pressupostos de seu projeto inicial.
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3. Influéncias formativas na vida universitaria na pedagogia:
indicios nos trabalhos de conclusao de curso (2019 a 2023)

O periodo de formagao académica configura-se como uma das
fases mais desafiadoras da vida dos estudantes universitdrios. Ao
longo de sua trajetoria universitaria, os(as) discentes enfrentam uma
série de obstdculos e vivenciam multiplas experiéncias que
contribuem significativamente para seu desenvolvimento pessoal,
académico e profissional. Essas vivéncias, muitas vezes interligadas,
influenciam diretamente suas decisdes e os caminhos escolhidos ao
longo da graduacdo. Como reflexo desse processo formativo,
observa-se que as tematicas abordadas nos Trabalhos de Conclusao
de Curso (TCCs) tendem a expressar, em grande parte, as influéncias
dessas experiéncias acumuladas ao longo da vida universitaria.

A formacao dos futuros pedagogos, para além dos saberes
especificos veiculados no curso, abrange também um conjunto de
experiéncias significativas vivenciadas tanto nos contextos
académicos quanto extra universitarios. Tais experiéncias exercem
influéncia direta e indireta na formagao pessoal dos(as) discentes e
no que tange aos modos de se relacionar com a profissao, ou seja,
nas suas possibilidades de distanciamento reflexivo, com criticidade
nos modos de se relacionar com o mundo, com os outros e com si
mesmos.

Esse processo formativo complexo se manifesta, de maneira
expressiva, nas tematicas escolhidas para os TCCs, os quais
representam momentos decisivos de consolidagdo do percurso
académico. Por meio desses trabalhos, os(as) estudantes sao
desafiados a demonstrar a articulacao entre teoria e pratica, bem
como a apropriagao critica dos saberes construidos ao longo da
graduacdo. A andlise das questdes de pesquisa privilegiadas
pelos(as) discentes possibilita identificar como as vivéncias
formativas constroem suas questdes em relacdo ao curso,
permitindo a escolha de tematicas educacionais que passam a ser
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consideradas relevantes, revelam inquietagdes académicas e
dialogam com os desafios pedagdgicos contemporaneos.

3.1 Processos e Desdobramentos da Pesquisa

A pesquisa teve inicio com um levantamento preliminar dos
Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs), produzidos no curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas, Campus A. C. Simdes, no periodo de 2019 a 2023. A partir
desse levantamento, procedeu-se o mapeamento dos trabalhos,
organizando-os em quadros, com base em critérios previamente
definidos, tais como: ano de publicagao, titulo do trabalho, nome
do(a) orientador(a), nome dos(as) autores(as) e, principalmente, a
correlagdo entre a formagdo universitiria e as experiéncias
vivenciadas ao longo da trajetoria académica.

No processo de mapeamento, foram catalogados 142 TCCs, dos
quais 59 deles apresentavam em suas justificativas a relacao entre a
questao do estudo e alguma dimensao da experiéncia vivenciada na
trajetoria do curso. Dentre esses, 57 TCCs foram localizados na
biblioteca digital da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), cujas
justificativas revelaram vinculagdo com atividades de pesquisa,
ensino e formagao desenvolvidas ao longo do curso.
Adicionalmente, foram incluidos dois TCCs vinculados ao Grupo de
Pesquisa GPEJUV, defendidos e aprovados em 2022, mas ainda nao
disponibilizados na base de dados institucional, apesar do
cumprimento das exigéncias formais. Tal constatacdo indica a
possibilidade de que outros trabalhos, especialmente os defendidos
entre 2022 e 2023, ndo tenham sido analisados nesta investigagao em
decorréncia de inconsisténcias ou atrasos na atualizacdo do
repositorio da biblioteca digital da UFAL.

Posteriormente, com base nos critérios de ano de publicacao,
titulo do trabalho, orientador(a), autores(as) e aspectos da formacao
universitdria, realizou-se uma nova etapa de catalogagao dos 59
TCCs selecionados. Essa etapa teve como foco compreender as
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motivagdes subjacentes a escolha das tematicas de pesquisa,
buscando identificar possiveis vinculos com atividades de ensino,
participagao em programas institucionais, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC), bem como
também o envolvimento em projetos e agdes de extensao.

A analise centrou-se nas narrativas dos(as) estudantes,
especialmente nas justificativas dos trabalhos, nas quais costumam
explicitar os motivos que orientaram a defini¢ao de suas tematicas.
Ao final desse processo, constatou-se que, dos 59 TCCs analisados,
39 estavam diretamente relacionados a experiéncias de ensino
vivenciadas no curso de Pedagogia; 5 tinham origem atrelada a
experiéncias no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia (PIBID); 6 derivavam de atividades de extensdo; e 8
estavam vinculados a pesquisa, sobretudo ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC). Em alguns
casos, identificou-se a sobreposicao de influéncias, com TCCs que
integravam experiéncias provenientes de diferentes programas ou
praticas formativas, como o ensino e o PIBID, simultaneamente.

Por fim, foi realizada uma ultima etapa de catalogacao dos 59
TCCs selecionados, por meio da organizagao em quadros analiticos,
com o objetivo de identificar as respectivas tematicas abordadas nos
trabalhos. A partir dessa sistematizacao, foram definidas tematicas
que permitissem delimitar as principais dreas educacionais as quais
cada TCC se vinculava. Essa categorizacao teve como finalidade
subsidiar uma compreensao mais aprofundada das andlises e
discussdes desenvolvidas ao longo da pesquisa. As tematicas
identificadas foram: Ensino Fundamental (12); Educagao Infantil
(13); Educacao Nao Escolar (4); Educacao de Jovens e Adultos (4);
Formacao (4); Gestao (2); Temas Especificos ou Teoricos (20).
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3.2 Influéncia predominante das experiéncias de ensino na escolha
das tematicas dos TCCs no curso de Pedagogia

A analise dos 59 Trabalhos de Conclusao de Curso revelou que
49 deles foram desenvolvidos a partir de questionamentos
emergentes em sala de aula, fruto de experiéncias de estagio
supervisionado ou no ambito do Programa de Iniciagao a Docéncia
(PIBID). Os TCCs apresentavam enfoques em dreas e tematicas
especificas e advindos de origens ligados a tais aspectos formativos.

A estudante Elisiane B. Araujo, explica em seu TCC
“Letramento e multiletramentos: pensando os fazeres e dizeres de
uma interven¢do didatica” que a escolha de sua temadtica de
investigagdo relaciona-se com as experiéncias advindas das
atividades realizadas durante o ciclo do PIBID, como afirma a
propria autora:

O presente estudo é um recorte de um projeto do PIBID/Pedagogia
(2018/2020) que analisou os discursos de professores e alunos sobre os
fazeres e dizeres de uma intervengao didatica por meio de praticas de
letramento e multiletramentos numa turma de 5° ano do Ensino
Fundamental I de uma escola publica de Maceio, Alagoas, visando
verificar as experiéncias de multiletramentos (Rojo; Moura, 2012) no
contexto de uma sociedade cada vez mais conectada aos artefatos
digitais (Araujo, 2020, p. 4).

Este olhar evidencia o protagonismo da praxis pedagogica na
formagao inicial de professores, demonstrando que a imersao em
contextos reais de ensino e aprendizagem atua como catalisadora de
reflexdes criticas e elaboracdo de problematicas relevantes para a
pesquisa académica.

Tais experiéncias configuram-se como espacgos privilegiados
para a articulagao entre teoria e pratica, permitindo que os futuros
docentes ressignifiquem seus saberes a partir da vivéncia concreta
das mdultiplas dimensdes do trabalho educativo. Além disso,
revelam a importancia de politicas publicas como o PIBID e os
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estdgios supervisionados obrigatdrios, que nao apenas aproximam
os estudantes da realidade escolar, mas também potencializam a
producao de conhecimento situado, comprometido com a
transformacao social e a qualidade da educagao basica.

Nesse sentido, os achados apontam para uma tendéncia
formativa centrada na experiéncia docente como eixo estruturante
da constru¢ao do conhecimento pedagdgico, contribuindo para o
desenvolvimento de uma identidade profissional mais critica,
reflexiva e contextualizada. Essa dinamica reforga a relevancia de
estratégias formativas que valorizem a pesquisa como principio
educativo, e o TCC como espago de pesquisa comprometido com os
desafios contemporaneos da educagao.

3.3 Influéncia predominante das experiéncias de pesquisa na escolha
das tematicas dos Trabalhos de Conclusao no curso de Pedagogia

Do total de 59 Trabalhos de Conclusao de Curso analisados,
identificou-se que 8 deles apresentam, em suas justificativas, a
influéncia direta de vinculos estabelecidos com atividades de
pesquisa académica. Essas influéncias decorrem,
predominantemente, da participacdo dos(as) estudantes em
programas institucionais de Iniciacao Cientifica ou da inser¢ao em
grupos de pesquisa vinculados ao Centro de Educagao (CEDU). Esta
relacdo evidencia o impacto das experiéncias de pesquisa no
processo formativo, indicando que a vivéncia em contextos de
pesquisa contribui significativamente para a construgao de objetos
de estudo mais consistentes, fundamentados teoricamente e
socialmente relevantes.

Nesse sentido, observa-se que a insergao na cultura cientifica, por
meio da iniciagdo a pesquisa, favorece o desenvolvimento de
competéncias analiticas, reflexivas e metodologicas essenciais a
formacao docente critica. Além disso, a convivéncia com grupos de
pesquisa proporciona aos licenciandos a oportunidade de aprofundar
tematicas educacionais a partir de uma perspectiva coletiva, dialogica
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e interdisciplinar, o que enriquece o percurso formativo e amplia as
possibilidades de articulagao entre teoria e pratica.

Assim, os achados evidenciam que a integragao entre ensino e
pesquisa no ambito da formacdo inicial nao apenas qualifica a
producao académica nos TCCs, mas também fortalece a autonomia
intelectual e o compromisso social dos futuros e pedagogos. Tais
achados corroboram a importancia de politicas institucionais que
incentivem a participagao discente em atividades de investigacao,
reafirmando o papel da universidade publica como espago
privilegiado de producao de conhecimento critico e comprometido
com a transformacao da realidade educacional.

O TCC “Educagao infantil, crianga e docéncia: concepgdes em
relatdrios de estdgio dos estudantes de Pedagogia da UFAL (2009-
2017)”, escrito pela docente Rose M. da Silva Ferreira, mostra-nos
bem tais questdes, ao relatar que:

A tematica surgiu a partir da minha participag¢ao no projeto vinculado
ao Programa Institucional de Bolsas Iniciagio Cientifica
(PIBIC/CNPq/FAPEAL/UFAL), intitulado "Registro reflexivo na
formagao inicial para a docéncia na Educacdo Infantil: andlise dos
relatorios de estagio supervisionado", iniciado em 2017 e em vigéncia
até o momento. O projeto, coordenado pelo Prof. Dr. Cleriston Izidro
dos Anjos (CEDU/UFAL), tem como colaboradoras a Profa. Dra.
Solange Estanislau dos Santos (GEPPECI/GEPEDISC - Culturas
Infantis) e a Profa. Dra. Nelma Camelo de Aratjo ICHCA/UFAL) e se
trata de uma pesquisa que envolve desde a constitui¢ao de um acervo
de relatorios de estagio supervisionado em educacdo infantil para a
realizacdo de pesquisas até andlise de concepgOes presentes nestas
fontes documentais. Esta pesquisa também estd diretamente
vinculada a uma das linhas do GEPPECI Grupo de Estudos e
Pesquisas em Pedagogias e Culturas Infantis, a saber: formagao de
docentes para a pequena infancia (Ferreira, 2019, p 14).

Em consonancia com essa perspectiva, o Trabalho de Conclusao
de Curso intitulado "Alfabetiza¢do/letramento na EJA: um didlogo
conceitual”, de autoria de Lyzandra Santos da Silva, corrobora a
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importancia da inser¢ao na cultura cientifica por meio da iniciacao a
pesquisa, evidenciando sua contribuigao para o desenvolvimento de
competéncias analiticas, reflexivas e metodoldgicas, além de
evidenciar a importancia das experiéncias sociais e singulares
vivenciadas no decorrer do processo de desenvolvimento de
pesquisa, impactando diretamente em muitos aspectos formativos.
Ao discorrer sobre as origens e os desdobramentos de sua tematica
de pesquisa, a autora demonstra como o processo investigativo
favorece a construcao de saberes tedricos e praticos, articulando
vivéncias académicas e experiéncias formativas no campo da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Ela afirma que:

Tendo participado durante o meu curso de Pedagogia de trés
investigagdes de Iniciagdo Cientifica optei para o Trabalho de
Conclusao do Curso (TCC), construir este artigo com base no estudo
da terceira pesquisa (Pibic, 2019/2020), intitulada "Alfabetizagao e
letramento na educagao de jovens e adultos: um estudo genealogico e
cartografico”, com o objetivo de socializar o processo que originou a
genealogia e a cartografia sobre alfabetizacdo/letramento na EJA. Essa
tematica agucou a minha curiosidade epistemolégica desde quando
cursei a disciplina Alfabetizagao e Letramento e compreendi que essas
categorias envolvem questdes social e pedagdgica necessarias, as
quais devem se fazer presentes na formagao inicial e continuada
docente considerando ser expressivamente relevante nos cendrios
nacional, regional e local, no caso especifico do Estado de Alagoas,
que entre os estados brasileiros, ainda se encontra entre aqueles com
maior numero de pessoas acima de 15 anos (17,1%) que nao tiveram
acesso a escola por motivos histdrico e social, dentre outros; e aqueles
que interromperam seus estudos. Essas pessoas tém o direito
constitucional a uma educacéo de qualidade (Silva, 2020, p. 6).

Portanto, evidencia-se que ao participar de atividades de
pesquisa, o discente tem a oportunidade de aprofundar o dominio
conceitual sobre temas especificos de seu campo de estudo, ao
mesmo tempo em que exercita habilidades metodoldgicas, analiticas
e argumentativas. Essa pratica contribui significativamente para a
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formagao de um olhar investigativo, capaz de problematizar
realidades, propor solugdes e dialogar com diferentes correntes
teoricas.

Além disso, o engajamento em projetos de pesquisa promove o
desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento critico e
da ética académica, aspectos imprescindiveis a formacao de
profissionais comprometidos com a transformacao social. Nesse
sentido, a pesquisa também favorece o contato com a produgao
cientifica contemporanea, estimulando a atualizacdao constante e o
envolvimento em redes de conhecimento, proporcionando o
desenvolvimento de producdes cientificas transformadoras e
integradoras articulatérias de dimensdes tedricas e concretas
(praticas) diante das realidades contemporaneas.

3.4 Influéncia predominante das experiéncias de extensao na escolha
das tematicas dos TCCs no curso de Pedagogia

Observou-se também que, dos 59 Trabalhos de Conclusao de
Curso analisados, 6 foram desenvolvidos com base em experiéncias
formativas significativas vivenciadas em cursos de extensao
universitaria. Esses trabalhos evidenciam a inter-relacao entre a
extensao e a formacao académica, demonstrando como as atividades
extensionistas podem atuar como catalisadoras na construcao de
temas de pesquisa aplicados e socialmente relevantes. Dentre os
exemplos identificados, destacam-se os seguintes TCCs: “O ensino
de matemdtica na classe hospitalar com criangas em tratamento
oncologico em Alagoas” que articula praticas pedagogicas a
contextos hospitalares, promovendo a inclusao educacional em
ambientes ndo convencionais; “Arte através da muisica: um relato de
experiéncia” que investiga a potencialidade da linguagem musical
como instrumento pedagdgico e terapéutico, a partir da vivéncia em
projetos de extensao voltados a promogao da expressdo artistica,
sensibilidade estética e inclusao social por meio da musica.
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A respeito da génese do Trabalho de Conclusao de Curso
intitulado “O ensino de matemadtica na classe hospitalar com
criancas em tratamento oncologico em Alagoas”, as autoras, Laura
R. B. Porangaba e Williane da Silva Santos, destacam que a escolha
do tema e a construgao da pesquisa foram diretamente influenciadas
pelas experiéncias formativas vivenciadas em acdes de extensao
universitdria. Segundo as autoras, a participagdo em projetos
voltados ao atendimento educacional em ambientes hospitalares
possibilitou uma aproximagao concreta com as demandas de
criancas em tratamento oncoldgico, o que despertou o interesse em
investigar praticas pedagdgicas inclusivas e metodologias
adaptadas ao contexto hospitalar.

O TCC, portanto, emerge como um desdobramento reflexivo
dessas vivéncias, revelando como a inser¢do em espagos nao
convencionais de ensino contribui para a ampliagao da compreensao
sobre o direito a educagdo em situagoes de vulnerabilidade. Além
disso, o trabalho evidencia a relevancia da formagao docente
comprometida com a equidade, a humanizacdo do ensino e a
construcgao de praticas pedagdgicas sensiveis as especificidades do
publico atendido. Tal iniciativa demonstra a poténcia da extensao
universitdria como promotora de experiéncias significativas que
alimentam a pesquisa e ressignificam o processo de formagao inicial
de professores, como afirmam as proprias autoras:

Este artigo tem como finalidade analisar o trabalho desenvolvido por
duas estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia no ensino de
matematica na classe hospitalar, a partir do projeto de extensao
"Estudar nao importa o lugar" do Centro de Educagdo da
Universidade Federal de Alagoas -UFAL, com criangas em tratamento
contra o cancer na pediatria de um hospital localizado na cidade de
Macei6, que objetivou desenvolver praticas pedagdgicas com as
criangas internas, em tratamento oncologico, em um hospital da rede
privada conveniada com o Sistema Unico de Satide (SUS). No ano de
2018 quando demos inicio a construcao do projeto (parte escrita) que
seria submetido ao edital lancado em janeiro deste mesmo ano pela
Pré-reitoria de extensdo (Proex), ainda nao tinhamos relatos sobre
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classes hospitalares da rede publica e privada do referido estado.
Sabiamos da existéncia da resolugdo N¢ 01/2016 do Conselho
Municipal de Educagao (COMED/Maceio), que garante o atendimento
educacional especializado a estudantes matriculados em escolas da
rede puiblica que estejam em tratamento hospitalar e domiciliar, mas
nao conseguimos nenhum dado sobre a efetivacdo da resolugao no
municipio. Assim sendo, ao elaborarmos o projeto consideramos
alguns critérios para a escolha do campo de atuagao: o hospital que
mais atendia criangas com cancer no estado e o que mais oferecia
disponibilidade para receber as bolsistas no turno da manha. O
Hospital dos Usineiros, recentemente nomeado como Hospital
Veredas, atendeu a todos os critérios estabelecidos (Porangaba;
Santos, 2020, p. 5).

De modo semelhante, o Trabalho de Conclusao de Curso
intitulado “Arte através da musica: um relato de experiéncia”, de
autoria da estudante Noemir Monique Correia, foi desenvolvido a
partir de vivéncias adquiridas em atividades de extensao
universitaria. O trabalho tem como base experiéncias praticas em
projetos voltados ao ensino e a sensibilizagao artistica por meio da
mausica, evidenciando a relevancia da arte como mediadora de
processos educativos, inclusivos e formativos. A autora mobiliza
elementos da pratica extensionista para refletir sobre o papel da
musicalidade no desenvolvimento da expressdao individual, da
criatividade e da integracao social de criangas e adolescentes em
contextos escolares e comunitarios.

Sendo assim, partindo do interesse [sua origem] de trabalhar musica
com criangas, o projeto de intervencao [extensdo] intitulado "Arte
através da musica: vida e obra de Luiz Gonzaga" trouxe uma vasta
experiéncia e resultados significativos no ensino e aprendizagem das
criangas envolvidas (Correia, 2019, p. 4).

Essa experiéncia aponta para a importancia da extensao como

espaco de articulagdo entre teoria e pratica, favorecendo a
construcao de saberes interdisciplinares e o protagonismo estudantil
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na produgao de conhecimento aplicado as realidades locais. O
trabalho também destaca a poténcia transformadora da arte na
formacao de futuros profissionais da educa¢ao, ampliando o alcance
das praticas pedagdgicas para além do espaco formal da sala de aula.

Identifica-se, ainda, a influéncia do curso de extensao,
denominado “Atelié com blogs reflexivos”, que era um espago
reflexivo para debater os desafios do primeiro ano na universidade.
Tal curso durou um ano e dele emergiram dois trabalhos de
conclusao de curso.

E importante destacar, ainda, a influéncia do projeto de
extensao “Confrontos entre os saberes dos(as) estudantes e a cultura
académica” que aconteceu durante um ano (2018-2019)”,
denominado posteriormente como “Atelié com blogs reflexivos”,
coordenado por Rosemeire Reis, no ambito do Grupo de Pesquisa
Juventudes, Cultura e Formacao (GPEJUV-UFAL), como
mobilizador de tematicas de dois trabalhos de conclusao de curso.
Este projeto de extensdo foi organizado como um espaco de
pesquisa-formagao sobre os desafios e sentidos da universidade
para jovens estudantes dos primeiros anos e, a partir dele, foram
construidos dois trabalhos de conclusao de curso em 2022.

Um deles, intitulado “Desafios enfrentados pelas estudantes
que sao maes na universidade publica: mapeamento de artigos
publicados (2018-2022)”, foi desenvolvido por Julya Myrele
Rosendo de Almeida e Lara Jordana Lima da Silva. O outro,
denominado “Desafios de ser mulher negra na Universidade
Federal de Alagoas: narrativas de trés estudantes negras do curso de
Pedagogia da Ufal”, teve como autoras: Laura Santos de Oliveira e
Cynthia Pollyana dos Santos Omena. Neste segundo, apenas Laura
Oliveira integrava o projeto de extensao.

Esses exemplos ilustram como as experiéncias proporcionadas
por projetos de extensdo nao apenas enriquecem a formagao dos
estudantes, mas também promovem a producdo de conhecimento
critico e socialmente comprometido. Ressalta-se, portanto, a
relevancia da extensao como espaco formativo que potencializa o
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engajamento académico com as demandas sociais, especialmente no
que tange a equidade, inclusdo e justiga social.

Consideragoes finais

Este estudo apresenta algumas dimensoes da multiplicidade de
atividades de ensino, pesquisa e de extensao do curso de Pedagogia.
Cada estudante, para além das atividades de ensino, constroem seu
caminho na vida universitaria, sendo que algumas das atividades
vivenciadas tornam-se experiéncias que os(as) atravessam, no
sentido apresentado por Larrosa, permitindo inclusive que se
tornem tematicas de conclusao de curso.

Vale destacar que este percurso para a construgao do(a) jovem
ou da pessoa adulta como estudante no curso de Pedagogia é
perpassado tanto pelas condigdes de existéncia, de maiores ou
menores possibilidades de vivenciar as atividades propiciadas no
curso, em razao das condi¢des econOmicas, de ter ou nao que
conciliar trabalho com o estudo e maternidade com o estudo, como
pelas dificuldades de longos deslocamentos para uma parte dos(as)
estudantes. No estudo identifica-se, no entanto, que sao propiciados
encontros com os saberes significativos, seja no ensino, na extensao
ou na pesquisa, que se tornam espagos marcantes de formacao.

Mesmo que tais questoes possam ser destacadas, vale lembrar
que é necessdria a amplia¢ao de atividades de pesquisa e de extensao
no curso, como também o0 maior acesso aos(as) estudantes a essas
atividades, condigao crucial para a democratizagdo das diferentes
facetas do conhecimento académico na formacdo no curso de
Pedagogia.
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Capitulo 4

PESQUISA-FORMACAO EM ESPACOS COLETIVOS
DE REFLEXAO E DE DIALOGO PARA O
ENGAJAMENTO DISCENTE NA VIDA
UNIVERSITARIA

Jeane Felix
Luiza Silva-Silva
Rosemeire Reis

1. Introdugao

Neste capitulo descrevemos o projeto de extensao intitulado
“Tuventudes e sentidos da vida universitaria: nas trilhas de
engajamentos discentes”!, como também apresentamos algumas
questdes que emergem das narrativas das/os participantes desse
projeto, nos momentos de socializagdo das atividades realizadas,
trazendo pistas para pensar sobre possibilidades de engajamento de
discentes na universidade, especialmente no curso de Pedagogia.

O projeto teve como objetivo geral criar possibilidades para a
reflexdo de temadticas que envolvem a juventude e a vida na
universidade com vistas a ampliar as possibilidades de engajamento
com a formacao inicial e continuada no ambito da Pedagogia. Teve,

1 O projeto de extensdo coordenado por Jeane Felix, Luiza Cristina Silva-Silva e
Rosemeire Reis configura-se como uma pesquisa-formacao, inserida no estudo
“Sentidos das experiéncias realizadas na vida universitaria para a formacao de si e
relagdo com a docéncia de jovens estudantes de Pedagogia”, coordenado por
Rosemeire Reis. Contou com apoio da FAPEAL, pelo edital n® E:
60030.0000000159/2022, edital n® 003/2022 - AUXILIO A PESQUISA -
HUMANIDADES - Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Linguistica,
Letras e Artes do CNPq, como bolsa produtividade.
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também, como objetivos especificos: refletir sobre juventudes,
experiéncia e condigao discente; mobilizar a (re)elaboragao das
trajetorias formativas ou profissionais no contexto da Pedagogia;
promover a escrita reflexiva sobre os sentidos de ser e estar
estudante ou egresso/a da educagao superior como uma estratégia
de cuidado de si; refletir sobre as relagdes entre as experiéncias
formativas na vida universitaria; projetos de si e a relagao com a
docéncia.

Compreende-se a vida universitaria como espagos-tempos que
se articulam na universidade e no curso, relacionados aos momentos
na sala de aula, nos corredores, nos projetos de extensao, pesquisa,
nos eventos académicos e tantos outros que compdem este territorio
material e simbdlico, que tem como cerne a cultura académica e os
espacos de sociabilidade que dela fazem parte.

Vale destacar que este projeto de extensao foi configurado como
uma pesquisa-formacao, como parte de um dos procedimentos da
pesquisa denominada “Sentidos das experiéncias realizadas na vida
universitdria para a formacao de si e para a relagao com a docéncia
para jovens estudantes da Pedagogia”. Tanto a pesquisa, como o
projeto de extensao a ele vinculado sdo a¢des desenvolvidas pelo
Grupo de Pesquisa Juventudes, Culturas e Formagao - GPEJUV, do
Centro de Educacao da UFAL, que desde a sua criacao visa a
explorar a heterogeneidade das experiéncias juvenis, buscando
compreender as multiplas formas de ser e estar jovem em um
contexto contemporaneo marcado pela diversidade e complexidade.
As temadticas e os modos de fazer eram pensados coletivamente
pelas coordenadoras do projeto de extensao, que se dividiram como
responsaveis por cada encontro. Desse modo, para atender aos
objetivos propostos, o projeto buscou propiciar um espago de
reflexividade a partir da producdo de narrativas de formagao
realizadas em oficinas pedagodgicas, da construcao de blogs e da
socializa¢do de suas postagens.

Desse modo, as oficinas pedagogicas permitiam as/aos
participantes ~ “refletir e explorar livremente o que
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sentiam/pensavam sobre os temas abordados em cada encontro”
(Felix, Silva-Silva, Reis, 2025, p. 3). Configurado como um espago de
dialogo, com a producao e socializacao de narrativas de si, escritas e
orais, as oficinas possibilitaram, também, a produgao de materiais
para compor a pesquisa maior, ja mencionada.

Como  docentes atuantes na Educagio  Superior,
particularmente no curso de Pedagogia e nas demais Licenciaturas,
temos nos dedicado a estimular o engajamento das/os nossas/os
estudantes em seus proprios processos de formacao. Ao longo dos
anos, observamos uma crescente desmotivacdao, manifestada pelo
desinteresse com os estudos, bem como por uma visao distanciada
do que significa ser e estar estudante universitaria/o. Essa situagao
impede que muitos/as vivenciem mais amplamente a experiéncia
académica, reduzindo a universidade a uma mera passagem, com
idas e vindas para participar das aulas e demais atividades
obrigatorias que integram o curriculo, sem que seja possivel
vivenciar uma construcdo mais singular e ampliada do préprio
processo formativo. Por essa razdo, consideramos importante criar
espacos de didlogo com as/os jovens estudantes sobre suas
experiéncias na vida universitaria.

O projeto, desenvolvido entre setembro de 2023 e outubro de
2024, esteve voltado a estudantes e egressos/as do curso de
Pedagogia, tanto da UFAL quanto de outras Instituicdes de Ensino
Superior com o intuito de proporcionar reflexdes e ampliar o
repertdrio de conhecimentos sobre a condigao discente e seus efeitos
no exercicio das atividades profissionais. Permitiu, desse modo, que
os/as participantes acessassem elementos que lhes possibilitassem
“elaborar os sentidos da sua escolha profissional, mobilizar maior
engajamento em sua formacao inicial ou continuada e criar estratégias
de cuidado de si nesse contexto” (Felix, Reis e Silva-Silva, 2023).

Cabe destacar que algumas jovens estudantes, engajadas na
extensao participaram, também, de uma entrevista narrativa
(entrevista de pesquisa biografica) sobre experiéncias formativas
que marcaram o percurso, dentre elas o proprio curso de extensao.
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Todos/as os/as participantes do projeto foram convidados/as para a
etapa das entrevistas, fundamental para ampliar o nosso repertdrio
de conhecimentos sobre as experiéncias de ser e estar estudante
universitario/a, especialmente no curso de Pedagogia.

Compreende-se a experiéncia na perspectiva apresentada por
Larrosa (2014), como aquilo que nos toca, nos provoca, nos
afeta. Para o autor, vivemos em tempos em que ¢ dificil que algo
nos aconteca. Nas palavras do autor:

[...] a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrup¢ao, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acao, cultivar a atengao e a delicadeza, abrir os olhos e
os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-
se tempo e espaco (Larrosa, 2014, p. 25).

O curso foi, nesse sentido, uma estratégia formativa utilizada
para criar espagos para parar, silenciar, sentir, ouvir e refletir. Uma
estratégia formativa para que também nos, professoras imersas
nesse tempo de urgéncias, pudéssemos entrar em contato com
nossos desejos e poténcias criativas, em um tempo-espago que nos
permitisse refletir sobre as nossas praticas pedagogicas, como uma
aposta insurgente em um contexto que nos quer muito produtivas,
0 que quase nao nos permite ter experiéncias no sentido que
empregamos anteriormente.

Dito isso, apresentamos, a seguir, alguns pressupostos que
embasaram o projeto de extensao como pesquisa-formagao; uma
descricao das atividades desenvolvidas e questdes que emergiram
de dois momentos vivenciados no projeto: as oficinas pedagogicas e
a construgao e socializacao dos blogs, produzidos como parte das
reflexdes sobre as tematicas do projeto.
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2. Percurso metodoldgico

Do ponto de vista metodologico, o projeto foi desenvolvido por
meio de oficinas pedagogicas, nas quais os/as participantes eram
convidados/as a refletir e explorar livremente o que sentiam/
pensavam sobre os temas abordados em cada encontro. Além disso,
o projeto de extensao foi desenvolvido como parte de uma pesquisa-
formacao. Trata-se da articulacdo entre a dimensao existencial/
criadora/sensivel (Reis, 2023, p. 4), que nutre conhecimentos para a
pesquisa e que pode ser conceituada, conforme Marie-Christine
Josso (2010, p. 145) como “[..] interacdo centrada na gestao da
intersubjetividade entre pesquisadores e atores/participantes [...]
que permite criar as condigOes necessdrias a compreensdao da
formagao [...] pela mediacao de uma experiéncia formadora”.

No projeto, compreendemos as oficinas pedagogicas como
estratégias educativas que buscam possibilitar a construcao coletiva
e interativa de conhecimentos, por meio da articulagao entre teoria e
pratica. Os/as participantes sao, dessa forma, sujeitos ativos do
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que as oficinas
pedagogicas lhes permitem aprender nas reflexdes individuais e
coletivas atravessadas pela pratica. Para Pinheiro e colaboradores/as
(2024, p. 9), as oficinas pedagogicas permitem “aprender fazendo”,
o que “implica contrapor a concepgao tradicional de ensino, entre
outros aspectos, divisao entre formagdo tedrica e pratica, ensino
livresco centrado nos conteudos e protagonismo do/a
docente para o/a discente mediante acdo e reflexao”. Assim,
apostamos na poténcia pedagogica das oficinas pedagogicas porque
elas permitem que, em vez de cumprirem as obrigacdes académicas
de forma passiva, os/as alunos/as possam participar ativamente do
seu proprio processo de aprendizagem.

As atividades temadticas que compunham as oficinas
pedagogicas permitiam reflexdes individuais sobre as questdes
propostas, por narrativas escritas ou por representacao grafica, com
desenhos, imagens, por exemplo, e depois com momentos de
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partilhas e de novas reflexdes nos encontros do grupo. Nas oficinas,
“os meios utilizados para a producdo das narrativas de si
individuais foram: relatos, poemas, mandalas, sistematizados em
um meio maior, que era um espaco de autoria para o seu registro, o
blog individual” (Felix, Silva, Reis, 2025, p. 3).

Cada encontro foi organizado a partir de um tema central e, a
partir dele, os/as participantes eram convidados/as a se expressar de
diferentes formas. Cada encontro possuia um mote (perguntas
mobilizadoras, imagens e textos) que organizava as produgoes
individuais e coletivas a partir de temas relativos as vivéncias na
universidade como as férias, o retorno as aulas, as redes de apoio, as
relacOes entre docentes e discentes, entre outras.

Considerando que as palavras criam sentidos e realidades, pois
pensamos, nos expressamos e nos re-elaboramos por meio de
palavras (Larrosa, 2014; Delory-Momberger; Kondratiuk, 2021),
empregamos a escrita como forma de expressao e producao de
sentidos sobre a experiéncia formativa. Além da escrita, utilizamos
também a constru¢ao de mandalas como atividade educativa para
mobilizar a participagdo do grupo. A mandala ¢ um “meio”
(medium) frequentemente utilizado nos “ateliés biograficos de
projeto” (Delory-Momberger, 2012). Cada participante construiu
sua mandala sobre as experiéncias formativas que consideravam
relevantes em sua vida universitaria. As mandalas também foram
postadas nos blogs pelos/as participantes do projeto.

Os meios utilizados para a producgao das narrativas de si
individuais foram: relatos, poemas, mandalas, sistematizados em
um espago de autoria para os registros livres de cada participante,
que era o blog individual. Os blogs individuais neste projeto de
extensao inspiraram-se nos ateliés biograficos de projeto (Delory-
Momberger, 2006), nos ateliés de criagdo compartilhada (Delory-
Momberger, 2018) e nos ateliés com blogs reflexivos (Reis, 2023).

Consideramos que tanto os blogs como as demais atividades
realizadas durante as oficinas foram potentes espagos de criagao,
permitindo aos/as participantes refletir sobre as delicias e os
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percalgos dos seus processos formativos individuais e coletivos.
Existem diferentes tipos de blogs, conforme Primo (2008). Neste
projeto foram propostos blogs reflexivos, individuais e voltados
para o registro sensivel de reflexdes sobre si, sobre os outros e sobre
os sentidos da universidade. Considera-se o blog como um artefato
cultural com um grande potencial para sistematizar os processos de
criagdo como praticas de si.

Os blogs foram construidos na plataforma Medium, na qual
foram postados textos e imagens produzidos por cada participante,
os quais foram compartilhados com o grupo. A socializacao das
produgdes individuais nos blogs foi feita em encontros no meio e no
final do projeto, propiciando novos momentos de formagao e de
socializagdo das aprendizagens do grupo.

Os repertorios mobilizados por cada participante, configurados
e reconfigurados no grupo, produziam momentos formativos sobre
os sentidos da universidade, permitiam reflexdes individuais. Além
disso, as partilhas e os didlogos no grupo propiciaram
conhecimentos para a pesquisa em andamento.

Vale destacar que este processo coletivo de coordenagao do
curso foi possivel pelas referéncias trazidas de outros espagos de
pesquisa-formagao vivenciados. Uma das referéncias foi outro
projeto de extensao, desenvolvido por Jeane Felix, em parceria com
Mariana Lins de Oliveira, na Universidade Federal de Joao Pessoa.
Outra, igualmente relevante, foi a realizagao do projeto de extensao,
denominado “Ateliés com Blogs Reflexivos”, na Universidade
Federal de Alagoas (Reis, 2023). Passamos, pois, a descrever as
oficinas pedagogicas desenvolvidas no projeto.

3. Encontros tematicos como espacos de reflexdes e de dialogos
sobre a vida na universidade

Do ponto de vista metodoldgico, o projeto, organizado como

uma pesquisa-formacao, foi desenvolvido por meio de Oficinas
Pedagogicas, nas quais os/as participantes eram convidados/as a
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refletir e explorar livremente o que sentiam/pensavam sobre os
temas abordados em cada encontro. As atividades tematicas
permitiam reflexdes individuais sobre as questoes propostas, por
narrativas escritas ou por representagao grafica, com desenhos e
imagens, por exemplo, e depois com momentos de partilhas e de
novas reflexdes nos encontros do grupo.

Os repertorios mobilizados por cada participante, configurados
e reconfigurados nos grupos, produziam momentos formativos
sobre os sentidos da universidade, permitiam uma pesquisa de cada
umy/a sobre suas questoes e, ainda, por meio dos didlogos do grupo,
propiciavam conhecimentos para a pesquisa em andamento. Esta
triade denominada de pesquisa-formagdo articula formagao-
pesquisa de si-conhecimento para a pesquisa. Trata-se da articulagao
entre a dimensao existencial/criadora/sensivel (Reis, 2023, p. 4) que
nutre conhecimentos para a pesquisa e que pode ser conceituada,
conforme Marie-Christine Josso (2010, p. 145) como “[...] interagao
centrada na gestao da intersubjetividade entre pesquisadores e
atores/participantes [...] que permite criar as condi¢des necessarias a
compreensdo da formagao [...] pela mediacdo de uma experiéncia
formadora.

4. Os encontros e seus encantos

O primeiro encontro do Projeto teve como mote a pergunta “O
que vocé traz na sua mochila?”. O objetivo era promover uma
reflexdo sobre o que cada um/a de nds traz consigo para a
universidade, de modo mais amplo, e para o projeto, de modo mais
especifico. Cada participante recebeu um papel com a imagem de
uma mochila e o convite para preencher a sua mochila como
quisesse. Foram disponibilizados lapis grafite, lapis de cor e giz de
cera para o grupo.

Alguns/algumas participantes escreveram sentimentos em suas
mochilas, para dizer que traziam coisas como “comprometimento”,
“responsabilidade”, “sonhos”, “desejos de aprender”. Outros/as
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preferiram desenhar e pintar objetos (como garrafas, fones de
ouvido, livros e cadernos), atribuindo-lhes sentido. Ao apresentar
suas mochilas, cada participante também se apresentava indicando,
além do nome, o curso que estudava ou que havia concluido, além
das expectativas em relacao ao Projeto.

O segundo encontro do Projeto foi mobilizado a partir das
seguintes perguntas: Como a UFAL entrou na minha vida? Para
mim, o que é¢ a UFAL? E como a UFAL poderia ser? O encontro foi
planejado em trés momentos, a saber: 1) Boas-vindas ao grupo; 2)
Distribuicao de papel oficio para que cada participante registrasse
“como a UFAL entrou na sua vida?”; e 3) cada um(a) em seu tempo
pegava um post it e respondia, em palavras-chave, a seguinte
pergunta: “Para mim, o que a UFAL é? E “Para mim, o que a UFAL
poderia ser?”.

Apos um periodo de férias ocorreu o terceiro encontro. Desse
modo, propusemos a seguinte pergunta mobilizadora: Como me
sinto ao recomecar as atividades na UFAL? Pedimos para que cada
participante colocasse o objeto que trouxe para o encontro, conforme
solicitado previamente, e que representava recomego, no centro da
sala em um pano de chita. A ideia era que cada participante
observasse 0s objetos no centro, pensassem na pergunta e
relacionasse os objetos com uma reflexdo sobre o(s) recomego(s).

O quarto e o quinto encontros foram momentos de socializagao
dos registros individuais produzidos por cada participante em seus
blogs, com foco nos sentimentos mobilizados em nossos encontros
coletivos. No sexto encontro, o tema central foi a importancia das
parcerias e das redes de afeto para a permanéncia na universidade.
A estratégia metodoldgica utilizada foi a representagao a partir de
colagens. Foram disponibilizados diversos materiais para
representacao grafica (papeis, fitas, revistas, imagens...). Os/as
participantes deveriam responder, a partir das colagens, a seguinte
pergunta: qual a importancia das parcerias, redes de afetos e
amizades para a sua permanéncia na UFAL? Os/as participantes
tiveram um tempo para fazerem as suas colagens e, no momento
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seguinte, foram convidados/as a partilhar, com o grupo, as suas
sensacgoes ao fazer essa atividade.

No periodo de abril a junho de 2024, a UFAL aderiu a greve
nacional de docentes e servidores/as técnico-administrativos/as. Por
esta razao, o Projeto ficou por trés meses sem atividades. No final de
julho retomamos as atividades do projeto, apds o periodo de greve.
Iniciamos com uma roda de conversa, mobilizada pela pergunta:
Como me sinto neste momento de volta as aulas?

O oitavo encontro teve como tema central “Tornando-me
estudante universitaria/a: relacdo com os estudos”. Atividade
consistiu em fazer uma representacao do caminho percorrido até o
momento, como estudante de Pedagogia e nele deixar suas marcas,
a partir das seguintes questoes: 1) O que vocé lembra quando pensa
nos estudos na universidade? 2) Neste percurso, qual (ou quais)
situagao (ou situagoes) desafiantes(s) precisou e/ou precisa enfrentar
em relacdo aos estudos e por qué? 3) Como enfrentou ou enfrenta
tais desafios e como construiu ou teve a ideia de recorrer a este(s)
modo(s) de supera-lo(s)? Apos os(as) participantes fazerem alguma
representacao dos seus caminhos, pedimos para partilharem as suas
produgdes com o grupo.

Os encontros nove e dez tiveram como tema central “Sentidos
da vida universitaria a partir da Mandala”. No dia 4 de setembro a
atividade consistiu na constru¢ao de uma mandala por cada
participante. Para tanto, apresentou-se brevemente o que é uma
mandala, com alguns exemplos e, posteriormente, um pequeno
texto foi socializado e lido sobre a nogao de vida universitaria. A
proposta era a construgao do espago/tempo circular da mandala
para representar as vivéncias significativas do territorio da vida
universitdria, com suas fronteiras objetivas e simbdlicas.
Posteriormente, iniciou-se a socializagao de algumas mandalas e das
reflexdes no grupo, que terminou no décimo encontro.

Houve um novo momento para a apresentacao dos blogs
produzidos pelos/as participantes. Foi um momento interessante
para observarmos como cada um/a foi ressignificando a propria
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experiéncia de ser e estar estudante universitario a partir dos motes
abordados pelo projeto. No décimo segundo encontro realizamos
o encerramento, fizemos uma roda de conversa para falar sobre
como o projeto tocou e afetou a cada um/a dos/as participantes,
bem como as suas contribui¢des para a formacao de estudantes e
egressos/as do curso.

5. Sobrevoando questdes que emergem de alguns encontros

Os encontros propiciaram momentos de reflexdes individuais,
socializagdao, reconhecimento de si nos relatos dos outros,
problematizag¢des e indagagdes sobre as questdes debatidas. Eram
momentos com muita partilha, circulagdo de saberes, de
ressignificagdo de experiéncias e modos de se relacionar com a
universidade e com o curso. Neste capitulo, apresentamos questoes
que emergem de dois momentos em relagao ao processo formativo
vivenciado. Um deles trata-se da oficina pedagodgica do oitavo
encontro com o tema: “Tornando-me estudante universitdria/o:
relagcao com os estudos” e o outro diz respeito as postagens nos blogs
individuais sobre as tematicas tratadas no projeto.

A atividade consistia em construir uma representagao do
caminho percorrido. O oitavo encontro, como ja dissemos, teve
como tema central “Tornando-me estudante universitaria/o: relagao
com os estudos”. A atividade consistiu em fazer uma representagao
do caminho percorrido como estudante de Pedagogia e as marcas
deixadas por esse percurso. Na sintese das narrativas socializadas, a
partir da atividade realizada, identificamos indicios das relagoes
com os estudos em multiplas dimensdes:

1- Desafios de dominar as ldgicas especificas de estudar na
universidade:

Quando chegou a universidade: “As leituras me deixavam um pouco
sufocada (muitos textos e em uma linguagem muito académica)”.
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“Falar para os/as colegas na apresentacdo € um desafio para os
estudos”.

”"Medo da quantidade de leituras, de falar com os colegas, de nao
conseguir ler todos os livros, ajuda de colegas para superar, procura
ajudar colegas, escrevo resumos”

“Gosto de fazer tudo que os professores passam e quando nao
consigo, fico um pouco frustrada”

“Tenho medo de me expressar em sala...”

“A escrita como um desafio”

“Os desafios de tornar-se estudante”

2- Relagdes entre o contexto socioecondmico e a questao dos

estudos:

“O medo de ndo conseguir terminar o curso”

“Dificuldades de dinheiro dificultam se concentrar”

“A universidade como a realiza¢ao de um sonho”

“Desafio de organizar trabalho, casa e universidade”

“Aprender nao necessariamente é linear e na sociedade capitalista: o
foco é nao termos tempo para estudar, para nos engajar”

3- Os estudos como movimento de “tornar-se” (distanciamento

reflexivo sobre o mundo e sobre si mesmo):

“Vejo os estudos como forma de me defender, porque nos estudos
aprendi a ser quem eu era e construir a minha identidade”.

“O estudo faz parte de quem somos... nos sentimos melhores quando
aprendemos, quando estudamos”.

“O que estou criando quando estudo? O que isso diz sobre mim
mesmo?”

“O estudo como um caminho possivel para entender as estruturas que
nos aprisionam (racismo, sexismo etc.)”.

4-As redes de amizade na universidade e a relagdo com os

estudos

114



“A rede de apoio como algo fundamental para a permanéncia na
universidade”.

“Tirar as duvidas com as amigas as vezes ajuda, as vezes atrapalha”
“A poténcia dos grupos de estudos (formais) e grupos de colegas
estudando”

O percurso de aprendizagens no processo pesquisa-formagao
pode estar articulado ao processo de constituicdo do sujeito. O
processo de reflexdo, didlogo e memodrias acionadas estava
articulado com uma proposta curricular que mobilizou os/as
estudantes a elaborar “técnicas de si” (Foucault, 2008). Ou seja,
discursividades sobre quem se €, como aprende e como vivenciou e
vivencia a universidade. Nesse caso “técnicas de si” sdo acionadas e
operam na afirmacao sobre si mesmo, na discursividade sobre seus
modos de ser e estar na universidade.

Os saberes que constituiram os encontros foram mobilizados a
partir de narrativas sobre a universidade e sobre si mesmo(a) na
universidade e em relacdao aos outros(as). Essas elaboracoes
produzidas durante os encontros pelos(as) proprios(as) estudantes
¢ resultante do contexto social em que emergem no ambiente
universitario. Desafios, medos, avaliacdes, modos de permanéncia
sao advindos dos modos de elaborar as vivéncias universitarias
situadas. Afirmativas como, “tenho medo de me expressar em sala”,
fazem emergir questdoes de como os(as) estudantes elaboram e
significam suas questdes, assim, sao criagdes e interpretagdes
culturais elaboradas a partir dos sistemas de significagdes sociais do
curriculo.

Outro momento importante se refere a producao e socializagao
das postagens no blog individual, a partir das tematicas
desenvolvidas no curso. Identificamos que o blog se configurou
como um espago de registro de sentimentos, sensagoes e reflexdes
sobre a experiéncia universitaria. Os textos, marcados pela
pessoalidade, narram a trajetéria de cada participante a partir do
que foi sendo mobilizado pelo projeto. Consideramos os temas
abordados nos blogs de cada participante bastante relevantes, pois
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abordaram questoes como “visao assustadora de algumas matérias,
alguns professores”; da “falta de acolhimento”; “Minha cabega nao
¢ como antes” [de entrar na universidade]; “Quando entro na
universidade as portas se abrem”; “Desfazer rotinas”; “Gostar de
estar aqui”; “Relacdes de amizade”; “Pertencimento,
sonhar/frustrar, lugar importante”.

As elaboragoes escritas publicadas nos blogs, a socializagao das
reflexdes, a constru¢ao das mandalas e desenhos dos percursos
formativos sdo escolhas curriculares de pesquisa-formacdao que
produzem modos de ser sujeito, modos de constituicao de si diante
das questdes que a universidade faz emergir. Desse modo, os
sujeitos sdo “capazes de tomar a si proprios como sujeitos de sua
propria agao” (Rose, 2001a, p. 143). “tais como: compreender a si
mesmos; falar a si mesmos; colocar a si mesmo em agao; julgar a si
mesmos” (Rose, 2001b, p. 145).

Os sujeitos se relacionam consigo mesmos de modo a produzir
o conhecimento de si, o controle de si e o cuidado de si (Rose, 2001b).
Discentes do percurso de pesquisa-formagao vivenciaram
momentos em que afirmaram, por exemplo: “O que estou criando
quando estudo? O que isso diz sobre mim mesmo?”, ou seja, a
relacdo com os estudos como vestigios sobre elaboragdes sobre quem
se é, como entende-se diante das questoes sobre aprendizagens,
educacgao e avaliagoes.

Tais temas relatam as transformagdes que ser/estar estudante
universitdrio provocaram na vida das/os participantes. Indicam,
também, a importancia da universidade ser um espago de escuta das
demandas de seus/as estudantes, incorporando em seus curriculos
aspectos que dialogam com as vidas desses/as sujeitos.

Algumas palavras acionadas pelas/os participantes foram,
“medo”, “dificuldade”, “trabalho”, “o que diz sobre mim mesmo”,
“sonho”. Essas palavras sdao compreendidas como narrativas
discursivas sobre a vivéncia na universidade. Contextualizando as
condicoes de possibilidade para que uma narrativa apareca em um
contexto histdrico-social especifico.
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A escrita no blog proporcionou aos/as estudantes se situarem
como universitarios/as e refletirem sobre seu lugar social como, por
exemplo, a experiéncia de ser um jovem pobre na universidade. O
blog se revelou como um espago de autoconhecimento e de
valorizacao da trajetéria pessoal na universidade, um lugar de
memorias e de celebracao da realizacao de um sonho.

Consideragoes Finais

Observamos, a partir destes dois momentos do curso, que o
processo de se tornar estudante universitario/a é repleto de desafios
multifacetados. O medo de nao concluir o curso, a dificuldade inicial
com a linguagem universitaria e a organizagao da vida pessoal,
financeira e académica sao obstadculos comuns. A rede de apoio,
tanto formal, como os grupos de estudo, quanto informal, como
colegas e amigos(as), € fundamental para a permanéncia e o sucesso
na universidade.

A escrita, a expressao em sala de aula e a gestao do tempo sao
desafios a serem superados. A frustracdo com o proprio
desempenho e as duvidas sobre o aprendizado sao sentimentos
frequentes. No entanto, o estudo é visto como um caminho de
empoderamento, de construgao daidentidade e de compreensao das
estruturas sociais que aprisionam.
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Capitulo 5

SENTIDOS DOS PROCESSOS FORMATIVOS NO
CURSO DE PEDAGOGIA PARA JOVEM MULHER
NEGRA, MAE E TRABALHADORA:
BIOGRAFIZACAO E RELACAO COM O SABER

Rosemeire Reis
Moyrele Rosendo
Laura Oliveira
Lara Jordana

Introdugao!

Esse capitulo tem como objetivos analisar experiéncias
formativas para trés jovens mulheres do curso de Pedagogia cujas
vidas sdo marcadas por suas condi¢des de classe social, de género e
de raga e evidenciar a importancia do estudo dos processos de
biografizacgao, pelas narrativas de si para este tipo de pesquisa.

Sao apresentados resultados parciais do estudo “Sentidos da
pesquisa realizada para a formagao de si e para relagio com a
docéncia”, feito entre 2022 e 2025, a partir da anadlise de entrevistas

! Este capitulo apresenta resultados da pesquisa que contou com o apoio do CNPgq,
como bolsa produtividade, conforme o processo n® 316126/2021-7 e com o apoio da
FAPEAL, pelo edital n? E: 60030.0000000159/2022, edital n® 003/2022 - AUXILIO A
PESQUISA - HUMANIDADES - Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas,
Linguistica, Letras e Artes.
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de pesquisa biografica (Delory-Momberger, 2012; 2014)?> com uma
jovem negra; uma jovem mae e uma trabalhadora estudante?.

Partimos da nocdo de condi¢do juvenil para estudar as
juventudes brasileiras, conforme os estudos de Dayrell. O autor
compreende a condic¢do juvenil a partir de duas dimensdes que se
articulam: como a maneira de ser, a situagao de alguém perante a
vida, perante a sociedade (2007, p. 1108), assim como tal situagao do
individuo € considerada pela sociedade. O autor explica, portanto,
que podemos entender a condicao juvenil a partir das dimensoes de
sociabilidade, tempo/espaco e culturas juvenis*. Desse modo, a
condigao juvenil:

[...] Refere-se ao modo como uma sociedade constitui e atribui
significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma
dimensao histérico-geracional, mas também a sua situagdo, ou seja, o
modo como tal condigdo é vivida a partir dos diversos recortes
referidos as diferencas sociais — classe, género, etnia etc. (Dayrell, 2007,
p- 1108).

Quando focalizamos os processos formativos vivenciados pelas
jovens estudantes no curso de Pedagogia recorremos a nogao de vida
universitdria como um territério que tem como eixo a cultura
académica, com diferentes atividades e possibilidades de aprender,

% A pesquisa ocorreu na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), especificamente
no Campus Aristoteles Calazans Simdes (A. C. Simdes), e no Centro de Educacao
(CEDU), no curso de Pedagogia.

3 Tais entrevistas fazem parte das dissertagdes de mestrado que integram a pesquisa
maior.

* A sociabilidade para Dayrell diz respeito as relacdes de amizade, familiares e
amorosas que os/as jovens constroem em suas vidas; a dimensao do espago/tempo
¢é sobre a capacidade dos jovens de transformar os espagos em espagos sociais,
dando a eles sentidos que os configuram mediante a suas necessidades de
reconhecimento; o tempo é sentido e vivido através das proprias necessidades dos
jovens, com caracteristicas proprias, como o tempo da escola, o tempo do lazer e o
tempo do trabalho. Ja as culturas juvenis sdo as linguagens artisticas consumidas,
mas também elaboradas e produzidas pelos jovens para se construirem como
individuos.
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dentre elas: as relacionadas ao ensino, a pesquisa, a extensao, aos
eventos, espagos politicos, culturais, de sociabilidade etc.

Porém, segundo as condigOes sociais, de género, de raca, essas
jovens se deparam com fronteiras visiveis e invisiveis. Tais fronteiras
“delimitam para os(as) estudantes que dele [territdrio] participam o
que os(as) constitui diferente dos outros, que dele nao fazem parte,
seus sentimentos de pertencimento ou de nao pertencimento a
universidade” (Reis, 2022, p. 37).

Para compreender tais fronteiras, analisamos as narrativas de
si das trés jovens, a partir da teoria da relagdo com o saber, conforme
os pressupostos de Bernard Charlot. Os processos formativos destas
jovens estudantes na vida universitdria sao analisados numa
perspectiva socioantropoldgica, segundo a qual os sentidos de
aprender sao produzidos pelas atividades, praticas culturais e
sociais as quais os sujeitos tém acesso na vida e nos espacos
formativos nos quais se movem.

Tal enfoque de pesquisa se articula com a pesquisa biografica,
cujo cerne € a producao de narrativas de si, para estudar como os
individuos se constroem na relagdo com o mundo, com os outros e
com si mesmo, ou seja, a sua relagdo com o saber. Este processo de
refletir sobre o vivido, a partir da producao das narrativas de si, é
denominado  por  Delory-Momberger, de  biografizacao,
compreendido como “operagdes realizadas pelas linguagens
culturais e sociais, em um sentido amplo, enquanto cddigos,
repertorios, figuras do discurso: esquemas, roteiros de agao que
contribuem para fazer existir e reproduzir a vida social” (2017, p.
48). Desse modo, estudamos as experiéncias formativas destas
jovens a partir de suas narrativas.

Segundo Josso (2004), a organizagao e a construgao da narrativa
de si envolvem colocar o sujeito em contato com suas experiéncias
formadoras, sendo compreendidas a partir do que cada pessoa viveu
e vive, bem como das simbolizagdes e subjetiva¢des construidas ao
longo da vida. Dessa forma, para tais experiéncias serem

123



formadoras, € necessario analisa-las enquanto processos de
aprendizagem.

E importante destacar, também, que se compreende formagao
em um sentido amplo, como possibilidade de engajamento as
multiplas referéncias culturais, conhecimentos da area especifica e
aprendizagens com construcao de autoria, de sensibilidade. Desse
modo, ela pode contribuir para a formagao de si, como a capacidade
de distanciamentos reflexivos sobre o contexto histdrico, politico,
social e cultural e para as aprendizagens singulares-sociais sobre a
relacao com o mundo, com os outros e com si mesmos (Reis, 2021).
Partilhamos, ainda, a tese de que a apropriacao dos sentidos das
experiéncias de formagao vivenciadas contribui para a construgao
dos modos de se tornar professor/a.

Nas analises das narrativas de si, identificamos também como
esses engajamentos se configuram nas articulagdes entre as relagoes
epistémicas, identitarias e sociais com o saber que as jovens
evidenciam, como trabalho de biografizagao sobre os seus processos
formativos. Para Charlot, a relagao com o saber ou as relagdes com o
aprender sdo sempre, a0 mesmo tempo, epistémicas, identitdrias e
sociais.

A relagao epistémica relaciona-se tanto a apropriacao de
contetdos intelectuais como a possibilidade ou nao de dominar uma
atividade ou uma relagao que pode ou nao produzir um processo,
denominado por Charlot de “eu reflexivo” o qual podemos
compreender como “o dominio de uma atividade engajada no
mundo” (Charlot, 2000, p. 69).

A relagao identitdria com o saber refere-se a aprendizagem que
faz sentido para o sujeito, com referéncia a sua historia, “as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concepgao da vida, as suas
relacdes com os outros, a imagem que tem de si mesmo e a imagem
que quer dar de si aos outros” (Charlot, 2000, p. 72). Quanto a relagao
social, vincula-se as condi¢0es materiais nas quais o sujeito se
encontra nos diferentes espagos sociais, dentre eles na escola,
permitindo o acesso a certas atividades e excluindo as outras.
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Conforme Charlot (2000), a relagdao social com o saber tem
implicagdes importantes, mas nao determina a construcao de
sentidos que cada sujeito atribui ao mundo, aos outros e a si.
Acrescentamos que as assimetrias de poder nas relagoes de género
e/ou raga® (Louro, 1997; Scott, 1995; Collins e Bilge, 2020; Gomes,
2017) podem alterar as possibilidades, ou nao, de acesso a
determinadas atividades, praticas sociais e culturais nos espagos
sociais. Desse modo, compreendemos que tais desigualdades
perpassam também os processos formativos na vida universitaria.

E importante apresentar o contexto no qual as trés entrevistas
estdo inseridas. Para estudar os processos formativos significativos
na universidade para jovens estudantes da Pedagogia foram
realizados alguns procedimentos®, dentre eles 16 entrevistas de
pesquisa biografica: 4 com jovens que participaram do projeto de
extensao, articulado a pesquisa; 3 com jovens que aceitaram a
participar do estudo e 9 eram, a0 mesmo tempo, entrevistas para
esta pesquisa, como também para 3 dissertagdes de mestrado, com a
exploragao de dimensoes especificas das relagdes destas jovens com
a universidade, enquanto jovens maes (Silva, 2025), jovens negras
(Oliveira, 2025) e trabalhadoras estudantes (Almeida, 2025).

Vale salientar que a entrevista de pesquisa biografica, conforme
Delory-Momberger (2012, 2024), pressupde a realizacao de dialogos
entre a pesquisadora e a pessoa entrevistada. Sdo construidos eixos
gerais que apresentam as questdes pelas quais a pesquisadora estd

> Tais assimetrias podem ser identificadas no racismo institucional e nas
desigualdades de género que, devido a légicas patriarcais e racistas, subalternizam
a capacidade intelectual de mulheres e pessoas negras como nao pertencentes a
espagos de escolarizagdo. Acrescentamos que as assimetrias, embora existam, nado
sao determinantes, os individuos atuam na estrutura social, e dentro das
institui¢des, entretanto, consideramos importante salientar que as desigualdades
sociais sdo parte das atividades, e alteram os modos pelos quais os individuos
podem engajarem-se a elas.

® Os outros procedimentos da pesquisa foram: estudo exploratério, apresentado no
capitulo 1, pesquisa bibliografica, descrita no capitulo 2 e dispositivo de pesquisa
formagao, enquanto projeto de extensao, evidenciado no capitulo 4.
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interessada. Por meio da conversa, o/a participante da pesquisa
realiza um trabalho de reflexao, de reconfiguracao do vivido para
dar-lhe sentidos a partir das narrativas de si construidas, enquanto
processos de biografizagao. Desse modo, um roteiro geral foi
elaborado com os eixos para a realizagao das entrevistas para a
pesquisa maior e ampliados com questdes especificas, conforme as
dimensodes que cada pesquisadora de mestrado tinha interesse em
abordar.

Neste texto parte-se das seguintes questdes: quais referéncias
culturais e respectiva aprendizagens sao interpretadas como
significativas no percurso da vida universitdria pelas jovens
mulheres pesquisadas, que questdes passam a ser priorizadas ou
problematizadas, quais indicios desse processo para a formagao de
si e para seus modos de se relacionar com a profissao docente?

1. Narrativa de si de uma jovem estudante negra’

Lélia tinha 22 anos, trabalhava em creche, os dois horarios,
estudava Pedagogia a noite e estava no quinto-periodo do curso.
Explica que gosta de dangar, ler, de estudar e cantar. Estudou toda a
educacao basica em escola publica. Comenta que o curso a escolheu,
mora em Macei6 com o noivo e seus gatinhos. Se declara uma
mulher preta’, a partir do acesso aos universos que apresentam as
questdes étnico-raciais. Compreendeu que queria fazer Pedagogia
quando comegou a dar refor¢o para as criangas de um bairro
periférico, onde morava. Ingressou na UFAL por cota racial. A
seguir apresentamos o0s processos formativos considerados
significativos para Lélia.

7 A entrevista analisada foi realizada também como parte de uma dissertacio de
mestrado intitulada “Vivéncias universitarias significativas e permanéncia no curso
de Pedagogia: narrativas de jovens estudantes negras”.

8 A Lei n®12.288, de 20 de julho de 2010, em seu artigo 1°, paragrafo tnico, inciso
IV, estabelece como “populacdo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram
pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pela Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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1.1 Processos formativos significativos para Lélia

Estudou Quimica no Instituto Federal de Alagoas e, a partir da
disciplina de Sociologia, teve contato com as questdes étnico-raciais.
As partir das aulas do professor de sociologia no IFAL identificou a
necessidade de estudar sobre estas questoes:

Nio, agora eu tenho que pesquisar. Comecei a ter acesso a Lélin Gonzalez,
enfim, a autoras realmente pretas e que falam sobre isso, sobre se reconhecer
como mulher preta. E foi a partir dai que, quando eu entrei na universidade
com a professora Sabrina® no primeiro periodo, ai pronto, foi, e a janela [para
novos saberes] estava aberta e depois escancarou.

No curso de Pedagogia, ela encontra a professora que amplia
seu olhar sobre as questdes étnico-raciais, a partir das leituras e
debates. Esse processo formativo contribui significativamente para
a formagao de si e para sua formagao como educadora.

Eu acho que, me marcou bastante, como eu falei, minha gente, eu sou, eu sou
muito, eu sou muito apaixonada e admiro muito a Sabrina, porque ela
realmente despertou muitas coisas, porque a gente jd vem com as nossas
subjetividades, com as nossas experiéncias de tudo, né, enfim, enfim, tudo.
[...] Mas, botando para outro assunto, a gente tem, no primeiro periodo, [a
disciplinal que tem um foco em direitos humanos, um projeto de intervengio
que a gente tem que fazer. E, tipo, a gente fez o nosso, teve outros grupos que
fizeram, teve um que foi falar sobre a questdo da conscientizagdo sobre as
religides de matriz africanas.

Explica, também, que as disciplinas que discutem questdes de
preconceito, as relagdes de poder, as questdes étnico-raciais sao mais
presentes até o terceiro periodo do curso e que sente falta da
continuidade deste enfoque de formacao nas outras disciplinas do
curso.

Os processos formativos significativos para Lélia, portanto, sao
marcados pelas questdes da formacao de educadoras/es contra as

° Nome ficticio
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relagdes de poder, de desigualdades étnico-raciais. Ela critica alguns
processos formativos da UFAL que apresentam sutilmente
esteredtipos relacionados a mulher preta. Porém, tem uma avaliagao
positiva de sua formagao académica. Desse modo, identificam-se
indicios destes processos para a formagao de si e para sua formagao
como professora. Ela comenta:

Entdo, eu acho que o que mais me marcou, assim, de experiéncia na UFAL,
que mudou mais ainda o meu modo de ver o mundo e até de me mudar como
pessoa, ter outra visdo como pessoa e até como profissional, foi esses debates.
Acho que foi a coisa que mais me marcou com certeza.

A participacao no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica (PIBIC) e no Centro Académico de Pedagogia (CAPED)
foram outros espagos importantes para sua formacao pessoal e
profissional como professora. A aluna explica que o CAPED, em
particular, foi um espago formativo que articulou aprendizagens
politicas e proporcionou uma rede de apoio por meio da amizade.

Acabei também fazendo amizades que também acham importantes, que
debatem sobre essas pautas, que eu acho importante, que tem um pensamento
parecido. [...] Elas me ajudaram muito, me apoiaram muito, sabe? Também
sobre como ser uma boa pessoa, sobre como também ser um bom profissional.
Admiro muito elas, admiro muito... porque também sio muito engajadas em
movimentos. Enfim, na parte politica. O que seria da educagdo sem a parte
politica dela, né? Entdo, tipo, sdo pessoas que eu admiro muito, que me
ajudam muito, que me ajudaram... Sdo pessoas que continuam me ajudando.
E eu falo “vai dar tudo certo”. Elas sido bem importantes para mim, porque
sdo meus amigos e também mno profissional, porque sdo excelentes
profissionais.

Ao ter como eixo as questOes étnico-raciais em sua formacao,
explica que fard o Trabalho de Conclusao de Curso com a professora
que admira, que trata destas questoes. Tem interesse em estudar a
tematica da violagao dos direitos humanos para as pessoas negras.
Quando ela foi monitora da disciplina, leu o livro de Conceigao
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Evaristo, ficou implicada em relagio as questdes do livro e a
professora incentivou a escrita de um artigo, aprovado no congresso
do COPENE Nordeste, que ocorreu na UFAL. Ela explica sobre as
relacdes entre esses processos formativos e a formacdo para a
docéncia.

Eu acho que mudou bastante coisa... na questdo profissional, porque eu tinha
muito essas questoes étnico-raciais, essas pautas, mas de uma forma mais
pessoal e eu ndo sabia como isso, ndo tinha consciéncia de como isso era ligado
a educagdo e agora, hoje em dia, eu sei. Hoje em dia, eu sei que eu tenho isso,
entdo isso foi um pulo, mudou muito, porque eu cheguei ld achando que era
s0 pauta social, mas agora eu sei que essa pauta social, é a educacdo.

Ao refletir sobre o percurso formativo, identifica no curso de
Pedagogia a ampliagao de seus repertdrios sobre a questao étnico-
racial, tendo em vista a importancia da dimensao formativa para sua
construg¢do como educadora. Desse modo, encontra sentido nos
saberes académicos para compreender suas questdes. Sua relagao
epistétmica com o saber fortalece a relagdo identitdria. As
aprendizagens do curso contribuem tanto para seus processos
identitarios como para sua construgao como educadora.

1.2 Questoes que se sobressaem na narrativa de Lélia

A narrativa de si, de Lélia, tem como foco central a questdo do
reconhecimento identitdrio enquanto mulher preta. A autora
explora as aprendizagens e a formac¢ao adquiridas em relacao as
questdes étnico-raciais durante sua trajetoria académica no IFAL e
no curso de Pedagogia da UFAL. No decorrer de seu relato, ela
apresenta 0s processos formativos significativos, dentre eles: as
aprendizagens vivenciadas nas disciplinas com professores/as que
propiciaram a articulacdo entre suas questoes como mulher negra e
a importancia da educagao; a importancia dos espagos de formagao
na vida universitaria, para além da sala de aula, como a iniciagao
cientifica, monitoria, participacdo com apresentacdo de trabalho em
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evento e o espago politico e de amizades construido, como
integrante do CAPED.

A trajetdria universitaria de Lélia revela um percurso marcado
por multiplas experiéncias formativas que articulam referéncias
culturais, enfrentamentos cotidianos e ressignificagdes identitdrias.
Sua vivéncia no curso de Pedagogia, na Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), evidencia como determinados marcos culturais,
professores/as engajados/as e produgdes académicas voltadas as
questOes étnico-raciais e de género assumem papel central na
construgao de sentidos sobre o ser docente. Essas experiéncias
contribuem para a formacao critica de si e para o delineamento de
um projeto politico-pedagdgico comprometido com as lutas sociais.

Lélia problematiza a invisibilizagdo das pautas étnico-raciais
em periodos mais avangados do curso, aponta o silenciamento
presente nas interagdes com colegas e narra episodios de
estereotipacao racial e de invalidagao intelectual, nos quais seu saber
técnico foi questionado em fungao de sua condigao de mulher negra.

E importante compreender o significado da nomeacio negra,
em consenso com a autora Conceicao Evaristo (2018), para positivar
o termo negro-visto, por muito tempo, como algo pejorativo; e por
entender que negro ¢ uma categoria sociopolitica: o conjunto de
pessoas pretas e pardas. Utilizamos o conceito de raga, conforme
Nilma Lino Gomes (2012, p. 49), como “uma construgao social,
politica e cultural, produzida por meio das relagdes sociais e de
poder ao longo do processo histérico [...]".

Ao nomear e interpretar essas situagOes, Lélia revela um
processo de elaboragao identitdria que ultrapassa o mero
pertencimento racial: ela afirma ter aprendido a “tornar-se uma
mulher preta”, compreendendo os significados histdricos, sociais e
subjetivos que envolvem essa identidade. E de suma importancia a
interlocu¢do que Lélia faz com autoras como bell hooks e Lélia
Gonzalez, expressa em sua fala, que reconhece a importancia de uma
pedagogia engajada, transformadora e anticolonial. A centralidade
da educagao como pratica politica € um estruturante da forma como
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Lélia pensa sobre sua futura atuagao docente. Ela reconhece o espago
escolar como um campo de disputa simbdlica e material, e expressa
o compromisso de ser uma educadora/pedagoga que acolhe, escuta
e afirma as criangas, especialmente aquelas que, como ela, carregam
marcas sociais de desigualdade.

Ela considera que ser pedagoga negra € estar atenta as dores
historicas das infancias negras e atuar com sensibilidade, resisténcia
e afeto. Os vinculos afetivos e coletivos também sao identificados
como fundamentais na permanéncia e no engajamento de Lélia na
universidade. As amizades construidas em espagos como o
CAPED, os grupos de estudo e os congressos configuram uma rede
de apoio emocional e politico que contribui tanto para seu bem-estar
subjetivo quanto para sua formacao critica.

Lélia se constréi como jovem a partir das suas redes de
sociabilidade, desse modo, constitui sua condigao juvenil mediante
as relagoes de afeto e de fortalecimento politico encontradas na
organizacao de jovens estudantes da qual fez parte, o centro
académico. E perceptivel que a universidade, na narrativa de Lélia,
aparece como um lugar no qual pode vivenciar seus processos
identitarios relativos a sua formacgao profissional, mas também a sua
construgao como uma jovem preta.

E nesse entrecruzamento entre vivéncias pessoais, referenciais
culturais e saberes académicos que Lélia vai tecendo sua identidade
como mulher, como negra, como jovem e como futura professora.
Lélia interpreta o percurso universitario como um processo de
transformacgao profunda, em que experiéncias culturais, intelectuais
e afetivas se entrelacam na formagdo de uma pedagoga critica,
antirracista e sensivel as multiplas formas de opressao. Sua trajetoria
evidencia o papel da universidade na producao de sujeitos
comprometidos com uma educacgao libertadora.

10 Compreende-se a nogdo de permanéncia em suas dimensdes materiais e
simbolicas que contribuem para o engajamento das jovens na vida
académica, conforme Reis (2020).
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2. Narrativas de si de uma jovem estudante mae!

Bertha tinha 23 anos, se autodeclara como uma mulher parda.
E méae de uma filha de 8 anos. Gosta de viajar e sair com suas amigas.
Explica que desde a infancia a vida foi marcada por muitas
responsabilidades. E separada e tem a guarda da filha, que nasceu
quando tinha quinze anos. Estudou a educagdo basica em escola
publica, mas interrompeu os estudos quando ficou gravida.
Entretanto, voltou posteriormente para fazer a Educacao de Jovens
e Adultos. E a primeira da familia a entrar em uma universidade
federal.

Ela explica que, quando ficou sozinha com a filha, teve como
suporte para os estudos os(as) colegas, e que nao identificou apoio
dos/as professores/as em relagdo aos seus desafios como jovem
mulher, estudante e mae.

Quando entrou no curso de Pedagogia da UFAL, nos primeiros
trés semestres, vivenciou o ensino remoto, em razdao da COVID-19.
Explica que nao gostou, pois era dificil estar em casa, com crianga
pequena e nao conseguia se concentrar. Quando as aulas voltaram a
ser presenciais, ela necessitou levar a filha algumas vezes a
universidade. Ela explica a rotina cotidiana com a filha e os estudos
no curso de Pedagogia:

Depois que comegamos a retornar a universidade, muitas vezes eu precisei
levar minha filha porque minha mde trabalhava a tarde e a noite. Eu ndo tinha
como deixd-la. Além disso, eu trabalhava durante o dia, e a noite eu vinha
para casa, me arrumava, pegava minha filha na escola e a levava para a
universidade. Ela estudava os dois periodos. Eu conseguia uma vaga para ela
no Telma Vitdria, o que era perfeito, pois eu jd a pegava e estava ld mesmo.
Mas agora ela estuda em outra escola. [...] Quem me ajuda as vezes sio 0s
vizinhos, que pegam ela e ficam com ela em casa. Ainda tem essa correria toda
do dia a dia. A guarda é minha, mas ndo existe nenhum apoio do outro lado,

1 A entrevista analisada foi realizada também como parte de uma dissertagao de
mestrado intitulada “Narrativas de maes universitarias: entrada e permanéncia no
curso de pedagogia da Universidade Federal de Alagoas”
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da familia do pai. [...] 4 fiz muita questdo de pedir que fosse mais presente
[...]... As vezes eu prefiro nem pedir. Prefiro me virar e dar conta sozinha,
realmente. Porque é uma situacdo desconfortante nesses momentos.

Sentiu dificuldades quando entrou na universidade,
especialmente por ter realizado o curso de Ensino Médio na
modalidade Educacgao Jovens e Adultos (EJA). Explica a jovem
estudante:

Quando cheguei a universidade, percebi que havia muitas coisas que eu ndo
sabia fazer, como formatar um texto ou justificar um argumento. Essa
questdo foi muito marcante para mim. Além disso, a questdo dos trabalhos foi
um grande desafio, especialmente no primeiro periodo. Eu acredito que
muitas pessoas tém dificuldade no primeiro periodo, especialmente com
alguns professores que ndo tém sensibilidade com os alunos que estio
acabando de chegar. Muitas vezes, esses alunos ndo sabem fazer um slide, por
exemplo. [...] Outra dificuldade foi a escrita em si. Em ensino médio,
pouquissimas vezes eu fiz uma redagdo. Entdo, quando cheguei a
universidade e os professores pediram resumos e fichamentos, eu ndo sabia o
que fazer. A gente tem que estudar e os professores fazem os trabalhos, mas
ndo param para ensinar antes.

Identifica-se que a formagao escolar vivenciada no ensino
meédio nao possibilitou uma base consistente para a compreensao
das logicas especificas de aprender, exigidas na universidade. Tais
situagOes foram desafios a serem enfrentados no que se refere as
relagdes epistémicas com o saber. Trata-se de uma marca dos
primeiros semestres no processo formativo vivenciado no curso de
Pedagogia. Pode-se compreender este processo como a fase
“estranhamento”, explicado por Alain Coulon (2017), em relagdo as
dificuldades que sao recorrentes, especialmente no primeiro ano na
universidade.
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2.1 Processos formativos significativos na vida universitaria para
Bertha.

Quanto aos processos formativos significativos na
universidade, Bertha explica que, de modo geral, a relagao com os/as
professores/as nao foi diferente em relagio ao ensino médio. E
recorrente em sua narrativa a questao de que os/as professores/as
nao se sensibilizam com os desafios de mulheres maes e com as
dificuldades vivenciadas para compreender a cultura académica.
Como experiéncia formativa marcante, ela destaca os estudos com
uma professora, com a qual estabeleceu uma relagao diferente.
Salienta que essa professora reconheceu o seu potencial, a convidou
para participar de um grupo de pesquisa e para ser bolsista de
iniciacdo cientifica.

Com relagdo aos professores da universidade, como eu falei, ndo teve muita
diferenca. A grande maioria ndo tem essa sensibilidade para a gente que chega
na universidade. E como se fosse um problema nosso, se vocé estd fazendo
ensino superior, vocé estd aqui porque vocé quer. Entdo, vocé vai ter que se
virar, vai ter que rebolar. Eu sempre falo muito bem da Joana. Ela foi uma
pessoa essencial para mim no curso. Eu tive aula com ela no primeiro periodo,
e mesmo com o ensino remoto, ela jd me havia marcado. Depois, no presencial,
eu tive aula com ela novamente e sempre tive muita vontade de aprender com
ela. [...] A tinica pessoa na UFAL que me convidou foi a Joana. Por isso que
eu falo que ela é maravilhosa na minha formagdo. Porque ela me enxergou.
No todo curso, ninguém me enxergou [...]. Ela me chamou pra participar de
grupo de pesquisa. Ela me incluiu. Acho que essa é a palavra. Ela me chamou
pra fazer PIBIC. Era uma coisa que eu tinha muita vontade. Eu tinha muita
vontade de participar. Eu sempre tive muita vontade de participar de coisas
da universidade. Eu participei do CAPED. Eu participei das organizagdes dos
eventos. Eu sempre queria estar em alguma coisa. Eu sempre queria estar
vivendo naquilo de alguma forma.

Bertha salienta que uma marca dos processos formativos
vivenciados é a falta de sensibilidade de professores/as em relagao
as dificuldades que enfrenta para conciliar sua vida como jovem,
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mae e estudante. Explica, ainda, que ser mae muitas vezes tornava-
se um motivo de invisibilidade de si como potencialmente capaz de
assumir outras responsabilidades académicas. Desse modo, ser mae
afetava também simbolicamente sua relacdo com as possiveis
oportunidades de aprender na vida universitaria. Dai a importancia
da professora que marca sua formagao. Essa professora contribui
para que ela rompa a barreira, abrindo portas para ampliar seus
espagos sociais de aprendizagem no mundo universitario. Essa
professora contribui para sua relacdo identitdria com o saber,
propiciando uma valorizacao da imagem de si como estudante e,
consequentemente, potencializa sua relagao epistémica com o saber,
como processo de formacao de si e de formagao para a docéncia.

A colaboradora em questdo apresenta a importancia da UFAL
na sua vida como formacgdo de si, fazendo uma relacdo direta de
resisténcia com as profecias apresentadas pela familia, de que, como
mulher jovem e mae, nao conseguiria avancar nos estudos. Para
contrapor esta profecia, ela busca na UFAL as possibilidades de
superar este veredicto. Desse modo, explica:

Muitas vezes, eu escutava pessoas da minha propria familia dizerem que eu
ndo conseguiria estudar ou ser alguém na vida porque eu era mde jovem. Mas
eu acredito que foi justamente a falta de incentivo que me motivou. Quando
eu falo que a UFAL me transformou, ela abriu os meus olhos, me salvou, é
porque na minha realidade, eu ndo ia esperar nada. Eva uma desmotivagio
que vinha da prépria familia, dos colegas e da sociedade. Vocé é mde jovem,
vocé foi sem futuro, acabou com a sua vida. Esses comentdrios, apesar de
machucar, eram o que me incentivava. Para mim, ser mde e ser estudante é
uma luta. Mas é uma luta que particularmente eu gosto. Porque ds vezes, eu
sempre falo, as vezes, que eu poderia ter me traido. Eu poderia ndo ter
estudado, mas ter finalizado meu ensino médio. Ter ficado s6 em casa,
trabalhando, como a minha mde. Ndo falando da minha mde, mas a minha
mde foi assim, mas casou, teve eu, teve meu irmdo, terminou o ensino médio
dela e hoje s6 trabalha. Romper com a cultura familiar de que a mulher deve
se casat, ter filhos e se dedicar apenas ao lar é muito doloroso. Mas para mim,
¢é muito bom notar que muitas pessoas vivenciaram e vivenciam ainda essa
luta. Ter essa consciéncia é fundamental para mim. A maternidade para mim
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ndo é o fim do mundo [...] A maternidade é um lugar de possibilidade. [...]
Depois que eu comecei a vivenciar outras coisas, conhecer mais pessoas e
experimentar novas experiéncias, eu comecei a viver realmente, além de ser
mde e estudar. Apesar de a gente ser mde, a gente pode fazer o que a gente
quiser. A gente pode ajudar o que a gente quiser, a gente pode trabalhar se a
gente quiser, a gente pode curtir a nossa vida. E que isso, ser mde, ndo é o fim
do mundo. Para mim, a maternidade é isso. E uma responsabilidade que eu
quero ter, que eu tomei para mim, de levar essa mensagem para outras
mulheres, de que a maternidade ndo é um obstdculo, mas sim uma
oportunidade para crescer e se desenvolver.

No caso de Bertha, sua relacdo com o saber na universidade é
marcada pelos desafios para compreender as logicas académicas,
mas também pelo sentimento de nao reconhecimento dos/as
professores/as em relagao ao seu potencial como estudante. Se as
experiéncias na universidade ampliam seus espagos de
sociabilidade e leituras de mundo aprofundadas sobre sua condigao
como jovem, mulher e mae, hd impactos também na sua relagao com
a docéncia. Ela explica:

Esse ano, eu vou voltar para a sala de aula e estou ansiosa para trabalhar com
as criangas novamente. Eu sempre fico muito atenta as aprendizagens delas e
quero ser uma professora que entenda a realidade das criangas. Ndo quero ser
uma professora tradicional que apenas transmite contelido sem se importar
com a realidade das criangas. Eu acredito que as criangas também tém suas
proprias realidades e desafios, e que precisamos construir um ambiente de
aprendizado que seja sensivel as suas necessidades. [...] Eu tenho aprendido
muito com a Joana, uma professora que é um grande exemplo para mim. Ela
tem um olhar sensivel e uma abordagem amorosa com as criangas, e isso é
algo que eu quero incorporar na minha prépria pritica docente. Eu ndo quero
apenas passar o resto da minha vida dando aula na educacdo infantil; eu quero
estudar e chegar a universidade para poder formar estudantes com afeto e
sensibilidade. Eu sei que a docéncia é frequentemente desvalorizada pela
sociedade, mas eu acredito que podemos ser professores de uma forma mais
amorosa e sensivel. E é isso que eu quero transmitir: uma visdo mais
humanizada da docéncia.
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Bertha também apresenta suas aprendizagens politicas sobre a
necessidade de a universidade respeitar os direitos das mulheres
maes, tanto em relacao ao apoio financeiro, como por apoios para
poderem usufruir das oportunidades formativas da vida
universitaria. Reivindica que haja grupos especificos que tratem dos
desafios das maes estudantes, com pautas de diferentes tipos de
apoio para levar aqueles que sdao da gestao da universidade. Ela
salienta que se sente feliz por participar da pesquisa e explica que
todo esse processo vivenciado na universidade fez com que
mudasse a temadtica do trabalho de conclusao de curso para
pesquisar estas questOes relacionadas aos desafios e direitos de
jovens mulheres maes na universidade.

2.2 Questoes que sobressaem na narrativa de Bertha

A questao que perpassa toda a narrativa de Bertha sao os
desafios de reconhecimento de si como jovem, mulher e mae na vida
académica. Os processos formativos significativos sdo a participagao
do programa de iniciagdo a pesquisa, nos espagos politicos do curso
de Pedagogia, no grupo de pesquisa.

Sua historia é marcada por uma adultizagdo precoce. Desde a
infancia, Bertha assumiu responsabilidades atribuidas socialmente
as mulheres (Louro, 2011), como o cuidado com familiares e a
exigéncia de ser um “exemplo” em casa. Essa condigao foi agravada
com a chegada da maternidade aos quinze anos, momento em que
se acentuaram os processos de exclusdo e julgamento social. A
maternidade, vivida na juventude, nao somente exigiu rupturas com
experiéncias comuns da juventude, como a inseriu em um ciclo de
responsabilidades desiguais, frequentemente negligenciadas pelas
instituicdes educativas e pelo proprio mercado de trabalho.

A sobrecarga enfrentada por Bertha materializa o que Guacira
Lopes Louro (2011) aponta como a naturalizacdo das fungdes de
cuidado atribuidas as mulheres, que se inicia na infancia e persiste
na vida adulta. As exigéncias de conciliagdo entre maternidade,
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trabalho e estudos emergem como situagdes-limite, nogao inspirada
em Freire (1970), que exigem das jovens-maes taticas cotidianas de
resisténcia e reorganizacao da vida. Para Bertha, essas estratégias
passam pela mobilizagdo de redes de apoio informais, como
vizinhos e colegas, e pela resiliéncia frente a negligéncia
institucional.

Além da vivéncia da maternidade solo, a estudante enfrenta a
discriminagao interseccional (Crenshaw, 2002), presente nos espagos
académicos e profissionais. O julgamento pela maternidade precoce
e a desconfianca quanto a sua capacidade de conciliar a maternidade
e o trabalho revelam um sistema excludente que penaliza as
mulheres em fungdo de seus corpos e historias. Conforme afirma
Bertha, a simples menc¢ado a sua condi¢ao de mae em entrevistas de
emprego modifica o tratamento recebido, o que a leva a ocultar essa
parte de sua identidade para ser reconhecida enquanto profissional.

Ao mesmo tempo, sua narrativa aponta para a poténcia da
maternidade como mobilizadora para enfrentar os desafios e nao
como obstaculo. Quando afirma que “a maternidade é um lugar de
possibilidade”, Bertha ressignifica sua condigdo social e constroi
novos sentidos para sua trajetéria. Essa ressignificacdo ¢é
potencializada pela vivéncia universitaria, espago onde Bertha
acessa outros saberes, amplia seus horizontes culturais e se constitui
como sujeito critico. Como destaca Larrosa (2002), é pela experiéncia
(aquilo que nos toca e nos transforma) que nos formamos como
sujeitos. E foi justamente na universidade que Bertha se sentiu
“vista”, como relata ao mencionar a professora que a convidou para
participar de um grupo de pesquisa, momento em que se sentiu,
enfim, incluida na dinamica académica.

A vivéncia de Bertha também aponta para as contradigdes
presentes no curso de Pedagogia, majoritariamente feminino, mas
que ainda negligéncia as demandas especificas de suas estudantes.
A auséncia de grupos de apoio as mades no curso evidencia o
silenciamento das experiéncias maternas no espacgo académico.
Bertha reflete: “Tenho muita vontade de criar um grupo no qual a
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gente possa discutir, principalmente na pedagogia. A gente tem um
curso em que a grande maioria ¢ mulher, e que muitas dessas
mulheres sao maes, e a gente nao discute sobre isso”. A proposta da
estudante de criacdo de um coletivo de maes na Pedagogia ¢,
portanto, uma iniciativa politica que se insere na luta por
reconhecimento e pertencimento.

As narrativas de vida e de formacdao de Bertha sao fontes
essenciais de conhecimento na pesquisa em educagao porque
revisitam os sentidos produzidos pelos sujeitos diante das
experiéncias vividas. No caso de Bertha, sua narrativa revela uma
capacidade de reinvencao constante, de transgressao as normas e
expectativas sociais impostas a mulheres jovens, pobres e negras. A
andlise da narrativa de Bertha, portanto, ndao pode ser reduzida a
uma trajetoria de superacao individual. Trata-se, antes, de
reconhecer os tensionamentos estruturais que conformam as
experiéncias de jovens-maes-estudantes e de evidenciar as
estratégias coletivas e individuais que essas mulheres mobilizam
para permanecer na universidade. A denuncia da auséncia de
politicas inclusivas, da insensibilidade docente diante das lacunas
formativas, da desvalorizagdo das estudantes-maes e do
apagamento do periodo noturno nas agOes institucionais nao é
apenas um registro de dificuldades, mas também uma forma de
resisténcia e atuagao politica.

Ao nomear essas auséncias e formular alternativas (como a
criacdo de um grupo de apoio a maternidade na Pedagogia), Bertha
constitui-se como sujeita politica no espago universitario. Sua
insercao em projetos de pesquisa, atividades académicas e espagos
de convivéncia aponta para uma busca ativa de pertencimento e,
sobretudo, de transformacao da prépria institui¢ao. A universidade,
nesse sentido, ndo € apenas o espago onde se adquire conhecimento
técnico, mas o lugar onde se (re)constréi a propria existéncia e se
amplia o mundo.

A poténcia da narrativa de Bertha também estd em revelar que
as experiéncias formativas nao ocorrem apenas nas disciplinas e nos
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conteudos curriculares, mas na vivéncia cotidiana, nas relagdes
interpessoais e nos enfrentamentos institucionais. A formagao, como
bem destaca Josso (2004), é um processo continuo, que se da na
travessia da vida e na reflexdo sobre o vivido. Nesse sentido, a
maternidade, a dor, a solidao, o cansago, mas também a esperanga,
aluta e o desejo de continuar fazem parte do seu processo formativo.

E a partir da sua narrativa que podemos compreender como 0s
marcadores de género, raga e classe social nao sao apenas categorias
analiticas abstratas, mas realidades vividas, que atravessam o corpo,
a subjetividade e as relagdes. A andlise da experiéncia de Bertha
revela que a maternidade, longe de ser um obstaculo, pode ser
mobilizada como forga criativa e politica, se forem garantidas
condigOes reais de permanéncia e pertencimento.

Viver a sua condigao juvenil passa a ser possivel ao adentrar o
espaco da universidade, espago que se torna um lugar no qual ela
pode construir redes de afeto e sociabilidade. E a sua vida
universitaria que propicia a Bertha a construcao de lagcos e um
cotidiano fora da universidade, que a permite viver a juventude em
sua dimensao de lazer e fortalecimento das relagdes interpessoais. A
condigao juvenil de Bertha é marcada também pela maternidade, em
uma dupla condi¢ao de jovem e adulta, a0 assumir para si a
maternidade como uma responsabilidade que faz parte de si, como
um lugar de possibilidade.

Por fim, a escuta da historia de Bertha reafirma a importancia
das narrativas de si como estratégia metodoldgica potente para a
pesquisa em educagao, especialmente quando o foco estd na
compreensdao das experiéncias de sujeitos historicamente
silenciados. E pela narrativa que se desvelam sentidos, que se
rompem siléncios, que se constroem pontes entre o vivido e o
pensado. Como aponta Passeggi (2008), narrar a propria histdria é
também um ato de autoria, um modo de existir e resistir no mundo.

Bertha explica que a ampliagdo de sua formagao universitaria
ocorre tanto pela luta material para conseguir cuidar da filha e
estudar, com redes de apoio nao institucionais; quanto pela
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resisténcia ao estigma de mulheres maes nao poderem aprofundar
os estudos; e quanto a transformagdao dessa luta em saberes
formativos para que outras mulheres possam também lutar pelos
seus direitos. Bertha nos ensina, por meio de sua historia, que a
universidade pode, sim, ser lugar de transformacao, desde que se
abra a escuta, a pluralidade e a justica social. Sua permanéncia no
curso de Pedagogia ¢, acima de tudo, uma afirmagao de vida, uma
dentincia das desigualdades e uma aposta na poténcia formativa da
educacao.

3. Narrativas de si de uma jovem trabalhadora estudante'?

Clarice Lispector, uma mulher branca e pansexual de 26 anos,
nasceu em Saloa, Pernambuco. Sua mae, em busca de novas
oportunidades, mudou-se para Maceid a fim de sustentar a casa,
entretanto, Clarice permaneceu em Pernambuco com sua avo materna.
A infancia e a adolescéncia de Clarice foram marcadas por desafios
financeiros que a levaram a interromper os estudos por quatro anos,
quando estava no quinto ano do Ensino Fundamental I, para cuidar dos
irmaos e auxiliar a mae, que era a provedora da familia.

Mesmo com essa pausa, ela conseguiu retomar a vida escolar e
iniciar o Ensino Médio na idade certa, gracas a uma prova para
acelerar os estudos do Ensino Fundamental II. Em 2010, Clarice se
mudou com a avd para Maceid, voltando a morar com a mae e os
irmaos. Ao concluir o Ensino Médio, ela prestou o ENEM, cursou
um semestre de Pedagogia em uma universidade particular e,
depois, descobriu que foi aprovada na segunda chamada da UFAL.
Com a aprovacao, Clarice iniciou o curso de Pedagogia novamente,
mas, desta vez, em uma universidade publica.

Clarice considera-se uma trabalhadora-estudante, pois, mesmo
estudando em uma universidade publica, nao seria possivel manter-

12 A entrevista analisada foi realizada também como parte de uma dissertagao de
mestrado intitulada “Os desafios da dupla jornada: vivéncias de jovens mulheres
que estudam e trabalham”
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se sem seu emprego. Ela e a esposa dependem do saldrio para

sobreviver e pagar as contas.

3.1 Processos formativos marcantes

Clarice destaca que inicialmente ela nao tinha pretensao de

cursar Pedagogia, mas com o decorrer do curso na UFAL, ela passou

a se engajar com os estudos e debates realizados em sala e a
interessar-se pela docéncia:

E ai eu entrei aqui para UFAL e passei o primeiro semestre e eu fui tendo uma
luz na minha cabeca de que de repente pedagogia era tudo que eu queria na
minha vida. E eu me deixei muito claro. E os debates em sala me deixavam
super animada, super inquieta com a educacdo. E ai eu ndo me vejo fazendo
outra coisa na minha vida. Foi com a clareza que eu fiquei, poxa, essa drea é
para mim.

Porém, ela também apresenta uma dimensao considerada

negativa nesta experiéncia, que se da pelas dificuldades para realizar
os trabalhos e as leituras dos textos. Clarice sentia-se deslocada no
curso, sem condigdes para dar conta das exigéncias universitdrias:
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Para entrar na universidade e saber conversar, saber me expressar, saber isso
tudo escrevendo, isso tudo dialogando com autores, isso tudo fazendo os
trabalhos, debatendo em sala, lendo os textos. Entdo eu me sentia muito
prejudicada na minha inteligéncia, entendeu? Eu sentia que a minha
formagdo anterior ndo foi suficiente para eu poder estar aqui. E querendo ou
ndo, eu me sinto assim até hoje. Eu me sinto bem deslocada. Tanto é que as
vezes quando estou com uma matéria muito dificil, eu sempre coloco na minha
cabega que eu ndo vou conseguir, e isso acaba ficando. Que eu acho muito
dificil, que eu ndo consigo, que isso e aquilo. E jd por conta de quando eu
entrei na faculdade eu tive um baque muito grande, poxa, estava acostumada
com uma coisa, cheguei aqui e ji é outra, sé que totalmente diferente. [...]
autoestima intelectual isso impacta bastante. E assim, para quem veio de
escola publica, a educacdo realmente é meio defasada, a gente sempre bate
quando entra na faculdade. [...] E uma sensacio péssima, de vocé fazendo
trabalho e vocé sentir que ndo ficou bom, ou que de ciclano estd melhor que



seu. E que isso vai impactar de alguma forma em como vocé se vé e como vocé
constréi a sua imagem académica. E uma sensacdo horrivel dentro dos
estudantes. Eu falo dentro dos estudantes porque eu sei que isso ndo acontece
s0 comigo.

Clarice, assim como Bertha, sente sua relacao identitaria com o
saber abalada em razdo de nao dominar as ldgicas da cultura
académica. No caso de Clarice, tais desafios produzem um
questionamento de seu pertencimento ao curso e a universidade.
Estes desafios afetam sua relagdo epistémica com o aprender e se
relacionam com sua condicao de classe social: a falta de tempo para
a vida e para os estudos e a nao possibilidade de deixar de trabalhar
para viver com bolsas de estudos, relacionadas a outras atividades
formativas na universidade.

Tal condig¢do de trabalhadora-estudante restringe o acesso a
uma formacao mais ampla na vida universitaria. Em relagao a falta
de tempo, ela explica:

Eu acho que sem divida o ponto mais desafiador é o tempo. O tempo de
estudar todos os conteiidos. O tempo de dar conta do meu trabalho porque
querendo ndo precisar disso para sobreviver. De dar conta de todas as
matérias e de todas as coisas que o professor recebe. Além disso, de todo o
contetido que os professores fagam, vocé ir buscar o seu proprio conhecimento.
Vocé ir a partir das indicagoes dos professores, das suas proprias curiosidades,
e vocé conseguir conciliar as suas curiosidades sobre a sua drea, o0s seus
estudos e o seu trabalho. Por que querendo ndo, quando chega o nosso dia de
folga a gente s6 quer descansar, entendeu? E ai, parece que a gente tem uma
tripla jornada de trabalho. E que a gente estuda e trabalha a semana toda, e
quem estd em casa e mora sozinho, querendo ou ndo, entre aspas, “que mora
sozinho” e que precisa estudar sabe que acumulou todas as coisas que ficaram
para fazer dentro de casa, porque ndo conseguiu fazer ao longo da semana. E
ai junta isso ao cansago da semana toda que vocé corre por estudar e trabalhar,
e junta as matérias acumuladas que vocé ndo conseguia desenrolar ao longo
da semana. Entdo sem diivida para mim, o maior desafio que eu encontro na
minha rotina é o tempo. Porque muitas coisas eu sinto que me roubam tempo.
O transporte puiblico me rouba tempo. O meu celular me rouba tempo. O meu
trabalho me rouba tempo. Eu poderia estar estudando, eu poderia estar me
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dedicando. Eu poderia estar fazendo alguma coisa, participando mais das
atividades académicas. Entendeu? Entdo para mim o mais desafiador é
realmente o tempo.

Por conta da falta de tempo para dedicar-se aos estudos da
maneira que gostaria, explica que ja4 pensou em trancar o curso,
mesmo afirmando ser apaixonada por ele. O desanimo e a vontade
de desistir ocorrem pela rotina exaustiva e pelo sentimento de
auséncia na vida de sua esposa, da familia, e de seus/suas amigos/as;
mas, o que a mantém na universidade é a esperanca de que todo esse
percurso ira garantir um futuro com melhores oportunidades,
principalmente em sua area de estudo.

Ela comenta que os/as professores/as, em sua maioria, sao
flexiveis em relagao as exigéncias de estudos, ampliando os prazos,
por exemplo, para a entrega dos trabalhos, mas afirma também que
nao sente que a universidade em si “tem esse acolhimento com
pessoas que tém jornada de trabalho excessiva, sendo maes, pais,
que tém alguma necessidade especial na sua vida, ou que realmente
0 unico tempo que eles tém pra estudar é aquele”.

Clarice acrescenta que valoriza os estudos, mas que se nao
tivesse trabalho, desistiria dele, por precisar sobreviver. Argumenta
ainda que compreende que os estudos sao importantes para
propiciar um emprego melhor no futuro, mesmo que em um curso
ndo valorizado, o qual é a profissio docente. Apesar das
dificuldades encaradas, relata gostar “de estar envolvida em estudos
educativos, de falar sobre as politicas educacionais, de falar sobre
como a educacao se desenvolve na sociedade, e como a educacgao é
defasada, e como ela poderia melhorar!”

O outro desafio relacionado a falta de tempo para se dedicar aos
estudos se refere a dificuldade de engajamento na vida universitaria,
para além dos estudos em sala de aula. Sabe-se que ¢ importante se
envolver em pesquisa, em extensao e em outras atividades. Por meio
de sua narrativa, é perceptivel uma responsabilizagao de si mesma
por nao conseguir aproveitar o que denomina como
“oportunidades”:
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Eu vou te falar que eu tive vdrias oportunidades, mas eu fui negligente porque
eu fiquei com medo de pegar uma oportunidade de extensdo, ou uma
oportunidade de extensdo e largar meu emprego. No emprego, querendo ou
ndo, se eu fizer tudo certo e ndo for colocada por justa causa, por mais que eu
seja demitida, eu consigo ficar ali pelo menos uns trés meses ou quatro a
depender, em busca de emprego, entdo isso me garante uma seguranga. As
extensoes e bolsas que eu falei aqui na UFAL ndo me trazem essa sequranga,
eu ndo me sinto sequra. E querendo ou ndo, a parte da sobrevivéncia na minha
vida é uma parte muito importante. Entdo eu tive vdrias oportunidades, fazer
extensdo, fazer projeto, fazer pesquisa. Eu tive vdrias oportunidades de entrar
em vdrias coisas, de me inscrever em vdrias coisas, s6 que eu ndo fui com
medo, porque eu fiquei com medo de ndo conseguir dar conta das minhas
despesas, de ndo conseguir dar conta dos meus gastos, de ndo conseguir dar
conta da minha casa, e ndo consegui dar conta da minha vida financeira,
basicamente. Porque querendo ou ndo, eu agora, eu queria muito, mas agora
eu ndo consigo viver s6 para os meus estudos. Eu queria, mas eu ndo confio.

Desse modo, pode-se identificar que ela desenvolve sua relagao
epistémica com o saber a partir dos saberes das disciplinas do curso.
Ela gosta dos estudos em sala de aula, dos debates sobre questoes
referentes aos motivos para as desigualdades na educagdao, mas
reitera que as dificuldades abalam sua relagao identitaria com o
saber. Ela se cobra tanto por nao conseguir realizar atividades para
além da sala de aula, como também nao se sente preparada
suficiente em relacdo a determinado assunto tratado no curso.
Explica que:

Eu sinto, na minha vida académica, que eu nunca sei o suficiente de
determinado assunto. Eu nunca sou expert o suficiente em algum assunto. E
que eu nunca sou inteligente o suficiente em algum assunto. Entdo, trabalhar,
estudar, ufetou negativamente, como eu vejo, como eu construo 0s meus
conhecimentos e a minha inteligéncia, e querendo ou ndo, também a minha
vida. Entdo, senti que eu nunca sei o suficiente em algum assunto é muito
horrivel e que me acompanha desde que eu comecei a estudar, que eu estou
tentando melhorar, claro, estudando bastante, mas que me acompanha. E que,
outro ponto negativo também, eu nunca consigo estudar o suficiente. Eu
nunca consigo sentar, assim, para estudar, para me conectar com autor, para
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me conectar com concepgdo, para me conectar com a faculdade, com a
universidade em si. Eu nunca consigo fazer isso por conta do meu tempo. E
porque, na maioria das vezes, eu me sento para estudar, eu estou cansada. Eu
estou cansada de ir para a aula a noite, de voltar super tarde para casa, estou
cansada de acordar super cedo para ir trabalhar também.

Quando reflete sobre as dificuldades de se afiliar aos estudos

académicos, no sentido empregado por Alain Coulon (2017),
acrescenta que a falta de tempo repercute também nas suas relagoes
pessoais, com os amigos, com a esposa etc. Ela propde que os/as
professores/as compreendam a situagao de trabalhadores/as-

estudantes e valorizem o esfor¢o da presenca e participagao nas
aulas, pois é um desafio didrio manter-se na universidade. Sobre a
importancia do curso de Pedagogia e da UFAL para a formagao de
si ela explica que o curso:

abriu vdrias portas, para ser uma pessoa mais empdtica, para poder estudar
mais sobre questdes sociais, para ser uma pessoa mais politizada, para poder
ter as minhas prdprias opiniOes e aprender a pensar sozinha, sem ter que
depender da opinido dos outros, e abriu portas para poder me expressar
melhor, para poder melhorar a minha oratoria, para poder entender outras
pessoas e em realidades diferentes, em vivéncias diferentes, em talentos
diferentes. Eu sinto que entrando na faculdade, pelo menos para mim, e assim,
ligado ao curso, ao qual eu estudo, me fez me tornar uma pessoa mais humana,
entendeu? Uma pessoa mais humanizada, que vé as pessoas de uma outra
forma, que vé as pessoas ndo como produtos, mas como que realmente sio
pessoas, sdo seres humanos. Me fez ter um olhar com mais sentido, assim,
para a vida e para mim mesma.

Em rela¢do ao seu percurso pedagdgico, ela argumenta que o

curso teve um grande impacto em sua formagao e na sua relagdo com
a profissao docente, explicando que:
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humana me ajuda muito no meu processo criativo, porque com o olhar
sensivel vem as ideias e vem as formas de ensinar, vem os jeitos de vocé se
autoavaliar, se vocé estd ensinando bem, se vocé estd conseguindo passar o
contetido de forma clara. [...] Vai me ajudar a ser uma profissional melhor,
uma profissional que ama o seu trabalho, que entende que a sua formacdo até
ali ndo foi em vio.

3.2 Questdes que sobressaem na narrativa de Clarice

Em relagdo aos processos formativos vivenciados no curso de
Pedagogia, a questao central que permeia a narrativa de Clarice € o
sentimento de falta, de nao conseguir vivenciar sua constru¢ao como
estudante plenamente, em razao das condi¢des sociais nao
favoraveis.

Sua narrativa é marcada por uma tensao constante entre o
desejo de estudar e a necessidade de trabalhar. Como ja citado
anteriormente, Clarice identifica-se como uma “trabalhadora-
estudante”, pois sua permanéncia no curso estd intrinsecamente
ligada a sua renda, sendo a sobrevivéncia condigao de possibilidade
(e de limitacao) da formacao.

Como aponta Silvia Federici (2004), o trabalho invisivel,
principalmente aquele exercido pelas mulheres, é historicamente
desvalorizado e raramente reconhecido. Clarice traz essa dimensao
ao relembrar que, antes mesmo de iniciar a vida laboral formal, j&
exercia uma jornada exaustiva de cuidados com os irmdos. Sua
histéria demonstra como a divisao sexual do trabalho incide na
trajetéria de meninas e mulheres, especialmente daquelas que, como
ela, vivem nas camadas populares. Segundo Avila e Portes (2021), é
comum que “as meninas assumam responsabilidades com o
trabalho doméstico desde a infancia”, realidade que Clarice viveu
intensamente.

Embora tenha conquistado, considerando um “privilégio” (ter
os finais de semana livres, visto que no emprego anterior trabalhava
aos sabados também), sua rotina é marcada pelo cansaco fisico e
mental, falta de tempo para lazer, descanso e aprofundamento
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académico. Essa sobrecarga também tem implica¢des na sua satude
emocional, na convivéncia com sua familia e na sua vida social.
Essas camadas de auséncia explicitam o impacto da tripla jornada
vivida por muitas mulheres que sdo trabalhadoras-estudantes,
evidenciando o quanto o tempo € um recurso desigual socialmente
distribuido, como discute Borges (2017).

Clarice evidencia na sua narrativa uma baixa estima intelectual,
tipica de muitos/as estudantes que vém da escola publica e que
enfrentam desafios estruturais: “Eu me sentia muito prejudicada na
minha inteligéncia [...]. Eu me sinto bem deslocada”.

Ela se identifica com os debates educacionais e desenvolve uma
visdo critica da realidade: “Falar sobre a educagdo me dd um gds, me faz
ter alguma coisa pessoal com a educagio”. Assim, sua formagao vai além
da aquisi¢ao de contetidos: torna-se um processo de constitui¢ao
subjetiva, de transformagao de si.

Essa transformacao é visivel em diversas dimensodes. Clarice
afirma que sua vivéncia universitaria lhe proporcionou um olhar
mais humanizado. “Entrar na faculdade me fez me tornar uma pessoa
mais humana [...] que vé as pessoas, ndo como produtos, mas como seres
humanos”. Essa formacao ética e afetiva se articula com sua visao de
docéncia, pautada pela paciéncia, sensibilidade e amor a profissao,
como discorre Paulo Freire (2019) de que a palavra é essencial no
processo de conscientizacao e emancipagao dos oprimidos.

A despeito da sobrecarga, da sensagao de inadequagao e das
inumeras barreiras, Clarice afirma, com convic¢dao, que deseja ser
uma professora sensivel ao contexto dos/as seus/suas futuros/as
alunos/as. Sua trajetéria mostra uma compreensao mais
aprofundada sobre a importancia de acolher e escutar as diferentes
realidades dos sujeitos que compdem a escola. Como ela mesma
afirma: “Vocé precisa ter um olhar sensivel a qual piiblico vocé esti
conhecendo”.

Além das dificuldades materiais, Clarice enfrenta obstaculos
para se integrar socialmente no ambiente académico: “Cara, eu nio
consegui fazer nenhum amigo, ndo consegui me conectar com ninguém
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aqui”. Essa auséncia de vinculos afetivos no curso pode estar
relacionada a sua rotina acelerada, ao cansaco constante e a baixa
estima académica, fatores esses que dificultam a constru¢ao de uma
rede de apoio.

Outro elemento central de sua narrativa ¢ o tempo. Clarice
entende o tempo como um recurso escasso e disputado. A falta de
tempo para o estudo, para o descanso e o lazer comprometem sua
saude fisica, emocional e intelectual. Carlos Aderaldo et al. (2020)
discutem como a aceleragao dos ritmos sociais imposta pela logica
neoliberal tem impactos diretos na producao da subjetividade,
gerando sensacao de exaustao permanente, como expressa Clarice:
“Quando eu ndo estou em periodo de férias da faculdade, eu nao
consigo ter vida social direito”.

A entrevista mostra como Clarice, por meio dos estudos, estd
construindo uma nova percepgao de si, desenvolvendo um olhar mais
reflexivo sobre o mundo e suas préprias relagdes (Reis, 2022). Clarice
nao apenas narra sua trajetdria, mas a problematiza, inserindo-a em
um contexto mais amplo e propondo mudangas. Ela demonstra uma
consciéncia das desigualdades sociais e da necessidade de uma
educacdo mais empatica e acolhedora. Clarice valoriza o curso, os
aprendizados de sala de aula, mas sente-se culpada por nao conseguir
se dedicar mais aos estudos. Considera importante, portanto, sua
formagao por permitir ampliar sua visao de mundo, compreender por
que vivencia tais desafios, enfatizando a necessidade de politicas
publicas para a valorizagao da profissao docente.

A condigao juvenil de Clarice é marcada pelo trabalho. Em sua
narrativa € possivel observar uma contradicdo constante entre
conseguir ser estudante, conseguir ser jovem e conseguir ser uma
boa parceira, e a realidade como jovem trabalhadora que é a que
possibilita alguns dos privilégios que ela considera parte essencial
de seu bem-estar, como folgar aos sdbados. O tempo é outra
dimensao que se constrdi diretamente a sua condigao juvenil. Na
narrativa de Clarice, o tempo, ou a falta dele, é vivido as pressas, o
tempo da universidade, o tempo do trabalho, o tempo da vida
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privada, todos sdo vividos sempre a partir da falta. E essa falta que
constitui sua condig¢ao juvenil e que a configura mediante as relagoes
assimétricas de classe.

Ainda assim, Clarice expressa seu desejo de que a educagao
superior seja um espago de transformacao humana para todos. Essa
consciéncia critica, aliada a sua vivéncia como trabalhadora-
estudante, proporciona saberes que podem contribuir para que,
como docente, Clarice transforme o espago escolar em um territdrio
de escuta, acolhimento e valorizagao da justica social.

Consideragoes finais

As trés jovens mulheres estudantes do curso de Pedagogia, nas
entrevistas de pesquisa biografica, constroem suas narrativas como
um trabalho de dar forma ao vivido, pelo processo de biografizacao,
interpretando e articulando um mosaico, com aspectos de suas
vivéncias considerados significativos. Estes diferentes espacos,
atividades e praticas sociais e culturais vivenciadas, se articulam e
produzem questdes que constroem sobre seus modos de se
relacionar com a vida universitdria e, até mesmo, permitem
ressignificar a formagao de si, a relacdo com a docéncia e sua
condicao juvenil.

As trés tétm em comum os desafios para dominar as ldgicas
especificas da cultura académica e para se sentirem reconhecidas e
pertencentes a vida universitaria. Para Lélia, seu reconhecimento
como mulher preta se inicia no ensino médio, no IFAL, e na UFAL,
a partir de espagos formativos que tratam das questdes étnico-
raciais, ou seja, enquanto relagao epistémica com o saber. Ela
fortalece seu processo identitdrio, como também sua relagao
identitaria com o saber. Desse modo, ela consegue ampliar seus
repertorios de saberes e de reflexdes sobre tais questdes, articulando-
0s com sua constru¢ao enquanto professora antirracista.

Para Bertha, a maternidade afeta sua relagdao com o mundo, com
os outros e com si mesma. Pela sua construcao como mae, jovem e
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estudante na UFAL, trava uma luta para que seu lugar como mae
nado inviabilize sua possibilidade de ampliar os horizontes de
formagao. Um marco para seu processo formativo no curso € estudar
com uma professora, que reconhece sua potencialidade como jovem
estudante, convidando-a para a pesquisa. Tal reconhecimento
propicia uma valorizagao de seu processo identitario como jovem,
mulher e mae, instigando-a a aprofundar os conhecimentos nas
tematicas nas quais estd inserida, vislumbrando a continuidade dos
estudos.

Clarice, por sua vez, constrdi gradualmente um vinculo com o
curso de Pedagogia e com o desejo de ser professora. Porém, seu
percurso € marcado por dificuldades em relagao a apropriacao das
logicas especificas de aprender na universidade, especialmente
pelas condigdes sociais nao favoraveis, que culminam na falta de
tempo para estudar, na dificuldade de se envolver em outras
atividades formativas, para além das disciplinas cursadas. Como
trabalhadora-estudante, a sobrevivéncia sobressai em relagdo aos
estudos, mesmo com cobrangas que faz em relacdo a si mesma por
ndo conseguir se engajar mais profundamente nas diferentes
dimensdes da vida universitdria. Justamente, é Clarice quem
vivencia com mais forca os questionamentos sobre sua capacidade
de aprender no curso e sobre seu pertencimento a vida universitaria.
Mesmo com esses desafios, ela apresenta um compromisso social
enquanto educadora e reitera sobre a necessidade de avangos nas
politicas ptblicas relacionadas a educagao.

Os estudos na vida universitaria ganham significados para as
trés jovens estudantes, a partir das questoes nas quais estao imersas,
tendo em vista as dissimetrias de poder relacionadas a classe social,
raca e género que as atravessam. Tanto Lélia como Bertha, por
exemplo, tém interesses de tematicas para o trabalho de conclusao
de curso que envolvem estas questdes singulares sociais que
constroem no percurso da vida e no curso de Pedagogia. As relagdes
com a profissio docente tém as marcas de suas questdes,
aprofundadas nos estudos e/ou outras atividades do curso, processo
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que contribui para suas concepgdes de como desejam atuar como
educadoras.

Ao estudar os processos formativos significativos para essas
jovens estudantes, pode-se afirmar que a vida universitaria no curso
de Pedagogia, na Universidade Federal de Alagoas, para elas, é
marcada por contradi¢des. Se, por um lado, as jovens estudantes
apresentam dificuldades institucionais e situagoes desafiadoras nas
relagdes com determinados/as professores/as, por nao considerarem
suas batalhas materiais e simbdlicas para se construirem como
estudantes universitdrias; por outro lado, identifica-se também que
elas relatam determinados processos formativos que incidem
significativamente na formacdo destas jovens, propiciando
distanciamentos reflexivos sobre si, com a ampliagao da leitura de
mundo e em relagdo aos seus compromissos com a profissao
docente.
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Capitulo 6

CARTOGRAFIA DAS
NARRATIVAS ESCOLARES INSURGENTES

Luiza Silva-Silva
Evelly Maria Santos da Silva

“Jogo rapido, lingua ligeira, olhos arregalados

Passam o meu e o seu nome ligados

Por uma seta de Cupido, filho de Afrodite

O nosso amor é um coragao colossal de graffiti

Nos flancos de um trem de metrd”

Antonio Cicero, Wally Salomao e Caetano Veloso (1984)

1. Introducao

Aceleracao, rapidez, linguas, olhos, seta, cupido, afrodite, amor,
graffiti, metrd, sdo algumas das palavras da poesia Grafitti, musicada
no album Velé de Caetano Veloso, publicada no final do século XX,
e que apresenta os contingenciamentos historicos da época. No
Brasil, a década de oitenta do século XX foi constituida por
acontecimentos que marcam o processo de redemocratizacao, apos
a ditadura militar (1964-1985) no pais, assim como um marco da
globalizagao (Santos, 2011) e dos indicios de aceleragao das relagdes
humanas representada a partir de grafites nos flancos de um trem
de metrd.

Ao visitar duas escolas publicas da educacao basica na cidade
de Maceid, Alagoas, foi possivel identificar riscos, rabiscos, grafites
nao autorizados presentes nos espagos da escola. Desse modo, a
questao de pesquisa que mobiliza a investigacdo presente neste
capitulo é constituida pelas narrativas produzidas pelas juventudes
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nos espagos de duas escolas localizadas em territorios periféricos na
capital alagoana. Durante o capitulo utilizaremos as palavras
grafias, grafites, riscos, rabiscos, como as narrativas discursivas
produzidas por jovens estudantes de forma nao autorizada nas
espacialidades das escolas.

Neste capitulo, investigamos o fendmeno das grafias, ndo como
uma mera indisciplina ou depreciagao do espago educacional, e sim
como pistas para cartografar discursividades insurgentes no
curriculo. As insurgéncias sao compreendidas como préticas de
transformacao, rentncia, deslocamento que podem abarcar o
pequeno, menor, rasteiro, até grandes revolugdes. E uma sublevagio,
ou seja, as insurgéncias advém de inquieta¢do, indignagao, levantes.
As insurgeéncias sao forgas singulares de lutas multiplas que efetuam
mudangas do micro ao macro (Foucault, 2018).

A rentincia ao previsivel, nomeavel e rotineiro pode indicar
uma vida outra, uma escola outra, um mundo outro. A insurgéncia
“ultrapassa limites sob o risco da dissolugao do que somos e do que
fizemos de nos” (Laval, 2018, p. 110). Nesse sentido, a insurgéncia
pode ser entendida como experiéncia transgressora, uma
experiéncia de transformacdo dentro da ordem existente, uma
experiéncia alteradora e de busca da liberdade. “Experiéncia
transgressora, constituinte e dinamica, que se faz quando confronta
o saber, o poder, a norma de uma época, confrontacdo que é ao
mesmo tempo condi¢do da transformagao” (Laval, 2018, p. 112). A
experiéncia transgressora € ir em direcao ao diferente, ao inesperado
e, as vezes, inédito nos modos de ser e de agir.

No contexto socioespacial das escolas localizadas em bairros
periféricos de Maceio, a realidade social € marcada por uma série de
desafios e complexidades. Em primeiro lugar, essas comunidades
frequentemente enfrentam condigOes socioecondmicas
desfavoraveis, incluindo altos indices de desemprego, pobreza e
falta de acesso a servigos basicos. Esses fatores contribuem para um
ambiente onde os alunos enfrentam dificuldades adicionais em seu
processo educativo.
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2. Cartografias das insurgéncias

O presente trabalho € fruto de uma investigacao analitica que
foi desenvolvida a partir do programa institucional de Iniciacao
Cientifica, constituindo assim uma equipe com duas bolsistas. A
pesquisa foi desenvolvida a partir de um protocolo de trabalho que
investigou duas escolas publicas na cidade de Maceio, Alagoas, de
setembro de 2023 a dezembro de 2023. A cartografia foi constituida
por diferentes etapas. Para a coleta de dados cientificos foi
mobilizada a pesquisa exploratodria pelas espacialidades das escolas,
observando as frases, desenhos e palavras que se apresentavam. A
pesquisa exploratoria foi realizada nas escolas, a partir de todos os
espagos, como banheiros, salas de aulas, refeitérios, quadra de
esportes, paredes, portas e mesas, ou seja, toda a constitui¢do
espacial da escola foi explorada com o objetivo de registrar a
incidéncia das grafias.

As grafias encontradas nas duas escolas foram fotografadas,
registradas e catalogadas. Foram 133 grafias registradas, e
posteriormente catalogadas por temas como: género; sexualidades;
sofrimento mental; crime organizado; motivacionais; desenhos. As
grafias da primeira escola ficavam localizadas em muros externos,
portdes e paredes, os desenhos e grafitos foram registrados seguindo
as orientacdes metodoldgicas: foto da grafia mais proxima, para uma
andlise mais nitida, apos, o registro da grafia e onde ela estd
localizada, portdes, paredes e muros externos e foto do todo, ou seja,
do espago amplo onde a grafia se localizava. A gestao da escola
estava aberta a proposta da investigacdo desde o inicio e
acompanhou todo o processo de registro. Desde a apresentagao do
projeto, eles demonstraram interesse genuino e disponibilidade para
colaborar. Apds discutirmos os objetivos do projeto e as dreas que
gostariamos de abordar, a gestdo prontamente nos indicou onde
poderiamos encontrar as grafias que eram necessarias.

As grafias suscitam saberes sobre o corpo e a sexualidade,
constituidos por relagdes de poder que estao em constante disputa e
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transformacgado. O curriculo apresenta uma discursividade histdrica
produtiva. Ele é constituido por um conjunto estratégico de técnicas
e tecnologias de poder que, ao serem acionadas, produzem saberes,
verdades e sujeitos de determinados tipos. Portanto, também
através das grafias, os discursos se materializam no espaco escolar.

Assim, o curriculo estd embasado na perspectiva pds-critica que
afirma que esse documento € constituido por discursos, verdades
autorizadas e por relagdes de poder e saber (Tadeu; Corazza, 2003).
Ele é um artefato cultural que produz modos de existéncia (Paraiso,
2007) assim como também espacialidades prdoprias dos
micropoderes da escola pesquisada. Neste artigo, o espago ¢
compreendido como “produto de inter-relacdes” e como “a esfera
da possibilidade de existéncia da multiplicidade” (Massey, 2004, p.
8). Nesse sentido, a andlise do curriculo esta embasada
conceitualmente pela nocao de “curriculo cultural” (Green & Bigum,
1995), que “envolve a construcao de significados e valores culturais”
(Silva, 2015, p. 55) e produz modos de ver, ser e constituir
espacialidades.

Partindo do entendimento que o discurso é pratica que constitui
espacialidades, o conceito de espago é compreendido segundo a
perspectiva da geografia cultural para analisar a producao de
espacialidades na escola. Sendo assim, “o espaco é um produto de
inter-relacoes. Ele é constituido através de interacdes, desde a
imensiddo do global até o intimamente pequeno” (Massey, 2004, p.
8). Nessa perspectiva de compreensao do espago € possivel analisar
as grafias na intrinseca relagdo com a constitui¢ao de espacialidades
na sala de aula. Massey (2004), esta afirmando que as andlises sobre
0 espago podem ser multiescalares, ou seja, podem se dar desde
escalas globais até o intimamente pequeno, como a sala de aula para
compreender assim as singularidades locais e especificas. No
mesmo sentido, se o espago é constituido por multiplicidade e
heterogeneidade reconhece-se a possibilidade de conflitos,
assimetrias sociais e uma trama de relagdes de poder que se
expressam através de grafias produzidas por estudantes.
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O espago segundo Massey (2004) estd em constante
transformacao, nao se constitui em uma dimensao fechada e
acabada, ao contrario, estd em permanente reconfiguracao a partir
de relagdes de poder. A autora sugere que reconhe¢camos o espago
como inacabado, um produto-processo nunca fechado e como um
exercicio politico. “Conceituar o espago como aberto, multiplo e
relacional, ndo acabado sempre em devir, é um pré-requisito para
que a histdria seja aberta e, assim, um pré-requisito, também, para a
possibilidade da politica” (Massey, 2008, p. 95).

As grafias selecionadas para a presente andlise sao sobre
relagdes de género e sexualidades, desse modo, a conceituagao sobre
género ¢ importante para as andlises empreendidas no
artigo. Género pode ser definido como as relagdes um conjunto de
normas que prescrevem o que € feminino ou masculino e que
nomeia, hierarquiza e posiciona o mundo a partir desse binémio.
Para Butler (2013, p. 59), género ¢ “um conjunto de atos repetidos no
interior de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se
cristaliza no tempo para produzir a aparéncia de uma substancia, de
uma classe natural do ser”. A autora nega qualquer possibilidade de
esséncia ou substancia inata aos seres, pois, segundo ela, “nao ha
nenhuma ‘esséncia” que o género expresse ou exteriorize” (Butler,
2013, p. 199).

O género é construido por um processo continuo e incessante.
Acontece por um processo longo e constante feito por artefatos
culturais, discursos, atos performativos e tecnologias de poder
(Butler, 2013; Louro, 2017). O género é produzido por uma sequéncia
repetida e incessante de atos que pretendem produzir sujeitos
femininos ou masculinos e esse processo de reiteragdo precisa
funcionar durante toda a vida do sujeito. Isso porque as relagoes
sociais e 0s sujeitos estao em constante construgao.

Para Butler (2013, p. 199), “os varios atos de género criam a ideia
de género”. Os atos pretendem produzir uma “sedimentagdo das
normas de género” que objetiva garantir sujeitos de determinado
tipo. Mas esse processo nao acontece de forma harmoniosa ou
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estavel, ao contrdrio, é feito de imprevisibilidade e provisoriedade
(Louro, 2017). Por isso, o género nao é fabricado por um so ato, ou
s6 de uma vez ao enunciar “é menina” ou “é menino”. O processo
acontece a partir de muitos atos repetidos que quando naturalizados
pela escola e pela sociedade sao compreendidos como esséncia inata
dos seres. E assim, as hierarquias de poder de género sao reiteradas
e reproduzidas, legitimando violéncias e normalizacao dos corpos e
das mentes.

Outro conceito importante para as analises deste artigo € o do
dispositivo da sexualidade. Para discutir os modos de fabricacao de
sexualidades e explicar essa produgao no ocidente, Foucault afirma
que a partir do século XIX surgem “conjuntos estratégicos que
desenvolveram dispositivos especificos de saber e poder a respeito
do sexo” (Foucault, 2014, p. 113). Nesse sentido, a rede de poder do
dispositivo da sexualidade compde a “estimulagao dos corpos, a
intensificacdo dos prazeres, a incitagao ao discurso, a formacao dos
conhecimentos” (Foucault, 2014, p. 15). Assim, o dispositivo da
sexualidade é constituido por redes de saber, poder e verdades a
respeito dos sujeitos e os modos de incitar o desejo e o prazer.

As experiéncias de sexualidade sao incitadas, induzidas,
positivadas por relagdes de poder. Desse modo, o dispositivo da
sexualidade é “uma rede de prazeres e trocas corporais
discursivamente construida e altamente regulada, produzida
através de proibi¢Oes e sangdes, que bem literalmente, dao forma e
diregao ao prazer e a sensagao” (Butler, 2013, p. 98). Para além disso,
a sexualidade pode ser reinventada para extrapolar os limites da
regulagao e da proibicdo, assim, a sexualidade é plural e multipla.
Dessa maneira, o dispositivo da sexualidade é constituido por forgas
inventivas de criagao de praticas sexuais e prazeres que embaralham
as normas sociais e estao além da coergao e da proibicao.

E possivel que as sexualidades produzidas no curriculo
insurgente perpassem por todo um jogo do “saber do prazer, prazer
do saber o prazer, prazer-saber.” (Foucault, 2014, p. 85). A relagao
prazer e saber explicita o carater produtivo do dispositivo da
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sexualidade, assim, esta ¢ “muito mais complexa e sobretudo, mais
positiva do que o efeito excludente de uma ‘“proibigao”” (Foucault,
2014, p. 99).

3. Narrativas escolares insurgentes

Figura 1- Grafia 1
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As Figura 1 e Figura 2 foram registradas em colégios de ensino
fundamental II e ensino médio e encontradas nos muros de entrada
das escolas. Os jovens estudantes estdo na faixa etaria de 11 a 17
anos. Observa-se na Figura 1, um desenho apresentando um pénis e
uma vagina juntos, em encontro nas linhas que os delimita. O
desenho da Figura 1 foi encontrado no portao vermelho de entrada
da escola. Na figura 2, identificamos um desenho falocéntrico, com
indicios que seja um pénis escrito em tinta grafite preta no muro
voltado para a rua da escola. A presenca de desenhos com dérgaos
sexuais nos espagos da escola parece indicar uma articulagao
minuciosa entre relacdes de género e de sexualidades.

Segundo Louro (2009, p. 91), “temos de reconhecer que
sexualidade e género estao profundamente articulados”. Assim, as
grafias acima podem indicar diferentes possibilidades analiticas,
mas no que perpassam as relagdes de poder na escola é possivel
articular como uma reiteracao das questoes sobre sexualidades e
suas formas de vivéncia no espaco escolar. A juventude parece
indicar a partir das grafias uma curiosidade, questdes e conflitos
sobre o corpo e as sexualidades. De acordo com Silva e Maknamara
(2021, p. 109):

debates e conversas sobre sexualidade estavam ocultos, no entanto, o
curriculo insurgente faz emergir essa questao. Apesar da escola tentar
silenciar essas discussoes, elas aparecem rabiscadas nas paredes da
escola, mostrando que é uma vivéncia constitutiva e atuante no espago
escolar.

A juventude traga pistas, indicios, linhas, tracados das questoes
que constituem as discursividades sobre corpo, género e
sexualidades. E aparecem como insurgéncias porque o curriculo
formal e oficial das escolas inviabiliza esses temas. A curiosidade
sobre o proprio corpo e a sexualidade nao é devidamente atendida
pelo curriculo escolar, o que pode levar a uma compreensao
inadequada, comportamentos de risco e até mesmo problemas de
saude mental e fisica. Ao evitar discutir pedagogicamente sobre
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corpo, sexualidades e satde sexual e reprodutiva, as institui¢des
educacionais acabam perpetuando um ambiente onde a sexualidade
é tratada como um assunto tabu ou inadequado para discussao. Essa
forma de tentar nao falar sobre o tema produz outros modos de
colocar a questdao em cena, as grafias parecem explicitar esse
fendmeno.

Identificamos a partir da pesquisa que a juventude
frequentemente busca informagdes sobre sexualidade por conta
propria, muitas vezes recorrendo a fontes nao confidveis nas redes
sociais, por exemplo. A falta de educagao e orientacao sobre o tema
no curriculo formal também pode contribuir para a perpetuacao de
estigmas e tabus em torno da sexualidade. Sem orientagao
adequada, os jovens podem desenvolver sentimentos de vergonha,
culpa ou inadequacado em relagdo aos seus corpos e desejos sexuais.

Remetendo a andlise das grafias no ambito de género e
sexualidade, selecionamos as Figura 3 e 4, na qual a grafia explicita
sua relacao com conflitos, modos de nomeac¢ao do outro e vivéncias
ndo autorizadas da sexualidade interligados ao discurso de ddio
direcionado ao corpo das mulheres.

Figura 3- Grafia 3

Fonte: Registro da pesquisa - 30/11/2023
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Figura 4- Grafia 4

Fonte: Registro da pesquisa - 30/11/2023

Na figura 3 esta escrito “Emily puta”, a grafia foi encontrada na
parede de cor amarela do banheiro feminino da escola. Na figura 4
esta escrita a frase “Alicia vadia chupa pica hahaha” e um desenho
de um pénis” encontrada na parede de cor amarela do banheiro
feminino, e ambas as figuras sao escritas a lapis. Guacira Lopes
Louro (2000) argumenta que o género nao é uma caracteristica
inerente ou natural dos individuos, mas sim uma categoria
construida através de praticas sociais, culturais e discursivas.

Sendo assim, as grafias remetem aos conflitos ligados a género
e sexualidade que muitas vezes refletem e perpetuam o ddio ao
feminino, resultado de uma construgao social enraizada na
misoginia e na opressao das mulheres. Essa realidade se manifesta
de diversas formas, inclusive na escola, desde linguagem sexista até
discriminagao baseada em identidade de género e orientagao sexual.
Segundo Louro (2012, p. 21) “A segregacao social e politica a que as
mulheres foram historicamente conduzidas tiveram como
consequéncias a sua ampla invisibilidade como sujeito”, as
brincadeiras no ambiente escolar ¢ um bom exemplo, meninas sao
educadas para seguir normas sociais de reforco de género como
exemplo, a divisdo entre jogos destinados aos meninos e jogos
destinados as meninas nas aulas de educacao fisica.
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As desigualdades de género conduzem a naturalizagao das
meninas e mulheres ao cuidado da casa. Ao assumir o trabalho
reprodutivo como destinado ao género feminino, produz-se a
desigualdade de poder, renda e politica. As violéncias de género
podem influenciar a forma como as meninas percebem seus papéis
na sociedade, reforcando a ideia de que devem se conformar a
determinados padroes de comportamento, de vivéncia da
sexualidade, de como cuidar da casa e da familia, como se doar
inteiramente a um homem. Para além disso, condutas de modos de
comportamentos, modo de se vestir e até de como falar sao impostas
no ambiente escolar para as meninas, como usar roupas ditas como
compostas, sentar-se de um “jeito feminino”, produzindo normas de
como meninas devem se comportar, ser e existir.

A opressao sistematica das mulheres se reflete em praticas
discriminatérias nas diversas areas, comecando na familia,
refor¢cada na escola e perpassando o mercado de trabalho, politica e
as relagOes interpessoais. A violéncia de género, incluindo agressao
fisica, sexual e emocional, psicoldgica e patrimonial é uma
manifestagao das assimetrias e desigualdades de género.

No ambiente escolar, essas questdes ndo sao diferentes. Os
estudantes sdao expostos desde cedo a padrdes de género rigidos e
esteredtipos prejudiciais, o que pode perpetuar o ciclo de misoginia
e opressao. Segundo Pupo (2012, p. 2):

a escola vai refletir o sexismo que ‘trespassa toda a sociedade,
reproduzindo, com frequéncia, as estruturas sociais e reforcando os
preconceitos e privilégios de um sexo sobre o outro’, contribuindo
para a construgdo da identidade de género das meninas e dos
meninos. No universo escolar, os estudantes vao construindo sua
autoimagem, interiorizando padrdes de conduta que sdo dificeis de
serem modificados posteriormente. E necessario, portanto, que os
sujeitos em escolarizacao ‘percebam que sua conduta nao tem nada a
ver com capacidades inatas nem naturais, mas foram construidas
socialmente e reproduzem os modelos de conduta existentes’.
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Caso a escola nao questione as logicas de reproducdo das
assimetrias de género, pode reforgar e reproduzir as desigualdades
e até violéncias de género. Dessa forma, a instituicao escolar, por
meio de sua organiza¢do e do seu cotidiano, também se torna
responsavel pela naturalizagdo, ou nao, de préticas sociais que
mantém as relagoes de desigualdade de género.

Figura 5- Grafia 5

e

Fonte: Registro da pesquisa - 30/11/2023

Na Figura 5, a escrita em caneta piloto escolar de cor amarela,
localizada em uma porta do armadrio escolar, cor cinza, expressa
“Cassia dos meldes”. A narrativa acionada na grafia remete a
nomeacao, objetificagdo e até ridicularizagao do corpo feminino, a
partir das dinamicas de relagdes de poder dos discursos machistas
sobre o corpo.

Identifica-se que essa relagao de inferiorizacao € reflexo de uma
sociedade que vigia os corpos para a normalizagdao social,
reproduzindo modos de ser e viver na sociedade capitalista
heteronormativa, e incita a violéncia fisica, sexual, patrimonial e
verbal contra os corpos marginalizados econémica e politicamente
na sociedade; corpos esses que fogem da matriz de intangibilidade
do género. Butler (2015) explica que, de acordo com a norma de
inteligibilidade social, existem corpos que importam, ou seja, corpos
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que obtém legitimidade e, em contraste, existem corpos que sao
considerados como menos importantes pela sociedade. A autora
mostra que os corpos compreendidos como menos importantes
vivenciam um conjunto de praticas violentas.

O ambiente escolar reforca essas opressdoes quando os
uniformes sao mais rigidos para as meninas, nas brincadeiras e
esportes direcionados a elas, quando o sexismo presente em
ambiente escolar também € notavel. A Figura 5, encontrada nesse
artigo, deixa explicito o tipo de atividade no local, pois a grafia
“Céssia dos meldes” tem como objetivo ofender Céssia para gerar, a
partir da ridiculariza¢do do seu corpo, o constrangimento.

Figura 6- Grafia 6

e

Fonte: Registro da pesquisa - 30/11/2023
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Figura 7- Grafia 7

Fonte: Registro da pesquisa - 30/11/2023

A Figura 6 é uma pichac¢ao na entrada da escola, escrita em azul
“Fabricio gay vou lhe pegar”, rasurada com um picho em vermelho
riscando as palavras. O fato de a grafia encontrar-se nos muros
principais da escola evidencia destaque para os ditos que indicam
um xingamento e uma ameaca. A Figura 7 “Lukako viado” parece
indicar uma nomeacao “viado”, como desvio da norma
heteronormativa e, assim, produz um xingamento.

A nomeacao do outro é o estabelecimento de uma fronteira
entre quem atribui o0 nome e quem é nomeado. A existéncia do
“normal” heterossexual nao depende apenas de si e da suposta
certeza da orientacdo sexual, depende também da condicao de situar
o marginalizado, a condigao vivida pelo outro (Junqueira, 2012).
Nesse mesmo viés Louro afirma:

Curiosamente, no entanto, as institui¢des e os individuos precisam
desse ‘outro’. Precisam da identidade “subjugada” para se afirmar e
para se definir, pois sua afirmagao se da na medida em que a
contrariam e a rejeitam. Assim, podemos compreender por que as
identidades sexuais ‘alternativas’, mesmo quando excluidas ou
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negadas, permanecem ativas (e necessarias): elas se constituem numa
referéncia para identidade heterossexual; diante delas e em
contraposi¢do a elas, a identidade hegemonica se declara e se sustenta
(Louro, 2009, p. 31).

Em muitas sociedades, a homossexualidade é estigmatizada,
vista como inferior e/ou inadequada. Essa estigmatizacao cria
contextos onde termos relacionados a homossexualidade sao
utilizados de forma pejorativa para difamar ou menosprezar outras
pessoas. Mendes e Ribeiro (2021, p.248) é citado:

Essa forma de violéncia pode aparecer ndo apenas como algo fisico-
visivel contra os sujeitos gays, mas também como formas de se dirigir
a estes sujeitos, com xingamentos ou outras expressoes que podem ter
seu sentido modificado ‘para humilhar, subalternizar’, o uso das
palavras ‘gay’ e “viado’ como xingamentos por jovens é um fenémeno
influenciado por fatores sociais, culturais e psicologicos.

A falta de educagdo adequada sobre diversidade sexual e
identidade de género também desempenha um papel significativo.
A ignorancia e a falta de compreensao sobre essas questdes podem
levar a perpetuacao de preconceitos e esteredtipos negativos, bem
como ao uso desses termos como insultos. Além disso, em nossa
sociedade a masculinidade tradicional é fortemente valorizada e
associada a  caracteristicas como  for¢a, coragem e
heterossexualidade. O uso de termos como "gay" ou "viado" como
xingamentos pode ser uma forma de reforcar essa ideia de
masculinidade tradicional, desqualificando comportamentos ou
caracteristicas consideradas "nmao masculinas". Isso aprofunda as
analises das grafias, pois encontra-se a relagao do 6dio pelo feminino
voltado a orientacao sexual, aos homossexuais.

A homofobia, o medo voltado contra os/as homossexuais, pode se
expressar ainda numa espécie de ‘terror em relagdo a perda do
género’, ou seja, o terror de nao ser mais considerado como um
homem o uma mulher ‘reais’ ou ‘auténticos/as’ (Louro, 2012, p.32/33).
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A relagdao entre o 6dio direcionado as mulheres e o 6dio
direcionado aos homossexuais, especialmente os mais afeminados,
estd enraizada na mesma estrutura de discriminacdo e opressao.
Ambos sao alvos de preconceito devido a sua ndo conformidade
com as normas tradicionais de género. Souza, Silva e Santos (2016,
p.114) destacam que:

Praticas pedagogicas e os estudos contemporaneos que permeiam a
instituicao escolar tém evidenciado que, em nossa sociedade, a légica
binaria opera com base em uma identidade legitimada como a norma,
leia-se masculina, branca, heterossexual, de classe média e crista, logo
0s sujeitos que ndo se enquadram em tais marcadores identitarios sdo
invisibilizados e/ou discriminados.

Essa hostilidade ¢ alimentada em espagos educativos, quando
ocorre uma naturalizagdo que reforcam discursividades machistas
alicercadas no pressuposto da superioridade do masculino, pois
tanto as mulheres quanto os homossexuais sdo vistos como
inferiores em uma cultura que valoriza a masculinidade e
desvaloriza tudo o que é associado ao feminino:

Processos heteronormativos de construcdo de sujeitos masculinos
obrigatoriamente heterossexuais se fazem acompanhar pela rejeigao
da feminilidade e da homossexualidade, por meio de atitudes,
discursos e comportamentos, nao raro, abertamente homofoébicos.
Tais processos — pedagdgicos e curriculares — produzem e alimentam
a homofobia e a misoginia, especialmente entre meninos e rapazes
(Junqueira, 2013, p. 485).

A partir do processo de construcao e naturalizagao do modelo
heteronormativo, os homossexuais desafiam as expectativas da
norma social heteronormativa impostas pela sociedade, o que os
torna alvo de discriminagao e violéncia. Assim como as mulheres,
sao frequentemente objeto de zombaria, insulto e até mesmo
agressao fisica por parte daqueles que se sentem ameacados.
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No ambiente escolar, estudantes que vivenciam dinamicas nao
heteronormativas, muitas vezes enfrentam homofobia, 6édio
direcionado a pessoas que se relacionam com pessoas do mesmo
género e exclusao social devido a sua identidade de género e
orientacao sexual.

4. Outras rotas possiveis

Investigar o fenomeno das grafias ¢ desafiador porque
mobiliza, como construto analitico, uma questao que muitas vezes é
tratada como menor, como indisciplina, sujeira e simples
depreciagdao da instituicdo escolar. Em perspectiva contrdria, o
presente capitulo tragou, a partir das grafias, rotas cartograficas que
percorreram discursividades insurgentes no curriculo. A questao
cientifica que constitui o capitulo investiga as narrativas produzidas
pelas juventudes nos espagos de duas escolas localizadas em
territdrios periféricos na capital alagoana.

Desse modo, o capitulo desenvolveu o argumento de que as
grafias suscitam saberes sobre relagdes de género, corpo e
sexualidades, desestabilizando silenciamentos curriculares e
colocando o tema em um campo de tensbes discursivas. Para
fundamentar teoricamente o trabalho, o conceito de relacdes de
género, dispositivo da sexualidade, curriculo e insurgéncia foram
fundamentais para compreender um fendmeno constituido por
relagdes de poder em constante disputa e transformacao.
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Capitulo 7

EDUCACAO ANIMALISTA E BEM VIVER NA
PRODUCAO CIENTIFICA LATINO-AMERICANA
EM EDUCACAQ: QUESTOES PARA PENSAR A
FORMACAO DOCENTE

Jeane Felix

Jamile dos Santos Santana
José Aragao de Lima Junior
Luiza Beatriz Alves dos Santos

1. Por uma educagao animalista na perspectiva do Bem Viver

Vivemos uma crise sem precedentes. Essa crise, a0 mesmo
tempo, “ambiental, econdmica, social, geografica, politica e
civilizatoria”, cuja “magnitude é tao grande que o que estd em jogo
nao ¢ uma civilizagdo em particular, mas o destino da humanidade
e davida” (Solon, 2019, p. 13), o que torna impossivel uma resolugao
simplista e unidimensional. Para supera-la demandam-se respostas
coletivas, criativas e complexas, pois esse processo tem sido
“desencadeado por um conjunto de fatores, principalmente pela
busca incessante de lucros do sistema capitalista as custas do planeta
e da humanidade” (Solon, 2019, p. 13).

Essa busca por lucros excessivos, que tem se ocupado em
explorar tudo e todos/as, sustenta-se em um modo de vida no qual
nds, seres humanos, nos posicionamos como a espécie mais
importante de todas, em uma perspectiva especista. O termo
especismo, desenvolvido por Richard Ryder, em 1970, é empregado
para referir-se a toda forma de exploragdao, dominagao e violéncia
acometida por nods, seres humanos, contra os animais nao-humanos
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(Ryder, 2010). Tal conceito, de acordo com Felipe (2013), pode ser
empregado “[...] em todos os casos nos quais os humanos tiram dos
animais as condicoes de vida dignas [...]”. No especismo, naturaliza-
se todo tipo de exploracdo e violéncia contra os animais nao-
humanos (Singer, 2010). Estamos acostumados/as a coisificar os
animais, como se fossem objetos cuja existéncia limita-se a nos servir.
Especismo puro!

A ldgica especista ignora que, no processo de exploragdo, como
afirma Derrida (2004, p. 90) “o animal, sofre, manifesta seu
sofrimento. E impossivel imaginar que um animal nao sofra quando
submetido a uma experimentagao de laboratorio, ou mesmo um
adestramento de circo”. E o autor nos provoca a pensar que “quando
vemos passar um numero incalculavel de bezerros criados a base de
hormoénios, entulhados num caminhao e enviados diretamente do
estdbulo para o abatedouro, como imaginar que nao sofram?”
(Derrida, 2004, p. 90). Essa pergunta nos desloca do conforto que o
especismo nos possibilita ter para observar os animais nao-humanos
como o que sdo: seres sencientes, invisibilizados pelo egoismo
humano. Nas palavras de Berger (2021, p. 18), “os animais nascem,
sao sencientes e sao mortais [...]”, sentem dor e sofrem.

Além do abuso e da exploragdo as quais os animais nao-
humanos sao submetidos por nds, o que lhes causa dor e sofrimento,
essas relacdes abusivas apresentam efeitos perversos também em
termos socioambientais e de exploragio humana. De acordo com
Soloén (2019, p.145), “[...] os seres humanos se veem como superiores
a todos os demais seres e elementos que compoem a Terra, como os
unicos que possuem consciéncia, valores e moral”. Nessa
perspectiva, nominada de antropocentrismo, “a humanidade e a
natureza sao categorias separadas, e a segunda existe em fungao da
sobrevivéncia e progresso da primeira” (Solon, 2019, p. 145).

Segundo Krenak (2019, p. 22) essa ideia de que nds, os
humanos, poderiamos nos descolarmos da terra, vivendo numa
abstragao civilizatdria, é absurda. Ela suprime a diversidade, nega a
pluralidade das formas de vida, de existéncia e de habitos. Oferece
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o0 mesmo carddpio, o mesmo figurino e, se possivel, a mesma lingua
para todo mundo”. O que passa a funcionar aqui é uma
inteligibilidade que mata (ou torna abjeta e inferior) a existéncia do
que ¢é diferente, do que nao é produtivo, transformando pessoas,
lugares, animais nao-humanos e tudo o que mais for possivel em
produtos a serem expostos e vendidos em um mercado que nao
mede esforgos para continuar a crescer e lucrar.

Na contramdo dessa ldgica da exploragao humana a todos os
seres viventes em nosso planeta, ha o Bem Viver, uma proposta ética
e politica que acredita na possibilidade da vida humana em
“harmonia com a natureza, livre de preconceitos, [que] abre portas
para visOes alternativas de vida” (Acosta, 2016, p. 41). Trata-se de uma
proposta que se opde ao falso dilema ndés/humanos e ela/natureza
(Krenak, 2019), afinal, nos, seres humanos, também somos natureza.
O Bem Viver se nutre da “imperiosa necessidade de impulsionar uma
vida harmoénica entre os seres humanos e deles com a Natureza: uma
vida centrada na autossuficiéncia e na autogestao dos seres humanos
vivendo em comunidade” (Acosta, 2016, p. 47). Em outros termos, é
uma aposta na construgao de uma sociedade mais justa para todos os
seres 0 que, em nosso ponto de vista, passa pela criacdo de outras
formas de educar, de pensar e de viver.

Nessa dire¢do, h4 algumas décadas e cada vez mais crescente
ao redor do mundo, temos vivido um movimento que considera que
0s animais ndo-humanos, assim como a natureza em sentido amplo,
precisam ser reconhecidos como sujeitos, inclusive, sujeitos de
direitos. No tocante aos animais nao-humanos, de acordo com Celka
(2016, p. 189): “a partir de 1970, os novos orgaos de defesa da causa
dos animais surgem e se munem de uma linguagem relativa a
autorreflexao”.

No ambito das Ciéncias, destaca-se a Declaracao de Cambridge
sobre a Consciéncia em Animais Humanos e Nao Humanos,
publicada pelo Francis Crick Memorial Conference on Consciousness in
Human and non-Human Animals, em 2012 (Low e Koch, 2012),
assinada por importantes cientistas do mundo que comprovam, a
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partir de diferentes pesquisas, que a maioria dos animais possuem,
além de senciéncia (isto é, capacidade de sentir o que lhe acontece),
diferentes graus de consciéncia. No que se refere a Natureza, mais
amplamente, ha um movimento de luta pelo seu reconhecimento
como sujeito de direitos. Nessa perspectiva, “imediatamente sao
colocadas em questao as formas de entender a politica, a justiga e a
cidadania, assim como nossas relagdes com o meio ambiente”
(Gudynas, 2019, p. 11).

Do ponto de vista cultural, essas transformagoes tém ocorrido
em torno da critica aos modos de vida “humanocentrados”, bem
como ao desenvolvimentismo inconsequente, na direcao da “ética
vegetariana” — que “ressurge, inicialmente, nos anos 1970-1980, na
Inglaterra e nos Estados Unidos e, depois, no conjunto dos ditos
paises desenvolvidos” (Celka, 2016, p. 183). A ética vegetariana,
manifestada a partir do veganismo, ¢ uma “espécie de alternativa ao
consumismo, tentando renegociar nossa alimentagao sob o prisma
da valorizaciao da sanidade dos corpos e dos espiritos” (Celka, 2016,
p. 183), iniciando na alimentacdo e se expandindo para todo e
qualquer produto de origem animal.

O veganismo, como um pressuposto ético, leva em
consideracao nao apenas a exploracao dos animais nao-humanos,
mas toda e qualquer exploragao humana e, também, da natureza por
considerar que, em geral, elas caminham juntas. Cabe indicar que,
em uma sociedade capitalista como a que vivemos, o veganismo, a
ecologia e a sustentabilidade tém sido apropriados pelo mercado em
uma tentativa de reduzi-los ao consumo de produtos veganos e/ou
“naturais”, distantes da logica “antimaterialista e anticonsumista”
(Celka, 2016, p. 184) que posiciona o veganismo como uma proposta
ética, pautada na justiga, bem como da perspectiva do Bem Viver,
que defende a possibilidade de imaginar utopias “pds-capitalistas”
(Acosta, 2016).

Nesse sentido, acreditando que a protecao animal, baseada na
perspectiva tedrico-pratica do Bem Viver, é uma estratégia potente
para a construgao de um mundo mais ético e justo, inclusive para
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nds, humanos, apostamos na necessidade de promover uma
pedagogia que, desde a Educagao Infantil até a Educagdo Superior,
ensine sobre o respeito aos animais nao-humanos e a Natureza como
uma aposta ético-estético-politico-pedagogica. Essa aposta, aqui
chamada de educagao animalista, toma por base pressupostos
centrais do veganismo e do Bem Viver para propor uma educagao
baseada na “construgao de um postulado ético que reconhega os
direitos dos animais” e da Natureza, bem como sua inclusao “a
comunidade moral, e um modus vivendi que projeta para o centro do
debate uma responsabilidade para com o ato de consumo
(mudangas de estilo de vida e de hébitos alimentares)” (Trigueiro,
2013, p. 237), e em uma vida mais sustentdvel e menos consumista.

Segundo Denis (2017), a educagao, nessa perspectiva,
representa uma ruptura com um modelo de sociedade transmissor
de um ideal de justica baseado nos e para os humanos, ampliando-o
para o respeito aos animais nao-humanos e a todas demais formas
de vida na Terra. Em outros termos, essa perspectiva considera que
a Natureza, incluindo os animais ndo-humanos, merecem justiga,
respeito e dignidade, devem ser reconhecidos como sujeitos de
direitos, e que isso deve ser ensinado e aprendido nas diversas
institui¢oes educativas, sejam elas escolares e nao-escolares.

Como profissionais da Educagao, temos nos perguntado acerca
de quais seriam os desafios e as possibilidades para abordagem de
questOes animalistas na perspectiva do Bem Viver em espagos
educativos formais, considerando que possuimos (tanto na
Educagao Superior quanto na Educagao Basica) curriculos ja
bastante conteudistas e que o modelo de exploracao animal e o
chamado desenvolvimento — responsavel por parte da degradacao,
exploragao e destruicao da Natureza — sao tao naturalizados entre
nds que, em geral, nao estranhamos praticas como: a exibig¢ao de
animais em vitrines como mercadorias a serem compradas; a
exposicao de pedacos de animais mortos em feiras livres e
supermercados para que sejam consumidos como parte de nossa
alimentagdo; o confinamento de animais em jaulas, circos,
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zooldgicos e parques aquaticos como se fossem coisas a servigo de
nosso entretenimento.

Isso ocorre, entre outros fatores, devido ao “referente ausente”
(Adams, 2018), ou seja, a ndo associagao da vida, da dor, das
sensagoes de sofrimento causados aos animais quando comemos sua
carne, montamos nos seus corpos ou os admiramos em zooldgicos e
oceandrios (sem perceber que estao, ali, objetificados e coisificados).
Compreendemos a educagao animalista, pautada na perspectiva do
Bem Viver, como uma possibilidade de mudanga cultural,
particularmente, porque exige de nds a tomada de consciéncia e a
mudanga de habitos, muitos dos quais, cotidianos e ancestrais.

Acreditamos que a educagao consiste em processos de ensino e
de aprendizagem pelos quais passamos ao longo de nossas vidas, de
diferentes formas, em diferentes espagos, com diferentes sujeitos
(Meyer, Felix e Vasconcelos, 2013). A educagao, nesse sentido, nao
se limita a escola e demais espagos educativos formais, contudo,
compreende esses como espagos privilegiados, pois neles passamos
boa parte de nossas vidas sendo, assim, subjetivados, a partir dos
seus curriculos, por diferentes discursos sobre as formas adequadas
de ser e estar no mundo, de acordo com os principios éticos e morais
validos e aceitaveis em cada época.

Concordamos com Silva (2011) que os curriculos sao campos de
luta e de contestacao em torno do que se deve ensinar e aprender
nas institui¢des educativas. Nesse sentido, o curriculo nao envolve
apenas questoes técnicas e procedimentos didaticos, assim como nao
se configura como elemento neutro de transmissao desinteressada
de conhecimentos (Silva, 2011). Assim, o mesmo curriculo que
naturaliza a exploracao animal pode ser utilizado para ensinar sobre
formas éticas e respeitosas de convivéncia entre humanos, animais
ndo-humanos e as demais formas de existéncia na Terra.

Educar, nessa perspectiva, é levar cada um/a de nds a uma outra
consciéncia, outra ética, que reconhece que os seres humanos sao
parte (e nao o centro) da vida na Terra. Nas palavras de Turino (2016,
p- 23), “somos levados a compreender que a relagao entre todos os
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seres do planeta deve ser encarada como uma relagdo social, entre
sujeitos, em que cultura e natureza se fundem em Cultura Viva”.

Para Krenak (2019, p. 26), “nosso tempo ¢ especialista em criar
auséncias: do sentido de viver em sociedade, do proprio sentido da
experiéncia da vida”. E, continua o autor, “isso gera uma
intolerancia muito grande com relagdo a quem ainda é capaz de
experimentar o prazer de estar vivo, de dancar, de cantar”.
Ligados/as no automatico, vamos nos tornando sujeitos sem tempo,
repletos de exaustao, com excesso de trabalho e falta de vida, pois
“o tipo de humanidade zumbi que estamos sendo convocados a
integrar nao tolera tanto prazer, tanta fruicao de vida” (Krenak,
2019, p. 26).

Acreditamos, assim, que ampliando nosso escopo de
conhecimento sensivel em relacgdo aos animais nao-humanos e as
demais formas de vida na Terra podemos sair da zona de conforto,
do nosso “analfabetismo ambiental” (Lima et al, 2018) para construir
outras formas de ser e estar no mundo. Para isso, é preciso, entre
outras estratégias: construir/ampliar o repertorio tedrico e produzir
conhecimento sobre a educagao animalista na perspectiva do Bem
Viver e, em seguida, inserir/ampliar o tema em nossos cursos de
formacao de professores/as, projetos de extensdo e pesquisa,
eventos, componentes curriculares (especificos ou em abordagens
transversais), ampliar o foco da educacao ambiental - ja inserida em
nossas escolas e cursos de formacdao docente — para um viés
ambiental-animalista, entre outros. Apostamos, pois, em uma
transformagdo educacional que passe por uma pedagogia
animalista, ancorada nos pressupostos do Bem Viver, cuja poténcia
estd na agao politico-pedagogica transformadora, tdo necessaria a
construgao de uma sociedade mais justa e menos desigual.

Diante do exposto, este artigo tem como objetivo apresentar os
resultados de uma pesquisa de iniciagao cientifica cujo objetivo foi
compreender se e como a Educagao Animalista e 0 Bem Viver vém
sendo abordados no campo da Educagao na produgao académica
latino-americana, no recorte temporal de 2018 a 2023 (Felix, 2023).
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Este artigo estd organizado em cinco partes: esta inicial,
introdutdria, em que apresentamos os conceitos centrais e objetivos
do trabalho; a secao dois, em que apresentamos os caminhos
metodoldgicos do trabalho; na terceira parte, apresentamos os
resultados do mapeamento sobre a educagao animalista; na quarta
parte, apresentamos os resultados dos trabalhos sobre o bem viver;
por fim, apresentamos as consideragoes finais do trabalho.

2. Caminhos metodolégicos para a producao do material de analise

Para alcancar o objetivo proposto em mnosso projeto,
desenvolvemos uma pesquisa de natureza qualitativa e
exploratdria. A pesquisa qualitativa é aquela que se ocupa em
aprofundar os resultados, buscando compreender os fendomenos
sociais. Uma pesquisa qualitativa busca investigar fenomenos
sociais explorando seus significados sem se ocupar de quantificar,
mas em aprofundar a qualidade das informacoes obtidas a partir da
produgao de dados (Minayo, 2001).

De acordo com Yin, existem cinco caracteristicas que definem a
pesquisa qualitativa: “1. estudar o significado da vida das pessoas,
nas condigOes da vida real; 2. representar as opinides e perspectivas
das pessoas (...) de um estudo; 3. abranger as condigdes contextuais
em que as pessoas vivem; 4. contribuir com revelagoes sobre conceitos
existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o
comportamento social humano; e 5. esforcar-se por usar multiplas
fontes de evidéncia em vez de se basear em uma tnica fonte” (2016,
p-29).

A pesquisa exploratdria, por sua vez, segundo Gil (2002, p. 41),
€ aquela que tem como objetivo “proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipdteses”. Considerando que a educagdo animalista e o Bem Viver
sao areas relativamente novas na Educagdo, consideramos
importante explorar este tema na producao académica.
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A producao dos dados foi conduzida a partir de uma
metapesquisa, entendida aqui como as “pesquisas sobre pesquisas
ja finalizadas” (Silva, Pedro e Pedroso, 2023, p. 65) para, a partir dos
resultados de estudos previamente realizados, problematizar novas
questoes, mesmo que estas nao estejam diretamente relacionadas as
pesquisas originais. A metapesquisa foi realizada por meio de um
mapeamento de trabalhos sobre Educagao Animalista e o Bem Viver,
publicados entre 2018 e 2023, nos seguintes bancos de dados:
Scientific Electronic Library Online (Scielo), Citas Latinoamericanas en
Ciencias Sociales y Humanidades (CLASE) e Sistema Regional de
Informacion em Linea para Revistas Cientificas de América Latina, el
Caribe, Espania y Portugal (LATINDEX).

As buscas foram feitas empregando as seguintes palavras-
chave: “derecho de los animales no humanos”; “educacion animal”’;
“especismo”; “antiespecismo”; “senciente”; “Bem Viver and
Educacao”; “Bem Viver”, “Bien Vivir and Pedagogia”, “Bien Vivir
and Educacao” e “Bien Vivir”. Consideramos os seguintes critérios
de inclusao: materiais publicados no formato de artigo, em lingua
portuguesa ou espanhola, que abordassem a educagao animalista e
o bem viver. Empregamos como critérios de exclusao trabalhos
publicados fora do recorte temporal de 2018 a 2023 e em formatos
diferentes de artigo.

Os dados foram catalogados em uma planilha de Excel,
compartilhada entre a equipe da pesquisa no Google Drive. A
planilha foi organizada com os seguintes elementos: titulo do
trabalho, autor/a, pais, instituicdo do/a autor/a, tipo e ano de
publicacdo, o que facilitou a visualiza¢gdo e o manejo das
informagdes. A andlise dos dados seguiu as etapas propostas por
Robert Yin (2016), quais sejam: compilagao, decomposigao,
recomposicao, interpretagao e conclusao dos dados. A compilagao
consistiu na organizacao inicial das informacgdes extraidas dos
trabalhos selecionados, reunindo todos os dados em um formato
acessivel e sistematico. Em seguida, ocorreu a decomposicao, etapa
em que os dados foram desmembrados em categorias e
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subcategorias, de acordo com os critérios de analise definidos pela
equipe. Apos essa fragmentagao, passou-se a recomposigao, fase em
que os dados categorizados foram reorganizados de maneira a
permitir a identificacdo de padrdes, relagdes e tendéncias entre os
estudos. Na etapa de interpretagao, buscou-se atribuir significado
aos achados, relacionando-os ao referencial tedrico da pesquisa e
refletindo sobre as implicagdoes dos dados no contexto do estudo. Por
fim, na conclusdo, foram sintetizados os principais resultados,
respondendo aos objetivos da pesquisa, discutindo as contribuigoes
encontradas e apontando possiveis lacunas e sugestOes para
investigacoes futuras.

Educacao Animalista na producdo latino-americana: o que dizem
os trabalhos mapeados?

Dentre as bases de dados consultadas, o Scielo foi a que
apresentou o maior volume de artigos sobre a nossa pesquisa. A
partir das palavras-chave estabelecidas e ja informadas, foram
encontrados: 9 artigos sobre direito dos animais nao humanos, 54
sobre educagao animal, 18 sobre especismo e 4 sobre anti-especismo.
Um tUnico artigo foi localizado utilizando a palavra-chave
senciente”, porém, por nao ser oriundo da América Latina, foi
descartado da andlise. Assim, o corpus de andlise compreendeu 85
artigos sobre educagao animalista.

Na plataforma CLASE, com as palavras-chave ja anunciadas,
obtivemos os seguintes resultados: 2 artigos sobre direitos dos
animais nao-humanos, 10 artigos sobre educagao animal, 4 artigos
sobre especismo e apenas 1 artigo sobre antiespecismo, totalizando
17 artigos mapeados. Para a palavra chave “senciente” nao foi
encontrado nenhum resultado. Na plataforma LATINDEX nao
foram encontrados artigos que abordassem diretamente o tema de
nossa pesquisa. A unica ocorréncia encontrada foi um artigo sobre
animais sencientes, mas nao atendia aos critérios de inclusdo da
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pesquisa. A busca nos trés bancos de dados resultou em um total de
102 artigos mapeados.

A andlise dos artigos permitiu mapear a producao cientifica
sobre o tema em vdrios paises da Ameérica Latina, com maior
concentragao de publicagdes sobre o tema de nossa pesquisa no
Brasil (21 artigos), Colombia (24 artigos) e México (18 artigos).
Argentina, Chile, Peru, Cuba, Costa Rica, Equador e Bolivia, em
menor quantidade, também registraram publica¢des sobre o tema.
Com o recorte temporal trabalhado, foi registrado uma crescente nas
publicagdes, sendo 2023 o ano com o maior nimero de publicagoes,
22 no total.

Apos leitura detalhada dos titulos e resumos dos 102 trabalhos,
selecionamos 39 artigos para leitura completa. Foram excluidos 63
trabalhos, obedecendo os critérios ja mencionados. Apds a ultima
etapa de leitura completa dos 39 trabalhos mapeados, identificamos
que apenas 12 artigos tratavam diretamente de questoes
educacionais, permitindo-nos responder o objetivo geral da
pesquisa. Os artigos analisados sdao descritos a seguir. Antes, cabe
destacar que os 12 trabalhos analisados aqui abordam a Educagao de
diferentes formas, entre as quais: a luta antiespecista, o direito dos
animais nao-humanos as cidades, os curriculos de formacao de
profissionais  veterinarios/as, insercao de reflexdes sobre
animalidades na Educagao Basica e feminismos antiespecistas.

O artigo América Latina: movimiento animalista y luchas contra el
especismo, de autoria de Méndez (2020), apresenta como o
movimento animalista foi criado e sua evolu¢ao na medida em que
novos escritos iam surgindo. O artigo apresenta o conceito de
especismo, criado por Richard Ryder, e empregado, posteriormente,
por Peter Singer, que consiste na pratica de favoritismo a nossa
propria espécie. Além disso, apresenta o conceito antiespecista que
se baseia na pratica de tratamento igual para animais humanos e
ndo-humanos, sem distin¢gdo de espécie. A autora também trata
sobre o “mascotismo”, que consiste na defesa de animais urbanos,
que sao considerados pets. Apresenta, também, as trés correntes
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presentes no movimento animalista, sendo elas: liberacionista ou
utilitarista, bem-estarista e o abolicionista. O artigo trata dos animais
como sujeitos de direitos e propde que novas perspectivas do trato
animal sejam importantes para garantir esses direitos.

Em O Direito dos animais as cidades, Paixao (2023), discute sobre
a relacao humano-animal, destacando como essa interagdo varia de
acordo com a espécie animal em questao. Reflete, ainda, acerca do
afastamento entre humanos e natureza, e como isso influencia a
nossa percep¢ao ambiental. A proposta do texto estd pautada em
uma ideia de “Urbanismo Biofilico”, que considera e se importa com
0s outros seres vivos presentes no mundo, nao apenas 0s seres
humanos.

O texto Competencias especificas de la Organizacion Mundial de
Sanidad Animal (OMSA) fundamentales, que requiere el egresado de
Medicina Veterinaria y Zootecnia, escrito por Berumen; Frausto e
Fernandez (2023), aborda os curriculos dos cursos de Medicina
Veterinaria a partir das competéncias da Organiza¢ao Mundial da
Satide Animal (OMSA). E proposto uma mudanga no contetido das
disciplinas que integram esses curriculos, objetivando torna-las mais
atrativas aos(as) estudantes, tratando as questdes animais numa
perspectiva de satde publica, visando a saide animal e a seguranca
bioldgica, por exemplo. A principio, o artigo mostra que essa
mudanga curricular tem como objetivo controlar a disseminacao de
doengas dos animais, mas com os avangos e a qualidade dos
contetdos tem sido possivel discutir para uma padronizagao da
abordagem que contemple a triade: ser humano-animal-meio
ambiente. No entanto, a perspectiva discutida no artigo nao esta
pautada na ideia de acabar com a exploragdo animal, apenas ao
cuidado com doengas e tratamentos preventivos desses animais o
que, em certa medida, se interessa mais em evitar a perda de lucro
dos(as) “donos” dos animais do que com a causa animal em si.

Divulgacdo cientifica e direitos animais para a primeira infincia:
problematizando os aqudrios através de priticas lidicas de uma escola de
educagdo infantil é o titulo do artigo produzido por Vizachril, Piassil,
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Giordanll e Braga (2023). Este trabalho problematiza a situagao dos
animais em seus habitats, utilizando aquarios e zooldgicos como
exemplos. A autora propoe uma “pedagogia critica animal”,
iniciando a discussaio em sala de aula com musicas e
questionamentos sobre animais como tubardes. O objetivo ¢
estimular a reflexdo ética e cientifica sobre os animais e o meio
ambiente desde a educacgao infantil.

No texto Empatia y percepcion del bienestar animal entre estudiantes
mexicanos de profesiones relacionadas al uso, manejo y cuidado animal,
Cardona, Méndez, Buendia, Ortiz, Nieto, Fuente (2022), apresenta
uma pesquisa realizada com estudantes de Medicina Veterinaria
mexicanos. O artigo revela que a empatia desses(as) estudantes em
relagio aos animais diminui significativamente durante a
graduagao. A sobrecarga de atividades e a falta de discussoes sobre
o tema nos curriculos contribuem com esse quadro. Essa descoberta
evidencia a necessidade urgente de repensar a formacao desses/as
profissionais, incluindo disciplinas que promovam a empatia e o
respeito pelos animais.

O artigo La educacién agropecuaria del ingeniero agrénomo a través
de la produccién de alimento animal, de Cruz, Zulueta, Pupo (2021),
discute as questdoes que envolvem o crescimento universal da
comercializacao dos alimentos e os impactos dessas atividades para
o meio ambiente e 0s animais ndo-humanos. Apesar disso, o texto
ndo estd pautado nas questdes animais em uma perspectiva
antiespecista, pautando-se em uma formacgao de profissionais que
possam contribuir para a produgdo agricola, a fim de cultivar o
proprio alimento (que inclui alimentos de origem animal) evitando
assim a importagao de alimentos vindos de outros paises, de grandes
empresas. Os autores criticam o sistema capitalista,
responsabilizando-o pela crise socioecondmica atual. Como
alternativa, defendem a pratica do cultivo e consumo proéprios,
enfatizando a importancia de uma producao consciente e com baixo
impacto ambiental.
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El respeto a los animales como tema transversal en valores para
educacion inicial é o titulo do artigo escrito por Torres (2021). O texto
argumenta que o respeito a vida animal deve ser introduzido na
educacao infantil como base para a formacdo de cidadaos
conscientes e comprometidos com o bem-estar animal. A autora
afirma a potencialidade da educagao escolar na formacgao do sujeito,
por isso defende que as criangas precisam conhecer, desde muito
pequenas, a importancia dos animais nao-humanos, inclusive para
nos, seres humanos. Para a autora, se essa cultura de respeito aos
animais for incorporada nos curriculos escolares sera possivel
formar criancas mais empaticas com o cuidado e protecao com todos
0S seres vivos, O que, consequentemente, trara frutos positivos para
o tipo de sociedade que queremos no futuro.

O trabalho intitulado Medio ambiental en la carrera de ingenieria
zootécnica, desde la pespectiva de la sanidad animal, Casacd, Zambrano,
Montufar, Navarrete, Martinez, Fostén (2021), discute sobre como os
estudantes da area da Engenharia Zootécnica podem atuar para
evitar problemas ambientais, incluindo o cuidado com os recursos
naturais e os animais. O texto enfatiza o papel da educagao em
desenvolver competéncias que permitam aos(as) profissionais da
pecudria conciliar a produgao de alimentos com a satide animal e a
preservagao do meio ambiente. Vale mencionar que o texto nao
trabalha em uma perspectiva que considera os animais nao-
humanos como sujeitos de direitos, em uma perspectiva
antiespecista, mas com o objetivo de formar profissionais cada vez
mais comprometidos com o bem-estar animal, visando a producao
de alimentos mais saudaveis.

Educagido Ambiental Critica e a transicdo paradigmdtica do Direito
Ambiental na desobjetificagio dos animais, titulo do artigo escrito
Behling, Caporlingua (2021), apresenta discussoes acerca da relagao
histérica humano-animal e seus paradigmas. As autoras trazem
reflexdes sobre o papel da educagdo ambiental critica como espago
de discussao a partir das teorias animalistas, a fim de fomentar o
conceito de senciéncia - que é a capacidade de sentir dor, prazer, por
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exemplo - para a garantia dos direitos animais. Além disso,
salientam a importancia de incluir o debate sobre o tema no campo
educacional, bem como do desenvolvimento de politicas publicas
que garantam o direito dos animais, tendo a educacao ambiental
critica como uma area responsavel por provocar a reflexao critica
sobre as crueldades as quais os animais sdo submetidos.

No artigo “Percepgio de estudantes sobre pesquisas cientificas com
animais”, Dias e Guedes (2018) buscam discutir o uso de animais em
pesquisas a partir de um trabalho realizado em duas escolas do Rio
de Janeiro. As autoras concluiram que o debate sobre essa tematica
nas escolas € incipiente e que boa parte do conhecimento sobre a drea
¢ disseminado a partir das midias e, em geral, limitado a
determinados usos de animais em pesquisa, por exemplo. O papel
do(a) professor(a) para ensinar sobre questoes ambientais e bioéticas
com os(as) estudantes foi destacado no texto. Para as autoras, os(as)
docentes dao pouca énfase a essa tematica, principalmente em uma
perspectiva critica e reflexiva que seja capaz de conscientizar os(as)
estudantes acerca das pautas animais e ambientais.

O texto “Feminismo anti-especista en la Ley de Educacion Ambiental.
Un andlisis ético-politico”, Barrionuevo, Samamé (2022), traz uma
discussao acerca da Lei N°37 258, da Argentina, que implementa a
educacao ambiental integral, incorporando novos paradigmas de
sustentabilidade na educagdo formal e nao formal. As autoras
argumentam que os movimentos sociais, como o feminismo, devem
incluir as pautas animais em suas discussdes, uma vez que as
praticas de dominagao e crueldade afetam tanto mulheres quanto
animais e a natureza. O texto discute conceitos importantes para a
compreensao dessa pratica de exploragao contra os corpos dos mais
vulnerdveis, dentre eles a pedagogia da crueldade, que consiste nas
praticas violentas que sdo ensinadas cultural e socialmente.

No artigo Nuevas y viejas arenas de disputa: medios masivos de
(des)informacion y plataformas de redes sociales como dispositivos de
legitimacion del carnismo y deslegitimacion del movimiento animalista, de
Navarro e Méndez (2022), as redes sociais desempenham um papel
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crucial na disseminag¢ao de uma visao naturalizada do consumo de
carne, desconsiderando os impactos dessa pratica na vida animal e
no meio ambiente. Diante disso, o autor defende a importancia de
investir na formacao de ativistas para combater o que ele chama de
ideologia.

Como observamos nos textos descritos nesta se¢ao, nem sempre
a preocupacao de formar pessoas mais sensiveis aos animais nao-
humanos estd pautada em uma perspectiva antiespecista, mas em
uma logica que busca melhorar a produgao de carnes, perspectiva
que coisifica esses animais. Outros trabalhos se situam na
abordagem anti-especista, por meio de uma educagao critica que
permita, desde a infancia, tanto nos espagos escolares como nao-
escolares, formar pessoas com a consciéncia de que os animais nao-
humanos sdo sujeitos de direitos e nao coisas ou objetos a servigo
dos humanos.

A leitura critica dos artigos nos permitiu identificar que boa parte
esta situada na drea do Direito e da Satde. Como vimos, apenas 12
dos 102 trabalhos mapeados situam-se, em alguma medida, na area
da Educacdo. Essa dificuldade em encontrar trabalhos acerca das
animalidades no contexto da Educacao ¢é reflexo da ideia
antropocéntrica de que o humano é o mais importante ser vivente em
nosso planeta, sendo assim tnico sujeito de direitos. E nesse contexto
antropocéntrico e capitalista, como menciona Acosta (2016 p. 124),
que “conceder direitos a natureza significa, entdo, incentivar
politicamente sua passagem de objeto a sujeito”. Para o autor, isso
representa a necessidade de uma mudanga social voltada ao
reconhecimento coletivo de que as a¢des predatorias sao causadoras
dos problemas ambientais que estao ocorrendo em todo mundo.

O uso de animais nao-humanos como alimento e para testes em
pesquisas cientificas, por exemplo, sao tao naturalizados em nossa
sociedade que, muitos/as de nos, sequer, paramos para pensar sobre
isso. A busca incessante por lucro no sistema capitalista impulsiona
praticas cruéis contra animais, como confinamento, inseminagao
artificial e descarte, expondo a violéncia estrutural presente na
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producdo animal, bem como a exploracao da mao de obra de
humanos empobrecidos e menos escolarizados.

Assim, a educagao emerge como uma darea crucial para a
discussao sobre as animalidades, conforme afirmado por Castellano
e Sorrentino (2013, p. 140), quando destacam que, “no campo da
educagao, provocar a reflexao critica sobre a exploragao animal traz
a imensa tarefa de desnaturalizar a racionalidade hegemonica e os
processos de dominagao e opressao a ela associados.” Dessa forma,
ao promover uma analise critica sobre praticas que sao consideradas
“normais” e “essenciais para a sobrevivéncia humana”, busca-se a
construc¢ao de uma sociedade mais consciente e reflexiva em relagao
as praticas de dominagdo e exploragio desses corpos.
O que dizem os trabalhos mapeados sobre o Bem Viver na
producao académica latino-americana?

Ao todo foram mapeados 105 artigos cientificos. Destes, 43
foram descartados pelo critério de exclusao “recorte temporal de
2018 a 2023”. Os 62 restantes foram analisados, sendo excluidos 47
por ndo abordarem os conceitos de sumak kawsay ou Bem Viver, na
perspectiva ja apresentada. Encontramos 88 artigos na plataforma
Scielo, dos quais 13 foram selecionados; na plataforma CLASE,
localizamos 7 artigos, sendo apenas 1 selecionado; e na Latindex,
identificamos 10 artigos, dos quais 1 foi selecionado.

Apos a catalogacao e leitura dos trabalhos, 13 artigos foram
selecionados para compor o corpus de textos analisados por nossa
pesquisa, levando em consideragao o bem viver na perspectiva de
buen vivir e do sumak kawsay. Em nosso entendimento, o conceito
apresentado por Acosta (2016) aborda a importancia de repensar as
nogoes de desenvolvimento e progresso, questionando a visao
eurocéntrica que tem dominado as discussdes académicas ha
séculos. O autor destaca a necessidade de reconhecer a Natureza
como sujeito de direitos, indo além da visdo antropocéntrica
tradicional. Com base nisso, passamos a apresentar os trabalhos
mapeados e analisados, a seguir.
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No texto “El buen vivir como racionalidad economica alternativa”,
de Damidn Pachoén Soto (2019), propde o “Buen Vivir”, como
alternativa ao capitalismo, valorizando uma visao da vida em
harmonia com a natureza. Nesse contexto, a educacao deve
transcender o sistema formal e incorporar valores culturais e
comunitdrios, promovendo praticas sustentdveis e respeitando
saberes locais. Ao contrdrio do sistema educacional capitalista que
enfatiza competi¢ao e individualismo, o “Buen Vivir” valoriza a
solidariedade e a interdependéncia, sugerindo uma educagao que
fomente a coletividade e a integracao com o meio ambiente.

Jefferson Jaramillo Marin e colaboradores/as (2021), no artigo EI
didlogo social territorial: Contribuciones tedrico-pricticas desde Ia
experiencia de Buenaventura, Colombia, mostram como o Buen Vivir
enriquece a educagdo ao promover a justica social e a
sustentabilidade. A educagao, nessa perspectiva, deve preparar
cidadaos/as para viver em harmonia com o meio ambiente e
valorizar a diversidade cultural. Isso implica uma educagao que
fomente a conscientizagdo e a participagdo ativa na construgao de
uma sociedade inclusiva e sustentavel.

Diana Albarran Gonzalez (2020), no texto Tejiendo el Buen Vivir
para la (ve)conexion con la herencia cultural a través de la prictica textil,
explora como praticas téxteis coletivas podem fortalecer a reconexao
cultural e promover o bem-estar coletivo, especialmente entre
mulheres migrantes. Os workshops de co-design e tecelagem sao
apresentados como formas de aprendizado que integram o conceito
de Buen Vivir, destacando a importancia de uma educagdao que
valorize a colaboragao e a identidade cultural, e que promova a
integracao social e cultural.

Em Sobre la propiedad de la tierra: aportes de Carlos Vaz Ferreira a la
democracia como realizacion de un régimen de derechos humanos,
Yamandu Acosta (2020) revisita as ideias de Carlos Vaz Ferreira
sobre a propriedade da terra, alinhando-se a nogao de Buen Vivir ao
defender a dignidade humana e o acesso a terra como direitos
fundamentais. A educagado, segundo essa visao, deve fomentar uma
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compreensdo critica das questdes sociais e promover praticas que
respeitem a diversidade cultural e ambiental, contrastando com o
individualismo predominante no capitalismo.

No artigo “Progresso, modernidade e colonialismo na América
Latina”, Sidney Reinaldo da Silva (2019) critica o conceito de
progresso e sugere o Buen Vivir como uma alternativa ao
desenvolvimento convencional. A educagiao, para o autor, deve
avaliar criticamente as concepgoes tradicionais de desenvolvimento
e promover uma visao que valorize as formas de vida originarias e
a pluralidade cultural, contribuindo para um modelo de
desenvolvimento mais inclusivo e sustentavel.

Marina Mendoza (2018), no texto EI Movimiento de Mujeres
Indigenas por el Buen Vivir. Intersticios de una lucha feminista,
antiextractivista y por la Plurinacionalidad, analisa como o Movimento
de Mulheres Indigenas usa o Buen Vivir como estratégia de luta pela
plurinacionalidade e o fortalecimento da lideranca feminina. A
educacao é vista como crucial para valorizar a diversidade cultural
e ambiental, integrando saberes ancestrais e praticas culturais, bem
como na formagao de lideres que defendam seus direitos e tradigdes
dentro de um sistema educacional inclusivo.

No artigo La primera infancia indigena: entre la escolarizacion y la
familia, Martha Janeth Ibafiez-Pacheco (2019) discute os desafios de
implementar uma educacdo para criangas indigenas que respeite e
integre suas cosmovisoes. A autora enfatiza a importancia de uma
educagao que transcenda o modelo ocidental e promova a
autonomia das comunidades, alinhando-se ao conceito de Buen Vivir
para promover uma Educacao que respeite a diversidade cultural e
fortaleca a identidade cultural.

Gino Montenegro Martinez (2019), no texto Los propdsitos de la
educacién en salud publica, reflete sobre a educagao em satude publica,
destacando a necessidade de wuma formacgao critica e
contextualizada. O Buen Vivir é apresentado pela autora como uma
abordagem que integra a relagdo com a natureza e promove a justica
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social, sugerindo que a educagao em satide deve ser transformadora
e atender as demandas sociais e ambientais.

Dario Cortés Castillo e Paola Alexandra Sierra-Zamora (2019),
em Buen vivir, vivir bien y el choque de paradigmas, discutem como o
Buen Vivir pode confrontar o capitalismo neoliberal, propondo uma
revolugao cultural alinhada com o marxismo humanista. A educagao
¢ vista como essencial para disseminar e fortalecer esses principios,
integrando saberes ancestrais e promovendo uma abordagem mais
inclusiva e critica.

Nilda Garay Montafiez (2018), no texto Los bienes comunes y el
buen vivir en el constitucionalismo latinoamericano: de las exclusiones
histéricas a las inclusiones cuestionadas, explora o Buen Vivir dentro do
constitucionalismo latino-americano, destacando a redistribuicao
equitativa de recursos e o respeito a diversidade cultural e
ambiental. A educacao ¢ considerada um direito fundamental que
deve promover a qualidade de vida e formar cidadas e cidadaos
conscientes de seus direitos e responsabilidades, integrando saberes
ancestrais e praticas culturais.

Em “Comparando conceitos da periferia global: por uma
tipologia dos sentidos de ubuntu e de bem viver”, Fabricio Pereira
da Silva (2020) compara os conceitos de ubuntu e Buen Vivir,
sugerindo que ambos oferecem alternativas a modernidade
ocidental ao promoverem uma relagao articulada com a natureza.
Embora o artigo nao aprofunde especificamente a educagao, indica
que esses conceitos podem influenciar praticas educacionais que
valorizem o meio ambiente e rela¢des justas entre as pessoas.

Gibran Luis Lachowski e Yuji Gushikené (2021), em
“Comunicacdo e Cultura nas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs): um
estudo de caso no centro-oeste do Brasil”, analisam como o conceito de
Buen Vivir é integrado nas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs),
promovendo uma educagdo popular baseada na comunicagao
horizontal e na construc¢do coletiva do conhecimento. As praticas
culturais das CEBs mostram como a educagao pode ser uma
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ferramenta para fomentar um senso critico e uma participagao ativa
na comunidade.

No texto Por una poética planetaria en la formacion de maestras y
maestros de la Universidad de Antioquia, Mdnica Moreno Torres (2022)
aborda a formagao de professores na Universidade de Antioquia,
propondo uma educagdo em espiral que valorize a harmonia com a
natureza e a participagdo comunitaria. O Buen Vivir é apresentado
como uma alternativa ao desenvolvimento capitalista,
fundamentando uma pedagogia critica e emancipatoria que
promove a justiga social e a sustentabilidade.

Como é possivel observar, os artigos mapeados por nossa
pesquisa buscam analisar a perspectiva do bem viver como uma
forma de racionalidade alternativa, buscando raizes comunitarias e
nao capitalistas, a partir de iniciativas para realizacdo de agOes
coletivas voltadas a reflexdes sobre os direitos dos individuos e da
natureza como um todo, tendo as comunidades indigenas como foco
central em suas discussoes. Desse modo, observamos uma
ressonancia com a perspectiva de bem viver descrita por Acosta
(2016, p. 70), para quem o bem viver seria a “soma de praticas de
resisténcia ao colonialismo e as suas sequelas”, se posicionando
como “um modo de vida em vérias comunidades indigenas que nao
foram totalmente absorvidas pela Modernidade capitalista ou que
resolveram manter-se a margem dela”.

Os artigos analisados exploram o conceito de Bem Viver como
uma alternativa ao modelo capitalista, destacando suas implicagdes
para a educagdo e a sociedade. Enraizado nas cosmovisoes
indigenas, o Bem Viver propde uma vida em harmonia com a
natureza, valorizando a coletividade e o bem-estar comum, em
contraste com o foco no crescimento econémico e individualismo
promovido pelo capitalismo.

Quando aplicado a educagao, o conceito de Bem Viver ganha
uma importancia crucial, pois propde a reorientacao das praticas
educacionais para refletir as necessidades e valores das
comunidades locais, com destaque para as indigenas. A educagao,
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nessa visao, nao se limita a transmissao de conhecimentos formais,
mas se torna um meio de promover uma compreensao integral da
vida, que respeita os saberes tradicionais e a diversidade cultural.
Os artigos ressaltam que a educacao alinhada ao “bem viver” deve
transcender o curriculo formal, incorporando praticas comunitarias
e rituais que reforgam a interdependéncia, a solidariedade e a justica
social.

Assim, o Bem Viver desafia o modelo dominante, propondo
uma educagao que desenvolva nao apenas o intelecto, mas também
a consciéncia cidada e o compromisso com a comunidade e o meio
ambiente. Os trabalhos mapeados destacam que essa abordagem
educativa deve incorporar praticas culturais e ancestrais,
promovendo uma visao inclusiva e respeitosa da natureza.

Consideragoes Finais

Com esta pesquisa foi possivel identificar o papel importante
da educagdo para promover debates criticos e reflexivos acerca do
lugar dos animais ndo-humanos, bem como da Natureza em sentido
mais amplo, na nossa sociedade. Os resultados nos permitem
concluir que a educagao animalista na perspectiva do Bem Viver,
desde a Educagao Infantil até a Educacao Superior, é fundamental
para conscientizar sobre o problema da objetificacdo dos animais
ndo-humanos e da Natureza para a continuidade da vida em nosso
planeta. A auséncia de discussdes sobre esses temas nos espagos
formativos, particularmente nos cursos de formagdo de
educadores/as, € um fato sobre o qual precisamos nos debrugar no
sentido de promover processos educativos que permitam, aos/as
profissionais em formacao, compreender a importancia de um olhar
mais sensivel e conectado para as diferentes formas de vida na terra.

A presente pesquisa evidencia a relevancia da educagdao como
instrumento fundamental na constru¢ao de uma sociedade mais
justa e ética, que reconheca todos os seres como sujeitos de
considera¢ao moral, rompendo, assim, com a légica antropocéntrica
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que historicamente separa a humanidade da natureza, uma critica
que Krenak (2020) também mobiliza ao defender uma visao
integrada e interdependente da vida. Nesse sentido, reforca-se a
urgéncia de fomentar e expandir investigagdes académicas no
campo da educagao animalista, especialmente quando ancorada na
cosmovisdao do Bem Viver, que propoe relacoes baseadas na
reciprocidade, no cuidado e na coexisténcia harmonica entre os seres
humanos, os animais ndo humanos e a natureza. Tal ampliacdo se
mostra essencial para fortalecer epistemologias que desafiem os
paradigmas hegemonicos e contribuam para a construcao de
processos educativos comprometidos com a justica socioambiental e
a ética interespécies

Esta pesquisa demonstra a relevancia da educagdo na
constru¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa para todos os
seres, fugindo da ldgica de separacao humano-natureza, como
Krenak (2020) nos chama atencdo. Sugerimos a ampliacao de
pesquisas sobre o tema, para expandir a producao de conhecimento
em uma darea tao importante como € a educa¢ao animalista na
perspectiva do Bem Viver.

Os artigos mapeados oferecem uma visdo abrangente e
diversificada sobre o conceito de Bem Viver, revelando sua
aplicabilidade e relevancia em vérios contextos. Na raiz, o Bem Viver
¢ apresentado como uma alternativa ao capitalismo, promovendo
um modelo que valoriza a harmonia com a Natureza, o bem-estar
coletivo e a diversidade cultural. A partir das andlises, percebemos
que o Bem Viver ndo apenas desafia a logica do crescimento
econdmico ilimitado, mas também promove praticas e valores que
respeitam as realidades e os saberes locais, 0 que consideramos um
saber fundamental para a formagao de educadores/as.

A partir de nossa pesquisa, consideramos que 0s processos
educativos devem refletir os principios do Bem Viver ao
incorporarem saberes tradicionais e praticas comunitarias. Isso
significa desenvolver curriculos que valorizem a interdependéncia,
a sustentabilidade e a identidade cultural, promovendo uma
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formacao que nao apenas transmita conhecimentos académicos, mas
também fortalega a compreensao ampliada da vida, compreendendo
0s animais ndo-humanos e a Natureza ndo como recursos infinitos,
a disposigao dos desejos e da ganancia humana, mas como sujeitos
que coabitam a vida conosco. SO assim, teremos pistas para reduzir
a crise sobre a qual comentamos no inicio deste texto. Acreditamos
que a educagdo animalista, na perspectiva do Bem Viver, pode nos
ajudar a compreender a importancia de viver de maneira mais
consciente e harmoniosa entre nds, humanos, e todas as demais
formas de existéncia na Terra.
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Capitulo 8

VIDA ACADEMICA E RELACOES COM O
APRENDER: CONTRIBUICOES DO ESTUDO
IMANENTE PARA ESTUDANTES DE GRADUACAO
E POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Zaine Paula dos Santos Silva
Denis Avelino
Rosemeire Reis

1. Introdugao

Este capitulo visa analisar a relacao entre vida académica e o
aprender, discutindo as contribuicdes do método do estudo
imanente para a formacao de estudantes de graduagao e de pos-
graduacao. Parte-se do pressuposto de que o método do estudo
imanente possibilita a construcao de sujeitos estudiosos ao articular
o aprender com as experiéncias vividas pelos/as estudantes.

O presente trabalho € resultado de um estudo sobre dimensodes
da teoria da relagdo com o saber (Charlot, 2000), da formacao
académica (Coulon, 2017) e da teoria e método do estudo imanente
(Bezerra, 2025) e suas possibilidades de didlogo. Fundamenta-se nos
aportes tedricos de Alain Coulon, Bernard Charlot e Ciro Bezerra,
mas também de outros autores cujas contribui¢des possibilitam a
problematiza¢do da aprendizagem na vida universitaria (Reis, 2022),
a partir de uma perspectiva critica e formativa.

A discussao esta dividida em duas partes. A primeira aborda a
vida académica e os desafios do aprender na universidade no que
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tange a graduagao e a pos-graduagao'. A segunda parte apresenta
uma reflexao acerca das contribui¢des da teoria e do método do
estudo imanente para a formagao na universidade. Identifica-se que
o ato de estudar pode relacionar-se as atividades voltadas ao
cuidado de si e, desse modo, possibilitar um engajamento em favor
da formagao de si, compreendida a partir de um conjunto de
atividades que comportam um “trabalho de si, em si, por si e para
si” (Bezerra, 2019; Bezerra; Paz; Didgenes, 2023).

2. Vida académica e desafios do aprender na universidade

A entrada para a universidade representa para os/as estudantes
o ponto de partida para experimentar a vida académica. Esse inicio
€ marcado por um sentimento de conquista e por expectativas acerca
do futuro académico.. O processo produz transformacdes pessoais
resultantes das experiéncias universitarias, que provocam também
transformagdes intelectuais necessdrias para a construgao e
reconhecimento de si como estudante universitario/a. Essas
transformagdes acontecem nas experiéncias universitarias devido as
exigéncias do novo universo, o académico, que traz consigo novas
regras, linguagens, exigéncias e praticas.

O mesmo ocorre com os/as estudantes de pds-graduacao em
educacdo, que agora precisam enfrentar os desafios impostos pelas
exigéncias do campo cientifico. O que tém em comum estudantes
universitarios/as e pesquisadores/as em formagao? A necessidade de
superar os desafios do aprender na universidade, construindo e
reconhecendo em si uma nova identidade: estudioso/a e
pesquisador/a.

! Refere-se aos estudos que estao sendo realizados por Zaine Paula dos Santos Silva
(Desafios para Jovens estudantes de pedagogia tornarem-se estudiosos/as:
contribui¢des do método do estudo imanente) e Denis Avelino (O uso da escrita
académica para a formagao de si de novos/as pesquisadores na area de educagao:
contribui¢des do método do estudo imanente). Sdo orientados pela Professora
Doutora Rosemeire Reis no Curso de Mestrado em Educa¢ao da Universidade
Federal de Alagoas - UFAL.
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As experiéncias na universidade sdo atravessadas por desafios que
se manifestam tanto nas condi¢des de acesso e permanéncia quanto
nas questoes subjetivas relacionadas ao aprender. Por isso, nao sao
experiéncias homogéneas. Para saber por que um/a estudante tem
mais ou menos dificuldades com o aprender na universidade, ainda
que sejam da mesma origem social, € preciso compreender processos
de subjetivagao que permeiam a aprendizagem de cada individuo,
relacionados aos sentidos atribuidos ao aprender e a universidade.

Coulon (2008; 2017) compara a entrada na universidade a um
rito de passagem no qual o(a) estudante precisa adentrar aumanova
cultura, a cultura académica. Esse momento exige transformagoes
em si voltadas a compreensao de novos saberes. Exige também a
aprendizagem de novas formas de ser e se comportar. Embora
Coulon (2008; 2017) nao tenha voltado sua discussao para os/as
estudantes de pos-graduacdao, para essa etapa da formagao o
processo é semelhante, por ser o momento que requer aprender
logicas especificas de aprender, relacionadas a pesquisa, ao estudo,
a reflexao e as exigéncias para a publicagao.

A entrada para o curso de pods-graduacao também pode ser
comparada a um rito de passagem, agora voltado ao campo
cientifico. As mudancas acontecem dessa vez para compreender as
normas e regras de fazer pesquisa e como ser pesquisador(a). “A
mudanca mais espetacular que se produz com o ingresso na
universidade é a relacdo dos novos estudantes com as regras e os
saberes, uma verdadeira aprendizagem pratica que deve ser
desenvolvida” (Coulon, 2017, p. 1242). Quando Coulon afirma que
entrar na universidade provoca a relagao dos(as) estudantes com
novas regras e saberes e que isso resulta de uma aprendizagem
pratica, entende-se que é preciso a realizagao de atividades que
levem a compreensio desses novos saberes e regras. E preciso
movimentar-se em direcao ao aprender proprio do mundo
académico.

Aprender na universidade envolve tanto os sentidos que os/as
estudantes atribuem as experiéncias académicas, ao aprender e a
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vida universitaria como, também, as formas como se posicionam
para aprender, isto é, as taticas individuais utilizadas para enfrentar
os desafios do aprender. Para os/as estudantes, a universidade é um
espac¢o inicialmente estranho, especialmente para aqueles/as de
origem popular. As experiéncias de se tornar estudante
universitdrio/a e/ou estudante de pds-graduagao em educagao, por
serem marcadas por esse sentimento de estranheza, mobilizam um
trabalho intelectual e um trabalho de construgdo identitaria.

Essa construcao identitdria, construida nas experiéncias
universitarias resultantes do processo de afiliacao, segundo Coulon
(2008; 2017), trata-se da aprendizagem de um verdadeiro oficio de
estudante, o que também pode ser a personificagio de uma nova
forma de ser estudioso/a e/ou pesquisador/a. Mas o que essas trés
formas de ser tétm em comum? Para aprender o verdadeiro oficio de
estudante (Coulon, 2008; 2017) e afiliar-se a universidade, é
necessario compreender suas regras e normas e integrar-se; para se
tornar estudioso/a e pesquisador/a é preciso se dedicar a uma
atividade. E preciso dedicar-se ao estudo.

A relagdo com o saber é uma construgao envolta por sentidos e
significados que os/as estudantes atribuem as suas experiéncias de
aprendizagem. Conforme Bernard Charlot, entrar numa relagao com
o saber, compreender as ldgicas de determinados modos de
aprender, constréi uma relagdo epistémica com o aprender pela
compreensdo dos saberes, com a possibilidade de distanciamentos
reflexivos. Entrar nas ldgicas dos estudos de alguma 4rea do
conhecimento pode levar ao reconhecimento dos outros por
aprender algo, fortalecendo a relagao identitaria com o aprender
(Charlot, 2000).

Existem atividades que fortalecem a relagdao epistémica e
identitaria com o saber, a partir das logicas da cultura académica.
Partimos do pressuposto de que a principal delas é o estudo. A falta
de dedicacdo em relagdo aos estudos resulta no enfraquecimento da
relacdo epistémica e identitdria com o saber. Mas por que
determinados/as estudantes nao se dedicam aos estudos?
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Essa é uma questao complexa, que nao € possivel aprofundar
neste texto. No entanto, algumas pistas podem nos levar em dire¢ao
a compreensao da construcao do gosto por aprender na escola,
gracas as contribui¢des de Bernard Charlot. Uma das razdes seria o
desencontro entre os modos de aprender valorizados em outros
espagos escolares e os modos de aprender exigidos na escola. Muitas
vezes, parte-se do pressuposto de que todos chegam na escola com
a compreensao das logicas especificas de aprender neste espago, o
que geralmente nao ocorre. Aqueles/as que vivenciaram o estudo,
enquanto parte de seu modo de compreender o mundo, os outros e
si mesmos e tiveram acesso a determinadas ldgicas especificas
exigidas pela cultura académica, tém mais chance de ter prazer em
estudar e de se sentirem reconhecidos pelos estudos (Reis, 2021).
Aqueles que se sentem como “um peixe fora d'agua”, nao
pertencentes ao espago formativo onde se encontram, nao
conseguem atender as exigéncias académicas em relagao aos estudos
e suas ldgicas, consideram que nao conseguem aprender. Quanto
menos compreendem tais logicas, mais o estudo representa uma
atividade sem sentido e menor é a dedicacdo em tal atividade, tao
necessdria para a entrada neste processo.

Na universidade, existem, ainda, outras razodes, como, por
exemplo, a falta de tempo para estudar por precisar dividir-se entre
trabalho e universidade, gerando, também, dificuldades com as
leituras e escritas académicas. As necessidades economicas muitas
vezes obrigam os/as estudantes a vivenciarem uma dupla condigao:
a de estudante e trabalhador/a. Isso implica diminui¢do do tempo
dedicado aos estudos fora da sala de aula afetando também a
motivacdo e o engajamento necessarios para realizar as atividades
de estudo e o consequente fortalecimento da relagao com o aprender.
Motivar-se, dedicar-se e engajar-se nas atividades dos estudos
pressupdem recorrer a formas de enfrentamento desses desafios.

Acerca disso, Coulon (2008) acrescenta que a vida académica
nao se resume a sala de aula. Viver a universidade é estar presente
nos seus espagos que também sdao formativos. Considera-se,
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portanto, que a experiéncia de se tornar estudante nao se resume
somente as atividades na sala de aula, mas também no engajamento
em outros espacos formativos, como, por exemplo, em cursos de
extensao, nas atividades de pesquisa, nos grupos de estudos entre
estudantes. Compreende-se que se constréi como estudante num
territdrio, com o eixo na cultura académica, com fronteiras materiais
e simbdlicas a serem ultrapassadas. Denominamos este territorio de
vida universitaria (Reis, 2022).

Essas experiéncias oferecem a aprendizagem sobre o mundo
académico e sua cultura. O oficio de estudante, isto ¢, ser
estudioso/a, se aprende com o tempo e através das experiéncias
resultantes da realizagao de atividades especificas, atividades de
estudo e/ou formativas exigidas na universidade, mas que nao é
explicitamente ensinado pelos professores.

O novo estudante deve, em particular, descobrir as rotinas, as
evidéncias, as regras, os novos codigos da universidade. Por exemplo,
o trabalho intelectual que ndo é explicitamente solicitado pelos
professores e que €, contudo, indispensavel ao sucesso (Coulon, 2017,
p. 1243, grifo nosso).

A construcdo identitaria como estudante demanda dos
individuos dedicagdo, tempo e engajamento com o ato de estudar,
que € um trabalho intelectual que tem como resultado o aprender.
Isso significa dizer que para tornar-se estudante universitario/a
exige-se um trabalho sobre si e sobre 0 modo de como se relacionar
com o saber. E deste trabalho que resulta a afiliagdo, isto €, a
aquisicao de um novo estatuto social, a construc¢do identitaria ou
personifica¢cdo de uma nova forma social: estudioso/a. Reconhece-se
um/a estudioso/a pelo modo de ser estudante que constréi, mas o
constroi através de atividades especificas, através do estudo. Assim
€ possivel dizer que se reconhece o/a estudioso/a pelo trabalho
intelectual que realiza, isto é, o estudo. Na universidade existem
dificuldades nos estudos que causam um grande sofrimento
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psicoldgico nos/as estudantes. Acerca das situagdes Charlot fala
sobre a existéncia de estudantes que

[...] ndo conseguem acompanhar o ensino que lhes é dispensado, que
ndo adquirem os saberes que supostamente deveriam adquirir, que
nao constroem certas competéncias, que nao sdo orientados para a
habilitacdo que desejariam, alunos que naufragam e reagem com
condutas de retracdo, desordem, agressao (2000, p. 16).

Ele questiona quando nomeamos de “fracasso escolar” essas
dificuldades enfrentadas, porque tal nomenclatura tem uma
tendéncia a culpabilizar os individuos pelas dificuldades
vivenciadas. Considera que as situagdes de “fracasso” estao envoltas
em diferencas, nao em termos de posicdes sociais, mas em termos de
experiéncias propiciadas pela escola. Segundo o autor, deve-se
estudar estas experiéncias, situagoes, historias e nao culpabilizar os
individuos a partir de sua posicao na sociedade.

Desse modo, é preciso estudar as experiéncias de estudantes
universitarios/as em seus processos formativos, para além da
condicao social da familia. A condicao da familia influenciara os
tipos de atividades aos quais cada pessoa terd acesso, mas nao
determinard sua relagao com o aprendizado na escola.

O conceito de atividade é muito importante para entender por
que o/a estudante pode nao encontrar sentidos na relagdo com o
aprender da escola. As atividades realizadas pelos(as) estudantes,
isto é, as praticas as quais dedicam seu tempo podem tanto afastar
os individuos das experiéncias que enriquecem a sua formagao
intelectual e humana, como podem gerar um maior engajamento
com as atividades formativas, transformadoras e capazes de
construir seu processo identitdrio como estudantes, uma forma de
ser estudioso/a tao importante para a vida universitaria.

A ideia de atividade para Charlot e sua teoria da relagao com o
saber traz o pressuposto de que, para aprender e fazer parte de um
mundo existente como seres humanos, precisamos nos apropriar
desse mundo, mas isso ndo acontece de maneira aleatoria. Para nos
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tornarmos humanos, precisamos nos envolver na variedade de
relagdes sociais experienciadas em que se torna possivel a
apropriacido do mundo mediada pelo nosso engajamento em
atividades socioculturais. Com base nessas afirmagdes, surge o
questionamento: as atividades sdao o meio que nos permitem
aprender e nos relacionar com o mundo, consigo mesmo e com o
outro? Se essa questao caminha para tornar-se uma afirmacgao, entao
podemos dizer que o estudo é uma atividade porque quando
estudamos estamos aprendendo sobre um mundo em que estamos
inseridos, a0 mesmo tempo em que trabalhamos nossa construgao
como sujeitos singulares-sociais.

S6 aprende quem se mobiliza em uma atividade, inclusive na vida
cotidiana, e, quando se trata de uma aprendizagem voluntaria e
consciente, em uma atividade intelectual - na escola, claro, mas
também em um processo por tentativa e erro ou por imitagdo.
Novamente, a questdo é antropoldgica: o ser humano nao é um
espectador do mundo, ele é, coletivamente, individualmente, e
sempre em uma histdéria, um ator nesse mundo (Charlot, 2021, p. 5).

O estudo, portanto, é uma atividade. Um tipo especifico de
atividade, uma atividade intelectual cujo produto € o conhecimento.
O saber aprendido pela atividade estudo ndo se resume ao saber do
senso comum, mas aquele que podemos chamar de saber
sistematizado, historicamente acumulado pela humanidade ou,
como pode ser chamado conforme a teoria do método do estudo
imanente, linguagens das ciéncias dos mundos humanos
(compreende o mundo da geografia, o mundo da filosofia, das
linguagens, ciéncias, histdria, sociologia e entre outros).

Essa discussao é aprofundada ao adentrarmos no objeto de
estudo de Charlot, a relagao das pessoas com a escola e com os
estudos. O autor enfatiza que é através da educagao que as pessoas
se relacionam com o saber e que esse processo é, a0 mesmo tempo,
social e singular. Portanto, cada pessoa se relaciona de uma
determinada maneira com o saber, a partir de como se relaciona com
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o mundo e com os outros. A educagdao é simultaneamente um
processo de humanizagao, socializagao e singularizagao porque,
apesar de ser uma agao coletiva, a educagao é entendida e
internalizada de maneira particular pelos individuos.

Essa ¢ uma perspectiva antropoldgica que destaca a
necessidade de nos tornarmos humanos, singulares e sociais a partir
da educagao e das atividades que realizamos. Somos provocados a
aprender porque nao somos, mas nos tornamos e personificamos
formas sociais ao nos engajarmos em diferentes atividades. A
categoria atividade ¢ fundamental para entendermos o
posicionamento de Charlot acerca do processo de escolarizagao e
suas dificuldades. “Nem todos tém acesso as mesmas atividades em
nossa sociedade e as mesmas condigdes de educagao escolar” (Reis,
2021, p. 6). A possibilidade de aprender na escola nao ¢ marcada
diretamente pela origem social, mas pelo lugar social de cada pessoa
e sua trajetoria, marcada pelas condicoes de classe social, de raca e
de género que influenciam o acesso as atividades de cada um no
mundo social. Essa trajetoria vivida, portanto, permite as
interpretagdes sobre as aprendizagens vivenciadas, que compdem as
referéncias para novos aprendizados.

Para compreender o que leva determinados grupos de alunos a
vivenciarem mais ou menos desafios no seu processo de afiliagao a
universidade e a vida académica € preciso considerar qual ou quais
atividades estdao sendo priorizadas, porque sdao através das
atividades que os alunos acumulam o capital cultural. Por essa
razao, a teoria e o método do estudo imanente sao um caminho para
fortalecer a relagao com o aprender dos estudantes de graduagao e
de pds-graduacao em educagao que enfrentam dificuldades no seu
percurso formativo.
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3. Teoria e método do estudo imanente para a formacdo na
universidade: “estudiosidade” e formacao de si

Charlot aborda a teoria da relagdo com o saber, a partir da
andlise antropologica, segundo a qual nos construimos como
sujeitos pelas aprendizagens das atividades vivenciadas e que
constroem nossa relacdo com o mundo, com os outros e com nos
mesmos (Charlot, 2000; 2021). Refletir sobre a formagao pelos
processos pedagogicos implica discutir as formas em que a relagao
com o saber se materializa nas atividades académicas (no caso desse
capitulo, mais especificamente naquelas praticas relacionadas as
atividades universitarias conectadas as logicas com o aprender do
mundo académico).

Nos processos de formacao de si, relacionados as atividades do
estudo, € necessario refletir sobre a relacdo consigo mesmo como
importante experiéncia no ambito da formagao. No processo de
integracao a comunidade académica, os/as estudantes realizam seus
estudos, pesquisas e suas experiéncias formativas, sendo essas
atividades concretizadas em trabalhos académicos, enquanto
momentos significativos da experiéncia.

Sao diversos os processos de aprendizagem que a experiéncia
académica confere a formacado. Elegemos neste texto as ldgicas
epistémicas com o estudo, a leitura e sua materializagao no ato de
escrever como formas de organizagdo e sistematizacdo de ideias,
reflexdes, interpretagdes e compreensoes. Isto €, praticas de
estudantes voltadas a apropriagdo de conhecimentos para atualizar
as linguagens que adotam no decorrer de suas vidas. Essas praticas
permitem aperfeicoar, por si mesmos, as estratégias de leitura de
mundo que realizam e seguir com seus proprios desafios e
demandas nas atividades de estudo consideradas “como exercicios
permanentes dos cuidados consigo” (Foucault, 1984, p. 51).

Como contribuigao aos processos da formagao de si, Foucault
informa que o processo histdrico da cultura de si se alterou no tempo,
considerando sua andlise desde os gregos. O autor abordou o
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“cuidado de si” como movimento histérico que ganhou formas
enquanto “foram intensificadas e valorizadas as relagdes de si para
consigo” (Foucault, 1984, p. 49). E assim, nos processos envolvidos
com os desafios da “arte da existéncia” e dos “cuidados consigo”
passaram a interagir com uma necessidade de “aplicar-se a si proprio,
[isto €] ocupar-se consigo mesmo” (Foucault, 1984, p. 49). O autor
indica que esta temadtica esta presente desde os gregos e que refletia
sobre uma forma de existéncia que buscava cuidar de si, voltando a
atencao aos enfrentamentos com os proprios desafios de vida.

O cuidado de si nesta dimensao propicia a formagao de si
permeada pelas relagdes consigo, com o mundo e com os outros. A
Optica antropolodgica de Charlot permite identificar a referéncia de
multiplas dimensodes agindo sobre a existéncia. Visualizar a formagao
de si através dos desafios da vida académica, isto €, pelos estudos,
pesquisas e diversas experiéncias formativas universitarias, € também
uma forma de refletir sobre a dimensao da relacao consigo mesmo.
Que lugar tém as atividades do estudo na relagao para consigo frente
as atividades necessarias aos processos da formagao de si?

Foucault indica que a cultura de si, além de ter sido retrabalhada
na filosofia, além de ter ficado no cerne da “arte da existéncia”, se
autonomizou em dimensoes concebidas como “cultura de si” (p. 50),
ganhando assim generalizagoes. Argumenta o autor:

Por essa expressao é preciso entender que o principio do cuidado de si
adquiriu um alcance bastante geral: o preceito segundo o qual convém
ocupar-se consigo mesmo ¢ em todo caso um imperativo que circula em
numerosas doutrinas diferentes; [quais sejam] ele também tomou forma
de uma atitude, de uma maneira de se comportar, impregnou formas
de viver; desenvolveu-se em procedimentos, em praticas e em receitas
que eram refletidas, desenvolvidas, aperfeicoadas e ensinadas; ele
constituiu assim uma pratica social, dando lugar a relagdes
interindividuais, a trocas e comunicagdes e até mesmo a instituic¢oes; ele
proporcionou, enfim, um certo modo de conhecimento e elaboragio de um
saber (Foucault, 1984, p. 50, grifos nossos).
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O autor destaca o alcance da cultura de si em relacao a atengao
em se ocupar consigo mesmo, isto €, formas de buscar caminhos
para contribuir na constru¢ao da formagao. Refletindo sobre esse
processo, importa saber: ocupar-se consigo € um exercicio
importante nos processos da formagao de si? Em que medida se
despreocupar com essa questao consiste em negligenciar a si
proprio? A formagao de si comporta o conjunto das experiéncias de
vida, de modo que ndo seria razoavel ficarem sub notificadas as
relagdes para consigo nos processos de formacao.

Tratando-se de processos pedagogicos da educacao e da vida
académica, as preocupagdes com a formagdo perpassam pelas
formas e taticas encontradas por estudantes para atender suas
necessidades e desafios formativos no ensino superior.

Os/as estudantes universitarios/as, quando se langam aos
cursos de graduagao e pos-graduacao, para além dos certificados, se
aventuram para ampliar seus conhecimentos, descobrir
cientificamente novos saberes, buscar inovacgdes técnicas,
informacdes e dados. Os resultados de seus estudos geram trabalhos
cientificos que se desdobram nos registros dos escritos académicos
e, a0 mesmo tempo, produzem novas experiéncias a sua formagao.

Ora, entdo, os trabalhos académicos e as diversas experiéncias
da vida universitdria tornam-se extensdes da prépria formagao dos
sujeitos pedagogicos. Sao experiéncias que vao se ampliando,
ganhando novas configura¢des, enquanto também participam dos
processos de construgdo de suas vidas. Assim, as experiéncias
universitdrias sdo extensdes dos percursos vivenciados por esses
sujeitos, a partir de suas demandas, suas questdes, suas taticas para
enfrentar os desafios. Os trabalhos realizados, as atividades das
quais se ocupam, as experiéncias que se reconfiguram ao longo da
vida universitdria, tornam-se aspectos concretos desse percurso.

Os trabalhos académicos e as formas de atividades da vida
académica exigem realizar um trabalho voltado a si, por consistirem
em praticas compreendidas nos processos da produgao intelectual
que geram saberes, contribui¢des e avancos nas diferentes dreas de
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conhecimentos. Nesse sentido, os sujeitos pedagogicos também
organizam e elaboram suas vidas quando passam por uma jornada
de esforco preparando e elaborando seus trabalhos, suas pesquisas,
suas escritas, as participagdes em eventos, em grupo de estudo, em
multiplas atividades académicas de cunho cientifico, cultural,
politico e social.

E pratica comum, geralmente, se indagar as universitarias e aos
universitarios: qual a importancia de seu trabalho académico? A
resposta pode, eventualmente, compor dois entendimentos. Um
deles é relatar a contribuicdo dos resultados para a ciéncia e a
sociedade. Outro, e nao menos importante, é de que esses resultados
(fruto de estudos e pesquisas) conferem as experiéncias dos/as
sujeitos universitdrios/as novas linguagens, novos vocabuldrios,
conceitos e ideias que contribuem na atualiza¢ao de suas visdes de
mundo, portanto, de sua formagao.

Quando os/as estudantes se desafiam na elaboragao de seus
trabalhos e pesquisas por meio da construcao de artigos,
monografias, dissertagdes e teses, também produzem atualizagdes
de si, acrescentando novas conquistas intelectuais em relagao aos
seus saberes. Nesse sentido, entendemos que o estudo € imanente a
vida, ao agregar enriquecimento pessoal e intelectual para os
sujeitos que se engajam nesta pratica, propiciando novas
aprendizagens, técnicas e modos de lidar com os outros e de se
posicionar no mundo.

Parte-se do pressuposto de que o estudo realizado pela leitura
e a escrita, mobilizado em atividades de pesquisa, compreende uma
atividade que se vincula ao cuidado de si. Assim, ocupar-se consigo
mesmo no momento de desenvolver uma leitura e a escrita insere
os/as estudantes universitarios/as em exercicios de pensar e refletir
sobre os postulados epistemoldgicos e académicos do seu estudo.
Consiste em se apropriar de teorias, no¢des, categorias, conceitos,
ideias, hipdteses e articular tudo isso as unidades significativas do
contetdo dos trabalhos académicos.
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Para tanto, é preciso trabalhar com um conjunto de recursos
bibliograficos (livros, teses, dissertagdes, TCCs, artigos, resumos,
resenhas), com a leitura, com um método de analise e estudo, com
auxilio nas orientagdes docentes, com debates nos diversos espagos
académicos. Nesse sentido, compreende-se que o exercicio da escrita
¢ uma atividade por meio da qual os sujeitos pedagogicos ocupam-
se de sua formagao e se exercitam, em favor da ampliagdo das
percepgoes e dos sentidos. Estudando um texto, cada um toma
emprestado as palavras e as conferem novos sentidos. Esse trabalho
exige um investimento pessoal, exige ocupar-se regularmente da
escrita e reescrita, exige elaboracao de formas de interpretagdes que
fazem das palavras também um conhecimento de si.

Nesse sentido, o Método de Estudo Imanente, elaborado e
organizado inicialmente por Ciro Bezerra (2019), apresenta a escrita
como um meio concreto para estudar. E um meio utilizado tanto
para as tarefas pontuais, como anotar as ideias de autores, as nogdes
tedrico-metodologica de correntes do conhecimento, de saberes
elaborados por éareas das ciéncias e das linguagens do mundo
humano; como, também, se materializa como uma forma concreta
de exercitar os potenciais interpretativos-compreensivos,
intelectuais e criticos reflexivos daquele(a) que estuda.

A escrita é tomada como atividade humana sensivel, com
multiplas légicas e com taticas de captar e construir um estilo
proprio. Pela pratica do estudo, € possivel ao estudante tomar a
decisdo de ultrapassar seu lugar de receptivo para interlocutor
proativo em seu processo de aprendizagem. A escrita organiza-se
em praticas que, a0 mesmo tempo que permite o contato com os
textos, autores, com trabalhos desenvolvidos e publicados,
permitem o(a) estudioso(a) ensaiar seu processo de autoria.

A via de aproximacao com praticas de estudo realizadas pelos
proprios discentes busca caminhos para o engajamento que ndo se
da definitivamente. Antes, é uma aventura que pode ser dolorosa e
complicada sobretudo para os/as estudantes atingidos/as pelas
desigualdades de oportunidades educacionais no quadro desafiador
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das condig¢oes de ingresso, permanéncia progressiva e conclusdo na
educagao superior, seja na graduagdo ou na pds-graduagao.

O método do estudo imanente ¢, assim, uma forma de estudo
organizado com o uso da escrita em que aquele/a que se propoe a
estudar pode exercita-la como “atividade humana sensivel, trabalho
de si, em si, por si e para si, forma e, a0 mesmo tempo, possibilidade
concreta de cuidar de si, da formacao humana” (Bezerra; Paz;
Diogenes, 2023, p. 23).

O método do estudo imanente sugere estudar de forma regular
e sistematica os contetidos curriculares, de modo que possibilite aos
sujeitos pedagdgicos posicionar-se atentamente a formacao de si pela
escrita e pela leitura. A escrita é a atividade basilar do estudo
imanente (Bezerra, 2019). Ela permite que o/a estudante identifique o
processo de tornar-se outro de si mesmo, mediado pelas atividades
do estudo imanente realizado com regularidade. E uma prética de si
comprometida com a formagdo de si e referenciada na formacao
humana.

O método imanente é também tedrico imanente? (Bezerra,
2019). Sao dimensoes tedrico-metodologicas que se fazem juntas na
escala pessoal de estudo (realizada numa sala de estudo, numa
biblioteca, escritdorio ou outro ambiente com uso de textos a serem
analisados e cadernos para registros de toda a cartografia literaria
emanada do estudo de um texto). Pretende-se um percurso singular
da formacao de si, a partir de quatro momentos do estudo imanente
descritos, conforme Bezerra (2019, p. 439-469), como: Didlogo
Critico-Criativo; Cartografias Literdrias do Mapa da Geografia
Textual; Didrio Autoanalitico, Autocritico e Autoetnografico; e

% Bezerra compreende uma dialética da teoria e método do Estudo Imanente
considerando e convergindo os conceitos de “trabalho de si, em si e por si” de Pierre
Hadot e o conceito “atividade humana sensivel” de Karl Marx (Bezerra, 2019, p. 55).
Sua reflexdo teodrico-critica analisa o estudo como atividade com implicagdes
politicas aos sujeitos pedagdgicos (estudantes, professores/as) na medida em que
pode despertar as potencialidades de seu campo perceptivel, sensivel e simbolico,
com finalidade de contribuir, sobretudo, na transformacao de leitores em escritores.
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Interpretagaio Compreensiva, que podem ser sintetizados da
seguinte forma:

a. Sobre o Didlogo Critico-Criativo:

Esse momento, do método do estudo imanente, visa dialogar
com 0s escritores e/ou autores de textos ou trabalhos académicos,
livros didaticos e mesmo de apostilas. O objetivo é reconstruir os
contetidos destes materiais, assimilar criticamente e memorizar
criativamente as suas linguagens. Esse é um exercicio de
enriquecimento do/a estudante, a partir das linguagens organizadas
e veiculadas pelos autores. Esta operagao tem como consequéncia a
transformacao dos autores-escritores em interlocutores e dos leitores-
estudiosos em autores-escritores-efetivos.

Como ¢é realizado? Enquanto o estudante vai
“escrevendolendo” o texto, inicia com didlogo em forma de
questoes. O didlogo ¢ redigido, escriturado ou escrito pelo leitor-
estudioso com a constancia dos registros em forma de perguntas.
Perguntas dirigidas ao autor a partir do que estd presente em seu
texto. O caderno das anotagdes do leitor-estudioso torna-se o centro
pratico onde se dinamiza, em formas de palavras e mnemonicas,
toda a acdao da atividade sensivel do estudar. Este é o espago do
estudante cartografado em seu caderno. O caderno vai se
configurando no mapa do didlogo critico-criativo.

Nessas praticas, percebe-se que o caderno deixa de ser mero
instrumental escolar para se tornar um campo de interagdo no qual
o/a estudante deve manter presenca marcante e constante. A
atividade de estudo nao se faz por uma leitura continuada, antes se
faz numa leitura interrompida por questdes dirigidas ao texto.
Pergunta-se aos autores por que essa categoria e nao outra, porque
essa afirmacao, o que levou o escritor a fazé-lo, que teorias, nogdes e
conceitos sao apresentados na discussao. Dessa maneira, o caderno
de estudo, ao invés de ser mera plataforma de registro, se torna um
lugar de exercicio de apropriacao, interpretacao e didlogo de ideias.
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A intengao desse momento € gerar intimidade e familiaridade
dos leitores-estudiosos com as linguagens dos trabalhos académicos
e livros didaticos, estudados, e aumentar a qualidade e quantidade
dos vocabularios dos atores pedagogicos. Paulatinamente aprende-
se a refinar as perguntas, enxergar o que realmente faz ou nao faz
parte de dvidas. E um exercicio de aperfeicoamento do senso de
inquirigao.

Este, o campo de dominio critico-criativo do escritor-leitor-
estudioso, é intransferivel, pois nao da para terceirizar ou delegar
para a inteligéncia humana de outras pessoas ou para as
Inteligéncias Artificiais (IA’s). Nesse processo, cada um tera o seu
modo de se apropriar e trabalhar com esses modos de aprender. A
formulacdo da pergunta ¢ somente um momento de exercicio
autoral (como atividade de si feita por si e nao por outro) que pode
tocar e fazer emergir nossas curiosidades. Isso porque “o exercicio
da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicdao, as emogoes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, da busca de perfilizacao do
objeto ou do achado de sua razao de ser” (Freire, 1996, p. 98). E
continua o autor:

Satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-me e buscar
continua em pé. Nao haveria existéncia humana sem a abertura de
nosso ser ao mundo, sem a transitividade de nossa consciéncia.
Quanto mais falo fago essas opera¢des com maior rigor metodico tanto
0 mais me aproximo da maior exatiddo dos achados de minha
curiosidade (Freire, 1996, p. 98, grifos do autor).

b. Sobre 0 Mapa da Geografia Textual:

Esse é o momento de efetiva sistematizacao do texto estudado.
Sugere que identifiquemos e registremos as linguagens das ciéncias
objetivas nas Unidades Significativas: categorias, conceitos, ideias,
etc.; nas Unidades Epistemoldgicas ou complexos categoriais das
ciéncias: objetivo, temas abordados, pressupostos, problematica,
hipdtese, postulados, axiomas, coroldrios e tese; nas Questdes
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Norteadoras, presentes nos trabalhos académicos e livros didaticos
e nas palavras desconhecidas. Este ¢ o processo no qual sao
organizadas, num quadro ou em texto corrido do caderno de
anotagoes, todas essas unidades linguisticas.

Trata-se de um processo de decomposicao de palavras
conectadas diretamente as ideias do autor, indicando paginas e as
configuracoes de sua discursividade textual. Nesse mapeamento,
inevitavelmente, imprime-se uma nova configuracao sobre as
discussdes dos(as) autores(as), a partir das referéncias do(a)
estudante que realiza a leitura, destacando nao apenas os pontos
essenciais do texto, mas também os momentos que sentiu conexao
com algumas passagens especificas.

Esse momento se d4, portanto, em um encadeamento de
citagdes destacadas do texto estudado, mas a partir do olhar de
quem lé e registra como modo de documentacao da escrita do
estudo. O conjunto do que foi decomposto e escolhido como
destaques importantes aparece do texto transposto para o caderno e
do estudo com as reagdes do sujeito que realiza a atividade.

Estas reagdes nao podem ser desconsideradas e/ou descartadas
sob pena de as construgdes e conjecturas arriscarem escapar ou se
perderem, devendo ser captadas no exato momento em que forem
acendendo as percepgoes (o famoso “me deu um start" e “me veio
uma ideia”). As reagdes podem vir acompanhadas de carga
emocional e esse é o input do/a estudante, que pode excitar suas
impressoes e trabalhar sobre elas, escrevendo-as e, se necessario,
reescrevendo-as.

Os feixes de pensamento que surgirem com certa mistura de
palavras e emogdes ndao sao de menor valor. Ao contrario, ¢ um
alavancador de emogdes acomodadas e que, ao se agitar ou
incomodar no processo de estudo, pode desencadear a experiéncia
de envolver-se. Engajamento no estudo é, dentre outras coisas, dar
voz as emogOes, sensagdes que pulsam na decomposi¢ao da
geografia textual. O didrio do/a estudante é o lugar de registrar os

220



comportamentos do proprio corpo na realizagao concreta das agoes
do estudo.

E nesse momento que o/a estudioso/a sente a necessidade, as
vezes incontroldvel, de tomar parte na fala, de assumir uma voz
ativa, ainda que momentaneamente e com dificuldade. E tomar
coragem e se autorizar, ou seja, se permitir exercitar a autoria sem
medo de ser feliz. O erro corrige-se depois, mas ndo cabe proibir-se.
De outro ponto de vista, este ¢ um momento de se posicionar no ato
de estudar. Trata-se, também, de um ato politico porque, enquanto
se permite deixar emergir sua autoria, exercita-se por si mesmo os
seus modos de aprender a intelectualizar-se, construindo-se de
modo autoral, analiticamente e criticamente.

c. Sobre o Didrio Autoanalitico, Autocritico e Autoetnogrifico:

Este momento do estudo imanente se concentra em primeiro
registrar e analisar os efeitos psicoldgicos e subjetivos dos
momentos anteriores. Trabalha-se, objetivamente, na autoanadlise e
critica do processo de personificagdo da forma social estudiosa.
Processa-se uma critica profunda as formas sociais de pensar e
sentir que estdo cristalizadas em nos. Formas de pensar e sentir
resultantes das relagdes sociais que vivemos com 0s outros nos
nossos espagos de vida.

Essas formas de pensar, que se constituem a partir do meio
social, estdo personificadas como linguagens e regimes de verdades
a partir de crengas, experiéncias e relagdes. O Didrio
Autoetnografico sugere que facamos um caminhar para si no
sentido de entendé-lo como um “trabalho de reflexdes sobre o que
foi vivenciado e nomear o que foi aprendido” (Josso, 2009, p. 136). O
didrio como um movimento nos sentimentos e disposi¢des
pedagogicas do(a) estudante, os registrando durante a realizagdo
das atividades do método.

Este movimento introspectivo propde pensar e refletir sobre as
memdrias intimas silenciadas quando se esta estudando, feita em si
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e por si mesmo. Para o ato de estudar, esse momento de perceber,
captar e registrar suas emogoes ¢ movimento em que nao se aceita
terceiros. E uma forte marcagao do trabalho de si, em si, por si e para
si. E isso é exatamente contrario ao fechamento de si mesmo por ser
uma liberagao de si, ancorando a autonomia nas proprias maos do(a)
estudante que estuda, registra, escreve, atualiza-se, organiza e
valoriza suas agOes cognitivas (pensar, refletir e reiterar essas agoes
praticas).

Conquistar autonomia pelo diario de estudo é dar um voto de
confianga a si mesmo e trazer a tona, corajosamente, emogoes que
consideramos as vezes tolices ou ingenuidades de nossas reflexdes.
As emogOes que pulsam, positiva ou negativamente, no ato de
estudar sao reverberac¢bes de nossa forma de ser construida social e
culturalmente. O didrio de estudo oferece o momento de um
distanciamento reflexivo para enxergar e buscar compreender.

d. Sobre a Interpretacido Compreensiva:

Neste momento, trabalha-se um exercicio de autoria, tendo como
objetivo a conquista de autonomia pelos sujeitos pedagogicos. O
intento é a constru¢do da capacidade de falar e escrever, com suas
proprias palavras, sobre qualquer disciplina e seus contetdos
curriculares. Esse processo € desafiador ao pressupor o dominio de
vocabuldrio, memoria das linguagens das ciéncias e o dominio do
saber escrever. O aperfeicoamento das capacidades cognitivas e
intelectuais do estudo é gradual e pressupde um exercicio constante.

A partir das etapas anteriores, o/a estudante apropria-se da
tematica estudada, com criticidade, sendo possivel a producao de
um novo texto. A Interpretacdo Compreensiva se materializa numa
redagcao com: introdugao, desenvolvimento e conclusao. Portanto,
segue uma tradi¢ao logica, no ambito da produgao textual: expressar
os sentimentos e pensamentos tedricos, de forma oral ou verbal, com
concisao, objetividade e organizagao.
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O novo escrito é a materializacdao da transicao entre a forma de
ser do leitor passivo e a forma de ser do leitor-estudioso. E o
exercicio de praticas que permitem paulatinamente alcangar a
autonomia da autoria. Nesse mesmo trabalho de escrever a partir do
que foi estudado, refletido, apropriado e compreendido, se faz
simultaneamente uma avaliagdo dos modos de exposi¢ao de suas
ideias.

Apesar desse momento parecer o fim do exercicio com o
método do estudo imanente, ele se torna um comego e um prentncio
para continuar construindo o processo identitario como estudioso/a,
num longo e intenso percurso de vida estudiosa. Uma forma de
“estudiosidade”, isto é, estudo em atividade inacabada, como
pratica presente entre as formas do inacabamento humano, sendo
sempre singular-social e que se da na relagao consigo, com os outros
e com o mundo.

Consideragoes finais

Experimentar os desafios da educagao superior, pensando na
inclusao e permanéncia na vida universitaria, requer mobilizar-se no
e pelo estudo, com modos de aprender do estudo imanente que
permitam adentrar na apropriacdo critica e autoral da produgao
escrita dos/as autores/as e construir-se como autor/a. As diferentes
dimensdes desta experiéncia contribuem como momentos
importantes da formagao de si.

Assim, este capitulo analisou a relagdo entre vida académica e
o aprender, discutindo as contribui¢des do método do estudo
imanente para a formacao de estudantes de graduagao e de pos-
graduacao. Discutiu como o método do estudo imanente pode
favorecer a construcao de pessoas estudiosas ao articular o aprender
com as experiéncias vividas pelos/as estudantes em conjunto,
ocupar-se de atividades em que o centro pratico da agao nao é
terceirizado; isto €, deve ser realizado pelo/a estudante que se
propor a pratica-lo. A dinamica desse método convoca o estudante
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leitor a se transfigurar pelas atividades dos estudos concretizados
nos exercicios da escrita.

O ato de escrever é compreendido como uma pratica na qual
o/a estudante dialoga com os/as autores/as do texto estudado, ao
dirigir-lhes questdes que surgem no exato momento da leitura. O/a
estudante mapeia as linhas de raciocinio do autor ao registar (em um
plano fisico de um caderno ou eletronico de um computador) as
unidades significativas dos textos para torna-las reconhecidas na
memoria. Realizados esses dois momentos, o/a estudante toma para
si um terceiro, nos moldes de autoavaliagao, que permite a produgao
de um texto de carater autoral. Nao menos importante é a adocao do
didrio para registrar, perceber e refletir acerca dos sentimentos que
emergem das atividades de estudo.

Compreendemos que o conjunto dessas atividades, quando
assumidas de forma regular, sistematica e metddica, pode gerar
contribui¢des a formacao universitaria, em diferentes dimensoes:
praticas académicas voltadas a apropriacio de conteudos; o
exercicio de valorizacao e reflexdo dos sentimentos que surgem dos
desdobramentos do estudo; e a pratica que possibilita trabalhar a
autonomia da autoria.

Desse modo, as atividades propostas pelo estudo imanente
permitem ao/a estudante compreender as logicas especificas de
aprender na universidade, as exigéncias de trabalho académico,
tanto na formagao inicial como na pesquisa. Elas propiciam
importantes relagdes epistémicas, pela compreensao dos contetdos
académicos, pela possibilidade de distanciamento reflexivo, e de
relagdes identitarias com o saber, pela construgao de autoconfianga
e do reconhecimento de si como estudioso/a. Trata-se de um
processo voltado, portanto, ao cuidado de si, a partir da construgao
de autoria intelectual.

O método do estudo imanente apresenta um dos caminhos
possiveis para a formagao de pessoas jovens e adultas como
estudiosos/as, com as condi¢does de ultrapassar as barreiras da
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permanéncia da vida académica no ensino superior, tanto na
graduagao como na pos-graduagao, com criticidade e autoria.
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Capitulo 9

POSTURA DO PESQUISADOR NA PESQUISA
BIOGRAFICA EM EDUCACAO: EM DIRECAO A CO-
CONSTRUCAO DO PODER DE AGIR!

Anne Dizerbo

Arnaud Gobin

Carolina Kondratiuk
Carmen Cavaco

Camila Aloisio Alves

Dave Benetteau de la Prairie
Marianne Trainoir
Rosemeire Reis

1. Introducao

Este texto coletivo propde elementos de reflexao relacionados a
construgao da postura do pesquisador no campo da pesquisa
biografica, compreendida como uma abordagem tedrica e
metodoldgica em ciéncias da educagado e da formagao. Ele é fruto da
reflexdo de um grupo de pesquisadores, reunidos no ambito do Pdle
initiatives en recherche biographique do College international de recherche
biographique en éducation (CIRBE)?, que se interessam, em particular,

! Este capitulo ¢ a tradugio do artigo publicado pela primeira vez em 2022, Revista
Le Sujet dans la Cité. O tema da revista foi : “Penser la recherche biographique en
situations et en dialogues”, sob a coordenagao de Christine Delory-Momberger e
Martine Janner-Raimondi. Editora Harmattan. 2022/2 Actuels n° 12. Disponivel em:
https://doi.org/10.3917/1sd1c.012.0193. Traducdo de Rosemeire Reis e Carolina
Kondratiuk.

2 O nucleo de pesquisa e formacgido passou a se chamar: “Pble Initiatives en
recherche et en formation biographique”. Continuam a integrar o Pole: Anne

227


https://doi.org/10.3917/lsdlc.012.0193
https://doi.org/10.3917/lsdlc.012.0193
https://doi.org/10.3917/lsdlc.012.0193

pelas praticas e questdes capazes de favorecer a constru¢ao de um
poder de agir. Criado em 2016, esse nticleo internacional de pesquisa
e formacao pretende analisar os desafios e modalidades de
implementagdo da pesquisa biografica face as mudancas nas
praticas sociais e modos de vida, as reconfiguracdes dos espacos
sociais e educativos e das dinamicas subjetivas e institucionais que
neles se tensionam.

A pesquisa biografica em educacao procura evidenciar como os
individuos procedem para dar sentido aos acontecimentos de sua
existéncia, vividos no espaco social. Através desse movimento
continuo de biografizacio, que se atualiza pelo conjunto das
manifestacoes de si (nao exclusivamente limitadas a linguagem
verbal), os individuos tentam dar uma forma propria as suas vidas,
a fim de se reconhecerem e serem reconhecidos pelos outros
(Delory-Momberger, 2014). No entanto, o desafio nao é somente
apreender a dimensao individual, mas também alcangar, tanto
quanto possivel, “para além da idiossincrasia, a sociedade da qual o
individuo faz parte” (Clapier, Poirier & Raybaut, 1983, p. 140). Para
ter acesso a tais processos, o pesquisador apoia-se nos diferentes
media® que permitem ao sujeito construir o sentido dessas
experiéncias. Grande parte desses media operam numa ldgica
narrativa capaz de transformar as agdes dos participantes da
pesquisa, bem como as do prdprio pesquisador. Esta observagao

Dizerbo (coordenadora), Carolina Kondratiuk, Carmen Cavaco, Dave Benetteau de
la Prairie e Rosemeire Reis. Esse nticleo integra o College International de Recherche
Biographique en Education (CIRBE), que faz parte da Rede Internacional de
Pesquisa GIS Le Sujet dans la Cité (Université Sorbonne Paris Nord).

Ver: https://www lesujetdanslacite.com/p%C3%B4le-initiatives-en-recherche

®N. de T.: Do latim, plural de medium. Um dos conceitos fundamentais da pesquisa
biografica em educacdo, o medium refere-se as mediagdes das relagdes que os
sujeitos estabelecem consigo mesmos quando exercem a escrita biografica nas mais
diferentes linguagens — falada e escrita, fotografica, visual, auditiva, grafica,
plastica, digital, corporal, gestual, cénica entre outras. Cf. Delory-Momberger, C.;
Bourguignon, J. C. Medialidades biograficas, praticas de si e do mundo. Revista
Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica, [S. I.], v. 8, n. 23, p. 1129, 2023.
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geral é o ponto de partida para nossas questdes sobre a construgao
da postura e do compromisso do pesquisador na pesquisa
biografica. Duas observagdoes complementares sustentam esta
reflexao coletiva.

Em primeiro lugar, por que o pesquisador solicita e escuta uma
determinada narrativa em vez de outra? Estara ele a ouvir os outros
ou a si proprio, quando confrontado com a narrativa que solicitou?
Ele ¢é interpelado pelas situagdes vivenciais que ouve. Os
acontecimentos narrados, aos quais ele atribui sentido, também
constituem ecos de suas proprias interrogacdes pessoais, brechas
existenciais e incompreensoes.

Em segundo lugar, toda enunciagao implica uma relagao entre
dois protagonistas engajados num processo de troca, tanto verbal
como nao verbal. A atividade do pesquisador nao consiste, portanto,
simplesmente em receber e depois restituir as palavras e intengoes do
emissor, mas sim co-construir sentido. Orientado e conduzido pela
funcao emotiva e expressiva da linguagem, o pesquisador ja nao pode
ser considerado um receptor, mas um co-construtor da narrativa.

Desse modo, a historia é sempre o produto da singularidade do
sujeito-emissor, mas igualmente do pesquisador enquanto receptor
e co-construtor da narrativa e do encontro, que se dd num espaco
social sempre situado. A atividade de pesquisa nao esta, portanto,
isenta do risco da imposicao de um quadro biografico, da reducao
das singularidades a canones narrativos que alimentam maquinas
analiticas e tedricas. Como evitar que a pessoa produza uma
narrativa de si mesma apenas para satisfazer as expectativas do
pesquisador, ou para alimentar uma faceta de sua vida que pretende
preservar ou valorizar? Em que medida o pesquisador cria a
narrativa que escuta e a partir da qual produz as andlises? Qual é a
sua responsabilidade quando utiliza essas narrativas e andlises
numa perspectiva de transformacao social? O pesquisador que atua
no campo da pesquisa biografica em educagdo alinha-se a uma
intencionalidade que o torna um pesquisador engajado, muito mais
do que envolvido (Ardoino, 1992)?
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Se assim for — e é esta a proposta que aqui defendemos —, é
necessdario identificar as posturas suscetiveis de fazer da pesquisa
uma pratica emancipatdria ou, pelo menos, uma pratica que aumente
a capacidade de acao dos atores. Pode a pesquisa constituir um espago
de escuta e didlogo, preservado das injungdes que, num contexto de
individualizagao e de precarizagao dos percursos de formacgao e de
emprego, obrigam os sujeitos a se definirem e se formarem para serem
capazes e performativos? Em quais condi¢oes?

Nossa contribuicao aborda essas questoes, centrando-se, em
particular, na situagao de entrevista. Para tanto, analisa, em primeiro
lugar, os desafios envolvidos na construcao de uma postura de
pesquisa no dominio da pesquisa biografica em educagdo e, em
segundo lugar, as acies (Weber, 1904) que dai resultam. A luz desse
conceito weberiano, trata-se de olhar nao tanto para o agir em si, mas
para os processos das agdoes permeadas por intencionalidade em
relagao ao ambiente social e aos atores envolvidos na pesquisa.

1. Desafios da constru¢cdo de uma postura ética na pesquisa
biografica

As questdes que esbocamos nesta primeira parte concernem, ao
mesmo tempo, as pessoas entrevistadas e aos pesquisadores
engajados. Se uma tal dicotomia tende a mascarar o entrelagamento
constante de tais desafios, ela sublinha a necessidade de interrogar
as dinamicas que afetam as agdes dos sujeitos envolvidos na situagao
de entrevista.

1.1 Desafios para o participante da pesquisa
1.1.1 Rumo a uma disposicdo experiencial
O vivido € inicialmente apreendido pelo individuo de maneira

fragmentada e descontinua. Os pequenos e grandes acontecimentos
da vida, sujeitos as contingéncias da memoria, sdo compilados de
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forma inexata e nem sempre alimentam as historias pessoais,
individuais e coletivas. Perante esta dificuldade, os espagos
intencionalmente abertos a “narrativa de si”, como tendem a ser
certos espagos socioeducativos, tém por objetivo oferecer aos
individuos espagos possiveis para a elaboracao de sentido. O
trabalho biografico que ai se realiza procura dar coeréncia ao
momento presente e favorece a proje¢ao no futuro. Ele pode criar
um potencial de mudanga, gragas ao “reconhecimento da vida como
experiéncia formativa e da formacao como estrutura da existéncia”
(Delory-Momberger, 2007, p. 123)%.

Trata-se de desenvolver o que Bertrand Bergier (2000) chama
de “disposigao experiencial”. Esta inclinagao consiste em considerar
toda situagao vivida, por mais dificil que seja, como provisoria e
fonte de aprendizagem: a situagdo nao é imutavel nem experimental,
mas representa uma fonte a qual o individuo podera recorrer, cedo
ou tarde, mesmo que a eficdcia desta disposicao seja “tardia”, nao
previsivel nem operacional (Chatel e Soulet, 2003, p. 198). Em todos
0s casos, a pessoa toma de seu passado um impulso para o futuro,
para se reinscrever num universo parcialmente outro. O desafio nao
¢ o dominio da situagdo, mas a busca de uma unidade pessoal: a
emancipagao social nao pode ser construida sobre um eu
fragmentado e disperso. Essa busca leva o individuo a oscilar entre
correr riscos e ganhar confianca. Toda narrativa de si, feita para um
outro (neste caso o pesquisador), € uma narrativa para si, uma
oportunidade nao somente para testemunhar, mas também para
elaborar a historia produzida pela pessoa e que comanda, em parte,
suas acoes.

A questao € acompanhar a pessoa durante a tessitura da
narracao de sua histdria para que ela possa se posicionar como
autora (Ardoino, 1992). De fato, ainda que as oportunidades e
mesmo as injungdes para contar a propria historia sejam numerosas,

* Esta abordagem de pesquisa-formagio a partir de histérias de vida foi
desenvolvida por Pierre Dominicé, na Universidade de Genebra, sob o termo
“biografia educativa” (Delory-Momberger, 2007, p 123).

231



tais micronarrativas situadas, eminentemente dependentes dos
espagos sociais e dos campos institucionais em que sao produzidas,
nem sempre alimentam uma historia coerente capaz de apoiar o
sujeito em seus projetos.

1.1.2 Da escuta a estima de si, um fortalecimento do poder de agir?

O exercicio da pesquisa biografica abre um espago privilegiado
para a fala do outro. Nesse sentido, revela o processo pelo qual o
individuo singular se constitui como sujeito. Essa consideragao por
sua voz valoriza a pessoa em sua singularidade e afeta
positivamente sua autoestima. Engajar-se na entrevista é existir
socialmente e ser reconhecido como cidadao pela valorizagao de sua
experiéncia. Esse efeito de reconhecimento que nutre a autoestima ¢
ainda mais importante para os participantes da investigagao que se
encontram em situagoes de vulnerabilidade ou invisibilidade social.

Escutada e levada em conta pelo pesquisador, a fala dos
participantes é socializada e valorizada pela escuta, primeiramente,
mas, igualmente, pela reinser¢do do testemunho pessoal em um
mundo social partilhado. Com efeito, a pessoa é compreendida,
simultaneamente, como individualidade singular e como membro
de um todo, ao qual o seu sentimento de pertenca é reafirmado. A
restituicio da pesquisa, qualquer que seja a sua forma, e as
publicagdes reforgam tais processos.

Se o desenvolvimento de uma disposi¢do experiencial e os
beneficios em termos de reconhecimento e de estima de si que
descrevemos favorecem as capacidades de agdao dos participantes,
uma precaugao se impoe. Esses “beneficios secunddrios” nao parecem
constituir, inicialmente, uma preocupagao ou objetivo para as pessoas
que aceitam a se engajar em um processo de pesquisa. Eles podem
aparecer no decorrer da relacdo, quando a narrativa de si nasce do
encontro. Emergem, entao, formas incipientes do poder de agir.

No entanto, essas formas rudimentares do poder de agir
permanecerao essencialmente individuais e pouco contribuirao para
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a transformacao das estruturas sociais e das relagdes de dominacao,
a menos que a valorizagdo dos atores seja reforcada pela co-
construcao e difusao dos conhecimentos, permitindo a emergéncia
de um agir coletivo (por exemplo, quando os participantes formam
uma associacdo para defender os seus direitos). O processo
individual de construgao da autoestima e de reforgo da capacidade
de agir pode entdao conduzir a um compromisso coletivo e, mais
raramente, a uma agao social transformadora. Para além de uma
postura ética de co-construgao igualitaria dos saberes, a exploragao
das condigoes dessa conversao de capacidades individuais em agdo
coletiva constitui um desafio cientifico estimulante para a pesquisa
biografica em educacao.

1.2 Desafios para o pesquisador
1.2.1 Formagio e transformagio

O objetivo da pesquisa biografica, lembremo-nos, é de
interpretar os processos de biografizacio, isto é, estudar como os
individuos se constituem como singulares e sociais e explorar os
processos de instituicdo mutua entre individuos e sociedade. No
decorrer da pesquisa, esse processo se apoia na criagao de um espago
de didlogo que demanda atengao a narrativa do outro. No caso das
entrevistas individuais ou coletivas e suas interpreta¢des, as
aprendizagens sao tecidas em um processo heterobiogrifico. No
centro desse processo, a escuta permite aprofundar a compreensao
dos fendomenos estudados através da narrativa que o participante faz
deles, enriquecendo as representa¢des que o pesquisador possuia
anteriormente. Isso leva-nos a considerar que o pesquisador, ao
aprender com o outro, aprende igualmente sobre si mesmo e
transforma-se como pessoa e como pesquisador.

Nossas experiéncias constituem fontes da aprendizagem sobre
nos mesmos. Desse modo, o momento da entrevista é uma
experiéncia particularmente intensa. Para responder a questao do
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pesquisador, o participante precisa realizar um trabalho de
construgao de sentido a partir de fragmentos do vivido e da “reserva
de conhecimentos disponiveis” (Delory-Momberger, 2014). Tal
trabalho permite-lhe interpretar as experiéncias realizadas e integra-
las a um capital de compreensao, com o qual podera (re)apreender
e conferir coeréncia ao vivido. O pesquisador, por sua vez, dispoe
de sua prdpria “reserva de conhecimentos”, que, em maior ou
menor grau, entra em ressonancia com a do participante. E a partir
dessa reserva que ele constrdi uma interpretagao.

Pesquisador e participante, cada um a sua maneira, sao
“alterados” (Ardoino, 1996) e, portanto, enriquecidos pela
experiéncia da pesquisa partilhada, fonte de aprendizagem para
ambos. O participante constrdi sentido e coeréncia sobre sua
histdria; e o pesquisador, a partir do sentido produzido, elabora
conhecimento cientifico em relagao a sua questao de pesquisa. Ele
coloca essa pergunta aos outros, mas também a si mesmo,
enriquecendo ao mesmo tempo o campo de interpretagao de sua
propria experiéncia. Desta forma, a escuta lhe permite, através do
processo heterobiogrifico colocado em agao durante a situagao de
entrevista, desenvolver-se como pessoa, como pesquisador e, se for
caso, também como formador. Suas referéncias entram em relacao
com as do participante. A forma como este ultimo reflete e constrdi
o sentido da sua histéria encontra ressonancias com a do
pesquisador.

1.2.2 O pesquisador como pessoa: busca e pesquisa

Como toda e qualquer pessoa, o sujeito que pesquisa é
confrontado a necessidade de se construir enquanto individuo
singular nos espagos sociais que atravessa e pelos quais € atravessado.
Para isso, ele trabalha uma forma jamais acabada de coeréncia e de
continuidade identitdria. Trata-se, a0 mesmo tempo, de tornar
congruentes eus sociais heterogéneos e de aceder a uma forma de
historicidade que envolve a capacidade de se inscrever no passado e
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se projetar no futuro. O desafio da heterogeneidade é inevitavel,
porém ele nao deve conduzir a fragmentagao ou a reificagao das
identidades pessoais. A hipdtese que formulamos coletivamente é
que as tematicas com as quais escolhemos trabalhar nao sao estranhas
a essa busca e que, através de nossa atividade de pesquisa, toda nossa
individualidade é posta a prova (Souza Santos, 1997).

Essa busca de nds mesmos se realiza no encontro com o outro
que inaugura um didlogo consigo mesmo. Esse encontro pode tomar
forma em duas configuragdes bem diferentes. Ou o confronto com a
“inquietante estranheza” produz um choque de dissimilaridade, ou
o confronto com um outro que imagindvamos ser diferente produz
um choque de semelhanga. Em ambos os casos, precisamos trabalhar
juntos, pois é a partir do encontro entre duas singularidades que se
constroem o conhecimento de si e 0os conhecimentos cientificos.

E, no entanto, ainda que nao possamos negar que Nnossos
proprios caminhos, escolhas, dificuldades e provagdes colorem
nossos trabalhos de pesquisa, certamente é a fala do outro que é
restituida e analisada como via de compreensao do mundo. Qual
lugar devemos dar ao trabalho que fazemos sobre n6s mesmos? Esse
caminho sinuoso percorrido por todos os pesquisadores deve ser
trilhado solitariamente? Quais riscos corremos ao revelar as
narrativas de ndés mesmos e da pesquisa que desenvolvemos no
decorrer desse processo? Aos olhos do leitor, esses elementos
essenciais de nds mesmos nao parecerao ingénuos e indulgentes?
Seriam eles de algum interesse para o leitor? A revelagao desses
elementos pessoais é uma garantia de qualidade cientifica?

Dos “vinculos perigosos” entre objeto de pesquisa e percurso
biografico, reteremos dois elementos. Num primeiro momento, “o
investimento intelectual seria a transfiguragao de um investimento
existencial, as vezes tornado irreconhecivel por uma série de
deslocamentos, condensagdes e sublimagdes, cuja elucidagao exige
um trabalho de autoandlise” (Cefai e Amiraux, 2002, p. 17). Num
segundo momento, esse vinculo entre o movimento da vida e o
movimento da pesquisa, uma vez analisado, constitui um recurso
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para a pesquisa. As questOoes brevemente delineadas aqui dao
origem as diferentes praticas descritas na segunda parte do texto.

2. Ac¢ao do pesquisador nas etapas da pesquisa
2.1. A experiéncia de alteridade e de interculturalidade

A entrada no campo de pesquisa é um mergulho no
desconhecido que conduz, necessariamente, a uma experiéncia de
alteridade. Ainda que, a principio, essa experiéncia possa parecer
ameacadora e fonte de inseguranga, uma certa relagio com a
alteridade permite que ela seja vivenciada como um
enriquecimento. O trabalho de campo pode, entdo, ser visto como
um dialogo intercultural. O termo intercultural enfatiza a interacao,
ou seja, a cocriagao do sentido, em funcao de uma relagdo consigo
mesmo e com os outros. Mais especificamente, ele se refere a
interacdo que ocorre entre sujeitos portadores de culturas
(Camillieri, 1993). Neste sentido, é possivel que todo encontro
vivenciado no campo da pesquisa se desenvolva em um terceiro
espaco, “que nao pode ser atribuido a uma cultura, mas que surge
entre culturas, pessoas e ideias diferentes” (Wulf, 2019, p. 430).

Ao reunir pesquisadores e atores sociais, a entrevista é um
encontro entre sujeitos que, embora se refiram a diferentes universos
simbolicos e a multiplos pertencimentos (étnicos, profissionais,
religiosos etc.), se engajam no estabelecimento de um didlogo e na
construgao de sentidos a partir da experiéncia. No entanto, a
situagao de realizar uma pesquisa, para uns, e de participar dela,
para outros, nao somente é marcada por diferengas socioculturais e
identitarias, mas também pelas relacdoes de poder que as permeiam.
Em qualquer interacdo, o fato de alguém ocupar uma posigao
majoritaria ou minoritaria, em termos de prestigio e poder, opera no
campo do implicito. Por esse motivo, a entrevista sofre o risco de
ocorrer com base em uma dissimetria tacita entre o cientista,
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portador do saber académico, por um lado, e os participantes da
pesquisa, portadores de saberes experienciais, por outro.

Diante desse risco de violéncia simbdlica, a abertura sensivel do
pesquisador ao outro constitui um desafio maior, capaz de colocar
em causa seu senso de eficdcia e suas certezas. A ilusao egocéntrica,
com base na qual o pesquisador se cré autossuficiente e autonomo,
faz com que ele reduza o participante a sua utilidade como
informante. O etnocentrismo, por sua vez, o leva a negar a existéncia
do mundo do outro, justificando seu assujeitamento. Esses dois
filtros permitem ao pesquisador enxergar no participante apenas o
que ele ja conhece, e qualquer coisa que ndo se encaixasse em um
quadro de referéncia pré-existente permanece fora de sua percepgao.
Os objetivos da pesquisa biografica, que sdao voltados para o
desenvolvimento do poder de agir dos sujeitos, levam-nos a ir além
dessa zona de conforto e exigem uma abertura para a estranheza
presente nos outros e em si mesmos.

A pratica da pesquisa biografica na educagao permite, assim,
uma ressignificagdo dos papéis de pesquisador e colaborador e do
enquadramento que lhes d4 sentido. No tipo de interagao que
buscamos, o estabelecimento de uma relagdao baseada no respeito e
na confianga torna o espago formativo e dialégico da pesquisa um
espaco sensivel do entre-dois. No encontro intercultural que se da
nesse espago, fazer significa fazer com e fazer junto para se construir,
por meio da atribuicio de sentidos as experiéncias e do
desenvolvimento do poder de agir.

2.2. Construcao de uma pratica reflexiva

A postura do pesquisador exige reflexao permanente para
evitar uma série de vieses e armadilhas. O pesquisador deve
questionar constantemente seu contexto de trabalho, sua relagao
com o campo e sua histéria de vida. De fato, na pesquisa biografica
em educagao, elementos objetivados se chocam com elementos mais
pessoais e intimos que, ainda que nao sejam destinados a serem
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socializados, precisam ser questionados. Somente assim é possivel
desembaragar o fio da meada da busca e da pesquisa. A andlise
dessas implicagoes ¢ uma obrigagao tanto para os pesquisadores
“jovens” quanto para os “consolidados”, e requer a mobilizacao de
diferentes ferramentas e espacos de reflexividade.

O diario de pesquisa constitui o primeiro espago para colocar
essa reflexividade em pratica®. Como uma ferramenta individual de
autoandlise (Weber, 2009), os didrios de campo e de pesquisa
instrumentalizam o didlogo interno do pesquisador e constituem o
primeiro espago para a implementacao dessa reflexividade, num
movimento em que gesto de escrita e processo de objetivacao estao
interligados.

Além disso, essa autoandlise nao pode ser exclusivamente
solitdria. A identidade narrativa do pesquisador é construida a
medida que ele caminha e em constante didlogo com seu ambiente.
Entretanto, a organizagao da pesquisa, as hierarquias, as
dificuldades das “carreiras” e a precariedade do status de
pesquisador com frequéncia fragilizam esse trabalho. Nesse
contexto, o nosso grupo, situado no limite da informalidade e a
margem dos projetos de pesquisa normalizados (0s quais pretende
fazer emergir, tal como indica o termo “iniciativa” que qualifica
nosso polo), oferece um espago propicio ao didlogo e a
experimentagao. Embora a caracterizagao desse espago de didlogo e
escrita permita fazer emergir possiveis pistas, ele resiste a
padronizagao. Sua natureza é ser mutavel e aberto.

Por fim, a violéncia da confronta¢do com o campo, seja qual for
a sua configuragao, ndo se manifesta necessariamente de imediato.
Em todas as etapas do processo de pesquisa pode haver sensagoes
de desconforto, fadiga, cansaco ou até mesmo impedimento,

> A questio da publicagio desses escritos permanece em aberto. Alguns etndgrafos,
por exemplo, denunciam nelas desvios narcisistas. Assim, Olivier de Sardan destaca
que “o herdi [...] é aquele de quem se fala, ndo aquele que fala. Aquele que fala s6
nos interessa [...] na medida em que o que ele pode nos dizer sobre sua postura
pessoal € necessario para compreender o que ele diz sobre os outros” (2008, p. 21).
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principalmente quando nos percebemos com intensidade (as vezes
de forma repentina e/ou inesperada) como nossas questoes
cientificas ressoam com nossos desafios pessoais. Pode ser
complicado, entdo, distinguir o que pertence ao questionamento
pessoal, por um lado, e o que pertence a construgao de um objeto de
pesquisa e uma postura profissional, por outro.

Para remediar essa situagao, além do didlogo com pessoas
proximas, o investimento em um espago clinico pode ser necessario
ao pesquisador. Esse trabalho sobre si mesmo alimenta, entao, o
trabalho cientifico. A sensibilidade do pesquisador, que o leva a
enxergar configuragoes de sentido ou a propor andlises fora das
rotinas de uma disciplina, € muitas vezes resultado de um raciocinio
analogico pelo qual ele recorre a esquemas de percepgao e de agao,
de orientagdo e de julgamento incorporados ao longo de sua
trajetoria biografica.

Essa construcao continua deve, portanto, permitir levar em
conta, de maneira auto, hétero e inter-reflexiva (frequentemente em
alternancia) a relacdo complexa entre o pesquisador, sempre em
transformagdo ou em transi¢ao (Lesourd, 2008), e seu “objeto”,
igualmente em transformacao.

2.3. Produgao e interpretacao das narrativas

Para evitar qualquer risco de instrumentalizacao, a intervengao
e a investigagdo em pesquisa biografica implicam uma vigilancia
ética para jamais perder de vista a liberdade e a singularidade dos
individuos, com o objetivo de desenvolver seu poder de agir.

Nesse sentido, a co-construcao assume grande importancia, do
inicio ao fim do processo de producao de conhecimento. O cuidado
para evitar qualquer forma de dominagao simbdlica € essencial para
minimizar as assimetrias relacionais e alcan¢ar um compromisso
ético: os participantes sao considerados atores sociais ativamente
envolvidos no processo de constru¢ao do conhecimento, e o
pesquisador nao adota o papel de observador externo. Seguindo o
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postulado da igualdade de inteligéncias, formulado por Ranciere
(1987), trata-se menos de considerar os participantes como
“informantes privilegiados” do que como interlocutores que
participam plenamente da constru¢ao de uma inteligibilidade das
situacoes e, em ultima instancia, do conhecimento. Tal postura
rompe completamente com a concepgao elitista de uma divisao de
papéis entre especialistas e leigos. Para isso, o pesquisador precisa
aceitar ser afetado e se comprometer a lutar contra os riscos de
instrumentalizacdo das ciéncias humanas e sociais, resistindo a
tentagao do fechamento em si mesmo e do isolacionismo académico.

O pesquisador aceita ser afetado, alterado durante o processo.
Eles se envolvem na relagio apoiando-se numa postura
compreensiva cujas bases sao a empatia e o respeito pela alteridade.
Assim ele convida os participantes a se envolverem no processo de
pesquisa a fim de produzir conhecimentos a partir de sua
experiéncia. Em um contexto de reconhecimento mutuo, os modos
de agdo evidenciados durante a co-construg¢ao da narrativa e das
interpretagdes tém efeitos positivos no sentido da aquisi¢ao de um
maior poder para agir sobre a propria vida e o meio.

Isso implica, em primeiro lugar, a constru¢do de uma
problematica de pesquisa que permita o encontro entre dois mundos.
Antes da entrevista, é elaborada uma pergunta de abertura que
convidara o participante a contar experiéncias demonstrando o valor
de sua narrativa. A partir de entdo, essa pergunta reafirma o interesse
compartilhado do pesquisador e dos participantes em acessar e
interpretar a experiéncia que se busca. Essa interpretacao é realizada
pelo participante, que da sentido as suas experiéncias, e pelo
pesquisador, que interpreta essa atribui¢ao de sentido, levando em
conta as dimensoes verbais, paraverbais e corporais da interagao. A
co-constru¢do produzird ressonancias no plano do exercicio
hermenéutico em acao durante a entrevista, as observacdes e a
interpretacdo dos dados. Como postura, ela toma forma de acordo
com o que Ricoeur chama de a “via longa” (1965). Para interpretar a
narrativa, o pesquisador considera o contexto social, as formas
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discursivas e o significado atribuido as experiéncias vividas, a fim de
propiciar o cruzamento entre as dimensoes individuais e sociais que
estao em jogo em uma histdria de vida. A via longa exige, portanto,
uma abertura do pesquisador para, a partir das experiéncias contadas,
trazer a tona os elementos de ordem social, psiquica, educacional,
cultural e politica que atravessam, marcam e contribuem para a
construgdo do individuo no mundo social. Dessa forma, ele assume
um ponto de vista geral que refina, posteriormente, em fungao do que
¢ possivel identificar nas narrativas.

Assim, ancorado em um contexto rico em detalhes precisos e
nao arbitrarios, o pesquisador tem um papel decisivo a
desempenhar no processo de interpretagao dos dados. Ele formaliza
uma compreensao hermenéutica das percepgdes do narrador e de
suas proprias percepgoes, das quais ele deve se desprender, mas
também deve “dominar” para propor uma leitura da narrativa tao
respeitosa quanto possivel da visdao do locutor. O dilema nao ¢é
realmente um dilema, na medida em que a resposta aos problemas
levantados pela pesquisa biografica em educagdo nao consiste na
construgao de sistemas de verdade, mas na compreensao dos
processos pelos quais sdo construidos os topoi, ou seja, as
representacoes e ideologias dos participantes, assim como os modos
de agir que deles derivam. A intencionalidade e subjetividade desses
modos de agir, tais como se manifestam na narrativa produzida,
serdo postas a prova nao apenas pelo mundo de experiéncias do
pesquisador, mas também pelo contexto social, histdrico e
econdmico em que se inscrevem.

As interpretagdes do pesquisador, apresentadas sempre que
possivel aos participantes, sendo eventualmente objeto de discussao,
permitirao completar o processo de co-construcao de conhecimentos.
Dessa forma, o pesquisador se liberta dos critérios de cientificidade,
fidelidade e confiabilidade propostos em outras correntes de pesquisa
e torna-se um “transmissor” de conhecimentos impregnados de sua
propria singularidade e da dos participantes, portadores de sentido
tanto para ele como para os participantes. A pesquisa alinha-se assim
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a uma perspectiva emancipatdria preocupada em respeitar e,
possivelmente, desenvolver o poder de agir dos envolvidos.
Ultrapassando as hierarquias comuns do saber, a co-construcao
realizada pela pesquisa biografica baseia-se no estabelecimento de
uma nova ética em pesquisa, que engaja mutuamente o pesquisador
e os participantes.

Conclusao

O pedido formulado aos participantes para que contem suas
historias faz parte de uma injuncao social totalizante ou oferece a
eles um espago onde podem narrar-se, construir-se e, ao fazé-lo,
ampliar suas capacidades individuais? Sem constituir um artigo de
pesquisa no sentido estrito do termo, nossa contribuigao fornece,
com base em experiéncias de pesquisa que nao coube aqui descrever,
elementos de reflexdo em resposta a essa pergunta, que gostariamos
de colocar em debate.

Os desafios da constru¢do de uma postura ética em pesquisa
biografica envolvem, para o participante, o desenvolvimento de
uma disposicao experiencial da qual depende o fortalecimento de
seu poder de agir; e para o pesquisador, o engajamento em um
processo de formacao e transformagao. Consequentemente, as agoes
do pesquisador em termos de constru¢ao de uma postura reflexiva
e de vigilancia critica, bem como suas a¢des em termos de produgao
e interpretacdo dos achados, a fim de lidar com a experiéncia de
alteridade e interculturalidade, revestem-se de uma dimensao
concomitantemente ética e politica. Dessa forma, o compromisso do
pesquisador com a pesquisa biografica torna-se um compromisso
com a coletividade.

A pesquisa biografica, nos niveis epistemoldgico, tedrico e
metodoldgico, convida o pesquisador a reconhecer as pessoas que
encontra durante o trabalho em campo como sujeitos capazes,
embora muitas vezes vulneraveis, detentores do poder de dizer,
narrar, aprender e agir. Ao assumir uma postura que valoriza e
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respeita essas capacidades, por vezes frageis, mas sempre presentes,
o pesquisador promove o poder de agir dos participantes. Dessa
forma, a pesquisa biografica em educacao trabalha para combinar
pesquisa, formacao e agao, com o objetivo de promover processos de
transformacao individual e apoiar o desenvolvimento de um agir
coletivo solidario.
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Capitulo 10

SENTIDOS DA UNIVERSIDADE E O ATELIE COM
BLOGS REFLEXIVOS: DESDOBRAMENTOS
FORMATIVOS DE UM PROJETO DE EXTENSAO

Matheus Ivan Chagas
Myrele Rosendo
Laura Oliveira

Lara Jordana
Rosemeire Reis

1. Introdugao

No periodo de setembro de 2018 a margo de 2019, no Centro
de Educacao da Universidade Federal de Alagoas, ocorreu um curso
de extensao, enquanto uma pesquisa-formagao, registrada na Proé-
Reitoria de Extensao de “Confrontos entre os saberes dos(as)
estudantes e a cultura académica” e, posteriormente, denominado
de “Atelié com Blogs Reflexivos” (Reis, 2023; Reis, Chagas, Oliveira,
Silva, Almeida, 2023; Reis, Chagas, Almeida, Oliveira, Silva, 2024"),
coordenado pela professora doutora Rosemeire Reis.

1 O curso de extensdo fez parte de uma pesquisa maior intitulada “Pesquisa
biogréfica, juventudes e mobilizagdo para aprender” (2019-2022), aprovado no
Edital Universal (n® 439558/2018-2). Os achados da pesquisa foram publicados em
dois artigos pela coordenadora do grupo, e uma carta pedagogica fruto de uma agao
de extensdo pela coordenadora e os autores deste artigo acerca dos ateliés com blogs
reflexivos e o trabalho com narrativas de si e jovens universitarios. Cf. Reis, R.
Juventudes, vida wuniversitaria e relagio com o saber, 2022; Reis, R.
Automedialidade e ressonancia para a formagao de si de jovens na universidade:
atelié com blogs reflexivos, 2023; Reis, R. et al. Sentidos e Desafios da Vida
Universitaria: Ateliés com Blogs Reflexivos, 2024]
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Dez estudantes do terceiro semestre da graduagao em
pedagogia, no contexto desta extensdo, se reuniam com a
coordenadora no auditério do Centro de Educagao para discutir
questdes relacionadas a suas experiéncias com a universidade, seus
desafios, questdes de sociabilidade, e, sobretudo, como era, para
elas/es estar naquele espago.

Este texto tem como objetivo refletir acerca dos
desdobramentos formativos desse curso de extensao na vida
académica de quatro jovens estudantes que dele participaram. Do
mesmo modo como foi no periodo da participacao no dispositivo de
pesquisa-formacao com os blogs reflexivos, no qual utilizamos as
narrativas de si para refletir sobre as questoes apresentadas, neste
ensaio a escrita € realizada de forma coletiva e reflexiva, inserindo-
se no proprio lugar tedrico-metodoldgico do atelié, bem como, nos
principios das pesquisas realizadas pelo Grupo de Pesquisa
Juventudes Culturas e Formacao (GPEJUV).

Na primeira secao, sao apresentados os fundamentos tedrico-
metodoldgicos do atelié com blogs reflexivos sendo eles a pesquisa
(auto)biografica em educagao (Delory-Momberger, 2019, 2023; Reis,
2022, 2023, 2024), a sociologia da juventude (Dayrell, 2003, 2007;
Pais, 1993) e anogao de automedialidade. Em seguida, discorrermos
sobre algumas dimensdes do curso de extensdao e sobre a
metodologia de trabalho com os blogs reflexivos.

Na terceira se¢ao apresentamos, através de nossas narrativas,
como a experiéncia com o curso de extensao com a produgao dos
blogs reflexivos impactou nossa vida universitdria e trajetdria
académica. Partiremos do pressuposto que fundamenta a pesquisa
(auto)biografica com a qual trabalhamos no GPEJUV-UFAL, ou seja,
a partir do trabalho de biografizagao. Desse modo, neste capitulo nao
descrevemos a experiéncia ocorrida no passado, mas as reflexdes
sobre as experiéncias vivenciadas no curso de extensao, tornando-se
experiéncias realizadas, a partir de nossas questdes no presente. Por
fim, na ultima se¢ao apresentamos as consideracdes finais.
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2. Fundamentos tedrico-metodologicos do atelié com blogs
reflexivos no Grupo de Pesquisa Juventudes, Culturas e Formacao

As pesquisas no GPEJUV giram em torno dos sentidos da
experiéncia escolar e dos estudos para os(as) jovens, bem como a
importancia de estudar as juventudes em suas varias dimensoes,
levando em consideragdo seus saberes, modos de expressao e os
sentidos que constroem acerca de suas vidas escolares, académicas
e pessoais.’

Para o grupo ¢ importante que as pesquisas sejam feitas com
os/as jovens e nao sobre eles/as. Desse modo, partilhamos dos
pressupostos da sociologia da juventude e entendemos as
juventudes como categoria sociologica, e como um grupo diverso e
distinto que vivencia a experiéncia de ser jovem de maneiras
singulares (Dayrell, 2003, 2007; Pais, 1993).

Compartilhamos com a prerrogativa da  pesquisa
(auto)biografica de que o individuo realiza um trabalho de reflexao
sobre o vivido, a partir das narrativas de si (Delory-Momberger,
2020). Este trabalho, o de biografiza¢ao, nos possibilita dar forma ao
vivido pelas linguagens disponiveis e contribui para
distanciamentos reflexivos sobre si, os outros e 0 mundo, portanto
trata-se de um processo formativo.

A partir dessa perspectiva, os sujeitos sao entendidos como
seres singulares sociais em um jogo continuo de troca com o meio
social no qual vivem e socializam. O movimento de biografizacao,
ou seja, o de configurar o vivido por meio das narrativas, “nao
apresenta uma histéria do passado, mas é um trabalho de construgao
de sentidos no presente, a partir da ressignificacao dos fragmentos
do vivido”. (Reis, 2024, p. 10).

2 H& um capitulo de livro publicado acerca das orientagdes metodoldgicas e tedricas
do grupo e de suas coordenadoras. Cf. Reis, R. Juventudes, culturas e formacao:
outras inspiragdes tedrico-metodoldgicas. In: Reis, R.; Pereira, A. (org.). Juventudes,
Culturas e Formacao: experiéncias e trajetdrias de pesquisa. Sao Carlos: Pedro &
Joao Editores, 2023. p. 275-292.
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Desse modo, nao se trata de recuperar uma memoria como ela
era, mas de refletir acerca das memorias a partir dos sentidos que se
constroem no presente e a partir da questao de pesquisa proposta.
Nesse sentido, o atelié com blogs reflexivos, na perspectiva do modo
de trabalho apresentado, ¢ um dispositivo de pesquisa-formagao
pelo qual os participantes podem construir sentidos acerca de suas
experiéncias com a universidade, a partir da produgao de narrativas
de si.

A producao de si, viabilizada no curso de extensao vivenciado,
denominado “atelié com blogs reflexivos”, por meio de narrativas
escritas, orais, imagéticas, pode também ocorrer a partir de qualquer
outro meio e/ou agdes praticas disponiveis as quais os individuos
recorrem para falar de si®>. Desse modo expande-se os “meios” pelos
quais os individuos podem realizar o trabalho de biografizacado. Isto
¢, de forma breve, o que entendemos como a pratica automedial*
(Delory-Momberger; Bourguignon, 2023; Reis, 2023). Segundo Reis
(2023, p. 281), o atelié:

[...] Articula a dimensdo existencial/criadora/sensivel, a partir da
criagao do blog, de videos e produgao ou ressignificagao de imagens,
textos narrativos, musicas, videos com o objetivo de apresentar os
sentidos da vida universitdria. As postagens nos blogs, com as
narrativas escritas individuais, sdo socializadas nos encontros,

3 Falar de si neste contexto quer dizer narrar a si mesmo, ou seja, configurar um
conjunto de experiéncias vividas que se tornam experiéncias realizadas por meio
do trabalho continuo no dispositivo, acionando o carater automedial do atelié.
Entendemos que “falar de si” pode acontecer também quando se produz uma
imagem, um poema; seleciona-se um fragmento de musica e assim por diante. Falar
de si seria, entdo, falar de si por meio de uma série de linguagens, artefatos e gestos
disponiveis para realizar o trabalho de biografizagao.

* A nogio de automedialidade, da qual o atelié com blogs reflexivos apresenta
indicios, diz respeito a concepcao de que para realizar um trabalho reflexivo sobre
si mesmo, o individuo recorre a meios exteriores, chamados de mediums, como a
fotografia, o desenho, a musica, a poesia e outras linguagens e que o individuo
utiliza para construir sua narrativa. Para uma compreensdo mais detalhada
sugerimos o artigo escrito por Christine Delory-Momberger e Jean Claude
Bourguignon. Medialidades biograficas, praticas de si e do mundo, 2023.
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mediante um intenso didlogo. Desse modo, o blog na pesquisa
formacao é compreendido como um meio que permite processos de
criacdo e de reflexividade. As narrativas produzidas sdo concebidas
como “experiéncias realizadas” (Reis, 2021b) e contribuem, dentre
outros aspectos, para que por diferentes momentos de reflexividade
os/as participantes fortalecam seu sentimento de pertencimento em
relacdo a vida universitaria.

Nao temos a intengdo, neste capitulo, de detalhar o modo de
funcionamento do atelié¢, uma vez que ha produgdes do grupo que
demonstram e refletem acerca disso (Reis, 2022; 2023; Reis et al, 2023;
Reis et al, 2024), entretanto, entendemos ser necessario apresentar,
brevemente, como a metodologia dos blogs reflexivos funciona e os
seus efeitos na formacao dos sujeitos que participaram do curso de
extensao.

No contexto da extensao havia um momento individual para
que pudéssemos criar o0s nossos blogs, bem como para a
estruturacao do titulo, temas e a escolha de formas de construir os
textos. As postagens ocorreram a partir dos subtemas que eram
gerados mediante as discussoes coletivas entre a coordenadora do
atelié e nds, os(as) participantes do grupo.

As postagens consistiam em pequenos relatos, poemas, textos
e/ou imagens que narravam uma experiéncia de si a partir da
questao gerada pelo grupo; um exemplo a ser dado é a questado
inicial “como a universidade entrou em sua vida?”. Essa pergunta
propiciou ao grupo produzir, de forma singular, as maneiras pelas
quais a universidade entrou em nossas vidas, bem como as
expectativas familiares e pessoais, as esperangas e desesperancas
com o futuro e a questdao do que era pertencer a universidade.

Apds o momento individual, sempre havia um momento
coletivo, no qual as narrativas eram apresentadas. Cada um se
dirigia a frente do auditorio e apresentava seu blog, lia o texto
escrito, apresentava o poema, explicava a escolha da imagem e esse
momento de apresentagao logo se tornava um momento coletivo de
discussao e reflexao, uma vez que as narrativas de si ao serem
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compartilhadas tornam-se fonte de saberes®, para quem as produziu
e entre os membros do atelié.

Ao final do curso assistimos a um video produzido pela
coordenadora, intitulado “Portas e Portais”. Consistia em uma
montagem de fotos do arquivo pessoal da autora e a musica, ao
fundo, que constituia uma narrativa. Ao sermos apresentados ao
video, fomos convidados a produzir as nossas versoes do “Portas e
Portais”, cada um com as fotos e questdes que haviamos construido
até entao.

O atelié constitui, portanto, um espaco para a pratica de si
através dos meios disponiveis para uma criacao sensivel da propria
subjetividade, aliada, articulada e enredada nas questdes propostas
pelo espago de pesquisa, algo que, dentro do espago universitario,
nao é valorizado ou exercitado tanto quanto deveria.

Entendemos que o espacgo do atelié propicia um forte efeito
formativo na vida das pessoas que dele participam, pois abre para
os individuos um lugar sensivel de criacdo de si, que acompanha
sempre uma reflexao engajada do lugar que se ocupa dentro da
universidade. Desse modo, no processo de produgao das narrativas
quando perguntados sobre como a universidade entrou em nossas
vidas, mobilizavamos também nossos conhecimentos académicos e
experienciais, e isso nos permitia refletir sobre o social através da
construgao de uma narrativa singular.

Ap0s o curso de extensado tivemos a oportunidade de realizar o
atelié em dois outros momentos dentro da universidade. O primeiro
foi uma roda de conversa acerca dos materiais produzidos no curso
de extensao, no ano de 2023, durante a primeira Semana de Extensao
e Cultura e, o segundo, como um minicurso e oficina na décima

5 Para aprofundamento acerca do carater formativo das narrativas de si Cf. Reis, R.
Juventudes, vida universitaria e relagdo com o saber: contribui¢des das narrativas
de si. Debates em Educacao, [S. I.], v. 14, n. 35, p. 30-57, 2022. DOI: 10.28998/2175-
6600.2022v14n35p30-57.; Reis, R. Pesquisa biografica e heterobiografizacdo: Fonte
de aprendizagens para o/a pesquisador/a. Revista Portuguesa de Educagao, [S.L], v.
33, n. 2, p. 295-309, 2020. DOI: 10.21814/rpe.19748.
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semana internacional de pedagogia, ambos aconteceram no campus
A.C Simoes da Universidade Federal de Alagoas.

Embora nao tenha sido realizado o atelié, do modo como foi
feito no curso de extensio, e nao tenhamos trabalhado
necessariamente com os blogs, o trabalho para interpretacao das
narrativas dos/as jovens estudantes que se inscreveram para
participar, ocorreram através dos mesmos meios utilizados na
extensao. Os/as participantes se engajaram na producao de imagens
e na escrita de pequenos relatos acerca de algumas questoes sobre a
universidade.

Em ambas as situagdes, tinhamos como objetivo apresentar os
pressupostos tedricos e metodologicos do atelié, apresentar
fragmentos dos blogs e das narrativas produzidas por nds e
construir um novo espago de didlogo e reflexao acerca dos sentidos
e desafios vivenciados na vida universitaria. Nesse contexto,
interessava também experimentar com os participantes como o
trabalho com as narrativas de si e com a pratica automedial poderia
afeta-los.

O que identificamos foi que o atelié, enquanto um dispositivo
de pesquisa-formac¢ao, atua também como um espago de
reflexividade que, ao ser instaurado em outros momentos
vivenciados na vida universitdria, como nos congressos e semanas
culturais, podem propiciar, ao se estabelecer uma relacao de
seguranga, um lugar de troca de saberes e didlogos sobre a
universidade.

3. Desdobramentos formativos do atelié com blogs reflexivos nas
trajetorias académicas de quatro participantes do atelié

3.1 Myrele Rosendo
Estar em um grupo de extensao permitiu que eu vivenciasse

coisas novas, tanto na esfera pessoal, quanto na esfera estudantil.
Poder partilhar minha trajetoria até aquele determinado momento,
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bem como ouvir as experiéncias de vida dos demais colegas, de certa
forma, transformaram minha visao de mundo. Estar numa sala de
aula e conversar com colegas é¢ uma coisa, mas estar em um ambiente
seguro, conhecendo a vivéncia e a esséncia de outras pessoas tem
um peso determinante, pois, quando conhecemos algo ou alguém,
aquilo conquista nosso respeito, nossa admiragao, permite um olhar
mais atento, mais cuidadoso, e isso ocorre porque passamos a
compreender o quanto € desafiador manter-se vivo, ativo e presente,
tanto no espago universitario quanto na vida em sociedade.

Assim, quando temos atividades que nos levam nao apenas a
olhar, mas refletir aquele ambiente que nos cerca, estamos nos
construindo enquanto individuo singular, ao mesmo tempo que
aprimoramos nosso senso critico, bem como passamos a conhecer
ou aprimorar taticas de expressar tudo aquilo que sentimos, que
vemos. E neste caminho que passo a escrever alguns poemas para
falar das temaéticas discutidas em nossos encontros do grupo de
extensdo, uma atividade que me fazia e me fez ter um olhar
diferenciado para as coisas que me cercam. Pude me sentir um
pouco mais segura

Neste ambiente passamos a ter contato com alguns
pressupostos teoricos. Christine Delory-Momberger, Alain Coulon,
foram alguns dos autores que sempre permearam de certa forma
nossos estudos no grupo de extensio. E nesse momento que me
deparo sendo iniciante na pesquisa cientifica, com o foco voltado
para a construgao identitaria de jovens estudantes das universidades
publicas do Brasil. Esse ciclo se estende por trés anos (gosto de falar
que é uma graduagao dentro da graduacdo), e sao os estudos
realizados durante esses anos que vao despertar em mim a vontade
de dar continuidade aos estudos voltados aos jovens estudantes da
universidade publica.

Sendo assim, desenvolvi, em parceria com minha amiga e
também participante do curso de extensao, Lara Jordana, o
trabalho de conclusao de curso intitulado “Desafios enfrentados
pelas estudantes que sdao maes na universidade publica:
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mapeamento de artigos publicados (2018-2022)”, partindo da
nossa vivéncia com jovens mulheres que precisavam conciliar a
maternidade com os estudos.

O interesse pelas juventudes que me cercavam nao acabou
com a finalizagao da graduacao; ele estendeu-se para o mestrado
em Educagdo, em que tive o privilégio de estudar, pesquisar e
dialogar com jovens do curso de Pedagogia que tinham uma
realidade pouco viabilizada. Minha dissertacao, intitulada Os
desafios da dupla jornada: vivéncias de jovens mulheres que estudam e
trabalham, foi fruto de muita pesquisa, muito esfor¢o e
principalmente, de colaboragao direta com trés jovens
trabalhadoras-estudantes do curso de Pedagogia da UFAL.

Ao olhar todo o0 meu percurso académico, acredito que caberia
colocar que o curso de extensao foi, como os jovens da minha
geracao gostam de falar, o “efeito borboleta” em minha vida, pois a
participagao gerou mudancas muito significativas. Como ja dito
anteriormente, foi o primeiro passo de uma jornada que até os dias
atuais sigo a trilhar. Ao todo foram trés ciclos de PIBIC sendo
bolsista, participagao no grupo de pesquisa GPEJUV, capitulos de
livros com resultados das pesquisas realizadas no PIBIC, dois
minicursos em eventos académicos, e mais recentemente, a
conquista em obter o titulo de mestre em educacao.

Estar em uma universidade publica e usufruir de tudo o que ela
oferece (como projetos de extensao, PIBIC, PIBID e monitoria) €, sem
davida, uma dédiva. Essa vivéncia nos permite compreender tanto
a importancia da nossa formagao para a sociedade, quanto seu
impacto em nds mesmos, enquanto individuos que sonham e lutam
por um futuro melhor. Foram essas experiéncias que permitiram a
esta jovem interiorana® conquistar espacos tao grandes, que jamais
imaginaria, nem mesmo nos seus melhores sonhos.

® Toda a trajetéria de Myrele na universidade foi vivida em transito, uma vez que
ajovem é moradora de um municipio préximo a Maceid e precisava se deslocar de
sua cidade natal para estudar em outro lugar. A experiéncia de estar em mobilidade
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3.2 Laura Oliveira

Participar de um curso de extensdao transformou diversos
aspectos e percepcdes da minha vida, tanto no ambito pessoal
quanto nos contextos académico e profissional. As leituras
realizadas, as discussdes promovidas e os momentos de partilha e
escuta tiveram grande influéncia sobre a minha visdo de mundo.

A primeira grande mudanca resultante da minha participagao
no curso foi em relagao a tematica que eu estudava na universidade.
Anteriormente, minha pesquisa era voltada para o uso das
tecnologias na educacao. No entanto, ao longo do curso, passei a
questionar se esse tema ainda fazia sentido para mim. Esse processo
reflexivo me levou a mudar minha 4rea de pesquisa para algo com
o qual eu me identificava mais: as juventudes, género e tematicas
étnico-raciais.

Apds a mudanca na minha tematica de pesquisa, diversos
aspectos da minha trajetdria académica também se transformaram.
Passei a integrar o Grupo de Pesquisa Juventudes, Culturas e
Formagao (GPEJUV) e ingressei no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Essas experiéncias ampliaram meu
repertério tedrico e me apresentaram a autores como Christine
Delory-Momberger, Alain Coulon, José Machado Pais e Carles
Feixa. Como resultado, redefini a tematica do meu Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), alinhando-o a essa nova fase da minha
atuagao na pesquisa.

Dessa forma, meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
passou a ter como tematica “Desafios de ser mulher negra na
Universidade Federal de Alagoas: narrativas de trés estudantes
negras no curso de Pedagogia da UFAL”. O objetivo foi analisar as
condi¢des vivenciadas por mulheres negras nas universidades
publicas federais e refletir sobre os desafios enfrentados por trés

geografica foi tema de muitas de suas publicagdes em seu blog e de dialogos
durante o curso de extenséo.
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estudantes negras do curso de Pedagogia da UFAL, por meio de
entrevistas narrativas.

No mestrado, optei por seguir na mesma linha tematica, pois
sempre acreditei que essa continuidade me permitiria aprofundar
teoricamente na drea, desenvolver metodologias especificas e
promover debates relevantes sobre a questao da mulher negra e as
pesquisas com juventudes. Assim, busco contribuir com outras
pessoas por meio do papel transformador da educagao, no qual
acredito profundamente.

Além das transformagdes no ambito académico ja mencionadas,
participar do curso de extensdao também provocou mudangas
significativas na minha vida pessoal. Ouvir as histdrias
compartilhadas pelas pessoas me levava a refletir sobre a minha
propria trajetoria e sobre como aquelas vivéncias me impactaram de
forma direta.

O ambiente de escuta segura que foi criado naquele espaco foi
fundamental para minha autorreflexao. Cada experiéncia
compartilhada me encorajava a expressar também os meus anseios,
medos, davidas e questdes que nao diziam respeito apenas a vida
académica, mas a Laura em sua totalidade, de forma integral.

Participar do curso de extensao transformou profundamente
minha trajetéria académica e a forma como me relaciono com a
universidade publica. Costumo dizer que existe uma Laura antes e
outra depois dessa experiéncia. Meus sonhos se tornaram mais
vividos, meu compromisso com a educagao se fortaleceu, e meu
processo de afirmagao enquanto mulher negra foi intensificado.
Passei a compreender, com mais clareza, a importancia das
tematicas sobre as quais pesquiso e escrevo, e o quanto elas podem
gerar reflexao e transformagao.

3.3 Matheus Ivan Chagas

Lembro do primeiro encontro no curso de extensdao com muito
carinho. Hoje em dia percebo que a experiéncia que tive durante um
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ano junto de todos aqueles/as outros/as jovens estudantes me
transformaram completamente, sobretudo porque me fez conhecer
um modo de pesquisa que eu acabaria por querer dar continuidade
apos o fim da graduagao.

Foi através do atelié com blogs reflexivos que senti finalmente
que podia expressar o que sentia pela universidade de forma
diferente, articular meus pensamentos e reflexdes em narrativas
escritas, orais e imagéticas autobiograficas que, quando discutidas
coletivamente, proporcionaram a mim e ao grupo um olhar amplo
do que significava ser um estudante em uma universidade publica.
O envolvimento com o curso de extensao me fez querer trabalhar
também com os ateliés e os blogs reflexivos em minha pesquisa
“Sentidos da vida universitaria para jovens LGBTQIAPN+”,a qual
desenvolvo no momento.

O atelié me fez conhecer a pesquisa autobiografica e os estudos
com as juventudes desenvolvidos pelo GPEJUV, o que me acendeu
uma paixao pelo trabalho com as narrativas e a automedialidade.
Sinto que o curso de extensdao me fez unir a paixao pela fotografia
com a paixado pela pesquisa, ambas pareciam separadas antes de eu
participar do curso, sentia que ndo podia unir as duas coisas dentro
dauniversidade e isso me fazia sentir paralisado, triste, o que acabou
sendo o tema de minha primeira postagem em meu blog a época.

Refletindo hoje, penso que, juntamente as outras atividades
académicas das quais fiz parte durante a graduacdo (PIBIC,
monitoria e eventos académicos), o curso de extensao e o trabalho
com o atelié, me formou como pesquisador. Muito da minha prética
como pesquisador hoje, no mestrado, e da forma como articulei
minha pesquisa, vem dos aprendizados que tive como participante
da extensao.

Desse modo, gostaria de finalizar o meu relato expondo a
importancia de se questionar, mesmo que de forma indireta, os
modos de fazer pesquisa; produzir conhecimento dentro da
universidade, para mim, foi exatamente isso que o curso de extensao
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fez e, indiretamente, plantou em mim a semente para querer me
tornar um pesquisador diferente.

3.4 Lara Jordana

A participagao no curso de extensao foi um dos marcos mais
significativos do meu processo formativo na graduagao em
Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas. Essa acao
formativa, que reuniu jovens estudantes da propria universidade,
propunha a partilha de nossas vivéncias académicas, promovendo
uma troca potente de saberes e experiéncias entre sujeitos em suas
trajetdrias educacionais.

Mais do que uma atividade complementar, o curso se constituiu
como espago de escuta, afeto, reconhecimento e reflexdo. Poder
partilhar minhas inquietagdes, insegurangas e descobertas junto a
outros/as jovens universitarios/as me fez compreender, com mais
profundidade, que a experiéncia académica vai muito além dos
contetdos curriculares. A universidade é atravessada por relagdes
sociais, afetivas e simbdlicas que impactam diretamente em nossas
subjetividades. Reconhecer isso e poder dialogar sobre essas
dimensodes foi um exercicio de construcao coletiva de sentido.

Esse movimento de socializagao da experiéncia me provocou a
olhar para minha propria trajetéria com mais criticidade e
sensibilidade, o que reverberou diretamente em minha atuagao
académica. A partir dessa vivéncia, fui impulsionada a buscar novos
espagos de aprendizagem, como o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao Cientifica (PIBIC), do qual participei por dois ciclos
consecutivos, também sob orientagao da professora Rosemeire. As
pesquisas desenvolvidas nesse periodo tiveram como foco a relagao
de estudantes com a cultura académica, teméatica que ja vinha sendo
mobilizada nas discussdes do curso de extensao.

A inser¢ao no Grupo de Pesquisa Juventudes, Culturas e
Formagao (GPEJUV) foi mais um desdobramento desse processo
formativo. No grupo, aprofundei leituras tedricas e metodoldgicas a
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partir da pesquisa (auto)biografica e da teoria da relacdo com o
saber, fortalecendo ainda mais minha identidade como
pesquisadora. Foi nesse contexto que desenvolvi meu Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), intitulado "Desafios enfrentados pelas
estudantes que sdo maes na universidade publica: mapeamento de
artigos publicados (2018-2022)". Embora eu nao seja mae, meu
interesse pela temadtica surgiu da escuta e observagao de outras
trajetdrias e da necessidade de visibilizar realidades frequentemente
invisibilizadas no espaco académico.

O desejo de continuar investigando os processos formativos de
jovens na universidade me levou ao mestrado em Educagao,
também pela UFAL. A dissertacdo, intitulada “Permanéncia de
jovens-maes-estudantes no curso de Pedagogia: narrativas,
adversidades e enfrentamentos”, buscou compreender como essas
estudantes experienciam sua formacao diante dos inimeros desafios
impostos. Mais uma vez, retorno as marcas deixadas pelo curso de
extensao, pois foi nesse espago que aprendi a valorizar as histdrias
de vida como fontes legitimas de saber e de analise.

O curso me atravessou de maneira profunda em diversas
dimensdes. Foi a partir dele que comecei a construir, de forma mais
consciente, minha identidade enquanto mulher, estudante,
pesquisadora, lésbica e trabalhadora. A partilha com outras/os
jovens da graduagao me fez perceber que nao estdvamos sozinhas/os
em nossos sentimentos de inadequagao ou pertencimento. Foi nesse
coletivo que comecei a sonhar com novos caminhos e possibilidades
para mim, tanto na universidade quanto na vida.

Mais do que uma atividade formativa, a agdo de extensao foi
um espago de producdo de sentido. Ao narrar minha histéria e
escutar a histéria dos/as outros/as, pude enxergar na diversidade de
experiéncias uma forga politica e transformadora. Hoje, enquanto
mestra em Educagao, compreendo que os saberes produzidos nesse
curso de extensdo continuam reverberando em minha trajetoria e
nas escolhas que sigo fazendo, com ética, compromisso social e afeto.
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A partir dessa experiéncia, fui compreendendo que o espago da
universidade publica, ainda que marcado por tensdes,
desigualdades e exclusdes, pode também ser um territdrio de
invencao de si. Essa inven¢ao nao ocorre de forma individualizada,
mas sim no encontro com o outro, nas trocas que desestabilizam
certezas e produzem novas formas de estar no mundo. Foi
convivendo com outras historias de vida, tao diversas e ao mesmo
tempo tao proximas da minha, que entendi a poténcia de se fazer
universidade a partir das margens, produzindo conhecimento
enraizado na vida real e nas urgéncias que nos atravessam. Esse
percurso me mostrou que estar na universidade também é um ato
de resisténcia e afirmagao da nossa existéncia.

O curso de extensao me ensinou que o saber académico nao
precisa estar separado das nossas vivéncias, dores e desejos. Pelo
contrdrio, quando o conhecimento se encontra com a vida, ele se
torna mais significativo e transformador. Por isso, sigo
comprometida com uma educa¢ao que valorize as histdrias, que
acolha as diferengas e que promova espagos de escuta, didlogo e
emancipacdo. A experiéncia vivida nesse curso ecoa até hoje em
minha pratica como pesquisadora e educadora, e me lembra
constantemente que é possivel construir uma universidade mais
plural, mais justa e mais humana, desde que estejamos dispostas a
ocupar seus espagos COm NOSSOS COrpos, NOssas vOzes e Nossas
memorias.

Consideragoes finais

Através dos relatos é possivel compreender o carater formativo
do curso de extensdo, sobretudo, do papel do atelié com blogs
reflexivos e do uso das narrativas como método de pesquisa. Em
todos os relatos, as/os jovens estudantes, e pesquisadores, informam
a descoberta da literatura cientifica, por conta da participagao no
curso. Desse modo, podemos atribuir ao atelié o papel de difusor do
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conhecimento cientifico por vias outras que nao a da sala de aula
formal.

E possivel também observar a maneira como a participagio no
curso leva os participantes a continuarem suas trajetdrias
académicas, pensando em problemas de pesquisa, que as/os
inquietam, levando-as/os a querer ouvir os sujeitos que de certa
forma os relembram de si. Uma vez que a escuta coletiva no atelié os
tocava de maneira a iniciar um processo autorreflexivo sobre si ao
ouvir a narrativa do outro.

O atelié aparece enquanto um dispositivo de pesquisa que
provoca nos individuos que dele participam uma vontade profunda
de investigar a si, atividade que acontece mediante o trabalho de
biografizagdo e da pratica automedial, posto que é através da
produgao de narrativas e da escuta das narrativas do outro que o
aspecto formativo acontece, uma formac¢do que nao € apenas
cognitiva, mas também singular e vinculada sempre as maneiras que
os individuos enxergam o meio social.

Ao analisar os relatos podemos identificar que a experiéncia
com o curso de extensdo e o trabalho no atelié proporcionam aos
individuos uma formagao em trés dimensdes principais: académica,
uma vez que todos os quatro estudantes referem-se a experiéncia
com o curso como motivo de continuidade as suas trajetdrias como
pesquisadores e estudantes, seja na busca dos problemas de
pesquisa ou na forma como trabalhar, metodologicamente, o
problema de pesquisa; individual, considerando que todos os relatos
informam um momento de inflexdao pessoal no qual o trabalho
realizado no curso, proporciona um “antes e depois” de si; e, por
fim, uma dimensao de compromisso social, porque em todos os
relatos hd uma transformacdo na forma de se entender o lugar de
estudante em uma universidade ptiblica bem como os sujeitos que
dela fazem parte.
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Capitulo 11

ESTUDOS SOBRE PROCESSOS FORMATIVOS DE
JUVENTUDES ALAGOANAS COM
NARRATIVAS DE SI

Rosemeire Reis

Emanuelle de Oliveira Souza

Cintia Gomes da Silva

Isabel Cristina Oliveira da Silva

Pamela Tamires Bezerra Ferreira da Silva
Matheus Ivan Chagas

1. Introdugao

Neste capitulo evidenciamos a importancia do enfoque
biografico nos estudos que realizamos com as juventudes alagoanas.
Para tanto, apresentamos brevemente alguns aspectos de quatro teses
de doutorado defendidas no ambito do grupo de pesquisa “Juven-
tudes, Culturas e Formacao” (GPEJUV-UFAL), entre 2022 e 2024.

Esse conjunto de pesquisas de doutorado configura-se como um
marco tedrico-metodoldgico de estudos com juventudes alagoanas e
de seus processos formativos, produzidas pelas aproximagoes entre
principios da Sociologia da Juventude, tendo como referéncia os
estudos de Machado Pais (2017; 1990; Carles Feixa, 2018); Marilia
Sposito (2003); Paulo Carrano (2024), articulados aos principios da
Pesquisa (Auto)Biografica, especialmente de autores como Elizeu
Clementino de Souza (2014); Maria da Conceigao Passeggi (2021);
Christine Delory-Momberger (2011, 2012; 2016; 2024); Rosemeire Reis
e Camila Aloisio Alves (2018).

Estas teses tém suas questdes de pesquisa especificas, mas
apresentam pontos de convergéncia, por estudar juventudes
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alagoanas a partir do enfoque biografico. Alguns de seus pontos de
convergéncia sdo: configuram-se como pesquisas qualitativas
(Paillé, Mucchielli, 2008), que tém como cerne o estudo da “génese
individual do social”, isto ¢, dos processos pelos quais os sujeitos se
apropriam do mundo social e, a0 mesmo tempo, contribuem para
sua construgao; sao pesquisas que utilizam como procedimentos as
entrevistas de pesquisa biografica ou narrativas, realizadas a partir
de didlogos entre as pesquisadoras e os/as jovens participantes da
pesquisa, tendo em vista compreender os processos de biografizagao
incitados pelas questoes de pesquisa.

Portanto, pelas entrevistas com as narrativas de si, ocorre um
trabalho reflexivo de dar forma ao vivido. Conforme Christine
Delory-Momberger este trabalho configura-se como processo de
biografizagdo enquanto hermenéutica pratica, na qual o individuo
reestrutura e significa a experiéncia, construindo-se como ser
singular e se inscrevendo como ser social (Delory-Momberger, 2024,
p- 168).

Para estudar estes processos, sdo priorizados os estudos
longitudinais, isto é, ocorrem momentos de reencontros para
aprofundar as questdoes que emergem do estudo; e realizar novas
interpretacdes das narrativas produzidas (Ricoeur, 2010; Delory-
Momberger, 2011, 2012; 2016; 2024). Este tipo de pesquisa permite a
compreensao do social onde os sujeitos se formam, considerando as
confluéncias contextuais que atravessam e condicionam seus
percursos (Reis, 2018, p. 03).

As reflexdes que ocorrem a partir da construc¢do das narrativas
no didlogo com a pesquisadora configuram-se, concomitantemente,
potentes processos formativos, para além de possibilitar os
conhecimentos da pesquisa.

As andlises das entrevistas, por sua vez, ocorrem em duas
dimensoes interligadas: uma analise aprofundada da totalidade das
entrevistas e/ou materiais produzidos por cada participante; e uma
analise das tematicas recorrentes que atravessam o conjunto das
entrevistas. Essa abordagem permite uma compreensao tanto das
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singularidades biograficas quanto das questdes coletivas que
emergem dos contextos vividos pelos/as jovens. Nao é possivel
apresentar neste capitulo todas as dimensodes das teses realizadas,
mas apresentamos, em linhas gerais, cada uma destas etapas:

® Andlise da dimensdo singular-social dos processos de
biografizacdo de cada participante: partilhamos com Christine
Delory-Momberger a pressuposto de que o enfoque biografico
permite estudar diferentes dimensdes do saber social-singular
produzido pelo individuo nas interpretagdes que realiza das
praticas sociais e culturais vivenciadas em diferentes espagos sociais.
O processo de andlise das questdes passa, portanto, por valorizar
cada narrativa construida, as questoes maiores que emergem e 0s
seus desdobramentos, sempre tendo em vista compreender melhor
a questdo de cada pesquisa. Desse modo, a primeira dimensao da
andlise focaliza o conjunto da narrativa, ou seja, busca identificar o
movimento do relato, os motivos que se sobressaem e como esses
motivos se articulam com os enfrentamentos; a partir dos
determinados contextos nos quais estes/as jovens estdo inseridos/as.
Valoriza-se na pesquisa tanto o momento da conversa inicial, a
primeira entrevista narrativa, como também os outros encontros por
serem novos espagos reflexivos de didlogos sobre as questdes de
pesquisa. Cada momento, como explica Christine Delory-
Momberger, sdao processos de experiéncias realizadas, refletidas,
configurados como pesquisa-formagao. Estes novos encontros sao
denominados “espago de restituicdo reflexiva dialogada” (Reis,
2021; 2022: 2023). Para tanto, o material produzido na primeira
entrevista pode ser organizado em um texto (textualizagao), enviado
previamente para o/a entrevistado/a e torna-se um documento
escrito que permite um distanciamento reflexivo, podendo propiciar
aprofundamentos e novas questdes sobre a narrativa produzida.
Torna-se, ainda, uma possibilidade para aquele que participa do
estudo analisar se considera adequado o material produzido, sendo
possivel ampliar ou suprimir o que nao considerar pertinente. Para
cada participante, portanto, é preciso realizar um aprofundamento
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das interpretagdes e andlises dos materiais produzidos na entrevista
e nas restituigoes reflexivas dialogadas, para compreender o saber
singular que se constrdi pelo processo de biografizacao, que
pressupoe as interpretacdes do social, a luz do referencial teérico de
cada estudo;

® Andlise das temdticas que perpassam as narrativas
singulares/sociais: a partir das analises aprofundadas de cada
entrevista, de seu movimento, de suas questdes, identificam-se
tematicas que perpassam o conjunto das entrevistas, pois os sujeitos
que participam do estudo tém contextos de vida, praticas sociais e
culturais que se aproximam. Tais tematicas sdao analisadas,
fragmentos do conjunto das narrativas sao retomados, tendo como
eixo as questdes inerentes a cada temadtica, em didlogo com o
referencial tedrico da pesquisa (Reis, 2025).

Tendo como referéncia estes principios, a seguir sao
apresentados alguns aspectos das pesquisas de doutorado em
educacao produzidas por quatro mulheres pesquisadoras do grupo
Juventudes, Culturas e Formagao (GPEJUV-UFAL). Cada uma tem
suas questOes para re-inventar seus modos de pesquisa, e a partir de
tais pressupostos, apresentamos: a pesquisa de Isabel Cristina da
Silva, denominada: “Jovens/mulheres da Pedagogia em mobilidade
geografica didria: dos desafios partilhados aos sentidos da construgao
de si como estudantes universitarias” (2023); o doutorado de Cintia
Gomes da Silva, intitulado: “Os sentidos das experiéncias
universitdrias para um grupo de mulheres indigenas egressas das
licenciaturas do CLIND (UNEAL): Didlogos entre saberes
‘tradicionais’ e saberes académicos” (2024); de Pamela Tamires
Bezerra Ferreira da Silva, a partir dos achados da pesquisa
“Forasteiros de outros cantos: provas e taticas de jovens pedagogos/as
em seus cotidianos migratorios alagoanos” (2024). Por ultimo, a tese
de Emanuelle de Oliveira Souza, intitulada “Aprendizagens

266



biograficas de jovens atuantes em movimentos culturais: encontros e
desencontros identitarios na experiéncia de si” (2022)".

1. “Jovens/mulheres da Pedagogia em mobilidade geografica
didria: dos desafios partilhados aos sentidos da construcao de si
como estudantes universitarias” (Isabel Cristina Oliveira da
Silva)

No campo dos estudos sobre os processos formativos na
universidade, temos visto uma crescente preocupacao em
desenvolver pesquisas que contemplam a relacdao singular-social
com o conhecimento. Esta forma de fazer pesquisa, conforme Reis e
Felix (2024), produz um material analitico rico, com atengdo as
politicas educativas de permanéncia na universidade, ao tempo que
situa socialmente quem sao os sujeitos da formacao.

Delory-Momberger (2012) destaca que a perspectiva
biografica, a partir das narrativas orais ou escritas, tem sido forte
aliada nos estudos que buscam entender as significa¢des atribuidas
pelos individuos a si nas suas experiéncias formativas, estas, por sua
vez, resultantes do que foi vivido em contextos de aprendizagem.
Partindo desta premissa, a tese de doutorado estudou os processos
de construgao de si como estudantes universitarias da Pedagogia de
trés jovens/mulheres em mobilidade geografica didria ao Campus
A.C. Simdes da UFAL, a partir da andlise de suas narrativas
autobiograficas acerca das experiéncias formativas marcantes na
trajetoria académica.

O didlogo foi firmado entre os pressupostos da Pesquisa
(Auto)Biografica e da Sociologia da Juventude, por priorizar as
jovens enquanto coparticipantes, que se constroem como sujeitos
socio-historicos e singulares; na intersegao com a cultura académica;
e por legitimar os estudos com as narrativas das juventudes para

! Todas as teses foram orientadas por Rosemeire Reis, pelo Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo (PPGE-UFAL)
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compreender dimensdes complexas do social, conforme as leituras
de Pais (1990, 2017, 2019), Feixa (2018), Reis e Felix (2024).

Por meio das narrativas de suas experiéncias, identificamos os
recursos objetivos e simbolicos empreendidos pelas jovens para se
construirem enquanto estudantes universitarias no curso de
Pedagogia em mobilidade geografica didria. Neste ultimo aspecto,
Lobato (2021) fomenta que a mobilidade para estudar vai além de
um deslocamento didrio no espago, mas € uma atividade perpassada
por desafios e motivada por sonhos, que corrobora na construgao de
taticas para seguir com a formacao académica.

A realizacao de pesquisas (Auto)Biograficas com jovens em
processo de formagao, conforme aponta Feixa (2018), envolve uma
reflexao sobre sua constru¢ao pessoal, como também do ambiente
formativo. Destarte, essa abordagem de pesquisa permite a
articulacdo entre estruturas sociais e trajetdrias de vida, oferecendo
a oportunidade de interpretar a realidade social através da narrativa
de si.

Nesse contexto, utilizamos as entrevistas biograficas de Delory-
Moberger (2012), para quem cada participante pode identificar,
organizar e analisar dreas de sua vida em formato narrativo,
tomando como linha de partida a problematica da pesquisa. A
autora afirma que a finalidade da entrevista estd em apreender “a
configuracao singular de fatos, de situagdes, de relacionamentos, de
significagcdes, de interpretagcdes que cada um da a sua propria
existéncia e que funda o sentimento que tem de si proprio como ser
singular e social” (Delory-Momberger, 2012, p. 526). O grupo
compartilha situag¢des similares, por estarem em um mesmo cenario
histdrico e social; contudo, para cada um ou uma, ao interpretarem
as situagoes que lhe atravessam, o processo tem suas
particularidades.

Cada entrevista aconteceu separadamente, com dois encontros
por estudante, totalizando seis entrevistas. Na transcricdo do
material oral, as narrativas de cada participante foram organizadas
textualmente, fomentando a dimensao singular-social, a partir de
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uma histéria ou um documento particular escrito de si. Esse
processo, caracterizado de textualizagdo, decorre da retirada das
perguntas geradoras de discussao feitas pelo/a pesquisador/a, sendo
este/a responsavel em criar um texto articulado das narrativas,
respeitando as experiéncias narradas. Ao disponibilizar as
participantes um texto tinico de suas falas, auxilia o movimento de
autorreflexao continuo, ao mesmo tempo em que possibilita levantar
novas questdes a partir das narrativas produzidas. Além de
evidenciar o que pode ser suprimido ou partilhado, este segundo
momento, de retomada a partir da leitura antecipada do material
textualizado, denomina-se “restituicao reflexiva dialogada”, no
sentido apresentado por Reis (2021, 2022).

Com base em Delory-Momberger (2012), identificamos, no
primeiro momento, apds a construgao textual das narrativas, as
experiéncias marcantes, também chamadas por Fritz Schiitze (2010)
de marcadores frequentes nas narrativas, ou tematicas
recorrentes. Em outras palavras, significam situagdes ou pessoas
que aparecem mais de uma vez na narrativa, como modo de
reafirmar determinados sentidos construidos para algumas
experiéncias.

No segundo momento, apds a andlise individual das
entrevistas, foram tracadas tematicas que perpassam as narrativas
singulares, evidenciando seus pontos de encontros. Cada uma
destas temadticas comuns surgiu das tematicas recorrentes das
narrativas estudadas separadamente com base nos pressupostos
tedricos da pesquisa. Tendo em vista o limite do presente texto,
torna-se invidvel o aprofundamento analitico da tese, portanto sao
expostas as tematicas comuns as trés participantes: enlaces de
experiéncias intelectuais, institucionais e subjetivas na formagao
académica; expressividades juvenis e a universidade;
enfrentamentos das jovens em mobilidade geografica diaria para
estudar; os sentidos sobre ser estudante de Pedagogia: refletindo
sobre o percurso e tracando perspectivas futuras.
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Assim, tendo como referéncia os estudos de Charlot (2000), as
tematicas atravessadas nas biografias individuais sdo como saberes
e experiéncias compartilhados e constitutivos de rela¢des singulares
em um espaco social. Em alguns momentos, identificam-se sentidos
semelhantes para situagdes parecidas; outras vezes, sentidos
contraditorios, tendo em vista as experiéncias que marcaram sua
trajetoria académica.

Do mesmo modo, consideramos que a construgao de si como
estudante é sempre motivada por necessidade de realizagoes
pessoais, permeadas por desafios relacionados as condig¢des sociais,
de género e de mobilidade. A partir dos repertorios construidos nos
diferentes espagos sociais, as jovens constroem modos singulares de
enfrentd-los. Concomitantemente, podemos dizer que nas
entrevistas com as jovens, uma série de vivéncias tomou um grau de
importancia tanto para reafirmar as aprendizagens conquistadas,
quanto para comprovar a dinamicidade da formagao, em
detrimentos dos acontecimentos da vida ou, até mesmo, da
mudanga de perspectiva de quem estd se formando.

Diante disso, podemos afirmar que as pesquisas cunhadas no
estudo das interpretagdes do vivido, como a abordagem
(Auto)Biografica, corroboram para repensar as politicas estudantis
existentes, uma vez que se aprofundam em questoes que se perdem
nas metodologias quantitativas e generalistas.

2. “Os sentidos das experiéncias universitarias para um grupo de
mulheres indigenas egressas das licenciaturas do CLIND
(UNEAL): Dialogos entre saberes ‘tradicionais’ e saberes
académicos” (Cintia Gomes da Silva).

O objetivo da tese consistiu em analisar as formas de
estabelecimento dos didlogos entre os saberes tradicionais e os
saberes académicos nas licenciaturas do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena (CLIND), ofertado pela Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL). A pesquisa foi desenvolvida a partir
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das narrativas de quatro mulheres indigenas, egressas do CLIND
nas areas de Ciéncias Bioldgicas, Histéria e Letras. O estudo
fundamentou-se em entrevistas biograficas, com énfase na analise
dos sentidos atribuidos as experiéncias formativas vivenciadas por
essas mulheres nas licenciaturas interculturais, no periodo
compreendido entre os anos de 2010 e 2015.

As entrevistas foram organizadas e analisadas a partir da
pesquisa biografica, conforme Christine Delory-Momberger (2012).
A construgao das narrativas resultou das interpretagoes e
ressignificagoes das experiéncias universitarias das participantes e
de suas relagdbes com outros espagos sociais. Nesse contexto, a
pesquisa biografica, segundo Delory-Momberger (2024), permite
que os individuos reflitam sobre suas lembrangas e as articulem as
questdes investigativas, em um processo denominado biografizagao.
Enquanto trabalho de dar forma ao vivido, a partir da narrativa
construida, a analise das narrativas possibilitou identificar questoes
emergentes, subjetividades, singularidades e as relagdes entre
saberes tradicionais e académicos, interpretadas a luz do contexto
sdcio-historico e do referencial tedrico da pesquisa.

Nas entrevistas, foram identificadas questdes centrais cuja
tematica permeava o conjunto de cada relato. Posteriormente, foram
identificadas tematicas gerais, analisadas a partir do referencial
tedrico que fundamentou a tese. Tal abordagem justifica-se pelo fato
de que as experiéncias vividas ocorrem nos contextos historicos e
sociais aos quais os individuos pertencem, sendo marcadas pelas
épocas, pelos meios e pelos ambientes nos quais estdo inseridos
(Delory-Momberger, 2016).

Para a interpretacdo de cada entrevista transcrita, foram
utilizadas as categorias apresentadas por Delory-Momberger (2012),
bem como os aspectos especificos das andlises: os motivos
recorrentes, entendidos como temadticas que organizam a ac¢ao da
narrativa, e a gestdo biografica desses motivos, que envolve o
confronto e as negociacdes entre eles. A partir de multiplas leituras
de cada entrevista, os motivos recorrentes foram identificados e
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interpretados em temas. Em cada tema, analisaram-se os discursos
narrativos e as rela¢des estabelecidas entre eles. Ao final da analise
de cada entrevista, apresentou-se uma interpretagao geral,
destacando-se o esquema da acao e a gestao biografica dos motivos,
considerando a subjetividade socio individual, ou seja, os aspectos
do contexto social que influenciaram os caminhos percorridos pelas
entrevistadas.

As andlises, realizadas por meio de leituras aprofundadas e
reflex0es sistematicas, possibilitaram o estabelecimento de dialogos
consistentes com os referenciais tedricos, incluindo os estudos de
Edson Silva (2015; 2017) e Gilberto Geraldo Ferreira (2013), bem
como com os dados obtidos na andlise documental e no
levantamento bibliografico. As tematicas comuns que foram
aprofundadas sao: desafios enfrentados na formagao académica,
contributo do CLIND na formacao profissional e para a comunidade
(seu povo), trabalho e articulagao na universidade.

De modo geral, identificou-se que os didlogos estabelecidos
com as participantes da pesquisa, assim como as narrativas
analisadas, contribuiram para o aprofundamento do conhecimento
acerca das diferentes dimensbes da vida e da formacao das
integrantes do grupo indigena. Tais dimensdes incluem
especificidades relacionadas a tradi¢do, aos rituais, a cosmovisao e a
espiritualidade, bem como visdes de mundo, modos de vida,
conhecimentos e saberes distintos entre si, evidenciando também os
didlogos presentes entre suas proprias narrativas.

As narrativas das quatro mulheres egressas, com seus modos
singulares-sociais de atribuicdo de sentidos as experiéncias,
evidenciaram didlogos entre os saberes académicos dos cursos e 0s
saberes proprios de seus povos de pertencimento. Tais didlogos
contribuiram significativamente para o fortalecimento de suas
referéncias culturais e para a ampliagdo do repertério formativo,
especialmente no que se refere a preparagao para a docéncia em
escolas indigenas, corroborando, assim, a tese de que os objetivos do
CLIND estao sendo alcangados.
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Em sintese, as narrativas das estudantes indicam que o CLIND
promove o didlogo entre saberes académicos e tradi¢des culturais
indigenas, valorizando a dimensdo coletiva da formacdo e
fortalecendo o compromisso das futuras docentes em preservar e
transmitir as referéncias culturais de seus povos. Dessa forma, a
experiéncia formativa do CLIND contribui significativamente para
a construgdo de praticas pedagogicas interculturais e para a
valorizagao dos saberes tradicionais nos contextos educativos.

3. “Forasteiros de outros cantos: provas e taticas de jovens
pedagogos/as em seus cotidianos migratorios alagoanos” (Pamela
Tamires Bezerra Ferreira da Silva).

Na tese “Forasteiros/as de outros cantos” o termo
“forasteiros/as” refere-se aos/as jovens pedagogos/as que migraram
para os municipios alagoanos de Rio Largo (Regiao Leste) e Teotonio
Vilela (Regido Agreste) no periodo de 2020 a 20242. A conceituagio
tedrica do termo forasteiro, na concepgdao de Alfred Schutz (1971),
mais especificamente na obra “O estrangeiro: um ensaio em
psicologia social”, é abordada a partir de um modelo conceitual de
imigrante ou de recém-chegado. Este estrangeiro/estranho ¢é
definido pelo autor como uma pessoa adulta de uma civilizacdo
contemporanea que procura ser aceita permanentemente ou ao
menos tolerada pelo grupo do qual se aproxima e cujas referéncias
culturais se diferenciam de tal grupo.

2 Importante destacar que no periodo inicial da pesquisa, mais especificamente de
2020 a 2022, a sociedade vivenciava o contexto da Covid-19, doenga respiratdria
causada pelo virus SARS-CoV-2, classificada como uma Pandemia pela
Organizacio Mundial da Satde (OMS), em 11 de margo de 2020. No Brasil, em 22
de maio de 2022, foi decretado o fim do Estado de Emergéncia em Satide Pablica de
Importancia Nacional- Espin, em decorréncia da pandemia da Covid-19. Portanto,
no decorrer da tese, as interferéncias resultantes da pandemia nesse periodo sao
referenciadas, seja nas narrativas dos/das jovens e/ou na prdpria narrativa da
pesquisadora
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Na pesquisa, por se tratar de uma migracao interna, com jovens
do proprio estado alagoano em migra¢do intermunicipal ou
pendular e/ou advindos de outros estados da propria regiao
Nordeste, tais forasteiros/as nao sao totalmente estranhos em relacao
aqueles/as que os recebem, portanto, nao sao totalmente os
estrangeiros de Alfred Schutz (1971), mas se aproximam destes, pela
resisténcia que vivenciam por ocuparem um cargo efetivo,
“retirado” de um/a professor/a da regiao, local da migragao.

O termo “de outros cantos” nao se refere a analise “de onde
vieram” apenas de forma geografica. De "outros cantos" refere-se,
principalmente, aos cotidianos vivenciados no contexto migratdrio
que implicam as condigdes juvenis. E nesse sentido que a tese teve
como objetivo geral analisar as provas que os/as jovens
pedagogos/as migrantes dos municipios de Rio Largo e de Teotonio
Vilela vivenciam em seus cotidianos migratérios e em suas
experiéncias juvenis e refletir acerca das taticas construidas para o
enfrentamento destas provas.

Como objetivos especificos: identificar os motivos destes jovens
pedagogos/a realizarem a migracdo para as regides supracitadas;
apresentar as suas narrativas em diferentes temporalidades
biograficas, como também estudar a condi¢dao juvenil destes/as
jovens migrantes, na articulacao entre o enfoque biografico e os
estudos com os cotidianos. O problema central do estudo foi: quais
as provas enfrentadas e taticas construidas por jovens pedagogos/as
migrantes de Rio Largo e de Teotonio Vilela em relagao aos seus
processos migratdrios e suas experiéncias juvenis?

Importante destacar que o processo de biografizacao proposto
na tese, dialogou com a reflexao do processo identitario da autora,
como jovem pedagoga, migrante e enquanto pesquisadora com
jovens migrantes. As discussoes voltadas a compreensdo do “tornar-
me uma pesquisadora” dialogam com os pressupostos abordados
por Delory-Momberger (2012), que parte da questdo: “como os
individuos se tornam individuos?”. Danilo Martuccelli (2007), em
“Ligdes da sociologia do individuo”, também se aproxima desse
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didlogo ao indagar “como o individuo ¢ fabricado pela sociedade?”.
Desse modo, o estudo “Forasteiros/as de outros cantos” parte das
diversas intera¢des sociais cotidianas vivenciadas numa relagao
entre o singular e o coletivo.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, tratou-se de um
estudo qualitativo, de abordagem socioantropoldgica. Para analisar
os modos como sao vivenciadas as condigdes juvenis, recorreu-se ao
estudo dos processos de biografizagao dos/das forasteiros/as, pelas
andlises das narrativas de si e dos sentidos que atribuem aos seus
cotidianos, a partir do embasamento tedrico em Christine Delory-
Momberger (2012), de provas, conforme Danilo Martuccelli (2009), e
nos estudos das taticas construidas pelos sujeitos nos cotidianos, de
acordo com Michael de Certeau (2005).

Delory-Momberger (2012, p. 139) denomina o processo de
biografizacio como “[..] o conjunto das operagdes e dos
comportamentos pelos quais os individuos trabalham para se dar
uma forma prépria na qual eles se reconhecem a si mesmos e se
fazem reconhecer pelos outros”. Conforme a autora, o trabalho sobre
si tem uma dimensao reflexiva e autorreferencial, pela interpretacao
e significagdo das vivencias socio-histdricas e culturais. Desse modo,
¢ o trabalho reflexivo sobre si, pelas interpreta¢des do vivido, que
possibilitou na tese a identificacio das provas, no sentido
empregado por Danilo Martuccelli, na perspectiva da sociologia das
provas/desafios, que langa luz sobre o processo de
individuagdo/subjetivacdo do ator social (Melin; Reis, 2023).
Conforme Martuccelli (2007), tais provas dizem respeito aos
momentos dolorosos, decisivos que compdem a histdria social dos
individuos. Estudar as provas de jovens pedagogos/a em um
contexto migratorio coloca em relevo as relagdes cotidianas
singulares-sociais, pois elas sdao consideradas “operadores
analiticos” de traducdo dos fendmenos coletivos, a partir das
experiéncias singulares.

Michael de Certeau (2005) contribui para as analises das
praticas cotidianas em processo migratorio, enquanto modos de
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acao e operagdes realizadas pelo individuo nas interagdes sociais e a
pluralidade das vivéncias. Para o autor, os lugares sao
transformados pelos individuos em espagos. Sao os “lugares
praticados”. No que se refere as taticas, estas sao operadas no
cotidiano enquanto “dribles”, sao utilizadas pelo homem ordinario
para fugir da ordem imposta. Na tese, considera-se que o conceito
de taticas dialoga com a “gestao dos motivos”, apresentados por
Delory- Momberger (2012, p. 533), que € uma categoria de andlise
proposta pela autora para os estudos das narrativas de si. Considera-
se que as taticas se aproximam da “confrontacao e a negociagao entre
0s motivos”.

Os dispositivos de pesquisa foram um breve estudo
exploratdrio com questiondrio online com a participacao de 15
(quinze) jovens formados/as em Pedagogia e que realizam a
migracdo interna para os municipios de Rio Largo e Teotonio Vilela
no periodo de 2020 a 2021. As entrevistas biograficas (narrativas
orais) acerca dos cotidianos juvenis e migratorios, com a
participacao de 3 (trés) jovens com os codinomes de Macabéa e Tieta
(género feminino), que realizaram uma migracdo pendular, e
Fabiano (género masculino), que realizou uma migragado
interestadual. As entrevistas biograficas foram realizadas em duas
temporalidades: do contato inicial ao estagio probatdrio (2020-2021)
e pos-probatdrio (2023-2024). No decorrer das entrevistas
biograficas, foram apresentadas fotografias de forma espontanea
pelas e pelo participante, as quais completavam as narrativas orais,
sdo as chamadas “narrativas imagéticas” como explica Paulo
Carrano e Brenner (2024), e tiveram como objetivo o
aprofundamento das reflexdes sobre os detalhes das experiéncias
cotidianas. Também foram utilizados trechos do didrio de campo
decorrentes da observagao participante realizada.

A andlise foi realizada a partir da hermenéutica em torno dos
motivos recorrentes, a identificagdo das provas e a construgao de
taticas. Para tanto, inicialmente, com os achados da primeira etapa
do estudo exploratorio dos questionarios online e, em seguida, um
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didlogo com as narrativas dos/das jovens acerca de suas cidades de
origem. Em seguida, foram apresentados os loci da pesquisa, os
municipios que estes/as jovens migraram, Teotonio Vilela e Rio
Largo, a partir da contribuicdo dos estudos com os cotidianos e da
observacgdo participante. Posteriormente, foi realizada a analise
hermenéutica individual das narrativas orais e fotograficas dos/as
trés coparticipantes da pesquisa, a partir da identificagdo dos
motivos recorrentes e do tom vital que perpassam toda a entrevista,
e que apresentam os indicios de como sujeitos singulares sociais
vivenciam as provas e constroem suas taticas para supera-las.

Por fim, foi realizada uma reflexao analitica conjunta das
entrevistas biograficas dos/das trés jovens pedagogos/as migrantes.
Tratou-se de um entrelace das provas e taticas identificadas na
andlise individual dos motivos recorrentes a partir das narrativas
orais e imaggéticas dos/das jovens, sendo possivel constatar a génese
das provas (que antecederam o processo migratorio) e o percursos
das provas (que se referem aos jovens em seus cotidianos
migrantes).

Os resultados apontaram que as provas enfrentadas no
processo migratdrio e experiéncias juvenis estdo relacionadas as
taticas de resisténcia para superar a precarizacdo do trabalho
docente, vivenciadas a partir dos contratos tempordrios; a busca de
seguranga profissional, estabilidade e autorrealizagao; a necessidade
de superagao das suas condi¢Oes juvenis; vivéncias cotidianas
conflituosas, no processo migratério com o entorno cultural e
escolar, em especial em razdo da necessidade de superar os estigmas
de “forasteiros”, “estrangeiros”, que estariam ocupando os espagos
dos/as professores/as da cidade para a qual migraram.
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4. Multiplas experiéncias de jovens participantes de movimentos
culturais de Maceio, Alagoas, e suas aprendizagens biograficas
(Emanuelle de Oliveira Souza).

A tese intitulada Aprendizagens biogrdficas de jovens atuantes em
movimentos culturais: encontros e desencontros identitdrios na experiéncia
de si (Souza, 2022), trata-se uma pesquisa qualitativa, com o objetivo
geral de pesquisar a participagdo de jovens em movimentos
culturais, buscando identificar a influéncia destes na sua
compreensao do mundo, dos outros e consigo mesmo, na sua
“constru¢ao identitaria” (Dubar, 2005) e na vivéncia de sua
“condigao juvenil” (Abramo, 2005; Weller, 2011), bem como as
intersecOes entre os diversos espagos formativos e as aprendizagens
biograficas presentes na trajetoria de vida desses jovens. A pesquisa
foi realizada com quatro jovens participantes de movimentos
culturais atuantes no municipio de Maceid, Alagoas.

As questOes da tese partiram do pressuposto de que os estudos
sobre a Educagao precisam, cada vez mais, considerar os diversos
processos educativos existentes na sociedade contemporanea,
fortemente permeada por heterogeneidades, e de que os sujeitos sao
formados e se formam a partir das mais variadas referéncias
culturais. Essa premissa evoca a necessidade de compreender como
e por que os movimentos culturais sao potencialmente importantes,
enquanto construgdes identitdrias para a produgao desse saber
experiencial; o que significam esses processos identitarios; e como a
experiéncia da escola se articula com as experiéncias de jovens nos
movimentos culturais.

A  metodologia wutilizada na pesquisa uniu diversas
perspectivas envolvidas em estudos sobre autobiografia e histéria
oral. Baseando-se nas “entrevistas narrativas autobiograficas”,
conforme Fritz Schiitze (2010), realizando adaptagdes que trouxeram
outros autores para esse didlogo, aproximando-se da abordagem da
“pesquisa biografica em educagao” (Delory-Momberger, 2012; Reis,
2017, 2020; Kondratiuk; 2021); da “pesquisa (auto)biografica”
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(Passeggi, 2011; Souza, 2006); e, tangencialmente, da “histdria oral
de vida” (Meihy, 2008, 2010).

A tese trabalha com diversos conceitos que permeiam as
reflex0es sobre juventudes, identidade e aprendizagem. As reflexdes
sobre “identidade” relacionam os pensamentos de Dubar (2009) aos
de Elias (1994) quanto a relagao do individuo com a “imagem-do-
nos” (Elias, 1994, p. 186), vinculada a imagem do grupo que, por sua
vez, envolve uma relacdo entre a identidade comum e a diferenca,
ligadas a dinamica dos grupos humanos inseridos no atual contexto,
no qual globalizagao e individualizacao interagem em diversos
espagos e tempos, dando origem ao “ator plural” (Lahire, 2002). Esse
ator plural é fruto da socializagdo em contextos sociais multiplos e
heterogéneos, acessando “hibridas disposi¢does de habitus”, como
aponta Setton (2016), a quem a autora da tese se alia para buscar um
didlogo entre os processos de socializagao atuais e a teoria do habitus
de Bourdieu (1996).

Considera-se que as narrativas biograficas tém relacdo com o
conceito de “dispositivos pedagdgicos” apontados por Larrosa
(1994), constituindo-se um meio de interpretagdo do vivido e para o
conhecimento de si; uma vez que, conforme Delory-Momberger
(2016), a pesquisa biografica busca o saber que emerge do biografico
como dimensao constitutiva do sujeito no processo de formacao
socio individual. E possivel compreender, entdo, uma aproximagao
dessa perspectiva com a concepgao de educagao ao longo da vida —
bildung, conforme Delory-Momberger (2011) e Fabre (2011) —, pois
ambas consideram a dimensao do eu e da subjetividade inseridas no
processo de formacao, a partir da reflexao que o sujeito realiza sobre
suas experiéncias.

Esse processo envolve também a “heterobiografizagao”,
conforme Delory-Momberger (2019), Passeggi (2021) e Reis (2020). O
processo reflexivo desencadeado pela experiéncia narrada pelo
sujeito, na interlocu¢do com a pesquisadora, possibilita uma
atividade meta-reflexiva, que possibilita o conhecimento de si tanto
para aquele que narra como para quem conduz a pesquisa.
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Nesse sentido, a tese traz reflexdes sobre a biograficidade como
sinonimo de aprendizagem, considerando a “aprendizagem
experiencial” (Dubar, 2009, p. 211) e a “aprendizagem biografica”
(Alheit; Dausien, 2006); bem como sobre a escrita narrativa como
caminho para o “conhecimento de si”, a partir de Souza (2006, 2014)
e Josso (1998, 2002), que apontam que o processo reflexivo de
analisar os momentos evocados na narrativa compde uma
aprendizagem experiencial construida ao longo da vida, que se
constitui e se expressa na narrativa autobiografica.

A autora buscou um didlogo entre as narrativas do jovem e das
jovens com os tedricos e tedricas que fundamentam a tese, tratando
dos processos identitdrios e os multiplos esquemas de agdo
constituidos a partir de sua relagao com os diversos campos sociais
mencionados nas referidas narrativas. Em suas falas, os/as jovens
colaborador/as narram suas experiéncias — que algumas vezes sao
encontros e outras sao desencontros — em relacdo a familia, a
educacao formal, a agao politica, ao “ser periférico/a”, ao “ser
mulher”, ao “ser negro/a”; e com o “jogo do eu” que envolve uma
consciéncia de uma “multiplicidade do eu” (Melucci, 2004), e
dialoga com as “hibridas disposi¢does de habitus” (Setton, 2016),
colaborando para a construgao das aprendizagens biograficas dos
individuos envolvidos na tese.

No processo de produgdo de achados, foi utilizado um conjunto
de procedimentos, visando manter o olhar sensivel a complexidade
envolvida na andlise dos relatos de vida e a multiplicidade de
abordagens possiveis no ambito da pesquisa biografica. Inicialmente,
as entrevistas narrativas seguiram a técnica desenvolvida por Schiitze,
sendo agregadas a outras duas etapas, totalizando trés etapas de
entrevistas: 1. Entrevista narrativa; 2. “Restituicao reflexiva dialogada”
(Reis, 2021, p. 3). 3. Aprofundamento da entrevista narrativa — que
pode acontecer em um ou mais encontros.

Nas andlises, a autora realiza um triplo movimento: a
transcriagao das entrevistas narrativas; a analise individual de cada
narrativa; e a andlise conjunta das narrativas. No primeiro
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movimento de andlise, a tese apresenta as narrativas em primeira
pessoa, em forma de texto transcriado (Meihy, 2008, p. 147), ou seja,
um texto que une o produto da transcricao literal das entrevistas
narrativas a adaptagao de trechos a partir do olhar da pesquisadora
enquanto entrevistadora, que busca inserir sua colaboracgao
subjetiva, acrescentando aspectos que nem sempre podem ser
expressos somente com a transcri¢ao literal da fala. A autora
registra, no capitulo que trata das analises, o texto transcriado das
entrevistas completas de cada colaborador/a da pesquisa, por
considerar que suas narrativas na sua inteireza revisitam as
aprendizagens biograficas singulares, imbricadas nas experiéncias
vividas nos movimentos culturais dos quais fazem parte.

Apds o texto transcriado, no segundo movimento, foram
identificadas, em cada narrativa, as dimensoes especificas desses
habitos hibridos — no sentido apresentado por Lahire (2002) — e
dos processos de biografizacdo — conforme Delory-Momberger
(2016) e Alheit (2011) — nos quais se pode apreender, nas multiplas
experiéncias, como cada um produz suas inquietagdes, questoes,
aprendizagens e escolhas em possibilidades marcadas pelas
contingéncias sociais as quais sao submetidos.

Essa andlise utiliza duas categorias apresentadas por Delory-
Momberger (2012, 2014), também utilizadas por Reis (2022) nas
andlises das entrevistas de pesquisa biografica. Uma delas focaliza
nas diferentes partes da narrativa de cada um os “motivos
recorrentes” (Delory-Momberger, 2014, p. 91) “que tematizam e
organizam a narrativa como lugar de reconhecimento das chaves de
interpretagao do vivido” (Reis, 2022, p. 17), e a outra denomina-se
“gestao biografica dos motivos” (Delory-Momberger, 2014, p. 91), e
analisa no conjunto os “recursos e disposigoes efetivos de cada um/a
para enfrentar os desafios do contexto” (Reis, 2002, p. 17). Desse
modo, foram identificadas as questdes que movem cada um/a nas
interpretagdes que realizam de suas experiéncias e os aspectos do
vivido que priorizam em detrimento de outros.
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O terceiro movimento, apresentado nas andlises, buscou
identificar e analisar questdes que perpassam o conjunto das
narrativas, para trazer a tona as aprendizagens e as questoes
identitdrias que se evidenciam nessas multiplas experiéncias
articuladas; a partir dos esquemas de acao apreendidos no
entrelagamento de diversos campos sociais dos quais os/as jovens
participam. Segundo a autora, cada um dos coletivos culturais
apresenta-se nao somente como um plano de fundo para as
vivéncias dos/das jovens participantes da pesquisa, mas como locais
de experiéncias formativas, espagos de aprendizagens biograficas,
que fazem parte da constituicdo identitdria desses/as jovens e
contribuem para o conhecimento de si que cada um experimenta a
partir de suas atividades em suas respectivas areas de atuagao.

De modo geral, a tese aponta que as analises das narrativas
biograficas dos/as jovens participantes da pesquisa possibilitaram a
compreensao dos significados atribuidos por esses sujeitos aos
diversos espacos formativos pelos quais transitam e a importancia
destes para suas aprendizagens e constitui¢ao identitdria. Ao seu
modo, esses/as jovens buscam espagos coletivos onde possam ser
reconhecidos em sua singularidade, para criar, para se expressar;
aprendem com a coletividade e para ela contribuem com suas
relacdes singulares-sociais, numa relacao de troca e de
transformacao constante.

5. Consideracdes finais: dialogos e aproximagoes

Este conjunto de pesquisas fundamenta-se em uma perspectiva
de producao de conhecimento que une didlogo, reflexao e formagao
como principios fundantes do modo de fazer cientifico. Para tanto,
podemos dizer que este modo de producdo de conhecimento,
enquanto pesquisa qualitativa de enfoque biografico, se faz em um
movimento dialdgico entre pesquisador e sujeito da pesquisa, no
qual o processo é concebido como parte dos achados da
investigagao, o que denominamos de pesquisa-formacao.
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Estes estudos consideram importante realizar as pesquisas com
as juventudes, nos espagos onde se movem, conforme Pais (2001),
enquanto sujeitos socioculturais com suas diversidades, e estudar
seus modos de expressao, suas referéncias culturais, seus modos de
compreender o mundo, os outros e a si mesmos, a partir de suas
narrativas biograficas (Pais, 2017; Feixa; 2017; Reis, Alves, 2018;
Souza, 2013).

No modo como é concebida pelo GPEJUV, e nos estudos
apresentados, esta forma de fazer cientifico é fundamental para
compreender as diversas experiéncias juvenis, e, sobretudo, os
modos pelos quais as/os jovens estudantes e futuros docentes
constroem-se singular e profissionalmente como sujeitos.

Nos casos apresentados acima, priorizam-se procedimentos de
pesquisa que utilizem em seus corpos tedrico-metodoldgico os
referenciais da pesquisa (auto)biografica e da sociologia da
juventude, a partir de estudos longitudinais e a hermenéutica como
modo de interpretar as narrativas produzidas pelos/as
participantes.

No caso destas pesquisas, priorizaram-se as entrevistas
narrativas conforme Fritz Schutze, 2010; Elizeu Clementino-Souza,
2013 e/ou entrevistas de pesquisa biografica, segundo Christine
Delory-Momberber, (2012, 2016). Pelas entrevistas narrativas ou de
pesquisa biogréfica, os didlogos e as reflexdes sao impulsionados
pelas questdes da pesquisadora.

Neste tipo de pesquisa, as narrativas sdo construidas pelos/as
jovens como processos de configuragao e reconfiguragao do vivido,
tendo em vista a constru¢ao de uma historia coerente para si e para
socializar com o outro (Ricoeur, 2010). Elas sao interpretagdes das
atividades, praticas culturais e sociais. Estas interpretacdes se
produzem a partir da reserva de conhecimentos disponiveis (Schutz,
1979).

O cerne da pesquisa, portanto, é estudar este trabalho de
biografizagao, realizado pelo/a jovem, de dar forma ao vivido

283



(Delory-Momberger, 2024), nos momentos de encontros com o/a
pesquisadory/a.

Este processo reflexivo produz conhecimentos para além das
questdes propostas pelo/a pesquisador/a. Na entrevista narrativa ou
entrevista de pesquisa biografica o/a jovem constrdi um mosaico
sobre suas vivéncias, coloca em relevo algumas questoes, sendo
aquelas mais significativas naquele momento da reflexao. Dessa
forma, ndo se trata somente de investigar os problemas dos jovens,
das institui¢gdes, mas compreender, a partir de suas questdes, como
tensionam e produzem enfrentamentos as provas, desafios que
fazem parte de suas vidas.
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Capitulo 12

SIGNIFICADOS QUE OS/AS ESTUDANTES DO
PRIMEIRO ANO CONSTROEM EM TORNO DA
UNIVERSIDADE E DO SABER UNIVERSITARIO

Soledad Vercellino?

Em primeiro lugar, quero agradecer a Valérie Melin pelo
convite neste evento?. Ha alguns anos venho desenvolvendo
atividades de cooperacao com ela e com Rosemeire Reis, da
Universidade Federal de Alagoas. Estas atividades tém permitido
enriquecimentos ao encontrar aspectos comuns e particularidades
sobre a experiéncia dos estudantes no inicio de seus estudos
universitarios na Argentina, na Franga e no Brasil.

Na Argentina, a matricula no ensino superior expandiu-se a um
ritmo acelerado ao longo do século XX e principios do século XXI.
Isso tem resultados em uma das taxas brutas de educacao
universitdria mais altas da América Latina. Enquanto para o
subcontinente a taxa liquida de frequéncia ao ensino superior era de
cerca de 25,5% em 2023, na Argentina atingiu 41,6% (SITEAL, 2024).
Conforme a Secretaria de Politicas Universitarias do Ministério da
Educacao da Nagao (SPU), tanto a taxa bruta de matricula quanto a

! Pesquisadora do Centro Interdisciplinar de Estudos sobre Direitos, Inclusao e
Sociedade, Sede Atlantica, Universidade Nacional de Rio Negro e do Centro
Universitario Regional Zona Atlantica da Universidade Nacional de Comahue.

2 O capitulo é a traducio da palestra proferida por Soledad Vercellino
(Universidade Nacional de Rio Negro - Argentina). A tradugao foi realizada por
Rosemeire Reis (Centro de Educacao - UFAL) e manteve seu tom informal. Esta
palestra fez parte do evento organizado por Valérie Melin (Universidade de Lille -
Franga), denominado “Semindrio da equipe Proféor - CIREL, a distancia, que
ocorreu no dia 26 de janeiro de 2023.
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taxa liquida dobraram nos ultimos 20 anos (Tabela n® 1). Em 2023,
as universidades argentinas tinham 2.011.498 alunos (Tabela n° 2)

Tabela 1: Taxa de matricula do sistema de ensino superior argentino para a
opulagao de 18 a 24 anos. Anos 2001 - 2023.

Faixa utilizada na Argentina - Populacao 18-24 2001 2023

Taxa Liquida Universitaria 16,0% | 26,1%
Taxa bruta da universidade 25,0% | 56,0%
Taxa bruta de ensino superior 36,0% | 76,2%

Fonte: Departamento de Informagao Universitaria - SPU (2023)

Essa tendéncia implica a transi¢ao de uma universidade de elite
para um modelo de universidade de massa, transi¢ao que também
promoveu sua democratizagao, pois facilitou a inclusao de setores
tradicionalmente excluidos. Mas, ao mesmo tempo, esse crescimento
Nno acesso ao ensino superior ndo se traduz necessariamente em
inclusdao, como demonstram os indicadores de admissao e
graduagao universitdria. E a alta taxa de evasdo no primeiro ano dos
programas universitarios demonstra que o acesso irrestrito — uma
caracteristica da universidade argentina — por si s6 nao é suficiente.

Uma vasta literatura aborda o fracasso nos estudos
universitarios. Embora as perspectivas analiticas sejam variadas e
reflitam a diversidade de fatores (epocais, sociais, politico-
institucionais, didaticos e subjetivos) que convergem para o sucesso
ou fracasso no primeiro ano de estudos universitdrios, destaca-se o
argumento que enfatiza as deficiéncias dos estudantes.

Nossa andlise busca compreender como se constroi a situagao
do ingressante, e nao "o que lhe falta" para ser um estudante bem-
sucedido nesse periodo inicial. Para tanto, partindo de uma
perspectiva tedrica que recupera as contribui¢des dos estudos sobre
a relacdo com o saber e da tradi¢ao metodologica da hermenéutica
interpretativa e da pesquisa narrativa, propomos analisar o conjunto

%2023 é o ultimo ano para o qual as estatisticas universitarias foram publicadas.
Desde a posse de Javier Milei, nao ha dados oficiais sobre o sistema universitario.
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de significados que os estudantes ingressantes constroem em torno
da universidade e do saber universitario.

Esta comunicagdo estd organizada em quatro segdes.
Primeiramente, descreverei brevemente o sistema universitario
argentino. Em seguida, delinearei nossa abordagem em relagao ao
ingresso na universidade e, por fim, compartilharei o conjunto de
significados que o0s ingressantes constroem em torno da
universidade e do saber universitario. Concluirei afirmando que
esses significados centrais desafiam a gramatica da universidade e
que, portanto, devemos ouvi-los.

1. O sistema universitario argentino

O sistema universitario argentino tem antecedentes anteriores a
constituicao do estado nacional (1853): a Universidade Nacional de
Cordoba foi criada em 1612 pelo Reino da Espanha e a Universidade
de Buenos Aires em 1821 pelo governo da provincia de mesmo nome.

Em 20234, ultimo ano com estatisticas oficiais da universidade do
Ministério da Educagao da Nagao, a matricula de alunos atingiu pouco
mais de 2.011.498 alunos, conforme distribuido na Tabela n®2

Tabela 2: Alunos, novos inscritos, reinscritos e concluintes de cursos de
graduacao e pos-graduacdo por setor de estudo. 2023.

Setor de Gestao Estudantes
Total 2.567.251
Estado 2.011.498
Privado 555.753

Fonte: Departamento de Informacao Universitaria — SPU (2023)

Embora o sistema universitario seja composto por um nimero
semelhante de institui¢des publicas e privadas, o setor publico
responde por 78,36% da matricula estudantil. Além disso, as

* Desde que Javier Milei assumiu o cargo, ndo ha dados oficiais sobre o sistema
universitario.
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universidades nacionais estao distribuidas por toda a Argentina
(2.800.000.000 de quilometros quadrados de territdrio), com cada
provincia tendo pelo menos uma universidade nacional. No caso da
provincia de Cordoba, ha trés, e cerca de 20 na provincia de Buenos
Aires. As universidades e institutos privados, por sua vez,
concentram sua oferta nas cidades maiores: Buenos Aires, Cordoba,
Rosario e Mendoza.

A matricula de estudantes de graduacdo e pods-graduagao
também se concentra em apenas seis universidades nacionais
(Buenos Aires, Cordoba, La Plata, Rosario, Instituto Nacional de
Tecnologia e Tucuman), onde, em 2015, 49% deles haviam estudado
(Garcia de Fanelli, 2018). Isso, apesar do fato de que, desde a década
de 1960, varios governos implementaram politicas para
descentralizar o sistema com a criacdo de novas universidades.
Assim, da década de 1990 a 2015, o numero cresceu,
aproximadamente, de 80 para 125 institui¢des de ensino superior. As
novas universidades foram criadas nas provincias e na regiao da
Grande Buenos Aires (dreas geograficas que fazem fronteira com a
cidade de Buenos Aires, com alta densidade populacional).

A Lei do Ensino Superior n.? 27.204 estabelece que "todas as
pessoas que concluiram o ensino médio podem ingressar livremente
e sem restrigdes no ensino superior”". Nao deve haver mecanismos
de selegao por lei. Em geral, ndo ha nimero de candidatos definido
por meio do estabelecimento de vagas ou cotas mdaximas por
programa. Nao sao implementados testes de aptiddo ou
conhecimento ao final do ensino médio para ingresso na
universidade. Poucos programas possuem provas seletivas com
cotas. Esses programas correspondem a profissoes regulamentadas
pelo Estado porque seu exercicio compromete o interesse publico,
colocando em risco a saude, a seguranga, os direitos, o patrimonio
ou a educagao dos residentes, como na medicina, arquitetura e
engenharia, entre outras. Apesar disso, inumeras universidades
implementam uma série de atividades de ensino-aprendizagem no
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momento do ingresso, transformadas em sistemas de admissao
universitaria.

As universidades estaduais nao cobram mensalidades para os
cursos de graduagdo. O Governo Nacional financia as
universidades alocando um orgamento anual global para cada uma
delas. Em 2018, o investimento do Governo Nacional em
universidades foi de 0,76% do PIB (IEC CONADU, 2018). Como
apontam Garcia de Fanelli e Adrogué (2019), "a gratuidade e a
premissa de homogeneidade institucional que prevalece nas
universidades estaduais argentinas contribuem para a percepgao
social de igualdade de oportunidades” (p. 22).

No entanto, setores académicos e organizagdes internacionais
alertam que o acesso por si s6 ndo basta. “O ensino superior deve se
esforcar para atingir simultaneamente os objetivos de equidade,
relevancia e qualidade. Equidade ndo é apenas uma questao de
acesso; o objetivo deve ser a participagao e a conclusao bem-
sucedida dos estudos, garantindo o bem-estar dos alunos”
(UNESCO, 2009, p. 3). E os indicadores de retengao no primeiro ano
demonstram isso: apenas 30% dos novos ingressantes permanecem
matriculados apds o primeiro ano (UNRN, 2018).

Esses indicadores colocaram o ingresso nas universidades
argentinas na agenda politica e académica na ultima década.

2. O problema do primeiro ano

Uma vasta literatura aborda o fracasso nos estudos
universitarios. Embora as perspectivas analiticas sejam variadas e
levem em conta a diversidade de fatores (epocais, sociais, politico-
institucionais, didaticos e subjetivos) que convergem para o sucesso
ou fracasso no primeiro ano de estudos universitdrios, um
argumento que se destaca enfatiza os déficits do estudante: falta de
saberes prévios, de certo capital cultural necessario, de referéncias
familiares, na apropriagdo de cddigos do ensino superior
(linguisticos, institucionais), de habitos de estudo, etc. Nossa analise
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busca compreender como se constroi a nova situagao do estudante e
nao "o que falta" para ser um estudante bem-sucedido nesse periodo
inicial (Charlot, 2006). Para tanto, partindo de uma opcao teérica que
recupera as contribuigdes dos estudos sobre a relagao com o saber
(Charlot, 2008; Beillerot, Blanchard Laville e Mosconi, 1998 e
Chevallard, 1991) e da tradigio metodoldgica hermenéutica
interpretativa e da pesquisa narrativa, propomos analisar o conjunto
de significados que o novo estudante constréi em torno da
universidade e do saber universitario.

Partimos do pressuposto de que “o saber s6 tem sentido e valor
em referéncia as relagdes que supde e produz com o mundo, consigo
mesmo, com os outros” (Charlot, 2008, p. 105). Esse sentido advém
da articulagdo que o sujeito gera entre esse saber e o que aprendeu
ao longo de sua escolarizagao anterior e na vida cotidiana, com as
relagdes que mantém com os outros na situa¢ao de aprendizagem e
com as formas como essa autoimagem (dimensao identitdria) se
modifica, como aprendiz (Vercellino, 2020).

A relagao com o saber é definida como o conjunto organizado,
inseparavelmente social e singular de relagdes que um sujeito
humano mantém com tudo o que depende da aprendizagem e do
saber (Charlot, 1997). O saber é uma forma de significar e agir sobre
o mundo, “sé ha saber em uma certa relagdo com o mundo - que
passa a ser, a0 mesmo tempo, e pela mesma razao, uma relagao com
o saber” (Charlot, 2008a, p.103).

Essas relagoes sdo conceituadas por Chevallard (2003) como o
sistema de todas as intera¢des que um individuo pode ter com um
objeto. Ele recolhe o que o sujeito 'sabe’ (ou pensa que sabe) sobre o
objeto, o que pode dizer sobre ele, 0 uso ou mau uso que faz dele,
seus sentimentos e emogdes em relacdo ao objeto, o conteido dos
sonhos onde o objeto aparece. (Chevallard, 2003; 2015).

Beillerot (1996), por sua vez, afirma que a relagdo com o saber
implica um processo pelo qual um sujeito “a partir dos saberes
adquiridos, produz novos saberes tnicos que lhe permitem pensar,
transformar e sentir o mundo natural e social” (Beillerot, 1996, p.
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112). Esse processo é entendido como um processo de criacao de
saber, para produzir significados reconstruidos a partir dos
significados disponiveis, um processo que lhe permite conectar-se
com o mundo.

Essa comunicacao apresenta nucleos de sentido em torno dos
inicios dos estudos universitarios conforme os estudantes, com base
em onze entrevistas conversacionais conduzidas como parte de um
projeto de pesquisa na Universidade de Rio Negro.

Nas entrevistas, se recupera o que é relevante para o aluno, o
valor do que é evocado na busca de sentido e a importancia das
situa¢Oes educativas vivenciadas no cotidiano. Assim, o relato da
experiéncia é um "veiculo de sentido, um texto em que experiéncia
e o saber fazem parte de um todo indivisivel, onde se vinculam
oralidade, corporalidade e afeto” (Misischia, 2018, p. 165).

A entrevista centra-se na rememoragao de uma experiéncia
significativa ao ingressar na universidade e esta estruturada em trés
partes: a primeira, uma apresentacao da pesquisadora e do
estudante; a segunda, referente a situagao do estudante em relagao
as experiéncias no contexto de ensino a distancia imposto pela
pandemia; e a terceira e central para os aportes da pesquisa, enfoca
a rememoracao de uma situacdo significativa ao ingressar na
universidade. A partir dessa solicitagao, gerou-se uma conversa na
qual se priorizou o relato, o que o estudante decidiu comentar, e a
partir dai — quando a narrativa se esgotou — foram sendo
incorporadas perguntas que permitiram uma compreensdo mais
aprofundada dos significados que emergiram das palavras.

Revisitamos  algumas  propostas da  metodologia
fenomenoldgico-hermenéutica de Van Manen (2003), estruturando a
analise como um processo de recupera¢ao dos temas identificados
nas expressoes das experiéncias vividas como essenciais que, por
meio de uma reducgado, permitem dar conta dos nucleos de sentido.
Assim, a tematiza¢do ndo € uma categoriza¢ao, mas uma ferramenta
para chegar ao significado da experiéncia por meio dos sentidos
atribuidos por seus protagonistas.
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Os relatos ndao continham dados, mas sim sentidos, que
constituiam significados como construgdes sociais que integravam
experiéncias, valores e representagdes; sendo particularmente
relevante neste caso em relagdo as experiéncias como alunos
ingressantes (Vercellino; Misichia, 2021).

Nossa hipotese é que o momento da entrada na universidade, o
encontro com uma nova instituigdo, implica uma mudanga tao
radical nos aspectos estruturantes da experiéncia de ensino-
aprendizagem que, como situacao de crise e limite, pode configurar
uma oportunidade para um certo descentramento egoldgico e uma
ocasido para reflexao, nao apenas sobre a situacdao de ensino-
aprendizagem em si, mas também sobre a relagao com o saber, com
0s outros, com a institui¢ao e consigo mesmo nessa situagao. Assim,
a propria experiéncia da entrevista torna-se uma oportunidade
propicia para que a relacao do aluno ingressante com o saber seja
analisada e questionada pelos proprios estudantes (Vercellino;
Misichia, 2021).

2.1 Nucleos de sentido emergentes

Compartilharei a seguir quatro ntcleos de sentido que
aparecem relacionados ao periodo de ingresso na universidade,
como experiéncias fundamentais deste momento. A seguir, descrevo
cada um e apresento trechos dos relatos relacionados a eles.

2.2 Nova relagdo institucional com o saber

A universidade mantém e propde uma "relacdo institucional
com o saber" (Chevallard, 2015), nova para os estudantes do
primeiro ano, diferente das relagdes com o saber das institui¢des que
frequentaram anteriormente. E, além de sua novidade, essa relagao
institucional com o saber desafia as formas construidas até entao.

A nova relagao institucional com o saber identificada pelos
estudantes implica: a) uma nova temporalidade: a organizagao, a
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intensidade e as cadéncias temporais sao diferentes daquelas
aprendidas na escolarizacao anterior. b) novas formas de abordar o
saber, no sentido do novo compromisso com o trabalho de estudar
(sentar-se, trabalhar arduamente, dedicar horas, estudar bem, fazé-
lo bem), bem como novas formas de realizar esse trabalho (resumir,
preparar apresentacoes orais, ler).

Eles também descobrem que o saber tem uma configuragao
diferente: mais profundo, mais temas em menos tempo etc. Foi
assim que expressaram os estudantes:

[...] O salto do ensino médio para a universidade é enorme, nio s6
pelos saberes, mas também pela metodologia de estudo, basicamente
por ter que sentar-se para estudar, algo que eu nao fazia com muita
frequéncia no ensino médio, pois bastava ouvir o que era dito em sala
de aula e anotar para passar. Entdo, a universidade foi um salto
enorme; nesse sentido, foi bastante impressionante para mim e para
alguns dos meus colegas, eu diria para a maioria deles” (EJ39,
estudante de Engenharia de Telecomunicagdes, Bariloche, Campus
Andino, 21 anos).

Essa novidade significa um "salto", um "passo". Os novos
estudantes focalizam a situagao desconcertante que esse encontro
cria e enfatizam que ter ou nao uma familia com experiéncia
universitaria, ou ter tido experiéncias (mesmo malsucedidas) em
outras universidades, aprofunda ou ameniza essa distancia e esse
desconforto.

Lidar com o fracasso

Uma chave explicativa que insiste na relacdo com a
continuidade dos estudos é aprender a “lidar com o fracasso”,
intimamente ligada aos métodos de avaliagdo e acreditacdo da
universidade (“reprovar em disciplinas”, “perder disciplinas”).

Varios/as entrevistados/as enfatizam experiéncias de decepgao,

principalmente ligadas a novidade de "reprovar" em disciplinas, ser
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reprovado em provas finais ou refazer disciplinas. O mecanismo do
"exame" — esquivar-se, passar, evitar (por meio de promogao, por
exemplo) — parece ser um dos eventos criticos do primeiro ano.

[...] também é preciso quebrar um pouco o orgulho. Para mim, isso
significa muito; envolve muito esfor¢o. [...] Exames reprovados.
Qualquer reprovagao em exame é um choque, quando vocé pensa que
nunca pode ser reprovado." (EJ 14, aluno do curso Técnico em
Producao Vegetal Organica, El Bolsén, 36 anos).

No primeiro ano, ndo consegui passar em algumas matérias, o que me
deixou um pouco triste, mas continuei tentando e agora estou no
segundo ano, com sete ou oito matérias aprovadas (MG02, estudante
de Engenharia Eletronica, Bariloche, 23 anos).

Dos meus colegas que entraram na universidade, trés, quatro,
permanecem. A maioria desistiu completamente, eles comegaram a
fracassar, nao conseguiam lidar com o fracasso, porque lidar com o
fracasso é uma tarefa mental bastante significativa: fracassar e
continuar, querer continuar e querer passar duas, trés vezes. Sou
especialista em fracassar em disciplinas, e continuo a cursa-las, posso
dizer isso pela minha experiéncia no curso anterior, que estou indo
muito bem aqui (SV11, estudante de bacharelado em Ciéncias

Ambientais, Viedma, 27 anos).

Redes de apoio

A formacao de redes de relacionamento € destacada como um

recurso que favorece a continuidade dos estudos. Em menor grau,

certas figuras docentes parecem significativas. O grupo de pares

parece desempenhar um papel fundamental de diferentes maneiras:
como apoio emocional (requerem apego e amizade); como
colaboradores na tarefa de estudar; como outros a serem imitados

ou que fornecem modelos de como estudar e como se organizar;

como detentores de conhecimento a ser transmitido.
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Dois entrevistados destacaram a importancia dos professores.
Apoio, incentivo e paciéncia sao caracteristicas de professores
valorizados.

3. Demandas de estudantes a instituicao

Outro nucleo de sentido parece estar ligado as demandas ou
exigéncias dos estudantes em relagao a institui¢ao, em relagao aos
tempos de ingresso. Eles demandam a criagao de condigbes para
"ingressar na universidade”. Essas condigbes parecem estar
articuladas a necessidade de possibilitar um tempo para conhecerem
as novas formas de estudo e alcangar a aprendizagem exigida.

Os mecanismos institucionais de admissao projetados pela
universidade (cursos de admissao obrigatérios) e os cursos
introdutorios sao vistos como espacos curriculares que contribuem
para essa imersao na universidade. Isso também se aplica as
atividades mais recreativas das primeiras semanas. Alguns
entrevistados destacam os conselhos que familiares com experiéncia
universitdria e professores lhes deram sobre como lidar com as
demandas da wuniversidade: manter-se atualizado, ler com
antecedéncia.

Outras condigles estruturais as quais se referem sao aquelas
ligadas ao numero de alunos por professor, aos processos de
avaliagdo no primeiro ano e a participacdo em outros eventos
académicos além das aulas: oficinas, projetos de pesquisa etc.

Em relacdo a avaliacao, a discussdao de um dos entrevistados é
extremamente interessante e levanta a necessidade de considerar
diretrizes especificas de avaliacdo para o primeiro ano. Em suas
palavras:

[...] vocé nao pode pedir a um novo estudante que se oriente na
universidade desde o inicio, como se esperasse que ele fosse capaz de
lidar com tudo, entdo o que a Professora P. faz? Ela te d4 sete provas
de recuperagao se vocé precisar passar, porque ela nao te desencoraja,
ela te permite continuar, se vocé nao for, ela te procura, ela da um jeito

301



de contornar isso. [...], mas se eu tivesse que destacar, eu destacaria
que [...] ela tenta dar uma nota, mesmo que com notas baixas, mas
incentivando-os a continuar, porque o primeiro ano é um ano de
nivelamento e muitas matérias sdo compartilhadas no primeiro ano e
as matérias especificas comegam mais tarde e vocé nao pode comecar
com a especifica, [...], vocé ndo pode conhecer a carreira que esta
estudando sem passar no primeiro ano, que ¢ um ano de nivelamento.
Entdo, vocé ndo pode saber se é bom em alguma coisa se vocé nem
chegou 14, por causa desses obstaculos que eu te falei, que sao os egos
dos professores.

Certamente nos sentimos desconfortaveis ao ouvir a ideia de
"dar uma nota” — essa expressao nos causa arrepios. A antropologia
estuda ha muito tempo esse ato tdo humano de dar algo a outra
pessoa. O ensaio de Mauss sobre a Teoria das Dadivas aborda como
a troca de objetos entre grupos articula e constrdi relacionamentos
entre eles. Ele argumentou que doar ou dar um objeto (um presente)
eleva o doador e cria uma obrigacdo inerente no destinatario de
retribuir o presente. A série resultante de trocas que ocorrem entre
individuos de um grupo estabelece uma das primeiras formas de
solidariedade social utilizadas pelos seres humanos. O presente
estabelece fortes relagdes de correspondéncia, hospitalidade,
protecao mutua e assisténcia.

As universidades e instituicdes de ensino, em geral, tém
logrado converter um dos atos mais dignificantes da nossa cultura
em uma agao reprovavel, quando se trata de dar notas na avaliagao,
que nada mais é do que dar outra oportunidade.

Promover esse tipo de estratégia envolve desafiar uma questao
central do poder académico e docente, como a avaliacdo e a
certificacdo. Seremos capazes de contextualizar os processos e
critérios de avaliacao a situagdo de admissao, considerando o
primeiro ano como o ano introdutério? Seremos capazes de conceber
mecanismos de avaliacdo que nao constituam obstaculos, mas sim
oportunidades para rever o processo de ensino e o proprio processo
de admissao a universidade?
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4. Conclusao

Essas historias levantam questdes criticas que convidam a uma
revisao de estratégias institucionais e didaticas que levem em conta
a complexidade do periodo inicial.

Esses nucleos de sentidos, que emergem do reconhecimento da
experiéncia de saber que os alunos do primeiro ano tém gerado, a
partir de sua experiéncia inicial nos estudos universitarios,
concentram-se em  aspectos fundamentais da gramatica
universitaria que seriam criticos.

Em primeiro lugar, o saber didatico deve reconhecer a
especificidade dos processos de aprendizagem que ocorrem no
primeiro ano e que nado resultam numa continuidade das
modalidades de escolarizagao anteriores, pois nao se trata apenas de
novos saberes, mas de uma nova relagao institucional com o saber.

Em segundo lugar, ¢ necessario rever o sistema académico,
especificamente as normas e praticas de avaliagao e certificacao de
conhecimentos, fundamentalmente em sua articulagdio com o
calenddrio universitario, que estabelece, a partir da organizagao de
cursos quadrimestrais e anuais, calenddrios de exames, sistemas de
correlagoes e critérios de aprovacao, diretrizes de referéncia sobre o
tempo necessario e suficiente para determinados processos de
aprendizagem e a facilitagio ou obstrucao do caminho que cada
aluno pode seguir.

Em terceiro lugar, e associado ao anterior, aparece como
condigOes institucionais criticas a forma de organizar as pessoas, 0s
tipos de agrupamento que se promovem (grupos grandes, grupos
menores), 0s critérios de acesso a diferentes grupos de estudantes
(progresso académico, corte em que se matricularam, vinculados ao
sistema de correla¢cdes), os mecanismos ad hoc gerados pelas
instituicdes etc. Qual sistema de praticas institucionais da
universidade leva a formagao de grupos ou, ao contrario, desintegra
esses lagos iniciais parece ser um elemento relevante para os
estudantes entrevistados.
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Em suma: saber didatico, as praticas e normas de avaliagao da
aprendizagem e as formas de organizar as pessoas constituem
elementos estruturais do dispositivo universidade que, articulados
a organizagao espago-temporal, sao evidenciados pelos estudantes.

A estratégia epistémica e metodologica de dar voz aos
estudantes, de abordar a admissao na universidade a partir de suas
perspectivas, mostra-se, portanto, frutifera, potente em suas
contribuigdes para a compreensao da problematica.

Continua sendo necessario ouvir ainda mais aqueles que
abandonaram a universidade para compreender a situagao de
abandono universitdrio e revisar as estratégias institucionais para
seguir construindo caminhos que sustentem o direito a educagao
universitdria, ndo apenas como um direito individual, mas como um
direito coletivo que contribui para uma comunidade democratica.
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Capitulo 13

DISPOSITIVOS DE PESQUISA FORMACAO
FRANCO-BRASILEIROS SOBRE OS DESAFIOS DE
SE TORNAR ESTUDANTE NA UNIVERSIDADE!

Valérie Melin

Rosemeire Reis

1. Introdugao

A entrada na universidade nao é facil. Quando analisada de
maneira factual, se refere ao acesso ao primeiro ano do ensino
superior, o que constitui uma ruptura com o mundo do ensino médio,
anteriormente cursado. Contudo, os desafios a serem superados na
vida universitdria ndo cessam de se reeditarem ano a ano e a cada
etapa do percurso, até a finalizagao dos estudos superiores.

Segundo Lapassade (1963) cada integracao em um novo espago
social suscita uma nova experiéncia e uma reorganizagao dos saberes
e dos processos identitdrios, incompativeis com a ideia reducionista
de que o percurso no ensino superior seria realizado pelo acimulo de
competéncia, tendo em vista uma aculturacdo bem-sucedida. As
dificuldades para se tornar "estudante" sdao indissocidveis dos

! Capitulo publicado pela primeira vez no livro Transiciones Instituciones y
subjetividades en los inicios de los estudios universitarios, sob a direcdo de
Soledad Vercellino et Paula Pogré. Ver: Melin, V. e Reis, R. Estudos sobre desafios
de se tornar estudante universitario na Franga e no Brasil: contribui¢des de ateliés
de pesquisa biografica franco-brasileiros. In: Vercellino, S.; Pogré, P. Transiciones
Instituciones y subjetividades en los inicios de los estudios universitirios. Editorial UNRN,
Viedma, Argentina. p. 33-55, 2023. https://books.openedition.org/eunrn/20683#:~:t
ext=DOI%C2%A0%3A %2010.4000/books.eunrn.20683
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contextos sociais e culturais e dependem dos tipos de politicas
publicas de educagao implementadas nos diversos paises.

Na Franga, o processo de massificagdo do ensino secundario,
iniciado durante a segunda metade do século XX, tem se prolongado
no ensino superior, com seu proprio conjunto de dificuldades
especificas para os jovens que ingressam nos estudos universitarios
e, em particular, referentes as formas de abandono caracterizadas,
por exemplo, pela interrup¢ao da formagao antes da obtencao do
diploma de Licenga, de forma bastante perceptivel durante o
primeiro ano, ou por rupturas, tempos de trancamento e
reorientacao de curso durante o ciclo.

No Brasil, os estudos universitarios sao, historicamente,
destinados as elites. A partir dos anos 90 do século passado inicia-se
uma ampliagdo do acesso as universidades, focadas, especialmente,
no apoio ao ensino superior privado. Nos ultimos dez anos, no
entanto, mesmo que ainda de modo insuficiente, ocorre um
significativo crescimento das universidades publicas federais, se
comparado ao periodo anterior, atrelado as politicas do Programa
de Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais — Reuni
(2008),% da consolidagao das quotas para estudantes do ensino médio
publico, para negros e indigenas (2012) e a transformac¢dao do ENEM
- Exame Nacional do Ensino Médio?, a partir de 2009, como critério
de selecao para as instituigdes publicas de ensino por meio do
Sistema de Selecao Unificada (Sisu). As dificuldades financeiras,

2 O REUNI pela interiorizagdo dos campis em cidades alagoanas, para além da
capital, e a criacdo das quotas permitiram a entrada de um grupo mais heterogéneo
de estudantes na universidade, antes excluido. Os estudantes do curso de
Pedagogia, que participam da pesquisa, integram o perfil desses “novos estudantes
na universidade”.

3 O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) visando avaliar o
desempenho do estudante ao final da educacdo basica. Atualmente, o ENEM ¢é
usado para a selegdo nas universidades publicas federais. Como é um exame
nacional, os estudantes realizam suas “escolhas” de areas de formagao, na maioria,
pela adequagao entre a nota obtida e as vagas ofertadas.
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arrependimento em relagdo ao ingresso em determinada area,
muitas vezes como Unica opgao possivel, de acordo com nota no
ENEM, dificuldades nos estudos, dentre outros aspectos, produzem
abandono, trancamento ou pedido de mudanca de curso,
especialmente no primeiro ano, o que denota a necessidade de
maiores investimentos para a permanéncia desses estudantes que
chegam a universidade.

Tendo como referéncia os contextos especificos de cada pais,
esse artigo propde colocar em evidéncia as contribuicdes de
dispositivos de pesquisa formacao com pressupostos tedricos e
metodoldgicos que se aproximam, na constru¢ao de um espago de
reflexividade e de formagao de si para estudantes universitarios e
para o estudo sobre os desafios que vivenciam para sua construgao
como estudantes.

Na primeira parte desse artigo, alguns aspectos do contexto
educativo francés e brasileiro sdao apresentados. Em seguida,
delineia-se brevemente o quadro tedrico e metodoldgico que serve
como fundamenta¢ao para ambas as pesquisas. Na terceira parte
evidenciam-se as especificidades dos dispositivos criados na Franca
e no Brasil e, em seguida, sao apresentadas algumas consideragdes.

2.Aspectos do contexto educativo francés e brasileiro
2.1 O contexto francés: a universidade face a massificacao

A universidade francesa mudou muito nos ultimos sessenta
anos. Passou de 310.000 estudantes, em 1960, para 2,73 milhoes, em
2019, e os numeros estdo em constante progressdao. Esta
transformac¢do quantitativa é acompanhada também por uma
mudanga qualitativa, que concerne particularmente aos estudantes
€ a0s seus percursos, bem como as missdes gerais da universidade.

Este novo publico € constituido por grande parte dos jovens das
classes média ou populares que tém aliado trabalho e os estudos,
para fazer face a precariedade crescente e que nao se beneficiam de
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todos os pré-requisitos exigidos na universidade para terem sucesso
na sua formagao sobre o plano epistémico, em termos de métodos
de trabalho e em termos de autonomia (Paivandi, 2015).

Os percursos formativos sao cada vez mais marcados por
rupturas e por reorientagdes. A preocupagao com o emprego tende
a favorecer a escolha de caminhos que se mostrem associados aos
percursos profissionais considerados valorizados. Encontrar um
lugar no mercado de trabalho é um grande objetivo numa idade em
que a vocagao profissional ainda nao foi afirmada e num contexto de
forte valorizagao do diploma (Van de Velde, 2008).

Uma vez envolvidos nesses cursos, os estudantes
frequentemente descobrem que ndo se adéquam a eles e constroem
um projeto de reorientacdo. Além disso, a desestruturacao das
antigas etapas de acesso a vida adulta, cujos marcos tradicionais sao
a saida da casa dos pais e a autonomia financeira pelo acesso a uma
profissao, tende a reforcar o carater cadtico do percurso universitario
que, as vezes, deve se interromper em razao de necessidades
pessoais e familiares.

O projeto de formacgao tem dificuldade para se desenvolver e
ser bem-sucedido; muitas vezes é acompanhado por idas e vindas
entre estudos e emprego, instalando processos de descontinuidade
que nao favorecem a sua conclusao, por questdes familiares,
pessoais e sociais.

As missoes da universidade francesa também mudam. O
imperativo do diploma e a sua articulagdo com a empregabilidade
dos estudantes estao no centro das preocupagdes da institui¢ao.
Trata-se de formar competéncias valorizaveis no mundo do
trabalho, mais do que apoiar uma busca de conhecimentos que seria
o seu fim.

Os curriculos do ensino superior se transformam uma vez que
a énfase passa a ser o desenvolvimento da profissionalizagao, em
particular por meio de estagios. Em segundo plano, trata-se também
de melhorar a competitividade da universidade francesa conforme
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as prescrigoes europeias, tal como foram formuladas no processo de
Bolonha

A Europa fundamenta suas politicas tendo como lema a
ambicao de construir uma sociedade baseada no conhecimento, o
que implica elevar o limiar da graduacao para o nivel do 32 ano do
Ensino Superior (Licenga 3). Nesse sentido, a Franga promove a
continuidade do curso de formacao desde o ensino médio até o
diploma de Licenga 3, a fim de vincular mais estreitamente o ensino
médio ao ensino superior, visando favorecer o sucesso para 0s novos
ingressantes na universidade.

No entanto, por varios anos, tem havido uma alta taxa de
abandono e de reprovagao nos cursos de licenga, especialmente nos
de Licenca 1. Somente 40% dos estudantes da licenca geral e
profissional obtém o diploma em trés ou quatro anos. As taxas de
sucesso aumentaram apenas ligeiramente desde meados da década
de 2000, e sua baixa se relaciona com um abandono significativo,
apos um ou dois anos de estudo. As politicas ptblicas buscam meios
de enfrentar essas dificuldades a partir de uma Ildgica de
individualizagdo dos percursos de formacao.

A lei ORE (Orientacao e Sucesso dos Estudantes), aprovada em
2018, estabeleceu uma estratégia de regulagao institucional. Ela da
continuidade ao trabalho institucional desenvolvido através do
procedimento de pré-inscricdo Parcoursup que visa verificar a
adequagao entre o perfil do jovem, o seu projeto, as suas
competéncias e as caracteristicas da formagao universitaria que
deseja escolher. O objetivo € criar condi¢Oes para a inser¢ao do aluno
no mundo profissional, promovendo informacdo clara e precisa
sobre as oportunidades de formagao profissional, apoiando o aluno
na construgao do seu projeto profissional.

4 Lei ORE, promulgada em 8 de margo de 2018, trata da reforma na formagao
universitaria na Franca.
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2.2 O contexto brasileiro: a universidade para poucos

O contexto educacional brasileiro é bem diferenciado, quando
comparado ao francés. O ensino médio ainda nao se universalizou.
Havia uma perspectiva de maiores investimentos na educagao
publica até 2024, conforme as metas do Plano Nacional da Educagao,
mas o golpe de Estado no Brasil, em 2016, impede sua viabilizagao,
retardando ainda mais tal objetivo.

Além disso, o elitismo se evidencia claramente nos dados
referentes a passagem dos estudantes do ensino médio para o ensino
superior. Enquanto 87,3% dos alunos de ensino médio frequentam
escolas publicas, no ensino superior esse percentual € de apenas 27%
(Nietotska, 2015).

A Constituigao Federal de 1988 determina que a universidade
no Brasil tem como missdo indissociavel o ensino, a pesquisa e a
extensao. Como explica Lerner (2019; 2021), a década seguinte a sua
promulgacdao € marcada pela visdo neoliberal, imposta pelos
organismos internacionais, cuja pressao € identificada na nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996. Tal lei atende aos
interesses neoliberais e mercadoldgicos na educagao e reconhece
diferentes tipos de educagao superior, permitindo a criacao de novas
figuras juridicas de instituicdes de ensino superior: os Centros
Universitarios e os Institutos Superiores de Educacao que, tal como
os institutos e faculdades isoladas, podem prescindir da pesquisa e
da extensao, valendo-se apenas do ensino para exercer sua fungao
educativa. Desse modo, pode-se afirmar que o processo de expansao
da educagao superior no Brasil tem inicio no final dos anos 90 do
século passado e encontra na rede privada o seu principal motor.

O caminho para a formacdo universitdria no Brasil se
fundamenta em um paradoxo. Historicamente, as classes médias e
altas investem na educacao basica (ensino fundamental e médio)
privada, em busca de uma melhor formacgao, capaz de preparar os
jovens para o ingresso em renomadas universidades publicas. Por
outro lado, a educacao basica publica é em grande parte precarizada
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e ocupada por estudantes da classe média baixa e os grupos
desfavorecidos da populagao brasileira. Para esses estudantes, o
acesso a universidade € uma conquista obtida apds muitos esforgos,
em razao da formacdo menos aprofundada. Consequentemente,
grande parte desses estudantes se dirige as universidades
particulares, menos criteriosas na selegao e consideradas com menor
qualidade.

Desse modo, o ensino universitario no Brasil ¢
preponderantemente propiciado pelas universidades e centros
universitarios particulares e ¢ alvo de disputa econdmica, como um
mercado promissor para a obtencdo de lucros. Atualmente, esta
explicito o movimento dos grupos econdmicos nacionais e
internacionais em ampliar seu alcance nas universidades
particulares e estender seus dominios também na universidade
publica. Conforme o censo de 2019, sao 8,6 milhdes de estudantes
matriculados no ensino superior. Vale destacar que apenas 32,7%
dos jovens de 18 a 24 anos estao no ensino superior e que, dentre
eles, a maioria cursa o sistema de educagao superior privado. A rede
privada conta com mais de 6,5 milhdes de alunos (75,8%). A
educagao superior publica perfaz somente cerca de 2,1 milhdes,
sendo 1,3 milhdo no sistema publico federal.

Se 0 acesso ao ensino superior publico ainda é um privilégio de
poucos, se pode afirmar, também, que houve uma expansao nos
ultimos 10 anos, A rede publica federal aumentou em 59,1% o
numero de alunos matriculados. Tal expansao, mesmo que ainda
insuficiente, estd inserida nas politicas ptiblicas a partir de 2007, com
o Programa de Reestruturagao das Universidades Federais (Reuni);
a adogao de cotas étnicas e raciais e para jovens egressos do Ensino
Médio publico; a admissao na Universidade pela nota do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem); a expansao, ao nivel nacional, do
Sistema de Selecao Unificada (Sisu) e a interiorizacao das
instituicdes de Ensino Superior, com a criagdo de novos campi ou
novas Universidades (Coulon, 2017, p. 1241).
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Conforme a V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconomico e
Cultural dos/as Graduandos/as das Institui¢bes Federais de Ensino
Superior (Ifes), de 2018 (FONAPRACE, 2019), o perfil nacional dos
estudantes das universidades publicas federais apresenta alteracoes.
Identifica-se que, em 2018, por exemplo, 48,3% dos/as estudantes
pesquisados ingressam nas universidades publicas federais por
cotas (escolas publicas, negros e negras, indigenas etc.). O percentual
de graduandos dos Ifes oriundos exclusivamente de escolas publicas
passa de 37,5%, em 2003, para 60,4% em 2018. Identifica-se, ainda,
que 70,2% pertencem as familias com renda per capita de até um e
meio saldrio-minimo.

Grande parte dos estudantes que estdo nas universidades
publicas federais ¢ de classe social menos favorecida, fato que gera
dificuldades para a permanéncia no Ensino Superior. A pesquisa de
2018 identifica, ainda, que 86,1% dos/as discentes apresentam
alguma dificuldade para estudar e adaptar-se a universidade, além
dos problemas psicoldgicos e das barreiras para compreender as
exigéncias para estudar que se diferenciam daquelas apreendidas no
Ensino Médio e muitos abandonam nos primeiros semestres. A taxa
de abandono dos estudantes nas universidades federais é de 14,57%
e na universidade onde realizamos a pesquisa é em torno de 22,93%.

Dentre os motivos para deixarem de estudar estdo: a
precariedade econdmica; distancia entre a residéncia e a
universidade e precdrias condi¢des de mobilidade urbana; e a
identificagdo de insatisfagdo com o curso a que teve acesso,
especialmente pela questdo das novas regras de entrada nas
universidades publicas brasileiras, que permitem a escolha do curso
segundo os resultados no Enem e que podem levar o/a estudante a
estudar longe de onde reside ou a escolher o curso pelo critério de
pontuagao obtida. Em meio a essas explicagdes aparecem, de modo
menos detalhado, questdes referentes as dificuldades de
aprendizagem, desafios de sociabilidade e identitdrios em relagdo a
construgao de si como estudantes, numa institui¢ao cuja organizagao

316



e logicas especificas exigem um intenso trabalho para se afiliar a
cultura académica’.

3. Quadro tedrico e pressupostos metodoldgicos de pesquisa
partilhados

Apoiamo-nos em trés abordagens tedricas que buscamos
articular a nossa maneira em relagdao a cada um dos respectivos
estudos: a pesquisa biografica em educagao (Delory-Momberger,
2014), a relacdo com o saber (Charlot, 1997; 2021; Laterrasse e
Broussais, 2014) e a sociologia das provas (Martuccelli, 2010).

A pesquisa biografica em educacdo se funda no primado do
sujeito que constroi sua relagao com o real através das interpretagdes
das experiéncias vividas no mundo social. Essa corrente considera
que o conhecimento nao tem contetido e sentido fora de um sujeito
que experimenta um mundo. Portanto, a realidade se constitui na
medida em que se engaja em experiéncias refletidas a partir de um
processo de biografizagao. Pode-se definir os processos de
biografizagdio aos quais os individuos conscientes ou
inconscientemente, em seus comportamentos e seus discursos,
apreendem ao longo de sua existéncia, como atividade constitutiva
de si como ser social pela apropriacao singular das caracteristicas
dos mundos sociais ao quais eles participam. A biografizagao ocorre
por uma atividade reflexiva que permite ao individuo, nas condigdes
de sua inscri¢do social, integrar, estruturar, interpretar sua
existéncia, a fim de construir o tanto quanto possivel, no momento
presente, a coeréncia, o sentido e a continuidade.

5> Nao ¢é possivel tratar com profundidade dos dilemas da educagao superior
brasileira na atualidade nesse artigo. E importante ressaltar que o golpe
parlamentar de 2016 e o governo federal que assumiu o poder entre 2019 e 2022
representam a ascensao da “Nova Direita”, que propde como eixo central o corte de
gastos sociais, mediante uma reinterpretacio e articulagao entre o neoliberalismo e
o neoconservadorismo. Tal politica afeta drasticamente as universidades publicas
brasileiras. Cf. Leher, 2019; 2021)
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Essa atividade reflexiva se opera particularmente pela narragao
pelo sujeito de sua existéncia. A narragdo constitui, a0 mesmo
tempo, uma tomada de consciéncia e uma formacao de si que
configura o individuo do ponto de vista identitario e interroga sua
relacdo com o social. Pesquisar a relagdo dos estudantes com a
instituigao universitaria pressupde a consideragao das modalidades
e processos pelos quais o jovem "biografafiza" sua experiéncia de
estudante em seus diversos aspectos e a inscreve em sua historia
singular.

A teoria da relagdo com o saber, formulada por Charlot (1997) é
definida como “o conjunto de relagdes que um sujeito mantém com
um objeto, um “conteido de pensamento”, uma atividade, uma
relagao interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma
ocasido, uma obrigacao etc., ligada de alguma forma ao aprender e
ao saber” (1997, p. 94). A relagio com o saber inclui varias
dimensodes: epistémica, identitaria e social, que sao indissociaveis®.
Essas dimensoes acedem a consciéncia, tém lugar e sentido no
trabalho de configuracdo de si, que caracteriza os processos de
biografiza¢ao (Delory-Momberger, 2014).

A sociologia das provas/desafio langa luz sobre o processo de
individuagao-subjetivacdo do ator social. Seu objetivo central é
descrever e analisar, sob a forma de desafios sociais e historicos
especificos, a experiéncia que os individuos tém em determinado
contexto social. A fim de evitar que a nogao de desafio seja reduzida
para designar, conforme o senso comum, qualquer experiéncia
vivida dificil, a nogao é mobilizada na sociologia para se referir a
alguns grandes desafios estruturais particularmente significativos,
em um periodo histérico ou em uma trajetéria de vida. O desafio
como operador analitico visa ndo apenas descrever e compreender
como os individuos enfrentam mudangas, mas também alcancgar

& “ Aprender é aprender sob uma forma particular, em uma relagio epistémica (é fazer
o qué?). Aprender é compartilhar o mundo com outros, em uma relagao social (¢
compartilhar o mundo com quem, em quais posi¢des reciprocas?). Aprender é
construir-se, querer-se, inventar-se, em uma relagao identitaria” (Charlot, 2021, p. 16).
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uma compreensao especifica das estruturas e fendmenos da
sociedade.

A preocupacao € de fato descrever tanto a natureza estrutural
das dificuldades como as formas pelas quais os individuos lidam
com elas. As provas representam como os individuos assumem os
desafios sociais de forma singular e permitem-nos estudar os modos
como se constroem como sujeitos. Estes processos de
individuagao/subjetivagao ocorrem no processo de biografizagao.
Desse modo, o estudo das narrativas de si permite que os desafios
dos individuos sejam evidenciados e analisados.

Portanto, estas trés abordagens tedricas convergem: a pesquisa
biografica propoe uma abordagem formativa e um método de
pesquisa para langar luz sobre a relagio com o saber e sobre os
processos de individuagdo/subjetivacdo de sujeitos sociais,
confrontados as provas sociais.

3.1 Pressupostos metodoldgicos partilhados

Tanto o dispositivo francés, atelié biografico de projeto, como o
atelié com blogs reflexivos (inspirado do atelié biografico de projeto)
partem dos pressupostos do atelié biografico de projeto de Delory-
Momberger (2019). A autora explica que o atelié biografico de
projeto, ao centrar na producdo das narrativas de si pelos
estudantes, individualmente e em grupo, promove a experiéncia do
estudante em um quadro de tomada de consciéncia e de partilha e
mobiliza dimensdes biograficas, constitutivas da relagdo com si
mesmos, com os outros e com o mundo.

O atelié, como dispositivo pedagogico, se propde a realizar
diversos objetivos. Ele busca desenvolver no estudante, de maneira
individual e em grupo, a narrativa de si. Essa capacidade de narrar
nado é tradicionalmente promovida no sistema educativo francés,
como também nao é valorizada no contexto brasileiro. Pode-se
afirmar que nos contextos universitarios dos dois paises, pouco se
preocupa com as aprendizagens experienciais, que sao
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necessariamente singulares, centrando-se apenas na apropriagao de
saberes abstratos e gerais. Se o atelié biografico francés e o atelié com
blogs reflexivos, propiciam um espago para a produgao de
narrativas de si sobre os desafios vividos na universidade, cada um
dos ateliés toma forma com suas especificidades.

O atelié biografico de projeto na pesquisa francesa propicia a
construgao de narrativas de si pelos estudantes, tanto orais como
escritas, debatidas em grupo e registradas no jornal de bordo. No
caso da pesquisa brasileira, o lugar de construcao das narrativas de
si € a producao do blog reflexivo individual, os debates em grupo
sobre o que é produzido no blog e as entrevistas de pesquisa
biografica no final do processo, para que cada participante possa
narrar sobre os sentidos das experiéncias vivenciadas no atelié, em
relagdo aquelas do percurso formativo nos outros espagos da
universidade.

Em ambos os ateliés, o cerne é a produgao de narrativas de si e,
portanto, suas analises se apoiam nos pressupostos de Paul Ricoeur
(1983). O autor considera que a estrutura da narrativa é uma
narragao portadora de uma logica argumentativa. As narrativas
produzidas testemunham a organizagio do percurso dos
acontecimentos vividos, ou seja, de uma mise en intrigue, que lhes da
uma coeréncia e um sentido, que contribui para configurar o
individuo e a sua representacdo da realidade. Essa ldgica
argumentativa, inerente a narragao, deve ser trazida a luz por meio
do trabalho interpretativo. As historias testemunham "aquilo que o
sujeito vive ou viveu, do seu ponto de vista sobre o mundo que é ‘o
seu mundo’ e que ele define a sua maneira, a0 mesmo tempo, em
que ele o aprecia e tenta convencer seu interlocutor de sua validade”
(Dubar & Demaziere, 2004, p. 7). Ressalta-se, ainda, que a escuta das
narrativas escritas e orais produzidas nos ateliés e nas entrevistas de
pesquisa biografica permite tornar propria as experiéncias do outro,
o que produz “efeitos de compreensao e de formacao de si” (Delory-
Momberger, 2019, p. 89), enquanto processos de heterobiografizacao
(Delory-Momberger, 2014, 2019; Melin, 2020; Reis, 2020).
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Para a analise dessas narrativas recorre-se ao estudo das
categorias propostas por Christine Delory-Momberger (2009, 2014),
que visam identificar e por em didlogo, por exemplo, os motivos
recorrentes ou fopoi [...] que organizam e tematizam as agoes (2014,
p. 91) e a gestao biografica do topoi (motivos), tendo em vista a
confrontacdo da negociagao entre os motivos, as disposigdes e 0s
recursos efetivos (individuais e coletivos) (2014, p. 91).

4. Os dispositivos de pesquisa-formacao

4.1 O campo francés: uma pesquisa realizada a partir da proposigao
de acompanhamento pedagogicos em L3 — Ciéncias da Educagao

Estudantes da Licenga 3 participam de um acompanhamento
pedagogico que se configura como um atelié biografico de projeto e,
posteriormente, participam de uma entrevista de pesquisa
biografica. No atelié biografico de projeto, preocupa-se em realizar
um acompanhamento de seu percurso de formagao e contribuir na
construc¢ao do seu projeto profissional. Este atelié visa enriquecer o
projeto de formacdo universitdria com aprendizagens nao
disciplinares, permitindo o desenvolvimento de capacidades
metodoldgicas e de competéncias mais transversais.

O estudante da licenca deve superar suas dificuldades pela falta
de acesso as légicas da cultura académica. Quanto mais se avanga na
formagao universitaria, mais se exige que ele expresse em palavras
a experiéncia. Deve também questionar o preconceito segundo o
qual falar de si é reservado aos espagos privados.

O atelié biografico do projeto visa, portanto, criar as condi¢oes
para a palavra de si socializada, ou seja, que se inscreva nos espagos
sociais que podem a requerer (formagao académica e profissional,
grupo de andlise de atividade, situagdo de recrutamento, carta de
motivacao etc.). Ele visa desenvolver essa competéncia reflexiva
através da narrativa de si. Esta reflexividade diz respeito, sobretudo,
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ao projeto do estudante nas suas multiplas figuras (projeto de vida,
projeto de orientagao, projeto profissional).

Os temas abordados tém por funcdo trazer a tona
representacdes ou sentimentos que, de perto ou de longe, dizem
respeito a relagao do estudante com a universidade e seu percurso
de formagao. Uma escrita reflexiva sobre a experiéncia geral do
dispositivo, apoiada por um relato de formagao produzido, a partir
do trabalho biografico sobre os diferentes eixos tematicos, é
proposta como a conclusao do processo do atelié. Tal escrita baseia-
se nas notas associadas as apresentacdes individuais e nas
observagoes registradas durante os balangos do grupo, mantidos em
um diario de bordo, que cada estudante é solicitado a organizar
sobre sua experiéncia, nas diversas sessoes do atelié.

A partir de escritos reflexivos, da observagao participante nos
encontros e nas entrevistas de pesquisa biografica, busca-se
evidenciar a relagao dos alunos com a universidade (socializacao,
formacgao e relagdo com o saber, projeto), fazendo aparecer, a partir
de um trabalho de mobilizacdo das dimensdes biograficas da
experiéncia, os desafios vividos. Também ha o interesse pelos efeitos
do atelié sobre os estudantes e, em particular, os efeitos formativos
das narrativas de si no contexto coletivo.

4.2 O campo brasileiro: os “ateliés com blogs reflexivos” e as
entrevistas de pesquisa biografica

Como parte de uma pesquisa maior, sobre os desafios de jovens
para se tornar estudantes na universidade, um “atelié com blogs
reflexivos”, com um grupo de estudantes do curso de Pedagogia, é
realizado fora do hordrio das aulas. Tal atelié tem sua organizacao e
pressupostos inspirados no atelié biografico de Christine Delory-
Momberger (2014; 2019). Posteriormente, aqueles que dele
participam realizam, também, uma entrevista de pesquisa
biografica.
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O atelié com blogs reflexivos permite um trabalho biografico
em grupo, no qual ocorre a socializacao de narrativas de si, tanto
quanto os ateliés biograficos de projeto. Ambos postulam “uma
inteligibilidade partilhada do mesmo e do outro” (2014, p. 100).

Nos primeiros encontros em grupo, para responder como a
universidade entra em suas vidas, algumas tematicas surgem como
recorrentes: a conquista simbolica da universidade em suas histdrias
de vida; as experiéncias de aprender os saberes académicos e seus
desafios; as experiéncias de sociabilidades e as contribui¢des para
vencer os desafios e os sentimentos de pertencer e de nao pertencer
a universidade que se alternavam.

Essas tematicas sao os eixos norteadores dos proximos
encontros. Os estudantes sdo convidados a participar de encontros
do dispositivo de pesquisa formagao, que tem como base a
construcao individual de blogs, com o desenvolvimento de reflexdes
escritas, por imagens, poemas, musicas, videos inspirados nas
tematicas elencadas nos primeiros encontros. Em cada encontro, as
produgodes focalizando determinada tematica sao apresentadas e
debatidas.

Nas apresentagdoes articulam-se sentimentos, desafios,
indagacoes de si mesmos em relacdo as experiéncias na
universidade e outras questdes que os tocavam quando estavam
realizando tal processo. A pesquisa-formacdo permite aos
estudantes entrarem em momentos de reflexividade individual e
coletiva, vivenciar processos intensos de biografizacdo, com a
ativagao de recursos biograficos e de heterobiografizagao.

Além das produgdes de imagens e narrativas individuais e da
socializagao e debates nos encontros, outros processos reflexivos sao
realizados: o momento da avaliacdo coletiva dos significados de
participar do atelié, a producdo de narrativas escritas individuais
sobre os efeitos do processo vivenciado e, finalmente, as entrevistas
de pesquisa biografica sobre os sentidos do atelié com os blogs em
relagao aos processos de formagao na universidade.
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Consideragoes finais

Identifica-se nas duas pesquisas que o0s processos de
massificagao tém seus proprios desafios. A Franca estd a frente nesse
processo e visa validar “um acompanhamento individualizado dos
estudantes”, tendo em vista a construgao de percursos educativos que
denominam de eficazes”. No Brasil, as universidades publicas
federais, dentre elas, aquela onde ocorre a pesquisa, nao propiciam o
acesso para todos os estudantes. Os modos de ingresso passam por
discretos avangos, em especial nas universidades federais, em razao
de politicas de inser¢ao de grupos que antes eram excluidos da
universidade, a partir das cotas, por exemplo, mas os problemas de
permanéncia na universidade persistem.

Pode-se afirmar ainda que, mesmo sendo contextos
diferenciados, existem aspectos recorrentes que perpassam as
andlises das narrativas de si produzidas. Trata-se do encontro de
estudantes com a cultura universitaria, que se confrontam com suas
exigéncias de apropriacdo da cultura académica, historicamente
elitistas. Nos espagos dos ateliés e nas entrevistas € possivel a
tomada de consciéncia pelos participantes da pesquisa sobre as
provas a superar em razao da necessidade de apropriar os modos de
aprender da cultura académica e, também, sobre como as
experiéncias vividas na universidade afetam seus processos
identitarios.

Identificam-se momentos intensos nos ateliés e nas entrevistas
de pesquisa biografica, nos quais os estudantes realizam um
trabalho para dar coeréncia as experiéncias vividas no presente,
favorecendo a projecao do que desejam realizar no futuro. Sao
instigados a mobilizar seus recursos experienciais para interpretar
sua relagdo com o mundo, com os outros e com si mesmos e, mais
especificamente, para interpretar como se reconhecem e como se
sentem reconhecidos, ou nao, pelos outros na universidade.

Portanto, é importante ressaltar que as narrativas de si se
configuram como mediag¢des incontornaveis nesses estudos, a partir
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da atividade hermenéutica de individuos singulares/sociais que
realizam, pela producao de narrativas, aprendizagens sobre as
experiéncias vividas, mobilizando potentes processos de formacao
de si, como também atividade hermenéutica para as pesquisadoras,
que aprendem com o processo vivenciado e produzem
conhecimentos sobre suas questoes de pesquisa.
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Juventudes, blogs, nharrativas de si, estudantes,
insurgéncias, sentidos, modos de ser e existir,
grafias, pesquisa-formacao, dispositivo, amizades,
universidades, vida académica, espacos coletivos,
bem-viver, pesquisa biografica, educacao animalista,
cartografia. Sao alguns dos conceitos, categorias e
dimensoes que constituem o livro Juventudes,
Universidade e Narrativas de Formacao, fruto do
trabalho coletivo do grupo de pesquisa Juventucdes,
Culturas e Formacao (GPEJUV-UFAL). Esperamos que
a leitura deste livro te traga duvidas, inquietacoes, e
a vontade de mobilizar-se para a construcao de uma
educacao mais justa, multipla e transformadora!
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