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PREFACIO

Mariana Batista do Nascimento Silva

O exercicio de leitura e de escrita académica é certamente um
desafio a muitos dos pos-graduandos no contexto brasileiro,
especialmente aos mestrandos que, muitas vezes, terao sua
primeira experiéncia com pesquisa e escrita académica nesta etapa.
Desta forma, é importante desde o inicio do curso incentivar e
oportunizar a escrita destes estudantes, bem como valorizar este
exercicio de escrita.

Assim, surge a ideia deste livro que € parte das atividades
realizadas na disciplina de “Politicas e Praticas de Leitura e Escrita”
ministrada no primeiro semestre do ano de 2022, no Programa de
Pos-graduacao em Educacao da Universidade Federal de Catalao,
ofertada ainda remotamente devido a pandemia do codiv-19. Esta
disciplina se vincula a linha “Leitura, Educagao e ensino de Lingua
Materna e Ciéncias da Natureza” que, no ano de 2023, depois de
reformulagao, passou a ser nomeada como “Letramento e
Educagao Popular”. Os participantes da disciplina e autores dos
ensaios sao mestrandos que estao no primeiro semestre do curso.

Nesta disciplina, buscamos discutir a situagao atual da leitura
e da escrita no cendrio nacional e sua relagdo com as politicas e
praticas de leitura e escrita, especialmente analisando o significado
do termo letramento, as politicas para a promocao da leitura e
escrita no pais e o ensino da leitura e da escrita na escola. Como
atividade da disciplina, os discentes propuseram topicos para
constru¢do de um ensaio que abordaram politicas publicas
especificas de Goids, espagos de formacgao de leitores, a leitura em
documentos curriculares, letramento literdrio, cientifico e digital,
dentre outras questoes.

O primeiro ensaio, “Concepgdes de letramento e de letramento
critico”, de Alesandra Aparecida da Silva e Wender Faleiro da



Silva, discute o conceito de letramento e letramento critico
apresentando autores do campo da educagado e da linguistica em
um didlogo que constroi uma reflexao sobre o uso dos termos e seus
significados no campo académico. O texto aponta interessantes
reflexdes que evidenciam teoricamente algumas concepgdes sobre
letramento.

No segundo ensaio, “Uma abordagem sobre o programa de
alfabetizagdo Alfamais a partir dos conceitos de leitura e escrita”,
as autoras Wedla Pires de Souza, Viviane de Oliveira Candido
Gongalves e Maria Paulina de Assis discutem o programa de
alfabetizagdo em vigor no ano de 2022 no estado de Goids, o
AlfaMais. Entre os apontamentos feitos neste texto,as
pesquisadoras destacam : a necessidade de continuidade de
politicas de alfabetizacao bem como a ampliagao destas. Para além
dessas questOes, as estudiosas asseveram que o0s materiais
didaticos do programa AlfaMais podem ser um limitador no
processo de ensino de leitura e escrita. Estudar as politicas de
leitura e escrita estaduais €, entdo, uma ac¢ao importante para um
programa de pos-graduagao que pretende impactar regionalmente.
Assim, este texto traz importantes reflexdes sobre o panorama
sobre alfabetizagdo em Goids. Em seguida, no texto “Praticas de
letramento em bibliotecas escolares: importancia para formagao de
leitores criticos”, Pedro Augusto Amorim Franco e Maria Paulina
de Assis fazem uma reflexao sobre a biblioteca como espagos de
praticas de letramentos, sendo, portanto, um lugar importante para
o ensino e aprendizado de leitora e formacao de leitores criticos.

No ensaio “Letramento literario: o/a professor/a mediador/a
de leitura literaria”, de Beatriz Fernanda Carreira, de Kénia Mara
da Costa Jacob Silva, Maria Zenaide Alves e Mariana Batista do
Nascimento Silva, apresentam importantes reflexdes sobre o
letramento literario escolar sdo apresentadas, especialmente na sua
relagao com o papel do docente como mediador de leitura literaria.
Na mesma direcdo, o ensaio seguinte, “Consideracoes sobre a
literatura infantil, letramento literdrio e o sentimento raiva”,
também ha uma discussao sobre o lugar central da literatura na



escola por meio do letramento literario. Neste texto, Rayssa
Dayanne de Souza da Costa e Mariana Batista do Nascimento Silva
discutem a literatura como formacao humana, um direito humano,
e fomentam a discussao sobre os sentimentos e o texto literario.
Para isso fazem apontamentos sobre o sentimento raiva no livro
“Pedro vira porco-espinho”, de Janaina Tokitaka.

Apresentando outras facetas interdisciplinares do letramento,
Weverton Oliveira da Silva Libanio, Leonardo Oliveira Costa e
Simara Maria Tavares Nunes constituem, no texto “Reflexdes sobre
o letramento cientifico na BNCC”, uma interessante discussao
sobre o conceito de letramento cientifico para o campo das ciéncias
da natureza e, em seguida, discutem como o termo ¢ utilizado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O texto seguinte
também apresenta o letramento em suas especificidades,
discutindo o contexto e o conceito de letramento digital. No texto
“Considera¢des sobre o letramento digital”, Zuleide Aparecida
Julido Barbosa e Maria Paulina de Assis problematizam como o
contexto de covid-19 fomentou a discussao sobre o uso de
Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagao (TDIC) na
educacao e, a partir de uma discussao bibliografica, problematiza o
letramento digital na escola. Por fim, Eliane Arcanjo de Sousa
Mesquita e Mariana Batista do Nascimento Silva apresentam o
ensaio “Consideracgdes sobre a leitura no DC-GOEM e na BNCC do
ensino médio” que discute as perspectivas sobre o ensino de leitura
a partir dos dois principais documentos que direcionam o ensino
de lingua portuguesa no ensino médio de Goias.

Ao longo das discussdes apresentadas, € possivel
compreender a diversidade de abordagens para as questdes
relacionadas aos letramentos, ao ensino de leitura e de escrita, bem
como das politicas publicas de leitura. A escrita dos textos foi um
importante momento de reflexao dos discentes que, por meio da
escrita, puderam olhar com mais atengao para pontos que foram
discutidos ao longo da disciplina.



Esperamos que estas discussdes possam contribuir para os
leitores interessados nas questdes relacionadas ao letramento, as
politicas de leitura, ensino de literatura e leitura.

Boa leitura!



SUMARIO

CONCEPCOES DE LETRAMENTO E DE
LETRAMENTO CRITICO

Alesandra Aparecida da Silva

Wender Faleiro Da Silva

UMA ABORDAGEM SOBRE O PROGRAMA DE
ALFABETIZACAO ALFAMAIS A PARTIR DOS
CONCEITOS DE LEITURA E ESCRITA

Wedla Pires de Souza

Viviane de Oliveira Candido Gongalves

Maria Paulina de Assis

PRATICAS DE LETRAMENTO EM BIBLIOTECAS
ESCOLARES: importancia para formacao de leitores
criticos

Pedro Augusto Amorim Franco

Maria Paulina de Assis

LETRAMENTO LITERARIO: o/a professor/a
mediador/a de leitura literaria

Beatriz Fernanda Carreira

Kénia Mara da Costa Jacob Silva

Maria Zenaide Alves

Mariana Batista do Nascimento Silva

CONSIDERACOES SOBRE A LITERATURA
INFANTIL, LETRAMENTO LITERARIO E O
SENTIMENTO RAIVA

Rayssa Dayanne de Souza da Costa

Mariana Batista do Nascimento Silva

11

27

49

67

85



REFLEXOES SOBRE O LETRAMENTO CIENTIFICO
NA BNCC

Weverton Oliveira da Silva Libanio

Leonardo Oliveira Costa

Simara Maria Tavares Nunes

CONSIDERACOES SOBRE O LETRAMENTO
DIGITAL

Zuleide Aparecida Julido Barbosa

Maria Paulina de Assis

CONSIDERACOES SOBRE A LEITURA NO DC-
GOEM E NA BNCC DO ENSINO MEDIO

Eliane Arcanjo de Sousa Mesquita

Mariana Batista do Nascimento Silva

SOBRE AS AUTORAS E OS AUTORES

101

119

129

139



CONCEPCOES DE LETRAMENTO E DE
LETRAMENTO CRITICO

Alesandra Aparecida da Silva (PPGEDUC/UFCat)
Wender Faleiro Da Silva (PPGEDUC/UFCat)

Introdugao

O presente ensaio tem como objetivo discutir o termo
letramento e como ele se faz presente nos grupos sociais, quais sao
as abordagens tedricas e suas implicagdes para a definicao do termo
e quais sao as defini¢des utilizadas pelo meio académico para
conceituar os contextos plurais e culturais das praticas de
letramentos e como estes dialogam com a educagao emancipatéria
e o desenvolvimento da consciéncia critica.

O termo letramento se popularizou no universo académico,
especialmente, como resultado dos estudos desenvolvidos nas
ultimas décadas nas dreas das ciéncias linguisticas. No Brasil,
embora tenha sido utilizado primeiramente por outros autores, o
termo ganhou destaque a partir dos estudos relacionados a
alfabetizagdo apresentados por Soares (2009) que discute as
concepgoes de letramento como uma faceta intrinseca as condigoes
de leitura e de escrita que pontuou de letramento.

Soares (2009) discute e historiciza o conceito de letramento em
trés textos que compode a obra Letramento, um tema de trés géneros”.
Enquanto verbete, a palavra letramento surge dos estudos
internacionais sobre as condig¢des de ler e escrever, e vai desvelando
o aspecto sociocultural que este carrega. Traduzido do inglés,
literacy, letramento corresponde a “agao de ensinar ou de aprender
aler e escrever: o estado ou a condigao que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita” (Soares, 2009. p. 18). Os estudos internacionais utilizaram
o termo literacy para postular defini¢des e conceituagdes advindas
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dos processos de apropriagao da leitura e da escrita entendendo
que um unico termo abarca as implicagoes amplas das relagdes que
o individuo estabelece com as condi¢bes de leitura e de escrita com
0 universo ao qual elas sao significadas. Entretanto, no Brasil, a
utilizagdo o termo trouxe a necessidade de reflexdao sobre as
praticas e os contextos de alfabetizacdo, ja que a palavra do
vocabulo traduzido para o portugués carregou veladamente o
estranhamento das condic¢des utilizadas para a decodificacao da
lingua escrita. Iniciou-se, portanto, uma diferenciagao de termos de
alfabetizacéo e de letramento.

De acordo com Marinho (2010), a defini¢ao do conceito de
letramento no Brasil “chega como uma ferramenta tedrica para se
compreender um fendmeno cultural, os modos e as condigdes com
que a sociedade brasileira lida com a escrita” (p.18). Considerando
que as reflexdes tedricas vdo de encontro ao fracasso na
alfabetizacdo, as condi¢bes limitadas do individuo com os
dominios das praticas sociais da leitura e da escrita, ha um processo
de ressignificacdo da compreensao da relacao do individuo com a
leitura e a escrita.

Soares (2009), ao discutir o termo letramento, o traz a
perspectiva original do termo, discutida nos estudos
internacionais, do olhar para as relagdes em que o sujeito traga com
a representagao do cddigo em universos sociais e culturais e como
pode operar seus conhecimentos para realizar suas necessidades
cotidianas ao utilizar-se de repertorios desenvolvidos cultural e
socialmente. Esta definicao de letramento perpassa a limitacao da
tradugdo ao pé-da-letra do termo inglés para o portugués e
demarca campos ideologicos, discutidos por uma gama de
estudiosos do “fenomeno” (KLEIMAN, 1995), letramento, nos
altimos anos. Para a autora, “o letramento significa uma pratica
discursiva de determinado grupo social, que estd relacionada ao
papel da escrita para se tornar significativa essa interagao oral, mas
que envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler e
escrever” (KLEIMAN, 1995, p. 18).
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Assim, o letramento diz-se da experiéncia do individuo com
as situagoes cotidianas de leitura e escrita, das condig¢des subjetivas
de convivio com estas situagdoes que em Street (2010, p.38) chama
de “praticas de letramento”. Entende-se que as situagdes de leitura
e de escrita s3o o que caracterizam o letramento. Sao as situagdes
vivenciadas pelos sujeitos que deliberam as formas com que eles
definem e articulam as suas ag¢des na sua vida cotidiana. Esta
definicdo sobre o que é letramento e como ele se manifesta nas
acoes dos grupos sociais é partilhada por outros autores, além da
propria Kleiman (1995), Soares (2009), Street (2010), e também
encontradas nas defini¢gdes de Tfouni (2006), que descreve o
letramento como resultante de percursos socio-historicos de
experiéncias do sujeito com o mundo da escrita, indo além da
representacao pura do codigo. Ainda, segundo a autora, ao se
considerar universo de escrita e de representacao do cédigo “tem
por objetivo investigar ndao somente quem é alfabetizado, mas
também quem nao é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de
verificar o individual e centraliza-se no social “(p.10)

Desta forma, as autoras referidas evocam uma percepgao
aberta do termo, direcionadas para as diferentes formas de acao
que as pessoas desenvolvem ao utilizar as situa¢des de leitura e de
escrita e as formas como adquirem experiéncias e estas direcionam
suas atitudes mediante a exposi¢do constante a essas situagoes.
Pensando assim, todas as sociedades apresentam caracteristicas de
situagOes de letramento, aplicando o raciocinio de que todas elas se
relacionam de alguma maneira com situagoes de vivéncia de leitura
e escrita e/ou sao direcionadas por experiéncias ja construidas
mediante as formas de ler e/ou escrever. Desta maneira, Tfouni
(2006, p.24) explica e desvencilha-se da alusdao do “letrado e nao-
letrado”, “letrado e iletrado”, visto que “do meu ponto de vista, o
iletramento nao existe, enquanto auséncia total, nas sociedades
industrializadas modernas. Entretanto, ela mesma o aplica para
justificar seu argumento. Nessa dire¢do, Street (2007) também
alerta que se faz necessario pensar que “Antes de tudo, precisamos
primeiramente clarificar e refinar conceitos de letramento,
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abandonar o grande divisor entre ‘letramento’ e ‘iletramento’ e, em
vez disso, estudar as praticas de letramento em contextos culturais
e ideologicos diversos.” (STREET, p. 484)

A partir da concepg¢ao de que hd diferentes letramentos e as
diferentes formas com que se evidenciam nos grupos sociais, Street
(2010) aponta para a discussao sobre as experiéncias letradas de
individuos em contextos de letramento sem que necessariamente
as praticas por elas realizadas estejam ligadas as condi¢Oes
académicas. Assim, os sujeitos podem apresentar desenvoltura
com determinadas situagdes que envolvem a leitura e escrita sem
que necessariamente tenha formagao escolar da mesma forma em
que outros individuos. Esta € uma premissa que podemos apontar
a partir dos estudos sobre o letramento, a reflexdo de que as
atitudes letradas ndo necessariamente dependem do dominio
grafico da lingua, isto é, da lingua escrita. Isso porque a perspectiva
sdcio-historica da lingua aponta que a definicao das experiéncias (e
consequentemente das agdes que envolvam a leitura e a escrita) se
dao numa relagao de troca entre o uso aplicado da linguagem com
a experiéncia adquirida cotidianamente entre os grupos sociais nas
relacdes. Observagdes como esta remetem ao questionamento:
porque o letramento deve muitas vezes é discutido apenas no
ambito do sistema escolar se esta vinculado a outras esferas sociais
e também ¢é aprendido nesses outros espagos. De fato, na escola
deve-se estudar praticas de letramentos que fazem parte da vido
do estudante, especialmente as praticas de letramento associadas a
escrita que ampliam o universo de atuagao do sujeito, mas a
discussao do que seja letramento e como ele funciona nao pode se
restringir ao espaco escolar.

Embora haja um esforco tedrico para diferenciar o letramento
do que se compreende como alfabetizagdao. Os estudos sobre
letramentos nao se restringem a busca de ampliar o termo
alfabetizagdo, assim como nao se limita as situagoes de leitura e
escrita que relacionam ao nivel de dominio da lingua escrita. Pelo
contrario, surge com as novas contribui¢des do universo académico
para representar as inimeras praticas em sociedades e em grupos,
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agrafos ou nao, em que a linguagem e o exercicio do raciocinio
pautado nas experiéncias com leitura e escrita é utilizado. O
vocabulo letramento tem sido discutido em intimeras areas de
desenvolvimento da linguagem e das praticas humanas na
condig¢ao de conhecimento especifico aplicado encaminhando para
uma complexidade tedrica de adjetivagao do termo.

Desta forma, Tfoun (2006), Street (2010) e Marinho (2010)
discutem as formas como o letramento se evidencia em sociedades
agrafas e/ou com contextos socioculturais diversos; chamados de
novos estudos sobre letramento, demonstram a complexidade que
o uso do termo letramento carrega. Aspectos antes nao explorados
ganham espacos entre estas defini¢des tanto quanto surgem novas
situagoes de uso aplicado das situagoes de leitura e escrita no
mundo em desenvolvimento, de relagdes sociais direcionadas pelas
novas tecnologias, pelas defini¢des culturais de ser e de ter, de
valores que formam as verdades e os padrdes, que ditam as
maneiras de conviver, de ouvir, de relacionar. O termo letramento,
mais do que nunca, esta entrelagado as ideologias a partir do seu
uso no campo académico, sendo necessario refletir e compreender
os sentidos em que o termo ¢ utilizado. (MONTE MOR, 2015;
MENEZES, 2016).

Street e o letramento cultural

Para ampliar as discussoes sobre o termo letramento e suas
implicagdes nos estudos relacionados as novas visdes sobre este
conceito, é pertinente apresentar as formas como Street (2010)
apresenta o contexto cultural do termo. No texto Novos estudos sobre
o letramento: Histdricos e perspectivas, Street apresenta suas
concepgoes sobre letramento a partir da realizagdo da pesquisa
etnografica. Apontou que os eventos de letramento ocorrem em
praticas sociais contextualizadas em um espago cultural maior,
entende-se que ha praticas académicas, praticas religiosas, praticas
comerciais entre outras que que tem uma forma propria de
funcionamento a partir da interagao especifica de cada grupo. Ao
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definir esta condi¢do da operacionalizagao do letramento, Street
nomeia entdo as praticas de letramento. Estas compreendem as
situagOes de uso de leitura e de escrita em que as pessoas operam
no cotidiano e que vao desde as formas de uso pela logica, para
aqueles que ndo dominam as formas de grafia, até as mais
elaboradas para os sujeitos que dominam os cddigos linguisticos da
forma escrita.

Nos estudos sobre as praticas de letramento encontradas
durante o seu tempo de pesquisa no Ira, por exemplo, Street
percebeu praticas que ocorriam mesmo entre sujeitos que nao
dominavam a escrita como as praticas comerciais. Ao discutir estes
eventos Street pontuou que o letramento carrega em sua definigao
uma perspectiva intercultural que existe fora do contexto da
educagao formalizada, esta é uma conceituacdo que permite
descolar a ilusao do ideal compensatorio das quais os programas
de aquisi¢ao da lingua escrita e/ou alfabetiza¢ao tem sido tomados
como aqueles que disponibilizam a cultura letrada. Para ele,
letramento estd relacionado aos “usos e significados de ler e
escrever em diferentes contextos sociais” (STREET, 2006, p. 466).
Ao delimitar o termo usos, o proprio autor postula que ha uma
diversidade de praticas de letramento, e que este nao é estatico,
pelo contrario, é dinamico, assim como o é, as situagdes e contextos
do uso da leitura e na escrita nas relacoes humanas, portanto ha
nestes contextos o que ele chama de “multiplicidade de
letramento”. Em Street (2010), o termo multiplicidade é aplicado
para dimensionar as diferentes situagdes de uso, em contexto
cultural, da leitura e da escrita, conforme ja descrito, os diferentes
contextos sociais dimensionam as situagdes de uso da linguagem
(leitura/escrita/oralizada).

Entretanto, em todos os usos relacionados as formas de atuagao
de uso da leitura e a escrita denominadas por ele de praticas de
letramento estao relacionadas as relagdes de poder, as ideologias e
aos contextos culturais singulares. Na discussao do termo, Street
amplia a visdo do letramento como pratica que perpassa a formagao
do sujeito na perspectiva da identidade e da pessoalidade, como
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construgao social e dindmica, de acordo com o contexto cultural, com
0s aspectos morais e de formacdo de valores (STREET, 2007).
Portanto, as praticas de letramentos perpassam territdrios de
dominagao e de subordinacgdo que se aplicam em diferentes
condigdes no cotidiano das pessoas e nas suas relagdoes com a leitura
e a escrita, porque contém estruturas dominantes e ideoldgicas.
Compreender esta complexidade amplia a visdao sobre a relagao
entre lingua, linguagem e sociedade para que questionamentos
possam ser formulados: como letramento em que contexto?
Tomando como referéncias quais praticas? Com que func¢ao? Eles
evitam as situagdes de que a sobreposi¢io de uma pratica de
letramento em determinado contexto cultural seja colocada como
verdade absoluta e seja ‘aplicada” em outros contextos culturais e
sobre outras praticas ja existentes promovendo o apagamento das
manifestagdes culturais que ali existem.

Por vezes o que ocorre é a predominancia de um discurso a
partir de uma falsa neutralidade, um discurso elitista que classifica
e desqualifica algumas praticas de letramento em relacao a outras;
“disfarcado por trds de discursos publicos de neutralidade e
tecnologia nos quais o letramento dominante ¢ apresentado como
o unico letramento” (STREET, 2007. p 472). Com esta consideragao,
o autor destaca o carater ideoldgico da ‘promogao” do letramento,
e 0 que se espera com “oferecer letramento” aos contextos culturais
diversos, a homogeneizagao do conhecimento, das praticas e das
formas de condicionar o pensamento. Neste critério, Street discute
as marcas ideologicas como discurso de “neutralidade”, mas que
busca a padroniza¢do dominante, ancorada numa tnica forma de
letramento, a de conhecimento escolar académico. Ele expde as
formas que por trds da idealizacdo do letramento, de cunho
consciente, ou nao, ‘por que foge do controle de quem aplica’, ha o
apagamento de determinadas praticas ou mesmo a mesclarizagao
de determinadas praticas no sentido de tanto suprimir o que era
culturalmente comum, quanto iniciagaio de novas formas de
superacio e dominio cultural. E assim que ele denomina que as
praticas de letramento sdo também espagos de “negociacao” (Street
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2007, p.470), em que os individuos ou rejeitam ou personalizam as
praticas a eles “dadas’ como verdades ou necessarias.

Desta forma, consideramos os conceitos “assimilacao” e de
“neutralizagdo” como importantes na obra de Street (2007). No
primeiro, as praticas de letramento ali existentes seguem uma
hierarquia de valores daquele contexto cultural e a nova forma de
letramento sofre adaptagdes e é incorporada aquela ja existentes.
Enquanto que, no segundo conceito, as praticas de letramento
inseridas tendem a “alterar formas locais de comunicagao” (p. 476)
e estas vao, paulatinamente, cedendo espago para o que é dado
como certo e novo. Neste dominio, as representa¢des construidas
de linguagem em critérios ocidentais definem o letramento padrao
como forma homogeneizacdo das praticas de letramento e das
relacdes humanas em contextos culturais diversos.

Pode-se compreender a ao eleger uma unica forma de
letramento, ou ao priorizar o letramento sobre os critérios de
dominio grafico da lingua, ha que se questionar em que medida o
discurso dominante do letramento promove o apagamento das
praticas de letramento dos grupos sociais minoritarios/singulares
nos diferentes contextos culturais. E quais sao as maneiras de
compreender o letramento no contexto da critica e do
conhecimento cultural?

Letramento critico e contexto cultural

A partir das reflexdes que apresentamos, passamos a discutir
como diferentes grupos das mais variadas culturas se relacionam
com a leitura, a linguagem oral e a escrita. Destacamos que pensar
o letramento é perceber que ha niveis de complexidade diferentes
nas praticas de letramento e que em sua grande maioria elas sao
perpassadas pelas relagdes de poder, pela pessoalidade e pela
identidade, de maneira que ha diferentes maneiras de
compreender o letramento como um processo social que coordena
acoes condizente com o contexto a qual faz parte. Por meio da
imersdao nestes contextos culturais, € possivel dimensionar as
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praticas de letramento ali existentes. Isso a partir de uma visao
critica do letramento e das rela¢des sociais a que as praticas esta
submetidas. O letramento critico considera que os sujeitos devem
participar das praticas de leitura e escrita na sociedade de forma
ativa e reflexiva buscando compreender o contexto social e como a
desigualdade e a injustica perpetuam nas sociedades e como as
relacdes de poder determinam valores e crencas que estigmatizam
ou sobrepoe grupos sociais.

O termo “critico” deve ser discutido e compreendido como
uma tomada de posi¢ao dentro do campo tedrico. A critica,
segundo Monte Mor (2015), € vista como o conjunto de julgamentos
que representam um consenso pautados por valores como parte de
um sistema cultural direcionado a literatura. Esse recorte do olhar
sobre a poesia, em si, carrega uma visao intrinseca construindo
assim a criticium, a qual constituem uma avaliagao particular. Nesta
linha, a escrita critica surge como uma alusao, o critico fala do
objeto, com foco no discurso, seu julgamento. “O critico é um leitor
que escreve” (MONTE MOR, 2015, p. 04).

Definidos assim, pode-se pontuar segundo a autora, que os
tipos de critica podem ser “ideoldgica” e “positivista”, em que na
primeira, se observa a “subjetividade”, pautados nos ideais de
homem, de mundo, de relagdes e de trabalho. Na segunda, o
método, o “rigor”, ainda que esta ndo esteja isenta das ideologias
as quais o universo académico estd subordinado (MONTE MOR,
2015, p.04).

As questdes apontadas por Monte Mor sao pertinentes para a
compreensao do que é ser critico e qual a perspectiva que se tem
sobre o letramento critico. Ao considerar os apontamentos
ancorados em Carraher, Monte Mor (2015, p.05) aponta que pensar
criticamente envolve necessariamente, foco no objeto, fases de
“reflexao”, “observagao” e “coeréncia”, passos do rigor cientifico.
Assim, o pensador critico pauta-se na ciéncia, na clareza do
argumento desenvolvido academicamente. Enquanto o pensador
comum € guiado por valores sociais, sem o compromisso com a
origem da critica e/ou de sua comprovacao cientifica. A autora
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conclui que os termos “senso critico” e “percepgao critica da
realidade” sdo os que mais se aproximam das situagdes que exigem
observagao do que é dado, vivenciado que exigem analise
profunda das praticas culturais e de compreensao do efeito destas
nas relacdes entre as pessoas.

Nesta perspectiva, o letramento critico se dd numa gama de
conhecimentos e de conexdes que transcende a ‘pratica de
letramento” em si e considera a producdao de sentido e a
contextualizagao cultural ao qual ela estd emersa, a partir da
observagao, reflexao e compreensao da realidade social/objeto.

Pensar em letramento critico é considerar a ideia de
desenvolvimento do pensamento critico em que Monte Mor (2015),
ao citar Luke e Freedbody (1997), define o carater critico e
ideologico do letramento quando afirma que as praticas de
letramentos expressadas pela linguagem é o que conduz a
“consciéncia critica” e a politica (MONTE MOR, 2015, p. 08). Vista
assim, as condigOes de leitura e escrita perpassam universos das
relacdes sociais, das ideologias de dominacao social dos seres que
produz e que nao produz a escrita como instrumento de
comunicacdo e coercao humana; condi¢des externalizadas pela
observagao critica das relagdes humanas e das praticas de
letramento. Entende-se aqui as reflexdes necessarias para uma
educagao voltada para a cidadania critica. Ao se afinar o olhar para
esta dimensao politica do letramento, espera-se a compreensao de
que “a leitura tem a ver com a distribui¢do de conhecimento e
poder numa sociedade” e que “resulta no desenvolvimento de um
tipo de leitor ou pessoa” (MONTE MOR, 2015, p.8). Assim como os
ideais se formam a partir de “paradigmas de educagao, sociedade,
trabalho e participagdo social” (MONTE MOR, 2015, p.13).

Portanto, ao olhar criticamente uma realidade cultural ha que
se deslumbrar a “multiplicidade” de letramento que a compde e,
possivelmente, quanto mais definido for as percepgoes que se tem
das varias situacdes de praticas de letramento, mais completa sera
a visdo que se tem das praticas de letramento que ali se encontram,
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ainda que estejam solapados por praticas de letramentos
dominantes.

Considerando os estudos desenvolvidos por Kalazantis (2020),
o letramento critico exige dos individuos da contemporaneidade
uma postura autdonoma nas suas relagdes com o conhecimento
historicamente produzido. Observar, pesquisar, compreender e
intervir na producao de conhecimento sao atitudes que vao além
dos conhecimentos postulados anteriormente em outras épocas.
Requer uma postura mais ativa dos sujeitos numa relagao dinamica
com o ato de conhecer e de produzir.

O objetivo do letramento critico é contribuir para que os alunos possam
entender como os sentidos sdo construidos no mundo dos valores e agdes
das pessoas, entendendo que o mundo da aprendizagem nado ¢
simplesmente uma série de regras a serem obedecidas, fatos a serem
apreendidos e autoridades de conhecimento a serem seguidas.
(KALAZANTIS, 2020, p. 148).

As consideragdes da autora mostram que a linearidade do
conhecimento caminha para uma dinamica que ndo indica o que
sabe mais e o que sabe menos, mas indica uma construgao social
do saber, em que cada individuo produz e reproduz o préprio
conhecimento numa parceria com o0s conhecimentos
historicamente produzidos na mesma medida em que também
forma bases para conhecimentos futuros. Desta forma, os saberes
que historicamente estiveram a margem dos conhecimentos ditos
como oficiais, ganham visibilidade pelas novas formas de
divulgacao pelas midias digitais e pelas novas formas em que os
individuos da contemporaneidade constroem as préprias
relagdes com o saber.

As novas formas de didlogo com o conhecimento exigem
“conexdes entre as praticas de letramentos e a expertise dos alunos
fora da escola” (KALAZANTIS, 2020. p. 144). Isso demonstra que
as relagdes com o conhecimento foram modificadas ao longo dos
anos e que a formalidade do ensino nao se institui como a tinica
forma de conhecimento, como descrito por Street (2010;2007), ha
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outras tantas praticas letradas. Por estas razdes o pensar
criticamente possibilita uma posi¢ao de aprendiz constante do
individuo com as relagdes humanas e com o conhecimento.

Dialogos entre o letramento critico e a educagao emancipatoria de
Paulo Freire

Paulo Freire (1987) defendia a necessidade de o individuo
ampliar a visdao do ato de ler e a necessidade de ler o mundo;
também apontava as relagdes de poder que hd entre a escrita e a
leitura nas dimensdes politicas da ‘formac¢ao’ do sujeito que
aprende a ler. Estas visoes postuladas por Freire como conscientes
e emancipatdrias, traduzem as esperancas de superacao das
limitagdes das relagdes que se travam nas formas também de
concepgao de via unica de letramento. Freire afirma que somente a
consciéncia critica é capaz de “captar” e relacionar a diversidade
contextual da realidade para gerar a possibilidade de fazer e agir
diferente (FREIRE, 1967, p. 22).

A visdo de Freire, ancorada na criticidade tanto do real quanto
do seu proprio eu educador, dialoga com os estudos e producdes
académicas, décadas depois. Pensar a lingua e a linguagem nas
suas relagdes com a vida organica, com a organizagao social € um
dos pontos que aproximam o pensamento freiriano e as teorias
sobre letramento critico. O sujeito é visto como agente social que
deve desenvolver o pensamento critico e se tornar capaz de
transformar a prdopria realidade. A lingua e a linguagem
perpassadas pela ideologia e suas praticas parte do jogo social que
estigmatiza e sub-roga culturas e formas de viver.

Freire (1967), discute que as praticas de letramento também
modificam os individuos ao mesmo tempo em que sao modificadas
por eles, se tomadas por uma relacdo propositiva de
desenvolvimento da consciéncia critica. O conceito freiriano de
consciéncia diz que esta se forma numa relacao dialdgica com o real,
de forma que a compreensao da realidade se relaciona ao exercicio
do pensamento e da reflexdo sobre a tomada de consciéncia. Ao
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observar uma realidade o individuo “capta” nao puramente o que
viu no real, mas a “causalidade” do real, a esta profundidade de
percepgao e operagao perceptiva-reflexiva freire desenvolveu niveis
de consciéncia: a magica, a ingénua e a critica. A primeira € definida
como um estado de descompromisso com a visao de realidade, como
a transferéncia total da agao para o outro em uma posigao estatica
enquanto sujeito. Na segunda, o ato de reflexao é raso, sem
profundidade de andlise e com uma relacao de causalidade pela
transferéncia e julgamento de fora, ao passo que na terceira, a
reflexao é profunda “submetida a sua andlise” e com a compreensao
da realidade dinamica com um dinamismo aplicado também a
propria compreensao humana, tomado pela certeza de que o préprio
ser humano se reconstroi (FREIRE, 1967, p.104-106).

Ainda segundo Freire(1967), as consciéncias desenvolvidas
pelo individuo explicam seu posicionamento. Enquanto na
consciéncia critica o individuo reage (ao captado do real), vitaliza.
Nas demais consciéncias ele paralisa, observa e delega poder de
conducao ao outro. Consideramos que as possibilidades de atuacao
emancipatoria sao vislumbradas com a visdao critica do real
relacionadas ao letramento critico, o que os registros freirianos nos
levaram a idealizar, como ele proprio disse sobre a formacao do
individuo, a possibilidade de “tentar uma educagao que fosse
capaz de colaborar com ele na indispensavel organizagao reflexiva
de seu pensamento” (1967, p. 106), ¢ o mesmo que a sociedade do
século XXI ainda almeja.

Consideragoes finais

Considerando o conceito de consciéncia postulado por Freire,
as contribuic¢Oes de Street, Kalazantis e de Monte Mor sobre o senso
critico, posso entender que o letramento critico permite que a
realidade seja  compreendida em sua complexidade,
contextualizada em suas dimensoes culturais e que permite ao
observador (colocado aqui na posicdo de afinar o olhar
profundamente sob os critérios da analise critica) “capte”. Além
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disto, o letramento critico promove a reflexao, que lhe da a
limitagdo da consciéncia e compreenda com criticidade o contexto
e a situagdo observada ao mesmo tempo em que de posse desta
atitude repense suas acoes e produza novas.

Entender os significados do que seja letramento,
especialmente letramento critico, passa pela mudanga de visao
sobre praticas de leitura e escrita na sociedade, isto é, entender que
0 processo de escolarizagdo do letramento nao ocorre
despretensiosamente e que as praticas escolares de letramento
muitas vezes reproduzem um discurso excludente, elitista e
classista que visa manter a organizagao social com valores e crengas
que elegem cultural superiores e inferiores. Romper com esta logica
€ um papel dos educadores de todo e qualquer sujeito social.
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UMA ABORDAGEM SOBRE O PROGRAMA DE
ALFABETIZACAO ALFAMAIS A PARTIR DOS CONCEITOS
DE LEITURA E ESCRITA

Wedla Pires de Souza (PPGEDUC/UFCat)
Viviane de Oliveira Candido Gongalves (PPGEDUC/UFCat)

Introdugao

A construgao de uma educacao brasileira mais democratica e
de acesso a todos os cidadaos, segundo Cury (2005), vem sendo
discutida com mais vigor desde a publicacao da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996. Esta discussao se inicia nas midias por meio
da participagdo de professores, pais, educandos, setor econdmico,
setor publico responsavel pela gestao da Educagado e sociedade em
geral. Desde entdo, os programas, as politicas publicas
educacionais e as propostas curriculares vém sendo criadas e
implementadas nas escolas com a intengao de qualificar e de
universalizar a educagdo brasileira, especialmente as politicas
relacionadas a escrita e a leitura. Dentre as politicas relacionadas a
esta questao, destacaremos, neste capitulo, o Programa em Regime
de Colaboragao pela Crianga Alfabetizada (AlfaMais) — Goias, de
maneira a problematizar a proposi¢ao goiana e discutir a
alfabetizacao a partir de uma perspectiva critica.

Para Paulo Freire (2004), a leitura que permite a (re)leitura do
mundo precisa ser critica e reflexiva; s6 assim o sujeito estard apto
para utilizar a escrita e a leitura como um ser humano autoénomo,
opinativo, transformador e construtivo, que atua em sociedade.
Soares (1998; 2015) ressalta que a alfabetizagao pode libertar o sujeito
das amarras sociais por meio do uso do didlogo, da curiosidade e
pela compreensao do mundo. Para tanto, o ensino nao deve ser
focado na memorizagdo, mas que a leitura e a escrita sejam
compreendidas como um ato politico. Por isso, é inadmissivel falar

27


https://site.educacao.go.gov.br/noticias/218-alfamais-governo-de-goias-cria-novo-programa-de-alfabetizacao.html?highlight=WyJhbGZhbWFpcyJd
https://site.educacao.go.gov.br/noticias/218-alfamais-governo-de-goias-cria-novo-programa-de-alfabetizacao.html?highlight=WyJhbGZhbWFpcyJd

em educacao brasileira democratica sem o processo de alfabetizagao
e letramento, os quais contribuem para que o aluno reflita
criticamente, por meio da leitura, sobre suas vivéncias e sobre a
realidade que lhe circunda. Nesse sentido, a leitura de mundo
possibilita que o sujeito aprenda a (re)leitura da palavra para pensar
e transformar. A leitura e a escrita sao processos contidos na
alfabetizacao para que o aluno desenvolva importantes habilidades,
porque enquanto crianga o cérebro estd mais apto e disponivel a
adquirir conhecimentos (PERTUZATTI, 2019).

A partir da Resolugao CNE/CEB n® 7/2010 (BRASIL, 2010), o
processo de alfabetizagdo passa a ser obrigatdrio a partir dos seis
anos de idade. Essa resolugao atende a uma das metas do Plano
Nacional de Educagao (PNE/ 2001/2011), cujo objetivo € o de que
todas as criangas de seis anos de idade se matriculem no Ensino
Fundamental. Nessa mesma ldégica de compreensdo, a Lei de
Diretrizes e bases da Educagao (LBD), por meio da Lei n®11.274 de
2006, determinou que o sistema educacional, até 2010, ampliasse
o Ensino Fundamental para nove anosde duragao, com a
matricula de criangas de seis anos (PERTUZATTI, 2019).

Para atender as demandas na alfabetizacao de criangas,
iniciou-se o funcionamento do Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na Idade Certa (PNAIC), em conjunto com a adesao pelos
Municipios. O PNAIC foi criado pelo Governo Federal com o
intuito de assegurar a todas as criangas a alfabetizagao até os oito
anos de idade, ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental, e
colocar em funcionamento a resolugao anteriormente citada. Esse
programa possibilitou a discussao, entre os educadores, dos novos
conceitos de Alfabetizacdo e Letramento. Também na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢é reafirmado que a
alfabetizagdo da crianga deve ser concluida até o 2° ano do Ensino
Fundamental para alunos entre sete e oito anos de idade (BRASIL,
2018). No entanto, a Avaliacao Nacional de Alfabetizagao de 2016
apontou que 50% dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental
de Goids nao sabiam ler e escrever de forma correta e adequada.
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Nos periodos de 2020 e 2021, devido a pandemia do SARS-CoV-2',
esta porcentagem cresceu e passou a corresponder a 70% dos
alunos do Brasil, de acordo com o Banco Mundial (GOIAS, 2021).

Para a Secretaria Estadual de Educagao de Goias (Seduc), a
alfabetizagdo incompleta é aquela em que a crianga comega o
processo, mas nao completa o ciclo no 1° e 2% ano do Ensino
Fundamental, o que promove o letramento insuficiente, ou seja, a
crianca 16 uma frase ou um texto, porém nao consegue
compreender ou produzir sentidos a partir da leitura realizada
(GOIAS, 2022). Diante destes aspectos, o AlfaMais Goias foi criado
pela Lei Estadual n® 21.071%, cujo objetivo é o de reduzir os indices
de alfabetizacdo incompleta e o letramento insuficiente entre os
alunos das redes publicas de ensino (GOIAS, 2021).

O AlfaMais pretende assegurar, em uniao com o Estado e com
0s Municipios, a alfabetizagdo completa na idade certa, neste caso,
até o 2° ano do Ensino Fundamental. O programa abrangera
professores, alunos da Educagao Infantil e estudantes do 12, 2% e 5°
ano do Ensino Fundamental (GOIAS, 2021). Conforme Goias
(2021), o Programa AlfaMais Goias foi langado em Goiania, no dia
07 de Dezembro, pela decisao do Governo de Goias de investir na
alfabetizagdo das criangas, devido as seguintes problematicas no
Ensino Publico e Municipal: 1) nenhum municipio do estado de
Goids atingiu o nivel desejavel de alfabetiza¢do, pois a metade das
criancas completa a etapa da alfabetizacdo com poucos
conhecimentos de Lingua Portuguesa; 2) de cada 100 criangas que
iniciam o Ensino Fundamental, apenas 94 conseguem finalizar o
ensino na idade certa/proposta pelo governo (GOIAS, 2021).

Tais dados nos condicionam aos estudos de Saldana (2020). O
pesquisador, apos realizar uma avaliagao federal em turmas de 2°
ano do Ensino Fundamental de escolas publicas, em 17 estados

* O virus causador da COVID-19 e suas variantes.

* Sancionada em 09 de agosto de 2021, por iniciativa do Governo de Goias, por
meio da Seduc, em parceria com a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao
(UNDIME).
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brasileiros, verificou que os alunos nao conseguiram alcangar a
média do pais em conhecimentos de Lingua Portuguesa, ficando
abaixo da média em avaliacdo de alfabetiza¢do. Diante deste
cendrio, apresentamos a seguinte premissa: como a implementacao
de programas de alfabetizacdo nos estados, e principalmente em
Goids, poderiam contribuir no processo de melhoria da leitura e da
escrita de criangas de escolas publicas e municipais?

Portanto, este trabalho justifica-se em compreender e atualizar
o que vem sendo abordado sobre a politica de leitura e escrita do
programa de alfabetizagao AlfaMais Goids, bem como suas praticas
em sala de aula, em prol de reduzir a alfabetiza¢ao incompleta e o
letramento insuficiente entre os alunos das escolas publicas e
municipais do Estado. Este capitulo tem como objetivo fazer um
levantamento bibliografico sobre a politica de escrita e leitura do
Programa de alfabetizagdo AlfaMais em Goids. Escolhemos o
AlfaMais, porque ele apresenta uma proposta de ensino de leitura
e de escrita para as turmas de Educagao Infantil, 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental das escolas Estaduais e Municipais, de
maneira que o objetivo € promover a alfabetizagao na idade certa e
que o letramento seja suficiente para uma nova forma de leitura e
escrita voltada para a realidade do aluno.

Pressupostos teodricos

Segundo Collelo (2021), a escola € o lugar em que o aluno tem
a oportunidade de se situar no contexto da escrita. Por meio das
praticas de letramento e literatura, os alunos possuem a
oportunidade de entrar em contato com a lingua por pura fruigao
ou, ainda, para estabelecerem sentidos criticos com a realidade e a
sociedade (COLLELOQ, 2021).

Freire (1983), em uma vertente similar a de Collelo (2020),
destaca que a educagao precisa partir do contexto social, tendo em
vista que o homem é um sujeito social, histdrico e cultural, que se
desenvolve e aprende a partir da interacao com o mundo. Assim, a
aprendizagem deve ser critica e o processo de aprender a ler e a
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escrever nao deve ser algo meramente mecanico (FREIRE, 1983).
Nessa logica de compreensao, como forma de subsidiar a nossa
discussao acerca do programa AlfaMais — Goids, buscamos, nesta
secao, compreender os conceitos relacionados a alfabetizagdo e ao
letramento.

Por muito tempo, os indices de analfabetismo
desconsideraram a visao do homem dentro das praticas sociais de
leitura e de escrita. Considera-se analfabeto aquele que nao possui
a habilidade de ler e nem escrever. Com relagao a alfabetizacao, ela
pode ser definida como a aquisi¢do de um conjunto de técnicas
necessarias para se adquirir as habilidades da leitura e da escrita;
em se tratando do sujeito alfabetizado, ele pode ser designado
como aquele que sabe ler e escrever (SILVA, 2011). Silva (2007a, p.
10), discursando sobre o analfabetismo no Brasil, pontua que ele
pode ser visto “como uma exclusdo social contra os analfabetos ao
invés de ser uma luta contra os fendmenos sociais e histéricos onde
0 acesso a leitura e a escrita se torna uma questao capaz de incluir
ou excluir socialmente uma pessoa”.

No que concerne ao letramento, ele estd para além da
alfabetizagao, uma vez que considera a integracao e a interagao do
sujeito em praticas sociais por meio da leitura e da escrita
(SOARES, 2002). Segundo Kato (1986), o termo letramento
relaciona-se com a formagao de cidadaos capazes de utilizar a
linguagem escrita para atender as suas necessidades individuais e
sociais. A autora defende que a fungao da escola é a de tornar a
crianca capaz de usar a linguagem escrita para atender as
demandas individuais de comunicagao social (KATO, 1986). Nessa
logica de compreensao, Street (2014) sinaliza que é dever do
professor formar alunos na perspectiva do letramento, pois, assim,
a comunicagao dos estudantes sera desenvolvida como produto da
cultura, da histéria e do discurso. E preciso compreender, ainda,
que o letramento, para Tfouni (1988), situa-se no ambito social e a
alfabetizagdo no ambito individual.

Além do mais, o letramento considera os aspectos sdcio-
histéricos da aquisigao da escrita, isto ¢, a lingua e a linguagem
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como um ato social (TFOUNI, 1988). Ademais, de acordo com
Kleiman (1995), o letramento é um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita simbdlica e tecnoldgica com objetivos e contextos
especificos. Portanto, € importante compreender o letramento
como um processo mais amplo do que a alfabetiza¢do, uma vez que
sua finalidade esta voltada para a insercao e interagao dos sujeitos
em praticas sociais. Assim, o individuo pode ser “alfabetizado, mas
nao ser letrado, ou seja, ele pode dominar o alfabeto e a ortografia,
e ndo ter a compreensao social do mundo letrado” (SILVA, 2011,
p-26). O papel da escola, neste cendrio, é o de expandir o letramento
dos alunos, para que eles consigam manusear a leitura e a escrita
em diferentes contextos sociais (STREET, 2014).

Metodologia

Este trabalho buscou realizar um levantamento bibliografico
sobre o programa de alfabetizagao AlfaMais — Goids, bem como
apresentar outros programas de alfabetizacao adotados por outros
estados brasileiros. O material para andlise foi buscado em: a)
documentos disponiveis em plataformas on-line: Leis e Decretos com
arquivos disponibilizados em PDF; c) revistas e materiais impressos
disponiveis nas escolas de Cataldo. Para Boccato (2006), a pesquisa
bibliografica promove a busca e a analise critica de documentos
publicados sobre a tematica a ser pesquisada; tem, ainda, o intuito
de desenvolver, contribuir e atualizar o conhecimento sobre o
assunto que se quer explorar (BOCCATO, 2006).

Assim, procuramos apresentar alguns topicos fundamentais e
relevantes acerca do processo historico do AlfaMais Goids, bem
como apresentar, de forma sucinta, outros programas de
alfabetizagao adotados por outros estados brasileiros. Buscamos,
ainda, discorrer brevemente sobre a pratica do programa AlfaMais
nas escolas de Goids, a fim de analisar e apresentar as contribui¢des
mais recentes do projeto.
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Principais aspectos historicos do alfamais

A discussao sobre a criacao do AlfaMais Goias teve inicio em
2020, por iniciativa da Secretaria Estadual da Educagao (Seduc), em
parceria com a Associagao Bem Comum (ABC), Instituto Natura e
Fundagao Lemann (INFL). O AlfaMais foi inspirado no Programa
Mais Parc (PMP) e no Programa Aprendizagem na Idade Certa
(PAIC), o qual oportuniza agdes para qualificacdo do processo de
ensino-aprendizagem efetivado nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. A esséncia do AlfaMais é garantir e fortalecer a
colaboragao entre Estado e municipios no processo de alfabetizagao
das criangas do territério goiano, assegurando aos alunos que
desenvolvam competéncias e habilidades criticas no campo da
leitura e da escrita. O projeto intenta, também, melhorar os indices
de alfabetizagdo e proporcionar aos estudantes uma aprendizagem
significativa. A missao do programa € alfabetizar, na idade certa,
as criangas goianas por meio do regime de colaboragao e da
capacitacao das equipes gestoras e escolares com agoes eficazes
para uma pratica pedagégica real e contextualizada (GOTAS, 2021).

O AlfaMais, em parceria com a Secretaria Estadual de
Educagao (SEE), apresenta, de acordo com os gestores do
programa, 0s seguintes componentes estruturais:
institucionalizacdo administrativa de recursos, criagao de
incentivos, articulagdo e mobilizagdo de parceiros e municipios,
fortalecimento da gestdo escolar com contexto educacional e
assessoria técnica e pedagogica, criacio de material didatico,
desenvolvimento de capacidade na formacao de professores para
atuarem no AlfaMais, formadores e gestores escolares e
municipais, comunicagdo e engajamento institucional nas a¢des do
programa, avaliagao e monitoramento no diagnostico de fluéncia e
protocolos com acompanhamento do programa, bolsas
remuneradas de acordo com a categoria e a fungao ocupacional de
cada profissional das equipes estadual, regional e municipal do
AlfaMais. Por fim, a disponibilizagdo de recursos técnicos e
financeiros para a execugdo do programa serd realizada pelo
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Governo de Goias e as prefeituras serdo responsaveis pela adesao
e pela implementacao das iniciativas (GOIAS, 2021).

Para diagnosticar o nivel de alfabetizagao das criangas, o
AlfaMais utiliza a avalia¢ao de fluéncia leitora e o Sistema de
Avaliagao Educacional do Estado de Goias Alfa (Saego-Alfa). De
acordo com o programa, a primeira avaliacao de fluéncia foi
aplicada em setembro de 2021 para servir de indicador para
verificar a leitura das criangas no processo de alfabetizagao. Com
os resultados, os professores avaliam os seus estudantes e
planejam as mudangas pedagogicas para melhorar a leitura das
criangas (GOIAS, 2021). Os resultados para a tltima avaliagio de
fluéncia leitora do AlfaMais apresentam 66% dos estudantes
como pré-leitores e apenas 9% como leitores fluentes. Ja no Saego-
Alfa, somente 10% dos alunos tiveram desempenho basico e 85%
dos estudantes apresentaram desempenho avangado ou
proficiente em leitura e escrita. A divergéncia dos resultados entre
as duas avaliagdes acontece, pois no Saego-Alfa, a crianga lé,
interpreta e responde questdes em uma prova impressa; ja a
avaliagao de fluéncia leitora do AlfaMais exige uma assertividade
maior. Sendo assim, existe uma diferenca nos métodos de
avaliagdo, o que atesta a necessidade do AlfaMais de implementar
outras formas de avaliacao.

Programas de alfabetizacdo de outros estados brasileiros

Apresentamos, neste topico, alguns programas de
alfabetizagdo de outros estados brasileiros. O Programa Parceria
pela Alfabetizacdo em Regime de Colaboracao (PARC), criado em
2019, com o objetivo de aumentar o nimero de alunos alfabetizados
na idade certa, por meio de estratégias entre estados, municipios e
escolas. A PARC trabalha com alunos do ultimo ano da Educacao
Infantil e dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental (GOIAS,
2021). Atualmente, a parceria atende dez Estados: AP, ES, PE, SE,
AL, MA, PI, MT, MS e GO, totalizando 990 mil alunos. O PARC
realiza avaliagoes de fluéncia em leitura nos estados brasileiros, por
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meio de uma parceria entre redes de ensino, Associacdo Bem
Comum e Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da Educacao da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), por intermédio
da Plataforma PARC, criada em 2021.

Além do exposto, apresentamos também o Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), que foi elaborado pelo Ministério da
Educacao (MEC) em conjunto com um grupo de representantes da
Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) e em parceria com demais
secretarias/institui¢best. De acordo com o PNA, a crianga esta
preparada, na primeira infancia, para o processo de
desenvolvimento linguistico, pois esta fase é ideal para que a
crianga, junto com o0s pais e professores, possa adquirir habilidades,
conhecimentos e atitudes para facilitar a aprendizagem da escrita e
da leitura (BRASIL, 2021). Os estados participantes do PNA, até a
presente data, sao: RN, PB, Al, SE, ES, R] e DF.

Destacamos, também, o Programa Tempo de Aprender (PTA).
O PTA é o programa sobre alfabetizacao historicamente mais
completo do Brasil, destinado principalmente as criangas da pré-
escola e do 1° e 2? ano do Ensino Fundamental das escolas ptblicas
brasileiras (BRASIL, 2021). O PTA acredita que a leitura e a escrita,
ao passo que sao capazes de conduzir o aluno ao desenvolvimento
de vdarias habilidades, impactam diretamente na vida pessoal,
escolar e profissional dos estudantes.

As priticas desenvolvidas nas escolas com o alfamais

Os cursos formativos do AlfaMais foram realizados ao longo de
2022 junto com a execug¢ao do programa em sala de aula. A formagao
nos cursos foi dividida em quatro moédulos, nas trés instancias:
estadual, regional e municipal. Além do mais, os cursos formativos

t A Secretaria de Educagao Basica (SEB), a Secretaria Executiva (SE), do Gabinete
do Ministro, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao
(Semesp), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).
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foram baseados nos seguintes materiais complementares: Livro do
Professor e o Livro do Aluno para o 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.
Também houve o planejamento docente na Educagao Infantil para
professores da Educagao Infantil.

O AlfaMais distribui aos municipios: a sua colaboragao, o
material didatico elaborado, de forma ltidica e contextual acerca da
cultura goiana, pela Secretaria Estadual de Educagao (Seduc) e a
avaliagao de fluéncia leitora para os estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental de todas as escolas publicas estaduais e municipais
do estado (GOIAS, 2021).

Além disso, os materiais didaticos que compoem o AlfaMais
tém as seguintes competéncias: 1) aquisi¢ao do principio alfabético
—entender que as letras representam os sons da fala e que a palavra
¢ uma forma de representar objetos ou ideias; 2) decodificagao —
aprender que o alfabeto representa os fonemas da lingua por meio
de letras individuais ou digrafos, cujo valor sonoro da letra serve
para decodificar a escrita; 3) fluéncia de leitura — depois de
decodificar, a crianga passa a reconhecer palavras automaticamente
e ler com fluéncia (GOIAS, 2021).

Consideragdes sobre as politicas de alfabetizacao

As institui¢oes de ensino tém a fungao de ensinar e conduzir
os estudantes a aprendizagem. Por isso, a estrutura fisica da escola
e os materiais didaticos sao aspectos que influenciam diretamente
no processo de ensino e de aprendizagem, principalmente no
processo de alfabetizacgdo e letramento das criangas. Nesse sentido,
o processo de alfabetizacao e letramento das criangas deve ser
estruturado, por intermédio do professor, de forma que a crianga
consiga desenvolver a leitura e a escrita de maneira critica. Assim
sendo, as escolas se constituem enquanto espagos fisicos que
permitem aos estudantes que se “apropriem do conhecimento
filosofico, cientifico e artistico” (MORAES, 2019, p. 121).

Por isso, é importante destacar que é no espaco estrutural da
sala de aula que se estabelece a relagao pedagodgica entre aluno e
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professor. Logo, € preciso se atentar para a estrutura fisica das
escolas, pois, a medida que ela fornece condigdes para que os
professores atuem no processo de formagao de diferentes
individuos, evidencia a cultura escolar de determinada rede de
ensino. Nas palavras de Frago (1996), existem diferentes culturas
escolares para varios tipos de escolas.

Mediante essa questdo, percebe-se que as discussoes, as
decisdes, o ambiente escolar, as relacoes e o espago das escolas
dependem e sdo influenciadas pelo campo politico, educacional,
social, cultural e pelas condi¢gdes econdmicas de cada regido. Isso
significa que o docente precisa organizar o seu tempo para
conhecer melhor o ambiente escolar e seus alunos, pois,
conhecendo o seu meio de trabalho e o Projeto Politico Pedagégico
(PPP) da institui¢do, conseguira preparar aulas, avaliagdes e
atividades didaticas condizentes a realidade dos estudantes e da
rede de ensino. Mediante a diversidade de individuos presentes
nas institui¢des de ensino, € necessario, ainda, que o educador
esteja atento a realidade regional e social de cada escola, sem que
haja classificagdes ou esteredtipos destes espagos educacionais.

Com relagdo a organizagao do tempo escolar, Veiga (2002)
relata que é preciso reformular a organiza¢ao do tempo escolar
para, entao, fazer os ajustes necessarios para melhorar o trabalho
pedagogico. Além disso, para que o professor consiga desenvolver
o seu trabalho docente, é necessario que cada instituigao de ensino
se atente para as especificidades de sua regido, a realidade dos
estudantes, a estrutura da rede de ensino e as diferencgas existentes
entre os alunos. Ademais, para Oliveira (2010, p. 1), “o trabalho
docente ndo se refere somente ao processo de ensino formal e a sala
de aula, mas inclui a atenc¢éo e o cuidado, além de outras atividades
vinculadas a gestao administrativa e/ou pedagdgica das escolas e
de atengdo e cuidados especiais com os discentes”.

Diante da importancia do trabalho docente, é preciso refletir,
ainda, sobre o processo de valorizagao do professor, ja que as agoes
desenvolvidas pelos educadores nao podem ser inferidas “com o
uso de testes padronizados para uma autoavaliacdo da pratica
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pedagogica” (GATTI, 2012, p. 93). Para Oliveira, Duarte e Vieira
(2010, p. 170), “as politicas em todos os ambitos (federal, estadual e
municipal) ndo consideram a importancia das condigoes de
trabalho dos docentes” e, muitas vezes, desconsideram que esse
trabalho pode contribuir para a melhoria da educagao e,
consequentemente, da sociedade.

Considerando as reflexdes levantadas, a escola, ao
proporcionar a alfabetizacdo das criangas, deve criar espagos e
estratégias, durante o processo de aprendizado da leitura e da
escrita no Ensino Fundamental, que promovam o contato da
crianga com a realidade social, no entanto, o que ocorre, muitas
vezes, € que o ensino da leitura e escrita fica limitado a
decodificagao e codificagdo das palavras, dificultando o processo
de letramento dos estudantes.

Tomando como base essa ponderagdo, é preciso que a escola
atenda as necessidades sociais dos alunos e para que isso ocorra, 0s
docentes precisam estar continuamente envolvidos na realidade
escolar. Para tanto, é necessario que os Orgaos competentes
fornecam condigdes para que os educadores participem de projetos
de formacdo continuada, no entanto, raras sao as vezes que 0s
professores do Ensino Fundamental recebem incentivos para
participarem deste tipo de agdes (CONTIGO, 2013). Ao nao serem
destinadas verbas para os cursos de formagdao continuada, a
implementacao de programas de alfabetizacdo deixa,
recorrentemente, de ocorrer de maneira efetiva, afinal, os
educadores lidam simultaneamente com o excesso de trabalho e
com a desvalorizagao da profissao.

Segundo Gatti (2008), a melhoria do sistema educacional
depende da transformagao do professor e essa transformacgao, por
sua vez, sO sera possivel por meio da formagao continuada do
educador, a qual se torna imprescindivel para atender as rapidas e
atuais demandas do processo de ensino aprendizagem requeridas
pela sociedade. Para tanto, é necessério a elaboracao de projetos
que valorizem o trabalho docente, por meio de melhoria nas
seguintes condigdes: de trabalho, de saldrio e dos planos de cargos
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e carreira dos professores, uma vez que existe um desinteresse pela
formacgao na carreira docente. Para reverter esse desinteresse pela
docéncia, Kiienzer (2011, p. 675) destaca que é preciso “efetivo
investimento em politicas que integrem formagao continuada de
professores, carreira, remuneragao e condigdes dignas de trabalho
para os docentes”.

Ademais, Sheibe (2010) apresenta alguns desafios enfrentados
pelos professores na atualidade. Alguns dos obstaculos sao: a) a
baixa remuneragdo; b) as péssimas condi¢des para organizar o
tempo de trabalho; c) as dificuldades para cumprir cargas horarias,
muitas vezes, excessiva; d) professores sem incentivos para realizar
atividades de formagao continuada. Além disso, os professores tém
encontrado outras dificuldades, como: 1) a precariedade dos
recursos materiais disponibilizados pelas escolas; 2) a falta de
implementagao de politicas publicas solidas por parte do Estado,
dificultando, portanto, a criagdo de programas educacionais de
alfabetizagdo, 0s quais estejam associados a politicas
institucionalizadas e integradas a outras politicas que buscam a
melhoria da educacao.

Desse modo, a constru¢ao de politicas publicas duradouras
por parte do Estado é importante no cendrio educacional,
principalmente num contexto em que os projetos instituidos pelo
poder executivo tendem a ser extinguidos com as transi¢des de
governo, ja que, recorrentemente, expressam tao somente a
vontade passageira no tempo de um governo ocasional. Tal atitude
promove a desvalorizagdo de toda a historia educacional e
desconsidera os esfor¢os levantados pelos profissionais da
educacdo na luta por uma educagao gratuita e de qualidade.

Por outro lado, as politicas de Estado envolvem burocracias
que perpassam pelo Parlamento ou por instancias diversas de
discussao. Envolvem, ainda, estudos técnicos, simulagdes, podem
levar meses para serem sancionadas e geralmente envolvem
mudancas incidentes em setores amplos da sociedade. Ainda
assim, as politicas de Estado podem ajudar a evitar o
“encerramento de um programa educacional para outro, devido a
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descontinuidade oficial por parte do governo”, (VIEDES;
ARANDA; SANTOS, 2018, p. 2). Consequentemente torna-se cada
vez mais complexo desenvolver politicas educacionais que nao
prejudiquem a execugdo e a continuidade dos programas de
alfabetizagao. Mediante ao exposto, é preciso a criagao de politicas
educacionais que mantenham a perspectiva de continuidade,
mesmo com mudangas governamentais.

Consideragoes finais

Por meio deste capitulo verificamos que, com a
implementagao do AlfaMais, o governo de Goids espera promover
a alfabetizacdo na idade certa, por meio da proposta de ensino da
leitura e da escrita para as turmas de Educagado Infantil, 1° e 2° ano
do Ensino Fundamental das escolas estaduais e municipais.
Acreditamos, entretanto, que o AlfaMais possa ser desconsiderado
futuramente devido a politica de Estado, a qual estd sujeita a
mudanca de governo, o que promove um processo limitado e
descontinuo do programa no processo de alfabetizacao em Goias.

Assim, apresentamos uma possivel resposta para a premissa
apresentada neste trabalho: entendemos que, no campo da
educacao, as interrupgdes das politicas publicas de governo afetam
o cendrio da educagdo, pois prejudicam o desenvolvimento dos
programas criados pelo governo para atender o ensino das escolas,
principalmente no que tange aos processos de alfabetizacao no
Ensino Fundamental. Por isso, é importante que sejam
implementadas as politicas ptblicas de Estado para concretizar os
programas de alfabetizacdo em uma perspectiva de continuidade.
Somente assim, acreditamos que a educagao goiana conseguira
melhorar o processo de alfabetizagao em Goids, com a criagao de
programas que estejam associados as politicas institucionais que
estdo integradas a outras politicas.

Ademais, observamos que o AlfaMais propoe utilizar o
material didatico elaborado pelo proprio governo, pronto para
servir como apoio pedagdgico em todas as escolas, no entanto,
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compreendemos que nem todas as instituicdes de ensino sao iguais
e que cada escola possui uma realidade diferente, com espacgos
estruturais e culturais também diferentes. Portanto, considerando
que os materiais didaticos ja chegam elaborados nas escolas (nao
possibilitando aos professores que insiram outros materiais
pedagogicos em suas propostas de alfabetizagao), como seria
possivel que os educadores do Ensino Fundamental pudessem
promover mudancas para atender variadas escolas, com
especificidades e demandas distintas? Mesmo diante desse
questionamento, os professores do programa AlfaMais utilizam
esses livros didaticos ja elaborados em seu processo de capacitagao,
0 que parece mais um “treinamento” para usar o material
produzido para alfabetizar as criangas, ou, como enfatiza Roldao
(2007), uma tecnificagao da atividade docente. Porém, “treinar os
professores nao da conta da complexidade de saberes necessarios
para ensinar” (LEAL, 2019, p. 83), ou seja, para promover o
letramento, como espera o programa, seria necessario considerar as
variadas especificidades do processo de ensino e aprendizagem.
Consequentemente, o0s  professores acabam  sendo
“adestrados” por esses cursos de capacitagao, pois suas praticas
docentes, ao invés de contribuirem para o desenvolvimento do
pensamento critico e emancipatério, convertem-se em meras
reprodugdes de conteddo. Além da mecanizagdo da fungao
docente, os educadores sdao capacitados por funcionarios que,
muitas vezes, nao possuem conhecimento adequado para
oferecerem os cursos de formacgao, desmotivando, dessa forma, o
trabalho pedagogico. Considerando essas questdes, para que os
professores possam contribuir para com o processo de
alfabetizagao e letramento dos estudantes, de modo que eles (os
alunos) consigam utilizar a leitura e a escrita em diferentes praticas
sociais, torna-se necessaria a promogao, por parte do Estado, de
acoes de fomento a formacao continuada. Tais praticas contribuirao
para que os educadores, enquanto mediadores, compreendam que
existem diferentes métodos de alfabetizag¢do e variados recursos
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didaticos (um deles sendo os livros), evitando, assim, que a pratica
pedagogica se torne monoétona ou desvinculada de sentidos.

Além disso, percebemos que os documentos que apresentam
o AlfaMais ndo se preocupam em apresentar defini¢des ou
elucidagdes, por meio de referencial tedrico, sobre os termos
alfabetizagao e letramento. Por isso, durante o desenvolvimento
deste trabalho, procuramos apresentar autores que discorressem e
que discorrem sobre os conceitos de alfabetizacao e letramento,
bem como sobre leitura e escrita. Essa investigagao proporcionou
que estabelecéssemos uma real concordancia acerca do significado
destas designagoes. Verificamos, também, que é possivel encontrar
materiais de pesquisa sobre o AlfaMais no site da Seduc, contudo,
existem poucos documentos que detalham, com minuciosidade, as
leis e decretos do programa. Também nao foram encontrados,
durante a realizacdo desta pesquisa, outros trabalhos cientificos
sobre o AlfaMais. Sendo assim, conseguimos apresentar, neste
estudo, de forma sucinta, o percurso histdrico do AlfaMais, do
periodo de sua implementagdo até os dias atuais. Sugerimos que
mais trabalhos académicos sobre os programas de alfabetizagao
sejam desenvolvidos.
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PRATICAS DE LETRAMENTO EM BIBLIOTECAS
ESCOLARES: importancia para formacao de leitores criticos

Pedro Augusto Amorim Franco (PPGEDUC/UFCat)
Maria Paulina de Assis (PPGEDUC/UFCat)

Introdugao

Os humanos sao seres vivos racionais que precisam ser
ensinados a conviver em sociedade, a se alimentarem de forma
correta, a seguirem regras e a terem comportamentos civilizados. John
Dewey (1979) afirmava que educar é uma necessidade dos seres
humanos. Consideramos, neste estudo, educacao em sentido amplo,
isto €, como uma pratica social regida por representagdes sociais que
buscam o desenvolvimento das potencialidades, das habilidades, da
cultura do seres humanos dentro de seus contextos sociais.

Assim, é por meio da educagdo, formal ou informal, e por
intermédio de ideologias e representacdes que permeiam a
sociedade, que os seres humanos vao se formando, desenvolvendo
e aprimorando suas capacidades de pensar, de ler e de escrever.
Para isso, ha praticas de ensino da escrita e da leitura que
nomeamos como letramento. E, portanto, necessario compreender
que a educagao va além do ensino da leitura e da escrita, mas que
desenvolva agdes que possam criar habitos e que aprimore as
capacidades intelectuais dos individuos.

E importante compreender, ainda, que o letramento e as
praticas de incentivo a leitura se convergem na formacao de leitores
competentes para a compreensao da escrita e para a construgao de
sentidos do texto, fornecendo a possibilidade para que os sujeitos
olhem para a propria realidade de maneira critica. Nesse sentido,
destacamos, em especial, a necessidade de promogao do letramento
literario, tendo em vista que a literatura e a arte em geral sao
necessidades do ser humano, tanto para a constituicio da
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sensibilidade quanto para catarses e/ou para o desenvolvimento
intelectual. No entanto, apesar da importancia do letramento
literario e de haver discussdes e politicas publicas que orientam o
incentivo da leitura no Brasil, houve uma diminui¢do no numero de
leitores no pais. Segundo dados da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil” (FAILLA, 2021), houve uma queda de 4% no periodo de 2015
a 2019. O numero de leitores estava crescendo desde 2007, atingindo
o pico em 2015, e declinando a partir de entao. A pesquisa
supracitada traz dados preocupantes que apontam a diminuigao do
habito de leitura em varios niveis, classes sociais e tipos de leitura,
apesar dos esfor¢os dos educadores para desencadear e suscitar a
pratica entre pessoas de diferentes faixas etarias.

Esse declinio da leitura pode ser justificado por diversos
fatores sociais, politicos, culturais e, principalmente, a crise
econdmica do periodo, que afetou a renda da maioria da
populagao, principalmente das classes sociais mais baixas. Dentre
as inimeras causas que podem ser acionadas para justificar os
dados apresentados, pode-se citar a ineficéncia das politicas
publicas, deficiéncias no ambiente escolar e familiar,
inacessibilidade de livros (seja em casa, na escola ou na biblioteca),
a falta de relagao do livro lido com o contexto em que o leitor esta
inserido e, também, a perspectiva de ascensao social e financeira
por meio das redes sociais na internet. Adiciona-se a estes fatores o
excesso facilitado e rapido de informagOes disseminadas pela
internet, que contribui para a dispersao dos individuos. Nesse
contexto, o livro acaba ficando em segundo plano, o que provoca a
diminui¢do do vinculo com a leitura.

No século XXI, conhecido como a era de informagdes, os
sujeitos tém meios mais amplos de acesso a informagao, como, por
exemplo, por meio do celular ou de um computador. Assim,

* Pesquisa realizada em ambito nacional, para levantar dados sobre os habitos de
leitura no Brasil, comandada pelo Instituto Pro-Livro (IPL). Foram entrevistadas,
a domicilio, 8067 pessoas de 208 municipios do Brasil, no periodo de outubro de
2019 a janeiro de 2020.
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institui-se um contexto que tem favorecido a pos-verdade, gerando
uma sucessao de desinformagdo. As opinides estao sendo
confundidas com noticias e as fake news e as deepfakes estao sendo
difundidas em larga escala por meio de aplicativos de mensagens,
como o Whatsapp e o Telegram. Portanto, é necessario realizar ainda
mais agoes para formacgao de leitores criticos, que possam atuar
criticamente no cotidiano das sociedades.

Diante disto, é preciso que se discuta como outros espagos
educativos podem contribuir para a formagao critica dos sujeitos,
sendo preciso pensar o letramento critico para além da sala de aula.
Nesta direcdo, propomos discutir as praticas de letramento que
podem ser promovidas pelas bibliotecas escolares, considerando
uma perspectiva social da leitura e suas implicagdes na formagao
de um sujeito critico. Para isso, determinamos realizar uma revisao
bibliografica conceitual sobre leitura, letramento e bibliotecas
escolares.

Importancia da leitura e o letramento como ponte para criticidade
Sobre leitura

A leitura estd intrinsicamente ligada a histéria da
humanidade. Apesar do termo ter sido conceituado quando o
homem comega a buscar a compreensao do mundo e chegar a um
pensamento racional, a leitura ja fazia parte do cotidiano dos seres
humanos, seja na leitura de um comportamento ou de codificagoes
que nossos antepassados utilizavam para se comunicarem.
Historicamente, de acordo com Le Goff (1990) os primeiros
registros do que viria a ser a leitura se deu na antiga Babilonia,
regidao Mesopotamica do Egito, onde se identificou as primeiras
imagens e inscrigoes em estelas. Essa linguagem escrita através de
inscrigdes era tida como uma extensao da memoria. Com o tempo,
essa extensao da memoria foi sendo expandida, aprimorada com
significados, dando surgimento, futuramente, ao que conhecemos
por leitura (CAVALLO; CHARTIER, 1998; LE GOFF, 1990).
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O termo leitura deriva do latim lecture e pode ser definido,
superficialmente, como o ato de ler algo. No entanto, o raciocinio
humano permitiu conceituar a designacao de forma mais dinamica
e estrita, podendo ser compreendida por um aspecto cognitivo ou
por um aspecto mecanico. Martins (1994) entende o termo em duas
perspectivas: uma cognitiva-socioldgica, evidenciando que o ato de
ler envolve aspectos sensoriais, emocionais e politicos; e outra em
uma perspectiva behavorista-skinneriana, que consiste na
“decodificacao de signos linguisticos, por meio de aprendizado
estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta”
(MARTINS, 1994, p. 31), isto é, segue um caminho voltado para a
pratica educativa da leitura, que necessita de um aprendizado dos
signos linguisticos para que, assim, seja desempenhada o ato de ler.

A leitura, independente de seus aspectos, é concomitante a
apreensao de significados, do desenvolvimento do intelecto e do
desenvolvimento da linguagem. Silva (1993) afirma que o ato de ler
¢, fundamentalmente, um ato de conhecimento, isto é, uma ponte
para compreender um texto e sua relagdo com um determinado
contexto. Freire (2003), em seu livro A importincia do ato de ler,
argumenta que além da decodificacdo de uma palavra escrita, a
leitura abrange o que o autor nomeou como “leitura de mundo e
da palavra”, tendo em vista que a compreensao critica s6 pode se
dar através das relagdes entre o texto e o contexto, no qual a leitura
de mundo precede a leitura da palavra.

A leitura de mundo proposta por Paulo Freire (2003) consiste
na formacgao de leitores criticos e responsaveis com o mundo que
os cerca. E por meio da leitura do contexto vivido que a apreensio
de significados vai sendo construida para um efetivo letramento.
Freire (2003) defende que a leitura simpldria de um texto, sem estar
relacionada com o contexto, resulta em um conhecimento
superficial, somente com o objetivo de memorizagao; que a
compreensao critica se constrdi concomitante a leitura aliada a
pratica. Desta forma, portanto, compreende-se que o individuo
deve apreender os significados e ndo somente memorizar o que foi
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lido, isto é, obter a conscientizagao aliando sentidos do texto aos
sentidos do mundo (FREIRE, 2021).

A leitura, nesse contexto, contribui mais que para o
desenvolvimento do intelecto, mas também para a formagao de
sujeitos criticos, que compreendem a realidade social e sejam
capazes de agir para a transformagao da sociedade. Quanto ao
desenvolvimento do intelecto, Bamberger (1995, p.10) discute que
uma grande atividade é desempenhada pelo cérebro durante o
processo de leitura: “[...] por meio de uma combinagao de unidades
de pensamento em sentencas e estruturas mais amplas de
linguagem, constitui, a0 mesmo tempo, um processo cognitivo e
um processo de linguagem.” Essa atividade de leitura desencadeia
no cérebro do leitor atividades nos neurdnios que irao compor a
linguagem e, com isso, a capacidade de ler vai sendo desenvolvida
(WOLF, 2019). Nessa perspectiva, ha uma contribui¢do para o
desenvolvimento da criticidade do individuo, uma vez que, ao aliar
a leitura de mundo com a leitura das palavras, o cérebro do leitor
possui fungdes neuronais encarregadas de apreender significados
e elevar o raciocinio critico, desta forma, construindo-se os sentidos
da leitura.

Do ponto de vista do letramento, Soares (2009) define a leitura
como um conjunto de competéncias linguisticas e psicoldgicas
atribuidas ao processo de decodificacao e interpreta¢ao da escrita,
de forma complementar. Nesse sentido, Soares (2009) argumenta
que a leitura consiste na:

[...] habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar
significados; a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou eventos,
analogias, comparagdes, linguagem figurada, relagdes complexas, anaforas;
e, ainda, a habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o sentido do texto, de
construir significado combinando conhecimentos prévios e informagao
textual, de monitorar a compreensao e modificar previsdes iniciais quando
necessario, de refletir sobre o significado do que foi lido, tirando conclusdes
e fazendo julgamentos sobre o contetido (SOARES, 2009, p. 69).
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Em sintese, nesse contexto, é por meio da leitura que o sujeito
desenvolvera sua capacidade de apropriacao de informagoes,
construird conhecimentos e se desenvolvera criticamente, isto &,
definira sua conscientiza¢ao (FREIRE, 2003). Isso, no entanto,
depende de condigdes de acesso a leitura. Segundo Soares (2000,
p- 25):

[...] as condicBes sociais de acesso a leitura, em nossa sociedade capitalista,
sao diferenciadas: discriminam-se as camadas populares pelo refor¢o de sua
concepgao pragmatica da leitura, a que se atribui apena um ‘valor de
produtividade’, enquanto, para as classes dominantes, ler é proposta de
lazer e prazer, de enriquecimento cultural e legitima a ideologia das classes
dominantes, expropriando as classes dominadas de seu préprio discurso;
[...] (SOARES, 2000, p. 25).

Essa percepgdo pode ser reforcada se se observar que as
classes sociais mais altas transmitem uma série de aptiddes as
novas geragoes, por meio de incentivos indiretos, como os pais
lendo uma revista ou o tio admirado por viajar o mundo (SOUZA,
2021). Sao questdes que influenciam e contribuem para uma
leitura desigual entre as classes sociais, formando uma ponte
entre o aprendizado da leitura e o habito de ler. Logo, essa
desigualdade influencia diretamente na formacao de sujeitos
criticos (a depender da realidade em que estes individuos estao
inseridos) e, do mesmo modo, interfere na leitura de variados
textos, afinal, é no momento da leitura que ha o estabelecimento
de um didlogo com o autor do texto.

Portanto, a leitura, compreendida como um instrumento de
conscientizac¢ao, influi uma aproximacao do leitor com o a cultura
na qual estd inserido, possibilitando uma analogia do
conhecimento escrito com sua percep¢ao do mundo. E importante
que o educador compreenda essa dicotomia entre as classes sociais
para desenvolver as praticas de letramento. Para isso, o letramento
se torna parte fundamental na formagao de sujeitos criticos.

54



Sobre letramentos

Para compreender o que pretendo argumentar sobre a
criticidade e a importancia do letramento para formacao de leitores
criticos, € necessario ainda revisar o conceito de letramento e seu
aspecto social.

O termo letramento é uma traducdo do termo em inglés
literacy. Segundo Soares (2009, p. 17) letramento é o “[...] estado ou
condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever”,
envolvendo questdes que implicam impacto social, cultural,
politico e econdmico, isto €, ao “[...] adquirir a “‘tecnologia’ do ler e
escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura e escrita — tem
consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condi¢ido em
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos,
linguisticos e até mesmo econdmicos” (SOARES, 2009, p. 18).

E importante ressaltar que a definicdo de individuo letrado
(ou nado) se difere do que consideramos como individuo
alfabetizado ou alnafabeto. Enquanto alfabetizado é aquele que
aprendeu a ler e escrever, letrado é aquele que aliou a leitura e a
escrita como pratica social. E por meio do letramento que o sujeito
pode chegar a consciéncia critica. Soares (2009) salienta, no entanto,
que o sujeito analfabeto pode ser letrado, da mesma forma que o
alfabetizado pode nao ser letrado. Esse individuo alfabetizado e
iletrado é também definido comumente de analfabeto funcional.
Nesse contexto, Soares (2009) argumenta que o letramento nao é
somente um ato de ensinar a ler e a escrever, que forma sujeitos
alfabetizados, mas, sim, um conjunto de praticas sociais, em um
contexto social, a partir da intera¢ao entre sujeitos e sua realidade.

No entanto, ha estudos que afirmam que os pesquisadores nao
devem se basear somente em uma tinica concepgao de letramento
para todos os contextos, isto é, o letramento ocorre de formas
diferentes, a partir de diferentes contextos. Street (2014, p. 40)
justifica que “é dificil fixar um tnico critério objetivo para uma
habilidade amplamente representada como a chave para o
progresso individual e social”.
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Portanto, formar cidadaos criticos exige nao sé que o sujeito
saiba ler e escrever, mas também que ele saiba se reconhecer como
pertencente a um contexto e que saiba interpretd-lo de acordo com
o conteudo da leitura. Desta forma, segundo Monte Mor (2015), ha
duas concepgoes de individuo critico: a) o sujeito que desenvolve a
criticidade por meio de sua escolaridade, isto €, o aluno que,
avangando nos estudos, torna-se mais critico; b) o sujeito que tem a
capacidade de perceber criticamente a sociedade a partir de
determinado contexto.

Para Faraco e Tezza (2001, p. 239 apud Monte Mér, 2015, p. 6),
ser critico é ser “capaz de atravessar os limites do texto em si para
0 universo concreto dos outros textos, das outras linguagens,
capazes de criar quadros mais complexos de referéncia”. Portanto,
segundo Monte Mor (2015), o termo critica pode ser utilizado tanto
para designicao de letramento critico quanto para nomear uma
proposta educativa que objetiva desenvolver o pensamento critico
dos individuos. Nesse contexto, estimular a leitura critica por meio
de praticas de letramento permitira que os individuos letrados
compreendam o texto e o contexto da leitura:

[...] convém lembrar que o maior estimulo para a leitura critica advém da
propria dinamica democratica, quando todos os cidadaos sao encorajados a
participar da vida da sua sociedade e influir nos seus destinos. Para se munir
dos instrumentos essenciais da participacdo — a informagao, o conhecimento
e as ideias — os individuos ndo s6 ampliam os seus contatos com os media,
tornando-os mais intensos e frequentes, como se motivam a fazer-lhes uma
leitura mais acurada (MELQO, 2000, p. 108).

Essa importancia pode ser reforcada com a argumentagao de
Freire (2003), quando o tedrico afirma que € por meio da pratica
leitora que ocorre a compreensao critica, sendo importante
relacionar a leitura do texto com a leitura do mundo.

No ambito da neurociéncia, no cérebro do leitor, compreende-
se que o pensamento critico “[...] sintetiza o contetido do texto com
nosso conhecimento de fundo, analogias, dedugdes, indugoes e
inferéncias, e entao usa essa sintese para avaliar as pressuposigoes,
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interpretacoes e conclusoes subjacentes do autor” (WOLF, 2019, p.
76). Desta forma, fica evidente a importancia do letramento, sua
relagio com o contexto e o conhecimento para desenvolver a
criticidade nos sujeitos.

Para além do letramento, o desenvolvimento da criticidade
ocorre por meio de estimulos e da criacao de habitos de leitura, isto
€, é necessario transformar o ato da leitura em uma pratica cultural.
E importante, portanto, que sejam constituidas préticas culturais e
educacionais que visem desenvolver o hdbito da leitura para além
da sala de aula, como pode ocorrer, por exemplo, nas bibliotecas.
Passaremos a discutir a questdao no proximo tdpico.

Sobre biblioteca escolar

A formagao de leitores letrados criticamente, capazes de
interpretar, compreender e transformar a informacao, perpassa por
diversos fatores, conforme ja discutido. Consideramos que o
funcionamento efetivo das bibliotecas escolares seja um aspecto
que deve ser debatido, tendo em vista que esse espago €
fundamental para a formagao de leitores. Por vezes, as bibliotecas
escolares sdo as responsaveis, para grande parte da populacao
brasileira, pelos primeiros (e inicos) contatos com os livros, afinal,
0 acesso aos bens culturais no Brasil é ainda muito desigual.
Dificuldades financeiras, sociais e mesmo de valorizacao cultural
impedem o acesso da crianga ao livro. Desta forma, a biblioteca
escolar desempenha um importante papel na busca de maneiras de
democratizar o acesso ao livro.

Desta forma, compreendemos que a biblioteca escolar é
também uma instancia de formacdo de leitores, isso quando
utilizada com bom planejamento de agdes educativas e de
letramento. A biblioteca escolar pode ser compreendida, segundo
Roca (2012), como um espagco facilitador dos processos de ensino-
aprendizagem, tendo como objetivo o apoio a pratica docente e a
disponibilizagdo de recursos informacionais. No entanto, seu
objetivo, comumente associado com os livros didéticos e a¢des de
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incentivo a leitura, vai além. Sao espacos favoraveis para contribuir
na formacao de sujeitos criticos e competentes em informacao, que
desempenharao papéis importantes para uma sociedade igualitaria.

Além disso, de acordo com Milanesi (1998), as bibliotecas sao
institui¢oes que mais se assemelham aos centros culturais, tendo
estruturas e perfis que facilitam a interagao e promogao da cultura,
afinal, s3o ambientes de acesso a informacgao. Portanto, os
bibliotecdrios precisam se reconhecer enquanto educadores,
atuando como mediadores da leitura e da informacéo contida nos
acervos bibliograficos, facilitando e criando estimulos para
promover o habito da leitura nas bibliotecas escolares. Segundo
Silva (2016, p. 59), “na biblioteca, o bibliotecario exerce a funcao de
mediador, com papel de apoiar e provocar reflexao sobre o leitor,
quer na busca para sua informacao, sem interferir em sua decisao
de dar autonomia de escolha”.

O bibliotecdrio escolar precisa estar inserido na comunidade
escolar, isto é, é necessdrio que ele participe das propostas de
formacao dos projetos pedagogicos e que coloque a biblioteca como
um espago integrado a escola (BICHERI; ALMEIDA JUNIOR,
2013). E necessario, sobretudo, que os bibliotecdrios reconhecam o
espaco da biblioteca como espago facilitador para a realizacao de
praticas de letramento.

As bibliotecas escolares proporcionam contribuigdes diversas,
possibilitando, por exemplo, a realizacao de pesquisas, a busca e a
selegdo de materiais informacionais, o fomento as praticas e agoes
culturais de incentivo a leitura. A biblioteca pode, também, ser usada
como recurso educacional e como agente pedagogico interdisciplinar,
isto é, pode promover processos de ensino-aprendizagem; a¢Oes estas
que objetivam compensar as desigualdades sociais existentes entre os
diversos alunos. Trata-se, ainda, de um espago que pode instituir uma
relagdo entre os estudantes e a familia — individuos que podem
colaborar com agdes de incentivo a leitura, com o desenvolvimento de
projetos pedagogicos e com a pratica educacional como um todo
(ROCA, 2012).
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Assim sendo, é valido destacar que no ambito das bibliotecas ha
politicas publicas que orientam o estimulo de ac¢des de incentivo a
leitura, como a Lei n® 13.696/2018, que institui a Politica Nacional de
Leitura e Escrita (PNLE). De acordo com o artigo 3, paragrafo III, da
referida lei, é necessario: “valorizar a leitura e o incremento de seu
valor simbdlico e institucional por meio de campanhas, premiagoes
e eventos de difusao cultural do livro, da leitura, da literatura e das
bibliotecas”. A lei estabelece, ainda, no artigo 3°, paragrafo X, que se
deve “incentivar a expansao das capacidades de criagao cultural e de
compreensdo leitora, por meio do fortalecimento de agdes
educativas e culturais focadas no desenvolvimento das
competéncias de produgao e interpretagao de textos.”

Portanto, para que a leitura se constitua enquanto um habito e
como uma pratica cultural, é necessario que haja a criagao e o
desenvovlimento de praticas de leitura, seja na sala de aula, seja na
biblioteca ou no ambito familiar. Assim sendo, os mediadores de
leitura devem instituir, em seus projetos pedagdgicos, a biblioteca
como um dos espagos responsaveis pelo estimulo a leitura, as agoes
culturais e as praticas de letramento. Nessa perspectiva de
entendimento, os sujeitos serao formados numa perspectiva critica
e estarao atentos aos diferentes conhecimentos veiculados pela
sociedade e pelas diferentes midias digitais.

Praticas de letramento nas bibliotecas escolares

O bibliotecario, ao planejar as praticas de letramentos dentro
das bibliotecas escolares, deve partir do principio freiriano de que
0s usudrios nao sao meros receptores de informagdo e
conhecimento; desta forma, deve assumir uma posicao de
educador no ambiente da biblioteca e promover a interagao do
leitor por meio de agdes culturais e de letramento. E preciso
reconhecer, ainda, que os usudrios de uma biblioteca escolar sao
sujeitos constituidos histdrica, social e culturalmente. Nesse
sentido, Freire (2021) argumenta que € preciso valorizar a cultura
do sujeito e propiciar a ele acesso aos bens culturais de uma
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sociedade, de modo que este individuo reconhega seu lugar no
mundo. Isso é ponto importante para que o sujeito posso perceber
sua propria visao de mundo e transforma-14 quando necessario,
descobrindo-se, criticamente, fazedor de cultura. Desta forma, o
usuario da biblioteca escolar se descobriria parte da cultura de seus
pais, de sua escola e do mundo que o rodeia.

Freire (2021) apresenta sua experiéncia com debates para
promover a reflexdo a partir de teméaticas que permeiam o contexto
de vida dos sujeitos, de maneira a leva-los a uma tomada de
consciéncia. Ao bibliotecario escolar, como um educador, cabe
definir as tematicas de debates que estao ligadas ao contexto das
criangas, para que elas se sintam aptas e favoraveis a participar da
discussao. Segundo Freire (2021, p. 145), o debate: “[...] gira em
torno da dimensao da cultura como aquisi¢ao sistematica da
experiéncia humana. E que esta aquisi¢do, numa cultura letrada, ja
nao se faz via oral apenas, como nas iletradas, a que falta a
sinalizagao grafica”. Freire (2021, p. 145) argumenta, ainda, que
“todo debate é altamente criticizador e motivador.”

Para realizar essa atividade de debate e escolher o tema, o
educador pode utilizar da perspectiva etnografica, que consiste em
adequar a linguagem e a cultura ao contexto dos usudrios da
biblioteca escolar. Segundo Street (2010, p. 45), a perspectiva
etnografica consiste em “estudar aspectos da vida didria e praticas
culturais de um grupo social, tais como suas praticas de letramento.
[...] € 0 uso de teorias de cultura e praticas de pesquisa que vém de
disciplinas que usam teorias sociais”. E necessdrio conhecer a
realidade na qual os usudrios da biblioteca estao inseridos e qual o
contexto que os circunda; deve-se, também, conhecer as relagoes das
criangas com os livros e se ha participagao dos pais no incentivo aos
habitos de leitura. Nesse sentindo, Dewey (1979, p. 6) afirma que:

Nao somente a vida social exige o ensino e o aprendizado para sua propria
continuagdo, como também por si mesma € ela educativa. Amplia e ilumina
a experiéncia; estimula e enriquece a imaginagao; gera o sentimento da
responsabilidade, obrigando-nos a falar e a pensar com cuidado e exatidao
(DEWEY, 1979, p. 6).
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Dewey (1979, p. 43) corrobora que é preciso que os alunos
participem de atividades em conjunto, para além da leitura
individualizada e a conversagdo. Desta forma, os alunos tomarao
parte do conhecimento e compreenderdao o sentido social do
contexto em que estao inseridos. Nas bibliotecas, por meio das
praticas de letramentos, como o debate e a roda de leitura, os leitores
poderdao desenvolver habilidades além da leitura, tendo a
possibilidade de praticar o ato do pensar e da reflexdo com os outros
participantes. A biblioteca pode iniciar um atividade que incita o
conhecimento da cidade, bairro ou estado onde os estudantes vivem.
Depois podem ser oferecidos livros para leitura e debate.

No espago da biblioteca, o professor ou o bibliotecario pode,
também, desenvolver praticas sobre a tema da desinformagao.
Sabendo que o espago informacional da biblioteca ¢ um ambiente
favoravel para a discussao do tema, inicia-se questionando os
alunos sobre o que os pais recebem nas redes sociais e nos
comunicadores (por exemplo, Whatsapp e Telegram); o contato com
as midias digitais ¢ uma atividade rotineira em varias familias.
Apos inserir o contexto dos alunos no tema da aula, o professor
podera dar exemplos dos danos da desinformacao na sociedade e
explicar a importancia de se investigar as diferentes fontes de
informacgdes, seja no contexto mididtico ou cientifico, isto é, é
necessario que se discuta sobre a veracidade dos conteudos
publicados e partilhados na internet. Além disso, o bibliotecario
pode sugerir leituras que abordem o assunto na esfera literaria,
para, assim, estimular a discussao e o letramento dos individuos.

Desta forma, os educadores estarao desenvolvendo praticas de
letramento para formacgdo de leitores que saibam lidar com a
informagao e ter um posicionamento critico sobre o que recebem.
Além disso, é preciso que os educadores, além de orientar os
estudantes sobre o uso da informacgdo e a importancia das fontes,
indiquem o melhor caminho para que os educandos conversem
com os familiares sobre a importancia das fontes de informacao.

E valido destacar que a Unesco estimula a educacgio para o
desenvolvimento sustentavel. Nesse ambito, os educadores
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podem, também, desenvolver atividades que objetivam o
aprendizado ecoldgico. No ambiente das bibliotecas, é possivel
conhecer o contexto dos alunos abrindo espago para que eles
contem historias pessoais relacionadas as suas vivéncias com o
meio ambiente e com outros seres vivos. Neste contexto, incita-se
discussdes sobre como os seres humanos se relacionam com o
planeta terra e qual a importancia da ciéncia para a humanidade. O
mediador pode recomendar para os alunos, apos o debate, leituras
relacionadas a ecologia.

Outro assunto que fornece possibilidades para que sejam
desenvolvidas atividades no contexto das bibliotecas diz respeito
ao tema da democracia. O mediador pode introduzir o debate
solicitando que os alunos relatem o modo como os pais tomam e
distribuem decisdes em casa. Em sequéncia, amplia-se a discussao
evidenciando a importancia de todos terem voz no contexto
familiar, assim como ocorre em sala de aula (local em que os
estudantes podem participar e interagir com o conteado
apresentado). O educador ou bibliotecario pode citar, ainda, o
papel democratico exercido pela biblioteca, que disponibiliza
livros, computadores e acesso aos laboratorios de modo igualitario.
Essa proposta estara considerando o tema da democracia e,
simultaneamente, a realidade que circunda os estudantes.

Sao diversos os temas que podem ser abordados por
bibliotecarios e outros educadores no espago das bibliotecas.
Portanto, € necessario que os mediadores de leitura compreendam
a importancia de inserir os alunos nas bibliotecas por meio de
praticas de letramento, ndo restringindo o acesso a leitura somente
ao contexto da sala de aula. O cendrio atual sugere uma educacao
mais colaborativa, pautada nas experiéncias dos alunos,
consequentemente, a biblioteca se constitui enquanto um espago
favoravel para a disseminagao informacional e cultural.
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Consideragoes finais

A formacao de leitores criticos e conscientes, que saibam lidar
com as diferentes informagdes e que compreendam os efeitos da
desinformagao, exigirdA uma trabalho amplo com toda a
comunidade escolar. A leitura ¢ um fator primordial para o
desenvolvimento do raciocinio critico desses individuos.

As praticas de letramentos nas bibliotecas escolares sao
atividades que facilitam a interagao com a informacao e se aliam ao
ambiente cultural, proporcionando atividades fora da sala de aula,
consequentemente, colaborando com o aprendizado dos alunos.

O aprendizado eficiente para formar cidadaos criticos exige
que o trabalho do professor e do bibliotecario estejam alinhados ao
plano pedagodgico da instituicdo, para que, assim, sejam
desenvolvidas praticas de letramento no espago da biblioteca. Estas
atividades, alinhadas e planejadas em conjunto, permitirdo aos
usudrios que participem de enventos de letramento para além da
sala de aula; possibilitardo, ainda, que os individuos, em contato
com a biblioteca e com diferentes livros, que tenham consciéncia do
contexto em que estao inseridos

Desta forma, a biblioteca escolar, como centro informacional e
cultural, possui papel relevante na formacao de individuos criticos,
conscientes e que saibam lidar com a informacao. No entanto, os
educadores terdo grandes desafios para desenvolver praticas de
letramento para além da sala de aula. Precariedade de estruturas,
desvalorizagao financeira e sobrecarga com atividades em sala de
aula sdao alguns dos exemplos que dificultam o trabalho dos
educadores na formacado de leitores criticos. Desta forma, o
bibliotecario devera buscar formas de aliar o trabalho técnico da
biblioteconomia as atividades educacionais.

Conhecer as possibilidades, manter-se atualizado e aliar-se
com a criatividade é um dos fatores essenciais para os educadores
planejarem e executarem as praticas de letramento nas bibliotecas
escolares. Reconhecer a importancia da biblioteca escolar nao é
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suficiente. E necessario inserir a biblioteca escolar no
planejamento escolar.
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LETRAMENTO LITERARIO:
o/a professor/a mediador/a de leitura literaria

Beatriz Fernanda Carreira (PPGEDUC/UFCat)

Kénia Mara da Costa Jacob Silva (PPGEDUC/UFCat)
Maria Zenaide Alves (PPGEDUC/UFCat)

Mariana Batista do Nascimento Silva (PPGEDUC/UFCat)

Introdugao

Dizer da leitura da palavra em consonancia a leitura do
mundo, como ja abrandava Paulo Freire em seus escritos, em vistas
de um posicionamento critico, é a principal ideia desse capitulo.
Para isso, o nosso estudo estard alicercado em questdes sobre o
letramento literdrio e o papel do/a professor/a como mediador/a do
processo de letramento literdrio na sala de aula.

O letramento literdrio ndo ¢ meramente um processo de
aquisicao da leitura e da escrita, como muitas vezes a literatura na
escola é tomada. Consideramos letramento literdrio como um
processo de tornar-se letrado por meio da literatura, ou seja, o
processo de apreensao da leitura e escrita de modo critico e
consciente, correspondendo as perspectivas sociais em vistas a
emancipacao humana. Mais que isso, o letramento literario é
tornar-se sujeito, formar-se para a sensibilidade. Assim,
destacamos o papel fundamental que as escolas, sendo institui¢oes
sociais de ensino, representam nesse processo.

As escolas cabe proporcionar aos/as estudantes que tenham
acesso e progresso na constru¢gdo de conhecimentos, logo,
remetemos o papel dos/as professores/as como central neste
processo de ensino-aprendizagem. Nesse direcionamento,
consideramos que eles/as sao os principais agentes do letramento
literario no contexto escolar, sendo responsaveis pela condugao de
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leituras, escritas, andlises e percep¢des produzidas pelos
estudantes.

Para tal discussao, realizamos um breve estudo bibliografico,
debru¢ando-nos em discussbes tedrico-criticas acerca do termo
letramento e letramento literdrio. Também discursamos sobre o
papel do/a professor/a mediador/a no processo de letramento e,
por fim, apontamos uma possivel pratica de incentivo e fomento as
acOes leitoras, neste caso, o circulo de leitura. Para isso, embasamo-
nos, especialmente, em autores/as como Tfouni, Assolini e Pereira
(2017), Street (2013), Soares (2018), Cosson (2011; 2020), Charter
(2014), Cagliare (1992) e Ziberman (2009).

Diante disso, na busca de contribuir para os estudos acerca do
letramento literario e do papel do/a professor/a como mediador/a
desse processo, consideramos a relevancia de tal reflexao e
notamos a necessidade de repensar praticas de ensino-
aprendizagem que favorecam o processo central de nossa
discussao, sejam elas provocadas por pesquisas nessa area do
conhecimento, sejam elas instigadas por intermédio de uma
formagao inicial e continuada, tendo em vista as concepgoes
apresentadas ou, ainda, praticas impulsionadas pela incumbéncia
de politicas publicas que se voltem para a promogao dos fatores
supramencionados.

O Letramento Literario e o professor mediador de leitura

Letramento

Sao noticias sobre o presidente,

o tempo, os artistas da TV

e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de domingo...

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama,

€ rir e chorar

com personagens, herdis e grandes amigos...
Letramento é, sobretudo,
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um mapa do coragao do homem,
um mapa de quem vocé é,
e de tudo que vocé pode ser. (SOARES, 2009, p.41)

A designagao letramento é ainda, no Brasil, considerada uma
expressao nova, uma vez que sua utilizagao é recente, provocando
questionamentos quanto a sua aplicabilidade conceitual. Os
estudos sobre letramento, de acordo com Tfouni, Assolini e Pereira
(2017), comegam a ser expandidos no pais a partir da década de
1980. Com base em discussoes propostas por esses e outros autores,
como Street (2013) e Soares (2009), reflete-se sobre o termo, o qual
se originou sob a necessidade de pensar ag¢oes de leitura e de escrita
para além da pratica de aquisi¢do de uma lingua por meio da
alfabetizagao. Em outras palavras, o termo surge pela necessidade
de ressignificar o ensino de lingua e linguagem de maneira a
valorizar as praticas sociais de leitura e escrita. Letramento surge,
entdo, de raizes inglesas literacy, que diz do:

[...] estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la. Em outras palavras: do ponto de vista individual, o aprender a ler e
escrever - alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir
a "tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura e
de escrita - tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou
condigdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos,
linguisticos e até mesmo econdmicos; do ponto de vista social, a introdugao
da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de
natureza social, cultural, politica, econdmica, linguistica. O "estado” ou a
"condi¢ao" que o individuo ou o grupo social passam a ter, sob o impacto
dessas mudancas, é que é designado por literacy (SOARES, 2009, p. 18).

Ainda para a autora, “letramento €, pois, o resultado da agao
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicao
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita (SOARES, 2009, p. 18). Em outros
dizeres, o processo de letramento, ou o tornar-se letrado, ocorre no
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individual e também no social, visto que, ao atingir esse estado,
essas pessoas se desenvolvem em sua integralidade, superando a
ideia da aquisicdo da leitura e da escrita e alcangando, neste
conceito, a apreensao reflexiva acerca daquilo que se 1€ e escreve:

Com efeito, letrar ndo se trata de ensino e aprendizagem da escrita e da
leitura, pois isso é alfabetizar. Letrar significa dar acesso as praticas sociais
onde a escrita é usada, direta ou indiretamente, como veiculo de
materializacdo. Letrar quer dizer mostrar que todos, ricos ou pobres, de
qualquer idade, tém direito ao conhecimento acumulado pela cultura
humana, depositado em bibliotecas, drivers, na cultura oral, na giria, na
musica, dentro ou fora da escola. Letrar é respeitar a diferenca nos usos da
lingua, mas também possibilitar que todos dominem a lingua de prestigio,
ao falar ou ao escrever (TFOUNI, ASSOLINI e PEREIRA, 2017, p. 42).

Nesse sentido, observamos a complexidade do letramento na
medida em que este assume o papel conceitual de referir-se ao
processo de leitura e escrita relacionado as praticas sociais, de
maneira a considerar o tempo histdrico, a cultura e as ideologias
que permeiam a sociedade. Assim, em se tratando das pessoas
letradas, considera-se que elas, para além de alfabetizadas, estao
imersas na cultura, como resultado, possuem plena capacidade de
compreender a realidade social em perspectiva critica. Em
consonancia com Soares (2009):

Aqueles que priorizam, no fendmeno letramento, a sua dimensao social,
argumentam que ele ndo é um atributo unicamente ou essencialmente
pessoal, mas é, sobretudo, uma pratica social: letramento é o que as pessoas
fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico,
e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais. Em outras palavras, letramento nao é pura e simplesmente
um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais
ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social (p. 72, grifo da autora).

Considerando a dimensdo social atribuida ao conceito de
letramento, percebemos que este se trata de “um conjunto de
praticas de leitura e escrita que resultam de uma concepgao de o
qué, como, quando e por qué ler e escrever” (SOARES, 2009 p. 75,
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grifos da autora). Dessa forma, é possivel perceber que, na escola,
os/as professores/as, que sao considerados mediadores/as do
processo de letramento, devem estar atentos/as a interagao que
provocarao sobre os/as estudantes e como fomentardo as praticas
de leitura e escrita de maneira critica. Street (2013), ao discursar
sobre o tema, determina que:

[...] oletramento é sempre um ato social, desde a sua génese. As formas como
os professores ou facilitadores e seus alunos interagem é ja uma pratica
social que afeta a natureza do letramento em processo e as ideias sobre o
letramento dos participantes, em especial dos novos educandos e sua
posicdo nas relagdes de poder. Nao é valido sugerir que o “letramento”
possa “ser dado” neutramente e que, entdo, seus efeitos “sociais” sejam
vivenciados apenas posteriormente (STREET, 2013, p. 54).

Assim, temos consciéncia de que o letramento ndo pode ser
realizado de maneira simploria, isto €, ndo deve ser feito “apenas
por fazer”; pelo contrario, trata-se de uma metodologia que deve
estar entrelagada ao contexto social, de modo a aprimorar, com
base nas praticas de leitura e escrita, o desenvolvimento critico e
reflexivo acerca da prépria realidade. Para além da perspectiva
social, o letramento possui um aspecto cultural. Street (2013, p. 55)
assegura que:

As praticas de letramento, entao, se referem ao conceito cultural mais amplo
de formas particulares de se pensar sobre e realizar a leitura e a escrita em
contextos culturais. Uma questao-chave, tanto no nivel metodolégico quanto
no nivel empirico, é, portanto, como podemos caracterizar o deslocamento
da observacao de eventos de letramento para a conceituacao de praticas de
letramento (STREET, 2013, p. 55).

Desta forma, as praticas de letramento correspondem a
construcao de sentidos e de significados envoltos a realidade social
e associam-se a lingua e a linguagem de maneira ampla. Entdo, na
escola, as praticas de letramento relacionadas a aprendizagem da
leitura e escrita devem ocorrer em perspectiva critica e reflexiva.
Entre estas praticas, o letramento literario ocupa um importante
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lugar na formacdo de sujeitos criticos e reflexivos, como
discutiremos no topico a seguir.

Letramento Literdrio na escola

O conceito de letramento literdrio refere-se as praticas de
letramento relacionadas a literatura. No caso deste estudo,
abordamos o processo de letramento literario realizado na escola.
Entendemos que o letramento literario se relaciona ndo a "aquisi¢ao
da habilidade de ler e escrever, como concebemos usualmente a
alfabetizagdo, mas sim da apropriacdo da escrita e das praticas
sociais que estdo a ela relacionadas” (COSSON, 2011, p. 11). Ainda
para Cosson (2011):

[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende nao
apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua
importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de
letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra
difuso na sociedade (COSSON, 2011, p. 12).

Trata-se de um processo que incorpora a leitura e a escrita a
partir de um ponto de vista critico e social por meio da literatura,
podendo, dessa maneira, contribuir no processo de
desenvolvimento integral de todas as pessoas que a esta
metodologia tém acesso. Sob a afirmativa de Cosson (2011),
destacamos que os textos literarios se configuram como um dos
suportes textuais relevantes para a aquisicio de capacidades
essenciais de leitura e escrita, a0 mesmo passo que estimulam
também o desenvolvimento intelectual, afetivo, sociocultural, dentre
outros, cumprindo assim o pressuposto do letramento literario. O
mesmo autor, em um estudo recente, delimita ainda que:

[...] a apropriagao da literatura seja de forma literaria, isto é, que nao sé use

os artefatos comunitariamente reconhecidos como literarios, mas também
que o faca adotando e respeitando o modo proprio de significar dado pela
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qual construimos e reconstruimos a ndés e ao mundo nas palavras da
experiéncia e com a experiéncia do outro (COSSON, 2020, p. 173).

Nesse sentido, a partir do processo de letramento literario e da
formacgao dos sujeitos como leitores literdrios desenvolvem-se nao
apenas a capacidade de codificagdo e decodificagao das letras, mas
constroi-se um significado de mundo pelas palavras em
consonancia com as experiéncias vivenciadas pelo publico leitor. E
ainda que seja explorada na escola, essa construgao de significados
ultrapassa os limites da rede escolar, repercutindo na maneira de
ver e viver dos estudantes (COSSON, 2011).

Para além dessas questdes, Cosson (2020, p. 174) evidencia-se
que o “letramento literdrio [é] um processo dialético entre
apropriagao e interpretagao critica do texto literario”, devendo ser
parte da educacao integral dos estudantes, com intuito de cumprir
com as especificidades da formacao de leitores/as que sejam
capazes de apreender e de refletir sobre suas leituras,
incorporando-as em sua realidade, promovendo, assim, a formacao
de leitores/as criticos/as. Cosson (2011, p. 20) destaca, ainda, que “a
literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para
formar culturalmente o individuo”, contudo:

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada nao é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim com fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagao (COSSON, 2011, p. 23).

Diante disso, explora-se a ideia do letramento literario como
elemento constitutivo de grande relevancia no processo
educacional nos diferentes niveis de ensino, uma vez que privilegia
a entrada e as experiéncias no mundo da escrita, como destacam
Souza e Cosson (2011, p. 102):

[..] o letramento feito com textos literarios proporciona um modo
privilegiado de inser¢ao no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio
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da palavra a partir dela mesma. Finalmente, o letramento literario precisa da
escola para se concretizar, isto é, ele demanda um processo educativo
especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios nao consegue
sozinha efetivar.

Ressaltamos que a escola, enquanto instituigao social,
constitui-se enquanto uma das principais instancias (e, por vezes, a
Unica) responsaveis por concretizar com exceléncia esse processo,
visto que as redes de ensino tém o potencial de aproximar os/as
estudantes da literatura — artefato cultural historicamente restrito
as pessoas abastadas. Essa aproximagao entre literatura e escola
caminha justamente para proporcionar que todos os sujeitos ou,
pelo menos a maioria, possam ter acesso e possam desenvolver em
si 0 habito da leitura:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
fungao de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagao
do hébito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiencia o mundo feito
linguagem (COSSON, 2011, p. 30).

Refletindo acerca da essencialidade do letramento literdrio no
processo educativo desde a educagao infantil e percorrendo todos
os niveis de ensino, é enfatica a relevancia da escola em tal
processo, uma vez que ela, ao considerar o paradigma do
letramento literdrio também exposto por Cosson (2020),
corresponde a seguridade de um espago adequado para o ensino
da literatura. De acordo com o autor supramencionado, perante a
condicao da educagao formal e subentendendo a educagao integral
de criangas, de jovens e adultos, esse espago deve estabelecer
propostas que englobem o referido processo em suas atividades
elementares.

Tendo em vista a definigao do processo de letramento literario
e sua importancia no ambiente escolar, apontamos a centralidade
dos/das professores/as que, ao assumirem o papel de mediadores/as
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da construgao de conhecimento em sala de aula, por meio de seus
projetos e metodologias didatico-pedagogicas, assumem também o
papel de mediadores/as do letramento literario.

Ola professor/a mediador/a de leitura

Quando lemos o livro O Menino que Aprendeu a Ver, da autora
Ruth Rocha, acompanhamos um menino, Joao, que nao conhecia as
letras, mas que sempre fazia uma leitura subjetiva e/ou
interpretativa por onde passava. A partir do momento que o garoto
vai a escola, comega a entender o mundo letrado que estd na cidade,
nas ruas e na propria casa. Joao fica maravilhado com tudo o que
estd vendo e, a partir dos aprendizados adquiridos no contexto
escolar, deseja aprender cada vez mais, pois gostou da experiéncia
de ver e ler. O menino, ainda que nao tivesse conhecido o cddigo
escrito (a lingua escrita), seria capaz de se envolver, por meio do
letramento, em variadas praticas sociais; contudo, ao entrar em
contato com a lingua escrita, o protagonista adquire a
oportunidade de entender e se relacionar com novas praticas de
letramento e, ainda, a chance de ampliar a propria visao de mundo.
Portanto, a escrita traz possibilidades para o conhecimento de
novos mundos, visto que, uma boa leitura, um bom texto, pode
suscitar, nos individuos, posicionamentos criticos e o anseio de
descobrir novos textos e leituras.

Assim, a literatura, por meio da experiéncia do outro, nao sé
permite aos sujeitos que compreendam melhor aspectos da vida em
sociedade, como também proporciona aos leitores que se
reconhecam nas experiéncias vivenciadas pelos personagens de
ficcdo. Segundo Cosson (2009), ao final de cada leitura, ficamos
enriquecidos de novas experiéncias, ideias, opinides e formas de
“ver a vida”.

Ainda sobre a tematica da leitura, ela nao se restringe a
materialidade linguistica. A escuta das primeiras histdrias pelas
criangas pode ocorrer ainda no ventre da mde, sejam essas
narrativas literdrias ou nao. Nas palavras de Paulo Freire (1989), a
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leitura do mundo antecede a leitura da palavra. Além disso,
segundo Chartier (2011), ler estd para além de decodificar textos; as
praticas leitoras refletem nas agoes das pessoas, consequentemente,
o contato com livros gera influencia na visao de mundo dos
individuos e de todos que estdo a sua volta.

Hoje, para cultivar o habito da leitura, seja como fonte de
informagdao ou para entretenimento, somos, muitas vezes,
motivados por uma indicagdao, que aqui podemos chamar de
mediagao. Diante disso, nds, adultos, j4 com mais tempo de
formacao leitora, vamos a uma biblioteca, livraria ou ainda
pesquisamos em sites por livros que nos chamaram atengao.
Contudo, ao pensar nas criangas e adolescentes que estao em
construgao de uma autonomia e da sua propria identidade como
sujeito-leitor, necessita-se que alguém privilegie essa mediacao (no
caso da escola, o professor).

Assim, percebemos que a escola, ao se constituir como
principal agéncia de letramento para a maioria das criangas e
adolescentes em fase de formacao leitora, devera proporcionar
essas praticas que facam sentido para o sujeito, como a
possibilidade de conhecer outros ambientes de leitura que nao
apenas a sala de aula. Uma, dentre tantas agdes possiveis de
estimulo e incentivo a leitura, refere-se ao contato com a literatura.
Para tanto, € necessdrio que os mediadores de leitura fornegam um
amplo repertorio literario para que as criangas e adolescentes
tenham a oportunidade de conhecer aquele que mais desperte
prazer. Proporcionar leituras no cotidiano escolar é, portanto,
primordial para que se possa oferecer um mundo de possibilidades
aos individuos, como, por exemplo, despertar o gosto pela leitura,
formar leitores/as e cidadados/as criticos/as.

Nesse contexto, o/a professor/a precisa desempenhar o papel
de mediador/a, pois, sendo um par mais experiente, sera o guia
literdrio, uma vez que ndo é possivel pensar em um/uma
professor/a que nao seja um leitor/a. O/a educador/a, na funcao de
mediador/a, conduzira a experiéncia literaria escolhendo o melhor
caminho para se transitar no texto. Para isso, deve-se considerar
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alguns elementos, tais como: a pertinéncia do texto para a faixa
etdria a qual se destina; e a tematica, uma vez que o tema precisa
estar adequado ao publico alvo, de modo que o/a educador/a seja
capaz de conduzir a(s) leitura(s).

Nessa mesma linha de raciocinio, Cosson (2020) destaca que
o/a professor/a tem a funcao de planejar as atividades e o caminho
a ser percorrido, servindo de guia ou condutor da experiéncia
literaria, oferecendo suporte e apontando caminhos para que,
assim, os alunos construam suas experiéncias literdrias. Por tltimo,
¢ importante que se constitua uma comunidade leitora em sala de
aula, de maneira que os estudantes tenham a oportunidade de
compartilhar as experiéncias literarias entre si, pois, deste modo, o
letramento literario vai fornecendo acesso ao mundo da escrita e da
leitura (COSSON, 2020).

No percurso de formacao de leitores literdrios, o/a professor/a,
enquanto mediador/a, deve avaliar a relagao que cada crianga ou
adolescente vai estabelecendo com o texto; deve apresentar,
também, uma gama variada de temas e propor diferentes formas
de discussao, de modo que o processo formativo de um/a leitor/a
nao seja solitario e/ou desmotivante. O/a educador/a precisa, ainda,
examinar constantemente a conduta dos/as estudantes frente aos
textos, visto que as escolhas literarias ndo podem se dar de modo
aleatorio e precisam estar de acordo com o interesse dos/as
leitores/as.

Portanto, com base nos estudos de Cosson (2020), o/a
professor/a, diante dos diversos géneros, autores/as, niveis e
complexidade de textos, deve ser efetivo em suas escolhas literarias
para que, assim, os alunos entrem em contato com um variado
campo literdrio, experienciem instantes prazerosos e apresentem
evolucao na competéncia leitora. Considerando tais questoes, o/a
educador/a deve consolidar praticas leitoras que privilegiem a
relacdo entre leitura e leitores/as, estimulando, cada vez mais, em
criangas e/ou adolescentes, o habito de ler. Uma possibilidade de
pratica apresentada pelo autor supracitado é o circulo de leitura, o
qual serd apresentado na sequéncia.
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Circulo de leitura: uma prdtica de Letramento Literdrio

Na escola, o/a professor/a, diante da complexidade e da
dimensao que envolve o processo da leitura, precisa ter foco e
objetivos bem definidos para mediar as leituras literdrias. Uma
pratica de leitura coletiva que pode fomentar o acesso a literatura e
ser realizada em sala de aula diz respeito aos circulos de leitura. De
acordo com Cosson (2020):

Circulo de leitura é uma pratica privilegiada. Primeiro porque, ao lerem
juntos, os participantes do grupo tornam explicito o carater social da
interpretagdo dos textos e podem se apropriar do repertério e manipular
seus elementos com um grupo maior de consciéncia, quer seja para reforgar
ou para desafiar conceitos, praticas e tradi¢des (..) Por fim, porque os
circulos de leitura possuem um carater formativo, proporcionando uma
aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo
da leitura individual por meio de compartilhamento das leituras e dos
didlogos em torno da obra selecionada (p. 39).

Pela sua aplicabilidade na formacgao do/a leitor/a, o circulo de
leitura possui um carater formativo essencial para desenvolver a
competéncia literaria, uma vez que o/a mediador/a do grupo,
considerando as necessidades e interesses dos participantes,
direciona o que ler, como ler e por qué ler. O processo € valoroso,
pois serd na leitura atenta e detalhada, por meio de uma pratica de
leitura coletiva e com compartilhamento de textos, que os livros
escolhidos produzirao sentidos para o/a leitor/a.

Ainda de acordo com Cosson (2020), é importante que o/a
professor/a, ao selecionar as obras que serao mediadas no circulo
de leitura, faca a selegao diante do publico leitor e verifique se sao
livros presentes no acervo da escola. Além do mais, o/a mediador/a
deve possibilitar aos participantes, caso ja possuam experiéncias
anteriores com o circulo de leitura, que opinem na apuragao das
obras a serem trabalhadas. O grupo ideal é composto por quatro
pessoas, podendo variar para uma interagio mais equilibrada. E
interessante que os livros fornecidos aos integrantes possuam uma
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quantidade de paginas iguais ou aproximadas, para que o tempo
de leitura seja similar de um/a estudante para o/a outro/a.

Para a selecdo dos livros, o/a professor/a monta uma lista
seguindo os interesses da turma, conforme sugestao de Cosson
(2020). As obras devem ser levadas para a sala de aula para que
possam ser manuseadas pelos estudantes; apds a contemplacao por
parte dos/as alunos/as, eles/as indicam quais sao os seus preferidos
para leitura. Assim, o/a professor/a registra as predile¢des de
acordo com a ordem de preferéncias citadas pelos educandos e,
sequencialmente, organiza grupos de quatro a seis integrantes. Em
seguida, ¢ montado um cronograma que contemple tempo de
leitura e tempo para as discussdes sistematicas das obras. Na
construgao do cronograma, o/a educador/a deve evidenciar em
quais momentos serao feitas as leituras em sala de aula e como serd
feita a divisdo do tempo para as leituras; no caso de serem obras
extensas, os/as estudantes poderdo ler em casa e fazer registros
didrios de leituras.

Ainda com base nas sugestdes de Cosson (2020), sao marcados
os dias para que os grupos facam a discussao dos livros lidos.
Durante o desenvolvimento do circulo de leitura, o/a professor/a
deve utilizar alguns minutos da aula para destacar algum aspecto
relevante sobre a leitura e o funcionamento dos grupos.
Posteriormente, deve-se fornecer espaco para que os alunos
discutam sobre o que foi lido. Os minutos finais devem ser
destinados para anotagao individual ou em grupo do que foi
discutido naquele dia. Esse registro ¢ retomado na aula seguinte,
sucessivamente.

Quando a leitura da obra escolhida se encerra, uma aula em sua
totalidade ¢é reservada para que os grupos apresentem o livro lido
para os demais membros da turma. A exposi¢ao pode ser realizada
por meio de uma apresentacao oral ou por meio da elaboragao de
um produto final, como uma arvore genealdgica das personagens,
encenacao, danga, cangao e outras tantas possibilidades para se
comentar o livro e recomenda-lo aos/as colegas.
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Nos encontros, o/a mediador/a deve criar estratégias para
motivar a leitura dos estudantes e deve conceber algumas hipoteses
sobre o texto, como, por exemplo: qual a histdria do livro? Quem
aparece na capa? Entre outras. Nessa logica de entendimento,
Cosson (2020) destaca que:

Independentemente da idade das criangas e de suas competéncias leitoras,
ha uma rotina a ser seguida quando se comega um circulo de leitura e que
deve ser uma atividade permanente na escola, indo dos anos iniciais aos
finais, acompanhando os alunos durante todo o percurso formativo do leitor

(p. 53).

Alguns dos recursos que podem auxiliar os/as mediadores/as a
manterem a rotina do circulo de leitura diz respeito ao registro e a
avaliagio. O registro das leituras consiste na reflexao,
preferencialmente por meio da escrita, sobre a obra lida e o que se
aprendeu na discussdao com o grupo. A avaliagdo também € um
momento muito importante para os ajustes e autoavaliagao de todo
o processo planejado e desenvolvido coletivamente. Segundo
Cosson (2020), no caso de criangas pequenas, € necessario que o
professor dé atengao especial as formas de discussao em grupo,
trabalhando com os pequenos as habilidades de perguntar, ouvir,
argumentar com cortesia e outras maneiras que julgue relevantes
antes de comegar o circulo de leitura. A mesma atencao precisa ser
dada para as formas de registro durante e apds a leitura, conforme a
idade das criangas, sobretudo quando ainda nao dominam a escrita.

Diante disso, compreendemos que o circulo de leitura é uma
possibilidade de pratica pedagdgica que enfatiza o papel do/a
professor/a como mediador/a de leitura, pois ao passo que os/as
estudantes sao os protagonistas da atividade, o/a professor/a é o
responsavel pelo direcionamento e por propiciar estimulos para o
desenvolvimento do habito literario nesses/as sujeitos/as. Notamos
também a relevancia do método supracitado no processo de
letramento literdrio, pois, como ja vimos, o conceito (de letramento
literario) perpassa pelos pressupostos da construgao do habito de
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ler somado as perspectivas de alfabetizacao em dialogo com a
criticidade.

Outra questao que destacamos na metodologia proposta por
Cosson (2020) é a interagao promovida entre os sujeitos, de maneira
que os sentidos das leituras sdo produzidos por todos os leitores
envolvidos na atividade. Consideramos fundamental a criagao de
espagos que promovam o fomento a leitura, de modo que os alunos
tenham a oportunidade de ler, ouvir e serem ouvidos, entrando em
contato com o texto ndo apenas para responder questdes, provas ou
produzir resenhas de livros.

Consideragoes finais

No bojo das ideias elucidadas pelos/as autores/as
referenciados/as, consideramos que o letramento literdrio aborda
muito mais que o hdbito de ler; trata-se de um processo de tomada
de consciéncia da leitura ndao apenas das letras, mas do mundo. Dai
aimportancia da literatura nesta aprendizagem, afinal, ao discorrer
sobre aspectos da vida em sociedade, o texto literario pode suscitar
0o pensamento critico e empatico dos individuos. Assim,
enfatizamos a relevancia do letramento literdrio no
desenvolvimento do habito da leitura literaria, da fruicao
acometida quando é despertado o prazer de tal hébito e, tao logo,
da sua capacidade humanizadora.

Dessa forma, a escola ¢ uma institui¢dao de primazia para a
realiza¢ao do processo de letramento literario, uma vez que se trata
de um dos principais meios de vivéncia em sociedade, ou seja, de
conhecer o mundo e se reconhecer nele. Para que a experiéncia seja
desenvolvida com énfase nas redes de ensino, necessita-se da
figura do/a professor/a como o mediador/a. Portanto, percebemos
o valor de tal profissional na reflexao sobre agdes que aproximem
os/as estudantes do universo literario, de modo a proporcionar
possibilidades que estimulem os alunos a se conhecerem a ponto
de perceber quais leituras literdrias os agrada e, de tal maneira,
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expandir o arcabougo deles/as e explorar a formac¢dao humana
desses/as leitores/as literarios/as.

Nessa perspectiva, entendemos que a leitura deve ocupar o
centro do processo educacional e, para isso, é necessario auxiliar a
crianga a perceber o livro enquanto objeto de prazer. O/a
professor/a, enquanto mediador/a desse processo, precisa
encontrar meios positivos para que esse contato se inicie na
Educacao Infantil e perpetue por toda o processo formativo do/a
sujeito leitor/a, j& que uma leitura prazerosa e um texto fluido
podem levar o individuo a mais leituras e mais posicionamentos,
contribuindo, assim, para que a crianga desenvolva o gosto pela
leitura e reconheca os géneros literdrios e as obras das quais possui
mais interesse e afinidade.

A crianga, nesse sentido, precisa confiar na contribuicao do
adulto que, ao conduzi-la pelo mundo da leitura, possibilitard o acesso
a diferentes obras, fomentando o seu desenvolvimento intelectual e
critico. Tal desenvolvimento pode (e provavelmente vai) permear a
vida do pequeno leitor. Na escola, o/a professor/a é quem realiza esse
importante papel, entdo, faz-se necessario que ele/a esteja
constantemente em contato com obras literarias e com projetos de
formagao, pois, deste modo, estara mais preparado/a para trabalhar,
de maneira proficua e critica, o letramento literario na escola.

As praticas pedagogicas que irao motivar a fluidez da leitura
estdo diretamente atreladas aos meios que esse/a professor/a
mediador/a utilizard. Assim, pelos estudos realizados neste
capitulo, vemos a necessidade ndo apenas do esfor¢o docente, mas
de politicas que deem sustentac¢do as urgéncias manifestadas pelo
campo da Pedagogia no que diz respeito ao processo de letramento
literario. Para tanto, os/as educadores/as, em conjunto com os
demais colaboradores da rede de ensino e outros drgaos sociais,
precisam implementar praticas que irao estimular os/as estudantes
a serem sujeitos/as leitores/as, atentando-se para agdes que
desencadeiem leituras prazerosas, que formem seres humanos que
conhecam o mundo e que se reconhegcam nele, construindo, dessa
maneira, cada vez mais uma formacao humana.
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CONSIDERACOES SOBRE A LITERATURA INFANTIL,
LETRAMENTO LITERARIO E O SENTIMENTO RAIVA

Rayssa Dayanne de Souza da Costa (PPGEDUC/UFCat)
Mariana Batista do Nascimento Silva (PPGEDUC/UFCat)

Introdugao

O presente texto pretende construir reflexdes sobre a literatura
infantil, o letramento literdrio e a representacao do sentimento de
raiva a partir da obra literdria Pedro vira porco-espinho (2017) que
compoe o acervo do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD - literdrio/ 2019-2022), etapa da educagao infantil.
Por meio do decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, as obras
literarias direcionadas aos alunos da educacao infantil sao
disponibilizadas para os professores da educagao basica e passam
a ser selecionadas e disponibilizadas como material didatico.
Objetivamos analisar em que medida a representacao do
sentimento de raiva pode contribuir para a formacao dos pequenos
leitores de forma critica e sensivel. Para tal, é necessario
analisarmos quais representagdes estao sendo apreciadas pelas
criangas na escola por meio das obras literarias disponibilizadas;
sendo assim, essa discussao se faz necessaria, a medida em que o
acesso de algumas criancas as obras literdrias ocorrem apenas no
espaco escolar, e entendemos que é responsabilidade da escola
proporcionar as criangas livros de literatura infantil de qualidade
estética, cultural e ilustrativa que valorizem a linguagem literaria
em sua maxima potencialidade.

Reconhecemos, dessa forma, a importancia de programas que
promovam o acesso ao livro uma vez que um dos principais
objetivos deles, por meio do fomento a leitura e do acesso ao livro,
¢ a democratizacdo da leitura e a busca da superagao as
desigualdades presentes na sociedade. As obras sao selecionadas
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por meio de critérios estabelecidos que cumpram a fungao de
instigar o gosto pela leitura, incentivo a imaginacdo e que
proporcionem aos alunos conhecimento de mundo. Nesse sentido,
passaremos, entao, a observar como as colocagdes expostas até aqui
podem ser analisadas na perspectiva da literatura infantil,
letramento literario e as concepgoes de representagao social que
corporificam o nosso trabalho.

Estima-se, segundo Zilberman (2003, p.54), que no século XVIII
a literatura infantil conquista espago nas discussoes tedricas com o
objetivo principal de formar leitores por meio do ensino de literatura
e arte. A autora destaca também que o interesse na crianga como
leitor, comegou no final do século XIX, o que incentivou a criagao de
obras literarias especificas ao publico infantil. No inicio do XX, a
presenca de livros de literatura infantil na sociedade se tornou maior
devido aos estudos proeminentes sobre o desenvolvimento infantil
e a percep¢ao do conceito de infancia. Ainda, destacamos alguns
autores que fundamentam a nossa pesquisa como Zilberman (2003),
Lajolo e Zilberman (1984), Coelho (1982) e Cosson (2016) que
afirmam que ao se trabalhar obras literarias com as criangas €
necessario que o intuito inicial seja incitar os pequenos leitores a
percepgao sensivel, ndo basta apenas ler.

Entretanto, o teor moralizante dos discursos nos textos
elaborados para criangas € muitas vezes produzido por escritores
que, busca de mercado para a produgao, acabam por desvalorizar
e desconsiderar a qualidade estética da linguagem literaria, bem
como a qualidade ilustrativa que poderiam favorecer a apreciacao
e a experiéncia das criangas. Sendo assim, para aprofundar os
nossos estudos reconhecemos que a literatura é um direito basico
do ser humano e que todos devem ter acesso desde a infancia.

A literatura contribui de forma singular para o
desenvolvimento humano; a medida em que exercitamos a leitura
e escrita dos textos literarios de modo que a func¢ao simbdlica e
social do texto possibilite significagdes que proporcionem ao leitor
“uma experiéncia a ser realizada” (COSSON, 2016, p.17).
Acentuando seu poder de humanizag¢do tanto na vida como no
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convivio social dos leitores e considerando a importancia da
literatura como indispensavel a formagao dos individuos, Candido
(2011) afirma que a literatura é um bem humanizador e como tal,
nao deve ser negada aos individuos, restringindo-se apenas a uma
parcela da sociedade em detrimento das condigdes de igualdade
que permitiriam dar oportunidade de acesso aos bens culturais
para todos.

Nesse sentido, a literatura configura-se como um direito e
deve ser pensada de forma igualitaria a partir da “difusdo
humanizadora das obras literarias” (CANDIDO, 2011, p. 189). Ao
pensarmos na difusdo das obras literarias, Candido (2011) pontua
que nao apenas a literatura de massa deve chegar a populagao, mas
também as obras eruditas, expondo que os males provocados pela
desigualdade social é um grande obstaculo para o acesso da
populagao de maneira geral as obras eruditas. A desigualdade
entdo priva as possibilidades de contato com a arte e obras
literarias. A falta de acesso a leitura ao contato com obras literarias
pode trazer prejuizos que vao desde o desenvolvimento e formagao
pessoal e profissional até a ampliacdao das desigualdades sociais.
Portanto, compreende-se que o contato com obras literarias ¢ um
processo que esta diretamente ligado a educagdo dos individuos e
que pode ser trabalhado na escola por meio do letramento literario
que proporciona a apreciagao de textos literarios.

O texto literario torna possivel a exploragao de sentidos, bem
como a experiéncia com sensagdes e emogoes, tendo nao so a
palavra como elemento, mas também a escrita, ao percebermos a
palavra e o que elas exprimem contribuindo de forma significativa
e formativa para o desenvolvimento da linguagem dos leitores e
escritores. Cosson (2016, p.17) destaca que a literatura “[...] mais
que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagao do
outro em mim sem rentincia da minha prépria identidade”. Desta
forma, destacamos até aqui, algumas caracteristicas atribuidas a
literatura que compdem a relagao entre leitura, literatura e leitor e
que marca as praticas que envolvem as possiblidades de leitura e
de compreensao de si e do mundo, uma vez que a realiza¢do da sua
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principal funcdo ¢ a humanizagao. Essas possibilidades de
interpretacdo e de compreensao permeadas pela literatura podem
ser intensificadas por meio letramento literario.

Na concepcao de Roger Chartier (2002), o conceito de
representacdo contribui para que possamos entender a
complexidade das praticas culturais e do mundo social. Nesse
sentido, o mundo social configura-se por meio de representagoes
criadas por grupos de individuos e essas representagdes sao
socialmente e historicamente construidas. No que se refere a
representacao Chartier (2002, p. 165), postula que:

Representar €, pois, fazer conhecer as coisas mediante ‘pela pintura de um
objeto’, ‘pelas palavras e gestos’, ‘por algumas figuras, por marcas’ — como
os enigmas, os emblemas, as fabulas, as alegorias. Representar no sentido
juridico e politico é também ‘manter o lugar de alguém, ter em maos sua
autoridade.

Essas representagOes surgem a partir das praticas sociasi e criam
culturas e ideias sobre o mundo e o que lhe compde. As
representagdes marcam modos de pensar, de ser, de estar, de viver;
desta forma, defendemos que os livros literarios estao perpassados
por estas representagdes que sao construidas social e historicamente.
O que autores e ilustradores expdem nos livros sao modos de vida, de
cultura, sao representagdes que circulam socialmente.

Assim, propomos discutir as representagbes sobre o
sentimento de raiva e o que a ele se alinha por meio da obra literaria
Pedro vira porco-espinho (2017), de Janaina Tokitaka, livro
publicado pela editora Jujuba. Este livro retrata a historia de uma
crianga que se chama Pedro, o enredo gira em torno de sempre que
algo nao sai de acordo com as suas expectativas, Pedro vira porco-
espinho, e com isso se estressa e fica frustrado por vezes se
fechando e se afastando das pessoas. A autora representa o
sentimento de raiva por meio da analogia entre Pedro (a imagem
da crianca) e o porco-espinho (transformagdo animal) como
consequéncia da raiva.
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Deste modo, o desenvolvimento da nossa discussao
compreendera, a principio, estudos e discussOes tedricas que
versam sobre a literatura infantil e a importancia do letramento
literario para a educagao infantil e o desenvolvimento humano,
posteriormente serd realizada analisada a representagdo da
tematica da raiva e, por fim, buscaremos identificar a representagao
do sentimento de raiva e a contribuicdgo (ou nao) dessa
representacao para a formac¢ao humana e o desenvolvimento de
leitores criticos e sensiveis.

Pretendemos com os resultados obtidos ao final da pesquisa
constatar que a representagao sobre o sentimento de raiva sdo
abordadas de maneira que podem ou nado contribuir para a
formacdo do leitor sensivel, observando em que medida essa
representacao pode contribuir para a construcao da sensibilidade
das criancas uma vez que as concepgdes presentes nas obras
literarias que abordem as temdticas da raiva podem, a partir da
experiéncia do literario apreciada de forma compartilhada orientar
comportamentos, agoes e descobertas, agregando para formacao da
identidade das criangas enquanto sujeito social.

Pressupostos tedricos

A literatura infantil se consolidou como importante para a
formagao de leitores nos ultimos anos do século XX, houve uma
conformidade de opinides sobre a importancia de apresentar e
aproximar as criangas das obras literarias referente a literatura
infantil. Nesse periodo, a literatura infantil e o ensino de literatura
passam a ser foco de discussdes em organizagdes publicas referente
aos campos da educagao e cultura. No entanto, ao longo dos anos
tanto a escola enquanto institui¢do como a forma como se ensino
literatura na escola sofreram modificagdoes. Conforme os estudos de
Zilberman e Cademartori (1982, p. 3-4), o surgimento do género
infantil foi no periodo do século XVIII, momento em que a
industrializagao ganha forga e ocorre a ascensao da burguesia que
comecam a comandar os meios de producdo, “seu aparecimento,
porém, tem caracteristicas proprias, pois decorre da ascensao da
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familia burguesa, do novo status concedido a infancia na sociedade
e da reorganizacao da escola. ” (ZILBERMAN E CADEMARTOR]I,
1982, p. 3,4).

Nesse contexto de produgdes em massa, a literatura infantil
vista com o objetivo de formar leitores, passa a impulsionar as
produgdes de livros destinados ao publico infantil. Porém, para
Nelly Novaes Coelho (1991), é nesse periodo também que ocorre
um desentendimento conceitual devido as obras literarias
elaboradas para as criangas terem cores excessivas para distrair as
criangas, o que consequentemente interfere na qualidade do texto.
No século XIX era mais frequente que as obras reservadas aos
pequenos leitores tivessem um teor moralizante e o intuito de
doutrinar, a criagdo desses livros especificos desconsideravam
questOes basicas de vivéncias e experiéncias culturais e da
sociedade e, com isso, ndo valorizavam e nem favoreciam uma
educagao que agregasse o processo formativo das criancas.

Ao analisar a constituicdo do campo da literatura infantil, é
preciso considerar o aspecto mercadoldgico da produgao das obras
que pode ser observado devido ao avango no numero de produgoes
que nao priorizam a linguagem literdria em sua maxima
potencialidade uma vez que o acimulo de produgdes propde criar
histérias simplificadas; ao contrario, muitas vezes os autores
subestimam a capacidade leitora das criangas. Dessa forma, a
criagdo de textos enderecados as criangas precisam apresentar
qualidade artistica que valorize a linguagem literaria, dando
importancia ao papel que a literatura infantil tem no sentido
educativo e formativo das criangas destacamos o que expde
Abramovich (1991, p. 17):

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,
a inseguranga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve — com toda a
amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou néo) brotar.
Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario!
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O contato da crianga com livros e, consequentemente, a
experiéncia de compartilhar varias histérias mesmo que ainda nao
domine o sistema de escrita pode proporcionar aos alunos uma
vivéncia prdépria com o texto que possui significagdo ampla,
auxiliando inclusive na educacio emocional das criancas. E preciso
que esta historias tenham uma linguagem adequada ao publico
infantil sem subestimar ou infantilizar, o texto literario deve
propiciar uma experiencias literdria em todas os seus aspectos.
Além disto, “precisamos de histérias, de poemas e de toda
literatura possivel na escola, ndo para sublinhar ideias principais,
mas para favorecer uma educacao sentimental”. (REYES, 2012, p.
28). Observar-se que tanto Abramovich (1991) quanto Reyes (2012)
aproximam-se ao enfatizarem a importancia das historias para o
desenvolvimento e formacao das criangas, apreciar histérias nao
em um sentido sistematico que vise a identificacdo da moral por
trds da narrativa, mas, sim, apreciar as historias enquanto
experiéncia e descoberta de si e dos demais, como também leitura
e compreensao do mundo. Entretanto, para que essa tarefa se torne
efetiva nas escolas ¢ fundamental que as praticas sociais de leitura
sejam colocadas em pratica. E a escola, enquanto lécus de formacao
das criangas, deve proporcionar o contato com as historias
mediante o letramento literario.

O letramento literario realiza-se pela literatura, constituindo-
se como um processo continuo realizado e abordado a partir de
textos literarios que consideram o contexto de producao e a
recepcao pelos individuos como parte fundamental desse processo,
abrangendo nao sé as particularidades dos textos literdrios, mas
também a articulacao da linguagem. Desta feita, é interessante
observarmos o que expde Rildo Cosson acerca do letramento
literario quando afirma que: “o processo de letramento que se faz
via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensao
diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio.” (COSSON, 2016, p.
12). Diante do exposto, a leitura do texto literdrio ndo deve ser
mecanizada, para considerar o dominio, a conexao do leitor com o
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texto deve ser incentivada e nao inibida, uma vez que é por meio
das experiéncias, sensagdes e impressdes que 0s textos se tornam
significativos, colocando o leitor em uma posicdo de autonomia
perante o que ¢é lido e experienciado.

Ao langarmos o olhar para a escola, entendemos o letramento
literario a partir da perspectiva que Cosson (2016) aborda como
literatura escolarizada que visa trabalhar com a literatura nao como
uma disciplina vazia e isolada, sem contextualizagao ou didlogos
criticos, mas que as leituras dos textos sejam realizadas de forma
concreta sem perder a sua esséncia e sentido. Sendo abordados
aspectos que nao contribuam significativamente para os alunos,
observar-se que a literatura que tem por funcao possibilitar a
elaboracdo e reelaboragao da palavra nao esta encontrando o seu
espago no ambito escolar para cumprir seu papel humanizador,
visto que as leituras sdo realizadas de forma assistematica.

Cabe, entao, ressaltar que se faz necessario a compreensao de
que “[...] mais que um conhecimento literario, o que se pode trazer
ao aluno € uma experiéncia a ser compartilhada” (COSSON, 2016,
p. 23). A experiéncia deve ser pensada enquanto pratica literaria,
no sentido da organizacao das leituras de modo que os objetivos a
serem alcangados para a formacao do aluno levem em consideracgao
que a literatura ocupa um lugar na educagao e que tem por funcao
potencializar a formagao dos individuos no espago escolar e
entendendo a escola como locus para realizagdo das praticas
literarias tem como responsabilidade aprimorar o letramento
literario.

A partir das discussdes algadas, compreende-se que o
letramento literario é fundamental na educagao por proporcionar
uma formagao humana contribuindo para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos alunos e, por esse motivo, Rildo
Cosson pontua que a literatura sendo essencial para criagao
simbodlica do mundo e da linguagem “[...] deve participar do
processo de formacao integral que foi confiado a escola, ocupando
um lugar proprio na formalizagao dos saberes e competéncias da
educacgao escolar.” (COSSON, 2020, p. 193). Portanto, a socializagao
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e a interagao dos alunos com textos literdrios que ¢é realizada por
meio do letramento literdrio enquanto pratica social, auxilia de
forma significativa a educagao de criangas e jovens na sociedade.
Os sentimentos fazem parte da existéncia de todo ser humano,
podendo provocar sensagdoes que exprimem bem-estar ou mal-
estar dependendo da situagao. Segundo Damasio, os sentimentos
sao fundamentais para a regulacao da vida. Dizemos que, a
evolucao dos fendmenos fisioldgicos ligados aos sistemas nervosos
que dao existéncia aos sentimentos passou a favorecer as
experiéncias mentais. Nesse sentido é com base no avango dos
estudos sobre os sistemas nervosos que constitui o ser que
podemos observar o papel que os sentimentos desempenham em
nossas vidas. Sobre o exposto Damasio (2018, p. 111) corrobora que:

O valor do conhecimento que os sentimentos fornecem ao organismo onde
ocorrem é provavelmente a razdo pela qual a evolugao deu um jeito de
manté-los. Sentimentos influenciam o processo mental a partir de dentro e
sao imperiosos em virtude de sua positividade ou negatividade obrigatorias,
de sua origem em agdes conducentes a satide ou a morte de sua capacidade
de alertar ou sacudir o possuidor do sentimento e forcar sua atengao para a
situacao.

Sendo assim, podemos notar que os sentimentos estdo
diretamente ligados ao desenvolvimento dos processos de fluxo
mental dos seres humanos de modo a identificar perturbagdes que
podem ou nao interferi na qualidade de vida e no comportamento
humano, auxiliando na compreensao desses sentimentos.

Como discorre Damasio (2018), a construcao social do
sentimento tem suas primeiras origens culturais a partir de
sentimentos como a dor, fome e sede que expressam a necessidade
do ser humano de se alimentar, se abrigar e proteger dos perigos e
para isso a criagdo de objetos e utensilios que facilitassem a
manutencao da vida fora sendo criados e adaptados no decorrer da
existéncia humana. Segundo Damasio (2018, p. 157), o
conhecimento, a razao e a imaginagao so se tornaram possiveis com
base na atuagédo dos sentimentos ora mencionados. Desse modo, “a
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maioria dos sentimentos provocados resulta da ativacao de
emocdes que se relacionam nao s6 como individuo isoladamente,
mas com o individuo no contexto de outros.” (DAMASIO, 2018, p.
157, grifo do autor).

De acordo com as colocagdes expostas o autor considera como
exemplo o contexto da perda que ocasiona tristeza e desespero, como
ato imediato os sentimentos ativam a imaginagao criativa para
descobrir possibilidades que podem amenizar o sofrimento
provocado por estes sentimentos. Com isso, as possibilidades podem
ser desde atos de carinho até a apreciagao de musicas ou poemas que
proporcionem sentimentos de bem-estar. E com base no exemplo da
perda, podemos pensar em todos os tipos de sentimentos, assim,
destacamos os sentimentos de medo e raiva que compde a nossa
pesquisa como sentimentos que fazem parte da natureza humana e
que em algum momento da vida iremos sentir.

Consideragoes sobre a obra

A obra Pedro vira porco-espinho(2017) de Janaina Muhringer
Tokitaka foi selecionada a partir da leitura dos livros que compde o
acervo do PNLD literdrio que abordassem diretamente sentimentos.
Assim, tendo em vista que o tema deste livro é a raiva e que ele
compde o acervo citado, passamos a leitura e analise da obra.

Ao entendermos que o letramento literario se realiza pela
literatura e, que a literatura € apreciada como uma arte,
consideramos a literatura infantil como parte desse fenomeno
artistico que, antes de tudo, representa o0 mundo social em que
vivemos, através de palavras e ilustracdes. Sendo capaz de
representar o imaginario e o real, os individuos em sociedade, a
vida e as nossas emogdes e sentimentos.

Nesse sentido, a importancia da literatura infantil ndao esta
pautada em somente ser destinada para criancas, para além disso,
envolve e colabora para que temas sensiveis sejam explorados em
leituras com os pequenos, e espera-se que seja abordada de forma
democratica e humana sendo acessivel para criangas de todas as
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classes, visto que, as concepgdes tedricas da psicologia, bem como,
da educacdo agregam grande valor as leituras literarias devido
auxiliarem no desenvolvimento cognitivo das criangas em dois
espacos fundamentais de convivio: em casa e na escola.

Pensando nesses aspectos mencionados e na sensibilidade que
a literatura pode proporcionar para que desde a infancia as criangas
tenham conhecimento dos mais diversos assuntos que estao
diretamente relacionados a realidade, ampliando suas perspectivas
de vida, suas maneiras de ver o mundo e de como nele estido
inseridas, é que nos propormos a abordar a tematica da raiva e a
representacdo desse sentimento. Como ja apontamos, o
personagem Pedro é comparado ao porco-espinho para que se
construi uma representagao sobre a raiva.

O conto retrata a histéria de Pedro, uma crianga que vira
porco-espinho sempre que algo ndo acontece da forma que Pedro
espera que aconteca. Nesta obra, observamos que o sentimento de
raiva atinge todos os espagos da vida de Pedro, na escola, em casa
com a familia, na hora de dormir e em brincadeiras simples.
Chama-nos atengao, logo nos primeiros paragrafos do conto de
Tokitaka que Pedro, assim como a maioria das criangas, gosta de
dinossauros, de brincar com os amigos, desenhar e ganhar carinho.
No entanto, em alguns momentos Pedro vira um porco-espinho. O
dia a dia da personagem principal é repleto de situagdes que
podem ocorrer habitualmente na vida de toda crianga. Como
podemos observar no fragmento a seguir: “Se a irma pequena
berra, o cachorro late, rosna e ele perde seu carrinho...”
(TOKITAKA, 2017, p. 8), é o primeiro motivo da transformacao de
Pedro em Porco-espinho, ocorre varias situagdes ao mesmo tempo
no ambiente familiar, que acabam deixando Pedro irritado.

Destacamos, logo no inicio da narrativa, a representagao do
sentimento de raiva por meio da analogia presente na obra literaria
entre as ilustragdes de Pedro (a crianga) e o porco-espinho (animal).
Segundo o dicionario de termos literdrios (2013), entende-se por
analogia alguma semelhanga entre coisas diferentes “Gr.
ANALOGOS, relacionado, semelhante, pelo lat. ANALOGUS. v.
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comparacao” (MASSAUD, 2013, p. 26). A analogia representada na
obra estabelece uma relacao imaginativa entre o sentimento de
raiva e o porco-espinho que pode vir a ter grande eficicia no
desenvolvimento e na ampliacao do pensamento.

A transformagao de Pedro em porco-espinho acontece por nao
saber lidar com o sentimento de raiva e frustragao que o assola
todas as vezes que algo nao acontece do jeito que ele imagina.
Como podemos observar nas imagens a seguir:

Figura 2 - Pagina 24-25 Figura 3 - Pagina 26-27

A narrativa € construida de forma ltdica e a0 mesmo tempo
reflexiva. A representacao do sentimento de raiva em porco-
espinho contribui para a compreensao de mundo e dos
sentimentos, a representacao pode tornar o texto significativo para
a crian¢a a medida em que a crianga percebe o sentimento de raiva
por meio da representacdo do porco-espinho, possibilitando as
criangas a vir se reconhecer a partir das situagdes descritas,
reconhecer e identificar esse sentimento e nos momentos do dia a
dia que ele pode surgir. O porco-espinho que é um animal que
utiliza seus pelos modificados em espinhos para a protecao e defesa
contra predadores nos ajuda a compreender o sentimento de raiva
pela analogia, uma vez que, de acordo com o diciondrio de
simbolos o porco-espinho é considerado na extremidade da Africa
entre os povos kikuyu “o inventor do fogo (mito relatado por
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FRAF)” (JEAN, 2020, p.811). A representacao da raiva por um
porco-espinho remete também a percepcao das chamas do fogo
como a furia intensa, o que reforga a ideia das cores utilizadas na
obra literdria, para compor as ilustra¢des as cores predominantes
sao o vermelho, o amarelo e a cor azul.

A raiva é um sentimento natural que gera fortes mecanismos
de reagao e defesa e que deve ser abordada com as criangas de
maneira reflexiva, a transformacao de Pedro em Porco-espinho € a
representacdo de um acontecimento natural. Entretanto,
normalmente a raiva é associada a um comportamento agressivo e
violento que foge a docilidade que € atribuida as criangas, porém
na maioria das vezes nao é explicado as criancas a maneira de sentir
e expressar esses sentimentos, o que acaba contribuindo para que
esse sentimento seja reprimido. No decorrer da narrativa, por
diversas vezes e por variados motivos Pedro expressa seu
sentimento de raiva e frustragao com algo, “Se € hora de dormir e
o que Pedro quer é pega-pega em vez de voltar para o ninho...Pedro
vira porco-espinho” (TOKITAKA, 2017, p. 21-23). E extremamente
necessario como afirma Damasio (2018) temos a compreensao de
que somos capazes de sentir e devemos compartilhar esse
sentimento, levando com em consideracao que “a socializacdao
benéfica é gratificante e melhora a homeostase, enquanto a
realizada com agressdo tem o efeito oposto” (DAMASIO, 2018,
p-158). Assim, por sentirmos sensagOes positivas e negativas
proporcionadas pelos sentimentos € interessante compreender as
suas representagoes sociais e observar como podem colaborar para
o desenvolvimento humano.

Na narrativa observamos que se construi uma ideia de que
Pedro manifesta sua raiva quando os acontecimentos sao diferentes
do que ele espera e quando acontece algo que ele ndo gosta. Em
varias cenas € possivel ver nos outros personagens a reagao a raiva
de Pedro, como por exemplo a expressao facial das personagens
mae e irma que expressa estranhamento e susto, que nos leva a
compreender que a reacao de Pedro de raiva é exagerada na
percepcao de outros personagens. No entanto, ndo ha uma critica
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ou acao descrita em que o sentimento do personagem tenha sido
reprimido ou coibido de maneira negativa. O livro pode propiciar
aos leitores mirins uma autorreflexao sobre o que seja raiva e como
se sentem quando passam por situagdes como as que o Pedro sente
raiva ou ainda identificar quando e como sentem raiva no seu
cotidiano. E possivel que as criangas se identifiquem com o
personagem de maneira a dialogar sobre o sentir, sobre a raiva.

E imprescindivel frisar que a literatura visa a fruigio estética e
a apreciagao de ler e ouvir, podendo contribuir de forma singular
para o desenvolvimento global da crianga. Sendo fundamental para
o desenvolvimento da sensibilidade artistica e da fruicao de forma
natural e nao imposta. Pouco a pouco, Pedro vai percebendo/
tomando consciéncia sobre quem é e como tudo que acontece ao
nosso redor pode nos atingir de certa forma, e com isso vai
compreendendo os seus sentimentos. Compreender e aprender a
lidar com a Raiva pode ajudar a ponderar as suas manifesta¢cdes em
vez de reprimi-las ou sufocé-las.

Consideragoes finais

Concluimos que a narrativa nos apresenta de maneira lidica e
reflexiva que a analogia do sentimento de raiva representada por
um porco-espinho pode contribuir para sensibilizar e ajudar as
criancas a compreenderem o sentimento da raiva. Diante dessas
consideragdes, alguns resultados alcancados foram que: a obra
literaria nos ajuda a reconhecer a presenca da raiva no momento
em que ela aparece, devido o Pedro se transformar em porco-
espinho imediatamente, assim que ocorre a frustragao com algo,
perceber e compreender que algo nos incomodou profundamente
nos ajuda a entender o porqué deste sentimento ter surgido.

Reconhecer a raiva ¢ dar oportunidade de identificar o que
extravasa dentro de nos sem que isso seja vivenciado de forma
destrutiva. Por quais razdes Pedro vira porco-espinho? A ponto
desse sentimento tomar conta de suas emocbes de forma
incontrolavel até virar um animal considerado perigoso ao se
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aproximar. Sao reflexdes que o texto literario, em didlogo com as
ilustragdes, nos ajudam a observar a partir da perspectiva da
crianga. A analogia do sentimento da raiva em porco-espinho é
fundamental para a compreensao e identificagao desse sentimento,
ao final da narrativa, Pedro faz as pazes com o sentimento de raiva,
e se sente livre por talvez comecar a entender que esse sentimento
passa, e que se transformar em porco-espinho é apenas uma reagao
e consequeéncia da raiva.

Referéncias

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil gostosuras e bobices.
2 ed. Sao Paulo: Scipione, 1991.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. Varios escritos. Rio de
Janeiro: Ouro sobre azul, 2011. p. 171-193.

CHARTIER, Roger. A Beira da Falésia: a histdria entre incertezas
e inquietudes. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2002.

COELHO, Nelly Novas. Panorama historico da literatura infantil
e juvenil. 4 ed. Sao Paulo: Atica, 1991.

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sao
Paulo: Contexto, 2014.

Letramento literario: teoria e pratica. Sao Paulo:
Contexto, 2016.

. Paradigmas do ensino da literatura. Sao Paulo: Contexto,
2020. p. 171-212.

DAMASIO, Anténio. A estranha ordem das coisas: as origens
bioldgicas dos sentimentos e da cultura. Tradugao: Laura Teixeira
Motta. Sao Paulo: Companhia das letras, 2018. p. 108-176.

JEAN, Chevalier. Dicionario de simbolos: mitos, sonhos,
costumes, gestos, formas, figuras, cores, numeros. 34? ed. revista e

99



atualizada por Carlos Sussekind; traducao Vera da Costa e Silva...
[et al.]. — Rio de Janeiro: José Olympio, 2020.

LAJOLO, Marisa. ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil
brasileira: historia e histérias. Sao Paulo: Atica, 1984.

MASSAUD, Moisés. Dicionario de termos literarios. 122 ed. ver.,
ampl.e. atual. — Sao Paulo: Cultrix, 2013.

REYES, Yolanda. Ler e brincar, tecer e cantar- Literatura, escrita e
educacao. Tradugao: Rodrigo Petronio; Sao Paulo: Editora Pulo do
Gato, 2012.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sao Paulo:
Global, 2003.

. & CADEMARTORI, Ligia Maria. Literatura infantil:
autoritarismo e emancipacao. 3 ed. Sao Paulo: Atica, 1987

100



REFLEXOES SOBRE O
LETRAMENTO CIENTIFICO NA BNCC

Weverton Oliveira da Silva Libanio (PPGEDUC/UFCat)
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Simara Maria Tavares Nunes (PPGEDUC/UFCat)

Introdugao

O que deve ser ensinado na Educacao Basica, especificamente
na area de ciéncias da natureza é algo muito discutido por
pesquisadores. Sendo que o curriculo, sempre foi norteado por
documentos, tais como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e mais recentemente pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018).

A BNCC se apresenta como, um documento plural e
contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo, que permite as
institui¢Oes escolares a terem uma referéncia nacional comum e
obrigatdria para a elaboracdo dos seus curriculos e propostas
pedagogicas, promovendo a elevagao da qualidade do ensino,
preservando a autonomia e as particularidades regionais e locais
(BRASIL, 2018). Ou seja, se apresenta como um documento
obrigatdrio para a organizagao do curriculo tanto para a educacao
publica quanto para a educagao privada.

A necessidade de criagdo de uma base nacional esta presente
na politica nacional desde a promulgacao da Constitui¢ao Federal
(BRASIL, 1988), passando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) de 1996 (BRASIL, 1996), que citam a
necessidade de um curriculo que seja comum a todos. Sendo que a
formulacao desta base ganha forca em 2014 com a promulgacao do
Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (PNE) se apresenta como
meta a melhoria da qualidade da Educagdo Basica em todas as
etapas e modalidades (BRASIL, 2014). Além disto, a BNCC se
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apresenta como uma possibilidade para busca dessa melhoria na
qualidade da Educacdo citada pelo PNE, uma vez que o objetivo do
proprio documento € ser uma Base para toda a Educagao Basica
brasileira e direcionar uma aprendizagem de qualidade para todo
o Pais (BRASIL, 2018).

Em 2015, é apresentada a 1° versao da BNCC que foi
desenvolvida a partir da Portaria n® 592, da qual fizeram parte
varios setores educacionais; desde pesquisadores da temética de
universidades, professores dos varios niveis e das variadas redes
(estaduais e municipais) até outros especialistas vinculados as
redes de ensino. Esta versdao do documento passou por consulta
publica, que recebe mais de 12 milhdes de contribuigoes, e a partir
destas, em 2016 temos a 2° versao do documento sendo apresentada
a populagdo. Mas, o documento definitivo que vem sendo
implementado nas escolas foi homologado em 2018 com alterag¢des
que o tornaram bem diferente da primeira versao construida
coletivamente.

Dentro desse processo, Tiné (2020) destaca que o Ministério da
Educagao (MEC) optou por construir um documento preliminar
para estudo e critica da sociedade, de forma a englobar, a
comunidade educacional estadual, municipal, escolas publicas e
privadas. Observamos que, foi efetiva a participacao destas
comunidades, uma vez, que a consulta publica recebeu um grande
numero de cosntribuigdes, mas € preciso questionar se realemnte
estas foram consideradas para o formulagao da versao final da
BNCC, que vem sendo implementada na escola e promovendo
modificacdo em toda a sua organizacao, juntamente com a reforma
do Novo Ensino Médio.

Observamos, que o periodo de elaboragao da BNCC, foi
bastante no tocante da politica brasileira, tendo a Educagao
também sofrido com esse momento de mudangas, Branco et al
(2020, p. 197) apresenta algumas delas:

O periodo em que foi elaborada pode ser lembrado pelas intensas
transformagdes no Brasil, com troca de presidente e mudancas abruptas e
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significativas na/sobre a educacao nacional. Nao se pode deixar de lembrar
que, em 2015 e 2016, muitos estudantes secundaristas e universitarios
brasileiros ocuparam escolas e universidades como manifestagao contraria a
medidas do Governo Federal — como a Medida Proviséria (MP) n® 746/2016
da Reforma do Ensino Médio e a Proposta de Emenda Constitucional (PEC)
n® 241/2016 do congelamento das despesas publicas por até 20 anos — e de
governos estaduais, além de outras pautas locais que se relacionavam a
Educacao.

Vemos, por meio da fala dos autores o quanto o Educagao
sofreu mudangas nos ultimos anos, sendo a elaboragdo e a
implementagio da BNCC uma das maiores, assim se faz
importante estudar e compreender a mesma e as mudangas que ela
apresenta para a formacao dos educandos, principalmente no que
diz respeito a formacgao de cidadaos. Nesse sentido, é importante
olhar para como o documento, apresenta o ensino de ciéncias da
natureza e o letramento cientifico.

Dessa forma, neste trabalho problematizamos, de que forma
letramento cientifico é apresentados pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)? E como objetivo, investigar, por meio de
revisao bibliografica, a defini¢des do letramento cientifico e como o
documento apresenta que o mesmo deve ocorrer nas escolas.

Pressupostos tedricos

Quando se investiga o ensino de ciéncias da natureza na
Educagao Bésica observa-se que na maioria das vezes ele é pautado
na memorizagao e reprodugao dos conhecimentos cientificos. No
entanto, aprender ciéncias nao se reduz a memorizar conceitos ou
aplicar férmulas, mas compreender que esses conhecimentos
fazem parte de seu cotidiano e da sociedade e, portanto,
relacionam-se a formacao do cidadao (BRANCO et al, 2020).

Entdo, o ensino de ciéncias da natureza deve buscar formar
cidadaos colocando o aluno em contato com situagdes que permite
que este seja sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem.
Sasseron (2015) destaca ser importante enfatizar que a ciéncia é uma
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das formas de compreender o mundo, entre diversas outras
constituindo uma cultura cientifica. O ensino de ciéncias da natureza
almeja a formacdo dos alunos para o dominio e uso dos
conhecimentos cientificos, bem como sua difusdao para as mais
diversas esferas de sua vida (SASSERON; CARVALHO, 2011). Além
disto, o conhecimento da ciéncia proporciona criticidade e
desenvolve o potencial para explicar a natureza do conhecimento
cientifico, bem como pode preparar os sujeitos para escolhas e
decisOes, desmistificando concepgdes erroneas e/ou o senso comum
no entendimento das a¢des do nosso cotidiano (CHASSOT, 2006).

Lorenzetti (2000) também endossa que este ensino ¢é
imprescindivel para que o aluno apreenda de modo significativo o
ambiente que a rodeia, por meio da apropriagao e compreensao dos
significados apresentados a partir do ensino de ciéncias da
natureza. Na formacgao almejada se faz importante, entdao, o
letramento cientifico’, sendo que este vai contribuir com o
desenvolvimento do senso critico dos alunos, a partir do
conhecimento cientifico.

A pessoa alfabetizada cientificamente nao precisa ser um
cientista ou saber tudo sobre ciéncias da natureza, mas deve ter
conhecimentos e estar apto a aplicar estes conhecimentos no

" Observa-se que ainda existe muita discussdo com relacdao as terminologias
letramento e alfabetizagdo cientifica. Teixeira (2013) compreende que os conceitos
de alfabetizagao e letramento sdo estudados por diversos esquisadores que atuam
até mesmo em campos diferentes, como a linguagem ou o ensino. A autora reitera
que existem diversas pesquisas que buscam refletir acerca da pertinéncia do uso
dos termos “alfabetizagao” e “letramento” para a utilizagdo no ensino de ciéncias
No Nosso pais, e, por se tratar de um termo polissémico, ndo ha consenso sobre o
seu significado na comunidade cientifica. Porém, alerta que é necessario ampliar
a compreensao do tema, analisando os diversos sentidos atribuidos a expressao
scientific literacy. Assim, enxerga-se que ambos caminham no intuito e com agodes
para possibilitar aos estudantes o desenvolvimento e o uso de raciocinio cientifico
de forma critica, e com condi¢des que possam compreender e desenvolver
estratégias para modificar e aperfeicoar o mundo que os cerca (Sousa; Cavalcanti;
Del Pino, 2021). Destaca-se que neste trabalho foi realizada a opg¢ao pelo termo
letramento cientifico, mas em alguns momentos o mesmo sera descrito como
alfabetizagao cientifica sendo a terminologia adaptada pelo autor citado.
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entendimento da realidade a que pertence. Essa leitura do mundo
¢ desejavel para que o individuo possa entender a sua realidade e
o mundo em que vive e, entender a necessidade de uma
transformacio em um mundo melhor (CHASSOT, 2006). E
necessario que os estudantes tenham a possibilidade de
entender melhor a ciéncia, para compreender melhor as
manifestagdes do universo, na busca de melhores opgdes para o
planeta, exercendo a cidadania a partir do conhecimento e
nao apenas de informagdes.

Branco et al (2020, p. 197) destacam que o letramento cientifico
¢ condi¢ao importantes no contexto da formacao integral. Em uma
sociedade que se almeja ser democratica, justa e inclusiva, € preciso
assumir a luta politica pela oportunidade de acesso em igualdade
de condi¢oes de acesso e aprendizagem de conhecimentos e
recursos cientificos e tecnoldgicos.

Portanto, através do letramento cientifico o individuo
apresenta as habilidades para a articulacdo dos conhecimentos
cientificos em seu cotidiano e desenvolve a capacidade de
tomar decisoes de forma critica, participar de discussdes com
argumentos, contribuindo para a construgao de debates e tomadas
de decisdes no ambito social, econdmico, cultural, ético e politico
(SANTOS, 2007).

Sasseron e Carvalho (2008, 2011) consideram que o letramento
cientifico é estabelecido quando o individuo € capaz de
compreender os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ao seu
redor e se torna capaz de tomar decisOes seguras sobre questoes
relacionadas ao impacto da ciéncia e da tecnologia em nossas vidas,
na Sociedade e no meio ambiente. Destaca-se que a sociedade estd
imersa em acontecimentos cientificos e tecnoldgicos, se tornando
crescente a preocupagao para que o objetivo central do ensino de
ciéncias da natureza, seja o letramento cientifico (SASSERON;
CARVALHO, 2011). Assim, ao estudarem, a luz de diversos
autores, sobre as habilidades que o letramento cientifico deve
promover, elencam trés grandes eixos, capazes de fornecer bases
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necessarias quando da elaboragao e planejamento de aulas que
visam tal formacao.

O primeiro refere-se a compreensao bdsica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais. Assim, abre-se a
possibilidade de trabalhar com os educandos a construgao de
conhecimentos cientificos e a sua aplicagao apropriada em situagdes
diversas do cotidiano. O segundo eixo ocupa-se da “[...] compreensao
da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que circundam
sua pratica” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p.75). Vem fornecer
subsidios para que o cardter humano e social inerente as investigagoes
cientificas seja colocado em pauta, contribuindo para reflexdes e
analises com vistas a tomada de decisoes.

O ultimo eixo compreende o entendimento das relagdes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. Trata, pois, da
identificagdo de como essas esferas se entrelacam e como uma correta
aplicacdo dos saberes construidos pelas ciéncias da natureza
corrobora na constru¢do de um futuro mais sustentavel para a
sociedade e para o planeta. As autoras concluem afirmando que:

[...] as propostas didaticas que surgirem respeitando esses trés eixos devem
ser capazes de promover o inicio da Alfabetizagao Cientifica, pois terdo
criado oportunidades para trabalhar problemas envolvendo a sociedade e o
ambiente, discutindo, concomitantemente, os fendmenos do mundo natural
associados, a constru¢dao do entendimento sobre esses fendmenos e os
empreendimentos gerados a partir de tal conhecimento (SASSERON;
CARVALHO, 2011, p. 76).

Assim, podemos observar que um ensino de ciéncias da
natureza baseado no letramento cientifico, busca possibilitar aos
estudantes o desenvolvimento e o uso do conhecimento cientifico
de forma critica . Portanto, se faz importante que ele esteja presente
no curriculo do ensino de ciéncias da natureza, que na atualidade
¢ organizado a partir das orienta¢cdes da BNCC.
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Metodologia

Para investigar como o letramento cientifico é apresentados na
BNCC, realizou-se o desenvolvimento de uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa. Essas escolhas se deram
em razao da natureza deste tipo de pesquisa, almejando estabelecer
uma visao integrada a respeito da problematica indicada. Destaca-
se ainda que a problema discutida nesse artigo surge a partir das
discussdes vivenciadas durante a disciplina “Praticas de Leitura”,
cursada ao longo do Mestrado em Educagao do Porgrama de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade Federal de Catalao
(UECAT).

Com relacao a pesquisa bibliografica, Gil (2002) define essa
como aquela a ser elaborada, a partir de livros, revistas, jornais,
teses, dissertagOes e anais de eventos cientificos, ou seja, com base
em material j4 publicado que versa sobre a tematica. Assim,
buscou-se 0s aspectos relacionados ao letramento cientifico
presente na BNCC, a partir de trabalhos publicados, tanto sobre a
BNCC quanto sobre o letramento cientifico.

De acordo com Alves-Mazzotti e Gewadsznjder (2001), a
abordagem qualitativa possibilita uma variedade e flexibilidade,
nao precisando de regras precisas, aplicaveis a uma grande
quantidade de casos. Esse tipo de pesquisa aponta que os dados
coletados sao maioritariamente descritivos. Os estudos qualitativos
sao significativos por oportunizar a real associagao entre teoria e
pratica, dispondo dos recursos eficazes para a compreensao das
questdes educacionais.

Para analise dos dados, realizou-se me analise exploratéria do
documento BNCC, a partir da busca pelos termos letramento
cientifico e alfabetizagao cientifica, para em seguida, realizar uma
analise de contetdo, qual seja, a defini¢do e como o documento
apreseta que o mesmo deve ser discutido. Estes foram entao
relacionados e refletidos e serdo apresentados no tépico a seguir.
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BNCC e o letramento cientifico

A BNCC é um documento publicado que vai organizar o
curriculo da educagao publica e privada nas etapas da Educacao
Basica, sendo elas a Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

O documento se organiza em torno de 10 competéncias
gerais, apresentadas como o0s conhecimentos, as habilidades, as
atitudes e os valores para atuacdo na vida cotidiana, exercicio da
cidadania e inser¢ado no mundo do trabalho, logo no inicio do
documento. As competéncias sao: conhecimento, pensamento
cientifico, critico e criativo, senso estético, comunicacao,
argumentacao, cultura digital, autogestao, autoconhecimento e
autocuidado, empatia e cooperagao e autonimia. Ao definir essas
competéncias, a BNCC reconhece que a educagdo deve afirmar
valores e estimular agdes que contribuam para a transformacao da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservagao da natureza (BRASIL, 2018).

Com relagao as competéncias gerais, podemos a observar que
estas se associam com os objetivos com do letramento cientifico,
principalmente as competéncias 2, 4, 5 e 6, quais sejam, pensamento
cientifico, critico e criativo, comunicac¢ao, argumentagao e cultura
digital, uma vez que elas estao associadas a que os sujeito se
utilizem do conhecimento cientifico para interpretar o mundo.

Corroborando, Chassot (2003, p. 90) percebe que “ser
alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a linguagem em que esta
escrita a natureza”. Desse modo, fazer ciéncia é elaborar
explicagdes do mundo natural e ser alfabetizado cientificamente é
saber ler e compreender a natureza, o mundo e suas rela¢gdes. Como
ja enfoca, é preciso assumir uma postura holistica no ensino de
ciéncias da natureza, superando mitos e equivocos
epistemoldgicos.

O foco deste trabalho é como o letramento cientifico aparece
no documento, especificamente na drea de ciéncias da natureza:
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Na Educagao Basica, a area de Ciéncias da Natureza deve contribuir com a
construgdo de uma base de conhecimentos contextualizada, que prepare os
estudantes para fazer julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e
apresentar proposi¢des alternativas, bem como fazer uso criterioso
dediversas tecnologias. O desenvolvimento dessas praticas e a interagao
com as demais 4reas do conhecimento favorecem discussdes sobre as
implicagdes éticas, socioculturais, politicas e econdmicas de temas
relacionados as Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018, p. 537)

Através do trecho apresentanda, observa-se que a BNCC
expressa a necessidade de um ensino contextualizado que prepare
os estudantes para os desafios atuais da vida em sociedade,
levando-se em conta também um melhor uso e aproveitamento das
tecnologias, o documento tem sido alvo de muitas criticas de
educadores e institui¢oes de ensino (BRANCO; ZANATTA, 2021).

De forma a contribuir com essa formagao que € apresentada
no documento, destaca-se o letramento cientifico; assim realizou-
se uma busca pelo termo, ao longo de todo o documento, e foi
observado que este termo foi encontrado apenas 3 vezes no
documento. Na primeira vez, ele aparece na etapa do Ensino
Fundamental, na qual o texto do documento afirma que é
compromisso desta etapa o desenvolvimento do letramento
cientifico, que envolve a “capacidade de compreender e interpretar
o mundo (natural, social e tecnologico)” (BRASIL, 2018, p. 321).
Entdo, a area de ciéncias da natureza, por meio de articulagao de
diversos campos do saber, objetiva assegurar aos alunos o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da
histéria, bem como a aproximagdo gradativa aos principais
processos, praticas e procedimentos da investigagao cientifica.
Assim, almeja possibilitar que os alunos tenham um novo olhar
sobre o mundo, facam escolhas e intervengdes conscientes,
pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum
(BRASIL, 2018).

A segunda vez, o termo aparece na introdugao da area de
ciéncias da natureza da etapa do Ensino Médio, onde o documento
afirma:
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Poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos na
resolucao de seus problemas cotidianos (como estimar o consumo de energia
de aparelhos elétricos a partir de suas especificagdes técnicas, ler e
interpretar rétulos de alimentos etc.). Tal constatagdo corrobora a
necessidade de a Educacdo Basica — em especial, a area de Ciéncias da
Natureza — comprometer- se com o letramento cientifico da populacao.
(BRASIL, 2018, p. 547, grifos nossos).

Observa-se que o mesmo aparece na introducao da area dessa
etapa da Educacgado Basica, de forma a apresentar a importancia da
mesma para a formacao dos cidadaos. E a terceira vez que o termo
aparece, ¢ na pagina 551 do documento ainda na introdugao da
area, de forma que a BNCC (BRASIL, 2018, p. 551, grifos nossos)

discorre que:
Diante da diversidade dos usos e da divulgacao do conhecimento cientifico
e tecnolégico na sociedade contemporanea, torna-se fundamental a
apropriacgao, por parte dos estudantes, de linguagens especificas da area das
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Aprender tais linguagens, por
meio de seus cddigos, simbolos, nomenclaturas e géneros textuais, é parte
do processo de letramento cientifico necessario a todo cidadao.

Novamente, vemos o termo associado a formacao de
cidadaos, sendo que isso vai ocorrer através da apropriacao das
linguagens especificas da drea, sendo entao o letramento cientifico
fundamental para tanto. Assim, podemos observar que o
letramento cientifico na BNCC se associa a formacao do cidadao.
Nesse sentido, Branco et al. (2018, p. 705) afirma que os objetivos
deste é democratizar o acesso ao conhecimento cientifico; formar
cidadaos para compreender, atuar e transformar sua realidade;
promover a valorizagdo da ciéncia enquanto fator de inclusao
social; reconhecer que essa pode trazer beneficios ou maleficios
para a sociedade, sendo necessario refletir sobre o seu uso.

Sousa, Cavalcanti e Del Pino (2021) corroboram com os
autores, afirmando que o processo de ensino de ciéncias da
natureza, seja compreendido nos espacos educativos como algo
problematizador e que possibilite que os educandos consigam
compreender o mundo de forma sistémica e sejam capazes de criar
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e implementar agOes efetivas para os diversos dilemas enfrentados
pela sociedade.

Refletindo sobre o que referencia a BNCC e sua relagao ao
conceito de letramento cientifico, Sasseron (2018), discute que nos
aspectos relacionados ao ensino de ciéncias da natureza, o
letramento cientifico é destacado como compromisso da area para
a Educagao Basica, de forma, a relaciona ainda que esse ensino deva
ocorrer na articulagdo com outros campos de saber, integrando os
processos, as praticas e os procedimentos da investigagao cientifica.

A autora ainda faz uma ressalva a construcao dos
procedimentos da investigagao cientifica proposta pela BNCC: “[...]
a definicdio de processo investigativo faz mencao ao
desenvolvimento continuo e que este seria o fundamento para o
surgimento de reflexdes”. A autora alerta que a visdo critica e
reflexiva ndo surge de forma espontanea, as reflexdes sao
elementos fundantes do processo de ensino e aprendizagem
(SASSERON, 2018, p. 1070).

Por meio, dos trechos da BNCC que citam o letramento
cientifico, podemos observar que o documento o utiliza,
apresentando aspectos relacionados aos seus objetivos, mas em
momento nenhum discute, quais agdes e condi¢des sao necessarias
para que as escolas e os professores possam concretizar o mesmo
em sala de aula.

Acredita-se, que para se efetizar o letramento cientifico na
escola, tal proposta necessita perpassar por praticas pedagogicas
que possam envolver a elaboracao de um ensino que envolva
pesquisas, estratégias pedagdgicas que estimulem a percepgao,
compreensao da defini¢do e do processo do mesmo, as experiéncias
e 0s processos de interagao e investigacdo vivenciados nos diversos
espagos de aprendizagem, pois:

Para o letramento cientifico é preciso: preparar o aluno para observar, ser
curioso, criar, colaborar, compreender o mundo, a natureza, a tecnologia, os
conhecimentos, as linguagens e as praticas especificas do componente
curricular; os fendmenos devem ser compreendidos desde o seu contexto até
outros mais amplos, evidenciado um ensino que possibilite que os discentes
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compreendam, expliquem, escolham, tomem decisdes e intervenham com
base em principios de sustentabilidade (BRANCO et al, 2020. p 207).

Portanto, observamos que a pratica pedagdgica deve estar
associada aos pressupostos do letramento cientifico. E os autores,
citam ainda algumas dificuldades para o desenvolvimento de tais
praticas pedagogicas, como o tempo, a rotina, as condig¢des, os
recursos, a formacgdo, as dificuldades de aprendizagem, o
atendimento a necessidades educacionais especificas, as diferencas
sociais, politicas e financeiras e de condi¢des minimas de qualidade
ndo foram notadas ou estimadas (BRANCO et al, 2020. p 207).
Sendo, que muitas delas ndo sdo consideradas pela BNCC ao
apresentar aspectos voltados para o desenvolvimento do
letramento cientifico na sala de aula, apesar das suas
potencialidades para a formacao dos educandos.

Ao analisar a BNCC, observamos que o letramento cientifico
nado aparece explicitamente na apresentagao do curriculo para a
etapa da Educacdo Infantil, que tem o curriculo baseado nas
interagOes e na brincadeira. Mas acaba estando de forma implicita
nas discussdes que surgem nesta, tais como, nos campos de
experiéncias, que se constituem um arranjo curricular que acolhe
as situagOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelagcando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural (BRASIL, 2018).

Considera-se que devido a importancia do letramento
cientifico para a formacgado critica do aluno, este deveria ja ser
incluido nas discussdes no ensino de ciéncias da natureza ja na
Educagao Infantil. De acordo com Silva et al (2016), o estudo
cientifico nao ¢ valorizado nessa etapa da Educagdo, pois
infelizmente existe uma ideia equivocada de que ali é lugar de
brincar e que enquanto o ludico é explorado, assim o letramento
cientifico, nao tem espago, como se fossem coisas separadas.

O letramento cientifico, nessa fase, permite a exploragao em
varios outros campos de saberes, que contribuiria para uma a fase
seguinte da aprendizagem da crianga nos primeiros anos do Ensino
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Fundamental. E algo novo para a crianga nessa fase de
escolarizagdo, mas que ja poderia fazer parte da realidade dela
desde a Educagdo Infantil, para um letramento cientifico (FIN;
MALACARNE, 2012).

Assim, observa-se que o letramento cientifco se apresenta na
BNCC principalmente nas etapas do Ensino Fundamental e Médio,
a partir de seus objetivos de formar os cidadaos critico a partir da
discussao do conhecimento cientifico, com relacao a forma como o
mesmo deve ser desenvolvida na escola ndo encontrou-se indicios
no documento. Bem como, com relagdo aos conteudos que
poderiam estar associados com o desenvolvimento no mesmo,
sendo que o documento apresenta apenas as competéncias e
habilidades.

Consideragoes finais

A BNCC é um documento amplamente discutido na
atualidade, uma vez que vem sendo implementado nos ultimos
anos na Educacao Basica, muitos autores apresentam argumentos
a favor e outros contra a proposto do mesmo. Portanto, se faz
necessario que estudantes, professores e pesquisadores refletiam
sobre o mesmo, principalmente a partir da sua aplica¢do na escola.

Acredita-se que o ensino de ciéncias da natureza ¢é
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, uma vez que eles permitem a formacao critica dos sujeitos,
bem como, o letramento cientifico. Assim, o problema e o objetivo
deste trabalhos de que forma letramento cientifico é apresentados
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? E como objetivo,
investigar, por meio de revisdo bibliografica, a definicdes do
letramento cientifico e como o documento apresenta que 0 mesmo
deve ocorrer nas escolas.

Ao analisar o documento podemos observa que o mesmo faz
referéncia ao termo letramento cientifico, 3 vezes ao longo das 600
paginas que o compdem, o que consideramos pouco devido a sua
importancia para a formagao dos estudantes. Observa-se que essa
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referéncia, aparece nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, de
forma a associar os objetivos do letramento cientifico com o ensino
de ciéncias da natureza, na busca de formar os cidadaos critico.

Ou seja, 0 letramento cientifico a aparece no documento mas,
nado foi possivel identificar aspectos relacionados, com a forma
como o mesmo deve ser desenvolvida na escola nao se encontrou
indicios no documento, um vez que o mesmo nao apresenta os
conteudos a serem trabalhados na Educagao Basica, apenas uma
lista de competéncias e habilidades. O que consideramos um
prejuizo para o processo de ensino e aprendizagem, nem como, o
fato do documento nao citar de forma explicita o letramento
cientifico na na Etapa da Educacao Infantil.

Portanto, o presente trabaho permitiu ter uma visao tedrica
sobre como o letramento cientifico se apresenta na BNCC, sendo
entdo necessario que ocorram investigagdes de campo de forma a
entender como as escolas publicas e privadas estdo o colocando em
pratica.
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CONSIDERACOES SOBRE O LETRAMENTO DIGITAL

Zuleide Aparecida Julido Barbosa (PPGEDUC/UFCat)

Introducao

No inicio de 2020, houve a interrup¢ao mundial de intimeras
atividades presenciais nos mais diversos setores devido a
implementacao das medidas de distanciamento social decorrentes
da pandemia do COVID-19. O campo da educagao foi um dos mais
atingidos, tendo sofrido impactos profundos, uma vez que mais de
190 paises precisaram fechar suas escolas e suspender as aulas
presenciais, afetando cerca de 1,6 bilhdo de estudantes (CEPAL;
UNESCO, 2020).

Governos e comunidades escolares tiveram que agir
rapidamente em busca de solugdes emergenciais que dessem
continuidade as atividades educacionais. Embora os paises tenham
adotado medidas diferentes para dar continuidade remotamente as
jornadas escolares, a maior parte optou por fazer uso de recursos
digitais, os quais poderiam propiciar a aproximacao entre escolas,
processos educativos e alunos em seus domicilios.

No Brasil, estudos como o realizado pelas autoras Macaya e
Jereissati (2021), com base em dados coletados pela pesquisa TIC
Educacao 2020 (Edigao COVID-19 - Metodologia adaptada),
apontam que dentre as principais medidas adotadas pelas escolas
publicas brasileiras (nas esferas federal, estadual e municipal)
para a realizagdo do ensino remoto tivemos: o agendamento de
dia e horario para que os pais e responsaveis pudessem buscar na
escola atividades e materiais pedagogicos impressos (93%) e a
criacdo de grupos em aplicativos ou redes sociais, como
WhatsApp ou Facebook, para se comunicar com os alunos ou pais
e responsaveis (90%).
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Em menor proporcao, também se constatou o envio de
atividades e materiais para os alunos por e-mail (55%) e o uso de
plataformas virtuais e recursos educacionais, como Google Sala de
Aula ou Classroom, adotada por pouco mais de metade das escolas
publicas (53%), o que equivale a mais de 53 mil estabelecimentos.

Embora, exista desde 1970 um histérico de desenvolvimento
de politicas publicas voltadas para o uso das Tecnologias Digitais
da Informacao e da Comunicagao (TDIC) e que o uso destas no
ambito escolar esteja contemplado pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) foram muitos os desafios enfrentados na
conducao do ensino remoto emergencial no periodo da pandemia
em nosso pais. Pois,

Uma em cada quatro pessoas no Brasil ndo tem acesso a internet, o que, em
ntimeros, representa cerca de 46 milhdes de brasileiros. E preciso também
destacar que muitos alunos, sobretudo os de escola ptblica, mesmo os que
tém acesso a internet, nao tém facilidade de acesso a plataformas especificas
de ensino a distancia, porque nao possuem computadores adequados ou
porque nao tém internet com uma boa velocidade em casa para estudar e
pesquisar. Ha ainda outros fatores potencialmente complicadores, como,
por exemplo, a falta de um espa¢o adequado para estudar, dificuldades

familiares e financeiras, problemas de satde fisica e psicoldgica etc.
(PINHEIRO, 2020, p.358).

Além desses obstaculos soma-se o despreparo e a falta de
formacao de uma boa parte dos professores quanto ao uso das
tecnologias digitais, podendo ser considerados analfabetos digitais,
que sao aqueles “[...] que ainda ndo dispdem das condigdes de
acesso, mas compreendem os usos sociais desse suporte e da
linguagem multimidia” (FRADE, 2005, p. 43).

Essa conjuntura sobre a realidade do ensino remoto, trouxe a
tona a reflexao e o debate de um aspecto importante para a
apropriagao da leitura e da escrita comprometido com as praticas
sociais do individuo, o letramento digital. Desta forma, nossa
discussao sobre letramento digital e os multiletramentos entende que
estes conceitos devem ser considerados dentro de uma ordem
social ampla, associada ao desenvolvimento de um sistema de
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comunicacao eletronico caracterizado por ser global, interativo,
integrado de diversas midias, aquilo que Soares chamaria de uma
interpretacdo revoluciondria do letramento. Que se refere ao
“Conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem
leitura e escrita, geradas por processos sociais mais amplos e
responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradi¢oes e formas
de distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais.”
(SOARES, 2006, p. 74-75)

Para a elaboracdao deste ensaio foi realizada uma pesquisa
bibliografica por meio da revisao da literatura, com a utilizagao de
livros, revistas, artigos e websites para o levantamento de dados e
de informagoes necessarias acerca do tema proposto. Por meio dele
buscamos refletir sobre o letramento digital e os multiletramentos
com o uso das TDIC no ensino remoto, verificando possibilidades
e desafios enfrentados.

Discussao tedrica

O professor Boaventura de Sousa Santos destacou
recentemente que toda quarentena é discriminatdria, ja que, grupos
sociais diferentes enfrentam a situacdo de maneiras distintas.
Enquanto para alguns grupos ¢ muito dificil, para outros é quase
impossivel sobressair a crise que se instaura “[...] sdo grupos que
tém em comum padecerem de uma especial vulnerabilidade que
precede a quarentena e se agrava com ela” (SANTOS, 2020, p.15).

Os ultimos dois anos foram desafiadores em diversos aspectos
para a populagdo mundial. No ambito educacional foi necessario
repensar desde as estratégias de monitoramento das atividades;
acoes didaticas até o suporte para que professores e alunos
continuassem em suas atividades. A interacao na sala de aula deu
lugar a interagdo por meio das tecnologias: criar salas virtuais,
gravar video-aulas, transmitir contetidos, aplicar atividades e
interagir com os alunos em outro ambiente que nao o presencial
tornou-se uma condicdo para a realizagao do trabalho docente.
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Para Ribeiro (2021), o interesse emergente de docentes e
pesquisadores sobre a relevancia e as contribui¢des das tecnologias
digitais como aparato de aprendizagem foi reflexo das novas
experiéncias vivenciadas durante esse periodo, ao mostrarem que
apesar das limitagdes, as TDIC puderam favorecer aulas mais
dinamicas e interativas.

Dispondo de ferramentas digitais em suas maos
(computadores, celulares, tablets), os alunos tiveram acesso a
jornais, revistas, museus, galerias, parques, zoologicos, podendo
conhecer outros universos, entrar em contato com autores, visitar
fabricas, ouvir musicas, ter acesso a livros, pesquisas, e mais um
monte de outras coisas que nao cabem listar, por serem infinitas as
possibilidades. Por outro lado, ao ofertar o ensino remoto” ou
hibrido* para pessoas que nao conseguem fazer da leitura e da
escrita uma préatica social efetiva, independentemente do aparato
textual, aumenta-se a disparidade entre grupos com realidades
socioeconOmicas distintas (MIRANDA; MELQO; SILVA, 2020).

Nesse sentido, é que tecemos uma reflexao sobre a importancia
e necessidade do letramento digital em nossas escolas, e se nos
atentarmos para a pluralidade dos nossos alunos e a diversidade
cultural dos contextos em que vivem, dai é imprescindivel
pensarmos numa pratica em sentido mais amplo e heterogéneo, os
multiletramentos. Mas, o que seria o letramento digital? E, como ele
se aplica ao cotidiano escolar?

Magda Soares (1998, p. 47) define o termo letramento como
“estado ou condi¢ao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas

*. O termo “remoto” significa distante no espago e se refere a um distanciamento
geografico. O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estdo
impedidos por decreto de frequentarem institui¢des educacionais para evitar a
disseminagao do virus. Disponivel em: www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-
ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/. Acesso em: 11 nov. 2021. 2
t. O ensino hibrido é um programa de educagao formal no qual um aluno aprende,
pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle
do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em
parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residencia.
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER; 2013 p.7)
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cultiva as praticas sociais que usam a escrita” e continua
etimologicamente ligado a ideia de letra, de escrita. Ja o letramento
digital é definido pela autora, como “um certo estado ou condicao
que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e
exercem praticas de leitura e escrita na tela, diferente do estado ou
condi¢ao — do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de
escrita no papel” (SOARES, 2002, p. 151).

Dessa forma podemos inferir que o letramento digital, implica
tanto a apropriacao de uma tecnologia, quanto o exercicio efetivo
das praticas de escrita que circulam no meio digital. Conforme
Soares,

[...] a tela como espago de escrita e de leitura traz ndo apenas novas formas
de acesso a informagao, mas também novos processos cognitivos, novas
formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um
novo letramento, isto é¢, um novo estado ou condicdo para aqueles que
exercem praticas de escrita e de leitura na tela (SOARES, 2002, p. 152).

Para Buckingham (2010), o letramento digital nao € somente
uma questdo funcional de manusear o computador e fazer
pesquisas; € necessario saber localizar e selecionar os materiais
através dos mecanismos de procura, navegadores e hyperlinks entre
outros. O autor afirma ainda que nao basta ter habilidades
necessdrias para se recuperar informac¢des na midia digital, é
preciso ser capaz “de avaliar e usar a informagao de forma critica
se quiserem transforma-la em conhecimento” (BUCKINGHAM,
2010, p. 49). Ou seja, é importante ser capaz de questionar as fontes
da informagcao, os interesses dos produtores e qual sua relacao com
as questoes sociais, politicas e econdmicas.

Diferentemente do livro didatico, o computador como recurso
multimidia oferece possibilidades de exploracdao pedagdgica de
uma simultaneidade de linguagens que pode conduzir a
determinadas andlises da linguagem escrita no processo de
alfabetizacdo. Assim, ¢ importante ressaltar que seu uso
pedagogico pode ser incentivado e que alguns programas podem
ser criados com a intenc¢ao de ensinar a ler e a escrever.
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Por isso, o leitor assume um novo papel, e esse novo perfil do
leitor é influenciado também pelo amplo acesso a informacao e pela
rapida circulagao dessa informagdo. Atualmente, os leitores que
convivem mais de perto com computadores, estdo acostumados
com uma leitura que ndo é dada como pronta e acabada, mas uma
leitura fluida, da qual ele participa de sua construgao ao acessar
hiperlinks e estabelecer conexdes em tempo real, instantaneamente.
E o leitor que Bandeira (2017) ira chamar de “leitor-multiplo”, um
leitor ativo e cooperativo. Esse leitor é o mesmo que Eco (1986)
considera como “leitor-modelo”:

O leitor-modelo de uma histdria ndo € o leitor empirico. O leitor empirico é
vocé, eu, todos nos, quando lemos um texto. Os leitores empiricos podem
ler de varias formas, e nao existe lei que determine como devem ler, porque
em geral utilizam o texto como um receptaculo de suas proprias paixoes, as
quais podem ser exteriores ao texto ou provocadas pelo proprio texto [...]
Leitor-modelo [...] ¢ uma espécie de tipo ideal que o texto ndo s6 prevé como
colaborador, mas ainda procura criar [...] é alguém que esta ansioso para
jogar [...] (ECO, 1986, p. 14- 15).

Para o autor conceitos como do leitor-modelo “devem ser
entendidos como tipos de estratégia textual. Os hipertextos
preveem uma espécie de leitor-modelo que se aposse das
estratégias ali expostas e coopere textualmente de modo a construir
infinitos textos (BANDEIRA, 2017). Assim, criangas e adolescentes
internautas produzem suas escrituras a cada navegar. De um site a
outro, varios links sao solicitados e, mesmo que ndo haja nenhuma
ligacao de sentido entre eles, esses alunos tecem seus hipertextos
dando-lhes o sentido necessdrio naquele momento: esse é o papel
do leitor-multiplo.

Ao considerarmos essas novas praticas de leitura amplia-se a
dimensao de letramento, para multiletramentos. Temos uma
multiplicidade de linguagens nos textos (impressos, digitais, em
midias audiovisuais), sdo os textos multimodais, que circulam em
uma vasta diversidade cultural. Para compreendermos melhor
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essa dimensdao buscamos nos estudos de Roxane Rojo (2013) a
defini¢ao que a autora constroi para o termo multiletramentos:

O conceito de multiletramentos busca justamente apontar, ja de saida, por
meio do prefixo “multi”, para dois tipos de “multiplos” que as praticas de
letramento contemporaneas envolvem: por um lado, a multiplicidade de
linguagens, semioses e midias envolvidas na criagao de significagao para os
textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a
diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa
criagao de significado. (ROJO, 2013, p. 14)

Para a autora, a pandemia mudou a relacao das pessoas com o
digital, pois o computador e a internet passaram a ser o principal
meio de comunicagdo a distancia, se tornando comum a realizacao
de “lives” tanto para o estudo, trabalho ou entretenimento, levando
a uma disseminagdo cada vez maior das linguagens multimodais e
dos multiletramentos (ROJO, 2020).

A pesquisadora Ana Elisa Ribeiro em um ensaio intitulado
Educagao e tecnologias digitais na pandemia: ciclos da precariedade sobre
uma palestra realizada em uma aula aberta na UFMG, em 2020, nos
mostra um panorama interessante sobre o uso das tecnologias
digitais no atual contexto escolar em relagao ao que tinhamos antes
da inser¢ado do ensino remoto. Como ressalta a autora:

Sempre com as vistas no par educacdo & tecnologias digitais, tendemos a
um pareamento assim: antes da pandemia, alguns de nos, docentes,
faziamos usos timidos, preliminares ou incipientes das TDIC; durante a
pandemia, fomos obrigados a usos radicais, compulsdrios e abruptos dessas
tecnologias, geralmente empregando recursos mais variados e mais
abrangentes do que antes conheciamos ou usavamos, ainda que nossas
praticas pedagogicas e aulas possam ainda ser muito semelhantes as das
atividades presenciais; como a experiéncia com tecnologias durante a
pandemia ndo é e nao sera tao breve assim, esses usos radicais podem se
tornar aprendizagens para todos/as, inclusive os/as mais avessos/as,
transformando-se em uma espécie de legado que talvez nos faga ser, entao,
donos/as de uma nova experiéncia, e nos leve a repensar nossas praticas de
antes, mesclando-as a novos imagindrios e universos de docéncia, com
TDIC, ainda que mais ponderadamente. (RIBEIRO, 2021, p. 9).
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Diante disso, observamos que apesar dos muitos desafios
enfrentados a intensificacao dos usos das TDIC com a pandemia e
o ensino remoto, principalmente devido a escassez e precariedade
das estruturas, desigualdades de acesso, falta de conhecimento dos
pais e em muitos casos despreparo dos professores, avancamos no
contato com as tecnologias digitais, o que nos permitiu uma maior
aproximagao com a vivéncia do letramento digital e dos
multiletramentos. Consideramos esse avango timido e abrupto,
porém ele é o caminho para pensarmos em experiéncias mais
democraticas e plurais do acesso as tecnologias digitais e da
apropriagao/construgao do conhecimento em ambientes virtuais.

Consideragoes finais

Ao refletirmos sobre letramentos na contemporaneidade
observamos a necessidade de considerarmos a relevancia das
tecnologias digitais em nosso cotidiano cujo uso € fruto de demandas
sociais e do grande investimento no desenvolvimento de
Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC): rede de
computadores, telefonia mével, banda larga data show, entre outros.
Estamos diante de um novo letramento digital, que nao é o mesmo
de duas décadas atras: um letramento que se utiliza das novas
tecnologias, que embora esteja vinculado ao uso social da fala e da
escrita, muitas vezes ndo considera os contextos sociais e culturais.

Observamos ainda que as tecnologias digitais sdo recursos de
aprendizagem atrativos, além de imprescindiveis para a formacao
de um cidadao letrado. Porém, para que elas estejam cada vez mais
presentes de forma eficiente é fundamental que os professores se
preparem para utilizar esses recursos tanto de maneira
desembaracgosa fisicamente quanto criativamente no planejamento
e desenvolvimento de atividades que contribuam para o processo
de ensino-aprendizagem.

Constatamos que para o ensino remoto nas escolas publicas
tivemos muitos desafios quanto ao uso das tecnologias digitais:
falta de dispositivos; auséncia de conexdo com a Internet;
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despreparo dos professores; falta de conhecimento e de
disponibilidade dos pais para auxiliar nas atividades; residéncia
dos alunos em regides remotas e isoladas; vulnerabilidade social
(incluindo o aumento da fome com a falta da merenda escolar). Por
outro lado, verificou-se uma aproximagao dos alunos e professores
com as tecnologias digitais como recurso de ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES SOBRE A LEITURA NO DC-GOEM E NA
BNCC DO ENSINO MEDIO

Eliane Arcanjo de Sousa Mesquita (PPGEDUC/UFCat)
Mariana Batista do Nascimento Silva (PPGEDUC/UFCat)

Introdugao

O artigo discute como as concepgoes de leitura sao
apresentadas nas orientagdes curriculares propostas na BNCC -
Base Nacional Comum Curricular e no DC-GOEM (Documento
Curricular para Goids — Etapa Ensino Médio) para os estudantes
desta etapa.

Predende-se que a base Nacional Comum Curricular seja uma
“referéncia para que os sistemas de ensino elaborem seus
curriculos” (BNCC, 2016, p.25), com foco “em superar a
fragmentacao das politicas publicas [...]” (p.28), a fim de reduzir as
desigualdades educacionais, pois o curriculo é “um objeto
socioeducacional que se configura nas ag¢des de conceber,
selecionar, produzir, organizar “[..] saberes, conhecimentos,
atividades, competéncias e valores visando a formagao do aluno
[...]” (MACEDQO, 2012, p.24).

Sabendo-se que as contribui¢des feitas na elaboragdo dos
curriculos afetam diretamente a pratica docente, aqui abordamos
partes especificas referentes a pratica da leitura nos dois
documentos, os quais por serem de carater normativo infere na
preparagdo do aluno para ingressar no ensino superior ou no
mercado de trabalho, espagos em que a leitura estara presente.

As discussoes que apresentaremos se ddo a partir da leitura da
BNCC - Base Nacional Comum Curricular e do DC-GOEM
(Documento Curricular para Goids — Etapa Ensino Médio),
observando as contribuic¢des referentes a pratica da leitura na etapa
ensino médio.
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Os documentos curriculares

As novas propostas para o ensino médio descritas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular
para Goids — FEtapa Ensino Médio (DC-GOEM) expdem a
necessidade do docente romper as barreiras do livro didatico, e
buscar acessos para que seu aluno tenha a oportunidade de
trabalhar a literatura, ou textos atuais e até mesmo de outras
linguagens para que estes recebam a oportunidade de se
transformarem em leitores que conhecam a leitura como direito e
também como instrumento de empoderamento social.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes
de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura [...] Vista desse modo a literatura
aparece claramente como manifesta¢gdo universal de todos os homens em
todos os tempos. (CANDIDO, 2011, p.176)

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular

A BNCC traz orientagOes para os componentes curriculares
das etapas de ensino infantil, fundamental e médio, as quais
formam a educagio basica. E um documento parametrizador cuja
¢ finalidade direcionar e apresentar caminhos a serem seguidos no
ensino com abrangéncia nacional.

Ao abordar o tratamento de praticas leitoras, reconstrugao e
reflexdao sobre o ato de ler e as condigdes de produgao e recepgao
dos textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas
diferentes midias e esferas/campos de atividade humana a Base
Nacional Comum Curricular.

O DC-GOEM (Documento Curricular para Goids — Etapa Ensino
Médio)

O DC-GOEM segue as abordagens propostas na BNCC com o
objetivo de criar condi¢des para a aprendizagem de algumas
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habilidades expostas no tratamento da pratica leitora que diz
respeito a reconstrucao e a reflexao, prevendo uma progressao das
aprendizagens que se d4 com a ampliacdo das discussdes e que
pode ser feita a partir dos proprios contetdos tematizados.

O DC-GOEM tem como marcos legais que o balizam: a Lei
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), bem como as alteragoes inseridas pela Lei 13.415, de 2017
- a Lei do Novo Ensino Médio; as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (DCNEM), atualizadas pela Resolu¢dao n. 03 do
Conselho Nacional de Educagao (CNE), em 21 de novembro de
2018; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Etapa Ensino
Meédio, Resolu¢ao CNE/CP n® 4, de 17/12/2018; os Referenciais
Curriculares para a Elaboragao de Itinerarios Formativos, Portaria
n® 1.432, de 28/12/2018; as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) que
regulamentam os principios pedagogicos, a estrutura curricular e o
funcionamento da Educagdao Profissional Técnica; entre outros
documentos consolidados pela Frente de Curriculo e Novo Ensino
Meédio do Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed).

Discussao das Concepc¢des de Leitura para o Ensino Médio

Ambos os documentos analisados apresentam propostas para
atender as diversidades das nossas juventudes e a necessidade
iminente de melhorar a aprendizagem dos alunos, numa
perspectiva cujo foco estd na formagao integral e integrada dos
jovens. Com propostas para o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores que os preparem para enfrentar os
desafios pessoais, profissionais e sociais.

A leitura da BNCC e do DC-GOEM possibilita a
compreensdo da necessidade de desenvolver nos estudantes uma
forca impulsora que os leve a atingirem seus objetivos no seu
momento atual e em seu futuro, reconhecendo que, frente as
mudangas do mundo atual é necessario que o jovem saiba antecipar
agoes, planejar o futuro, compreender sua identidade e lugar que
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ocupa no mundo, ser protagonista, reissignificando os elementos
da sua educacao.

A leitura envolve a interagao entre leitor e espectador com os
textos escritos, orais, ou em movimento e som. O processo
interativo é dialdgico e a recepgao nao € passiva, pois as habilidades
visam desenvolver um olhar global sobre a autonomia e criticidade
dos estudantes, propondo a leitura como necessidade universal.

a leitura se constitui como necessidade universal: Ora, se ninguém pode
passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcao e da poesia,
a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece corresponder
a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagao
constitui um direito. (CANDIDO, 2011, p. 177)

Nesta perspectiva, cabe a escola viabilizar o acesso a leitura tao
necessaria para reforcar e melhorar a aprendizagem dos
estudantes, pois o modelo tradicional de incentivo a leitura, nao se
apresenta mais de forma eficiente e nao consegue mais despertar
nos jovens o interesse em se colocar como leitor ou espectador de
outro leitor. No entanto, percebe-se que a sociedade capitalista e
“imediatista” ndo considera a atividade de leitura como prioridade
cultural, dificultando até mesmo o acesso dos estudantes na busca
e aquisi¢ao de material necessario para suas leituras formativas.

Muitas vezes cabe unicamente ao professor a atitude de
despertar no aluno o interesse pelas praticas de leitura, sendo o
docente o protagonista nas orientagdes curriculares apresentadas
ao estudante para que ambos possam realizar o processo de ensino
e aprendizagem no contexto em que estao inseridos.

O ensino da lingua portuguesa estd centrado na leitura e,
segundo Souza e Baptista (2017, p. 183), “Entender a linguagem
como intera¢do social é um aspecto positivo do 4° documento
norteador da BNCC, todavia, é necessario garantir que na pratica
escolar e no trabalho didrio, essa concepgao seja de fato aplicada ao
ensino”. A partir das questdes apontadas por Souza e Baptista
(2017), que associa a linguagem verbal com o ensino de lingua
portuguesa com foco na leitura, reflexao e produgao textual, na
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analise tanto da BNCC quanto da DC-GOEM, ¢ visivel em uma
prévia leitura que a quantidade de géneros (leitura) obrigatérios
que sdo abordados faz surgir mais um problema e nao uma solugao
para o ensino de linguagens.

Ao analisar as habilidades que se espera dos estudantes a cada
ano, o pensamento predominante que fica é que as escolas precisam
adequar suas propostas pedagogicas, envolvendo toda a
comunidade escolar. Isso porque as atividades de leitura nao
podem mais serem tidas apenas como pratica dos professores de
lingua portuguesa deixando claro para todos, que o trabalho em
torno da leitura é papel de toda a comunidade escolar. Todas as
areas do conhecimento do ensino médio e devem estar entrelacadas
neste processo de desenvolver as competéncias especificas de
linguagens e suas tecnologias definidas tanto na BNCC quanto no
DC-GOEM.

Nos referidos documentos, as orientagdes acerca dos
procedimentos para com a leitura na escola, visam ampliar o
repertorio de possibilidades na aprendizagem no Ensino Médio
apresentando cinco campos de atuagao social.

Os campos de atuagao, para o desenvolvimento da pratica de
leitura nos curriculos abordados, apontam vida pessoal, praticas de
estudo e pesquisa, jornalismo mididtico, vida publica e atividades
artisticas com foco na formacgao integral dos jovens estudantes.

Vale ressaltar o que ja é estabelecido na BNCC, que o
estudante necessita vivenciar de maneira efetiva as praticas de
linguagens referentes aos seus campos de atuagao social; € preciso
que o estudante tenha a oportunidade de vivenciar sua
aprendizagem, tornando a mesma significativa, aliando seus
conhecimentos com a sua realidade de vida.

Ambos os documentos expdem a necessidade de criar escolas
de Ensino Médio que fortalecam as atividades de protagonismo
com foco real na participacao nas discussoes argumentativas,
formulacdes de ideias, avaliagio de propostas e tomadas de
decisdes dentro da ética e pensadas para o bem comum, sempre
respeitando a diversidade cultural.
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Para se alcancar o sucesso nesta proposta se faz necessario
superar a fragmentacao disciplinar do conhecimento que vem
sendo abordada ao longo dos anos pelos docentes que atuam no
ensino médio, pois estes precisam cumprir a func¢do social da
leitura no contexto atual, com o uso da tecnologia e da internet.

Diversos estudiosos definem as praticas de leituras como
destaque no processo de ensino e aprendizagem, visto ser a leitura
a condutora de valores culturais preconizados pelas sociedades ao
longo do tempo nas obras literdrias, pois segundo Paulo Freire
(1989) “é através do dominio da leitura que o homem se sente
autonomo e capaz de contribuir para uma sociedade cada vez mais
justa, sem explorados e exploradores”. Freire ainda aponta que:

Se antes a transformacao social era entendida de forma simplista, fazendo-
se com a mudanga, primeiro das consciéncias, como se fosse a consciéncia,
de fato, a transformadora do real, agora a transformagao social é percebida
como processo histérico em que subjetividade e objetividade se pendem
dialeticamente. Ja nao ha como absolutizar nem um e nem outra. (FREIRE,
1989, p.19)

s

E necessario citar que a Base Nacional Comum Curricular
enfatiza a importancia das praticas que estimulem a competéncia
leitora dos alunos, citando objetivos, habilidades e competéncias
com foco em direcionar a leitura seguindo os interesses dos
estudantes, mas com foco em valorizar a literatura como potencial
transformador no cotidiano pedagogico. Mais que isso, € preciso
que o documento aponto a necessidade de formacao para a leitura
critica, o que nao ocorre de fato. Apenas em um momento vemos
a referéncia explicita a referéncia ao ensino critico de leitura no
DC-Goem:

Busca-se a leitura critica, inclusive da legislagao trabalhista vigente, bem
como sua contextualizagdo com o mercado de trabalho local, nacional e
global, para desenvolver uma percepgao de conceitos das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, tais como alienagdo, valor de troca e uso, exploragao,
visando a um posicionamento diante da fragmentagao e intensificagao das
jornadas de trabalho. (GOIAS, 2018, p.457)
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Ao analisar a leitura literaria e do leitor-fruidor na BNCC
Amorim e Souto encontram uma auséncia de aprofundamento na
orientagdo sobre o letramento literdrio, mais que isso hd uma
auséncia de formacao critica do leitor. Os autores afirmam que:

a BNCC pode facilitar a constru¢do de um ambiente desfavoravel para a
efetivagdo de um aprendizado que se faga importante na vida dos
estudantes, visto que seus componentes curriculares sao exaustivos e pouco
explicitos para uma leitura que lide com posturas mais ideoldgicas de
letramento. (AMORIM; SOUTO;

Desta forma, este é um ponto de deve ser analisado mais
amplamente nos dois documentos, tendo em vista que eles tém
grande influéncia neoliberal que levam a focarem em praticas
voltadas para o mercado de trabalho de massa.

Ainda, o “Novo Ensino Médio”, proposto nestes documentos
estd focado no protagonismo do estudante. Este protagonismo é
que vai se traduzir na escola pelo “Projeto de Vida” do aluno, e este
ndo possui apenas a fun¢ao de pensar sua trajetdria profissional.
Nesta etapa de ensino, o projeto de vida é a base para o
autoconhecimento, propondo ao aluno refletir acerca de sua
relacdo para com os outros alunos e com o mundo. Para que o
estudante alce sucesso na reflexdo acerca do seu projeto de vida,
faz se importante que o mesmo tenha referenciais de leitura
significativos, pois estes, lhe apresentara visoes diferentes e
pertinentes ao contexto onde o mesmo estd inserido.

Os textos literarios quando abordados de forma adequada
facilita sua compreensao e favorece o ensinamento pretendido com
ele. Ressalto mais uma vez que a proposta dos curriculos citados
neste texto aponta o uso da literatura que acrescenta para o leitor o
conhecimento e possibilita o protagonismo e o empoderamento
social necessarios a fim de que o estudante exerca sua cidadania de
forma consciente e atuante.

Pensar nas propostas de competéncias descritas, tanto na
BNCC - Base Nacional Comum Curricular, quanto no DC-GOEM —
Documento Curricular para Goids Etapa Ensino Médio, que o
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estudante precisa desenvolver, leva ao ponto que este estudante
nao conseguira a proficiéncia sem a questao da leitura que amplie
seus horizontes para além de seu ambiente de convivéncia,
reforcando seu relacionamento com os direcionamentos de seu
professor. A leitura tem um papel fundamental no processo de
formagao do aluno no Novo Ensino Médio citado nos curriculos
aqui abordados.

Consideragoes finais

A andlise de concepgdes de leitura para o ensino médio
apresentadas na BNCC - Base Nacional Comum Curricular e no
DC-GOEM - Documento Curricular para Goids Etapa Ensino
Médio oportuniza ao leitor refletir sobre a proposta de leitura de
ambos os documentos, sendo que o docente tem a drdua missao de
apresentar a leitura em suportes diversos e de géneros diversos.
Além disto, o ensino de leitura precisa inserir os alunos em
contextos de praticas de leitura. Para tanto, a atividade de leitura
proposta ao estudante precisa estar situada dentro do seu contexto
real, sem a premissa de leitura autoritdria, nao pela obrigatoriedade
e sim pelo prazer de explorar algo novo, instigante.

Os docentes tém o desafio de formar alunos leitores capazes de
alcangar um trabalho mais efetivo com a leitura, de maneira que estes
possam atuar no cotidiano, na vida de maneira critica e analitica.

Em detrimento das propostas de desenvolvimento de leitura
descrito nos documentos abordados, é importante nesta breve analise
destacar que os avangos nao serdo obtidos apenas apontando
diretrizes, mas, sim, em conjunto com um trabalho de formagao para
atender as condi¢des do docente e do discente no contexto atual, com
propostas que valorize e incentive a ambos na busca por metodologias
com foco nas praticas de leitura por parte dos alunos do Ensino
Médio, pois o aluno leitor ird olhar para um texto de uma meneira
muito mais dirigida, no sentido de entender os argumentos, como
estes foram construidos e quais os propositos destes.
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O estudante leitor pensado nestes documentos terd a
capacidade de analisar um texto a partir de elementos persuasivos,
vai olhar de forma mais critica o contexto social, politico e seu
mundo serd mais amplo.
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No livro "Letramento e politicas publicas
de leitura: ensaios", diferentes
pesquisadores propoem discutiv a
situacao atual da leitura e da escrita no
cenario nacional e sua relacao com as
politicas e praticas de leitura e escrita,
especialmente analisando o significado
do termo letramento, as politicas para a
promocao da leitura e escrita no pais, o
letramento  literario e outros
letramentos possiveis no espaco escolar.
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