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PREFACIO

AO PET-PEDAGOGIA DA MINHA LEMBRANCA!...1

Melania Mendonga Rodrigues

[...] no momento em que nos comprometemos de fato,
[toda] uma cadeia de eventos surge da decisdo,
fazendo vir em nosso favor todo tipo de encontros, de
incidentes e de apoio material imprevistos que
ninguém poderia sonhar que viria em seu caminho.
Comece tudo o que pode fazer ou que sonha que pode
fazer. Hd génio, poder e midgica na Ousadia
(Goethe).

Quando 2023 vai chegando ao fim, acumulando cansacos,
recebo o convite de André para escrever este Prefdcio, o qual, aceito
com prazer, me traz o animo de vésperas de um novo ano (2024),
em que o imprevisivel Grupo PET-Pedagogia/UFCG completara 18
anos de existéncia, marco da maioridade, na vida civil.

Escrevo, pois, animada pelas lembrangas e atenta ao
compromisso histérico de haver vivenciado, como tutora
fundadora, a rica trajetéria dos primeiros nove anos do Grupo, da
qual registro os acontecimentos que mais prontamente tenho
associado as memorias desse tempo.

De inicio, a lembranga mais marcante: “o inesperado [fez a]
surpresa” — parafraseando a belissima letra de Eu e a Brisa — de

1 Pego desculpas aos leitores pelo tom pessoal do texto, mas ndo poderia ser de
outra forma, dado o significado do Grupo PET-Pedagogia na minha vida
académica e pessoal.



termos conseguido a aprovacdo da proposta do PET-
Pedagogia/UFCG, como um dos 30 novos grupos abertos por meio
do primeiro Edital - MEC/SESu/DEPEM, n° 03/2006 — do recém-
criado Programa de Educacado Tutorial (PET).

Abro, aqui, um paréntese para melhor explicar a aparente
incoeréncia das afirmacdes feitas no paragrafo anterior: o Programa
de Educacao Tutorial, vinculado a Secretaria de Educac¢ao Superior
do Ministério da Educacao (SESu/MEC), foi criado e
regulamentado em 2005 (Lei n® 11.180/2005 e Portaria MEC n°®
3385/2005), em substitui¢ao ao Programa Especial de Treinamento,
criado no ano de 1979, pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior (CAPES), com a finalidade de formar
quadros para os cursos de Pds-graduagao, entre os alunos de
melhor desempenho nos cursos de Graduacao.

Durante os dois mandatos presidenciais de Fernando
Henrique Cardoso, o Programa experimentou um processo de
asfixia, com sele¢des canceladas (desde 1997), suspensao do
pagamento de bolsas e das verbas de custeio dos grupos,
culminando na clara ameaga de fechamento, em 1999, que somente
nao se efetivou em virtude da forte mobilizacao da comunidade
PETiana. Essa acao de resisténcia vai render frutos ja no primeiro
governo de Luis Indcio Lula da Silva, quando, mais além de
regularizar a situagao financeira dos grupos, ha uma reorientagao
interna do Programa, implicando a criagao do Programa de
Educagao Tutorial (2015), ao qual os antigos PET sao
automaticamente incorporados.

Represada, portanto, por quase uma década, a criagdo de
novos grupos PET constituia uma reivindicacao de todas as IES
brasileiras, razao pela qual a publicagio do Edital
MEC/SESu/DEPEM n® 03/2006 foi efusivamente recebida, ainda
que fosse nitida a insuficiéncia do nimero de grupos a serem
criados. Também, ndés da UFCG, percebiamos como bastante
remota a possibilidade de termos uma proposta aprovada,
ademais, no caso da Pedagogia, cuja proposta concorreria a uma
das 10 vagas disponiveis no entdo denominado “Lote 3”, destinado



as IES que ja contassem com mais de trés grupos PET,
“independente da sua localizacdo geografica”.

Recorri a toda essa digressao para que o leitor possa bem
aquilatar nossa feliz surpresa, ao conseguirmos a improvavel
aprovagao como um dos 10 grupos de todo o pais situados nessa
categoria! Compensada nossa ousadia de propor o Grupo,
comegamos o gratificante — porém drduo — processo de construgao
do Grupo PET/Pedagogia-UFCG, desde seus constituintes mais
basilares: as pessoas e as condi¢des materiais de trabalho.

Assim, por trés anos e por meio de trés processos seletivos,
passamos, das quatro bolsistas pioneiras, para o numero de 12
petianas, composicao plena do Grupo, como demonstramos no
quadro a seguir.

Quadro 1 - Integrantes do Grupo PET-Pedagogia/UFCG,
periodo 2006-2008

Ano Integrantes
2006 Pioneiras Adriana da Silva Almeida
Alana Morgana Maciel Aratjo
Islayne Monalisa da Silva Medeiros
Maria do Socorro dos Santos Guedes
2007 Anteriores Adriana da Silva Almeida
Alana Morgana Maciel Aratjo
Islayne Monalisa da Silva Medeiros
Maria do Socorro dos Santos Guedes

Ingressantes Daniellle Gomes de Sousa
Danuza Estela Mendes Soares
Priscila Ferreira da Costa
Raquel Nobre dos Santos
2008 Anteriores Adriana da Silva Almeida
Alana Morgana Maciel Aratjo

Daniellle Gomes de Sousa

Danuza Estela Mendes Soares
Islayne Monalisa da Silva Medeiros
Maria do Socorro dos Santos Guedes
Raquel Nobre dos Santos

Renata da Silva Roque




Ingressantes Camila Marques da Silva
Luana Morgana Morais Barbosa
Luzia dos Prazeres Araujo
Rafaela da Silva

Fonte: Arquivos do PET-Pedagogia/UFCG. Elaboragao da autora

Contraditoriamente, enquanto o Grupo caminhava em sua
construcao, do angulo dos sujeitos e dos processos desenvolvidos,
conviviamos com a precariedade absoluta das condi¢des materiais,
posto que sequer dispinhamos de uma sala para nos alojarmos.
Desse modo, o Grupo funcionava nas dependéncias e utilizava os
equipamentos do Laboratdrio de Estudos e Pesquisas em Politicas
Educacionais (LEPPE), do qual eu exercia a coordenagdo. Até o ano
de 2009, permanecemos nesse abrigo tempordrio, quando nos
mudamos para uma sala propria e, em 2012, finalmente, foi
destinada uma sala ao Grupo, seu local até este momento.

Falo desse périplo porque o espago fisico do Grupo PET
tornou-se, para mim, a objetivagdo mais patente do que ¢ um
ambiente de convivéncia académico-humana: numa institui¢ao tao
carente de espaco fisico como a UFCG, a “sala do PET” (como ¢é —
ou era, no meu tempo de professora da ativa — chamado pelos
alunos do curso de Pedagogia) deixou de ser, apenas, do Grupo e
se tornou o espago de encontro, acolhimento de todo o Curso. Na
“sala do PET”, reuniam-se, petianos e nao petianos, para almogar,
em torno de uma mesa; para fazer os trabalhos das varias
disciplinas; para esperar, a noite, abrigados e sentados, o dnibus no
qual iriam para outros municipios; para comemorar casamentos e
comunicados de gravidez... Enfim, um local sempre pleno de, e
pulsando a gente...

Também tenho fortes as lembrancgas de como trabalhamos
academicamente no Grupo! Desenvolvendo as atividades previstas
nos planejamentos anuais, articulando ensino, pesquisa e extensao,
vivenciamos alguns momentos impossiveis de esquecer, dos quais,
0 mais significativo para mim foi a culminancia do estudo sobre a
Educagao Popular no Brasil, no inicio dos anos de 1960, quando
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tivemos um Semindrio que contou com a presenca de dois
militantes dos movimentos daquela época: a Profa. Isa Guerra,
integrante da Campanha de Educagdo Popular da Paraiba
(CEPLAR) e o professor, Osmar Favero, intelectual de renome na
educacgao brasileira.

Perceber as expressoes de enlevo por conhecer aquelas
personagens histdricas — acompanhadas da participagao consistente
nas discussdes — daqueles jovens que, nao fossem os estudos
realizados no Grupo PET-Pedagogia, jamais teriam se acercado
daquela tematica e da pujanga do movimento estudantil na Paraiba
dos anos 1960, deu-me a profunda sensagao de dever cumprido.

Também € uma forte recordagao, porque ilustra a tenacidade do
trabalho das petianas, a realizagao do I Coldquio Brasileiro Educacao
na Sociedade Contemporanea (COBESC), no periodo de 15 a 16 de
junho de 2008, em que o Grupo assumiu todo o trabalho de apoio a
Comissao Organizadora, atuando nas atividades de inscrigao,
recepgao e distribuigao de trabalhos, credenciamento, ao suporte de
infraestrutura para funcionamento das sessoes do evento.

Por fim, entre as gratas lembrangas, estao os aprendizados da
educacao tutorial e do trabalho coletivo: fomos construindo nossa
praxis conjuntamente, em que, se ndo negavamos -
demagogicamente — a fun¢ao de coordenagdo imbuida ao tutor,
partilhdvamos os papeis de orientagdo, de modo que os petianos
mais experientes tornavam-se, para os ingressantes, “tutores” em
seu processo de integragao ao grupo.

Nesse aprendizado do trabalhar e conviver em grupo,
fundamental foram as reunides mensais de avaliagdo quando, para
além do balan¢o das atividades realizadas ou da analise das
impossibilidades na realizagdo de alguma, todos e cada um
avaliavam a atuag¢do no e do Grupo. Assim, nao sem rusgas ou
fissuras, fomos construindo uma cultura da avaliagdo na sua
dimensao formativa, como deveriam ser todos os processos
avaliativos.

Nao fomos um mundo maravilhoso, nem um grupo perfeito.
Tivemos tensodes, vivenciamos angustias, porque fomos - e o PET é
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— um Grupo real. Mas minhas memdrias, por mais parciais que
sejam, encontram sustentagao nos relatos das atividades realizadas
que, espero, possam ser lidas por quantos se interessarem.

E, lembrando que, para nds, nunca os estudos académicos
estiveram distanciados da arte, nem a seriedade do trabalho
impediu a alegria de festejar os momentos, concluo com uma
citagdo que estava em um marca-paginas que distribuimos em uma
das nossas atividades artistico-comemorativas no final de ano.

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja
tém a forma do nosso corpo, e esquecer 0s nossos caminhos, que nos
levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo da travessia e, se ndo
ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de noés
mesmos. (Fernando Pessoa)

Esse é o PET-Pedagogia das minhas lembrangas, do qual ndo
me sepa(ra)rei!

Campina Grande, final de 2023.
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APRESENTACAO

UMA HISTORIA DE MUITAS QUE SE
ENTRECRUZAM

André Augusto Diniz Lira
Niédja Maria Ferreira de Lima
Pamella Tamires Avelino de Sousa

A formacao docente é multipla, ocorrendo em muitos
momentos, em muitos lugares, junto a diferentes pessoas que,
direta e indiretamente, participam da caminhada humana e
profissional de professoras e professores. Nesse trajeto, os
programas institucionais na formagao inicial sdo extremamente
importantes, pois fomentam e enriquecem a formagao,
possibilitando o encantamento com alguma tematica educacional,
o seu aprofundamento por meio da pesquisa e a insercao do/a
estudante no campo social e profissional, para além dos muros
universitarios.

O Programa de Educagao Tutorial (PET) contempla em sua
proposta todas essas facetas, possibilitando que o/a estudante
possa conhecer e se reconhecer, ao trilhar rotas tanto alternativas
quanto legitimadas pelo curriculo de um curso superior. Desta
forma permite um melhor acompanhamento dos percursos
(auto)formativos. A vinculagao do Grupo PET-Pedagogia da UFCG
com os principios formativos que embasam o projeto politico-
pedagogico do Curso de Pedagogia - Campus Campina Grande,
mediante a articulagdo de atividades de ensino, pesquisa e
extensao, tem papel fundante nessa trajetoria, portanto, em sua
formacgao académica e cidada.
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Este livio é wuma primeira amostra dos percursos
(auto)formativas do Grupo, o inicio de uma série de outros livros,
com a proposta de registrar o que o PET-Pedagogia da UFCG tem
sido e continua a ser, congregando as experiéncias na formagao
docente das tutoras egressas e do tutor atual, de petianas e petianos
bolsistas e, de um dos nossos professores colaboradores. A
memdria que aqui se mostra representa quase 20 anos de projetos
coletivos e em desenvolvimento.

Nessa caminhada conjunta, muitas petianas e petianos tém se
encaminhado para o mundo do trabalho nas escolas, destacando-
se profissionalmente, e alguns se dedicado a prosseguir na
pesquisa educacional, que se revela pelas aprovagdes continuas
desses em processos seletivos para ingresso no mestrado e até no
doutorado na drea de Educagao e areas afins. Isso nos alegra, pois
retrata que o PET tem cumprido a missao precipua da
Universidade de formar criticamente e consolidar uma trajetdria,
permitindo-lhes ampliar o horizonte da profissao docente.

Neste livro, temos a honra de ter o prefacio da primeira tutora,
a Profa. Dra. Melania Mendonga Rodrigues, que foi a responsavel
pela implantacao e consolidacao do PET-Pedagogia da UFCG, e
que continua, ao longo dos anos, acompanhando e incentivando o
grupo de maultiplas formas. Em sua parte inicial, ainda, temos o
relato de experiéncia do professor Cauby Dantas da UFPB, que nos
apresenta uma verdadeira nota afetiva de sua trajetoria com o PET-
Pedagogia da UFCG, difundida nas redes sociais e gentilmente
cedida para publicagao nesta obra.

A seguir, temos os capitulos da segunda tutora, a profa. Dra.
Niédja Maria Ferreira de Lima que retrata o movimento de
fortalecimento do grupo, a partir de sua trajetéria de vida
profissional, e da profa. Dra. Pamella Tamires Avelino de Sousa,
que, sendo discente egressa do PET e do Mestrado em Educagao
(PPGEd/UFCG), retornou como pesquisadora, em projeto de pds-
doutorado, em andamento no Programa.

Na parte mais intermediaria do livro, temos o capitulo No meio
do caminho, muitas aprendizagens: ampliando a formagdo docente a luz da
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tutoria universitdria, do Professor André Augusto Diniz Lira, que
considera a necessidade de analisar e ampliar a visdao sobre a
formacao, tendo por base as multiplas experiéncias e aprendizagens
advindas, individual e coletivamente, inclusive no periodo da crise
sanitaria/humanitdria da Pandemia de COVID-19. No capitulo
subsequente, o petiano egresso, Gérson Euriques de Vasconcelos
Filho, em uma perspectiva semelhante, mas enfatizando a discussao
sobre o sentido da vida, reflete sobre esse periodo devastador de
intensas crises, sociais, ambientais, emocionais, politicas e,
sobretudo existenciais, que se refletiu também em sua trajetdria de
buscas nas atividades do PET-Pedagogia. Ao elucidar esse contexto,
a narrativa nos envolve em uma das peculiaridades talvez mais
significativas do PET-Pedagogia, o calor humano. Uma capacidade
fascinante que terminou por atravessar as telas dos encontros
remotos.

O capitulo “Livre para voar”: refletindo a formagdo docente e a
educagdo das criangas a partir da obra de Ziauddin Yousafzai, da egressa
Jackeline Pereira Mendes, € um convite a leitura dessa obra e a
criticidade necessaria na constituigao dos profissionais docentes. A
autora nos envolve e incita uma reflexao pelos direitos e pela busca
de afirmagao para com a educagao de criangas. A provocagao,
proporcionada por esse capitulo, nos tenciona a pensar a educagao
infantil como um direito, como uma afirmagao da singularidade e da
complexidade dos sujeitos, inclusive na constitui¢ao do ser docente.

Esses dois capitulos anteriores e os subsequentes sao um
desdobramento de varios projetos articulados em torno do lugar
das narrativas na formagao docente, notadamente de biografias, de
autobiografias e da literatura infantil, que tém sido palco dos
estudos e das publicagdes do grupo atual, desde o ano de 2020. Os
trés capitulos finais do livro tém por base a leitura da autobiografia
de Helen Keller, a partir de diferentes pontos de vista.

O capitulo de autoria coletiva de Gessica Lucia de Oliveira
Barros Braz, Emanuelle Custodio Sousa de Carvalho, Givanilson
dos Santos Sousa, Milena da Silva Guilherme e André Augusto
Diniz Lira procura introduzir essa autobiografia para os leitores,
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considerando a dimensao educacional do processo, notadamente
através da mediagao pedagdgica e do poder da linguagem de um
ponto de vista mais alargado. O capitulo intitulado Os aprendizados
no dmago de uma relagdo pedagogica: a autobiografia de Helen Keller em
perspectiva, de Emanuely Cristina de Souza Nascimento, retoma a
trajetdria da escritora, tendo por base a obra de Paulo Freire. A
autora nos direciona para uma perspectiva educacional distante do
tradicionalismo, do ensinar por e para a memorizagao, sublinhando
uma educa¢do mais afetiva, transformadora e libertadora. A
pertinéncia dessa reflexdao nos atinge ao conjecturarmos as amarras
que aprisionam a educagao, tal como Hellen Keller era observada
socialmente, isto é, como um ser limitado e aprisionado. A
producao desenvolvida a partir dessa leitura dedicada, distingue a
educacao como um ato de prisao da educagdo como um ato de
liberdade. Finalmente, o capitulo de José Cléyson Barbosa de
Santana entrecruza varias historias e experiéncias na formagao em
Pedagogia na UFCG, tendo por base a dimensao da inclusdao
universitaria, em especial suas vivencias iniciais como um monitor
inclusivo, seu ingresso no PET e a releitura de sua trajetdria e das
praticas educativas através do contato com a autobiografia de
Helen Keller.

Esperamos que a leitura deste livro possa contribuir para se
pensar a docéncia de um modo mais amplo, através das varias
experiéncias compartilhadas no processo de formagao, e que abra
um canal de dialogo mais proficuo entre o PET-Pedagogia da
UFCG, as/os estudantes e as/os docentes dos cursos de licenciatura.

16



ENTRE O INTELECTUAL E O EXISTENCIAL:
O PROJETO PET-PEDAGOGIA/UFCG EM
MINHA VIDA!

Cauby Dantas

A minha histdria no PET-Pedagogia/UFCG comega a ser escrita
no final de 2008, a partir de um convite da Profa. — e, desde sempre,
amiga querida — Melania Mendonga Rodrigues Mendonga para
apresentar as suas orientandas, ao longo de nao mais de quatro ou
cinco encontros, o livro Casa-grande & senzala, de Gilberto Freyre.
Explicou-me, em breves palavras, os objetivos e intengdes do projeto,
que era o de apresentar as jovens estudantes de Pedagogia alguns
textos classicos do pensamento social brasileiro, comecando pela
mitologica obra do “Mestre de Apipucos”.

A Profa. Melania sempre foi, para mim, desde quando a conheci,
nos anos 1980, sinonimo de inteligéncia, dedicacdo e competéncia
académicas. Como se fosse pouco, ainda ¢ detentora de um humor e
ironia, fascinantes ambos, que, em seus melhores momentos,
reverberam a forca da escrita de Machado de Assis. Por tudo isso, é
obvio que o seu convite deixou-me bastante lisonjeado. Mesmo assim,
relutei, inicialmente: medo, talvez, de nao estar a altura da
empreitada. Ademais, estava eu, naqueles dias, envolto na mais
dilacerante das tristezas, dedicando os meus dias e noites a tentativa
— em si dolorosa — de colar os fragmentos e limpar os escombros da
enorme tragédia que se abatera sobre mim e meus filhos. Melania,
incisiva, quebrou qualquer possivel resisténcia de minha parte com
uma simples frase, frase que trago comigo até hoje, inscrita que ficou

! Este capitulo trata-se de uma nota afetiva que foi publicada pelo autor, em abril
de 2019, nas redes sociais, tendo sido gentilmente autorizada a sua publicagdo
neste livro. (Nota dos organizadores).
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pelos desvaos das minhas tantas memorias daqueles dias terriveis:
“Para as grandes dores, o remédio é ocupar a cabega”. E foi assim que
comegou uma relagao que completa, em 2019, dez anos.

O primeiro plano de estudos comegou a concretizar-se em margo
de 2009. A ideia de discutir textos e autores relevantes — os chamados
Intérpretes do Brasil — logo se revelou muito estimulante e rica. Para
isso, tive a sorte de encontrar jovens interessadas, comprometidas e,
sobretudo, de grande capacidade de leitura e interacao.

A empatia foi imediata. Com o escoamento dos semestres letivos,
uma participa¢do que, em sua formulagao original dar-se-ia em torno
de obra tnica, foi sendo ampliada, agora ja com a inser¢ao nao apenas
de ensaistas, mas de grandes nomes da nossa literatura. Com o tempo
vieram juntar-se a Gilberto Freyre autores da expressao e magnitude
de Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Junior, Florestan
Fernandes, Euclides da Cunha, Machado de Assis, Joaquim Nabuco,
Graciliano Ramos, José Lins do Rego, Jorge Amado, com direito a
incursao pela obra do genebrino Jean-Jacques Rousseau.

Com efeito, a aventura intelectual em que mergulhamos ao
adentrar uma universidade, sera sempre um processo interminavel,
perene, sempre em construcdo. E serd mais incompleto, ainda, ao
obliterar a leitura dos textos paradigmaticos. E assim que julgo de
fulcral importancia, a formagao académica, a leitura dos textos e
autores considerados classicos no interior do campo intelectual
escolhido, o solo em que serdo fincadas as bases da futura atuagao
profissional.

Neste sentido, o PET-Pedagogia/UFCG — a partir de abril de 2015,
sob a tutoria da Profa. Niédja Maria Ferreira de Lima, igualmente
competente e tdo amiga quanto aquela a quem devo a dadiva de ser
“Petiano” — representa um ponto de inflexdo em minha trajetdria
docente. Foi ai que consegui operacionalizar — mais exatamente:
concretizar! — ideia antiga de levar adiante um grupo de estudos e
reflexdes em torno de alguns dos eixos tematicos centrais de obras e
autores, representativos da ficcdo e do pensamento social brasileiros,
escritas em momentos distintos, sob critérios antropoldgicos,
sociologicos, histdricos ou literarios. Como compreendé-los em seus
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contextos? Quais as suas contribui¢des a compreensao da formagao
social e cultural brasileira? Qual a importancia dessa construgao
poliédrica, necessariamente multidisciplinar, para a pratica docente?

Essas e outras perguntas — tantas outras — sdo buscadas e
interpeladas (respondidas?) em cada um dos nossos encontros
semanais.

O PET-Pedagogia/UFCG é o jeito que encontrei, é a porta que me
foi aberta, de modo generoso, em momento de fragmentacao pessoal
que parecia irremedidvel, para a construgao desse didlogo entre textos
e autores que, tornados candnicos, sdo o farol a iluminar os caminhos
de quem se arrisca pelas veredas complexas da nossa constitui¢ao
enquanto sociedade plural, complexa e de indagacdes constantes e
sempre hostis a meros diletantes. Pois ja nao foi dito que o Brasil nao
¢ para amadores?

As tantas petianas e os poucos petianos com quem venho
compartilhando saberes ao longo desses dez anos — como passa
rapido o tempo! — sdao parceiros (as) de didlogo, de aventura. Eu sou
feliz as quartas-feiras, por passa-las com vocés, aprendendo com
vocés. Eu viajo feliz as quartas-feiras. Eu sou um professor feliz
quando chega a tarde de quarta-feira.

Por tudo isso, sem medo de correr o risco da pieguice — e, afinal,
ha algum problema nisso? — digo de coragao: o PET-Pedagogia/UFCG
¢ visceral pra mim; é um prazer intelectual; uma experiéncia
existencial. O nosso encontro, em seu momento inicial circundado por
uma dor e por uma tristeza, minhas, e que pareciam infinitas e
igualmente viscerais e existenciais, me devolveu a alegria e a alegria
de ser professor.

Pra vocés — do passado e do presente e do futuro — dedico essas
palavras. Talvez desarrumadas ou precdrias, quem sabe mal
alinhavadas. Mas foi o jeito que encontrei pra dizer, citando agora
outro grande autor da minha predilecao: “Como € grande o meu amor
por vocés”.

Abril de 2019.
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A FORMACAO DE PETIANOS NO GRUPO PET-
PEDAGOGIA/UFCG: NARRATIVA DA
PROFESSORA TUTORA (2015-2019)

Niédja Maria Ferreira de Lima

1. Palavras iniciais

Temos de avangar com dnimo firme e decidido para libertar
a educacdo e o Brasil das fortalezas do privilégio, do atraso
e da opressio (Fernandes, 1989, p.19).

Esta epigrafe integra o livro O desafio educacional (1989), de
Florestan Fernandes, e sua escolha para abertura do presente texto,
tem consondncia com principios epistemoldgicos, politicos e
pedagogicos que ancoraram o projeto educacional de criagdo e
consolidac¢ao do Programa de Educagao Tutorial (PET-Pedagogia),
implantado no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), em 01 de junho de 2006. Na referida
obra, Florestan faz uma analise dos acontecimentos em curso no
processo de “redemocratizagdo” do Brasil, pos-ditadura
empresarial militar de 1964, a partir de um conjunto de textos, de
tempos e temas diversos, ligados a educagao, especialmente, a
Educagao Basica (Frigotto, 2020). O pensamento politico e social
brasileiro de Florestan Fernandes, entre outros pensadores da

1 De acordo com o Manual de Orientagdes Bdsicas (MOB), do Programa de Educagao
Tutorial -PET, criado em 1979 (Lei n® 11.180, de 23 de setembro de 2005), pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, com o
titulo “Programa Especial de Treinamento — PET”, este Programa foi transferido
no final de 1999 para a Secretaria de Educagao Superior do Ministério da
Educagao, ficando a sua gestdao sob a responsabilidade do Departamento de
Modernizagdo e Programas da Educagao Superior - DEPEM. Em 2004 o PET
passou a ser identificado como “Programa de Educagao Tutorial” (Brasil, 2006).
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Educacao, foi referéncia fundante na formagao dos petianos e
demais graduandos do Curso de Pedagogia, para compreensao
mais aprofundada do contexto societdrio em que se insere a
educagdo escolar brasileira, propiciada em diversos espagos
formativos.

No presente texto, rememoro o trabalho realizado com o
Grupo PET-Pedagogia, na fung¢ao de tutora, no periodo de 2015 a
2019, envolvendo atividades planejadas, executadas e avaliadas, de
carater coletivo, individual e integrador, orientados pelo principio
da indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao, e da educagao
tutorial. Nele, busco ressaltar o papel do Grupo para o
aprimoramento da formacdo académica e autonoma dos alunos
petianos, demais graduandos do curso, com vistas a contribuir para
a melhoria da escola publica contemporanea.

Segundo consta no MOB - do PET (Brasil, 2006), o PET é um
“Programa vinculado institucionalmente a Pro-reitora de
Graduagao, e busca atuar sobre a “graduagao a partir do
desenvolvimento de ag¢des coletivas, de carater interdisciplinar,
objetivando a formagao de um cidadao com ampla visao do mundo
e com responsabilidade social” (Ibid., p. 9). Dentre suas
caracteristicas, destacam-se: formacdo académica ampla;
indissociabilidade pesquisa, ensino e extensao; interdisciplinaridade;
atuacdo coletiva, envolvendo obrigatoriamente a realizagao de
atividades conjuntas pelos bolsistas e nao bolsistas; interacao
continua entre os bolsistas e os corpos discentes e docente do curso
de graduacao, e de Programas de Pds-graduacao, caso existam na
instituicao; contato sistematico tanto com a comunidade académica
como um todo quanto com a comunidade externa a Institui¢des de
Ensino Superior -IES; e, contato sistemdtico tanto com a
comunidade académica como um todo quanto com a comunidade
externa a IES.

O Grupo PET-Pedagogia orienta-se pelo objetivo maior de
aprimoramento da formacao cientifico-académica de estudantes do
curso, pelo desenvolvimento articulado de atividades de ensino,
pesquisa e extensao, referenciadas nos dois principios formativos
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que embasam o projeto politico-pedagdgico do curso — a pesquisa,
como eixo articulador, e a relagao entre teoria e pratica no processo
de formacdo. Ademais, apresenta outras diretrizes norteadoras,
como a contribui¢do, mediante estudos e pesquisas, para o
aprofundamento dos conhecimentos e da reflexao sobre a
educagao, bem como propicia espacos para a discussao e
elaboracao de propostas para a melhoria da qualidade pedagogica
e social da escola publica paraibana, colaborando para
desenvolvimento da autonomia intelectual e a tomada de decisdes,
referenciadas em principios cientificos, éticos e coerentes com o
papel social da Universidade.

Minha inser¢ao no grupo tem estreita relacao com a funcao de
professora coordenadora na gestao colegiada do Curso de
Pedagogia (biénio 2008-2010) e professora colaboradora tanto em
atividades desenvolvidas pelo Grupo PET-Pedagogia, como nos
processos seletivos para novos ingressantes, vivenciados no
decorrer da tutoria da Profa. Dra. Melania Mendonga Rodrigues
(2006-2015).

Seu histdrico? registra que o Grupo foi inicialmente, constituido
por uma tutora (Profa. Melania Mendonga Rodrigues) e quatro
graduandas do Curso (Adriana Almeida, Alana Aratjo, Islayne
Monalisa Medeiros e Maria do Socorro Guedes). Nos anos seguintes,
houve uma ampliacao chegando a um total de doze alunos bolsistas,
mudando também a tutoria, além de contar com a participagao de
alunos nao bolsistas, consolidando assim a existéncia do grupo.
Apds nove anos dessa tutoria, em abril de 2015, foi aberto edital de
selecdo para substituicao da tutora, ocasido na qual participei do
referido edital para pleitear essa fun¢ao, com o propdsito de dar
continuidade ao trabalho ja realizado e ampliar o plano de
atividades com outras tematicas a exemplo da area de Educagao
escolar de surdos.

Durante o meu periodo na tutoria (2015-2019), sua composigao
foi marcada pela presenca de graduandos, em sua maioria, do sexo

2 Disponivel em :https://pedagogiaufcg.blogspot.com/p/nossa-historia.html
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feminino, contando com a inser¢cdo de um aluno, assim,
identificados: Bruna Ismaela Cunha Silva; Guilherme Lima de
Arruda; Janieli Silvestre; Jéssica Viviane de Lima Costa; Katiana
Galdino de Macedo; Késsia Fayne Barbosa Cavalcante; Maria das
Dores Oliveira da Silva; Mirele Islane dos S. Pereira; Patricia Nelly
da Silva Lima; Renatta Irys de Araujo Queiroga; Simone Aratjo da
Silva Salvino; Stéfany de Almeida Marques; Suzanne Lopes Pereira
da Silva; Yasmim Maria Dias dos Santos Inocéncio; Ana Leticia de
Almeida Cordeiro; Joselma Leal Lima Filha; Josinete Pessoa Nunes;
Nadjja Almeida Faustino; Thaisa Silva Clemente; Thayse Lopes dos
Santos; Alidiane Joseja Barbosa da Silva; Ananda Clara; Livia Maria
de Pontes Nascimento; Mariana Alves; Rafaelly Cruz; e Sara Livia
dos Santos.

Desses vinte e oito graduandos, alguns ingressaram a partir do
2° periodo® do Curso e permaneceram no Grupo até a conclusao da
graduagao em Pedagogia; outros solicitaram desligamento antes
do término, alguns para participarem de projetos de Iniciagao
Cientifica a fim de buscarem aprofundamento, no ambito da
pesquisa e, outros, por motivos pessoais. A maioria morava em
cidades do interior e ja ficava no turno da tarde na sala* do grupo,
que contava com certa estrutura de acolhimento, para as
atividades, com carga hordria de 20 horas semanais. Como
mencionamos, a constitui¢ao de um grupo de alunos vinculados a
um curso de graduagao para desenvolver agoes de ensino, pesquisa
e extensao, sob a orientagao de um professor tutor visa oportunizar
aos estudantes participantes a possibilidade de ampliar a gama de
experiéncias em sua formacao académica, autobnoma e cidada.

Conforme ainda o MOB do PET (Brasil, 2006), o grupo orienta-
se pelo objetivo maior do aprimoramento da formagao cientifico-
académica de estudantes do Curso, pelo desenvolvimento
articulado de atividades de ensino, pesquisa e extensao,
referenciadas nos dois principios formativos que embasam o

3 Critérios estabelecidos no MOB-PET.
* A sala do Grupo PET-Pedagogia fica localizada no bloco AB, térreo da UFCG.
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projeto politico-pedagdgico do Curso: (a) a pesquisa, como eixo
articulador; e (b) a relagdo entre teoria e pratica no processo de
formagao. Elegendo a escola publica como foco prioritario e
elemento aglutinador de suas atividades, o grupo, mais
especificamente, visa ao aprofundamento dos conhecimentos e da
reflexdo sobre a educagdao, como um fendmeno histérico-
socialmente determinado, como também, a discussdo e a
elaboracao de propostas para a melhoria da qualidade pedagogica
e social da escola publica paraibana e brasileira.

Comprometimento ético-politico com a proposta do grupo
PET-Pedagogia, seriedade, trabalho coletivo, interdisciplinaridade
e autonomia foram fundamentos e principios que tomei como fios
condutores para a formagao cientifico-académica dos graduandos
de Pedagogia, dos projetos e trabalhos coletivos e individuais dos
seus integrantes. Essas atividades contaram com a participagao de
professores colaboradores da Unidade Académica de Educagao-
UAEd de outros cursos e institui¢des, a exemplo do Prof Cauby
Dantas, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) - Campus de
Areia/PB e do produtor cultural Aluizio Guimaraes, da Unidade
Académica de Arte e Midia (UAAMI).

Dentre as varias atividades promovidas pelo grupo, relato
algumas que se tornaram fundantes em seu projeto de criagao e
continuam presentes mesmo com a mudanca de professores
tutores, como ilustra a figura a seguir.
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Figura 1 - Atividades Desenvolvidas

Atividade de ]
-

Pesquisa Seminario
Individual
Pesquisa
coletiva
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Ensino
Estudos . Apoio

L .
e Extens3o

Eventos:
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e nacional

Fonte: FiliPETa Pedagogia-2017

Esse projeto tem como principio a melhoria da formacao
académico-cientifica dos alunos, visa também ao aprimoramento
do projeto politico-pedagogico do Curso de Pedagogia. Nesse
sentido, temos as atividades de carater individual,
coletivo/integrador: reunides dos coletivos dos Grupos PET, nos
seus variados ambitos (reunido de tutores, InterPET, Forum
Estadual, Encontro Nordestino dos Grupos do Programa de
Educagao Tutorial (ENEPET) e Encontro Nacional dos Grupos do
Programa de Educagao Tutorial (ENAPET) e em eventos cientificos
locais, regionais e nacionais.

2. A formacao cientifico-académico e cultural vivenciada no/com
o coletivo PET-Pedagogia/UFCG

2.1 Ciclo de estudos ensaios e romances sobre o Brasil: didlogos
sociologicos e literarios

Essa atividade, inicialmente foi intitulada Intérpretes do Brasil e
contou, desde o ano de 2009, com a colaboracao do professor
mestre Cauby Dantas, professor da UFPB, Campus de Areia/PB.
Nas palavras do professor, uma participagio que, em sua
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formulacao original dar-se-ia em torno de obra tnica - Casa-grande
& senzala (2003), de Gilberto Freyre, foi sendo ampliada com a
insercao nao apenas de ensaistas, mas, de grandes nomes da nossa
literatura. Com o tempo vieram juntar-se a Gilberto Freyre, autores
da expressdao e magnitude de Sérgio Buarque de Holanda, Caio
Prado Janior, Florestan Fernandes, Euclides da Cunha, Machado
de Assis, Joaquim Nabuco, Graciliano Ramos, José Lins do Rego,
Jorge Amado, entre outros.

O Ciclo de Estudos visava contribuir para o aprimoramento
da formagao académica dos alunos petianos e dos graduandos do
curso de Pedagogia, mediante o estudo da formagdo social
brasileira, contexto em que se insere a educagao escolar e, também,
para o enfrentamento de uma fragilidade deste curso: a precaria
abordagem das dreas de conhecimento nao diretamente ligadas a
pratica docente em sala de aula. Além disso, discutiu aspectos
econdmicos, socioculturais e educacionais da formacao social
brasileira e nordestina, a partir do estudo de obras relevantes nos
campos das ciéncias sociais e da literatura.

O Ciclo constituiu-se em um primeiro momento, de estudos
individuais e sessdes quinzenais do estudo de obras consideradas
referenciais para a interpretacao do Brasil. No segundo momento
ocorreram as apresentacoes de semindrios coordenados pelos
integrantes do Grupo nas turmas do Curso de Pedagogia, na
disciplina de Fundamentos Historicos da Educagao II e, em outros
espagos de formagao. Assim, constitui-se um espago de integragao
e articulagdo do Grupo com os alunos e disciplinas do Curso, e
desenvolvimento do uso da linguagem escrita e oral para os
petianos, sobretudo, ao experienciarem situa¢des de iniciagao a
docéncia em turmas de outros cursos.

A importancia dessa atividade para todos os integrantes do
PET-Pedagogia esta registrada no depoimento do Prof Cauby
Dantas, intitulado Entre o intelectual e o existencial: o Projeto PET-
Pedagogia/UFCG em minha vida, nas seguintes palavras:
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Com efeito, a aventura intelectual em que mergulhamos ao adentrar
uma universidade, serd sempre um processo interminavel, perene,
sempre em construgao. E serd mais incompleto, ainda, ao obliterar a
leitura dos textos paradigmaticos. E assim que julgo de fulcral
importancia, a formagao académica, a leitura dos textos e autores
considerados classicos no interior do campo intelectual escolhido, o
solo em que serdo fincadas as bases da futura atuagdo profissional
(Dantas, 2018, p.3).

2.2 Pesquisa integrada a Escola Normal Estadual Padre Emidio
Viana - Campina Grande/PB: criacdo e consolidac¢ao (1960-1970)

As pesquisas desenvolvidas pelo grupo, nas modalidades:
individuais; coletivas e integradas tém como objetivos: a) estimular
o desenvolvimento da autonomia intelectual, tendo como referéncia
principios cientificos, éticos e coerentes com o papel social da
Universidade e; b) propiciar o aprofundamento teorico-
metodologico no campo da pesquisa cientifica, mediante o estudo de
tematicas especificas, definidas segundo o interesse dos integrantes
do grupo.

Norteada pelos objetivos gerais da pesquisa e buscando
reforcar experiéncias de trabalho integrado do Grupo PET com
outros Programas de Iniciacao Cientifica, a pesquisa sobre a Escola
Normal de Campina Grande, desenvolvida de forma integrada, no
periodo 2014 a novembro de 2017, foi coordenada pela Profa.
Melania Mendonga Rodrigues e aprovada no ambito da Chamada
MCTI/CNPq n ° 14/2014, contando com a participagao de trés
integrantes do Grupo PET-Pedagogia, a saber: Bruna Ismaela,
Mirele Islayne e Stéfany Marques, PamelaTamires Sousa (esta
ultima, egressa do Grupo PET e mestranda do PPGEd/UFCG); a
Profa. tutora Niédja Lima e a Profa. Dra. Vivia de Melo Silva
(UFPB), colaboradoras da pesquisa. A referida pesquisa buscou
contribuir para a constituigio de um conhecimento acerca da
historia da educacao da cidade de Campina Grande-PB, bem como
aportar elementos que possibilitassem uma reflexao acerca da
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historia e do papel social desempenhado pela Escola Normal
Estadual, Padre Emidio Viana Correia, nos seus primeiros dez anos
de funcionamento.

Essa atividade foi proposta e realizada tendo em vista a
necessidade de propiciar o aprimoramento da formagao académica
e o aprofundamento tedrico acerca dos determinantes socio-
politicos do processo de criacao da Escola Normal de Campina
Grande. De modo mais especifico, esperava-se, com a pesquisa,
analisar as concepg¢des de docéncia e os modelos de formagao de
professores expressos nas estruturas curriculares implementadas
durante o periodo 1960-1970, além de identificar e analisar o perfil
dos alunos, professores e funcionarios que integraram essa escola.

O estudo levou em conta o contexto de sua implantacao, bem
como aspectos de seu funcionamento, a exemplo de praticas
escolares, organizacdo do espago escolar e o0s sujeitos da
escolarizagdao (docentes discentes e funcionarios). Em relacao as
fontes, trabalhou, predominantemente, com as fichas da vida
escolar do alunado, relagio de professores e funcionarios,
certificados de conclusdao de curso ginasial, fotografias, leis e
decretos, revistas e jornais locais e entrevistas. As petianas que
integraram a equipe da pesquisa participaram dos estudos
bibliograficos necessarios a constru¢do do quadro tedrico-
metodoldgico referencial da pesquisa, tais como: registro
fotografico, digitalizagao e catalogacao de documentos disponiveis
na instituicao pesquisada, durante o periodo 1960- 1970; fichas de
matricula, dentre outros documentos, contribuindo para o
aprendizado da pesquisa cientifica e da organizacio de
informagdes em meio eletronico.

Pelo exposto, reitera-se que essa pesquisa integrada contribuiu
para a minimizagao de uma lacuna na historia da Educagao do
municipio de Campina Grande- PB e, como mencionado, propiciou
um importante amadurecimento intelectual das petianas,
ampliando as oportunidades de discussao tedrica sobre os
determinantes socio-politicos do processo de criacao da Escola
Normal de Campina Grande. Também permitiu o aprofundamento
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tedrico-metodologico no campo da pesquisa cientifica. Ademais,
possibilitou o aprofundamento dessa tematica por petianas
egressas em suas pesquisas no ambito do Mestrado em Educagao
da UFCG.

2.3 Atividade de Extensdo - Seminario Percursos do Pensamento
Educacional Contemporaneo (SePPEC)

O SePPEC, atividade de carater extensionista, ¢ o momento
culminante de estudos desenvolvidos nas disciplinas de
Fundamentos Histodricos, Politicos da Educagdo e Fundamentos
Economicos do Curso de Pedagogia/CH/UFCG, nos Grupos do
Programa de Educagdo Tutorial (PET) Educacao e Pedagogia. Ao
fomentar a reflexao e o debate acerca da emergéncia de agoes em
defesa da escola publica, laica e socialmente referenciada, o
SePPEC busca, primordialmente, contribuir para aprofundar a
reflexdo acerca do processo de construgao da educagao publica no
Brasil; refletir sobre a formagao do pensamento pedagdgico em
suas diversas abordagens, perspectivas conservadoras,
emancipatorias e contra-hegemonicas. Objetiva, ainda, fomentar a
reflexdo e o debate acerca da emergéncia de acdoes em defesa da
escola publica, que vém sendo realizada na contracorrente de
posi¢des antidemocraticas, no contexto brasileiro. “Por Nenhum
Direito a Menos!”.

Na edig¢ao do VI SePPEC a tematica eleita pelo grupo foi a
“Educagao publica no Brasil: privilégio ou direito? Reflexdes a
partir das contribui¢des de Anisio Teixeira”. Teve como objetivo,
dedicar-se ao estudo do pensamento politico pedagdgico de Anisio
Teixeira para a educagao brasileira, um dos grandes defensores da
escola publica, gratuita, laica e aberta a todos. Para esta atividade
foi realizada a leitura das obras Educacio ndo é privilégio (1977),
Educagio é um direito (1967) e Educagio para a democracia (1997).
Buscou, assim, contribuir para rememorar o idedrio de Anisio
Teixeira, desenvolvido no contexto sdcio-histdrico das lutas pela
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educacao democratica como direito de todos os brasileiros, nos
anos de 1920 e 1930.

O evento foi realizado no més de novembro, com a promogao
de mesas-redondas, painéis e Cine PET-Pedagogia, apresentacao
de trabalhos (pOsteres) acerca da vida e da obra de Anisio Teixeira,
evidenciando-se a importancia dos seus estudos para a educacao
brasileira, como direito em uma sociedade democratica. Contou
com a presenca de egressos do PET-Pedagogia, professores,
estudantes e pesquisadores da Graduagdo, da Pds-graduagao e
trabalhadores da educacao.

O VI SePPEC foi um espago que contribuiu para o resgate
histdrico de mobiliza¢des em favor da educagdo publica, refletindo
sobre seus aspectos, possibilitando compreendé-los como
determinantes de sua realidade. O painel “Anisio Teixeira”
apresentado por discentes de Pedagogia destacou os estudos de
suas obras e suas ideias centrais e debateu o papel do educador ante
as questoes que permeiam a educagao desde o escolanovismo até
os dias atuais.

Por ocasiao do ano comemorativo dos 40 anos do Curso de
Pedagogia, o Grupo contemplou na programacao, o lancamento da
Logo comemorativa e uma mesa de encerramento intitulada
"Pedagogia 40 anos: universidade publica como espago formativo
politico-pedagogico nas memorias/historias de Pedagogas"”, com a
participagao de professoras e alunas pioneiras da primeira turma
do curso.

2.4 Atividades Culturais

A formagao cultural do Grupo esta presente no planejamento
de suas atividades desde o inicio de sua implantagao. As atividades
contaram com a colaboragio do produtor cultural Aluizio
Guimaraes, vinculado a UAAMI da UFCG, com o objetivo de
contribuir para o aprimoramento da formagao académica e cidada
dos petianos, mediante o desenvolvimento de uma atividade
orientada para o cumprimento da fungao social da universidade
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publica, bem como proporcionar, aos alunos do Curso de
Pedagogia e, a professores de escolas publicas de Educacado Infantil
e do ensino fundamental, conhecimentos acerca do teatro como
mediador de aprendizagens, atividade Educagdo e Teatro.

Foram realizadas oficinas com encontros semanais e
Workshops destinadas a professores da rede publica e alunos da
Graduacao em Pedagogia e de outras licenciaturas, que contou com
a participacao das petianas na montagem e encenagao de esquetes
e na consecucao das técnicas de teatro, focadas no trabalho da voz
e do corpo.

O CultuArte Pedagogia constituiu-se em espago permanente de
apresentacao e discussao de produgdes artistico-culturais, literarias
e outras, promovido conjuntamente pelo Grupo PET e coordenacao
do Curso de Pedagogia, aberta a comunidade académica da UFCG
e comunidade em geral. As atividades eram iniciadas com a
apresentacao de videos, filmes, musicas, charges e textos, seguidas
de  debates  coordenados  pelas  alunas-petianas  ou,
excepcionalmente, por um convidado. O CultuArte Pedagogia
contribuiu para a ampliagao do horizonte cultural dos alunos do
Curso de Pedagogia e dos demais cursos de Graduagao da UFCG,
para o debate de questdes relacionadas a Educacdo, a partir de
produgdes artistico-culturais e aprimoramento da capacidade de
expressao escrita e de uso das Tecnologias de Informagao dos
petianos.

Além das atividades acima relatadas, ressalto aquelas de
carater coletivo e integrador, dentre elas: a participacao do Grupo
nos encontros InterPET da UFCG, no Férum Estadual, no Encontro
Nordestino e Nacional dos Grupos PET, bem como, a realizacao de
eventos académicos locais, regionais e nacionais com apresentagao
de trabalhos. Esses eventos tiveram um papel crucial na formacao
dos petianos, pois constituiam-se em espagos de formacao em
ambito académico, cientifico e politico, em torno de questdes
inerentes a Mobiliza PET, é o movimento petiano que representa
todos que compde um grupo do Programa de Educagao Tutorial
(PET), reivindicando as demandas apresentadas pelos grupos.
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As reunides de planejamento, acompanhamento e avaliagao,
de igual relevancia, constituiam-se: a) em sessOes de estudo e
discussoes realizadas no inicio do ano para a elaboragao do
planejamento anual de atividades do Grupo; b) reunides
quinzenais de avaliagdo, autoavaliacdo e avaliagdo coletiva e
planejamento; c) andlise anual pelos professores-orientadores e
professora-tutora dos trabalhos e relatérios elaborados pelos
alunos-petianos como resultado dos estudos e pesquisas
desenvolvidas, permitindo expressarem-se por meio de um
processo continuo de acompanhamento e avaliagio de cunho
formativo, realizando um balango critico das agOes realizadas e
planejamento de novas agOes. Essas sessdes eram sempre
acompanhadas de lanches coletivos e propiciavam momentos de
descontracao e afetividade no grupo.

3. Considera¢des finais: ser tutora do PET-Pedagogia -
contribuicdes para minha trajetoria docente

Ao buscar na memoria e nas fontes documentais, as quais
tenho preservado, do trabalho desenvolvido como tutora no Grupo
PET-Pedagogia, nos anos de 2015 a 2019, em textos publicados?,
trouxe alguns recortes dessa historia que marcaram minha atuagao
docente no Curso de Pedagogia da UFCG. Vejo como “recordagoes-
referéncias”, pois, como diz Josso (2004, p. 40), sao lembrangas
“simbdlicas do que o autor compreende como elementos
constitutivos da sua formacao”. Nessa trajetoria, contamos com
importante pratica instituida desde sua criagado do Grupo, o
trabalho integrado do PET-Pedagogia com a coordenacao do
Curso, os professores colaboradores e uma boa relagao com a Pro-
reitora de Ensino da UFCG.

5 LIMA, N. M. F. PET-Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande-
UFCG. In: BRITO, D. A. (org.). PET: 40 anos de ensino, pesquisa e extensao. 1? ed.
Porto Alegre: PLUS, Simplissimo, 2019, p.181-183.
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Coerente com os principios basilares do PET e com os que
orientaram o trabalho, que busquei vivenciar com o Grupo,
evidencio: 1) o estabelecimento de um processo democratico de
tomada de decisdes e de acompanhamento e avaliagdo das
atividades do grupo, baseado na livre expressao de ideias e
opinides e no respeito as resolu¢des majoritdrias; 2) a énfase ao
carater coletivo do Grupo, priorizando-se as atividades pautadas
em relacoes de solidariedade, de responsabilidade, de respeito
mutuo e de trabalho integrado; 3) o estimulo a autonomia
intelectual e ao aprimoramento da formagao académica e cidada
dos petianos; 4) criacdo de vinculos dos petianos com os demais
graduandos do Curso, docentes e entre os proprios integrantes do
grupo e com a tutora.

Por fim, cumpre refirmar o importante papel que cada petiano
tem na histéria do grupo PET-Pedagogia, pois foram e continuam
sendo os sujeitos “intelectuais” que, a muitas maos, contribuem
para consolidar e fortalecer cada vez mais o Programa de Educacao
Tutorial no ambito da Universidade e da sociedade em geral. Os
seus egressos vém atuando como professores da escola publica,
prosseguindo os estudos em cursos de Pds-graduacao em
Educacdo e area afins, além de outras inser¢bes. Como tutora,
reconheco o potencial dos processos de aprendizagem que foram
construidos coletivamente pelo Grupo e sua valorosa contribuigao
para minha formacao profissional, académica e pessoal.
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JUNTO COM O PET-PEDAGOGIA/UFCG:
NOTAS ACERCA DO PERCURSO FORMATIVO DE
UMA EGRESSA

Pamella Tamires Avelino de Sousa

Palavras iniciais

Sem ter a pretensao de fazer um texto memorialistico, esta
reflexdo trata de uma andlise, cujas fontes sao as vivéncias, memdrias
e também documentos iconograficos e textuais. Ainda assim, este
momento descritivo €, como salienta Severino (2013, p. 214) “[...] uma
retomada articulada e intencionalizada dos dados do Curriculum
Vitae do estudioso, no qual sua trajetéria académico-profissional
fora montada e documentada”.

Discorrer acerca da minha atuagdo no Programa de Educagao
Tutorial (PET-Pedagogia) € percorrer processos formativos
pessoais e académicos que tiveram inicio durante a graduagao em
Pedagogia na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
Atualmente, quando menciono minha integracdo ao PET-
Pedagogia e direciono a atuagao para os eixos da indissociabilidade
— Ensino, Pesquisa e Extensao —, justifico as atividades que foram
desenvolvidas durante a graduacao. Cabe dizer que essa triade, no
entanto, tomou dimensdes mais amplas e foram constituindo
caminhos o0s quais compdem minha formagdo inicial como
Professora.

Ter integrado o Programa de Educagao Tutorial foi um marco
em minha graduagao. Isto porque as dimensdes desenvolvidas no
PET-Pedagogia parecem tomar forma quando me vejo atuando na
Educagao Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Superior;
quando estou pesquisando, ainda me debrucando sobre

37



documentos do passado ou realizando qualquer outra trajetoria de
investigacdo em educagao; e quando penso em articular as
estratégias de ensino para comunidade, ou seja, estender a
investigacdo sobre a nossa historia educacional para fora dos
muros da Academia. Parece romantico, mas sdo inegaveis as
marcas desse Programa em minha atuagao.

E a partir desse local de fala que pretendo, neste texto,
descrever de forma articulada e organizada, o percurso
desenvolvido e as atividades formativas que fizeram parte do inicio
da minha atuagao. Para Passegi (s/d), “a escrita nao pode modificar
os fatos vividos, ela pode modificar sua interpretacao”. Assim,
considerando esse exercicio, seguirei a proposta de articular a
vivéncia no grupo PET-Pedagogia com a participacao e integragao
aos grupos de pesquisa, da acao estudantil e o desencadear dessas
contribui¢des na Pds-graduacgao e na fun¢ao docente. O objetivo
desta escrita centra-se, portanto, no discorrer sobre as atividades de
ensino e pesquisa desenvolvidas no PET-Pedagogia, durante os
anos de 2011 a 2013, e como essa inser¢ao inicial no ensino e
pesquisa repercutem em minha atuagao profissional.

O ingresso no PET-Pedagogia

Integrei-me ao Programa de Educagdo Tutorial (PET-
Pedagogia) no ano de 2011, quando estava no 5° periodo desse
curso; até esse periodo, eu ja havia integrado outros ambientes de
pesquisa, o Programa de Bolsas de Extensao (PROBEX), como
voluntdria e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
Cientifica (PIBIC), como bolsista. E essa foi a segunda sele¢ao do
PET da qual participei. Integrar o Programa tornou-se um objetivo,
para mim, ainda no inicio da graduagao.

O Grupo nos foi apresentado durante uma atividade
denominada “Questdes Contemporaneas”’, organizada pela
coordenagao do curso e envolvendo muitas atividades, muitas das
quais inicialmente ndo compreendi. Um fato, porém, que marcou
essa experiéncia me chamou a atengado: conhecer os programas de
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bolsas de estudos, despertando-me interesse para o PET, isto
porque, na ocasiao, as “petianas” nos entregaram um informativo,
o FiliPETa. Nesse documento havia informagdes do Curso bem
como de temas pertinentes aos estudos da Pedagogia, além de
sugestoes de filmes. O material era elaborado pelas proprias alunas
bolsistas, e eu achei muito interessantes o material e a atividade
desenvolvida.

Posteriormente, conheci um pouco mais do Programa, pois,
nas disciplinas de Historia da Educagdo I e II, ministradas pela
profa. Dra. Melania Mendonga Rodrigues, contamos com o apoio
académico de duas petianas: Camila e Luzia. Além do auxilio que
as bolsistas prestavam, o que jA me atraia para fazer parte do
Grupo, realizamos, na turma, a primeira atividade académica com
o titulo Pensadores sociais. Neste sentido, o PET-Pedagogia
propiciou minha primeira atividade de carater investigativo bem
como de escrita. Foram aprendizados significantes e que
intensificaram meu objetivo de integrar o projeto.

A partir das discussoes acerca da feminizagao do magistério e
a vocagao como profissao, fiz a selegdo para o PET-Pedagogia e,
sendo aprovada, integrei-me ao Grupo como bolsista até a
conclus@do do Curso de Graduacdo em 2013. Esses anos se
constituiram em atividades de idas e vindas, numa construgao que,
aparentemente, apresenta uma linearidade, mas que vai
acrescendo e se ajustando continuamente.

Olho para tras, observo o bordado, tento adivinhar o segredo do
risco harmonioso, de um bordado em que cada forma se vai
acrescentando a anterior e a ela se ajustando. Ha cortes bruscos de
linhas que de repente se interrompem — plantas arrancadas — e o risco
toma outra direcgao, tao diferente! (Soares, 2001, p. 31-32).

Foram trés anos de atividades intensas, desde a participagao
em eventos, como elaboragao e organizagao destes, de construgao de
projetos, inser¢ao no ensino e, sobretudo, na pesquisa académica. A
pesquisa articulada aos demais eixos substanciou a maturidade na
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elaboracao de projetos e no agucamento de identificar problemas a
serem investigados. No decorrer destes anos, a presenca inegavel da
problematizacgdo acerca da formagao, tema que empreende gosto e
formas de se refazer.

As atividades de pesquisa

O conjunto de atividades desempenhadas no PET-Pedagogia
¢ diversificado e amplo, de modo que, para este momento, elegi as
atividades desenvolvidas no ambito da pesquisa, isto é, os registros
iniciais do percurso como pesquisadora até a conclusdao de
doutoramento. Percursos que sao tracados e atravessados pelos
aprendizados suscitados desde a graduagao, que foram muitos,
sem duvida, porém, é preciso fazer alguns recortes. Para Prado e
Soligo (2007, p. 7), esse “[...]critério de selecao e sequencia¢ao dos
acontecimentos é sempre uma prerrogativa do narrador; que as
histérias que lemos e ouvimos nos remetem sempre as nossas
proprias historias e as nossas experiéncias pessoais”.

Um dos movimentos do Programa € a inser¢ao do bolsista a
grupos de estudos que provoquem seu interesse. Assim, ao
participar do grupo que estudava a Escola Publica no Brasil e em
Campina Grande-PB, foi possivel desenvolver dois eixos do
percurso investigativo. O primeiro se deu pelo acesso e “[...Jcontato
mais proximo com o ambiente arquivistico” (Bacellar, 2018, p. 24),
ocasido em que pudemos ter contato com os documentos; o
segundo, pela pratica de pesquisa, permeado pela dimensao
tedrica, desde as andlises até as leituras referenciais que subsidiam
0s momentos vivenciados nos arquivos.

Dessa investigagao preliminar, identificamos, na Biblioteca de
Obras Raras Atila Almeida, os exemplares da Revista do Ensino
paraibana. A principio, o intuito do grupo era investigar as
instituicdes educacionais publicas do municipio de Campina
Grande, e a revista foi o primeiro desdobrar para uma série de
investigacOes acerca de temas do campo da Histdria da Educacao.
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O periddico é um documento educacional da Diretoria de
Ensino Primdario da Paraiba, editado pela Imprensa Oficial;
circulou durante dez anos (1932 a 1942), sendo publicado em 18
numeros e caracterizou-se como um veiculo de formacao de
professores, devido a propagacao de temas pedagogicos e
educacionais como também de divulgagao dos atos oficiais,
estatisticas sobre a instrugao publica e particular do Estado.

Empreendemos nesse momento o exercicio de digitalizar o
material. E, em concomitancia com esse estdgio, realizdvamos
também estudos acerca do documento. Era necessario entender
como manusear um documento histérico. “O trabalho com
documentos de arquivo exige precaugdes” (Bacellar, 2018, p. 54,
destaque do autor). Como resultado da digitalizagao,
disponibilizamos, de pronto, todos os exemplares, na plataforma
issuu https://issuu.com/revistadoensino. A pesquisa também nos
permitiu a producado de artigos cientificos divulgados em eventos
da 4rea da Histdéria da Educagdao bem como a publicagao do e-book
Leituras sobre a Revista do Ensino da Paraiba (1932-1942)! e a
dissertagao de mestrado A creanga é uma planta mimosa e gentil, fragil
e encantadora: um estudo sobre a revista do ensino da Paraiba (1932-
1942), da egressa Meryglaucia Silva Azevedo Lucena?. A
digitalizagdo desse material contribuiu para muitos estudos no
campo da Histéria da Educagado, sendo analisado como impresso e
tendo as praticas e metodologias empregadas como objeto de
estudo. Outra egressa também do PET-Pedagogia, Jéssica
Rodrigues de Queirdz® tem se dedicado a estudar as proposi¢oes
para o ensino de lingua materna veiculados no material.

! Disponivel em: https://editora.ufcg.edu.br/ebooks/151/view_bl/65/61/leituras-
sobre-a-revista-do-ensino-da-paraiba-1932-1942. html.

2 Defendida no ano de 2016, no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgio
(PPGE/CE), da Universidade Federal da Paraiba. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8472?locale=pt_BR

3 Aluna do Mestrado em Educacgdo, matriculada no Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo (PPGEd/UAEdJ).
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A partir dessa pesquisa, tive contato com outra fonte impressa,
ojornal. Folheando o jornal Didrio da Borborema, de outubro de 1959
— Caderno n° 784, deparei-me com uma noticia acerca da criagao da
Escola Normal Estadual de Campina Grande (ENECG). Foi o
primeiro dado acerca da institui¢do, o que viria, posteriormente, a
se tornar objeto de estudo no mestrado, concluido no ano 2018, na
UFCG, e do qual também se desdobrou a minha pesquisa de
doutoramento, concluido no ano de 2023, na Universidade Federal
da Paraiba.

A matéria “Instituto de Educacdo ou Escola Normal de
Campina Grande”, publicada no jornal Didrio da Borborema, no
primeiro dia do més de outubro no ano de 1959, na tiragem n° 784,
questionava a utiliza¢ao da verba destinada a construcao do prédio
do Instituto, e foi a partir dessa noticia que busquei outras fontes,
(periodicos, dissertagdes e teses) que esclarecessem a criagao da
instituicdo. A busca foi uma orientagdo da Tutora em exercicio no
periodo, a Profa. Dra. Melania Mendonga Rodrigues. Constatei que
havia pouquissimos estudos académicos sobre a referida escola.
Nesses estudos, a perspectiva histérica de sua criagdo nao era
tratada, contribuindo com o desejo de se fazer um
aprofundamento, empreitada realizada e empregada na pesquisa
de mestrado, resultando na dissertacao intitulada Em beneficio da
formacgdo da juventude feminina: A Escola Normal Estadual de Campina
Grande (1955-1960), e na pesquisa de doutorado Normalistas
Campinenses: o projeto curricular da Escola Normal Estadual de Campina
Grande-PB (1960 - 1971).

Destaco que o contato com a noticia poderia ter sido algo
corriqueiro e nao ter despertado nenhuma curiosidade, mas, ao
retornar da atividade e comentar sobre esse assunto com a Profa.
Melania, tutora do PET-Pedagogia e orientadora da pesquisa que
desenvolviamos na época, me entusiasmei ante a perspectiva de
conhecer mais acerca da formacao de professoras na minha cidade.
Foi orientacao dela “guardar” o dado para posteriormente darmos
inicio a outros ramos investigativos sobre a historia da educagao
campinense.
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Dessa forma, ainda concluindo a digitalizacao da Revista do
Ensino e organizando sua publicacao em meio digital, iniciamos a
primeira investigacao acerca da Escola Normal, intitulada Escola
Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia — Campina Grande-PB:
criagdo e consolidagio (1960-1970), (Chamada MCTI/CNPq N °
14/2014), que teve inicio em 2014, sendo concluida em dezembro de
2017, na UFCG. Esse estreitamento me fez manter um vinculo
afirmado por todos os PETianos e PETianas, ja que uma vez
PETiano, sempre PETiano. Nesse momento, agora sob a tutoria e
orientagdo da Profa. Dra. Niédja Maria Ferreira de Lima, o PET-
Pedagogia permaneceu imbricado com a pesquisa. Durante todo o
processo investigativo, especialmente no percurso do mestrado,
pude contar com a parceria das bolsistas PETianas Stéfany de
Almeida Marques*, Bruna Ismaele Cunha Silva e Mirele Islayne dos
Santos Pereira.

A iniciativa de cursar a Graduacdo em Pedagogia em
concomitancia com o desenvolvimento de atividades como bolsista
e, posteriormente, como aluna de Pés-graduagao, mas em conjunto
ainda com bolsistas do PET, me faz refletir sobre a necessidade de
“[...] vincular a vida escolar, e ndo apenas seu discurso, com um
processo de transformacao social, fazendo dela um lugar de
educacdo do povo para que se assuma como sujeito da construgao
da nova sociedade” (Caldart, 2000, p. 10). Dessa forma, a relacao
entre ensino e pesquisa corrobora como uma dimensao de
mudancga, de transformacao, nao de maneira imediata, mas
colaborativa.

Os momentos de orientagdes bem como de pesquisa foram
formativos e esculpidores do meu percurso como pesquisadora e
professora. Desbravar uma pesquisa no campo da Historia da
Educagao constituiu um desafio formativo, uma vez que, durante
o curso de Licenciatura em Pedagogia, temos apenas duas

4 Atualmente, desenvolvemos uma segunda pesquisa, intitulada Escola Normal
Estadual de Campina Grande nos anos 1970 (1971-1979): do Curso Normal a habilitacdo
Formagdo para o Magistério no Ensino de 2° Grau, e Stéfany de Almeida Marques
colabora também como mestranda do Programa de P6s-Graduacao em Educagao.
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disciplinas centradas nos Fundamentos da Educagao. Desse modo,
foram as pesquisas desenvolvidas nos grupos de estudos
vinculados ao PET-Pedagogia que ampliaram esse movimento
educacional. Analiso o ingresso, desenvolvimento e engajamento
na pesquisa cientifica como um desdobramento do Programa de
Educacdo Tutorial. Em todas as atividades pedagdgicas que
planejo, visualizo e aplico o que foi aprendido durante o periodo
como bolsista do PET.

Integracdo entre as pesquisas e o fazer cotidiano do PET-
Pedagogia

Ao descrever o percurso de formagao e constituicdo como
investigadora, se tensiona uma lacuna, a qual nao pode ser
mantida, pois os fios das atividades desenvolvidas no PET-
Pedagogia integram um fazer singular. Assim, as atividades
coletivas  também  acrescem  significativamente para o
desenvolvimento da atividade docente, seja em sala de aula, na
escrita de pesquisas e/ou artigos bem como nas investigagoes.

Cabe destacar que integrei as trés dimensoes oferecidas no
programa, isto é, a triade ensino, pesquisa e extensao. Essa
integracdo se vé na conjectura empreendida. A minha participagao
no Ciclo de Estudos sobre Interpretes do Brasil, onde desenvolviamos
as leituras das obras de Gilberto Freyre e de Sergio Buarque de
Holanda, com mediagao do Professor Cauby, ampliou meu olhar
sobre o uso da histdria, sobre nossa histdria, que complementaram
a andlise e interpretacao bem como a socializagao nas disciplinas e
pesquisa realizadas durante o doutorado. Ainda no ambito da
graduagao, essas obras eram apresentadas, discutidas e analisadas
com os alunos da licenciatura em Pedagogia, notadamente nas
disciplinas de Historia da Educacdo. Era um exercicio que se
expandia das atividades em grupo para o curso, exercendo, dessa
forma, uma analise que alcangava a dimensao do ensino.

Outro exercicio proporcionado pelo Programa foi a atividade
de Apoio Académico, em que pude atuar com tarefas de monitoria
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junto a disciplina de Fundamentos da Educagao Infantil, também
ofertada no curso de Licenciatura em Pedagogia. A disciplina era
escolhida conforme nossos interesses de estudo e um acordo com o
professor responsavel. Ao ser oferecida uma série de atividades no
ambito dos Fundamentos da Educagdo, decidi integrar essa
experiéncia ao meu curriculo. Como os demais momentos, a
aprendizagem foi significativa em diferentes dimensodes, pois pude
aperfeicoar a pratica de elaboracao de planos de aula, de aplicar e
corrigir provas bem como estudar o material disponibilizado e,
consequentemente, aplicar possibilidades diversificadas de
avaliagdo. Uma das dimensdes mais complexas do ensino é avaliar,
pois “[...] significa pensar em tomada de decisdes dirigidas a
melhorar o ensino e, consequentemente, a aprendizagem dos
alunos. Refletir sobre como direcionar a avaliagdo para esse
caminho supde pensar no objetivo de avaliar, perguntar-se sobre as
fungdes da avaliagao” (Cavalcanti; Aquino, 2009, p. 224).

Esses exercicios, principalmente de Iniciagado a Docéncia,
trazem a reflexdo de uma pratica e formagao continua, uma vez
que, ao considerar que “[..] a teoria deixa o0s professores
indiferentes, frios, para nao falar de estados de espirito menos
receptivos” (Pistrak, 2000, p. 21), fazem-se necessarias a integracao
e ampliacdo do ato de ensinar com a participagdo em eventos,
foruns e demais atividades académicas. Neste sentido, o PET-
Pedagogia ¢ um espaco fomentador dessa insercao do bolsista em
diferentes experiéncias. Sao acrescidos os conhecimentos
partilhados em outras universidades, estados, municipios etc.

Foram muitos artigos e resumos apresentados nos Encontros
Regionais e Nacionais ENEPET e ENAPET como também em
outros eventos. Destaco a diversidade dessas atividades como
algo inolvidavel, uma vez que o compartilhamento nos motivava
a propor novas ideias para os planejamentos e atuacdo na triade
do Programa. Essa esfera também dimensiona o pensamento de
que “[...]Jtudo o que se explica nao serve para todos nem em todo
lugar” (Imbernon, 2009, p. 10), logo planejavamos de acordo com
a nossa realidade, e tal perspectiva se alargava para além da sala
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do PET, invadindo a dimensao da atuacao individual em sala de
aula ou na pesquisa.

O desenvolvimento da triade das atividades do PET pode
parecer complexo, pois requer dedicagdao, empenho e tempo, mas a
dinamica proporcionada pela tutoria direciona o aluno bolsista
para uma liberdade mediada — isto ¢, existe liberdade para propor,
executar, avaliar e entender o dominio dos eventos organizados, de
forma coletiva e individual. Neste sentido, destaco os eventos
organizados pelo Grupo, a fim de nos aproximarmos dos cursos de
licenciatura da UFCG bem como da comunidade académica.

O ingresso nas atividades do Coloquio Brasileiro de Educagao
na Sociedade Contemporanea (Cobesc), propondo minicursos ou
atuando na monitoria, é exemplo de integracao. Além dessa agao,
planejamos e organizamos o Semindrio Percursos do Pensamento
Educacional Contemporaneo (SEPPEC) e inimeras atividades no
ambito da leitura, exposi¢des etc., ou seja, um percurso critico e
formativo, o qual motivou outros trajetos e ampliou as primeiras
projegoes.

Consideragoes finais

A andlise formativa ndo decorre de um simples processo de
escrita, uma vez que, ao longo de todo o percurso educacional,
estamos nos constituindo, seja como pesquisadores seja como
professores, sendo, portanto, uma atividade constante. Ainda
assim, essa escrita permite uma retomada de aspiragOes e
planejamentos, exercitando a avaliagado e autocritica.

Destaco o ingresso e toda vivéncia no Programa de Educagao
Tutorial como significativo e plural, pois a quantidade de
experiéncias e de atividades desenvolvidas, no meu caso, repercute
até os dias atuais, como professora da Educacdo Basica e/ou do
Ensino Superior e como pesquisadora. Nessa perspectiva, posso
situar duas contribuicbes que atravessam todas as outras
percepcoes desenvolvidas no meu fazer docente: i) a vivéncia em
grupo € uma experiéncia humanizadora, pois somos seres
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coletivos, sociais, nao transformamos nada sozinhos; ii) a educagao
€ um processo, continuo, tem objetivo e fim tinico, mas se processa
por camadas, de modo que, dificilmente chegaremos a um fim.

Por fim, destaco a aprimoragdo da escrita, o envolvimento
critico bem como a percepgao e criatividade que foi possivel agugar
durante a formacao no PET-Pedagogia. As praticas exercidas
constituem parte da minha atuagdo, como professora e
pesquisadora que sou, e da formacao de alunos bolsistas e egressos
desse Programa. A relevancia das atividades desenvolvidas se
estendeu para além da graduagdo, como foi possivel observar na
breve descri¢do das pesquisas em que me envolvi. Sendo esse
apenas um pequeno relato, pondero a necessidade de empreender
uma andlise de maior amplitude e, a partir de outros estudos,
conjecturar a contribui¢do formativa que temos socialmente
desencadeada por egressos do PET.

Referéncias

CALDART, R. S. Apresentagao. In.. PISTRAK, M. M. [1924].
Fundamentos da Escola do Trabalho. Trad. Daniel Aarao Reis Filho. 3.
ed. Sao Paulo: Expressao Popular, 2000.

CAVALCANTI, N. A. L. G,; AQUINO, ]J. L. F. A avaliacao da
aprendizagem como um ato amoroso: o que o professor pratica?
Educagio em Revista, v. 25, n. 2, p. 223-240, ago. 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/G8jSCxDmCMRDnZcY67m5x4m/#.
Acesso em: 31 mar. 2020.

IMBERNON, F. Formacio permanente do professorado: novas
tendéncias. Trad. Sandra T. Valenzuela. Sao Paulo: Cortez, 2009.
PASSEGGI, M. C. Memorial de formagao. In: OLIVEIRA, D. A.;
DUARTE, A. M.C,; VIEIRA, L.M.F. Diciondrio: trabalho, profissao e
condi¢ao docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacao,
2010. Disponivel em: https://gestrado.net.br/verbetes/memorial-
de-formacao/. Acesso em: 21 nov. 2023.

47


https://www.scielo.br/j/%09edur%09/a/G8jSCxDmCMRDnZcY67m5x4m/
https://gestrado.net.br/verbetes/memorial-de-formacao/
https://gestrado.net.br/verbetes/memorial-de-formacao/

PISTRAK, M. M. [1924]. Fundamentos da Escola do Trabalho. Trad.
Daniel Aarao Reis Filho. 3. ed. Sao Paulo: Expressao Popular, 2000.
PRADO, G. V. T.; SOLIGO, R. Memorial de Formagdo: quando as
memorias narram a histéria da formagao... Disponivel em:
http://www .fe.unicamp.br/ensino/graduacao/downloads/proesf-
memorial_GuilhermePrado_RosauraSoligo.pdf. Acesso em: 21
nov. 2023.

SEVERINO, A.]. Metodologia do trabalho cientifico. 1. ed. rev. e atual.
S3o Paulo: Cortez, 2013.

48


http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/%09down%09%09%09loads/proesf-me%09m%09orial_GuilhermePrado_Rosaura%09Soligo.%09pdf
http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/%09down%09%09%09loads/proesf-me%09m%09orial_GuilhermePrado_Rosaura%09Soligo.%09pdf

NO MEIO DO CAMINHO, MUITAS
APRENDIZAGENS: AMPLIANDO A FORMACAO
DOCENTE A LUZ DA TUTORIA UNIVERSITARIA

André Augusto Diniz Lira

Nao sabemos onde encontraremos uma pedra no caminhot.
Pode ser no inicio, pode ser no meio ou pode ser até no final de uma
longa jornada. No famoso poema de Carlos Drummond de
Andrade, essa se encontra no meio do caminho, porém, pela arte
de sua escrita, mais parece interromper toda uma trajetoria de vida.
Devido a repeticao frequente de que “tinha uma pedra no meio do
caminho”, ficamos a pensar nesse obstaculo perturbador, que
atrapalha o percurso, que se interpoe indevidamente. A escolha, o
posicionamento das palavras e a repeticao de uma dada estrutura
importam na interpretacao de um texto (Adam, 2008; Passeggi, L.
2001), pois podem enfatizar determinados significados, dando-lhes
forca enunciativa no conjunto.

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tao fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

! Este capitulo se baseia, em parte, no meu memorial para professor titular da
UFCG e no relatério do PET-Pedagogia Trianual (2019-2022), assim como nas
experiéncias mais recentes com um novo grupo de petianos e petianas.
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no meio do caminho tinha uma pedra
(Andrade, 2015, p. 20).

Prefiro reler minha trajetoria inicial como tutor do PET-
Pedagogia da UFCG nao se revolvendo em torno de alguma pedra,
mas enfatizando as multiplas aprendizagens advindas. A pedra é
uma metafora das dificuldades que todos nos encontramos, em
diversas proporg¢des. Tomo a liberdade de reescrever esse poema,
relendo por um outro viés. A considerar a semelhanga entre esses
textos, ainda que ndo seja mencionada nenhuma pedra, nessa
minha releitura, essa estarda também nas suas entrelinhas,
intertextualmente. Todavia, contrapondo-me a ficar enredado na
pedra do caminho, ressalto as aprendizagens, desse modo:

No meio do caminho, havia muitas aprendizagens
havia muitas aprendizagens no meio do caminho
havia muitas aprendizagens

no meio do caminho havia muitas aprendizagens

Nunca me esquecerei desses acontecimentos
na vida de minhas retinas tdo alegres

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Havia muitas aprendizagens

Havia aprendizagens no meio do caminho

no meio do caminho havia aprendizagens
(André Augusto Diniz Lira, em 04/dez/2023).

Na trajetéria de um professor universitdrio, hd muitas
oportunidades de desenvolvimento profissional, em varias
dimensdes, no famoso tripé da pesquisa, do ensino e da extensao,
mas também na gestdao e em tantas outras atividades nas quais é
dificil localiza-las em um unico ambito, posto que reitnem uma
série de trabalhos complementares e interconectados. Nesse tltimo
sentido, encontra-se o Programa de Educacao Tutorial (PET), em
um entremeio de atividades, sendo um pouco de tudo e um todo
ao mesmo tempo. E o que significa ser um tutor do PET? Sintetizo,
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inicialmente, o que sera trabalhado neste texto, pondo énfase mais
posteriormente nas aprendizagens.

Ser tutor de um PET implica uma grande autonomia, porque
podemos trilhar uma caminhada singular em que aprofundamos
0s nossos interesses de pesquisa em grupo e ainda podemos
compartilhar, em uma escala mais ampla, os conhecimentos
produzidos individual e coletivamente. Contudo, é necessario nao
fazer vicejar o individualismo, pois temos que considerar as
lacunas curriculares do curso em que estamos inseridos, as relagdes
interdisciplinares do conhecimento, os interesses dos petianos e
das petianas em suas trajetorias, que se encontram em construgao,
inclusive tendo em vista a alternancia de interesses e de
desinteresses ao longo de uma formagao académica.

Ser tutor de um PET implica, também, um enquadramento, por
falta de uma palavra melhor. Nos documentos do Programa, afirma-
se a obrigatoriedade de 8 horas semanais de carga hordria para o
tutor. Isso, na pratica, é totalmente irreal. Muitas vezes me vi, em
apenas um dia da semana, iniciando um trabalho pela manha e
terminando pela madrugada. Para dar conta de muitas demandas
da passagem de um ano para outro, temos que sacrificar uma boa
parte de nossas férias imersos no projeto geral e em varios
subprojetos vinculados, no relatério e nos varios relatos parciais que
o compodem, na prestagao de contas do ano corrente e nos contatos
necessarios para estruturar os planejamentos do ano vindouro. Além
disso, registre-se que recebemos um recurso de custeio do ano que,
em geral, € liberado nos seus ultimos meses, acarretando muitas
agonias e muitos atropelos para o seu gerenciamento.

Essas facetas contrapostas da autonomia e do enquadramento
nos permitem crescer, pois temos que equilibrar os nossos desejos,
pois ndo podemos fazer tudo o que desejamos, e nos aventurar a
ultrapassar as lacunas que sao relativas ao cendrio do curriculo em
curso e da institui¢cdo universitaria, progressivamente precarizada.
E necessério considerar os processos subjacentes da tutoria nesse
conjunto. Para tanto, revisito, inicialmente, o meu ingresso no
Programa como tutor no més de dezembro de 2019.

51



Quando iniciei a atividade como tutor do PET-Pedagogia na
UFCG, ja era experiente na docéncia, tendo reconhecido varios
territorios da profissao, trabalhando com diferentes publicos, em
instituicdes bem distintas, ocupando diferentes cargos. Ja tinha
sido Coordenador de Pesquisa e Extensdao, Coordenador
Administrativo da UAED/CH, vice-coordenador do Mestrado em
Educacao e editor de um periddico cientifico, o que me levava a
lidar com diferentes tarefas simultaneamente. Iniciei as atividades
docentes em 2001, em um dos polos da Universidade Vale do
Acarati — UVA, em Campina Grande. No mesmo ano, trabalhei
como professor do Probasica da UFRN no interior do Rio Grande
do Norte e, posteriormente, como substituto, no Campus sede em
Natal. Ingressei como professor efetivo na UFCG em 2004. Dei
aulas no Programa de Pds-graduacao em Letras da UFPB, no
Programa de Pds-graduagao em Ciéncias Sociais da UFCG e iniciei
as minhas atividades como professor permanente do Mestrado em
Educacao da UFCG, em 2016. Orientei muitos mestrandos
concomitantemente e dirigi pesquisas com varios colaboradores.
De acordo com a analise do ciclo de vida profissional docente de
Huberman (1995), eu poderia ser alocado como um professor
experiente pelo tempo decorrido.

Apesar da minha experiéncia, nunca pensei que estivesse
preparado para ser um tutor de um PET. Sabia que iria enfrentar
um grande desafio, teria me deparar com um grupo de 12 petianos,
cotidianamente, o que era uma experiéncia desconhecida e até
temida por mim, ainda que extremamente desejada. A minha
impressao inicial era de que iria comegar engatinhando na
condugao do grupo. Isso se confirmou na sele¢do para tutor, ao ser
questionado por todos os lados pelos avaliadores. A impressao
geral que tive da selegao: “sou ainda muito inexperiente e terei que
aprender, rapidamente e muito, para me tornar tutor do PET-
Pedagogia”. Apos esse momento avaliativo, os avaliadores, que se
tornaram colegas, deram-me preciosas orientagdes no tocante as
questdes burocraticas, as tramitagdes necessarias do Programa, a
articulagdo necessaria entre os projetos em torno da pesquisa, do
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ensino e da extensao no PET. Em relacao aos trabalhos do PET,
estaria agora, naquela primeira fase de tateamento, nos primeiros
encontros, nas primeiras rotinas de trabalho e aprendendo a
acertar, eliminando as falhas.

Os petianos mais experientes me ensinaram a desviar de
algumas pedras. Destaco, nesse sentido, com sentimento de muita
gratidao, o lugar de lideranca ocupado por Livia Maria de Pontes
Nascimento e Alidiane Josefa Barbosa da Silva. Também, sem o
apoio das tutoras anteriores, Melania Mendonga Rodrigues e Niédja
Maria Ferreira de Lima, a caminhada teria sido muito complicada.
Nunca me senti engatinhando sozinho, pois sempre havia alguém
por perto para ajudar. Todavia, uma grande pedra se interpods e,
nesse sentido, ninguém tinha experiéncia. Todos eram iniciantes.

Uma grande pedra no meio do caminho e outras aprendizagens

No inicio do caminho, deparamo-nos com uma grande pedra
que ultrapassou a existéncia de toda a humanidade: a pandemia
que trouxe muitas mortes, luta e solidao, adoecimentos fisicos e
mentais, erosao das economias dos paises e das familias. O relato
de Gérson Euriques de Vasconcelos Filho, no capitulo posterior,
que trata da busca de sentido na vida, neste livro, caracteriza
também esse momento desafiador.

Juntos [veteranos e ingressantes] tinhamos que urgentemente
aprender uma nova configuragao para lidar com a vida académica,
inclusive aprender a gostar do mundo on-line. Uma experiéncia
que ninguém tinha passado ainda. Todos eram iniciantes repito.
Abriu-se dai um mundo de (im)possibilidades, de adaptagdes, de
mudancas e de (des)continuidades.

Como ja afirmei anteriormente, adentrei como tutor do PET-
Pedagogia em 05 de dezembro de 2019. Nesse derradeiro més do ano,
desenvolvemos ainda o projeto que a tutora anterior tinha tragado,
tocamos em frente as ultimas atividades e os relatérios do grupo
conjuntamente. Depois vieram as férias. Em fevereiro e em margo de
2020, iriamos desenvolver as primeiras atividades planejadas sob a
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minha coordenacao. Essas atividades foram um curso de
Criatividade, junto com a profa. Cleone Sousa do curso de Designe da
UFCG, outro sobre os principios basicos da Satde Mental [logo esse
tema!!!] e, iniciamos, as primeiras atividades do projeto sobre Cidades
e Educagao, que nos levou a conhecer os museus do trajeto? do Agude
Velho, o Museu dos Trés Pandeiros, o Museu Digital do SESI e o
Museu do Algodao, na antiga estagao ferroviaria. Essa ultima
atividade, conhecida tecnicamente como uma aula-passeio, foi, na
minha experiéncia como docente do Ensino Superior, crucial e
acredito que para todo o grupo também. Alguns daquele grupo,
mesmo universitarios, nunca tinham visitado um museus.

Tudo isso parecia um verdadeiro pressagio, um prentncio do
que viria a acontecer. Compreendo que tivemos oportunidades tinicas
de unir o grupo, de conhecer as necessidades, de saber quem era o
outro, na presencialidade necessaria, tecidas naqueles poucos meses
intensamente, para tudo que dali para frente viria a se desdobrar.

A partir do momento em que houve a suspensao das aulas na
UFCG, por causa da Pandemia de COVID 19, tivemos que nos
adaptar as atividades sincronas e assincronas necessarias. De modo
surpreendente, com o passar do tempo, as atividades on-line se
tornaram um ponto de equilibrio, de (re)construcao de si mesmos
e do grupo e, enfim, de saide mental. Uma integrante do grupo
sofreu a morte de um, dois, trés familiares.... Com impactos bem
menores, a maioria teve que se recuperar da COVID 19, juntamente
com os seus familiares, sobretudo em uma das novas “ondas”, mas
agora vacinados, nao acarretando maiores consequéncias.

2 Fago referéncia ao conceito cunhado pelo professor José Guilherme Cantor
Magnami do Laboratério do Ntcleo de Antropologia Urbana da USP (LabNAU).
3 Muitos anos antes, em 1998, tive uma experiéncia similar, mas com um outro
grupo. Desenvolvia, na época, um trabalho na Unidade Basica de Satide do bairro
da Bela Vista. Planejei e executei uma visita ao Parque da Crianga com um grupo
de pré-adolescentes. A maioria, lembro, nunca tinha estado naquele lugar.
Certamente, a experiéncia da cidade, mesmo a que moramos, nao é a mesma para
todas as idades e para todos os estratos sociais. Vivemos uma exclusao no interior
das cidades por razdes diversas, inclusive de falta de recursos para se deslocar.
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As atividades do PET-Pedagogia da UFCG tinham sido
planejadas, para esse periodo, em torno de trés eixos principais: a)
Eixo 1 - Formagao, profissao e identidade docentes; b) Eixo 2 -
Fundamentos da Pratica Didatica; c) Eixo 3 - Sociedade, Cultura e
Educagao. Algumas das atividades tiveram que ser replanejadas
quanto ao periodo de execucao (adiantadas ou adiadas), quanto ao
contetdo programatico (ajustes) ou quanto a abordagem (relativas
ao lugar das atividades teodricas e praticas). Outras foram
acrescentadas, sobretudo no que respeita ao aprofundamento de
tematicas, vinculadas a relacdo satude-educacdo. Fortalecemos,
nesse periodo, de distanciamento social, as atividades de ensino,
notadamente do Fixo 3 - Sociedade, Cultura e Educacgdo,
priorizando-se as ac0es que pudessem ter repercussao mais amplas
no periodo pos-pandemia.

Apesar da saide mental na escola ser um campo do estudo
promissor, o curso de Pedagogia da UFCG ainda nao incorporou a
tematica em sua matriz curricular, sendo o trabalho do PET-
Pedagogia crucial para promover formacdes inovadoras nesse
ambito. Reconhecemos, no entanto, que se trata de uma abordagem
introdutoria as tematicas e que o lugar da saide mental na
formagao docente tem limitagdes prdprias, devido ao campo
epistemologico e profissional distintos. A partir de uma andlise do
contexto, direcionamos o enfoque da satide mental e educagao para
abordagens tedricas com viés mais agregador como a Psicologia
Positiva, a abordagem Winnicotiana de Saude, que articula a
criatividade ao desenvolvimento do self, a Logoterapia?, que trata
dos sentidos da vida, em sua abordagem aplicada a educacao.

As bases epistemoldgicas, os principios norteadores dos
trabalhos e as pesquisas em desenvolvimento

Desde o primeiro projeto para o PET-Pedagogia,
estabelecemos que iriamos ftrilhar a rota da Aprendizagem

* Conhecida como a Psicologia do Sentido da Vida.
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Biografica, da Mediagao Educacional e da Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) integradores. Estamos, portanto, mais afinados
as correntes tedricas denominadas construtivistas e as abordagens
(auto)biograficas em educagao.

Quando nos referimos a aprendizagem biogrifica, estamos
considerando a perspectiva de Alheit e Dausein (2006, p. 179)
compreendida como um processo altamente organizado “[...] da
ligacdo e da (trans)formagdo dos primeiros processos de
aprendizagem em uma figura biografica de experiéncias”. A
mediagdo pedagdogica tem por base a longa tradicdo dos estudos
vygotiskianos, que se propde a intervir em zonas de
desenvolvimento proximal, em processos em vias de consolidagao.
Fontana (2000) advoga que o sujeito elabora a sua compreensao do
mundo e de si mesmo através das relacdes com os outros, sendo os
sentidos “[...] produzidos, re-produzidos e transformados num
movimento continuo que articula dialeticamente os sujeitos e a
exterioridade das condigdes sociais de produgdo dessa relagao”
(Fontana, 2000, p. 55). A Aprendizagem Baseada em Projetos
Integradores apresenta varias contribuicdes na perspectiva de
aproximar o ensino da pesquisa e da extensao universitarias, uma
vez que coloca como centro as atividades em torno de um nucleo
tematico comum que interessa ndo apenas a uma disciplina do
conhecimento em particular, tratando de problemas reais da
comunidade e da sociedade circundante. Quando aqui
denominamos de Aprendizagem Baseada em Projetos e
acrescentamos integradores temos em vista que cada subprojeto se
relaciona dinamicamente com o eixo central.

Como principios norteadores gerais das agdes a serem
desenvolvidas elencamos:

(i) desenvolvimento progressivo da autorregulagao das

aprendizagens e da autonomia discente, mediante processos

metacognitivos e de incentivo a uma participacao mais plena;

(i) diversificagao do ensino. Alunos/as que mais se identificam

e tém mais facilidade com determinados conteudos sao
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fundamentais no papel de fomentar e agir como participes

ativos no crescimento do grupo;

(iif) fomento da discussdo critica e da pratica pedagogica

responsavel;

(iv) compreensao do lugar da Pedagogia na teia

interdisciplinar e interprofissional que caracteriza as

organizagoes educacionais e o trabalho extensionista;

(v) trabalho colaborativo e integrado. Consideramos, nesse

escopo, o curso de Pedagogia, a Pds-graduagao em Educacao,

as atividades de outros grupos PET da UFCG;

(vi) acompanhamento dos percursos académicos individuais e

coletivos;

(vii) avaliagdes diagnosticas continuas visando conhecer o

ponto de partida para a execucao das estratégias.

Ao olharmos para o trajeto do PET percorrido, podemos
considerar que esses principios norteadores e suas bases
epistemologicas tém sido extremamente necessarios, servindo
inclusive para calibrar o foco das atividades continuamente,
mesmo no tempo das atividades remotas.

Ao longo do ano de 2020, observamos que publicamos pouco.
O foco maior era se adequar as necessidades urgentes, o que
também se prolongou pelo ano de 2021. Com a volta das atividades
remotas tivemos muitos eventos cientificos no pais, regionais,
nacionais e internacionais. A tabela abaixo de publicagdes, do
periodo 2020 a 2023, retrata que uma grande quantidade de
trabalhos que foi capitaneada por parcerias diversas, inclusive
algumas dessas gestadas nas salas de aula, tendo o protagonismo
dos préprios bolsistas.

Excetuando-se as 21 publicagdes do tutor (sozinho ou com
colaboradores externos) temos um conjunto de 51 trabalhos que
foram publicados pelos integrantes discentes do PET-Pedagogia.
Em sua grande maioria publicados em eventos sob a forma de
trabalhos completos, resumos expandidos e resumos simples. O
que se pode inferir desse quadro é que, nos proximos anos,
devemos investir para aumentar o numero de publicacdes em
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artigos de periddicos, livros e capitulos de livros, como estamos
fazendo com esta obra.

Quadro 1 - Publicagdes do PET-Pedagogia, periodo 2020-2022

Tipo de Artieo Livro | Cap. | Capit. | Trab. | Res.| Res.
Publicagao 89| Aut. | Livro | Aceito Comp. | Exp. | Simp.

Total

Petiano com
tutor 3 2 10 5 6 26
Petiano com
professor da
UAED 1 8 8 6 22
Tutor apenas

ou com co-

autoria

externa 9 2 4 1 2 3 21
Apenas

petiano 2 1 1 4
Totais 10 2 9 3 19 16 14 73

Fonte: Elaboracao da autora

Elencando aprendizagens coletivas: a guisa de uma conclusao

Sempre estamos nos colocando no escrutinio do olhar dos
outros e de nés mesmos para podermos afirmar que aprendemos
algum contetdo, que desenvolvemos alguma habilidade ou
competéncia. Nesse exercicio avaliativo, de pensar a partir da
relacdo ego/alter, creio que na minha experiéncia de tutor poderia
elencar alguns aspectos cruciais que apontam para uma
ampliagdo da minha identidade profissional. Compreenda-se a
expressao “temos aprendido” como um processo em
desenvolvimento do Grupo.

Temos aprendido a abrir um didlogo mais franco e direto uns
com 0s outros, na perspectiva de um modelo que foi definido como
modelo comunicativo ou psicossocial (Quinquer, 2003), no qual os
instrumentos avaliativos servem de parametro para suscitar
aprendizagens. Isso implica uma certa vulnerabilidade mutua,
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posto que se procuro provocar um encontro auténtico, uma
abordagem que possibilite a pessoalidade, devendo me
comprometer com o crescimento do outro e, a0 mesmo tempo,
permitir que esse também me interpele.

Temos aprendido coletivamente a melhor agir em situagoes
inesperadas (agir na hora da urgéncia), sobretudo no que respeita
a tomada de decisao, ao protagonismo e a adaptagao em momentos
que somos instados a ocupar determinados lugares nos quais a
nossa presenca € requerida. Temos aprendido a organizar e
executar varios projetos ao mesmo tempo, procurando fazer as
articulagdes necessarias para que o tempo seja melhor aproveitado
e que cada um desses fomente o desenvolvimento dos outros.

Temos aprendido a incentivar os potenciais e os percursos de
aprendizagem individuais que se mostram cada vez mais
necessarios em um quadro de desenvolvimento das inteligéncias
multiplas.

Temos aprendido que nao podemos dar tanta importancia aos
sentimentos negativos, as criticas infundadas e ao “trabalho” dos
que jogam contra. Alguns [poucos, ainda bem] gostam de criticar o
trabalho do PET, mesmo nunca se dispondo a colaborar
efetivamente para o crescimento do grupo ou mesmo incentivam
que os bolsistas se engajem nos seus projetos e deixem o trabalho
do PET. Apesar da tristeza que isso suscita, ndo podemos nos
enredar nas praticas competitivas ou nessas atitudes que tomamos
conhecimento com perplexidade.

Temos aprendido a planejar mais coletivamente. E bem mais
facil pensar tudo sozinho, porém o trabalho de muitas maos é mais
proveitoso, mais engajado e de qualidade superior. E evidente que
devido a pressao do tempo, inclusive na agenda de convidados, em
muitos momentos, temos que nos adaptar e até mudar
completamente uma programagao, mas pensando juntos, podemos
nos ajustar juntos também. Aprendemos, nesse sentido, o valor dos
lideres no grupo, que incentivam os demais, planejam e
acompanham as atividades mais perto do Tutor, de tal modo que
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sao como ancoradouros, balizas e bussolas para o desenvolvimento
e a melhoria das atividades como um todo.

Por fim, devo muito ao PET-Pedagogia da UFCG por me
proporcionar enquanto tutor diversas experiéncias de
aprendizagem, sob multiplas formas de expressao. Eu as tenho
caracterizado de modo individual, particularizando-as como uma
vivéncia humana: tinica, bela e feliz.
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A BUSCA DO SENTIDO DURANTE OS DESAFIOS
DA FORMACAO DOCENTE EM PEDAGOGIA:
RECORDACOES E REFLEXOES

Gérson Euriques de Vasconcelos Filho

Quando jd ndo somos capazes de mudar uma
situagdo, somos desafiados a mudar a nds préprios
(Frankl, 1987).

“Mas por que vocé quer ser professor?” Talvez essa tenha
sido uma das perguntas que mais ouvi, desde quando entrei no
curso de Pedagogia da UFCG. Vou me adiantar e dizer que é
melhor ndo esperar encontrar uma resposta a essa pergunta ao
longo deste capitulo. Acredito que esse seja um questionamento
que acompanhara, nao apenas a minha jornada profissional, mas
a de todos que se dispdem a enfrentar os desafios e dilemas da
profissao docente.

Concordo com Tardif (2002) ao dizer que o professor € um ator
repleto de subjetividades, que vivencia sua pratica docente a partir
dos sentidos e significados que vao sendo dados através das
praticas docentes, dentro e fora da sala de aula. Desta forma,
acredito que a resposta para a pergunta feita inicialmente, sera
construida na medida que vivenciamos experiéncias significativas,
principalmente na area da Educacao.

Sendo assim, as minhas vivéncias vao ajudar a construir o
sujeito professor que tenho sido. Por isso, considero que o meu
ingresso no grupo PET-Pedagogia foi e tem sido bastante
significativo para minha pratica-docente. Apesar de ja ser um
petiano egresso, acredito que “o passado também ¢ uma dimensao
do ser, quem sabe, a mais segura” (Frankl, 1987, p. 60).

61



Lembro-me de todo o processo seletivo, as sensagdes de
nervosismo e medo e anseio por ser um petiano. Na época, seria o
segundo homem a fazer parte do grupo PET-Pedagogia da UFCG.
Felizmente tudo correu bem, acreditei por alguns instantes que a
parte mais dificil havia passado. Foi em um final de ano, em
dezembro de 2019. Nao passava nem nos meus piores pesadelos
que em marg¢o de 2020 teria inicio a Pandemia COVID-19.

O ano de 2020 se iniciou normalmente. Em fevereiro, as
atividades académicas voltaram, apesar das noticias sobre o
COVID. Tudo aparentava ser algo passageiro que ndo nos atingiria,
pois é, estava enganado. Fui até a universidade e participei da
primeira atividade como petiano, cujo tema era “criatividade”, até
hoje nao entendo como o grupo fez um carrinho apenas com
materiais reciclaveis. Detalhe, uma das exigéncias da atividade era
que o carro deveria andar com um livro pequeno em cima.

Os dias passaram e no dia 11 de mar¢o a OMS considerou o
COVID-19 uma pandemia e entao, o mundo parou. Todos os meus
planos, projetos e produgdes pareciam ir por agua abaixo, nao sabia
o que fazer, quando iriamos voltar ao normal, ou melhor, quando
iria se acostumar com o “novo normal”. Foi um processo doloroso,
tive que enfrentar o isolamento social, ficar longe de pessoas que
amava e com as quais compartilhava momentos de lazer foi
bastante dificil. Além disso, tivemos que enfrentar o luto, pois o
numero de obitos aumentava todos os dias. No inicio eram apenas
numeros, entretanto, com o tempo se tornaram nomes, nomes de
pessoas proximas e amigas.

“Sempre e em toda parte a pessoa esta colocada diante da
decisao de transformar a sua situacdo de mero sofrimento numa
produgao interior de valores” (Frankl, 1987, p. 50). Apesar das
mazelas advindas com a pandemia, o processo de dor trouxe uma
série de aprendizados, inclusive, trouxe a memdoria a necessidade
de valorizar a vida, a minha e dos meus proximos.

A expectativa de um retorno rapido as atividades se tornou
cada vez mais distante da realidade, o mundo parou, mas havia a
necessidade de voltarmos ao trabalho, inclusive para retirar da
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mente a sequéncia de péssimas noticias que eram veiculadas na
midia. Certa vez ouvi que “nada como um grande trabalho para
enfrentar uma grande dor”, sendo assim, o tutor do PET André
Lira convidou os petianos a voltar ao trabalho, mesmo que de
maneira remota.

No entanto, ndo fui apenas eu que tive que refazer meus
planos, no final de cada ano, os membros do grupo PET se retinem
para planejar as atividades do ano subsequente, contudo, os
projetos para 2020 tiveram que ser revistos, tudo para se adequar
ao trabalho remoto. Segundo Tardif (2002), lidar com as
dificuldades que surgem no cotidiano do professor é extremamente
necessario, e isso sO € possivel gracas aos conhecimentos e
competéncias desenvolvidas a partir de circunstancias semelhantes
vivenciadas anteriormente.

Surgiu assim, a necessidade de se adaptar as mudancas
repentinas na rotina didria, o trabalhar remoto, lidar com aulas on-
line, enfrentar restricoes de movimento e com os novos desafios
propostos pelo mundo digital. Todas essas questdes foram
desafiadoras e impactaram bastante os niveis de equilibrio
psiquicos.

Exposto esse primeiro contexto, a partir de agora buscarei, de
maneira reflexiva, apresentar as experiéncias vividas enquanto
integrante do Grupo PET-Pedagogia.

Inicialmente, me foi proposto a leitura do livro Em busca de
sentido de Viktor E. Frankl, um neurologista, psiquiatra que foi um
dos prisioneiros nos campos de concentra¢ao nazistas. A primeira
publicagao foi feita em 1946, sendo uma obra que explora a busca
do sentido da vida, especialmente em face ao sofrimento e a
adversidade.

A leitura desse livro foi um misto de sentimento, ler sobre o
cotidiano vivido por um prisioneiro em Auschwitz nao ¢ uma
tarefa facil. O autor apresenta situacdes que podemos ver o quanto
um ser humano pode ser extremamente brutal, desumano e
opressor, sem duvidas, os campos de concentracao eram marcados
por violéncia e morte em massa.
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Acredito que ler esse texto durante a Pandemia o tornou mais
dificil ainda, a partir das conversas que o grupo tecia durante os
encontros on-line, pude ver que nao apenas eu, mas todos
estdvamos sensiveis e impressionados com as manchetes que saiam
diariamente.

A Logoterapia defende que os seres humanos tém uma
necessidade fundamental de encontrar um propdsito ou
significado em suas vidas, e quando essa necessidade ndo ¢é
satisfeita, pode surgir um vazio existencial (Frankl, 1987). Talvez,
esse vazio estivesse comecando a tomar conta do meu coragao,
questionamentos como “qual o proposito da vida?”, “qual a razao
de todo esse sofrimento?”, “Por que estarmos nos reunindo e
produzindo ciéncia se nao sabemos se estaremos vivos no
amanha?” [no PET as produgdes nao pararam, dada a condigao de
bolsistas].

Todavia, ndo era apenas esse medo que estava em jogo, o
cendrio pandémico trouxe diversos traumas, havia também o medo
de contrair e transmitir a doenca para pessoas queridas, em
especial, aquelas que eram dos grupos de risco, além das
preocupacoes relacionadas a seguranga e a estabilidade financeira.

Essas circunstancias podem nos levar a ndo mais enxergar
sentido(s) na vida, é possivel que sejamos levados a possuir
sentimentos de desespero, angustia, apatia e, em alguns casos, até
mesmo problemas de satide mental. Todavia, o ser humano nao é
completamente condicionado e determinado, nds podemos escolher
se iremos ceder aos condicionantes ou se resistiremos a eles.

Desta forma, “O homem nao é livre de suas contingéncias, mas
sim, livre para tomar uma atitude diante de quaisquer que sejam as
condigOes que sejam apresentadas a ele” (Frankl, 2011, p. 26). Logo,
uma das caracteristicas que distingue o ser humano dos outros
seres ¢ a capacidade de se posicionar diante das circunstancias
fisicas e psicoldgicas.

Para Viktor Frankl (1987), pode parecer que nossa existéncia
perdeu o sentido diante do sofrimento e mais ainda, da certeza da
morte, mas para ele, a inica coisa que realmente é transitoria em
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nossas vidas sao as potencialidades. Contudo, a partir das nossas
decisdes vamos construindo os monumentos das nossas
existéncias.

Sendo assim, é necessdrio enfrentar ativamente os problemas
da vida, continuar sonhando e buscando sentido, viver com
pessimismo, achando que cada dia que passa ¢ um dia para viver a
menos, mas com coragem, para, no futuro, poder dizer que:

Em vez de possibilidades, realidades é o que tenho no meu passado,
nao apenas a realidade do trabalho realizado e do amor vivido, mas
também da realidade dos sofrimentos suportados com bravura.
Esses sofrimentos sdo até mesmo as coisas das quais me orgulho
mais, embora ndo sejam coisas que possam causar inveja (Frankl,
1987, p. 81).

Continuar lutando é sempre a melhor opgao, pois s6 assim, as
nossas possibilidades se concretizarao.

Essas questdes me fazem relembrar de um lema que os antigos
membros do Grupo PET dizem quando se encontram “Uma vez
PETiano, sempre PETiano”. Certamente, olho para tras e me
orgulho do monumento que construi na condicao de membro desse
Programa tao rico e importante, ndo apenas para os que fazem
parte do Programa, mas para toda a comunidade académica.

Além disso, é importante destacar que a trajetoria do ser
humano ndo se limita ao aspecto individual, pois estamos
constantemente em busca de sentido, e essa procura tende a atingir
o mundo a nossa volta (Frankl, 2011). No grupo PET, somos
levados a participar de atividades coletivas, a estarmos em
constante interagao, possibilitando conhecer as lutas e dificuldades
uns dos outros.

Frequentemente entro na galeria de imagens do meu celular e
vejo as inumeras capturas de telas feitas durante as reunides on-
line. Apesar do contexto turbulento que nossa sociedade vivia, uma
das marcas presentes nos prints é o sorriso, as brincadeiras e o
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compartilhamento das experiéncias, o que fazia com que a nossa
vida tomasse um ar de leveza.

Nao poderia deixar de mencionar os diversos imprevistos que
ocorreram nas reunides, como quedas de infernet, familiares
aparecendo e animais intervindo de muitas maneiras. Lembro-me
do zurrar de um jumento, que sempre ouviamos nas apresentacoes
de uma querida colega. Ela ficou constrangida, porém isso
arrancou belas gargalhadas de todos nos.

Entretanto, ndo eram apenas sorrisos, muitas vezes, lagrimas
foram derramadas, ja que, durante as nossas reunides, era comum
comentarmos como cada um estava enfrentando a Pandemia e as
dificuldades que apareciam por conta do isolamento social. Esses
encontros eram de extrema importancia para noés, como uma
terapia coletiva, pois, mais do que conhecer a dor do outro,
podiamos assistir um ao outro, de um grupo de estudantes, nos
transformamos em um grupo de amigos sobreviventes.

Desta forma, podemos perceber o aspecto autotranscedénte do
ser humano, temos a capacidade de ir além de nds mesmos,
buscando sentido e propdsitos que vao muito além dos nossos
prazeres imediatos. Desta forma, a autotranscendéncia nao é
apenas sobre a busca de prazer ou evitar a dor, é também sobre a
busca de significado e propdsito que transcende as circunstancias
individuais (Frankl, 1987).

Sendo assim, o Programa de Educagdo Tutorial realizou uma
a¢ao nao apenas de cunho académico, pois possibilitou o encontro
de pessoas que se encontravam em quarentena, visto que essa era
uma das formas de evitar a disseminagao do virus. Esse isolamento
social conduziu muitas pessoas a solidao, ficando com temor de ter
contato com outras pessoas, acarretando em problemas associados
a saude mental, como depressao e ansiedade.

Frankl (2011) defende que o ser humano, as vezes, ¢ tomado
por um desejo bastante intenso de ficar sozinho consigo mesmo,
refletindo sobre seus préprios pensamentos, movido pela saudade
de um lugar de reclusdao e soliddao. Entretanto, a solidao da
pandemia era diferente. Nao fomos nds que a buscamos. Ela nos
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alcancou e retirou de nos, por quase dois anos, diversas
experiéncias que poderiamos ter vivido com outros seres humanos.

Em termos de semelhanga, tanto Frankl quanto nos, durante a
pandemia, vivenciamos periodos de reclusdo. No entanto, ele
ocorreu em conjunto com centenas de outros judeus; enquanto ele
buscava um pouco de solidao, nds ansiamos pelo convivio social.

Apesar dos percalcos, nds seguiamos trabalhando a todo
vapor. Ouso dizer que foi o periodo que mais consegui fazer
produgdes textuais, fazendo apresentagoes de trabalhos e
minicursos!!, realizando leituras de livros e artigos, além de
realizar trabalhos e atividades relacionadas ao curso de Pedagogia®.

Do ponto de vista académico, o primeiro ano, no modelo
remoto, foi extremamente proveitoso, no entanto, o desejo pelas
atividades presenciais aumentava cada vez mais. Apesar de abrir
inumeras possibilidades, o0 modo remoto causava um desgaste
fisico e mental muito grande, ndo o modelo em si, mas as
circunstancias que estdvamos vivendo, a falta do café na praga de
alimentagao, do contato fisico, dos abragos e sorrisos, tudo isso ia
trazendo um sentimento de que estava faltando algo.

Em alguns contextos, era possivel experimentar o que Frankl
(1987) chamou de “auséncia de sentimentos”, isso se da devido ao
fato do ser humano se preocupar apenas com a sua sobrevivéncia,
e tudo aquilo que ndo atende a essa preocupagao, acaba sendo
depreciada pelo sujeito.

Certamente, muitos estavam com essa sensagao presente no
seu cotidiano. Desta forma, as atividades ligadas ao trabalho e aos
estudos, muitas vezes, acabaram por se tornar meios para nao
sofrer mais com os impactos econdmicos causados pelo isolamento

! Tivemos a oportunidade de realizar o curso de extensado “Sentidos(s) da vida e
da educagao”, destinado a professores e estudantes de licenciatura.

2 Produgdes que tiveram como bases teodricas os conceitos da Logoterapia,
elaboradas juntamente com o Grupo PET: “Sentido da vida e educagao:
Contribui¢Ges e aproximagdes a Logoterapia” e “O “Sentido da vida”, pelas lentes
de Oscar Brenifier e Jacques Després: Uma analise textual-discursiva da proposta
educativa”.
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social, ou até mesmo, para tentar tirar o foco do luto que a
sociedade vivia como um todo.

Lukas (1990) relata que os adolescentes sentem mais
dificuldades em encontrar o sentido da vida. Sendo assim,
acredito que durante todo o periodo pandémico, todos nods
vivenciamos este sentimento caracteristico da adolescéncia, sem
entender muito bem as circunstancias que estdvamos vivendo e
buscando um “para qué viver”.

Algo crucial para todos nds é entender que para tudo estar
bem na nossa vida, seja nos relacionamentos, estudos, trabalhos ou
outra esfera da nossa vida, ndo precisamos estar livres dos
problemas. Ao invés disso, deve-se saber que a tensao é algo
intrinseco a condi¢do humana, constituindo uma dinamica
existencial em si; é uma forga que surge entre os homens e o sentido
da vida, entre o que somos e o que devemos ser (Frankl, 1987).

Desta forma, as tensdes seriam essenciais para a saide mental
dos individuos. Frankl (1987) se op0s aqueles que acreditam que o
ser humano precisa passar por uma higienizacao da mente, ou seja,
que esteja livre dos seus problemas fisicos e mentais. Para o
psicdlogo, o ser humano necessita da noodinamica, “isto é, da
dinamica existencial num campo polarizado de tensao, onde um
polo esta representado por um sentido a ser cumprido e o outro
polo, pela pessoa que deve cumprir” (Frankl, 1987, p.72).

Acredito que a leitura, o debate que realizamos e a
compreensao dos temas abordados pela Logoterapia tenham sido
de extrema importancia para que eu pudesse superar as
dificuldades impostas pelo periodo pandémico. Parece que vivi um
filme de ficgao cientifica quando olho para tras e relembro de tudo
que vivi, vejo as reportagens e penso nas pessoas proximas que
foram vitimas do COVID-19.

No entanto, tudo isso foi verdade, felizmente, conseguimos
sair da pandemia, ndo sem perdas, porém, fortalecidos. Ainda
pude participar de algumas atividades presenciais do PET-
Pedagogia, porém, ja estava na reta final do Curso, o que me
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impossibilitou de ter mais vivéncias com esse projeto que tanto
admiro e que foi importante para mim.

Ao receber o convite de poder falar um pouco sobre essa
experiéncia, aceitei com muita alegria, pois, poder contribuir com
esse projeto sera sempre prazeroso para mim.

Posso dizer, com muita alegria, que fui muito bem acolhido
pelo Grupo PET-Pedagogia. O tutor e todas as meninas que
vivenciaram essa experiencia ao meu lado foram de extrema
importancia para tornar essa vivéncia singular e muito marcante
em minha trajetoria académica.

Sem duvidas, poder ter sido um PETiano foi essencial para me
encontrar no Curso e na minha formagao docente. Acredito que a
pratica do professor se constréi com muito esfor¢o, dedicacao e
conhecimentos tedricos e praticos, além disso, o PET aborda a
formagao para além dos tedricos que conhecemos na grade
curricular do Curso de Pedagogia, possibilitando a abertura de
novos horizontes e perspectivas pedagdgicas.

“Mas por que vocé quer ser professor?” Essa pergunta continua
em aberto, para mim e para vocé, ja que a grande verdade é que a
pratica docente ¢ permeada de desafios; da formacao inicial as
praticas em sala de aula. Mas certamente, eles nos impulsionam a ir
mais longe, pois mais do que qualquer profissdao, o professor &,
diariamente, desafiado a transformar a si mesmo, essa é a Unica
liberdade que ninguém podera nos tirar. Talvez, seja 0 momento de
parar de perguntar os “porqués” e buscar entender os “para qué”.
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“LIVRE PARA VOAR™:
REFLETINDO A FORMACAO DOCENTEE A
EDUCACAO DAS CRIANCAS A PARTIR DA OBRA
DE ZIAUDDIN YOUSAFZAI

Jackeline Pereira Mendes

Introducao

Pensar ndo é somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou
‘arqumentar’, como nos tem sido ensinado algumas
vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e
ao que nos acontece (Larrosa, 2015).

Ao longo do curso de Licenciatura plena em Pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) tive a
oportunidade de mergulhar no universo das palavras, por meio de
leituras, da escrita, do didlogo com professores e colegas, de uma
procura constante para compreender e tentar construir uma ideia
de profissional, que eu buscava e persisto buscando ser,
articulando a curiosidade ao compromisso ético-politico com a
minha propria formagao e dos demais.

Foi pensando na construgao dessa trajetdria que, em meados
de 2019, durante o segundo periodo, resolvi fazer a selecao para
integrar o Programa de Educacao Tutorial em Pedagogia da UFCG
(PET-Pedagogia da UFCG). Tive a oportunidade de me envolver e
me constituir por meio dos trabalhos desenvolvidos, expandindo
as minhas leituras do mundo e da palavra, como diria Paulo Freire,
participando de atividades de pesquisa, de ensino e de extensao.

Diante desse contexto, foram lidas e discutidas, no ano de
2021, sob a orientagdo do tutor do PET-Pedagogia, Prof. André
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Augusto Diniz Lira, as obras Eu sou Malala: a historia da garota que
defendeu o direito a educagio e foi baleada pelo Talibd, escrita por Malala
Yousafzai e Christina Lamb; e Livre para voar: a jornada de um pai e a
luta pela iqualdade, escrita pelo pai de Malala, Ziauddin Yousafzai
em parceria com Louise Carpenter.

Ambas as leituras me proporcionaram intumeras reflexdes
acerca da educacao num plano geral, de como a educagao pode
mudar a vida das pessoas e os impactos dessas mudangas na
sociedade e, sobretudo, como eu, a época estudante de pedagogia,
me via como futura professora, os desafios e as possibilidades,
pensando no contexto brasileiro.

Destarte, diante dos diversos fios condutores para a
construcao das reflexdes que almejo tecer ao longo deste texto,
pretendo me ater as contribui¢des presentes no segundo livro
supramencionado, principalmente no que diz respeito as ideias de
Ziauddin Yousafzai acerca da educagao das criangas, partindo de
suas experiéncias como pai, educador e ativista.

Sendo assim, resgatando a ideia de Larrosa (2015), na epigrafe
deste texto, ao trazer a tona minhas reflexdes e aprendizagens, a
partir de uma experiéncia de leitura de carater formativo, pretendo
atribuir sentido as contribui¢des da leitura para a minha formagao
docente, sobretudo no que diz respeito a possibilidade de ser
professora de criancas. O relato de Yousafzai me possibilitou
refletir sobre principios importantes que precisam estar presentes
em toda ou qualquer pratica educativa, principios como justiga,
igualdade, democracia, luta por direitos basicos, como frequentar
a escolar e ter acesso a educagao. Um autor que, ao falar da
educacao dos seus filhos, acaba por contribuir para que pais e
educadores pensem de forma mais humanizadora e comprometida
na educagao das criangas e em como as experiéncias construidas na
infancia marcam os sujeitos para toda vida.
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A narrativa como estratégia formativa: experiéncias e formacao
docente

Na tentativa de refletir melhor sobre a minha trajetéria formativa,
pensei em atribuir a este trabalho contornos de uma escrita narrativa,
entendendo a poténcia da escrita narrativa como recurso formativo,
ao passo que revisito experiéncias passadas e reflito criticamente sobre
momentos marcantes de minha trajetoria docente. Assim, pensando
na intencionalidade de construir este texto narrativamente, considero
o pensamento de Toricelli e Grando (2011), tendo em vista as
percepgoes que os autores trazem acerca das nogoes de estratégias
formativas e da narrativa como possibilidade para refletir e aprender
a partir da propria trajetdria docente.

Isso posto, “As estratégias formativas docentes sao
consideradas, pela literatura especifica, como metodologias
diversificadas que causam momentos de reflexao no futuro
professor ou no professor em atuacao” (Toricelli; Grando, 2011, p.
207), o que implica considerar as narrativas como uma estratégia
vidvel dentro dessa perspectiva, dado que

Ao utilizar as narrativas como estratégia formativa, identificamos uma
dupla funcéo: de (meta) reflexao para o sujeito, ao escrever; e de relato
dos problemas e dos sucessos enfrentados na profissao docente. Dessa
forma, também temos um momento de reflexdo interior, uma
autoformacao. [...]. Ela € algo essencial na existéncia humana, pois a
partir da producao de narrativas refletimos sobre as nossas agdes, o
que permite que as narrativas sejam utilizadas como uma estratégia
para essa formacao (Toricelli; Grando, 2011, p. 208-209).

Construir reflexdes, ao longo da escrita narrativa, permite
buscar uma constante aproximagao com a propria trajetdria,
revisitando acontecimentos, agOes, interagoes e atribuindo-lhes
sentidos diversos, buscando aprender com a reelaboracao e
interpretacdo das experiéncias e conhecimentos. Nessa perspectiva,
a narrativa trata-se de uma unidade, pois “Ela nao estd interessada
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em transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada como uma
informac¢ao ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do
narrador para em seguida tird-la dele. Assim se imprime na
narrativa a marca do narrador, com a mao do oleiro na argila do
vaso” (Benjamin, 1985, p. 205 apud Fontana, 2010, p. 47). Em
sintese, a narrativa nao tem fungao explicativa, mas produz sentido
a partir das experiéncias vividas pelos sujeitos.

Diante disso, destaco aqui a possibilidade de refletir sobre as
aprendizagens e sentidos construidos a partir da leitura do livro de
Yousafzai (2019), considerando o conceito de experiéncia
apresentado por Larrosa (2019). Segundo o autor, “a experiencia é
0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se
passa, nao o que acontece, ou o que toca” (Larrosa, 2015, p. 18). Em
outras palavras, a possibilidade de que algo acontega e seja tocante,
ganhando os contornos de experiéncia com cardter formativo,
requer paciéncia, tempo e espago, uma escuta e um olhar atento,
contato com os outros, com o meio e com as diversas expressoes
artisticas, estar nesse constante movimento de sensibiliza¢do aos
acontecimentos da vida, numa constante busca pela melhor forma
de ser e estar no mundo. Desse modo, minhas experiéncias sao o
resultado das minhas aprendizagens, englobando meus dizeres,
fazeres, sentimentos, emogdes, o que tive a oportunidade de
aprender e o que pude ensinar, o que li e escrevi, os didlogos e
parcerias firmadas, todo um contexto diverso e plural de sentidos.

E nesse sentido que, na tentativa de apontar uma nova
abordagem para a compreensao da natureza do ensino, Tardif
(2014) chama a atengdo para a necessidade de pensar os professores
como sujeitos de conhecimento, enfatizando a relevancia de
pesquisas que busquem considerar a subjetividade docente como
fator indispensavel quando se trata de compreender os aspectos
que perpassam a formagao docente. De acordo com esse autor, o
professor, no exercicio de sua profissao, nao se limita a ser apenas
um disseminador dos conhecimentos socialmente construidos,
nem tampouco um agente determinado por mecanismos sociais,
mas trata-se de um ator social, “isto ¢, um sujeito que assume sua
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pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito
que possui conhecimentos e um saber-fazer proveniente de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta”
(Tardif, 2014, p. 230).

Entendo que essa capacidade de atribuir significados a propria
pratica inicia-se antes mesmo de chegar a sala de aula, mas ja com
base na prépria trajetéria de formagao inicial, a Graduagao. E esse
constante movimento de busca, curiosidade e inquietacao que
surge como essencial na escrita de Ziauddin Yousafzai (2019), um
professor/ator e mediador cultural, que, comprometido com a
transformacao de sua sociedade, acreditando na educagao como
um caminho possivel, passou a produzir e partilhar diferentes e
novas formas de compreender o processo educativo de meninos e
meninas. Além disso, Yousafzai (2019) demonstra a todo momento
de seu relato o seu desejo, enquanto educador e pai de dois
meninos e uma menina, de lutar e transformar sua sociedade
marcadamente machista e cerceadora da igualdade de género.

“Livre para voar”: as contribuicoes do pensamento de Ziauddin
Yousafzai para refletir sobre a educacao das criancas

Na obra Livre para voar: a jornada de um pai e a luta pela igualdade
(2019), de Ziauddin Yousafzai e Louise Carpenter, o leitor pode
acompanhar o relato emocionante feito pelo pai da ativista
paquistanesa Malala Yousafzai, acerca da sua jornada como filho, pai,
ativista e educador.

O livro conta com um prefacio, o qual foi escrito pela propria
Malala, um prologo, quatro capitulos, um epilogo e
agradecimentos. Dentre os quatro capitulos, chamo a atencdo para
o segundo e o quarto, intitulados respectivamente “Filhos” e
“Filha”, respectivamente. Nesses capitulos Yousafzai (2019) reflete
sobre a educacao de seus filhos, de forma a contribuir na
compreensao do leitor de como construir uma educagao mais justa
e igualitaria, com base no respeito e na afetividade.
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Diante disso, logo no inicio do capitulo dois, “Filhos”,
Yousafzai (2019) comecga recordando a infancia de seus filhos em
Mingora (Paquistao) e o quanto a brincadeira de empinar pipa era
um entretenimento levado a sério pelos seus filhos mais novos,
Khushal e Atal, tal como a atividade favorita de Malala era a de ser
sempre a melhor aluna de sua turma. Por mais que tais atividades
fossem distintas, Yousafzai (2019) nao comparava ou questionava
0 que movia o interesse dos filhos. Pelo contrario, destaca a
brincadeira como elo entre os filhos e possibilidade de
experienciarem a liberdade, de expressarem-se de forma dinamica
e autdbnoma, como esclarece “Estando hoje em outra terra, onde
empinar pipas nao ¢ um esporte muito comum, me pego
imaginando a liberdade que meus meninos nao devem ter sentido
de pé 14 no alto da nossa casa enquanto o sol comecava a se por no
horizonte e o vento subia” (Yousafzai; Carpenter, 2019, p. 59).

O relato de Yousafzai (2019) segue para a reflexdo acerca da
sua experiéncia com a paternidade e como, em detrimento da sua
condi¢ao/fungdo como pai de uma menina e dois meninos,
procurou educé-los dentro de principios de igualdade de género,
tendo em vista a sociedade patriarcal e marcadamente sexista como
€ o caso da paquistanesa. Assim, como ele destaca,

Quando me tornei pai ndo s6 de uma menina, mas também de
meninos, defini minha familia como uma familia que acreditava em
primeiro lugar e acima de tudo na igualdade. Nao escrevemos nas
paredes de casa ‘Todas as mulheres e homens sao iguais, todos tém
liberdade de expressao’, mas nossas vidas em conjunto ecoavam
esses valores. [...]. Estava decidido a criar uma familia em que as trés
criangas nao vissem nenhuma preferéncia entre os géneros. [...]. O
que pensei foi que, se meus filhos me vissem agindo de certa
maneira, pensariam que essa maneira era normal. Acredito que
todas as criancas aprendem com o que fazemos, ndo com o que
ensinamos (Yousafzai; Carpenter, 2019, p. 61-62).

Com esse trecho é possivel perceber que o percurso percorrido
por Yousafzai (2019) foi o de construir uma educagdo igualitaria
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baseada no exemplo, na forma de um agir, um fazer, um ouvir e
acolher sem discriminagdo no tratamento entre a filha e os filhos. A
experiéncia da paternidade influenciou e, de certa forma, guiou as
praticas do autor como diretor de escola para meninas, sobretudo
ancorada no principio da igualdade de género.

Essa perspectiva de compreender o processo educativo vai ao
encontro do pensamento de Freire (2021), ao passo que tal autor
defende a educacdo do ponto de vista da relacao entre teoria e
pratica (praxis), ao discorrer sobre a necessidade de se
compreender que ensinar exige a corporificacdo das palavras pelo
exemplo, de modo que “Quem pensa certo estd cansado de saber
que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou
quase nada valem. Pensar certo é fazer certo” (Freire, 2021, p. 35).
E preciso ir além do discurso, o que implica afirmar que hd uma
necessidade de construir praticas e experiéncias que permitam aos
sujeitos internalizarem valores humanitdrios, ancoradas em um
pensamento critico sobre a realidade, acreditando na sua
transformacao.

Por isso, refletindo sobre a educacgdo a luz da relagdo entre o
par experiéncia/sentido, Larrosa (2015) destaca, com base no
pensamento benjaminiano, quatro cendrios que inviabilizam a
educacao da experiéncia/sentido, sendo eles: diante do excesso de
informagdes; de um contexto em que hé o excesso de opiniao; a falta
de tempo; e, pelo excesso de trabalho.

Atentando para o primeiro contexto, o qual diz respeito a
condigao de que o excesso de informacgao impossibilita a construgao
de um aprender com sentido, de experiéncias significativas,
Yousafzai (2019) buscou desenvolver um trabalho indo de encontro
aos processos puramente informativos que orientassem as criangas
como agirem ou pensarem acerca de como eram tratadas, mas, por
meio das praticas cotidianas, construiu um relacionamento
democratico e pautado em principios de igualdade para que, assim,
fosse possivel propiciar aos filhos e, por ter atuado muitos anos
como diretor de escola, as criangas que frequentavam sua
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instituicao, o contato com praticas em prol do gosto pela liberdade,
igualdade, justica e o desejo e interesse pelo ato de estudar.

Diante disso, suas preocupagdes se aproximam das
apresentadas por Kramer (2007), as quais dizem respeito aos
desafios para educar as criangas em prol de sua constante
humanizacdo, numa perspectiva de educacao contra a barbarie,
pois, diante dos diversos cendrios de violéncia e hostilidade onde
as criangas se fazem presentes ou estdao na condi¢ao de vitima,
invisibilizadas e silenciadas, é preciso ter a clareza de que

Creio que 0 nosso maior objetivo é construir uma educagdo fundada
no reconhecimento do outro e suas diferencas de cultura, etnia,
religido, género, classe social, idade. Mas isso é pouco hoje. Para
alcangar este objetivo, € preciso combater a desigualdade e educar
contra a barbarie, o que implica uma ética e exige uma perspectiva
de formacao cultural que assegure sua dimensao de experiéncia
critica (Kramer, 2007, p. 6-7).

Pensar na educagao das criangas diante da complexidade das
relagOes estabelecidas na sociedade contemporanea requer, cada
vez mais, um olhar atento e uma escuta sensivel as diversas formas
das criangas serem e estarem no mundo. Por isso, é importante que
as criangas cresgam num constante exercicio da “capacidade de
pensar, de indagar-se, de indagar, de duvidar, de experimentar
hipoteses de agdo, de programar e de nao seguir os programas a
elas, mais que propostos, impostos. As criancas precisam de ter
assegurado o direito de aprender a decidir, o que se faz decidindo”
(Freire, 2000, p. 28).

Construir esse ambiente acolhedor e que propicie as criangas
espago para criarem, recriarem, subverterem a ordem estabelecida,
dizerem de si e do mundo, serem participativas, curiosas e
criativas; enfim, construir esse espaco requer dos profissionais que
trabalham no ambito educacional comprometimento, consciéncia
critica, respeito para com as criangas e atuacdo constante e
engajada, tal como Yousafzai (2019) esclarece ao lembrar de sua
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experiéncia como diretor de escola. Isso porque, com base no seu
relato, durante o periodo em que assumiu tal funcdo, numa escola
repleta de meninas que tinham gosto pelo processo de aprender,
ele, enquanto professor, estava sempre as incentivando e
motivando-as a continuar e a seguirem estudando, tal como fazia
com Malala. Isso tudo abertamente, o que mudou com o decreto
estabelecido pelo lider do Taliba, Maulana Shahdauran, quando no
dia 15 de janeiro de 2009 anunciou que nenhuma menina teria
autorizagao para frequentar a escola, fato amplamente discutido na
obra escrita por sua filha Malala Yousafzai, citada anteriormente.

Diante dessa colocagdo, j4 no capitulo quatro, “Filha”,
Yousafzai (2019) dedica-se a descrever e analisar como passou a
refletir mais criticamente e de forma comprometida a respeito da
educacao das mulheres em sua sociedade patriarcal, a partir do
nascimento de Malala e das expectativas que cultivou sobre a sua
formagao. Essa mudanga fica evidente no seguinte trecho: “Eu
ajudara mulheres antes do nascimento de Malala. [...]. Mas, na
verdade, a primeira pessoa em minha vida com quem fui capaz de
iniciar essa jornada pela igualdade foi Malala” (Yousafzai;
Carpenter, 2019, p. 116). Em seguida, Yousafzai acrescenta que
“Olho para trds e me vejo decidido e convicto de que aquelas
normas sociais com que eu vivia, aquelas tradi¢des repletas de
misoginia e machismo, ndo iriam abaté-la” (Yousafzai; Carpenter,
2019, p. 117). Logo, a experiéncia de tornar-se pai de menina
despertou, também, o lado professor de Yousafzai, fazendo-o
refletir e lutar de forma mais direta pelo direito a educacao de sua
filha e, consequentemente, o direito a educagao que outras meninas
também tinham de frequentar a escola e seguir estudando.

Nesse interim, reconhecendo Malala como uma menina de
sorte e, posso acrescentar privilegiada, por poder contar com o seu
apoio para seguir estudando e tendo a oportunidade de fazer
escolhas pautadas nos proprios interesses, Yousafzai (2019)
apresenta a sua visao sobre a educagao num plano mais geral, ao
afirmar que
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A educagao ndo se resume a aprender fatos e fazer provas. As
melhores escolas sao aquelas onde se libera o potencial de todos os
estudantes, onde todas as meninas recebem asas para voar e onde lhes
é incutida essa confianca para que tenham uma vida bem-sucedida,
construida por elas mesmas (Yousafzai; Carpenter, 2019, p. 122).

A educacado precisa caminhar rumo a formacao de sujeitos
comprometidos com o préprio processo formativo, mas,
sobretudo, com a compreensao das questdoes de ordem social e
como cada um estd implicado nelas. Yousafzai (2019) convocou-
me a pensar em uma educagdo carregada de sentidos, a qual
ultrapassa o ambiente educacional em favor de uma formacao
mais ampla, que, sendo libertadora, ndo restringe as escolhas,
desejos e sonhos das criangas enquanto sujeitos de direitos. Isso,
considerando que uma pratica educativa comprometida com a
transformacao da realidade social nao se centra em quantificar o
processo, mas em qualificar as diversas praticas, relagdes e
interagdes ao longo do percurso formativo.

Em funcao disso, Kramer (2007) dialoga com o relato de
Yousafzai (2019), ao advogar em prol de uma educagao
comprometida com a humanizagao dos sujeitos para que possam
lidar com os contextos nos quais se fazem presentes a violéncia,
discriminagdo, a instauragdo da barbarie, como ja destaquei
anteriormente.

Assim, para educar as criangas e jovens diante de contextos
desafiadores pressupde que os professores sigam trabalhando
numa perspectiva de educagao comprometida com a constante
humanizagao dos sujeitos envolvidos no processo educativo, o que
pode ser viabilizada por meio de um trabalho que resgate,
sobretudo, as experiéncias coletivas e a apropriagao das diversas
formas de producao da cultura. Ou seja, “Precisamos gerar
experiéncias de educagao e socializagdo, com praticas solidarias
entre criangas, jovens e adultos, com ag¢des coletivas, elos e lagos
capazes de gerar o sentido de pertencer [...]” (Kramer, 2007, p. 7). E
imprescindivel, para o melhor desenvolvimento dos processos de
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ensino e aprendizagem, que as criangas se sintam pertencentes e
capazes de colaborar com a propria construgao dos seus
conhecimentos. Isso, contando com o apoio e encorajamento dos
docentes, em prol da constru¢do de sujeitos autdonomos,
participativos, criticos, curiosos e livres para dizerem de si e
atribuirem sentido as suas experiéncias individuais e coletivas.

E é esse sentimento de pertenca, de coletividade e propicio a
constru¢ao de boas experiéncias que pode ser desenvolvido no
ambiente educativo. Para isso, ¢ fundamental, compreender as
instituicdes de ensino como espagos de relagdes e possibilidades
para a transformagao. Diante disso, expondo uma visao positiva da
escola tal como faz Yousafzai (2019), Gadotti (2007, p. 11)
apresenta-a como “um lugar bonito, um lugar cheio de vida, seja
ela uma escola com todas as condi¢oes de trabalho, seja ela uma
escola onde falta tudo. Mesmo faltando tudo, nela existe o
essencial: gente”. Além disso, afirma ser a mesma nao sé um lugar
para estudar, “mas para se encontrar, conversar, confrontar-se com
o outro, discutir, fazer politica. Deve gerar insatisfacdo com o ja
dito, o ja sabido, o ja estabelecido” (Gadotti, 2007, p. 12).

Enquanto espagos propicios para a construgao de relagdes e
vinculos, as institui¢des de ensino, sejam elas creches, pré-escolas
ou escolas, vao muito além de suas estruturas fisicas, sao
verdadeiras organiza¢des vivas que, por serem constituidas de
pessoas, apresentam diferentes concepgdes e compreensoes de
sociedade, sujeitos, formagao, educagao etc. Diante disso, ao dar
continuidade ao seu relato, Yousafzai (2019) chama a atencao para
o fato de que, em Mingora, frequentar a escola durante a infancia
era bastante comum para meninos e meninas. Contudo, na
adolescéncia havia um esvaziamento do publico feminino, ndo por
falta de interesse, mas devido a intervengao da familia que passava
a preparar as meninas unicamente para o casamento, distanciando-
as do ambiente educacional. Contrariado com essa realidade e
disposto a ir de encontro a esse aspecto da cultura, Yousafzai (2019)
evidencia o quanto sempre chamou a atenc¢do da filha, desde a
infancia, para a valorizagao da educagdo como possibilidade para
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a construgao de outros caminhos possiveis, de liberdade de escolha.
Por isso, esclarece que “Eu sei e ela sabe que a educagao era a tinica
saida, a inica oportunidade para construir um futuro préprio, para
ter independéncia financeira, para fazer na vida tudo o que ela
mesma decidisse” (Yousafzai; Carpenter, 2019, p. 124).

Por acreditar em uma educacao comprometida e com praticas
educativas constituidas de sentido, pois nenhuma pratica
pedagdgica é neutra, muito pelo contrdrio, Yousafzai (2019)
enfatiza que o ato de elogiar, tecer elogias as pequenas conquistas,
descobertas e agdes da crianga contribui para a sua formacgao
destemida, confiante e curiosa. Nesse sentido, o autor faz uma
critica bastante pertinente acerca de como as criangas vém sendo
educadas e o que tem faltado para a construcao da autonomia,
autoestima e autoconfianca desde a primeira infancia.

Vejo ao meu redor iniimeras criangas que sao criadas em meios que
simplesmente ndo tém qualquer foco na propria crianga. [...]. No
entanto, aqui estao nossas criangas a nossa frente, com toda a sua
materialidade, em carne e o0sso, com paix0es e emocgdes,
pensamentos, sentimentos e sabedoria. Existem com tudo o que tém,
mas raramente lhes dizemos para acreditarem em si mesmas
(Yousafzai; Carpenter, 2019, p. 126).

Com essa fala fica evidente como a educagao pode estar sendo
conduzida de maneira a incutir nas criancgas diversas informacgoes,
mas deixando de lado o proprio individuo e sua subjetividade, seus
interesses, seus desejos e sonhos. Cada crianga ja carrega consigo
um universo de sonhos, expectativas, curiosidades,
questionamentos, desejos; assim como medos, insegurangas, certa
timidez, sentimentos tdo presentes na infancia. Cabe aos
professores e as institui¢des de ensino, de modo geral, atuar dentro
de uma perspectiva de educacdo acolhedora e sensivel,
possibilitando espago e tempo para as diversas construgdes
subjetivas infantis.
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Perante o exposto, a colocagao de Yousafzai (2019), descrita
acima, me leva a pensar na necessidade de uma formacgao cultural
docente, tal como Kramer (2007) elucida. Uma educagao que
valorize as subjetividades infantis considera criar situagdes de
aprendizagem que englobem o sujeito e sua relagdo com o seu meio
cultural, politico, ético e estético. SituagOes essas que podem ser
constituidas a partir do estabelecimento de vinculos/contatos entre
as criangas e as diferentes manifesta¢Oes artisticas, como é o caso
do didlogo a partir de livros, filmes, pinturas, fotografias etc. Por
isso, pensando nessa possibilidade de planejar experiéncias de
cultura, entendo que

O que torna uma situagao uma experiéncia € entrar nessa corrente na
qual se compartilha, troca, aprende, brinca, chora e ri. Experiéncias
de producdo cultural que tém dimensao artistica sao importantes
porque sao capazes de inquietar, de provocar a reflexao para além
do momento em que acontecem (Kramer, 2007, p. 10).

Sao experiéncias educativas como essas que, ao contrario de
invisibilizar o sujeito crianga, posiciona o sujeito no centro do
processo educativo, convocando-o para uma participagao ativa e
critica, dado que a énfase recai sobre o processo e ndo sobre o
produto. Assim, como advoga Tardif (2014), os professores,
assumindo a condi¢do de também mediadores culturais, possuem,
utilizam e produzem saberes especificos ao seu trabalho, além de
que, no exercicio cotidiano de sua fungao, sao os principais atores
e mediadores da cultura e dos saberes escolares.

Por fim, tecendo algumas reflexdes acerca dos impactos da
talibanizacdo no Vale do Swat, iniciada em meados de 2007,
Yousafzai (2019) evidencia sua profunda tristeza e revolta devido a
proibi¢ao da educacao das meninas em 2009 e da destruicao de
mais de quatrocentas escolas. Ao longo de toda obra fica evidente
o que o autor chama de um ativismo proativo, uma luta constante
por liberdade, pelo direito por uma educagao de qualidade, por
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democracia, por igualdade, nunca pensando apenas nos filhos, mas
sempre comprometido com o coletivo, de tal forma que

A meu ver, eu estava desempenhando meu papel no futuro de um
pais. Erguer-me contra o Taliba foi a responsabilidade que assumi
para com nossas geragoes futuras. Nao eram apenas os sonhos de
Malala que eu estava protegendo. Eram os sonhos e os direitos de
todas as meninas de minha escola e do vale do Swat. Sentia dor e
raiva por minha filha e por todas as filhas desse pais. Dirigia uma
escola de meninas (Yousafzai; Carpenter, 2019, p. 129).

A fala de Yousafzai (2019) chama a aten¢do para um
entrecruzamento de papéis sociais desempenhados, mas todos
desembocando no compromisso e na luta pelo direito a educagao.
Essa relagao entre a condigao de ser homem, pai, professor, diretor,
militante, e suas diferentes fungdes desempenhadas a partir desses
papéis, me levou a resgatar as contribui¢des de Fontana (2010), a
respeito da relacdo existente entre a consciéncia da nossa
individualidade que se organiza e se desenvolve gracgas as relagdes
sociais estabelecidas. Segundo a autora, cada sujeito desde a
primeira infancia insere-se na vida social, passando a ocupar
lugares e a desempenhar diversos papéis sociais repletos de
significados. Em razao disso, é no estabelecimento de relagdes com
os outros sujeitos do meio que somos capazes de constituir nossa
propria subjetividade, pois os papéis sociais ora se assemelham e
articulam-se, ora se distanciam e contrapoem-se. Isso porque,

Somos uma multiplicidade de papéis e de lugares sociais
internalizados que se harmonizam e entram em choque. Cada um de
nos nao € apenas professores ou professoras. Somos homens e
mulheres, mées e pais, negros, mulatos e brancos, brasileiros e
estrangeiros etc... Muitos em um (Fontana, 2010, p. 66).

Diante disso, sobretudo assumindo os papéis de pai de menina
e professor, a articulagao de tais papéis assumidos por Yousafzai
(2019) ganharam os contornos necessarios para lutar e militar
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perante a sociedade patriarcal e desigual na qual ele estava imerso
e criara seus filhos. Um autor e ator social que pensou na educagao
das criangas, principalmente das meninas, a partir de sua condi¢ao
como pai e diretor de uma escola que atendia ao publico feminino.
Pude compreender, diante da trajetéria de Ziauddin Yousafzai, que
a figura da ativista Malala Yousafzai s6 pode ser constituida devido
a luta de um pai em prol da liberdade de uma filha, desde a
primeira infancia. Liberdade para estudar, falar, ler, explorar o
mundo, ser curiosa, fazer suas proprias escolhas, lutar pelo que
acreditava, acreditar em si mesma...ser “livre para voar”.

Destarte, o resultado desse processo fica evidente na coragem
de pai e filha que lutaram e protestaram contra a atuagao do Taliba
e em prol do direito a educacado, o que acarretou o atentado contra
Malala, que foi baleada por membros do referido grupo. No
entanto, como esclarece Yousafzai (2019), a luta de ambos por uma
educacao justa, igualitaria, democratica e pautada na liberdade nao
sobresteve.

Ademais, Ziauddin Yousafzai, como pai e educador, teve a
oportunidade de construir e partilhar muitos conhecimentos com
seus filhos, filha e demais criangas com quem teve contato, mas
com elas também teve a oportunidade de aprender. “Ha que
aprender com a crianga a olhar e virar pelo avesso, a subverter, a
tocar o tambor no ritmo contrario ao da banda militar, de maneira
que as pessoas, em vez de gritar, obedecer ou marchar, comecem a
bailar” (Kramer, 2007, p. 13).

Algumas palavras finais...

Ao refletir sobre as experiéncias formativas que tanto
contribuem com a formacdao docente inicial e, mais
especificamente, quando penso na minha formagao enquanto
professora de criangas, nao posso deixar de formular ideias a
respeito da propria formacao das criangas, como sujeitos de
direitos, produtores de cultura, que tém toda capacidade de
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construir um pensamento critico-reflexivo sobre as questdes que
perpassam o seu meio social.

Sendo assim, entendendo a experiéncia como intransferivel,
finita e subjetiva (Larrosa, 2015), a leitura da obra de Ziauddin
Yousafzai (2019) me proporcionou intmeras reflexdes a respeito da
minha prépria trajetéria docente e de como pensar na educacao das
criangas. O relato de Yousafzai (2019) € um verdadeiro convite para
que educadores e pais, juntos, se responsabilizem e comprometam-
se com o processo formativo das criangas, caminhando rumo a
construc¢ao de uma educagao mais justa, igualitaria, democratica e
humanizadora.

Isso porque, nao € possivel construir uma sociedade diferente,
pensar na transformacao do status quo, desconsiderando a
importancia do investimento na formacao inicial e continuada dos
profissionais que trabalham nas creches, pré-escolas e escolas; na
construcao de institui¢des de ensino de qualidade; na formulacao
de estratégias para a garantia de acesso e permanéncia dos sujeitos
nos espagos educativos; na construgao de um ambiente acolhedor
e que proporcione inimeras experiéncias significativas para as
criangas. Portanto, pensar em uma educagao transformadora, de
acordo com Yousafzai (2019), é considerar a indissociabilidade da
igualdade e liberdade como principios fundamentais do processo
educativo.
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André Augusto Diniz Lira

Este capitulo visa contextualizar os trabalhos subsequentes,
presentes neste livro, que foram inspirados diretamente na obra A
Historia da Minha Vida de Helen Keller, levando em consideracgao
sua trajetoria empoderadora como pessoa em situacao de
deficiéncia multipla, marcada pela cegueira e surdez em um
contexto de educagao transformadora, promovida por sua
professora Anne Sullivan. A obra tem inspirado e ensinado a varias
geracOes sobre o papel da educagdo na formagao humana e o seu
poder na sociedade. Keller é mundialmente reconhecida e
admirada como uma figura publica, durante a sua vida e até
mesmo apods sua morte (Berger, 2008). Buscamos descrever a sua
caminhada, desde a infancia até a faculdade, narrando os processos
vividos para realizagao dos seus sonhos. Foi por intermédio desta
obra que pudemos ampliar nossa compreensao da importancia da
linguagem e da mediagdo, em uma dimensdo que ultrapassa os
limites do campo visual e auditivo.

Helen Keller nasceu em 27 de junho de 1880, na Tuscumbia,
uma pequena cidade localizada no Norte do Alabama. Ela relata as
lembrangas coloridas e intensas de seus primeiros anos de vida,
correndo e brincando nos jardins de sua casa. As primeiras
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experiéncias sao descritas com grande riqueza de detalhes como o
caminhar nos campos verdes e floridos com as cores que
compunham o seu mundo daquela época. Foi com base nessas e em
outras descri¢Oes belissimas, desfrutadas ao longo da leitura, que
refletimos a respeito dessas realidades que se tornam
cotidianamente comuns e corriqueiras, de tal modo que acabamos
nao atribuindo o seu devido valor.

Contudo, este contexto prospero e célebre da infancia de Helen
Keller passa a ser alterado em virtude da aquisicdo de uma
deficiéncia multipla, marcada pela perda das percepg¢des auditivas
e visuais, por volta do seu segundo ano de vida, em decorréncia de
uma congestao aguda no estdmago e cérebro, segundo a autora
(Keller, 2008) - diagnostico da época - que hoje, possivelmente, teria
sido ocasionada pelo o que conhecemos como meningite
(Marasciulo, 2019). Apos ser privada de sua visao e audigao, ela foi
gradualmente tendo que lidar com o siléncio e a escuridao que a
rodeava (Keller, 2008), o que passou a dificultar seu processo de
comunicagao e interacao com outras pessoas.

Bordenave (1984) define a comunicagdo como processo
primordial para a espécie humana, pois é por intermédio dela que
os homens se relacionam entre si, dada por intermédio do uso de
signos. Dessa maneira, a deficiéncia adquirida por Helen Keller
transformou sua percepgao e a forma na qual ela se comunicava
com as pessoas e interagia com o mundo, uma vez que tudo passou
a ser mediado por meio do tato ao invés de signos linguisticos e as
tentativas de comunicagao ocorria mediante a improvisos e sinais
que envolviam o ato de balangar cabeca e acenar com as maos.

Entretanto, foi na necessidade de se comunicar com o outro que
a garota teve seu duplo nascimento por intermédio do processo de
aquisicao da linguagem tatil. Diante deste contexto, seus pais
iniciaram a procura por ajuda médica e receberam a informacao de
que ela poderia ser educada. Para isso, com base nas orientagdes,
seus responsaveis procuraram o Dr. Alexander Graham Bell para
receber indicagbes de escolas e professores especializados no
atendimento a criangas cegas e surdas. Diante dessa realidade, é

90



valido destacar as caréncias educacionais do século XIX, sobretudo,
na educagdo de cegos e surdos. Para ela “[...] parecia impossivel que
alguém viesse a um lugar tao distante e isolado quanto Tuscumbia
para ensinar a uma crianga surda e cega” (Keller, 2008, p.15).

Entretanto, essa perspectiva passa a ser alterada com a
chegada da pessoa que seria responsavel pelo seu segundo
nascimento: a Srta. Sullivan. Este dia, com base nas palavras da
protagonista, foi “o dia mais importante de que me lembro de toda
minha vida" [..] Fico maravilhada quando penso no imenso
contraste entre as duas vidas que este dia ligou” (Keller, 2008, p.19).
O nascer outra vez, nesta etapa da histdria, deriva a faceta da
imersdo cultural de Helen Keller no mundo da comunicagao por
meio de novos sinais. A partir da medigao desenvolvida por sua
professora, a garota conseguiu ampliar o seu repertorio
comunicativo e se comunicar melhor com os outros. Bordenave
(1984) afirma que sem a comunicagdo o homem nao pode existir
como pessoa, e foi nessa imersao linguistica onde Keller nasceu
novamente dessa vez, saindo do isolamento linguistico para o
contexto comunicativo.

Assim como todos nds temos uma identidade docente que
transformou nossa vida, a Srta. Sullivan foi essa pessoa que
provocou mudangas significativas na vida de sua aluna. No contexto
literario, a sua mais nova professora passou a dedicar sua vida a
Hellen Keller, estabelecendo uma relagdo muito profunda com a
aluna, que envolvia, sobretudo, o afeto. Sua professora estava
presente durante todos os marcos da sua vida, apoiando-a em tudo,
e em todas as decisdes, especialmente com relagao aos estudos.

A chegada de Anne Sullivan na vida de Helen Keller mudou
completamente a sua vida. Em varios momentos da sua
autobiografia, a autora enfatiza o papel de sua docente ao tira-la da
escuridao que vivia, iluminando sua mente e permitindo que ela
conhecesse e enxergasse o mundo por meio de outros sentidos.
Antes da chegada da sua professora, Keller passava por muitas
dificuldades comunicativas o que a deixava muito violenta, em
alguns casos. Dificuldade essa, que passou a ser alterada com a
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mediacao pedagogica qualificada da sua professora, que possibilitou
a Srta. Keller a aquisicao da linguagem tatil e oral a posteriori.

Em sua tese de doutorado, Mota Rocha (2018) apresenta o
conceito de mediagdo face a face que carrega como preceito a
perspectiva socio-histdrica de ensino vigotskiano, ao referir-se ao
tipo de mediagao utilizada com leitores iniciantes em situagao de
deficiéncia intelectual. Ao descrever tal conceito, a autora destaca a
relevancia da dimensao afetiva provinda dos estudos de Monte-
Serrat (2007), construida entre os pares para os processos de ensino-
aprendizagem. No caso de Keller, além da media¢dao qualificada
que foi conduzida por meio do tato, os aspectos afetivos e de
identificacao foram de suma importancia para a garota trilhar
NOvos rumos, isso porque sua professora, Anne Sullivan, nasceu
com problemas de visao e podia, assim, compreender melhor a
situacao dela.

Anne Sullivan durante sua trajetéria educacional com sua
aluna Hellen Keller acaba inovando com os padrdes educacionais
de sua época, se direcionadas pela perspectiva da “educagao como
patrimonio cultural ligada aos aspectos humanitarios tem uma
abrangéncia social cuja configuracao ultrapassa os limites do
espaco escolar” (Oliveira et al., 2023, p.2). Desse modo, tais aspectos
podem ser identificados nos relatos autobiograficos de Helen
Keller, uma vez que sua educagao ocorreu em espagos nao formais
por meio de metodologias inovadoras onde a manipulagao do
objeto conhecimento era central nas agdes desenvolvidas, indo
além das fronteiras de instru¢do que competem a pedagogia
tradicional daquela época.

Foi por meio da interacdo entre sujeito e objeto que Keller
comecou a desenvolver-se cognitivamente e linguisticamente,
entendendo que tudo tem nome. Sousa (2014), ao tratar dos
processos de alfabetizagao de pessoas surdas, sinaliza algumas
dificuldades que podem ser encontradas ao longo do percurso de
aprendizagem, uma vez que pessoa em situacao de surdez nao
consegue estabelecer a relagao entre fonema e grafema como as
pessoas ouvintes, por exemplo. Como no caso de Helen, ela nao
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possuia audicdo nem visao, sua professora sentiu-se desafiada a
desenvolver seu proprio método de aprendizagem associativa
através do tato, evidenciando o papel da figura mediadora nos
processos educacionais, pois foi por meio da sua condugao e desejo
que sua aluna conseguiu aprender.

Como supracitado, a trajetdria educacional da Srta. Keller
comeca a ser desenhada quando a Srta. Sullivan aparece em sua
vida. Dentre os inimeros desafios enfrentados pela protagonista, o
incidente do plagio foi um dos mais perturbadores em sua vida.
Neste episddio, Helen Keller acreditava ter realizado o escrito com
base em suas proprias ideias, quando na verdade, sua produgao
assemelha-se bastante ao conto The frost fairies, o que levou a uma
sequéncia de episodios angustiantes, chegando a ficar diante do
tribunal para poder provar sua inocéncia. Ao tentar investigar se ja
havia se deparado com a produgao anteriormente, Keller descobre
que a sua professora ja havia lido o conto para ela uma vez e ela
havia esquecido, durante a escrita, as ideias voltaram a sua cabega e
por isso, ela pensou que todas aquelas ideias seriam de sua autoria.
Depois de provar sua inocéncia neste plagio acidental, as cicatrizes
deixadas por este episddio foram muito marcantes em sua vida, uma
vez que provou severos abalos na sua autoconfianga e autoestima,
além da perda da amizade de Anagnos durante o processo.

Por conseguinte, no ano 1894, Helen Keller realiza seu ingresso
na instituicao de ensino Wright-Humason School for the Deaf, em
Nova York, para aprofundar seu treinamento em leitura labial, que,
no seu caso, se dava pelo tato, e obter maiores vantagens de
aculturagao vocal, além de aprofundar seus estudos nas disciplinas
convencionais da época. A instituicao era um local onde os
professores estavam sempre pensando em meios para equiparar as
vantagens que os alunos ouvintes tinham diante dos alunos surdos.
Em nossas ponderagoes, essa alternativa educacional em pleno
século XIX é de suma importancia, levando em consideragao o
papel que as institui¢des desempenharam na vida dos alunos com
deficiéncia, pois mesmo com algumas limitagdes a escola se
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preocupava com o ritmo e desigualdades nos processos de
aprendizagem da época.

No ano de 1896, Keller adentra Cambridge School for young
ladies, que a ajudaria a se preparar para prestar exames para
Radcliffe anos mais tarde. Nessa nova aventura, sua professora
Anne Sullivan esteve junto de sua aluna Keller com maior
intensidade, isso porque ela necessitava de sua ajuda para
interpretar as informacdes durante a aula. Mesmo com anos de
experiéncia, a Srta. Sullivan destaca que ndo conseguia soletrar
tudo que era discutido nas aulas nas maos da menina, e ainda era
bastante dificil ter livros didaticos impressos em relevo para lé-los
e o trabalho para modifica-los que era bastante lento.

Neste meandro, sabendo que o processo de construgdao da
trajetéria educativa envolve muitos fatores que transcendem as
competéncias e habilidades dos conhecimentos propostos pelo
curriculo, as singularidades dos sujeitos que estao passando pelo
processo de aquisi¢do do conhecimento na escola devem estar em
evidéncia, isso porque, se desejamos construir uma sociedade
democratica e inclusiva, é preciso dar visibilidade para que as
mudangas sejam possiveis ao educar criangas com deficiéncias para
que sejam atendidas. Assim, faz-se indubitavelmente que os
profissionais da educagao pratiquem a formagao humana, visando
o desenvolvimento integral do sujeito, enxergando cada processo
de ensino e a aprendizagem como processo singular.

Anos mais tarde, antes de ingressar na universidade de
Radcliffe, em 1899, a protagonista teve que prestar uma série de
exames nos quais encontrou severas dificuldades, pois as
autoridades da universidade nao permitiam que Sullivan lesse as
provas para ela durante a aplicagao. As provas foram transcritas
em Braille, e o inspetor de disciplina ndo havia sequer tentado se
comunicar com ela. A tatica de Braille funcionou na area de
linguagem, mas nao em geometria e algebra, j4 que os sinais
respectivos para essas disciplinas sao bastante diferentes nos trés
sistemas e ela s6 havia utilizado esse método de leitura em inglés.
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Mesmo com intimeras barreiras no processo de aprendizagem,
¢ valido ressaltar que a protagonista Helen Keller demonstra,
fortemente em sua autobiografia uma relacdo de amor pelo
conhecimento e processo de aprendizado. Através da busca
incessante pelo saber, a protagonista se conhece e se desafia cada
vez mais por meio dos diferentes caminhos percorridos e propostos
pela mesma, sempre almejando visualizar o lado bom. Ao iniciar
os estudos na faculdade, sua relacdo com a aprendizagem
transforma-se, havendo a ruptura da visao romantica para uma
visdo racional, na qual a Universidade mesmo sendo desafiante, se
mostra um caminho muito importante para a aquisicdo de
conhecimentos.

Apesar dos desafios que Helen Keller encontrou ao longo da
sua vida e consequentemente na sua trajetdria estudantil, a garota
que antes tinha dificuldades em se comunicar com as outras
pessoas tornou-se uma eximia escritora, dominando tao bem a
linguagem que conseguiu o titulo de bacharelado em inglés na
faculdade de Radcliffe College, instituicao voltada para o ensino de
mulheres, localizada na cidade de Massachusetts (Keller, 2008).
“Helen Keller tornou-se um icone vivo que revelava as mais altas
possibilidades de desenvolvimento mental, moral e espiritual”
(Berger, 2008, p. xiii).

Dentro das constatagdes resgatadas acerca da histéria de
Hellen Keller, destacamos mais uma vez a importancia do ato de
educar para transformar, a mediagao e a identificagao com a figura
docente de Sullivan como pilares essenciais para o progresso da
garota. Esta biografia nos traz significativas contribui¢des acerca do
papel da educagao na vida dos sujeitos, auxiliando na compreensao
darealidade que o cerca e na tomada de consciéncia sobre si mesmo
e sobre sua inser¢ao no mundo (Barbosa; Cavalcanti; Sousa, 2022).

Deste modo, os cursos de formagao de professores(as), devem
evocar o sentimento de luta por melhores condig¢oes de trabalho e,
sobretudo, por equidade nas escolas e nas trajetorias educacionais
para todas as criangas. Ao tomarmos Sullivan como exemplo, nos
deparamos com as transformagoes que a educagao foi capaz de
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provocar na vida desta garota, ao apresentar-lhe a um mundo rico
em experiéncias, possibilidades e conhecimento para que mais
sujeitos sejam contemplados com o poder transformador da
educacao em suas vidas.

Apesar da distancia da nossa realidade tanto em aspectos
temporais como sociais, torna-se possivel imergir na autobiografia
de Helen Keller para refletir sobre as problematicas supracitadas
que ficaram evidentes ao longo da leitura. E essencial a
compreensao acerca da educacdo e do papel que ela desempenha
no meio social no processo de emancipagao e transformacao das
subjetividades. Tal principio, deve ficar evidente ao longo da
trajetoria de formagao do professor, pois tendo ciéncia do
conhecimento trazido por Paulo Freire (2005) para quem o
individuo é transformador de realidades e das condi¢des ao qual
estd inserido, cabe a Educagdo permitir ao educando a
compreensado de si e do seu papel ativo no mundo que o cerca,
podendo através do senso critico e do carater emancipatdrio,
contestar sua realidade e transforma-la.

Neste sentido, buscamos, ao longo deste capitulo, situar a
histéria de vida de Helen Keller, trazendo também uma breve
discussao acerca de alguns pontos que consideramos importantes
a serem destacados.

Foi a partir da leitura do livro que comegamos a analisar,
refletir e ressignificar nossa postura como sujeitos que integram
uma sociedade e nosso futuro papel, em sala de aula, com base na
magnifica figura de Anne Sullivan ao desempenhar um papel
brilhante na vida de sua educanda. Ela nos faz passear por uma rica
jornada educacional repleta de desafios e conquistas, abordando
tematicas de grande interesse ndo so para a educagdo, mas para
toda sociedade civil. A autora traz os fatos por meio de uma
abordagem dinamica, coerente e coesa, nos permitindo emergir de
maneira profunda na obra.
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OS APRENDIZADOS NO AMAGO DE UMA
RELACAO PEDAGOGICA: A AUTOBIOGRAFIA DE
HELEN KELLER EM PERSPECTIVA

Emanuely Cristina de Souza Nascimento

A Thistoria de vida de Helen Keller é, sem duvida,
surpreendente. Surpreendente, ndo porque uma pessoa com
deficiéncia conseguiu desenvolver-se bem ou alcancar sucesso,
pois todas as pessoas com deficiéncia sao capazes de progredir em
diferentes graus. Para além disso, € uma narrativa recheada de
aprendizados sobre a vida, a inclusao e a educacao. Ela nos mostra
como o amor a educagdo e a esperan¢a podem transformar e
confirmar que a educagao é um dos caminhos possiveis para chegar
em lugares almejados e realizar-se como pessoa.

Vasconcelos e Brito (2014, p.43) consideraram que, para Paulo
Freire: “Na educagao, o amor ¢ fundamental para que todos os
homens e mulheres, seres inacabados e em constante
aperfeicoamento, possam aprender.” Na historia de Keller, o amor
da professora Anne Sullivan pela educagao é demonstrado durante
todo o livro, tanto na autobiografia quanto nas cartas escritas por
Anne Sullivan expostas ao final da obra. Portanto, os aprendizados
sobre o amor, no processo educativo, foram os mais marcantes
durante as minhas leituras. E, nesse sentido, que delineio este
capitulo, a partir desde enfoque.

Diante do amor pela educagdo, que Sullivan demonstrou, um
ponto que destaco de fundamental importancia, no sucesso do
processo educativo de Helen, foi a relagdo amorosa, construida
entre elas ao longo dos anos. Uma relagao professora e aluna sem
marcas de autoritarismo, dominio ou medo, muito presentes na
educagdo que conhecemos por tradicional.
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O inicio do processo de convivéncia e adaptagao de ambas foi
penoso, visto que Helen tinha uma educagao muito permissiva e
isso a prejudicava na convivéncia com os outros. Sua deficiéncia
adquirida quando ainda bebé, era considerada como uma
justificativa para dar tudo que ela desejava a toda hora, e a permiti-
la ter atitudes incoerentes em determinadas situagoes.

Sabemos que criangas nao podem ser tratadas como sujeitos
indisciplinados, mas é necessario que elas aprendam sobre regras e
comportamentos sociais, conhecer o que estad posto socialmente faz
parte do processo educativo para aqueles que concebem a educagao
como um processo que deve ser para a vida e nao um componente
deslocado dela. A professora Sullivan nado aceitava que Helen
tivesse uma educagao tao transigente, e com amor, mas sem ceder
aos desejos de Helen, deu inicio ao processo educativo da menina,
que, na verdade, foi de ambas.

Esse momento inicial € muito exemplar para educadores, pois
a educagdo nao precisa ser rigida e ditatorial, mas também, ndo
deve ser permissiva, isso porque a educagao € também humana,
sendo assim, deve nos preparar para viver as sensagoes da vida,
como decepgoes, frustragdoes, amor, acolhimento. E assim como
escreveu Paulo Freire (2000, p.18) “E vivendo com lucidez a tensa
relacao entre autoridade e liberdade que ambas descobrem nao
serem necessariamente antagonicas uma da outra” e a professora
Sullivan consegue mostrar de maneira singular essas relagoes entre
autoridade e liberdade a Helen.

Em nenhum momento, a professora Sullivan teve atitudes
capacitistas' ou acreditou que Helen nao conseguiria aprender por
conta de sua deficiéncia. Portanto, Sullivan considerou o poder
transformador da educagao e, por meio de seu olhar amoroso e
empenho, planejou praticas de aprendizagens humanas e
impensaveis na época. Helen, sua brilhante aluna, progrediu

1 O capacitismo “traduz-se em uma forma de opressao ao sujeito, prolongando
uma condi¢ao histérica que se arrasta sob a égide de manté-los como ‘sujeitos
silenciados pela historia da educagdao.” O capacitismo € tdo perverso quanto o
racismo e outras formas de opressao!” (Lustosa; Ribeiro, 2021, p. 7).
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paulatinamente, conseguindo o que poucos surdos conseguiam,
naquele contexto e ainda hoje, em semelhante situagao.

Isso, em grande medida, devido ao preconceito que existia e
existe contra essas pessoas.

Por mais que estudemos, na contemporaneidade, sobre as
pessoas com deficiéncia, a necessidade de erradicar as atitudes
capacitistas e barreiras atitudinais? ainda é um desafio. A ideia de
que a deficiéncia impede de aprenderem coisas simples ou de algar
voos mais altos, como ingressar em uma universidade, persiste.

E muito importante observar a época em que o livro foi escrito
para compreender que a luta pelas e das pessoas com deficiéncia, e
a crenca de que somos todos iguais em capacidade e direitos vém
de muito tempo atrds, e ndo podemos como educadores, abandonar
ou fingir que essa luta ndo existe. Assim, é importante salientar esse
aspecto de lutas e embates presente em toda a histéria, para que
ndo esquegcamos que a educac¢ao é ampla e cheia de exigéncias
acerca de todos que participam desse processo.

A partir disso foi de extrema relevancia o modo como a
professora Sullivan deu encaminhamento ao processo educativo da
menina. Sem preocupar-se em ensinar conteudos no primeiro
momento de contato entre elas, a educadora teve um olhar sensivel
a situagao que Helen vivia, percebendo que as atitudes que a
menina tinha, ndo faziam bem para ela nem para as pessoas ao seu
redor. Sullivan preocupou-se com a educagao moral e cidada da
menina. Ensinou-lhe bons modos, a comer e a tratar bem as
pessoas. Nesse momento, a educagao nao significava contetidos,
mas sim, um processo mais amplo, de formacao cidada para viver
na sociedade. Sobre isso, Armstrong (2008, p. 49) afirma que “no
amago, a educagao é, na verdade, o meio de facilitar o

2[...] “estas barreiras sao veiculadas e tonificadas pela linguagem, na confluéncia
dos discursos - médico, psicolégico, pedagdgico, dentre outras formas de
organizag¢ao do saber que constroem as categorias classificatérias — ‘o normal’, ‘o
anormal’, ‘o sdao’ e ‘ndo sao’, ‘o belo’, ‘o nao belo’, ‘o feio’, ‘o deficiente’, ‘o
educavel’- gerando discursos, cognicdes, afetos e disposi¢des negativos,
relacionados a pessoa com deficiéncia (Lustosa; Ribeiro, 2021, p. 4.
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desenvolvimento humano." Nesse sentido, a professora Anne ja
compreendia que, precisamos de uma educagao voltada para nossa
convivéncia conosco e com o outro, considerando-nos como seres
humanos.

Esse processo de educagao humana que a professora realizou
com Helen foi indispensavel para todos os acontecimentos que se
desenrolaram na vida dela. Saber reagir a determinadas situagdes,
saber expressar-se, entender-se e conter-se no momento necessario,
foram elementos desenvolvidos com a ajuda da professora,
essenciais para que ela pudesse libertar-se da escuridao que lhe
prendia, ndo pela perda da visao, mas, pela falta de uma educagao
que lhe propiciasse seu pleno desenvolvimento. Sendo assim,
compreendo que esses sao pontos importantes e necessarios de
discussoes para implementagao de uma educagao mais subjetiva e
comprometida com a integralidade dos sujeitos, afinal, ndo ha
sentido em uma educagdo que se separa do sujeito e apenas o faz
perecer, a educagdo precisa ser o combustivel que permite o
desenvolvimento da vida humana e em comunidade.

A professora Sulivan mostra a todo momento que a
subjetividade do sujeito é importante no processo educativo. Helen
era uma menina de personalidade forte e muitas vezes causou, sem
saber, o choro e o desespero da professora. Esse choro nao era por
nao acreditar que a menina fosse incapaz de aprender, mas sim, por
sentir a necessidade de pensar metodologias que lhe chamassem
atencdo e a fizessem compreender os ensinamentos desejados. Em
nenhum momento, a professora desistiu do processo educativo,
acreditando que era possivel, por mais que existissem percalgos,
que Helen conseguisse realizar feitos importantes para seu
desenvolvimento e para ter uma vida plena.

Muitos desses comportamentos considerados inadequados,
protagonizados por Helen eram frutos do desconhecimento, da
menina nao saber como expressar-se e de ninguém conseguir
comunicar-se com ela. Anne Sullivan teve um olhar pedagogico
muito perspicaz quando compreendeu isso e comegou um trabalho
acerca da subjetividade da menina, voltado também para suas
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intencionalidades como educadora, mas sem deixar que essas
fossem o foco no momento inicial. Essas sao outras atitudes
importantes e interessantes para avaliar e implementar na escola, a
crenga nos sujeitos, a esperanca de que a educagao é, de fato, um
caminho possivel para galgar liberdade e colaborar com as
construgoes dos sujeitos.

Assim como disse Paulo Freire (1996, p.13), “a educagao nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producgdo ou a sua construg¢ao”. E foi isso que Anne
Sullivan fez, criou e recriou situagdes e possibilidades para que
Helen aprendesse da melhor maneira possivel, permitindo a
menina encontrar-se nos jogos, passeios e brincadeiras sempre
aprendendo e obtendo, na mesma medida, e a cada momento, um
pouco mais de sua liberdade. A partir de tudo isso, Helen tornou-
se uma pessoa perspicaz, curiosa, sabia e independente.

Inicialmente, Keller, ndo compreendia que as pessoas se
comunicavam através das palavras faladas e escritas. Quando
comegou a compreender isto, a partir do grande esforco da
professora em fazé-la perceber por meio de todas as atividades que
propunha, situadas no cotidiano e com significado, Heller se
interessou por aprender. Keller afirmou que “aquela palavra viva
despertou minha alma, deu-lhe luz, esperanca, alegria, enfim,
libertou-me” (Keller, 2008, p.19). E para que mais seria a educagao
se nao para a liberdade, como afirma Paulo Freire? Comunicar-se é
de extrema importancia para todos os seres humanos. De fato,
muitos, mesmo sabendo falar e ouvindo os outros, nao conseguem
se comunicar. Assim, este trabalho também deve ser pensado para
a educacao, praticas voltadas para que as rela¢des entre os sujeitos
sejam realmente para a vida, como Armstrong (2008, p. 49,) propde,
que “tornar-se integralmente um ser humano é o aspecto mais
importante da aprendizagem”.

Considero a questao da educacao para a vida como um
processo interessante, concordando com a critica de Paulo Freire ao
que ele denominou de educagdo bancdria, como um dos fatores
primordiais para a educagao. A educagao que detém o interesse da
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crianga e possui sentido € o que torna, de fato, o processo educativo
o que deve ser: formadora do sujeito. Feito, que apenas decorar ou
ser forcado a estudar nao consegue ser realizado, necessita de
muito mais de educadores e educandos.

A educagdo que a professora Sullivan trouxe, era situada, cheia
de sentidos e propositos. Foi uma educacdo para além de meros
fatos. Uma educagao realizada através da experiéncia e da
realizagao de atividades. Para John Dewey: “A educagdo nao é
preparagao para a vida; a educacao € a propria vida”. Por isso, que
Helen afirma, em varios momentos, que a professora tem papel
fundamental em sua vida, pois elando a preparou tdo somente para
aprender conteuidos escolares. Elas viveram juntas todo o processo
e esse processo foi constante. Nao existia uma hora certa para
aprender. Todos os momentos eram de aprendizagem, levando em
consideragao que todas as experiéncias praticas de vida nos levam
a aprender, ainda mais nesse contexto em que a menina ansiava
cada dia mais por aprender e a professora em muitas a¢des didrias,
tinha essa intencionalidade.

Assim, destaco que percebi que as relagdes entre professores e
alunos podem ser de maior amorosidade, de olhares sensiveis e de
entrega, principalmente das professoras e professores, tendo em
vista aquilo que seus alunos ja sdo e nao somente o que podem vir
a ser. Independente de comportamentos e de dificuldades que os
alunos apresentem, o professor deve acreditar que a educagao pode
transformar e pode libertar, assim como Paulo Freire nos disse que:

[..] se a educacdo nao pode tudo, alguma coisa fundamental a
educacao pode. Se a educagao nao € a chave das transformagdes
sociais, ndo é também simplesmente reprodutora da ideologia
dominante. O que quero dizer é que a educacdo nem é uma forga
imbativel a servico da transformacao da sociedade, porque assim eu
queira, nem tampouco € a perpetuacdo do "status quo” porque o
dominante o decrete (Freire, 1996, p. 43).
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Por mais que Helen atribua todas as suas aprendizagens a
professora exemplar que foi Anne Sullivan, ela ndo dependeu a
vida inteira de sua professora. A educacao lhe libertou, soltou suas
amarras, lhe permitiu comunicar-se, expressar-se, compreender e
compreender-se. Tirou-a da exclusao da sociedade, abriu
horizontes para que ela pudesse transformar também outras vidas,
portanto, a educagao pode ser um agente transformador de pessoas
e de almas.

A proximidade e a condigao de professora particular
totalmente dedicada a Helen trouxeram essa maior convivéncia
entre elas, mas, penso que a amorosidade e o olhar acentuado para
os desejos e interesses de Helen foram de suma importancia para
que ela se desenvolvesse. Como ela mesma afirma (2008, p.32) “O
melhor de mim pertence a ela, ndo ha um talento, uma aspiragao
ou uma alegria em mim que ndo tenha sido despertado por seu
toque amoroso”.

Tudo isso me fez refletir sobre o modelo de educagao ao qual
estamos acostumados, com as salas lotadas e diversos alunos,
focado apenas em notas e, muitas vezes, tendo um fim em si
mesma. Alunos com sua subjetividade, gostos e desejos diferentes
invisibilizados. Nesse contexto, como se basear em uma educacao
como a de Anne Sullivan para conseguir educar de fato os alunos,
nesse caminho da liberdade e da transformacao?

Penso que essa nao foi uma pergunta facil, mas que, ao longo
da leitura e com reflexdes acerca disto, consegui o inicio de uma
resposta. Com certeza, nao serd possivel dedicar-se aos nossos
alunos tanto quanto Anne dedicou-se a Helen, em uma sala de aula,
devido a quantidade de alunos, recursos e materiais disponiveis,
mas, acredito que seja possivel assimilar muitas atitudes e feitos
desta professora, como base para uma educagdo mais efetiva.
Comecgando sem duvida, pela amorosidade, para criar vinculos
com os alunos e tornar o processo educativo mais saboroso, mais
palpavel, mais consistente, como Hellen relata de maneira
cativante em sua autobiografia.
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Para mim, este livro foi inquietante, tornou-me a pensar sobre
0s aspectos mais simples que enriquecem o processo educativo
como uma aula ao ar livre e a construcao de mapas com argila, por
exemplo. A amorosidade, o olhar sensivel e perspicaz sobre o
aluno, o pegar na mao, a utilizagdo de aspectos do dia a dia, podem
tornar, como visto em toda a narrativa, o caminho educativo
prazeroso e efetivo.

Como ja adiantado, temos atualmente, inimeros problemas na
educagao brasileira, nordestina, paraibana. Sao problemas
histdricos, sociais e econdmicos que muitas vezes podem, de
alguma forma, consciente ou inconscientemente nos imobilizar.
Porém, percalgos existem em todas as dimensdes da vida e da
educagao, por tanto, ndo podemos desistir, precisamos estar
sempre atentos e manter nossa posicao critica. Nesse sentido, nos
indica Freire (1996, p. 43) que “o educador e a educadora criticos
ndo podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
semindrio que lideram, podem transformar o pais, mas, podem
demonstrar que é possivel mudar”.

Iniciei esse relato falando sobre o amor e sobre a relacao
professor e aluno que propositalmente desenvolve-se a partir disso,
mas nao poderia terminar sem falar de esperanca. A esperanga é
sem duvida parte do amor. Aquele que ama tem sempre
esperangas, jamais desiste independente das dificuldades.
Portanto, o professor que ama sua profissao e ama a educagao
jamais podera deixar de ter esperanga. Esperanga de dias melhores,
de condi¢oes melhores, de pessoas melhores e de entender que a
educagao faz parte desse processo de esperangar.

Como afirma Paulo Freire (2005, p.10,) “Nao sou esperan¢oso
por pura teimosia, mas por imperativo existencial e historico [...].
Precisamos da esperanga critica”. Assim, precisamos ter esperanca,
e nos mobilizarmos para que as mudangas acontegam. A histdria
de vida de Helen Keller nos mostra que isso € possivel.
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MEU ENCONTRO COM HELEN KELLER:
A FORMACAO PEDAGOGICA SOB DIMENSOES
REFLEXIVAS

José Cléyson Barbosa de Santana

Este texto trata-se de uma releitura, de um recorte reflexivo de
minha trajetoria de estudante, através do contato com o livro A
historia da minha vida (2008), de Helen Keller. Trago algumas de
minhas impressoes e aprendizados, uma experiéncia da minha
formacao identitaria, compreendida como aquilo que me passa, me
acontece e me toca (Larrosa, 2002). Como afirma Westbrook: “A
experiéncia alarga, deste modo, os conhecimentos, enriquece o
nosso espirito e d4, dia a dia, significagdo mais profunda a vida”
(2010, p. 37). Essa leitura me permitiu um direcionamento mais
sensivel e critico do mundo que me rodeia.

Por meio dessa experiéncia de leitura e de compartilhamento
no PET do livro supracitado, como uma atividade coletiva,
vivenciei novamente e ressignifiquei as contribui¢des da monitoria
inclusiva, alargando a visdao de mim mesmo e do Curso de
Pedagogia enquanto estudante.

O Eu enquanto estudante

Eu sempre almejei muitas profissdes diferentes e, de certo
modo, queria abragar o mundo sendo seu protagonista, vagando
sem muito rumo, até depois de sair do Ensino Médio. Foi durante
a Pandemia de Covid-19 que, por sugestdo da minha tia, uma
historiadora, que sempre esteve a me influenciar nos estudos, que
optei por cursar Pedagogia. Mais tarde, considerei ter sido esta uma
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sabia orientacdo e decisdao, devido ao que pude aprender durante
esse processo.

Ao ser aprovado, um certo temor se apoderou de mim. A
Universidade se encontrava em periodo de reorganizacao, afetada
pela pandemia, atrasou em um semestre suas aulas, oportunidade
que tomei para comegar a estudar, tendo como proposito me
preparar para essa nova etapa, participando de cursos de extensao
on-line, disponibilizados pela plataforma do SIGAA, pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Pesquisando aos poucos
algumas dreas e conhecimentos variados, mas nenhum desse
esteve perto de me preparar para o que me aguardava logo no
inicio de minha graduacao.

Tornei-me estudante da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), no periodo letivo 2021/1, e, ao longo de cinco
periodos, venho exercendo uma caminhada de dimensdes
altamente significativa para a minha formag¢do humana,
experiéncias que me proporcionam, também, a construgao da
minha identidade pessoal. Assim, em momentos distintos, fui
Monitor inclusivo, Monitor de alguns eventos, estagiario, e,
finalmente, membro do Grupo Programa de Ensino Tutorial (PET-
Pedagogia), reconhecendo a Universidade como um espago onde
algumas possibilidades sao criadas para forjar a nossa trajetoria.

A monitoria inclusiva

Nessa caminhada, uma pessoa que me foi muito importante
foi a colega Brenda Feitosa do O Monteiro. Ela se tornou muito
especial para mim. Ela é uma jovem em situagao de deficiéncia
visual, que estava também a comecar sua graduagao em Pedagogia,
precisando de um apoio mais proximo para conseguir se inserir na
rotina académica.

Assumindo essa responsabilidade em parceria com meu
amigo de classe Givanilson!, iniciamos nosso trabalho de monitoria

! Aluno de Graduagao e membro do Grupo PET-Pedagogia da UFCG.
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inclusiva?, repartindo algumas atribui¢des e encargos. Estdvamos
ainda em um periodo na modalidade virtual, realidade que
prejudicou as metodologias que poderiam ser desenvolvidas,
ficando a mercé de trabalhos on-line. Durante as manhas tinhamos
nossas aulas e nos periodos da tarde, em determinados dias e
momentos, sempre combinados e flexiveis, nos reuniamos.
Estuddvamos textos com algumas dificuldades, ainda mais por nao
serem acessiveis em aplicativos de texto®, dedicando mais tempo
para debates, sobre conceitos, de um certo modo até distantes do
nosso cotidiano.

Em decorréncia desse periodo em que fui monitor inclusivo,
fui sendo introduzido a um novo ambiente, um mundo necessario
de inclusao e acessibilidade, o qual sempre estivera distante da
minha realidade, uma vez que nunca tive essa oportunidade.
Brenda me proporcionou um senso mais sereno e até motivador
para que permanecesse no curso, batalhando sempre com intimeras
imprevisibilidades.

Por fim, passamos a frequentar o espaco fisico da
Universidade. Eu ja ndo era mais seu monitor, mesmo que ainda
estivesse agindo como tal*, nesse processo de ir lhe ajudando,
passei a presenciar o quanto os ambientes universitdrios eram
segregadores, principalmente, pela falta de estrutura apropriada
para a locomogdo de uma pessoa sem o sentido da visdao. O piso
tatil, ao menos para Brenda, passou a nao conferir seguranga e
frequentemente apresentava mais risco do que a oportunidade de
autonomia.

Ao contrario do que é de se esperar, gradativamente esse
ambiente hostil passou a se configurar como um “centro de
significados construido pela experiéncia” (Tuan, 1975 apud Leite

2 Desenvolvia mediante o envolvimento com o Nucleo de Acessibilidade e Inclusio da
Universidade Federal de Campina Grande, durante o periodo de 2021/1.

3 A exemplo de NaturalReader disponivel pela plataforma da Play Store.

4 Onde, por vezes, em parceria assumia a responsabilidade de lhe ajudar quando
estava necessitando.
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1998, p.10) para todos que conviviam e convivem ainda com
Brenda.

Partindo da vivéncia que tivemos no Ntucleo de Acessibilidade
e Inclusao (NAI), observamos o desenvolvimento de um espago de
parcerias entre discentes e docentes, entre os monitores e os alunos
em situacao de deficiéncia, na promocao de praticas dialogadas de
saberes face a face (Mota et. al, 2018). Além de manter
regularmente reunides voltadas a formagao, que comumente é
carente nesse sentido. Dessa forma, a politica de Assisténcia
Estudantil da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
vem assegurar em seu Art. 1%

Dar-se-a por meio do estabelecimento de um conjunto de principios
e objetivos, que visam democratizar o acesso, a permanéncia e a conclusio
dos cursos de graduacio presenciais dos(as)estudantes, na perspectiva
da reducdo das desigualdades sociais e da formacdo do sujeito
comprometido com valores éticos e profissionais, para atuarem no
mundo do trabalho e na construgio de uma sociedade inclusiva, justa,
sustentdvel e democritica (Brasil, 2023, grifo nosso).

Pude observar mudangas gradativas na atuagao no NAI, aos
poucos a realidade foi sendo modificada. Os professores
comegaram a adaptar suas praticas para que Brenda e demais
alunos pudessem se desenvolver mais plenamente. Para que
pudessem extrair mais do seu potencial, promovendo avaliagdes
orais e outras formas de acessibilidade, tendo como foco seu
posicionamento frente a contetidos e nao, estritamente, a realizagao
de atividades escritas, mesmo que ainda presentes. Afinal, como
afirma Melo:

Toda relagdo com o saber é também relacao consigo proprio numa
dimensao identitaria, na qual o aprender envolve saber quem se é.
Essa singularizagao resulta de uma histéria que é original em cada
ser humano, e, apesar de ser construida pelas expectativas do sujeito,
por sua concep¢ao da vida, € também dinamizada pelas relagdes com
os outros (Melo, 2018 apud Charlot, 2000).
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Uma historia de vida e sua inspiracao

a medida que meu conhecimento sobre as coisas
crescia, sentia-me cada vez mais encantada com o
mundo (Keller, 2008).

Apos alguns periodos, pude ser monitor de Brenda
novamente®, dessa vez em conjunto com outra de nossas colegas®,
e durante este processo tive contato com os materiais, incluindo a
autobiografia de Helen Keller. Tive também acesso no PET a alguns
documentdrios e animagdes, complementando meu aprendizado,
conseguindo pensar sobre como minhas praticas influenciam no
desenvolvimento de outras pessoas com as quais possa vir a
conviver, permitindo-me refletir acerca de minha atuagdo como
monitor e amigo de Brenda.

A historia de Helen Keller veio a me iluminar. A sua forma de
interpretar o mundo vagueia literalmente por meio da palma de
suas maos. No seu caso também, sua “leitura de mundo precede a
leitura da palavra” (Freire, 1988, p. 9), tateando o mundo e se
encantando através das experiéncias que foi vivenciando ao longo
de sua vida.

Por entre os sentidos e sensagdes, captei observagdes que
foram sendo demarcadas, durante o desenrolar das disciplinas as
quais cursei com Brenda, ressaltando o quanto é importante que
para si, assim como para qualquer outra pessoa, os conhecimentos
sejam pautados tendo como foco sua bagagem cultural e areas de
interesse. Porém, o sujeito s6 pode se formar, adquirindo
determinados saberes, obtendo sucesso, se estudar. E so estudara
se 0 ambiente disciplinar e o fato de aprender lhe fizerem sentido
(Carraher et al., 1982. p. 29).

Compreendo que, da mesma forma, que a sociedade
proporciona o acesso a educagao, “qualquer professor pode levar

5 Dessa vez a monitoria ocorreu durante o periodo letivo 2022/2.
¢ Aluna de graduagdo que se manteve como monitora de Brenda, apds minha
saida, mas a qual nao tenho autorizagao para usar o nome.
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uma crianga a sala de aula" (Keller, 2008, p.38). Os saberes precisam
ser acompanhados de praticas continuas para que assim o0s sujeitos
sejam realmente favorecidos e levados a um dpice do seu
desenvolvimento entre o agraddvel e o necessdrio. Passei a
compreender como Keller que "na verdade, tudo que zunia, zumbia,
cantava ou florescia participava da minha educagao" (2008, p. 33), da
mesma forma como participava da educagao de Brenda.

Se o foco é diferente, a depender do espaco onde os sujeitos
estdo inseridos e do que vivenciam, seguramente, sua
produtividade serd maior onde puder escutar os proprios
pensamentos, tendo como tracar um caminho entre os novos
conhecimentos e a internalizacdo dos mesmos.

Minhas praticas permitiram-me compreender que Brenda e
Keller ndo eram iguais, em situacao, nem contexto, muito menos
em oportunidades, mas foi a partir da monitoria inclusiva e da
experiéncia decorrente da mesma que pude me interessar e me
aprofundar na leitura da historia de vida de Keller, leitura essa que
veio a me encantar, promovendo reflexdes quanto a minha
formacao pedagdgica, enriquecendo meu portfolio de multiplas
dimensdes reflexivas, alargando experiéncias que pude vir a ter.

A atuacao frequente com Brenda me proporcionou ricas
experiéncias. Compreendi melhor as suas dificuldades, as
demandas corriqueiras e aqueles problemas tidos como os mais
“simples”, como os materiais que lhes eram escassos. Tudo isso me
motivou a pensar em formas alternativos de equidade.

Consideragoes finais

Foi por meio da experiéncia que pude comparar realidades
distintas. Realidades analogas de alguma forma, por onde pude me
conectar a Keller, considerando sua obra, uma oportunidade de
conhecer um mundo mais sensivel que rodeia a todos nos e que s6
aqueles com atengao e cuidado redobrados podem observar.

Sao nessas sensag0es que construo uma parte de minha
identidade, imbricada com as influéncias de Keller e das minhas
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vivéncias na monitoria. Estas me fizeram pensar em como agir
segundo um senso profissional mais adequado no futuro,
refletindo se serei ser bom o suficiente, capaz de explorar os
pinheiros sussurrantes, que marcam a infancia de meus alunos, da
mesma forma que Sullivan veio a valorizar os pinheiros que
marcaram a infancia de Keller.
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“0 Grupo PET-Pedagogia da UFCG orienta-se
pelo objetivo maior de aprimoramento da
formacao cientifico-académica de estudantes
do curso, pelo desenvolvimento articulado de
atividades de ensino, pesquisa e extensao,
referenciadas nos dois principios formativos
que embasam o projeto politico-pedagogico
do curso — a pesquisa, como eixo articulador,
e a relacdo entre teoria e pratica no processo
de formacgao.”

Niédja Maria Ferreira de Lima,
Capitulo 2.
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