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APRESENTACAO

Nas tltimas décadas, em solo brasileiro, vé-se um esforgo para
consolidar e promover uma maior projecao de estudos que versam
acerca da linguagem em diversas esferas da sociedade. Nesse
sentido, acreditamos que esses movimentos, que vém acontecendo
de forma gradativa, podem promover conhecimentos que auxiliem
na construgao de novas praticas e agdes voltadas para aprimorar,
por meio das linguagens, vivéncias diversas no contexto em que
estamos inseridos.

Inserida nesse contexto, a presente coletanea surge para
suscitar reflexdes, a partir de perspectivas interdisciplinares, de
diversas vivéncias linguageiras. Ao longo das contribui¢des, ha
uma mobilizacdo de areas e teorias distintas, como: Educagao,
Fonoaudiologia, Neurociéncia, Estagio Supervisionado, entre
outras. Dessa maneira, incentivamos uma leitura critica das
discussoes propostas. A produgao encontra-se composta por oito
capitulos, os quais possuem as linguagens como tematica central.

No ambito da lingua inglesa, o primeiro capitulo, “O Estagio
Supervisionado em lingua inglesa no Instituto dos Cegos da
Paraiba: reflexdes sobre o real da atividade por meio da auto-
observagao”, de Simone Ramos Silveira Rodrigues, discute
experiéncias da autora enquanto docente-estagidria em um uma
instituicao de atendimento especializado a pessoa com deficiéncia
visual. Por meio da coleta da avaliacdo que a propria autora faz
sobre algumas vivéncias inclusivas proporcionadas pela atividade
de estagio, reflete-se acerca das especificidades da sua atuagao em
um contexto diferenciado, modelo que pode ser utilizado como
instrumento de reflexao de praticas docentes.

No segundo capitulo, “Ensino de lingua estrangeira em
tempos de pds-verdade: uma proposta de sequéncia didatica”, de
Cristiane de Souza Castro e Alyne Ferreira de Araujo, instigadas
pelo atual contexto sdcio-cultural brasileiro, pelos documentos



oficiais brasileiros e pelos conceitos de letramentos, desenvolvem e
apresentam uma sequéncia didatica acerca da tematica fake news.
No produto, observa-se atividades sequenciais que ressaltam
conhecimentos a respeito das estratégias de leitura e das
especificidades do género noticia.

Analisando a leitura e a escrita, no terceiro capitulo, de autoria
de Samara Cornélio Fernandes dos Santos, Julieta Vilar Medeiros e
Joseclécia Martins Santos Nunes, intitulado de “Pratica de leitura e
de escrita: wiki como estratégia pedagdgica na producao textual”,
as autoras fazem proposi¢des, por meio de uma sequéncia didatica,
para a utilizagao uso das wikis nas praticas de leitura em sala de
aula como ferramenta para a conscientizacao dos estudantes sobre
géneros textuais atuais. Além disso, enfatiza-se que as
pesquisadoras recorrem a um contexto que carece de atencao: o
ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental; nesse caso, o 4° ano.

Sobre aspectos formais, o quarto capitulo, intitulado de
“Variacao lexical do portugués angolano no livro didatico de
lingua portuguesa da 10* classe do ensino secunddario”, Pedro
Kiuma da Silva analisa como os livros didaticos de Lingua
Portuguesa em Angola mostram a variagao lexical do portugués
angolano manifestada no livro didatico: lingua portuguesa da 10*
Classe do ensino secundario adotado em territorio angolano.

O quinto capitulo, de Carolina Gongalves Pacheco, apresenta
um estudo sobre a “Neurociéncia e metaforas: caminhos
possiveis”, em que a autora investiga como as metaforas pictorico-
verbais, enquanto recursos de constru¢ao de sentido para a
divulgacdo cientifica, sao utilizadas em edi¢des da revista
Superinteressante para a construgao do conhecimento.

O sexto capitulo, intitulado de “Aspectos suprassegmentais na
fala de individuos com trissomia do 21: analise da literatura”, de
Francisco Tiago Meireles da Silva, Ana Beatriz de Oliveira Santos,
Maria Gabriela Martins Batista e Renata Ramalho dos Santos,
realiza uma revisao integrativa da literatura sobre as caracteristicas



prosddicas de pessoas com Trissomia do cromossomo 21, mais
conhecida como Sindrome de Down.

No sétimo capitulo, “Literatura surda: do sinal ao sentido, um
passeio pela visualidade”, de Mauro Silvano Medeiros Pereira e
Francisco Ebson Gomes-Sousa, discute-se uma experiéncia de
divulgacado de cultura, literatura e vivéncias de sujeitos surdos. Na
produgao, os pesquisadores apresentaram uma proposta de
intervengdo, que partiu de obras literdrias surdas, nas quais foram
trabalhadas vivéncias de sujeitos surdos e a Libras, propiciando,
assim, espagos para reflexdes por meio da visualidade em HQs.

No oitavo capitulo, “A tradigao greco-latina na gramatizagio
das linguas modernas: revisando a literatura”, José Eric da Paixao
Marinho apresenta uma revisao da literatura sobre o processo de
gramatizacdo de linguas no decorrer da historia. Nesse estudo, o
autor observa a influéncia que a tradigao greco-latina exerce na
produgao desses instrumentos linguisticos até a atualidade.

Na conclusao da apresentacao desta coletanea, destacamos a
relevancia da sua produgao. Nesse sentido, acreditamos que as
leituras serao proveitosas e que auxiliardo na reflexdo a na
execucao de praticas linguageiras em contextos distintos.

José Eric da Paixdao Marinho
Francisco Ebson Gomes-Sousa
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA
INGLESA NO INSTITUTO DOS CEGOS DA
PARAIBA: REFLEXOES SOBRE O REAL DA

ATIVIDADE POR MEIO DA AUTO-OBSERVACAO

Simone Ramos Silveira Rodrigues!
INTRODUCAO

O estagio supervisionado, como preparagao para a docéncia,
traz sempre uma série de indagagdes que comegam na elaboragao
de um adequado plano de aula, de acordo com cada contexto,
passando pela melhor maneira de executa-lo, e terminam com
varias duvidas, dentre elas: Os objetivos propostos para a aula
foram alcangados? Os alunos aprenderam de forma eficaz? Foi
utilizada a melhor abordagem? O tom de voz estava adequado?
Todos os alunos receberam atenc¢do? Foram usados todos os
recursos disponiveis? Foi preparado um bom material? Foram
feitas as adaptacoes necessarias? Enfim, perguntas que envolvem o
trabalho do professor de uma maneira geral e que precisam de
respostas, precisam de um feedback.

Essencial, pois, saber que existem ferramentas que nos
possibilitam encontrar respostas para as indagagdes acima
mencionadas e muitas outras, tais como a auto- observacao (Rocha,
2017) que permite enxergar aspectos invisiveis da docéncia, assim
como oferece a possibilidade de desenvolvimento do futuro
professor, ao proporcionar a discussao de seu proprio agir.

Partindo, entdo, do conceito de trabalho real advindo da
Clinica da Atividade (Clot, 2007), o presente trabalho tem como
objetivo geral investigar a atuagdo de uma professora estagiaria de
lingua inglesa em busca de perceber que aspectos de sua atuagao

! Mestranda em Linguistica pelo Proling - UFPB. Especialista em Linguas
Estrangeiras Modernas pelo IFPB. Professora de inglés da educagao basica de
ensino do municipio de Cabedelo/PB. E-mail: simonersilveira@terra.com.br.
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emergem durante a auto-observacao de uma aula filmada no
Instituto dos Cegos da Paraiba Adalgisa Cunha — ICPAC.

A primeira etapa da pesquisa foi a filmagem da aula. A
segunda etapa da geracdo de dados foi a gravagao em dudio da
auto-observacio, juntamente com a orientadora do estdgio. A
medida que a professora estagiaria assistia a filmagem da aula, com
o gravador ligado, faziam-se comentarios sobre as impressoes e
percepgOes acerca do seu agir em sala. Das impressdes foram
retirados os temas e subtemas que serdo analisados,
oportunamente.

A auto-observagao ¢, como veremos, uma adaptacdo da
autoconfrontagao, instrumento metodoldgico criado por Clot e
Faita (2000) com o intuito de observar a agao do professor em curso
e, ainda, possibilitar que se estabeleca um didlogo sobre ela.

Feitas essas consideragdes, pretendemos responder nesta
pesquisa as seguintes perguntas: 1 - Que aspectos do trabalho real
do professor estagidrio sao revelados no processo de auto-
observagao?; 2 - Quais ressignificagbes decorrem da auto-
observagao?; 3 - Como a auto-observagao pode ser utilizada no
estagio?

A justificativa do presente trabalho tem sua origem no estdgio
ofertado no IPAC, campo propulsor de varias pesquisas (Potter,
2018; Farias, 2018; Albuquerque, 2017), incluindo a que ora se
desenvolve, e pretende mostrar como a auto-observacgao pode ser
usada no estagio como instrumento revelador do trabalho real do
professor. A importancia desta pesquisa estd na necessidade de
mais estudos na 4rea e na procura por instrumentos que ajudem na
constante evolucao da docéncia, uma vez que tais estudos podem
ser utilizados nao s6 na formagao de professores estagidrios, mas
também na formacdo continuada de professores em atividade
(Dantas, 2010, 2014; Medrado, 2012; entre outros).

A pesquisa foi organizada em cinco se¢des. Apods a introdugao,
apresentamos a fundamentagao tedrica com a discussao de alguns
conceitos advindos da Ergonomia e da Clinica da Atividade (Clot,
2007), da ferramenta da autoconfrontacdo e sua adaptagao para
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auto-observacgao, do estdgio supervisionado, sua importancia e
oportunidade indispensavel para uso da referida ferramenta, bem
como de questdes sobre inclusdo. Na terceira se¢ao, demonstramos
o percurso metodoldgico da pesquisa. Na quarta segdo,
apresentamos os resultados e a andlise dos dados, tendo sido
destacados os temas e subtemas que mais impactaram a professora
pesquisadora. Por ultimo, nas considerag¢des finais, retomamos
nossas perguntas de pesquisa.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a realizacao da presente pesquisa apoiamo-nos em alguns
conceitos da Ergonomia e da Clinica da Atividade. Vejamos. A
Ergonomia, de acordo com Souza-e-Silva (2004, p. 84), é “[...] um
conjunto de conhecimentos sobre o ser humano no trabalho e uma
pratica de agdo que relaciona intimamente a compreensdao do
trabalho e sua transformacao.”

Além do conceito de Ergonomia em si, dois outros conceitos,
oriundos da Ergonomia Francesa, também foram importantes na
construcao da pesquisa, quais sejam: tarefa e atividade. A tarefa
refere-se, segundo Amigues (2004, p. 39) "ao que deve ser feito e
pode ser objetivamente descrita em termos de condigdes e de
objetivo, de meio (materiais, técnicos...) utilizados pelo sujeito”; ou,
consoante Souza e Silva (2004, p. 88), a "prescri¢ao de objetivos e de
procedimentos".

A atividade, por sua vez, corresponde “ao que o sujeito faz
mentalmente para realizar essa tarefa, ndo sendo, portanto
diretamente observavel, mas inferida a partir da acdo
concretamente realizada pelo sujeito” (Amigues, 2004, p. 39).
Assim sendo, de acordo com Amigues (2004), seguindo Clot (1999),
a atividade ndo se limitaria ao que é realizado pelo sujeito, mas
engloba também o que ndo chega a fazer, o que abre mao de
realizar, o que queria ter feito, etc.

Como se pode depreender, os conceitos de tarefa e atividade
podem ser atribuidos ao trabalho do professor, valendo também o
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pensamento de Amigues (2004) de que existe uma distancia entre a
tarefa e a atividade, ou seja, entre o que foi prescrito e o trabalho
real. Segundo o mesmo autor, no campo da psicologia do trabalho
e da ergonomia francesa, “a atividade passou a ter fungao
heuristica permitindo formular teoricamente a questao da
articulagdo entre a tarefa e a atividade, de um lado, e a distancia
entre trabalho prescrito e real do outro” (Amigues, 2004, p. 39).

Vejamos, entao, conceitos de trabalho prescrito e trabalho real.
Nas palavras de Lousada (2004), o trabalho prescrito pode ser
considerado como a tarefa dada, prescrita pela institui¢ao. Todavia,
0 que observamos € que o professor para a consecugao de seu fim,
nao executa apenas o que € prescrito e seu trabalho nao se resume
apenas ao que foi visto como realizado.

Por isso, para o psicélogo Yves Clot (2007), teorico da Clinica
da Atividade, o trabalho do professor nao pode ser resumido
apenas a atividade efetivamente executada/realizada (trabalho
realizado), uma vez que também engloba o que ndo chega a ser
feito. A lacuna que existe entre o prescrito e o realizado é o real da
atividade, o trabalho real. Este corresponde, consoante o referido
autor, aquilo que nao se faz ou nao se pode fazer, que se busca fazer
sem conseguir, bem ainda que se teria querido ou podido fazer ou
que se pensa ou se sonha fazer.

Para a compreensao do trabalho real do professor, vale citar as
palavras de Rocha (2017):

O real da atividade remeteria tanto a todas as atividades nao
realizadas, adiadas, canceladas, interrompidas, impedidas, devido a
falta de tempo quanto as atividades substituidas, adaptadas ou
construidas em razao de quantidade insuficiente de alunos
necessarios para sua realizacdo, falta de material na escola ou
simplesmente para atender a necessidade dos alunos, atentando
para a natureza dindmica do dia a dia de uma sala de aula. Estes nao
planejados requerem do professor fazer adaptacdes e/ou adi¢des no
seu plano de aula. No entanto, o trabalho real nao é diretamente
observavel, diferindo dos trabalhos prescrito, que se pode ter acesso
através do plano do professor, do livro didatico, do plano de curso
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da instituicao, e do realizado, que é observavel ao se assistir uma
aula do professor, ao vivo ou filmada. (p. 17)

O trabalho real do professor remeteria, portanto, a ideia do
invisivel. Para esclarecer essa ideia, Medrado (2012) desenvolveu a
imagem do iceberg onde a sua ponta, que representa o que esta
acima do limite da dgua, corresponde a todos os aspectos que
podemos enxergar e perceber do trabalho do professor (o prescrito
e o realizado), ao passo que todo o resto que estd submerso,
corresponde ao real da atividade "que € invisivel aos olhos de quem
observa o contexto de uma sala de aula" (Medrado, 2012, p. 156).

Assim sendo, o invisivel pode ser percebido, dentre outras
formas, através do didlogo sobre a atividade executada que ocorre
quando o professor se assiste dando aula e tece comentarios sobre
o seu agir. Essa metodologia, segundo Lousada (2004), é produtora
de desenvolvimento ja que “a linguagem nao é apenas um meio
para explicar o que o sujeito faz ou vé, mas também um meio para
leva-lo a pensar, sentir e agir” (p. 279-280).

Desta forma, podemos depreender que o real da atividade no
trabalho do professor vai muito além do que se deixou de fazer em
sala, abrangendo também as horas gastas em planejamento, a
satisfagao do professor com o cumprimento da tarefa, a busca pela
eficicia das aulas e desafios enfrentados para fazer isso possivel
(Rocha, 2017).

Logo, para a compreensao do trabalho do professor,
precisamos observar, utilizando a analogia de Medrado (2012), a
parte submersa do iceberg para conhecermos o que precede o
trabalho efetivamente realizado, uma vez que "a nogao de trabalho
real permite melhor entender a préopria atividade realizada e pode
ser extremamente valiosa para a analise do trabalho do professor”
(Lousada, 2004, p. 277). Nesse ponto, ou seja, na busca do trabalho
real, o professor pode contar com a autoconfrontagao e/ou com
auto-observacgao, sua versao adaptada. Falemos um pouco de cada
uma delas.
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A autoconfrontagao, metodologia criada pelos tedricos da
Clinica da Atividade Clot e Faita (2000), permite ao pesquisador
observar o professor imerso em seu ambiente de trabalho em plena
execugao do seu oficio para avaliar e refletir acerca do seu proprio
agir, a medida que observa a si mesmo em video. Permite ao
pesquisador dialogar ndo sé sobre o que ele fez, mas também sobre
0 que gostaria ou poderia ter feito, mas nado fez por algum motivo,
sobre o que deu errado ou o que foi reformulado. Lousada (2004, p.
290) enfatiza que a autoconfrontagdo € pertinente “para o
desenvolvimento dos professores, ja que ¢ no momento da
autoconfrontagdo que ocorrem as avaliagdes sobre o trabalho
prescrito, realizado e, sobretudo o trabalho real”.

Nesse sentido, Sousa e Silva (2004) assevera que encontrar o
real sob o resultado implica revelar as escolhas, as decisdes que
precedem a tarefa, o que poderia ter sido feito de determinada
maneira, mas nao foi e os acordos estabelecidos entre os
interlocutores reais ou potenciais que, no caso do professor, sao as
instituigdes, os estabelecimentos, os coletivos do préprio trabalho,
os alunos e, ainda, por extensdo, as familias e a sociedade. Para
tanto, é possivel o uso da autoconfrontagao.

A autoconfrontagao, segundo Lousada, pode ser feita de duas
maneiras: simples ou cruzada. Na primeira, o trabalhador é
filmado na realizagao de suas tarefas. Em seguida, algumas dessas
sequéncias sao selecionadas pelo pesquisador que, junto com o
trabalhador as assistira, procurando suscitar o didlogo sobre as
agoes e tarefas realizadas. Na autoconfrontagao cruzada, por sua
vez, dois trabalhadores sdao filmados, fazem a entrevista com o
pesquisador, também filmada em video, ambos os trabalhadores
assistem o video um do outro, orientado pelas perguntas do
pesquisador que dirige a discussao.

No campo da educagao, pode-se, entdo, filmar uma aula de um
professor para ser posteriormente vista por ele junto com
pesquisador/orientador, ou seja, autoconfrontacdo simples que,
neste estudo, foi adaptada, uma vez que a professora pesquisada é
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a propria pesquisadora, tornando-se, na verdade, uma auto-
observagao, técnica inspirada em Rocha (2017).

A auto-observagao configura-se, pois, uma perspectiva de
aprendizagem e nao, simplesmente, um procedimento de pesquisa.
Permite a regulacdo do préprio desempenho e a possibilidade de
que essas agoes sejam trabalhadas de forma a aperfeigoar o trabalho
a ser desenvolvido junto aos alunos.

O processo autoavaliativo que a auto-observacao provoca tem
o intuito de proporcionar o reconhecimento dos passos dados e,
consequentemente, o planejamento daqueles que ainda estdao por
vir, permitindo ao aluno autorregular-se e desenvolver-se
cognitivamente (Regnier, 2002). Por isso, compreende: (a) andlise
critica do proprio trabalho; (b) compreensdao dos erros e dos
sucessos; (c) comparagao dos resultados alcancados com os
esperados; (d) selecao de novas estratégias.

O instrumento de auto-observacao pode englobar: o
autoconhecimento  individual,  possibilitando = que  os
professores/estagidrios monitorem sua propria aprendizagem e
seus progressos/retrocessos; a promogao de boas praticas de
aprendizagem e habilidades relacionadas a aprender a aprender; o
melhor desenvolvimento da pratica académica; tornar-se um
profissional reflexivo, uma pessoa que € capaz de pensar
criticamente a respeito de sua propria pratica, planejar mudangas e
observar a efetividade dessas modificacoes.

No presente trabalho, a professora estagiaria/pesquisadora
filmou sua regéncia no IPAC para observa-la, a posteriori, junto
com a professora orientadora do estdgio, para analisar o seu agir.
Tal estratégia, entre outros beneficios, permitiu captar o
sentimento da futura professora diante das tarefas prescritas nao
realizadas. Segundo Lousada (2004, p. 280), “trata-se, retomando
Clot (1999) e Clot et al. (2001), de uma situagao na qual se poderia
perceber as coisas de outra maneira” para “adquirir outras
possibilidades de agao em relacdo a elas”. Com o didlogo que se
estabelece no processo de auto-observagdo €é possivel
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compreender a atividade filmada em novo contexto,
promovendo, assim, ressignificagao da agao.

Importante, desta forma, finalizarmos a se¢do com algumas
consideragdes sobre o uso da auto-observagao no estdgio
supervisionado. Entendida a autoconfrontagdo e sua adaptagao
para a auto-observagao, falaremos um pouco, por se constituir
igualmente como razao tedrica da presente pesquisa, do uso de tais
ferramentas no estdgio supervisionado como instrumentos de
formagao do futuro professor, especialmente em contextos
especificos como no ensino de deficientes visuais.

Pode-se entender o estdgio como uma atividade curricular
supervisionada que compoe o processo de formagao do estudante,
integrante das dimensdes do ensino, pesquisa e extensao,
constituido por a¢des que o discente realiza junto a escolas ou na
comunidade em geral, que articulam teoria e pratica.

O estagio ¢, assim, uma etapa importante no processo de
desenvolvimento e aprendizagem do futuro profissional, porque
promove oportunidades de vivenciar na pratica contetudos
académicos. A realizagdo do estdgio alia conhecimento com a
experiéncia vivencial do ambiente de trabalho, elucidando e
complementando na pratica os temas abordados nas aulas tedricas.

A experiéncia do estagio é, desta forma, crucial para a
formagao integral do aluno, considerando que, cada vez mais, sao
requisitados profissionais com habilidades e bem preparados. Ao
chegar a universidade o aluno se depara com o conhecimento
tedrico, porém, muitas vezes, é dificil relacionar teoria e pratica se
nado se vivenciar momentos reais em que sera preciso analisar o
cotidiano.

Segundo Bianchi, Alvarenga e Bianchi (2005), o estagio
supervisionado ¢ uma experiéncia em que € possivel mostrar
criatividade, independéncia e carater. Essa etapa proporciona uma
oportunidade para se perceber se a escolha profissional
corresponde a aptiddo técnica. E oferecida nos cursos de
licenciatura quando o graduando ja se encontra inserido nas
discussoes académicas para a formagao docente.
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O estagio supervisionado, portanto, é muito mais que um
simples cumprimento de exigéncias académicas. E uma
oportunidade de crescimento pessoal e profissional, além de ser
um importante instrumento de integracdo entre universidade,
escola e comunidade. E inconteste que o exercicio de qualquer
profissao exige conhecimento tedrico. Todavia, o que se observa é
que o conhecimento tedrico nao € suficiente para resolver todas as
questdes que surgem no dia-a-dia do profissional, sendo
indispensavel, por isso, a experiéncia pratica, ou seja, o estagio.

Nesse ponto, é oportuno mencionar o estagio no ICPAC, um
contexto tao singular e, a0 mesmo tempo, tao universal. Conhecer
seu funcionamento e dindmica das aulas no periodo de formacao
inicial representa grande crescimento para o futuro professor,
especialmente o de lingua inglesa, que aprende a trabalhar em
diferentes contextos e, em especial, com a educagao inclusiva.

O estagio no ICPAC alerta para a necessidade do uso de
abordagens diferenciadas. Ajuda a mostrar que outros fatores,
além da deficiéncia visual devem ser considerados e que o ritmo de
aprendizagem de cada um também deve ser respeitado.

Nesse sentido, apropriadas as palavras de Dantas (2014):

[..] entender as peculiaridades dos alunos com necessidades
especificas visuais se faz premente para um ensino, de fato, efetivo.
Conhecer melhor nosso aluno — que faz uso de diferentes estratégias
(MALTA, neste volume, por exemplo) ou que possui necessidades
especificas — ajudar-nos-a a pensarmos que a realidade educacional
pode ser transformadas em prol da sua aprendizagem e do seu
desenvolvimento (p. 167).

Por meio do estdgio especifico, estratégias de
ensino/aprendizagem de lingua inglesa para alunos com
deficiéncia visual podem ser conhecidas pelos futuros professores
de inglés e constantemente repensadas, mormente considerando
que a educagao especial deve ser encarada como um processo que
sempre precisara de ajustes. Por isso, faz-se necessario o estudo das
especificidades de cada aluno com deficiéncia para que novas
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estratégias de ensino sejam implementadas, sendo a experiéncia
pratica (que se inicia com o estagio supervisionado obrigatorio) de
suma importancia no ensino de lingua inglesa para alunos cegos e
com baixa visdo, além da constante atualizacdo dos métodos de
ensino.

O estagio supervisionado se reveste, por conseguinte, de
profunda utilidade, na medida em que permite ao estagiario
compreender sua agao como educador, dando-lhe a oportunidade
de perceber que suas ideias contribuem para um maior
entendimento de sua profissao e o prepara para que possa atuar
como professor. Ao promover a presenca do aluno estagidrio no
cotidiano da escola, o estagio abre espaco para a realidade e para a
vida e o trabalho do professor na sociedade (Pimenta; Lima, 2009).

Concluir uma licenciatura sem passar por um estagio &,
portanto, inconcebivel, 0 mesmo podendo ser dito quanto ao
estagio no ICPAC, onde é possivel ndo s6 aplicar as técnicas de
ensino para todo e qualquer aluno, como também conhecer as
necessidades especificas de seu publico alvo, a adaptacao de
recursos da sala aula, jogos e material em Braille, escritas em relevo,
enfim, muito do que € necessario para minimizar dificuldades na
aprendizagem da lingua inglesa.

Nesse sentido, vale citar as palavras de Maia e Paulino (2017):

Nos ultimos anos, a politica de inclusado para alunos com deficiéncia
na educagdo basica vem resultando em demandas especificas para o
processo de formacao inicial do professor nas mais variadas
disciplinas do curriculo.[...] No campo do ensino de linguas
estrangeiras, a preocupacdo com a formacdo de professores para a
inclusdo também ¢é uma drea que vem despertando interesse
crescente de pesquisadores. Pesquisas sobre como preparar o
professor para lidar com varias deficiéncias estdo sendo realizadas

(p. 139).

Explicados os conceitos de autoconfrontagao e sua adaptagao
para auto-observagdo, bem como a fung¢dao, necessidade e
importancia do estagio supervisionado, sobretudo como formagao
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para uma educagao inclusiva, fica mais compreensivel deduzir que
0 uso da auto-observagdo no estdgio do futuro professor vai
permitir que se encontre respostas para duvidas e indagagdes.
Além disso, ao dialogar sobre si e seu trabalho, ocorrerd a
“ressignificacdo de suas representagdes” (Freudenberger, 2015, p.
66), gerando transformagao e o crescimento que permitirdo ao
docente se conhecer e se entender melhor para, consequentemente,
reconfigurar o seu agir, promovendo melhorias que serado
importantes para o futuro professor e seus alunos.

Por tal razao, auto-observacdo ¢ uma ferramenta de
transformacgao que pode e deve ser utilizada no estagio, tendo em
vista que, quando o estagiario entende quais s3ao suas
potencialidades e em quais habilidades deve trabalhar, ¢ muito
mais facil avangar. Os caminhos até seus objetivos ficam muito
mais claros e € possivel adaptar-se de maneira mais dinamica aos
obstaculos encontrados.

METODOLOGIA

Para a construcao da pesquisa, foi explorado, de forma
interpretativa, as falas da professora estagiaria e pesquisadora da
pesquisa, a respeito da sua propria pratica e de sua regéncia no
estagio realizado no Instituto dos Cegos da Paraiba, através da
transcrigdo da sua auto-observagao (autoconfrontagao adaptada,
como foi dito), buscando entender como o olhar para si, através
dessa auto-observagao pode contribuir para o desenvolvimento do
professor. Por isso, caracterizamos esta pesquisa como um estudo
de caso de cunho exploratério-qualitativo, pois é de suma
importancia a questdo concernente a compreensao do ponto de
vista da participante. Além disso, foram feitas andlises de
evidéncias para desenvolver ideias e propor reconstrugdes e
ressignificagoes.

Visando atingir nosso objetivo, a pesquisa foi feita no Instituto
dos Cegos da Paraiba Adalgisa Cunha que esta localizado na Av.
Santa Catarina, 396 — Bairro dos Estados, na capital da Paraiba.
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A pesquisa foi realizada no periodo de estagio supervisionado
da professora pesquisadora. As aulas de inglés ocorriam as tercas-
feiras, em turmas preparatdrias para o ENEM, no periodo de agosto
a outubro de 2017, no periodo de 14h as 15:30h. Na escola campo,
foram realizadas atividades de observacado, ministracdao de aula,
adaptacao de material e auxilio nas observagdes e aulas de campo
planejadas pela professora regente do estagio (ocorridas na
Lanchonete “Subway” e no Supermercado “Extra”, desta capital).
A turma era composta, em média, por 10 alunos que compunham
faixas etarias e perfis diversos. Os alunos eram bem integrados e
participativos, apesar das dificuldades e timidez de alguns. A
professora participante da pesquisa é também a pesquisadora.

PROCEDIMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Os dados desta pesquisa foram gerados primeiramente através
da filmagem em video da regéncia ministrada no estagio
supervisionado da professora estagiaria no ICPAC. A filmagem, que
foi realizada no dia 03 de outubro de 2017, com durag¢do de 1Th09min,
visou capturar o agir docente da professora em situacao real.

A segunda etapa da geracao de dados foi feita durante a
gravacao em audio da auto-observacao da aula filmada, com o
apoio da professora orientadora. A medida que assistia a filmagem
da aula, com o gravador ligado, a professora estagiaria fazia
comentdrios sobre as suas impressoes e percepgdes acerca do seu
fazer (e nao fazer) e agir em sala de aula.

A metodologia utilizada foi uma adaptagdo da
autoconfrontagao, ferramenta metodologica criada por Clot e Faita
(2000), descrita detalhadamente em seg¢do anterior, que “tem como
principio fazer da atividade passada o objeto de outra experiéncia,
ou da atividade presente, por meio da linguagem, provocando o
sujeito a pensar sobre sua atividade e ressignifica-la” (Clot et al.
2001, p. 8 apud Brasileiro, 2011, p. 211).
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A gravagao da auto-observacao foi feita em 10 de abril de 2018
com duragao de 20min33seg, na UFPB. A gravacao levou a tltima
etapa da geracao de dados, a transcrigao da gravagao.

Segue percurso de geragao de dados esquematizado:

Figura 1 - Percurso de geragao de dados

GRAVACAO E TRANSCRIGAO
AUTO-OBSERVACAD DAS REFLEXOES

Fonte: dados da pesquisa.

FILMAGEM DA AULA

PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Ao investigar as percep¢des de uma professora de inglés
estagidria acerca do seu proprio trabalho em seu contexto real de
atuacgao, seguindo Rocha (2017), decidimos analisar tais percepgoes
através da selecdo de temas relevantes que emergiram na
transcrigao da sessao de auto-observacao e que podem suscitar
importantes discussoes sobre o ensino.

O procedimento utilizado na andlise dos dados, consistente de
15 excertos, tem como base alguns conteidos tematicos que
surgiram a partir do que chamou a atengao da professora (aspectos
favoraveis e desfavoraveis do seu agir), por serem dreas de atuagao
que necessitam de um olhar especial e que apareceram durante o
processo de transcricio da gravacdo e, posteriormente, da sua
leitura, sob a perspectiva das Ciéncias do Trabalho, desenvolvida
por Clot e Faita (2000), na Clinica de Atividade, como explanado
no capitulo anterior.

Logo, todas as situagdes constatadas no processo de auto-
observagao que, de alguma forma, provocaram reflexao por parte
da professora estagiaria foram extraidos como dados para
discussao. Dados que, inclusive, serao utilizados para as respostas
das perguntas da pesquisa.

23



RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

Nesta se¢ao, destacaremos alguns temas que surgiram na
auto-observacdao da professora estagidria para, em seguida,
analisarmos os julgamentos feitos acerca da sua propria pratica.

Assim, na andlise do corpus desta pesquisa foi possivel
perceber que a professora estagidria mencionou aspectos
relacionados basicamente a duas categorias: sobre si e sobre suas
ferramentas de trabalho, os quais dividimos em subtemas que
restaram agrupados no quadro abaixo, seguindo a linha de Pereira
(2016) e Rocha (2017):

Quadro 1: contetidos tematico

GRUPOS
TEMATICOS TEMAS SUBTEMAS
. . - inquietagoes e
A 1
Sobre si spectos psicologicos dificuldades
-adaptacao de
Ferramentas materiais
Sobre as ferramentas .

materiais -conduta corporal

-codocéncia

Fonte: Pereira (2016) e Rocha (2017).

Passemos, pois, a andlise dos temas e subtemas acima
mencionados.

Aspectos Psicoldgicos

A classificagdo Aspectos Psicoldgicos justifica-se por se tratar de
questdes internas e pessoais da professora estagiaria.
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Inquietacoes e dificuldades

A escolha do subtema Inquietagoes e dificuldades se deu a partir
da constatagdo de momentos que emergem da auto-observagao que
mostraram que a professora estagidria, embora consciente do seu
papel e de como devia trabalhar, fazia questionamentos nao
necessariamente ligados a métodos ou técnicas, mas ao seu agir, ao
seu pensar. Aspectos mais ligados a sua necessidade psicologica de
se sentir realizada na execugao de seu oficio. Vejamos algumas de
suas falas:

Excerto 1: A ideia inicial era que eles so reconhecessem a embalagem. S6
que eles ji comecaram a ler os temas [porque vocé nio falou, né?]. E...e ai,
no que eles...esse momento ndo era de explorar a embalagem ainda. Eu
queria so que eles percebessem: caixa, lata, é..barra [a questdo das
instrucoes, né?] E... [ser mais clara].e ai, primeiro, era um reconhecimento
geral. Ai depois eu passaria a explorar... "entdo, agora vamos achar agora os
"ingredients’, vamos achar agora [entendi..]. Entendeu? E ai nesse
momento... Al mais um momento de tensdo...gera inquietacdo da minha
parte porque o que eu planejei ndo tava acontecendo. E ai mais um fator
que gera inquietagao. Af dd aquela sensagdo no professor de ...minha aula
td bagungada. E eu ndo gosto dessa sensagdo. ..

O comentario demonstra que a professora deseja cumprir o
que foi programado, planejado. Como isso nao aconteceu, porque
os alunos mudaram, por razdes imprevisiveis, o que estava
estabelecido no plano, veio logo a “sensa¢ao” de que o trabalho nao
estaria funcionando. Revela a dificuldade de mudar o caminho
pensado de acordo com o momento, com o tema, com as
circunstancias, gerando inquietacao, sentimento de desorganizacao
e duvida quanto a eficacia do ensino durante a aula.

Excerto 2: Outra dificuldade nesse género textual com eles é: como ndo
tenho o visual, cé nio tem, as vezes, como mostrar "0 aqui vocé tem o
rétulo”, “esse rotulo...” porque muitas vezes o rotulo e a embalagem eles se

misturam. Entdo, as vezes, vocé tem o rétulo destacado...ai, as vezes, cé quer
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chamar de 'label’ a marca, mas ds vezes vocé vai entender o label também
como algo que td no rétulo. Ai os conceitos se misturavam e, como ey 1o
tinha a imagem, foi um tema que eu achei assim..um pouco.. E... Mais denso
de se trabalhar. Mas eu acho que ainda consegui passar algum ensinamento.

O trecho destacado mostra a dificuldade da professora
estagidria em ensinar determinado género textual, no caso, os
rotulos de produtos. E, como se sabe, na hora de ensinar, o
professor nao pode escolher ensinar somente o que lhe convém ou
agrada ou € “mais facil”. O oficio de professor exige o
enfrentamento de todo e qualquer tdpico e, para tanto, deve ser
capaz de desenvolver estratégias para tornar os assuntos mais
“dificeis”, compreensiveis da melhor maneira. A auto-observacao
gera a reflexao sobre este ponto: como professora, eu tenho que
saber ensinar tudo, mas se encontro dificuldades com a forma de
ensinar, preciso desenvolver novas ideias, buscar ajuda de outros
profissionais, ou seja, criar meios para tanto.

Excerto 3: Talvez o problema é que a gente ti sempre achando que td
faltando algo pra eles e, na verdade, quando a gente faz essa dudiodescrigio
que vocé acabou de mencionar, na verdade a gente td suprindo...é... O que
tem na gente , a gente td suprindo neles de alguma forma, né? Essa
capacidade de ver e entender a imagem. Quando a gente faz a descrigio
talvez eles consigam alcangar...chegar no mesmo lugar que nés.

O trecho destacado mostra a dificuldade da professora de
ensinar para cegos por nao conhecer o universo deles. Essa
dificuldade fica expressa no “talvez”, “achando”, que indicam
incerteza quanto ao processo de ensino. Demonstra que, antes de
se ensinar pessoas com deficiéncia visual ou qualquer outra pessoa,
deve-se buscar conhecer como elas vivem, suas rotinas, suas
estratégias para aprender, formas de ensind-las e, o que ¢ mais
importante, a realidade especifica de cada aluno. Exige muito mais
dedicacdo e atengao do professor que deseja tornar seu ensino rico
e significativo.
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Excerto 4: No momento de explorar as embalagens eu também ndo tive o
cuidado de calcular um tempo razodvel, na minha ansiedade de cumprir
as etapas e talvez pensando em quem ndo tem deficiéncia visual e que, ds
vezes, trinta segqundos, dois minutos sdo suficientes pra vocé pegar uma
embalagem e ver tudo que td nela, eu acabei sendo um pouco rdpida.

Mais uma vez, o desejo de cumprir o que foi planejado,
prescrito, gerou ansiedade que refletiu no trabalho real da
professora estagidria que nao soube respeitar o tempo necessario
para cada atividade.

Ao externar que “na minha ansiedade de cumprir etapas (...)
acabei sendo um pouco rdpida”, a professora revela que o
desrespeito ao tempo se deu ndo s6 devido a ansiedade de se
cumprir o que planejou, mas também porque nao foi considerado
que o ensino de cegos exige um tempo diferente do programado
para alunos videntes, a depender do tema. No ensino de rétulos,
por exemplo, o tempo para os cegos deverd ser maior, pois deverao
ser agucados outros sentidos para a percep¢ao das imagens. Todos
esses conhecimentos sao lapidados com a pratica, como se
depreende da auto- observagao.

Excerto 5: Outro momento que... das aulas que, de uma forma geral, me
causava inquietacdo era na hora da aplicacdo dos didlogos, porque eu nio
sentia que os didlogos fluiam. Eu sentia que era algo que eles ndo entendiam
tdo bem e repetiam mecanicamente. Aquilo me causava inquietagdo porque
eu queria muito que eles estivessem assimilando e reproduzindo de forma
natural ou, no mdximo de tempo possivel, natural...e eu notava que nio era.
Entdo, era uma atividade que eu notava...ndo estd funcionando...mas ao
mesmo tempo eu dizia: mas tem que acontecer de um jeito ou outro. E ai?
Foi outro motivo de inquietacdo.

A fala da professora evidencia a dificuldade na aplicagao de
dialogos em que os alunos seguiam modelos, usando o vocabulario
que aprenderam. A dificuldade evidenciada indica etapa de uma
sequéncia didatica mal trabalhada, por pressa em cumprir o
trabalho prescrito. Ao dizer que notava que “ndo estd
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funcionando” a professora evidencia sua inquietagdo quanto a
eficicia de seu ensino.

Assim, a auto-observacao gera a reflexao sobre a qualidade do
que esta sendo ensinado e pode levar a professora a entender que,
tratando-se de uma sequéncia didatica, em uma préxima aula,
recupera-se 0 tempo maior nao previsto e que precisou ser
direcionado para alguma atividade prescrita, que assim o exigiu,
fazendo-se, se necessario, as devidas adaptagdes, de modo que
nenhuma etapa fique mal trabalhada, fazendo desaparecer a
sensacao de que a atividade nao estd “fluindo” ou que a aula “nao
estd funcionando”

Excerto 6: Ai...viu que, mais uma vez, eu li uma vez o didlogo e jd...vdmo,
vdmo, vimo...mas a essa altura eu jd tinha uma nogdo do tempo que jd tinha
decorrido e eu queria muito aplicar o didlogo, porque era pra aula de campo
e ndo podia faltar; e se eu ainda fosse explicar o didlogo com calma ndo ia
dar tempo... (...) Entdo, muitas vezes, o que acontecia quando a gente
estava aplicando o didlogo é que a gente tinha que ditar o que eles iam
responder diante de cada pergunta. Isso me fazia ter...eu ficava com aquela
sensagdo...eles ndo estio entendendo...ndo td funcionando.

Ao dizer “ndo ia dar tempo” a professora externa sua pressa
em executar o que foi prescrito, demonstra sua dificuldade em
fazer adaptagdes, em remodelar, em mudar as etapas, enfim, de
reinventar ou repensar, na hora da aula, o melhor caminho
didatico, causando, mais uma vez, a “sensa¢ao” de que “nao esta
funcionado”, ou seja, gerando duvida quanto a eficicia de seu
ensino.

Pode-se perceber que a professora nao internalizou, ainda, que
ensinar nao é apenas apresentar conteudos propostos, dentro de
um tempo fixado, mas tornar transformador o que foi apresentado,
despertando interesse e busca por mais conhecimento.

A auto-observagao ajuda a perceber que, se tudo o que foi
programado, por questiao de tempo, ndo pdde ser executado,
havera outra maneira de se completar esse programa, sem prejuizo
para o ensino. Dai ter que saber o professor pensar em alternativas,
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em outras estratégias, enfim, em novas medidas. O que nao se pode
€ apressar o passo de maneira prejudicial aos alunos, ou seja, em
detrimento da aprendizagem.

Ferramentas Materiais

As ferramentas materiais dizem respeito aos recursos
utilizados pela professora para a realizagao de seu trabalho.

Adaptacao de material

O subtema Adaptagio de material nao poderia deixar de ser aqui
analisado por ter sido um ponto que marcou muito a professora
estagidria. Isso porque, no ensino de cegos, essa adaptacao é, em
regra, conditio sine qua non para muitas atividades pedagodgicas.
Assim, eles precisam dessa adaptagao de material para desenvolver
bem as competéncias na lingua inglesa, sobretudo a leitura e a
escrita. Considerando a pouca quantidade de recursos existentes
no mercado ou disponiveis ao professor no local do ensino, a
necessidade de adaptar material didatico chamou a atengao da
professora durante o estagio e na sua regéncia, como se pode ver
nos trechos selecionados:

Excerto 7: Eu fiz adaptacio de todo o material e na questdo das marcas,
dos “labels”, especificamente, eu tive também que criar algum alto relevo.
Entdo, por exemplo, no leite ninho eu fiz o coragio em alto relevo. No
diamante negro eu também peguei um E.VA, fiz na forma do diamante que
tem na embalagem pra que eles pudessem associar algumas coisas com as
marcas que a gente, né, vé por ai...”

Excerto 8: Eu coloquei em braille todas as informagaes, inclusive as
que tinham modo de preparo eu coloquei também "how to prepare” e...
alguns, né, na hora de identificar o que tinha na embalagem observaram que
tinha...é...esse aspecto diferente que eu ndo tratei antes. Que eu falei de prazo
de validade, nutrition facts, mas eu ndo tinha falado do modo de preparo,

"how to prepare”.
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Excerto 9: “Entdo houve uma preocupagio de trabalhar também com eles a
questdo, hd...das imagens, a leitura de imagens e ai eu tive que fazer
adaptagdo, deixando em alto relevo os aspectos da embalagem que sio
normalmente ligados a determinadas marcas. E foi um dos aspectos da
aula que eu achei mais dificil, porque...é...ainda mais... E... Porque
quando a gente trabalha na faculdade a questio da multimodalidade a gente
sabe que é muito mais do que uma simples imagem, é muito mais do que um
simples desenho...e a minha vontade era realmente trabalhar com eles...é...
ir um pouquinho além, né? Fazer uma leitura de imagem realmente,
abordando multimodalidade. S6 que eu realmente encontrei...é...a
dificuldade, justamente por ndo poder com o visual.”

Ao declarar que fez “adaptacao de todo o material”, colocou
em braille “todas as informacgdes”, criando, inclusive, “alto relevo”
para a leitura de imagens, a professora estagidria revela sua
preocupacao em oferecer aos alunos recursos para que o tema da
aula fosse bem compreendido. O subtema registra um aspecto de
sua experiéncia, destacado na auto-observacdo, que a marcou
muito, considerado, o aspecto “mais dificil”.

A adaptagdo de material ¢ mais um ponto que o estagio
especifico junto a alunos com deficiéncia visual ensina de maneira
contextualizada, pois somente a partir da necessidade de cada aula
€ que surgem as ideias de adaptacdo e do que se pode fazer em
termos de recursos didaticos para a aprendizagem de determinado
assunto.

Na sua regéncia, a professora estagidria se encarregou de
providenciar todos os materiais necessarios para a execugao de seu
plano de aula e suas falas revelam nao so¢ ter considerado a tarefa
dificil, mas a sua preocupacao com um ensino significativo e com
apoio de bons recursos.

A seguir, o registro de alguns materiais adaptados:
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Adaptados

Fonte: dados da pesquisa.
Conduta corporal

O subtema conduta corporal foi escolhido porque marcou a
professora estagiaria durante a sua regéncia. A necessidade do
cuidado com a conduta corporal se mostra indispensavel no ensino
de cegos, uma vez que a conduta nao se constitui apenas em um
gesto fisico e, sim, em uma verdadeira linguagem que, se utilizada
de maneira inadequada, pode gerar mal entendido com reflexo na
relagdo professor-aluno e na aprendizagem.

Assim, a professora estagiaria relata o0 momento em que se
dirigiu de forma errénea com um aluno e, depois da experiéncia,
entendeu como se conduzir durante as atividades, de forma a
estabelecer uma linguagem adequada com os alunos, sobretudo, na
hora de dar comandos. Observemos alguns excertos:

Excerto 10: Em uma aula anterior, que a gente trabalhou um pouquinho
com embalagens, eu tinha cometido a gafe de tirar (o material diddtico) da
mdo deles sem pedir licenga ou...sem...esquecendo que eles, na verdade,
ndo tavam vendo meu movimento e pareceu bem grosseiro. Ai, nessa
aula, eu tive um certo cuidado de falar "excuse-me” pra que eles
realmente ndo se assustassem.”

Excerto 11: Nesse momento [ a professora orientadora da regéncia] me
relembra, me...dd a dica de que vocé ndo guia um cego pela mdo...vocé
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normalmente perqunta se ele quer colocar a mdo no seu
ombro...e..normalmente é assim...ndo pela mdo, como eu. ..

O ensino de cegos possui algumas nuances. Uma delas, que
pode ser aprendida durante o estdgio e ressaltada na auto-
observacgao no trecho “nessa aula, eu tive um certo cuidado”, porque
a experiéncia marcou a professora estagiaria, foi a conduta corporal
com um aluno cego. Explico. Um aluno vidente é capaz de perceber
com contato visual ou qualquer outro gesto o comando do professor.
Com alunos cegos o contato visual e os gestos serao substituidos pelo
toque e tom de voz que devem ser adequados para a mensagem que se
quer enviar. Assim sendo, se eu preciso que o aluno solte um objeto,
preciso verbalizar de maneira que isso seja bem entendido, para que
um gesto fisico casual nao seja interpretado como rude. Dai a
professora estagidria entender que cometeu “gafe” ao agir “sem
pedir licenga”, pois esqueceu que o aluno nao poderia ver o seu
movimento para entender o comando de soltar o material didatico
quando a atividade proposta assim o exigiu.

Da mesma forma, se, para realizar uma atividade, pretendo
mover o aluno cego, aprende-se que se deve pedir que ele “coloque
a mao no seu ombro”, ao invés de guia-lo pela mao ou pelo braco.
O mesmo se pode dizer do tom de voz que, embora nao esteja
registrado nos trechos, merece aqui ser colocado, pois, conquanto
deva ser uma preocupagao de todo professor em toda e qualquer
aula, no ensino de cegos tal quesito deve ser trabalhado de maneira
especial e diferenciada, uma vez que se constitui mais do que em
uma linguagem; constitui-se em importante ferramenta de ensino.
Sao pequenos detalhes que compdem o trabalho do ensino de cegos
e que sé por meio do estagio, da experiéncia e da auto-observagao
podemos aprender e compreender.

Codocéncia

O subtema codocéncia foi expresso na auto-observagao porque
impactou a professora estagiaria que percebeu que as atividades
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em pares propostas nas aulas necessitavam de um
acompanhamento mais acurado, revelando-se, em sua Otica, de
extrema valia e importancia a codocéncia, como podemos constatar
na fala abaixo:

Excerto 12: Outra questio interessante que, depois...é... Quando a gente
comega a ensinar pra deficiente visual que a gente percebe é: as atividades
em pares. Na verdade, elas nunca sio totalmente em pares porque tem que
ter sempre alguém supervisionando, orientando. E mais uma
desconstrugdo, porque normalmente...embora numa aula tradicional o
professor também vd circular pela sala e observar como td sendo feito o
trabalho dos alunos, é realmente um trabalho mais auténomo, eles ficam
mais...de certa forma, mais livres. Com os deficientes visuais, ndo. Vocé
realmente tem que estar apoiando ali, do lado, ouvindo palavra por palavra
pra ver se eles realmente estdo conseguindo...é...corresponder ao que vocé
ensina. Ai nesse momento a gente percebe que a codocéncia... Ela exerce
um papel extremante importante. Ou seja, no Instituto dos Cegos eu
acredito muito que a codocéncia seja essencial. Porque sozinha (...) Porque
sozinha...é..ndo da.”

No cotidiano escolar ¢ muito comum observar os professores
trabalhando sozinhos, seja em sala de aula com os alunos, seja
planejando aulas ou corrigindo atividades. Esta maneira de
trabalho esta presente em nossas culturas docentes. Sao poucos os
espacos onde o docente brasileiro tem a oportunidade de trabalhar
em conjunto dentro da sala de aula, como nos estagios docentes da
formacao académica, nos grupos de EJA, ou na educagao inclusiva.

A fala da professora, apds a auto-observagao, mostra como a
importancia pratica da codocéncia no ensino de cegos € percebida,
pois as atividades, em regra, necessitam de duas pessoas
supervisionando e auxiliando diretamente os alunos para que eles
desenvolvam a contento as tarefas propostas. Ao dizer “a
codocéncia” “
sozinha..ndo da” mostra que a presenca de outro professor

v

exerce um papel extremamente importante” “porque

auxiliando deu a professora estagidria apoio material e psicologico,
proporcionando mais tranquilidade a regéncia.

33



CONSIDERACOES FINAIS

Faremos, a seguir, algumas consideragdes finais e, para tanto,
retomaremos as perguntas de pesquisa, langadas na introdugao, e
apresentaremos possiveis respostas, seguidas de algumas reflexdes
sobre as contribuicdes da presente pesquisa na formacao do
professor estagiario e/ou em formacao. Seguem as perguntas: 1 -
Que aspectos do trabalho real do professor estagiario sao revelados
no processo de auto-observagao?; 2 - Quais ressignificagOes
decorrem da auto-observagao?; 3 - Como a auto-observagao pode
ser utilizada no estagio?

Quanto a primeira pergunta, vimos na analise desta pesquisa,
especificamente na secao anterior, diversos aspectos que foram
revelados e que puderam ser analisados no processo de auto-
observagao. Conforme visto, alguns dos aspectos revelados e que
mais impactaram a professora estagidria foram divididos em 2
grupos: sobre si e sobre a ferramenta. Do grupo Sobre Si,
destacamos o tema Aspectos Psicologicos para andlise das
Inquietagoes e dificuldades.

Do grupo Sobre a Ferramenta, emergiu o tema Ferramenta
Material, de onde extraimos os subtemas: adaptagio de materiais,
conduta corporal e codocéncia. A analise dos temas revelou aspectos
interessantes do real da atividade no trabalho docente, como, por
exemplo, a natureza dindmica do trabalho do professor que é
regida diariamente por desafios, conflitos e exigéncias que causam
certo impacto emocional no professor, gerando, muitas vezes,
frustracdo, ansiedade e insatisfacdo no mesmo. Além disso,
percebemos também que hd desejos, expectativas e cobrangas do
proprio professor para consigo mesmo que contribuem para esses
sentimentos.

Assim, ficou muito patente que o desejo de cumprir o que foi
programado, planejado foi, muitas vezes, causa de ansiedade,
questionamentos, inquieta¢oes e dificuldades, expresso em varias
falas.Por outro lado, ficou evidenciado como a experiéncia tem
papel importante na satisfagao do professor com seu trabalho, uma
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vez que o sucesso de uma aula é, muitas vezes, fruto de pratica
anterior que permitiu conhecer o contexto de ensino, facilitando a
execugao do trabalho prescrito.

Nao se pode esquecer, consoante ja ressaltado, que os
professores constroem seus conhecimentos proprios em sala de
aula e, nessa situacao, se enquadra o uso de didaticas especificas,
como ocorre no ensino dos cegos. Estudar a sala de aula como
espaco de conhecimento compartilhado vem se tornando uma
necessidade pedagogica indispensavel para a compreensao dos
processos de ensinar e de aprender.

Nao restam duvidas de que o real da atividade no trabalho do
professor foi revelado por meio da auto-observagao. Esta, por sua
vez, levou a professora a dialogar com o seu agir e refletir sobre
ele, gerando mudancas.

Nesse ponto, algumas ressignificagdes que respondem a
segunda pergunta, podem ser apontadas. Vejamos. A professora
estagidria percebeu o quanto ¢ fundamental buscar conhecer como
os alunos vivem, suas rotinas, suas estratégias para aprender,
formas de ensinad-los e, o que é mais importante, a realidade
especifica de cada um, o que ajuda o professor a desenvolver um
ensino rico e significativo.

No quesito adaptacdo de materiais didaticos, considerada
uma das tarefas mais dificeis no ensino de pessoas com deficiéncia
visual e condigao sine qua non para muitas atividades pedagogicas
que precisam ser desenvolvidas em sala, tivemos reflexdes
relativas a qualidade do ensino que deve ser sempre a maior
preocupacao do docente.

A auto-observagdao levou a professora estagidria a
compreender também que, se tudo o que foi programado, isto é, o
trabalho prescrito, ndo pdde ser executado, por questao de tempo,
havera outra maneira de se completar esse programa, sem prejuizo
para o ensino. Dai ter que saber o professor pensar em alternativas,
em outras estratégias, enfim, em novas medidas. O que nao se pode
¢ apressar o passo de maneira prejudicial aos alunos, ou seja, em
detrimento da aprendizagem.
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Dai partirmos para a resposta da terceira pergunta, qual seja,
como posso utilizar a auto-observa¢ao no estagio? De maneira
simples, com a filmagem das aulas ou apenas de atividades que
possam ser, posteriormente, assistidas para andlise. Desta forma, o
estagidrio avalia as suas ag0es e entende quais sdao suas
potencialidades e em quais habilidades deve trabalhar. Com essa
consciéncia, € muito mais facil avancar. Os caminhos até seus
objetivos ficam muito mais claros e é possivel adaptar-se de
maneira mais dinamica aos obstaculos encontrados. Vale lembrar,
pela sua relevancia, que ndo se trata apenas de observar os pontos
negativos do trabalho, mas, inclusive, os positivos, essenciais para
a autoestima e formagao do estagiario/professor.

A auto-observagao configura-se, pois, uma perspectiva de
aprendizagem e nao, simplesmente, um procedimento de
pesquisa. Permite a regulacdo do prdprio desempenho e a
possibilidade de que essas agOes sejam trabalhadas de forma a
aperfeigoar o trabalho a ser desenvolvido junto aos alunos do
futuro professor. O estagidrio assume a postura de um profissional
reflexivo, ou seja, uma pessoa que ¢ capaz de pensar criticamente
a respeito de sua propria pratica, planejar mudangas e observar a
efetividade dessas modificagdes, encontrando respostas para
diferentes situa¢des que acontecem ou podem acontecer.

Ressalte-se que a auto-observacdo, além de promover
desenvolvimento no momento em que o professor esta se
observando e dialogando sobre seu agir, continua a fazé-lo apds tal
experiéncia, o que torna tal ferramenta ainda mais valorosa.
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ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA EM TEMPOS
DE POS-VERDADE: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA

Cristiane de Souza Castro!
Alyne Ferreira de Aratjo?

INTRODUCAO

As profundas mudancas sociais decorrentes do processo da
globalizacao modificaram as formas de consumo de informacao.
Nos dultimos anos, o campo digital ganhou relevancia e
popularidade e se transformou em um dos principais meios de
acesso a informagao, o que teve um impacto bastante significativo
na produgao, circulagdo e recep¢ao de textos. Esse facil acesso a
ambientes digitais potencializou a disseminacdo de fake news
(noticias falsas).

Nesse contexto, muito se tem discutido sobre a propagacao
macica dessas noticias e seus efeitos negativos para a sociedade, de
modo que se torna urgente buscar meios para instrumentalizar
os/as leitores/as a lidarem com tal fendmeno. No campo
educacional, uma vez que o papel maior da escola ¢ a formacao
cidada dos estudantes, é de extrema importancia que o trabalho
com a leitura critica seja uma de suas prioridades. Assim, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) frisa a
relevancia de trabalhar com as Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagdo, objetivando desenvolver o senso critico do/a
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aprendiz e, consequentemente, prepara-lo/a para atuar na
sociedade atual. A BNCC (Brasil, 2017) também destaca, entre os
campos de atuagao social, a importancia do “campo jornalistico-
mididtico”, sugerindo sua exploracao a fim de construir no

“

estudante uma consciéncia critica e seletiva em relagdo a
produgao e circulagao de informagdes, posicionamentos e indugdes
ao consumo” (Brasil, 2017, p. 489).

Diante dessa realidade, a escola deve preparar o/a aluno/a,
envolto no meio digital, a ler textos diversos, atestar sua veracidade
e se posicionar perante seu conteudo. Nesse sentido, o objetivo
desta pesquisa € apresentar uma proposta de sequéncia didatica
para o ensino de leitura do género textual noticia com énfase na
identificagdo das fake news e nos impactos negativos que elas
provocam na sociedade.

Face ao dever da escola na formacdo de um/a leitor/a
proficiente e critico/a que consiga tragar estratégias para identificar
noticias falsas, é extremamente pertinente oferecer subsidios para
o/a professor/a desenvolver esse trabalho também nas aulas de
lingua estrangeira, visto que o/a aluno/a tem facil acesso a textos
em lingua estrangeira. Vale salientar, também que, apesar da
importancia da tematica, ainda ha uma escassez de material de
apoio para os/as docentes de lingua estrangeira.

LETRAMENTO NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA (LE)

Em meio a evolucao digital e ao uso constante da internet,
surgiram novas formas de intera¢do, novos géneros discursivos e
um novo perfil de leitor/a. Para Soares (2002, p. 151), “... a tela,
como novo espago de escrita, traz significativas mudangas nas
formas de interacao entre escritor e leitor, entre escritor e texto,
entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente, entre o ser
humano e o conhecimento”. Assim, no contexto de ensino de
lingua, faz-se urgente refletir sobre as estratégias e habilidades
necessdrias as praticas de leituras com os quais o/a leitor/a se
depara na sociedade contemporanea.

40



Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2017, p. 68) reconhece, entre os
tipos de linguagem, a linguagem digital e salienta que é preciso
contemplar “
(Brasil, 2017, p. 69), visto que “as praticas de linguagem
contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos cada vez
mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e
de interagir”.

Portanto, é perceptivel que o letramento digital implica
mudangas nas formas de ler e escrever. Os textos oriundos de
ambientes digitais exigem a mobilizagdo de diferentes semioses
para sua compreensao plena. Ler um texto multimodal significa ler
as multiplas linguagens presentes no texto, seja verbal, escrita,
sonora, visual, tal como Rojo (2011, p. 65) frisa: “... jd ndo basta mais
a leitura do texto verbal escrito — € preciso coloca-lo em relagao com
um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem que o
cercam, ou intercalam ou impregnam.”

Considerando que esses textos sao cada vez mais recorrentes
na comunicagdo do dia a dia e se fazem presentes em diversas
esferas sociais, o letramento digital se coloca com uma necessidade
social e educacional. E imprescindivel que a escola propicie ao/a
estudante espagos para a leitura ativa desses textos, de modo que
ele/a use, nesse processo, todos os recursos semioticos para
construcao dos sentidos do texto.

Rojo (2012) ainda aponta que a multimodalidade dos textos
requer a mobilizagago de multiletramentos. O  termo
“multiletramentos” amplia a concepg¢ao de letramento, ja que a
globalizacao e a pluralidade do mundo atual resultaram em uma
pluralidade de textos. De acordo com a autora, apenas um leitor

...0s novos letramentos, essencialmente os digitais”

critico pode ler um texto multissemiodtico de forma plena.

A BNCC (Brasil, 2017, p. 68), por sua vez, ressalta a
importancia da leitura critica ao pontuar que “.. a Web ¢é
democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente”.
Nessa conjuntura, sobre a producdo e recepgao de texto nesse
espaco, o documento reforga que “Ser familiarizado e usar nao
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significa necessariamente levar em conta as dimensdes ética,
estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica
com os conteudos que circulam na Web” (Brasil, 2017, p 68).

Desse modo, a BNCC (Brasil, 2017) atribui a escola a fungao de
orientar o/a aluno/a a lidar com textos na Web, ja que o fato de estar
familiarizado com ambientes digitais ndo garantem uma atuacao
assertiva nesses contextos. Por isso, esse documento enfatiza a
necessidade de a escola de desenvolver, no/a estudante, uma
postura critica no processo de leitura, j4 que uma nova demanda
“se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas novas
praticas de linguagem e produgdes, ndo sO na perspectiva de
atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso
qualificado e ético das TDIC”. Dessa forma, a BNCC (Brasil, 2017,
p. 69) considera que “é preciso saber reconhecer os discursos de
odio, refletir sobre os limites entre liberdade de expressao e ataque
a direitos, aprender a debater ideias, considerando posi¢des e
argumentos contrarios” (Brasil, 2017, p. 69).

Assim, percebe-se a urgéncia de trabalhar o Letramento
Critico nas aulas de leitura como uma alternativa para nao ficar
alheio/a a realidade social, consumindo conteido/informag¢ao com
viés ideoldgico sem criticidade e colaborando com a preservagao de
injustica e da desigualdade social. Nesse cendrio, para definir o
termo Letramento, Soares (2017) apresenta duas dimensodes:
individual e social. A dimensao individual concebe leitura e escrita
como um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas que
vao desde a decodificagao do signo linguistico até a interpretacao
de textos, no caso da leitura, e desde o registro de unidades sonoras
até a habilidade de expressar ideias e transmitir significados por
meio de textos escritos, no caso da escrita. A autora ainda enfatiza
que esses dois conjuntos de habilidades ndo se opdem entre si, mas
sao complementares (Soares, 2017).

Na sua dimensao social, o letramento é compreendido como
“o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que
os individuos se envolvem em seu contexto social”. (Soares, 2017,
p. 72). Nessa dimensao, Soares (2017) ainda faz a distingao entre
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uma “versao liberal” e uma “versao revoluciondria” de letramento.
A “versao liberal” é vista como uma versao fraca e tem o intuito de
preparar o individuo para “funcionar” na sociedade, mas sem o
poder de transformar o meio em que vive.

Sobre a “versao revoluciondria”, a autora defende que
“Letramento nao pode ser considerado um ‘instrumento’ neutro a
ser usado nas praticas sociais quando exigido, mas ¢é
essencialmente um conjunto de praticas socialmente construidas
que envolvem a leitura e a escrita” e ressalta que essas praticas sao
“... geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por
reforcar ou questionar valores, tradi¢des e formas de distribuigao
de poder presentes nos contextos sociais. (Soares, 2017, p. 74 - 75).

Essa concepcao revolucionaria se aproxima a concepcao do
letramento critico. O conceito de letramento critico ¢é
fundamentado na teoria da critica social e nos estudos de Paulo
Freire e busca empoderar o/a estudante e conscientiza-lo/a de que,
através da apropriagao das praticas de linguagem, é possivel
transformar o meio social. Cabe pontuar que os textos nao sao
neutros, todos sao situados socio e historicamente e trazem consigo
visdes do mundo e ideologias. Logo, para fazer uma leitura ativa e
critica, é preciso que o/a leitor/a, além de interpretar, identifique
essas ideologias, representacdes e relacdes de poder. Além de
identificar tais fatores, é essencial que o/a leitor/a se posicione
diante de tais ideologias, analisando suas consequéncias sociais.

Na seara do ensino de lingua estrangeira, a importancia do
letramento critico se acentua ainda mais, uma vez que o trabalho com
linguas francas, no contexto atual — a lingua inglesa e lingua espanhola
—, podem ser veiculos de promogao de ideias hegemonicas, que visam
a manutencao de desigualdades. Rocha (2012, p. 86) ressalta que: “A
construcao do pensamento critico e transformador por meio do ensino
de lingua inglesa [..] tem como base, portanto, o continuo
questionamento das relagoes que produzem as desigualdades...”. No
ensino de lingua espanhola, voltado para o desenvolvimento da
criticidade, funciona da mesma forma.
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No contexto de pesquisa deste capitulo, considerando que o
letramento critico possibilita a andlise do texto em sua
profundidade e levando em conta as questdes sociais que
permeiam a construgao e a recepcao de textos, entendemos que o
trabalho com o letramento critico possa ser uma importante
alternativa para trabalhar textos em ambientes digitais e o
fendbmeno das fake news.

LEITURA, ENSINO DE LEITURA E O GENERO NOTICIA EM
AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA (LE)

A atividade do ensino produtivo da leitura e a consequente
formacao de leitores/as proficientes ¢ um dos grandes desafios da
escola. Para que esta possa dar conta de sua tarefa de colaborar com
a formacao de leitores/as criticos/as, autbnomos/as e ativos/as, é
preciso que as aulas de linguas priorizem o texto enquanto objeto
central do processo de ensino e de aprendizagem, seja em aula de
lingua materna, seja em aulas de lingua estrangeira (LE). Nesse
sentido, Cavalcante (2013, p. 21) considera que “... quando lemos
ou produzimos algum texto, sempre recorremos a estratégias socio
cognitivas. No decorrer do processamento textual, varios tipos de
conhecimentos armazenados sdo ativados”. Essa ativagao contribui
para a compreensao e para a produgao de sentido do que lemos e
quanto mais conhecimentos prévios (linguistico, enciclopédico e
interacional) temos acumulados maior podera ser o nosso sucesso
na atividade de leitura.

Solé (1998, p. 24) aponta para o fato de que “... para ler, é
necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as

“"

distintas estratégias que levam a compreensao [...]. Também se
supoe que o leitor seja um processador ativo do texto”. Essas
estratégias podem ser usadas antes da atividade de leitura (a pré-
leitura, com uma breve apresentagao do que sera lido, informacoes
sobre o género, o autor etc.), durante (a leitura propriamente dita)
e apds (a pOs-leitura, como a elaboracdo de resumos) e sao
consideradas “... procedimentos de carater elevado, que envolvem
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a presenca de objetivos a serem realizados o planejamento das
acOes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua
avaliacdo e possivel mudanga” (Solé, 1998, p. 70). No que tange ao
ensino de estratégias de leitura em LE, compreendemos que é
relevante o ensino de estratégias, como: inferéncia, observagao das
marcas tipoldgicas, aspectos multimodais, skimming e scanning.

Neste capitulo, concebemos a leitura na perspectiva de uma
atividade de interacao entre os sujeitos, a leitura como “... parte da
interagdo verbal escrita, enquanto implica a participagao
cooperativa do leitor na interpretagao e na reconstrugao do sentido
e das inteng¢des pretendidas pelo autor” (Antunes, 2003, p. 66).
Marcuschi (2008, p. 231) considera que a leitura é uma atividade
social, colaborativa que se realiza a partir da interacao autor-texto-
leitor, sendo, assim, um “exercicio de convivéncia sociocultural”.
Assim, a leitura precisa ser concebida como atividade de
compreensao, de aprendizagem e de acréscimo de conhecimentos.
Por meio dela, o/a leitor/a pode desenvolver e agugar seu senso
critico e atuar, de maneira ativa, na sociedade, o que colabora para
a sua participacao efetiva em decisoes coletivas importantes.

No que tange ao ensino de leitura em lingua estrangeira, ele
tem um evidente papel politico e social. Isso por que, no trabalho
com leitura, permeiam questdes culturais, politicas, ideoldgicas e
sociais relacionadas ao idioma estrangeiro e aos paises nos quais
ele é falado, seja como lingua materna, seja como segunda lingua,
e uma proposta de ensino produtivo e critico da leitura pode
contribuir para o desenvolvimento de uma postura mais atenta as
possiveis inten¢des dos discursos presentes nos textos.

Nessa direcao, Moita Lopes (2012, p.10) destaca que “somos
seres do discurso que se constroem e se re-constroem pela palavra,
que € a matéria principal das aulas de linguas”. Assim, o autor
considera que “a natureza da sala de aula de linguas, que visa, em
ultima analise, ao exercicio da palavra, possibilita que se trate de
qualquer tema [..]” (Moita Lopes, 2012, p.10), especialmente
aqueles que fazem parte do universo de nossos/as estudantes e que
estdo disponiveis em géneros textuais de facil acesso a esses/as
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estudantes. Dessa maneira, Jordao (2013, p. 358) aponta que
“Ensinar e aprender linguas é, entao, ensinar e aprender maneiras
de ver, ser, estar e agir no mundo” e considera que “... o papel da
escola nesse processo é justamente oportunizar o confronto entre
diferentes perspectivas, possibilitar a tomada de decisoes
‘socialmente responsaveis’ e ensinar a viver e conviver com a
instabilidade” (Jordao, 2013, p. 358).

No hall de géneros pertinentes ao trabalho com leitura em
aulas de LE, pode-se considerar a noticia como uma opg¢ao viavel,
uma vez que se trata de um texto de facil acesso, exposto tanto em
suportes fisicos (jornais e revistas), especialmente em digitais (sites
de noticias, Instagram, Facebook), além de compor o campo
jornalistico-mididtico, com o qual a BNCC (Brasil, 2017) ressalta a
importancia do trabalho. Esse exemplar de género jornalistico
consiste em um “... relato ou narrativa de fatos, acontecimentos,
informac0es recentes ou atuais, do cotidiano, ocorridas na cidade
no campo, no pais ou no mundo, 0s quais tém grande importancia
para a comunidade” (Costa, 2020, p. 179).

Sobre o trabalho com noticias, vale destacar que € preciso,
considerar, na elaboracdao de atividades, as caracteristicas desse
género, como o suporte, o estilo de linguagem, a situacdo de
producao, o proposito comunicativo, a estrutura composicional.
Além disso, € essencial frisar que atividades com leitura do género
noticia, tanto em aulas de lingua materna como em LE, precisam
levar o/a aluno/a a verificacdo da credibilidade do endereco
eletronico e das midias sociais - como Facebook e Instagram - no qual
a noticia foi veiculada.

Igualmente, € necessario que se trabalhe, nessas aulas, a
identificagdo dos discursos presentes no texto, as formas de
comprovacdo — ou nao - da veracidade da noticia lida, o
reconhecimento do falseamento das informagdes e possiveis
percepgOes dos interesses a que esse falseamento serve, por isso é
urgente que voltemos nossas atengdes a um fendmeno que vem
acontecendo na sociedade mundial e que precisa ser combatido: a
produgao e o compartilhamento de fake news. Esta natureza de
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noticia pode repercutir de maneira muito negativa e prejudicial,
pois acaba influenciando pensamentos e atitudes que podem
comprometer a harmonia social. Quando se trata do género noticia,
a BNCC (Brasil, 2017) indica algumas habilidades para a pratica de
leitura e as fake news, como:

a) Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos
publicadas (verificar/avaliar veiculo, fonte, data e local da
publicagao, autoria, URL, formata¢do; comparar diferentes fontes;
consultar ferramentas e sites checadores etc.), de forma a combater a
proliferacao de noticias falsas (fake news);

b) Analisar o fendmeno da pds-verdade — discutindo as condigdes e
os mecanismos de disseminacao de fake news e também exemplos,
causas e consequéncias desse fendmeno e da prevaléncia de crencas
e opinides sobre fatos —, de forma a adotar atitude critica em relagao
ao fendmeno e desenvolver uma postura flexivel que permita rever
crengas e opinides quando fatos apurados as contradisserem. (Brasil,
2017, p. 521).

No contexto das fake news, muitas questoes sao levantadas,
entre elas qual a cerne desse fendmeno, os interesses associados a
elas, a motivacdo para a sua propagacao, o papel da midia e das
redes sociais na divulgacao e compartilhamento delas. Além disso,
¢ importante compreender outro evento igualmente intrigante: a
pos-verdade e a sua relagao com as fake news.

A ERA DA POS-VERDADE E A PRODUCAO DE FAKE NEWS

A produgao e o compartilhamento de fake news ganhou grande
destaque, em 2016, durante a campanha presidencial dos Estados
Unidos e a campanha pela saida do Reino Unido da Unido
Europeia (conhecida como “Brexit”). Para D’Ancona (2018, p. 22),
esses dois movimentos “... refletiram um novo e alarmante colapso
do poder da verdade como motor da conduta eleitoral”, uma vez
que, nesses dois contextos, ficaram evidentes narrativas que nao se
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pautaram na realidade dos fatos, mas em um universo fantasioso e
sustentado pela influéncia do fator emocional em detrimento do
racional.

No que diz respeito a campanha do ex-presidente dos EUA,
Donald Trump, com o slogan “Tornar a América novamente
grande”, ela foi pautada em mentiras e na incitagao do publico ao
desprestigio do jornal The New York Times. Para D’ Ancona (2018, p.
20), Trump “depreciou a suposicao de que o lider do mundo livre
deve ter ao menos uma familiaridade obliqua com a verdade”, ja
que “de acordo com o site PolitFact, 69% das declaragoes de Trump
sao ‘predominantemente falsas’, ‘falsas” ou “mentirosas’”.

Sobre o Brexit, com o bordao “Reassumir o controle”, foi
aventado que, com a saida do Reino Unido do bloco econdmico e
politico europeu, a crise imigratoria que vem assolando a Europa e
afetando esse pais europeu seria contornada, assim como
sobrariam mais euros para o investimento no sistema de satide do
pais, entre outros argumentos frageis, mas amplamente difundidos
(D’Ancona, 2018). O interessante, nesses dois casos, € o fato de que,
apesar de confrontadas as mentiras prolatadas por ambas as
campanhas, as informagoes falsas tiveram mais impacto,
convenceram mais o publico do que a confronta¢do delas com a
verdade.

Quanto a isso, Bruno e Roque (2019, p. 15) apontam para o fato

i“

de que alguns estudos da psicologia mostram que uma
informacao tida inicialmente como valida continua a influenciar o
julgamento das pessoas, mesmo se provada falsa”. Para as autoras,
“além de difundidas em grande volume, as mensagens da maquina
de propaganda provém de diferentes canais, o que favorece a
credibilidade” (Bruno; Roque, 2019, p. 15).

Outra questdo importante é a compreensao do motivo pelo
qual as pessoas propagam as noticias falsas (as fake news). Bruno e
Roque (2019, p. 21) consideram que “... mensagens que suscitam
emocgoes fortes sao particularmente persuasivas: asco, medo ou
raiva sdo sensagdes que levam uma pessoa a repassar
imediatamente uma mensagem ...” e as autoras compreendem que
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“... isso sO confirma que o engajamento no repasse da mensagem
pode estar menos vinculado a veracidade de seu contetdo do que
a sua pertinéncia a um conjunto de convicgdes coletivas” (Bruno;
Roque, 2019, p. 21).

No contexto das fake news, as redes sociais assumem um
protagonismo significativo, com a agao da inteligéncia artificial
(IA) e dos algoritmos. Estes, segundo Kaufman (2019, p. 50) “...
acessam uma quantidade grande e diversificada de dados, que
extrapola um tUnico usudrio e envolvem uma comunidade de
usuarios afins, mediando [...] a comunica¢ado entre eles”. Quanto a
IA, ela também tem sido utilizada para “... produzir contetido falso
[...] de forma automatizada com a intengcdo deliberada de
manipular comportamentos e pensamentos.

Nesse cenario, Sargentini e Carvalho (2021, p. 76) nos chamam
a proliferacdo de noticias
contestaveis, de enunciados produzidos em situagdao de falso

"

a atencdo para o fato de que

contexto ou de falsas conexdes atende a vontades de verdade
sustentadas pelo mercado, pelos grupos religiosos, pelos poderes
dominantes”. Os autores também ressaltam que “embora se
reconhega o esfor¢o coordenado de combate a desinformagado nas
chamadas agéncias fact-checking, os eu alcance parece menor do que
a onda de desinformagao” (Sargentini; Carvalho, 2021, p. 80).

Esse contexto de promogao e de compartilhamento, em larga
escala, de fake news se desenha por meio da era denominada pds-
verdade, outra expressao que se tornou muito comum em nossa
sociedade. Em muitos casos, essas duas expressoes sao consideradas
sindbnimas, mas sao melhor identificadas em uma relagdo de
hiperonimia/hiponimia: “as fake news sao apresentadas como um tipo
de funcionamento da pds-verdade” (Fontana, 2021, p. 87).

O fendmeno da pds-verdade surge em um momento em que
os fatos ja nao importam para a formagao da opinidao publica, mas,
sim, o apelo aos aspectos emocionais. Em 2016, ano em que o entao
candidato a presidéncia dos EUA Donald Trump introduz ao
debate politico a relativizagdo da verdade, promovendo fake news e
considerando como falsas as noticias veiculadas pelo jornal The
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New York Times, o British Oxford Dictionary escolheu a expressao
pos-verdade como “a palavra do ano”.

A respeito do sentido dessa expressdao D’ Ancona (2018, p. 110-
111) pondera que “nas circunstancias corretas, uma mentira pode
ser derrotada pela aplicacao habilidosa dos fatos. No entanto, a
pos-verdade é, acima de tudo, um fendmeno emocional. Diz
respeito a nossa atitude em relagao a verdade, e ndo a prdpria
verdade”. Para o autor, “no mundo da pds-verdade, em outras
palavras, nao é suficiente defender uma tese intelectual [...], os fatos
precisam ser comunicados de modo a reconhecer os imperativos
emocionais e também os racionais” (D’Ancona, 2018, p. 112).

Fontana (2021, p. 97) defende que esses dois eventos — fake news
e pos verdade - podem ser diferenciados “... pelo seu
funcionamento discursivo como duas formas distintas de
formulagao e circulagdo do discurso no campo politico e no espago
das midias digitais”. A autora segue afirmando que “trata-se de
duas formas distintas da enunciagao politica, que se distinguem em
relagdo ao modo como o nome proprio e uma fungao-autor sao
mobilizados na formula¢ao do enunciado” (Fontana, 2021, p. 97).

Nessa perspectiva, a autora considera que fake news se
caracterizam “por circular como boatos, produzindo o efeito de
rumor; um efeito pelo qual o fato histérico ocorrido se esfacela no
acontecimento discursivo em uma pluralidade de versdes
anOnimas plausiveis”. Em relacao a pos-verdade, Fontana (2021, p.
97) a atribui “... a um locutor identificavel por um nome proprio
que ocupa um lugar social de destaque no campo politico” e
considera que “justamente por serem enunciada do lugar social de
um locutor-politico autorizado que as ditas ‘inverdades’ ou ‘meias
verdades” ganham rapidamente ampla circulagao na grande midia
e nas redes sociais”.

Parece-nos pertinente considerar a necessidade urgente da
promogao da educacao miditica, por meio da qual o sujeito leitor
— considerado como uma “midia, na medida em que produz e faz
circular conteado” (Sargentini; Carvalho, 2021, p. 81) — pode
desenvolver a competéncia de combater a desinformagao pelo
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ambito educativo. Nesse sentido, apresentamos uma proposta de
atividade sequenciada para o ensino de leitura do género noticia
com énfase na identificagdo e combate ao compartilhamento das
fake news.

METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o resultado de uma pesquisa
bibliografica, seguida de uma pesquisa documental, com o
objetivo central de apresentar uma proposta de sequéncia didatica
para o ensino de leitura do género noticia, em lingua estrangeira
(LE), com énfase na identificagdo das fake news e nos impactos
negativos que elas provocam na sociedade.

Quanto a pesquisa bibliografica, recorremos a autores, como
Solé (1998), Antunes (2003), Schneuwly e Dolz (2004), D’ Ancona
(2018), Fontana (2021), Sargentini e Carvalho (2021). No que tange
a pesquisa documental, analisamos os PCN (Brasil, 1998) e a
BNCC (Brasil, 2017).

RESULTADOS E DISCUSSAO

No sentido de contribuir para a formacao critica do/a aluno/a
leitor/a quanto a identificagao de fake news, propomos aqui uma
sequéncia didatica com o objetivo de identificar fake news e,
consequentemente, combater tal fendmeno. Essa atividade se trata
de um procedimento de ensino de carater modular, um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral e escrito. (Schneuwly; Dolz, 2004).

Assim, propomos uma atividade sequenciada para o ensino
produtivo de leitura do género textual noticia para uma turma do
terceiro ano do ensino médio. As atividades serao distribuidas em
7 (sete) aulas de 50 (cinquenta) minutos cada e, como objetivos,
temos: a) compreender as especificidades e funcionalidade do
género textual noticia; b) reconhecer o género noticia como meio de
interagdao e agao social; c) usar estratégias para a compreensao de
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texto no género textual noticia em LE; d) conhecer os
procedimentos de checagem de veracidade de uma noticia.

Adotaremos o procedimento de leitura a partir das
contribuic¢des de Solé (1998). Desse modo, na primeira aula, na etapa
da pré-leitura do exemplar do género noticia que levaremos a sala
de aula, apresentariamos diversos exemplares de noticias em LE e
pediriamos para que os/as alunos/as, em duplas, inicialmente,
identificassem o género, apontando as caracteristicas e a sua
estrutura composicional, recorrendo aos seus conhecimentos
prévios.

ApOs esse momento, procederiamos a abordagem dos
aspectos tedricos relacionados a informagoes teoricas dos géneros
textuais e, em especial, ao género textual noticia, ocasido em que
seriam analisados elementos, como: tema, estrutura composicional,
estilo, dominio discursivo, suporte, presumidos interlocutores e as
sequéncias textuais que constituem a noticia, além das informacdes
a respeito da linguagem utilizada nesse género (linguagem
impessoal, objetiva, redagao na norma padrao de lingua).

Na aula seguinte, seguindo com a etapa da pré-leitura,
apresentariamos algumas informacdes relacionadas ao exemplar
do texto que seria utilizado na atividade da sequéncia didatica (SD)
proposta. Exporiamos o titulo e o subtitulo da noticia e
realizariamos uma andlise com o objetivo de ativar conhecimentos
prévios do/a aluno/a e proceder a formulagdo de hipoteses a
respeito do texto, com a realizagao de inferéncias e, nesse momento,
os/as alunos/as seriam orientados/as no sentido de também
identificar as palavras cognatas e as ja conhecidas.

Em se tratando de uma SD que objetiva instrumentalizar o/a
aluno/a a identifica¢ao da veracidade de uma noticia, no momento
da pré-leitura, seria realizada uma discussao acerca do cuidado
com a percepgao da fonte em que o texto que sera lido foi extraido.
Para esse momento, também serd preciso a atividade da ativacao
dos conhecimentos prévios, sobretudo a respeito do que conhecem
sobre o veiculo de comunica¢do em que a noticia foi publicada, a
credibilidade desse veiculo e a sua natureza ideologica.
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Nas duas aulas seguintes, procederiamos a leitura propriamente
dita. Seriam apresentadas informacgoes relativas aos niveis de
leitura: compreensao geral, dos pontos principais, intensiva e
detalhada (Hervot; Norte, 1997), reforcando com os/as alunos/as
que isso ja se configura como uma estratégia de leitura. Depois
desse momento, seriam apresentadas outras estratégias em lingua
estrangeira (LE), iniciando com a explanagao do skimming, cujo
objetivo é o de orientar o/a leitor/a a focar nas palavras cognatas
presentes no texto, as ja conhecidas e presentes em seu repertorio
lexical, uma vez que, em se tratando de LE, o/a aluno/a precisara
construir sentidos para o texto através desse recurso, assim como
orientar para a observacao da recorréncia de algumas palavras que
podem ser consideradas como as palavras-chave, as que podem
estar comprometidas com a ideia global do texto.

A partir da fase da leitura, os/as alunos/as poderiam
identificar o texto como uma noticia, através da identificagao do
propdsito comunicativo, da estrutura composicional, da esfera da
comunicacdo a qual pertence, do estilo de linguagem, dos
presumidos interlocutores, do suporte, assim como poderiam
confirmar — ou nao - as hipoteses levantadas no momento da pré-
leitura. Outra estratégia que seria trabalhada nessas duas aulas,
seria o scanning, cuja finalidade é a identificacdo de informagoes
especificas e essa estratégia é fundamental quando temos uma
leitura com um objetivo estrito de responder a uma determinada
demanda, como a identificagao de datas e de nomes, para isso, o/a
professor/a elaboraria algumas questdes pontuais com quais os/as
alunos/as identificariam esses dados com a leitura do texto.

Nessa fase da leitura, é importante também refletir acerca dos
critérios de textualidade (compreender como se constitui a
progressao textual, identificar os recursos coesivos usados, como se
constrdi a coeréncia), da selegao lexical, assim como refletir sobre o
discurso que permeia o texto e, para isso, o/a professor/a
apresentaria algumas atividades que possam oportunizar aos/a
alunos/as essa reflexdo. A partir da realizacdo de uma leitura
critica, o/a docente orientaria a turma apresentar as informagoes
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que pudessem apresentar alguma suspei¢do quanto a sua
veracidade.

Na quinta e sexta aulas, realizariamos a fase da pos-leitura, com
énfase na checagem das informacdes presentes na noticia. Assim,
os/as estudantes seriam orientados/as a buscarem, em fontes
consideradas confidveis — como sites de noticias amplamente
conhecidos, enderecos eletronicos de buscas, como o Google, e
agéncias especializadas em checagens de noticias -, se as
informacgdes relatadas na noticia sdo verdadeiras. Para esse
procedimento de checagem, seguiriamos o modelo apresentado
por Aidar e Alves (2019, p. 9), a saber: a) Filtrar as informagoes e
selecionar as que interessam; b) Questionar se as informacdes sao
relevantes, se sao sérias ou nao; c) Pesquisar e verificar se as fontes
sao confidveis; d) Ponderar se vale a pena publicar; e)
Compartilhar.

Desse modo, ao final da atividade de leitura, seria solicitado
que os/as alunos/as registrassem as informagdes mais relevantes da
noticia lida e, em seguida, seria realizada uma breve discussao com
a finalidade de questionar se essas informagdes, em uma analise
prévia, poderiam ser consideradas como veridicas e o que
sustentaria essa veracidade. Assim, em grupos, os/as alunos/as: a)
apresentariam as informacdes que consideram falsas e explicariam
o porqué dessa percepgao; b) confirmariam se as informagdes sao
falsas ou nao e explicariam como chegaram a essa resposta. Para
que haja uma efetiva verificagdo da noticia, seriam apresentados
alguns sites de verificagdo de noticias, como o Boatos.org
(www.boatos.org), Aos fatos (www.aosfatos.org), Lupa
(www.lupa.uol.com.br), para citar alguns. Para essa atividade,
os/as alunos/as iriam utilizar seus smartphones ou seria utilizado o
laboratorio de informatica da unidade escolar.

Finalizando as atividades com a sequéncia didatica, na sétima
e tltima aula, seria proposta uma roda de discussao com a turma,
momento em que cada um/a poderia apresentar o resultado da
pesquisa realizada, apontando para a veracidade ou ndo e para a
relevancia de seu compartilhamento (se for uma noticia
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comprovadamente verdadeira). Nessa ocasido, também seria feita
uma breve discussao com a turma sobre a experiéncia vivenciada
nessas sete aulas e a repercussao dessa vivéncia em sua formagao

cidada.
CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos a leitura como uma importante pratica social
que contribui para o desenvolvimento do senso critico e para a
formacgao cidada do/a estudante. A partir dela, o/a aluno/a tem a
possibilidade de acessar diversas informagoes a respeito do que
ocorre em sua sociedade, podendo assumir uma postura critica e,
dessa forma, atuar, de modo significativo, no meio no qual esta
inserido/a.

Nessa dire¢dao, o ensino de leitura em LE precisa focar em
estratégias a partir das quais o/a aluno/a consiga compreender o
processo da leitura, a necessidade da consideragdo de elementos
extratextuais e do conhecimento das especificidades dos géneros
lidos, nao apenas entender que a leitura em LE s6 sera possivel se
o/a leitor/a tiver um amplo conhecimento de das estruturas da
lingua e de vocabuldrio. Dessa forma, é fundamental explicar a
esse/a aluno/a que ler requer a utilizacao de diversos tipos de
conhecimento e de diversas estratégias de leitura.

No mundo atual, com os adventos das fake news, o trabalho
com a leitura do género noticia precisa ser pautado no objetivo
central de possibilitar ao/a estudante a competéncia de identificar
essas falsas noticias e, assim, assumir a responsabilidade de
contribuir com a interdi¢ao da propagacao da desinformagao e uma
postura critica diante da leitura. Para isso, a escola, como agéncia
oficial de letramento, precisa garantir que o ensino de leitura — seja
em lingua materna, seja em lingua estrangeira (LE) — esteja voltado
para o desenvolvimento de uma postura autdnoma e critica do/a
aluno/a.

Nesse sentido, ratificamos o fato de que uma proposta de
atividade sequenciada com o objetivo de orientar o/a aluno/a para
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a identificacdo de fake news se apresenta como uma importante
contribuicdo para o trabalho docente. Assim, a escola, enquanto
promotora da educagao formal, pode colaborar para a formagao de
leitores/as criticos e dotados/as de responsabilidade social no que
concerne a publicidade de fatos veiculados nas redes sociais das
quais participam.
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PRATICA DE LEITURA E DE ESCRITA: WIKI
COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NA
PRODUCAO TEXTUAL

Samara Cornélio Fernandes dos Santos!
Julieta Vilar Medeiros?
Joseclécia Martins Santos Nunes?

INTRODUCAO

As Novas Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDIC) propiciam possibilidades pedagogicas para o ensino da
lingua materna e possuem relevante destaque nos estudos dos
letramentos e dos multiletramentos. Nesse ambito, os textos
contemporaneos exigem novas praticas letradas que desenvolvam
capacidades de leitura e de escrita em diversas linguagens, de
forma interativa e colaborativa.

Sendo assim, no presente trabalho, versa-se apresentar uma
proposta de sequéncia didatica, que tem como objetivo visualizar
possiveis aplicagdes pedagogicas com o auxilio da tecnologia wiki;
e como os estudantes podem se apropriar dessa ferramenta para a
producao colaborativa de textos digitais. A sequéncia didatica esta
estruturada em cinco etapas de execugao, abordando diferentes
aspectos que incluem leitura, escrita, estudo do género, analise
linguistica e producao textual.

Nesse sentido, a proposta de sequéncia didatica pretende
explorar o género digital wiki e como este pode contribuir para o
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desenvolvimento do aluno no que concerne a aprendizagem da
leitura e da escrita.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino de lingua portuguesa voltado para praticas de
leitura, escrita e producao textual vai além do desenvolvimento de
competéncias e habilidades individuais. Em razao disso, devemos
considerar praticas letradas multiplas inseparaveis dos contextos
em que sdo desenvolvidos. Diante disso, Kleiman (2007, p. 15), em
seus estudos, destaca em relagdo ao curriculo

que os eventos de letramento exigem a mobiliza¢do de diversos
recursos e conhecimentos por parte dos participantes das atividades.
Isso significa que alguns eventos de letramento voltados para a
resolucao de alguma meta da vida social criardo, sem duvida
alguma, intmeras oportunidades de aprendizagem para os
participantes, todas elas diferentes entre si, segundo as diferencas
existentes entre os individuos participantes.

Pensando nisso, o professor, ao planejar e sistematizar as suas
aulas, precisa considerar aspectos necessarios que tragam
confianga e autonomia para seus alunos em relagdo aos contetidos
abordados no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse quadro, um aspecto em relagdo ao ensino de lingua
materna € a diversificagao dos tipos de textos a serem trabalhados
em sala de aula, com o foco na leitura e na escrita. Portanto,
enquanto profissionais da educagao, devemos estar atentos as
necessidades dos educandos para adequagdo dos meios
disponiveis como direcionamento para a aprendizagem. Para isso,
Solé (2014, p. 117) destaca que “é preciso ensinar estratégias que
ajudem a compreender diferentes tipos de texto”.

Nessa perspectiva, podemos planejar aulas estruturadas no
formato de Sequéncia Didatica (SD) para trabalhar com géneros
textuais em sala de aula. Os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly
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(2004, p. 97), em seus estudos, definem a SD como um instrumento
com “a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo”. Dessa
forma, torna-se possivel trabalhar com os alunos novas praticas de
linguagem e/ou as de dificil dominio.

Outro ponto que ndo podemos deixar de destacar é a relagao
direta entre a educacdo e a tecnologia. Pensando nessa
concordancia, percebemos que, ao utilizarmos as ferramentas
digitais para nos informar e aprender novos conhecimentos,
também precisamos da educagao para conhecer, aprender e saber
mais sobre as tecnologias. Para Kenski (2012, p. 44),

a maioria das tecnologias ¢ utilizada como auxiliar no processo
educativo. Nao sdo nem o objeto, nem a sua substancia, nem a sua
finalidade. Elas estao presentes em todos os momentos do processo
pedagogico, desde o planejamento das disciplinas, a elaboragao da
proposta curricular até a certificacdo dos alunos que concluiram um
curso. A presenca de uma determinada tecnologia pode induzir
profundas mudangas na maneira de organizar o ensino.

As TDIC estdao cada vez mais presentes na nossa cultura
contemporanea, trazendo novas possibilidades de comunicacao e
interacdo. Diante dessa nova realidade, surgem também os
ambientes colaborativos virtuais de forma dinamica e intensa.
Como afirma Lorenzi e Padua (2012, p. 37), sobre o espago digital,
“a autoria se confronta diariamente com a apropriacao: leitor e
autor nunca interagiram de maneira tao intensa, e os espagos de
produgao sao cada vez mais interativos e colaborativos (um
exemplo disso é a Web Wiki)”.

A Microsoft*, em seu site, define a wiki como “um site projetado
para que grupos de pessoas capturem e compartilhem ideias

4 Cf.: https://support.microsoft.com/pt-br/office/criar-e-editar-um-wiki-dc64{9c2-
d1a2-44b5-ac59-b9d535551a32#:~:text=Um %20wiki%20%C3%A9%20um%20site,u
sar%20wikis%20para%20diversas%20finalidades.
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rapidamente, criando paginas simples e vinculando-as umas as
outras. Sua organizagao pode usar wikis para diversas finalidades”
(Microsoft, 2018, secao criar e editar um wiki) .

Diante do exposto, podemos perceber novas formas de
linguagens caracteristicas das midias de informagao e comunicagao
atuais, com novos significados em estruturas multimodais (oral,
visual, auditivo, dentre outros). Por isso, Rojo (2019, p. 22) afirma
que “precisamos ampliar o escopo da pedagogia do letramento, de
modo que ela nao privilegie indevidamente as representac¢des
alfabéticas, mas tragam para a sala de aula representagdes
multimodais, em particular aquelas tipicas da midia digital”,
tornando assim, praticas pedagogicas mais letradas e conectadas ao
meio comunicativo atual.

Nos dois préximos topicos, descreveremos o processo
metodoldgico e o desenvolvimento da SD como proposta de ensino
do género textual colaborativo wiki.

METODOLOGIA

Para alcangar o objetivo tracado, a metodologia adotada
promove a realizagdo de uma SD voltada para um trabalho de
leitura e escrita com o género verbete poético direcionado aos
alunos do 4° ano do ensino fundamental. Como norte para o
desenvolvimento da SD, utilizamos os estudos de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004). A sequéncia esta organizada em cinco etapas
de execugao, as quais contemplam aspectos de leitura, escrita,
estudo do género, andlise linguistica e produgao textual.

SEQUENCIA DIDATICA

A presente Sequéncia Didatica (SD) traz como proposta para o
ensino de lingua portuguesa atividades de leitura e escrita para
alunos do 4° ano do ensino fundamental. Utiliza-se da tematica
Animais com o intuito de explorar os seguintes objetos de
conhecimento:
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Reconstrucao das condigoes de producao e recepcao de
textos;
Planejamento de texto;
Escrita autonoma;
Revisdo de textos;
Edicao de textos;
Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia;

7. Apreciacao estética/Estilo;

8. Forma de composic¢ao de textos poéticos.

Durante a aplicagao da sequéncia didatica, sugerimos algumas
habilidades de acordo com a Base Comum Curricular (BNCC)5, a
serem contempladas no desenvolvimento das atividades:

ALY

a) (EF15LP01) Identificar a funcao social de textos que circulam em
campos da vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e
digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam,
quem os produziu e a quem se destinam;

b) (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito
(escrever para qué); a circulagao (onde o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto); a linguagem, organizagao e forma do
texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informagdes necessarias a produgado do texto,
organizando em tdpicos os dados e as fontes pesquisadas;

c) (EF15LP07) Editar a versao final do texto, em colaboragao com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso,
em suporte adequado, manual ou digital;

d) (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do
professor e a colaboracao dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo,

5Cf.: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/lingua-
portuguesa-no-ensino-fundamental-anos-iniciais-praticas-de-linguagem-objetos-
de-comhecimento-e-habilidades,

63


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/lingua-portug%20uesa-n%20o-ensino-fundamental-anos-iniciais-praticas-de-linguagem-objetos-de-com%20he%20cimento-e-habilidades
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/lingua-portug%20uesa-n%20o-ensino-fundamental-anos-iniciais-praticas-de-linguagem-objetos-de-com%20he%20cimento-e-habilidades
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/lingua-portug%20uesa-n%20o-ensino-fundamental-anos-iniciais-praticas-de-linguagem-objetos-de-com%20he%20cimento-e-habilidades

fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢des de ortografia e
pontuagao;

e) (EF04LP03) Localizar palavras no diciondrio para esclarecer
significados, reconhecendo o significado mais plausivel para o
contexto que deu origem a consulta;

f) (EF04LP22) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de
enciclopédia infantil, digitais ou impressos, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto;

g) (EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados,
observando rimas, aliteracdes e diferentes modos de divisdo dos
versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido;

h) (EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em
versos, explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas
(sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros;

i) (EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metaforas
(BRASIL, 2018, se¢ao 4.1.1.1. Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais: prdticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades).

Apresentacao da situagao

Iniciar a apresentacao da situagdo com o cartaz do filme

Madagascar, exposto na figura 1, estimulando a discussao sobre o

filme a fim de elencar informagdes como: quem assistiu ou nao, os
personagens e 0s animais que os representam e o enredo da
histdria, entre outras.
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/651825746054336176/

Em um segundo momento, exibir o filme “Madagascar”,
produzido pela DreamWorks (2005). Em seguida, realizar uma roda
de conversa para que os alunos compartilhem suas opinides e
vivéncias com o enredo do filme.

Dando continuidade, questionar: 1- vocés lembram dos
personagens do filme?; e 2- quais 0os nomes dos personagens e as
caracteristicas deles? Logo apds, abrir espaco de escuta para que os
alunos comentem sobre a histdria e suas impressoes pessoais.

Producao Inicial

Apds vivenciar a situagao que traz a tematica da SD Animais,
apresentar aos alunos a pagina Wikciondrio®, para que eles

6 O Wikciondrio é um dicionario de contetido aberto desenvolvido e escrito de
maneira  colaborativa neste sitio da Internet. Disponivel em:
https://pt.wiktionary.org/wiki/Wikcion%C3%A1rio:Boas-vindas
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visualizem a estrutura desse género e realizem a leitura coletiva e
exploragao visual das caracteristicas do texto.

Discutir com o grupo sobre a funcionalidade dos elementos
que compoem o Wikciondrio.

Figura 2 — Dicionario livre — Wikciondrio

« € I phwiktionary.org/wiki/verbate O @ tevo Chrome dnponivl §
@ Mopr [ Notkins O TSihardedtador, () ATVIDADESPARAE. [ LunsPic [EtorceF.. Mk Base NocionsiCom. ) (20+) Facebook [l Mera ds revisio @ Hevagen »
= P& Wikcionario a - o
av
- {fochar]
verbete % 6 linguas
Conteiido  ocutar Enraca Ler Femamentas v
Inicio
v ~ - AW a possui o
Portugués [esa) J arlgo verbete

Substantivo
varba.te, mascuino Singular| Plural
1. texto para explicar a significaio de uma palavra ou expressio um ou numa enciclopédia [Masculino| verbate
2
3pel, ou oulro 0cal, em Qe e escreve o verbete

Sinonimos

De 2 (nota)

Tradugdo | s

Fonte: https://pt.wiktionary.org/wiki/verbete

Apods apresentacao do Wikciondrio, em roda de conversa
relembrar o filme Madagascar exibido anteriormente e propor a
construcao colaborativa de verbetes com as espécies de animais
presentes no enredo.

Na proxima etapa, o moédulo 1, é importante que o professor
analise as produgoOes iniciais dos alunos, observe quais pontos
necessitam de atencdo e quais dificuldades apresentaram; dessa
forma, serd possivel elencar os pontos necessdrios a serem
explorados nos proximos modulos.

Moédulo 1

Retomar a histéria do filme e identificar os personagens,
dentre eles o protagonista da animagao. Em seguida, apresentar a
imagem de um verbete do substantivo masculino “ledo” retirado
do Diciondrio Saraiva Junior, como demonstra na figura 3, para que
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os estudantes possam se familiarizar com o género. Logo apds,
cada aluno ird pesquisar no diciondrio o nome do animal que eles
escolheram para a produgao inicial.

Figura 3 — Verbete da palavra ledo

ledo (le.d0) sm 1. Animal quadrupede que tem
pelo amarelo e uma longa juba. E carnivoro,
vive na Africa e na Asia central e caca ani-
mais, como zebras, javalis etc.; 2. fig homem
valente (Papai € um leao quando precisa
defender os filhos.). Fem leoa.

Fonte: Dicionario Saraiva Janior, p. 198.

Ao realizar essa atividade, os alunos terao que localizar a
palavra no diciondrio e reconhecer o significado mais adequado, no
verbete, de acordo com o contexto em estudo.

Moédulo 2

Apresentar o livro com o poema Era uma vez o gato xadrez,
de Bia Villela. Realizar a leitura coletiva e compartilhada do texto e
abrir espaco para que os alunos relatem as suas impressodes sobre o
livro. Em seguida, discutir sobre os elementos do poema: verso,
estrofe, rima e ritmo. Logo apds, realizar uma roda de conversa
sobre a relagao entre o texto apresentado neste modulo com os
textos estudados anteriormente. A figura 4 apresenta a capa do
livro sugerido para a atividade proposta.
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Figura 4 — Livro Era uma vez o gato xadrez...

colegqos im
CORES

Era ura vez

U qato
xadrez...

Fonte: https://www.ipirangadonorte.mt.gov.br/fotos_escola/3091.pdf

Moédulo 3

Relembrar os textos trabalhados nos modulos anteriores e
apresentar o verbete poético “Joao-de-barro”, do livro Pequeno
Diciondrio Poético-Humoristico Ilustrado, poesia de Elias José e
ilustragao de Elisabeth Teixeira. Logo apds, propor uma roda de
conversa para que os estudantes expressem suas impressoes sobre
o verbete poético e sua relagdo com os textos apresentados
anteriormente.
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Figura 5 — Verbete poético “Joao-de-barro”, p. 55

JOAO-DE-BARRO

A palavra JOAO-DE-BARRO,
simbolo de engenharia e construgao,
nos estimula a voar...

Mas sem descuidar de construir,
com carinho e cuidado,
uma casa para se morar.

Fonte:https://www kidsindoors.com.br/2017/06/pequeno-dicionario-poetico-
humoristico.html

Producao final

Retomar a produgao inicial, a wiki dos animais produzida
pelos alunos, e realizar a reescrita da primeira versao, tornando-o
em um texto poético, refletir sobre os elementos que compdem esse
género, fazendo as alteragdes necessarias.

Outro ponto importante é realizar os ajustes linguisticos e
estruturais durante a reescrita, de acordo com o género proposto.
Para finalizar, fazer a socializagao das wikis produzidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo discutiu o ensino de leitura e da escrita e propos
uma sequéncia didatica voltada para a exploragao do género digital
wiki e como este pode contribuir para o desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, entendemos ser de
extrema importancia enfatizar o desenvolvimento da leitura em
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sala de aula, uma vez que essa habilidade é fundamental no
contexto comunicativo dos estudantes.

As etapas da sequéncia didatica foram elaboradas com o
proposito de disponibilizar atividades interativas e colaborativas
que levem a formagdo de estudantes autonomos, criticos e
reflexivos, e, principalmente, que tenham a leitura e a escrita como
pratica rotineira. Assim, podemos concluir que optar por SD como
ferramenta de ensino favorece o desenvolvimento de novas praticas
que desenvolvam habilidades de leitura e escrita dos alunos,
permitindo, assim, a realiza¢do de atividades de maneira sequencial
e dinadmica, uma vez que a SD proporciona a inclusao ou exclusao
de atividades de acordo com os resultados obtidos durante sua
realizagao.

Por fim, consideramos que explorar o estudo do género digital
wiki, para potencializar a leitura, oralidade, andlise linguistica e
producgao textual em atividades dinamicas e sequenciais favorece
uma aprendizagem mais significativa e reflexiva aos estudantes.
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VARIACAO LEXICAL DO PORTUGUES
ANGOLANO NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA DA 10 CLASSE DO ENSINO
SECUNDARIO

Pedro Kiuma da Silva!l

INTRODUCAO

Angola é um pais situado na costa ocidental de Africa que
ocupa uma extensao territorial de 1.246.700 km?2. Geograficamente,
faz fronteira ao norte com o Congo Brazaville e a Republica
Democratica do Congo, a leste com a Zambia, a sul com a Namibia
e ao oeste é banhado pelo oceano atlantico. Vale destacar que se
estima um numero de 34.094.077 de habitantes, conforme os dados
do extraidos do Instituto Nacional de Estatistica doravante (INE)?
publicado em 2023.

Em termos de divisao politico-administrativa tem dezoito
provincias, designadamente: Bengo, Bié, Benguela, Cabinda,
Cunene, Huila, Huambo, Kwanza-Sul, Kwanza- Norte, Kuando
Kubango, Luanda, Lunda-Norte, Lunda-Sul, Malanje, Moxico,
Namibe, Uige e Zaire. A capital é a provincia de Luanda, é uma
nagao constituida por uma grande variedade de grupos étnicos
com suas proprias linguas, costumes e estruturas sociais entre as
provincias que faz com seja considerada um pais multilingue
cultural como os demais paises do continente africano.

Gomes (2014) assinala que o primeiro contato com a lingua
portuguesa se deu no pais através da colonizagao portuguesa no

! Mestrando do Programa de Pés-Graduagao em Linguistica (PROLING/UFPB) na
area de linguistica e Préticas Sociais. E-mail: pedrokiumal995@gmail.com.

2 Resultado estatistico da populacdo angolana atualizada, disponivel em:
www.ine.gov.ao. Acesso em: 26 de dezembro de 2022.
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século XV, em 1482 com a chegada da embarcagao portuguesa,
liderada por Diogo Cao na foz do rio Zaire. Neste aspecto,
importante sublinhar que a convivéncia do Portugués Europeu
(PE) com as linguas bantu angolanas deu lugar ao Portugués
Angolano (PA). Uma lingua portuguesa com caracteristicas
proprias que os difere do (PE).

Os dados do ultimo Censo Geral da Populagao e Habitagao
realizado em 2014 distribui percentualmente os falantes das
linguas nacionais angolanas: Umbundu (22,96%), Kikongo (8,24%),
Kimbundu (7, 82%), Chokwe (6,54%), Nhaneca (3,42%), Nganguela
(3,11%), Fiote (2,39%), Kwanhama (2,26%); Muhumbi (2,12%),
Luvale (1,04%) e outra lingua 3,6% de acordo com (Ine, 2016).

O portugués angolano (PA) é uma realidade no cenario
angolano, os alunos e professores convivem com essa variedade na
fala e na escrita dentro da sala de aula e fora do recinto escolar,
sendo amplamente observados na literatura e nos jornais do pais
(Santana, 2022). Considerando essa perspectiva, Bernardo, (2017)
ressalta que o portugués falado pelos angolanos nao é reconhecido
em todos os sistemas de ensino pelo Estado, posto que os alunos
sao ensinados no portugués de Portugal, desconsiderando assim a
conjuntura social dos aprendentes.

Face aos fatos descritos e ao multilinguismo presente no pais,
formulou-se a seguinte questdao de investigagao: como a variagao
lexical do portugués angolano estd presente no livro didatico da
lingua portuguesa da 10? classe do ensino secundario adotado em
Angola? Esta pesquisa tem como objetivo descrever como a
variagao lexical do portugués angolano estd presente no livro
didatico da lingua portuguesa da 10? classe do ensino secundério
adotado em Angola.

E importante que o portugués angolano seja devidamente
descrito e normatizado e inserido no sistema de ensino geral e
universitario publico e privado pelo Estado angolano, de modo que
os cidadaos locais em diversas esferas sociais se sintam
representados com a lingua portuguesa angolana na aquisicao de
conhecimento linguistico.
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STATUS DA LINGUA PORTUGUESA EM ANGOLA E O
ENSINO

A Constitui¢ao da Republica do pais, no artigo — n® 19.2 pontua
que “a lingua oficial da republica de Angola é o portugués”
(Angola, 2010, p. 9). Mediante ao exposto, o portugués tem estatuto
de lingua oficial, legitimada pelo Estado local para o uso na
administracdo publica, comunicagdo social, tribunais, discursos
oficiais e escolas.

O portugueés € a lingua mais falada pela populagao no pais, tem
(71%) com maior predominancia nas dreas urbanas onde 85% fala a
lingua portuguesa, ao contrario das zonas rurais com somente 49% de
falantes segundo (Ine, 2016). O percentual apresentado corresponde
ao portugués angolano, lingua de contato diario entre os individuos
em regiao nacionais em praticas sociais diversas.

No que tange ao ensino da lingua portuguesa, de acordo com
a Lei de Base do Sistema de Educagao (Lei n® 32/20), no artigo 172,
n® 01 destaca que “o ensino deve ser ministrado em lingua
portuguesa”. Neste ponto, sobressaem-se que o portugués
ensinado no pais é o de Portugal, isso devido as acdes educativas
do executivo angolano que valoriza a lingua portuguesa do
colonizador, por este motivo tem dificultado o processo de
aprendizagem da lingua portuguesa aos alunos de ensino
secundario do ensino geral® em territdrio angolano.

Bernardo (2017) ao exprimir que o ensino da lingua
portuguesa em Angola é baseado na gramatica tradicional do
portugués europeu, ou seja, nao reflete a realidade do pais.
Analisando esse fato, o Estado local é chamado a levar para sala de
aula, politica de ensino adequada que espelha a realidade
linguistica do pais. Contudo, os docentes ndo reconhecem as
variedades linguisticas em consequéncia disso tem dificultado o
ensino e aprendizagem dos alunos. O autor acrescenta ainda que
as normas do portugués angolano poderao ser devidamente

3 Ensino médio no Brasil
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descritas, de modo que a diversidade linguistica seja contemplada
e estudada nas aulas de lingua portuguesa das escolas angolanas,
sem marginalizagao e estigmatizacao social.

De acordo com a Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos
(assinada em 1996, sob orientagao da UNESCO) conhecido como
tratado de Barcelona, no artigo 29°, demarca que “todos tém o direito
de ensino na lingua propria do territério onde residem”. Diante do
exposto, ndo percebemos a prevaléncia de um ensino que nao
representa a lingua dos seus falantes. Apos esta discussao, no tépico a
seguir abordaremos acerca da variagao linguistica.

VARIACAO LINGUISTICA

Labov (2008 [1972]) ressalta que a variagdao linguistica é
inerente em todas as linguas naturais, e ndao deve ser vista como
acidente, trata-se de algo peculiar e caracteristicos das linguas, pois
configura sistema de alternancia de usos de duas formas distintas
com inteng¢ao comunicativa.

Coelho et al. (2015, p. 16) concebem que “a variagao linguistica
€ o processo pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo
contexto com o mesmo valor referencial/ representacional, isto é,
com o mesmo significado”. Essa reflexao nos faz perceber que a
lingua estd atrelada ao carater heterogéneo, visto que a variagao
nao deflagra a estrutura nem o funcionamento dela.

Bagno (2007) pressupde que a variagao linguistica se classifica
em: variacdo diatdpica que envolve: falares locais, variedades
regionais; variagao diastratica engloba: modo de falar de diferentes
classes sociais; variagdo diamésica: lingua falada e escrita; variagao
diafasica que inclui: a lingua escrita e oral conforme o grau de
monitoramento e a variagdo diacronica: que envolve etapas
diferentes da histéria de uma lingua.

O autor ainda acrescenta que a variagao ¢ decorrente em todos
niveis da lingua: fonético-fonologico, morfoldgico, sintatico,
semantico, lexical e estilistico — pragmatico (Bagno, 2007). Dentre
as variagOes destacadas, interessa-nos a variagao diatopica ao nivel
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lexical por ser aquela de maior influéncia no portugués angolano
no ambito do léxico (Zau, 2011).

Antunes (2012) postula que o léxico de uma lingua é um
conjunto de palavras usadas por falantes de uma determinada
comunidade linguistica com a intencdo de estabelecer a
comunicac¢do. Assim, inferimos que o léxico também ¢é o conjunto
de palavras de uma lingua que abarca a historia e a cultura de um
povo especifico, sendo que ndo podemos falar da lingua e dissocia-
la das questoes culturais.

Timbane, Santana e Afonso (2019) esclarecem que qualquer
lingua que seja, s6 faz sentido se for compreendida dentro do meio
cultural, nao se pode separar a lingua da cultura, porque, as duas
estdo estreitamente ligadas. Nos termos de Nunes (2018), a cultura
€ um processo coexistente em toda a sociedade, quer ela seja
urbana, rural, privilegiada ou desfavorecida. Pois através dela,
conhecemos as particularidades de cada grupo social ou
comunidade, porque cada grupo possui seus proprios costumes e
padroes de aceitagao ou de rejeigao

Coelho et al. (2015, p. 14) informam que “damos nome de
variedade a fala caracteristica de determinado grupo”. Podemos
considerar, nesse sentido, o portugués angolano € prova disso,
abrange a identidade do povo e se diferencia e se diferencia do
modelo linguistico do Portugués Europeu adotado no pais.

Partindo desse pressuposto, Zau (2011) assegura que:

O portugués falado actualmente em Angola é variante que expressa
angolanidade, uma carateristica enriquecida pelo perfume das
linguas africanas que lhe conferem uma sonoridade melddica,
contendo, desde ja tragos proporcionadores de existéncia autonoma.
(Zau, 2011, p. 64).

Seguindo essa linha de raciocinio, o portugués falado em
Angola na atualidade dispde de questdes das situagdes tipicas do
povo angolano, isso no que toca a entoacao, fonoldgica, o léxico, a
semantica, a morfologia e a sintaxe com caracteristicas proprias que
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fora desse espago geografico angolano torna-se dificil de
compreender. Apos isso, no topico préximo, pontuaremos a
respeito do manual didatico na realidade de Angolana.

O MANUAL DIDATICO NA REALIDADE ANGOLANA

O Instituto Nacional de Investigacio e Desenvolvimento da
Educacao — INIDE - é o 6rgao do Ministério da Educacao responsavel
pela elaboragao e distribui¢ao dos manuais didaticos aprovados para
ensino geral. A Lei de Base do Sistema de Ensino de 2020, no artigo
319, afirma que o ensino geral se organiza em ensino primario (1% a 6
classes), ensino secundario do 1° ciclo (72, 82 e 92 classes) e o ensino
secundario do 2¢ ciclo (102, 112 e 122 classes).

A reforma educativa em Angola perpassou por varias fases
nas quais se destacam: fase da experimentagao (2004-2010), fase de
avaliacdo e corregao (2005-2010), fase da generalizagao (2006-2010)
e a fase da avaliagao global (2012) de acordo com o Ministério da
Educacao - MED (2014). Em vista dos nossos objetivos de analise
de material didatico, aqui trataremos da fase de avaliacao global,
pois o livro didatico foi publicado nesse periodo.

De acordo com o Med (2014, p. 5), a fase da avaliagao global se
pautou na realiza¢ao de uma avaliagao ao Sistema de Educagao que
compreendera os curriculos, o processo de ensino/aprendizagem,
corpo docente e discente, administragao, gestao e recursos
materiais conforme. E preciso pér em evidéncia que essa fase
oportunizou a implementagdo de novos livros didaticos que
veiculam nas escolas do pais.

A reestruturagao no sector da educagao propiciou na lei de
base a reformulacdo da educagdo em todos os sectores tragados
dentre as quais temos: 1° a expansao da rede escolar, 2° a melhoria
da qualidade de ensino, 3° o refor¢co da eficacia do sistema de
educacao; e 4° a equidade do sistema de educagao. Desta forma,
para melhoria da qualidade do ensino sao elencados varios pontos,
mas enfatizamos, exclusivamente, dois: a) melhoria da qualidade e
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quantidade de manuais escolares; b) melhoria do trabalho
metodoldgico dos professores.

O livro didatico analisado neste capitulo é de autoras
angolanas, ha pouca frequéncia de tragos linguisticos do portugués
do angolano, conforme veremos na andlise. Vale destacar que a
lingua portuguesa nao é acessivel de igual modo aos alunos,
principalmente para aqueles que nao o tém como primeira lingua.

Além disso, as metodologias empregadas pelos professores no
ensino de lingua portuguesa em Angola, estdo voltadas em
métodos tradicionais de ensino e o estado angolano ¢ chamado a
abandonar o ensino conservador de acordo com (Bernardo, 2017).
Com o intuito de descrever como a variagao lexical do portugués
angolano estd presente no livro didatico da lingua portuguesa da
10? Classe* do ensino secundario, escolhemos este livro por ser
colecdo das autoras destinada ao ensino médio para o processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa dos alunos.

Esta pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa de
(Gil, 2002), visto que buscamos analisar e interpretar os dados
coletados e desenvolver reflexdes a proposito deles. Para o
processo de coleta dos dados obtidos no corpus, adotamos a
pesquisa documental de acordo com (Fonseca, 2002), visto que se
trata do manual didatico Lingua portuguesa 10? classe de Olga
Magalhaes e Fernanda Costa (2012), aprovado pelo Ministério da
Educacao de Angola para circulagao em rede nacional ao nivel que
se destina e esta disponivel em formato fisico.

Depois da selecao do livro didatico, para andlise do manual
didatico, o critério estabelecido foi como a variacado lexical do
portugués angolano estd presente no manual didatico da lingua
portuguesa da 10° classe do ensino secundério adotado em Angola.
O dado coletado foi organizado no quadro que elaboramos em que
foram devidamente descritas a variagdo lexical do portugués
angolano, o procedimento de levantamento do corpus foi realizado
através de leitura completa do livro didatico e observacao,

4 Primeiro ano do ensino médio.
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analisamos pdgina por pagina do manual selecionado, para
obtermos os dados que nos propusemos a descrever.

DESCRICAO GERAL DO CORPUS

O livro didatico intitulado Lingua Portuguesa 10* classe, tem
como autoras Olga Magalhaes e Fernanda Costa, publicado pela
Porto Editora, tem 288 pdginas distribuidas em trés unidades.
Analisando essa conjuntura, salienta a Lei de Base do Sistema de
Educagao e Ensino (2020, p. 3), no artigo n.? 31, alinea b afirma que
“o II° ciclo do ensino geral compreende 10? 11* e 12% classes
frequentado por alunos de 15 aos 17 anos de idade”. A vista disso,
escolhemos como objeto de andlise este livro, como dissemos
anteriormente, é o primeiro da colecao destinadas as trés classes do
ensino médio no pais.

O manual estd organizado em trés unidades tematicas, embora
inicie-se com a unidade zero, denominada: Reflexdes sobre a lingua
portuguesa. No final de cada unidade do livro, hd uma ficha
informativa em que integram atividades de oficina de escrita,
funcionamento da lingua na segao intituladas: Ler e Compreender. No
final do livro, encontra-se a secao designada de bloco informativo na
qual pontua questdes da gramatica. Neste sentido, o presente livro
didatico centraliza o ensino em: leitura, escrita e gramatica.

Quanto as unidades, a divisao € a seguinte: Unidade 1 - Textos
informativos diversos, Unidade 2 - Texto lirico, unidade 3 - Texto
narrativo, e por ultimo, bloco informativo. Na unidade zero, o livro
didatico relata discussdes relacionadas a respeito da lingua
portuguesa no universo realgando a mudanga que ocorre na lingua,
mas realidade da realidade de portugués de Portugal.

A primeira unidade, que se compoem nos diversos textos na
maioria dos escritores internacionais, as autoras preocuparam se
em oportunizar o acesso aos alunos dos variados géneros textuais
que circulam na esfera social, dos quais temos: relatdrios, poemas,
cronicas, cartazes e artigos de opinido. Reforcamos que essa
unidade se encerra no topico de compreensao do texto e
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funcionamento da lingua em que se encontram propostas de
atividades para serem resolvidas pelos alunos.

A segunda unidade estd organizada por textos de escritores
angolanos, os consagrados na literatura nacional, e de escritores
estrangeiros, dentre os escritores angolanos temos Agostinho Neto,
Jofre Rocha, José Luis Mendonga, Jodao Maimona e Manuel Rui.
Estao contidos contos e poemas desses autores mencionados.
Ressaltamos que nessa unidade tem propostas de atividades de
compreensao e funcionamento da lingua.

Na terceira e ultima unidade do livro didatico, encontram-se
textos diversificados de géneros em que aparecem contos,
romances, novela, cronica literaria e entrevistas, os escritores
angolanos, nomeadamente: José Luandino Vieira, Manuel Rui e
Roderick Nehone. Nesta unidade hd presenca dos tdépicos de
compreensdo e funcionamento da lingua. A seguir, traremos a
analise e discussao dos dados coletados no livro didatico analisado.

RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

Como frisamos na metodologia do trabalho, primeiramente
observamos o livro didatico com vistas a descrever como a variagcao
lexical do portugués angolano esta presente no livro didatico da
lingua portuguesa da 10? Classe do ensino secundario adotado em
Angola. Em relagdo a isso, coletamos a variacdo lexical do
portugués angolano em quatro textos dos escritores angolanos:
José Luandino Vieira, Manuel Rui e Roderick Nehone e da escritora
estrangeira, Cristina Margato.

A pesquisa constatou que a variacao lexical do portugués
angolano esta em seis textos dos quais sao: “A malta gramou bué”,
pagina 31; “Um jovem de 20 anos”, pagina 75; “A rentncia
impossivel”, pagina 105; “Zito Makoa. Da 4°. classe”, pagina 154,
“O ano do Cao”, pagina 179 e “Mulato de sangue azul” pagina 161.
Estes textos debatem questdes que se dao em contexto angolano
como as experiéncias vivenciadas na escola, as situagoes tipicas que
advém dos bairros periféricos e das aldeias do pais.
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Por conta disso, abaixo temos o quadro ilustrativo com as
expressoes da variacdo lexical do portugués angolano e os devidos
significados de modo a possibilitar uma compreensao adequada do

leitor.

Quadro 1 — Variedade lexical do portugués angolano
VARIEDADE TEXTOS
LEXICAL DO
PORTUGUES SIGNIFICADO
ANGOLANO

Bué Muito A malta gramou bué

Barato Prego acessijz el ou Um jovem de 20 anos
promogao
Candongueiros Taxis O ano do cao
Catololoto Doenga Zito Makoa. Da 42. Classe
Comboio Meio de transporte Mulato de sangue azul
Gaja Mulher A malta gramou bué
Gajo Homem A malta gramou bué
Ginguba Amendoim Zito Makoa. Da 42. Classe
Mato Aldeia ou zona rural A rentincia impossivel”
Miado Crianca Zito Makoa. Da 42. Classe
Musseque Bairros periféricos Zito Makoa. Da 42. Classe
Rebitas Dangas Mulato de sangue azul

Fonte: adaptado pelo autor a partir dos dados coletados em Magalhaes e Costa
(2012).
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Observando o quadro acima, percebemos com excec¢oes dos
termos “Barato”, candongueiros utilizados também no Brasil, o
primeiro significa preco acessivel e o segundo tambor de percussao
e gajo que também faz parte da variante portuguesa. As demais
expressOes acima apresentam valores semantico ligados ao
contexto angolano, de modo que fora dele, torna-se dificil de serem
compreendidos. Portanto, acreditamos que nao fazem parte de
outras variedades do portugués e fazendo com que o portugués
expressado na regido angolana tenha identidade prépria.

A despeito disso, o livro didatico nao explicita os termos
adequadamente, entendemos deve ao fato de ja ser do
conhecimento dos alunos e devido a supervalorizacao do
portugués europeu. Defendemos aqui que € preciso explicar que
essas expressoes fazem parte da variedade do portugués de modo
que os alunos percebam que essa variedade é legitimada para o
ensino da lingua portuguesa em contexto angolano.

Dentro desse quadro, frisamos que estas palavras pertencem a
variacao lexical do portugués angolano e nao de outra variedade
linguistica, no qual reflete a realidade linguistica dos alunos, sendo
que nao deveria passar despercebido, sem nenhuma nota
explicativa. Neste interim, merece-se destacar que deveria permear
pelo livro a explicagao de variagdo para os alunos a conhegam.

Foram observadas doze (12) palavras da variedade do
portugués angolano, um percentual pequeno de expressoes do PA,
uma que vez tirando os contos, romance e poemas dos escritores
angolanos e de dois escritores estrangeiros, as demais tematicas
nado contém o portugués angolano.

Com base na nossa analise, observamos que no livro didatico,
a variagao lexical do portugués angolano consta duas palavras, das
quais duas delas aparecem em outras variedades do portugués.
Temos o termo “gajo” que também faz parte do portugués de
Portugal (PE) e o termo “candongueiros” que existe no portugueés
brasileiro (PB), embora com significado diferente do utilizado no
contexto angolano.
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Apos andlise apresentada, constatamos que o manual didatico
ndo aborda a variagao linguistica, o melhor seria contemplar as
diferentes variedades do portugués e ndo somente a europeia e a
angolana. Contudo, encontramos expressdes que dao a entender
que estamos em presenga de variagao lexical, pois o livro didatico
prioriza uma abordagem pedagogica com base na gramatica do
portugués europeu.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido neste capitulo objetivou descrever
como a variagao lexical do portugués angolano esta presente no
livro didatico da lingua portuguesa da 10* Classe do ensino
secunddrio adotado em Angola das autoras Olga Magalhaes e
Fernanda Costa (2012). Acentuamos que a variagao lexical do
portugués angolano, de modo geral, estd presente de forma
superficial, ndo evidenciam informagdes precisas a respeito do
portugués angolano. Contudo, é relevante que o portugués
angolano seja abordado de forma explicita, visto de que a lingua
carrega em si tragos culturais que podem ser percebidos na
variedade da lingua que se faz uso.

Concluimos que a variagao lexical estd presente, no total, com
(12) doze palavras que refletem a realidade linguistica do
portugués falado em Angola. As palavras apresentadas sao
proprias do portugués falado em Angola. Nao obstante, no livro
didatico nao existe nenhuma discussao, nem topico que aborda a
respeito da variagao linguistica ou da variedade especifica do PA,
no entanto essas palavras estdao presentes sem notas explicativas
prévias ou qualquer abordagem a respeito delas.

Por fim, concluimos ainda que o manual didatico de ensino
de lingua portuguesa em Angola nao aborda a variacao lexical e
nao tem a variedade da lingua portuguesa utilizada no pais,
embora seja possivel encontrar algumas marcas de forma pontual.
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NEUROCIENCIA E METAFORAS:
CAMINHOS POSSIVEIS

Carolina Gongalves Pacheco!

INTRODUCAO

Qual a origem da mente humana? Qual é o verdadeiro papel
do cérebro no comando de nossas vidas? Como funcionam os
processos cerebrais? Quanto usamos da capacidade de nosso
cérebro? Estes e outros questionamentos relacionados ao
conhecimento do sistema nervoso e mais particularmente do
cérebro vém sendo feitos ha milhares de anos por cientistas,
filosofos e também pelo publico leigo.

Mais recentemente, com o surgimento das neurociéncias, passamos
a saber muito mais sobre a mente a partir do conhecimento sobre o
funcionamento do cérebro. Isso foi possivel, gracas a uma nova
geracao de equipamentos computadorizados capazes de monitorar
aspectos da fisiologia humana.(Nicolau, 2011, p. 17)

O significativo crescimento da Neurociéncia, atualmente, vem
de fato permitindo a compreensao de diferentes circuitos neurais,
ligados a fungdes mentais, ao papel de diferentes células, como, por
exemplo, o fato de que:

Os estudiosos conseguem perceber que os neurénios nao sao os
Unicos responsaveis por todo o poder de aprendizagem de cada um
de nds: um conjunto muito maior de outros tipos de células, as glias
e os astrocitos, contribuem significativamente para esse processo”.
(Nicolau, 2011, p. 8)

! Jornalista, especialista em Divulgacao da Ciéncia, da Tecnologia e da Saude
(Fiocruz), estudante do curso de Letras/Portugués (UFPB). E-mail:
carolpacheco4@gmail.com.

87


mailto:carolpacheco4@gmail.com

A questao da reabilitagao de pessoas com deficiéncia, a exemplo
de paraplégicos e tetraplégicos, também deve ser mencionada como
uma das conquistas alcangadas com a contribui¢do da Neurociéncia.
Tomamos como exemplo o projeto Andar de Novo (Walk Again),
chefiado pelo neurocientista brasileiro Miguel Nicolelis, no qual a
proposta € que, por meio de uma tecnologia prépria, pessoas com
mobilidade reduzida voltem a andar.

Quando se fala de Neurociéncia, ndo se trata tdo somente de
aspectos de satide de forma isolada, mas de uma rede de impactos
sociais e econdmicos que tem eco na sociedade. “Nesse contexto,
torna-se crucial o modo pelo qual a sociedade percebe a atividade
cientifica e absorve seus resultados, bem como os tipos e canais de
informacao cientifica a que tem acesso”. (Albagli, 1996, p. 396).

Diante do crescente interesse do publico pelos assuntos ligados a
Neurociéncia, a midia, como um importante veiculo de divulgacao
cientifica, tem se voltado para a produgao de contetdos relacionados
ao tema. O jornalismo cientifico, entao, procura cumprir seu papel, de
acordo com a defini¢ao de Albagli (1996), como:

um processo social baseado em uma frequente e oportuna relagao
entre organizagdes formais (estabelecimentos/rede de editores) e
comunidades (publico/espectadores) que tem lugar através da midia
(jornais/revistas/radio/TV/cinema) e no qual circula informagao
atualizada sobre a natureza cientifica e tecnoldgica, de acordo com
variados graus de interesse e expectativa (universos culturais e

ideoldgicos). (Albagli, 1996, p. 399).

De forma a acompanhar o fluxo midiatico, as revistas
jornalisticas especializadas em ciéncia, em especial a revista
Superinteressante, tém dedicado nos ultimos anos diversos
numeros de paginas a tematica da Neurociéncia.

Nesse ambito, a proposta do presente trabalho é, em linhas
gerais, fazer uma andlise de que modo, finalidade e com que
frequéncia as metaforas sao usadas nas matérias relacionadas a
Neurociéncia na revista Superinteressante. O objetivo é perceber
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como e com que frequéncia as metaforas pictorico-verbais que, na
classificagao de Curtis e Reigeluth (1980) com relagao ao formato
da apresentacdo, sao expressas por palavras e reforcadas por
figuras do andlogo, podendo ser tanto um desenho quanto uma
fotografia sao utilizadas na Superinteressante.

DIVULGACAO CIENTIFICA

Ainda que as relagOes entre ciéncia, tecnologia e sociedade nao
sejam um elemento novo na histéria da humanidade, nas altimas
décadas é que elas puderam gerar preocupagdes académicas mais
sistematizadas promovendo a reunidao de um grande nimero de
pesquisadores e constituindo féruns proprios de reflexao sobre o
tema. Dessa forma, pode-se dizer que a Divulgacao Cientifica trata-
se de um campo de pesquisa ainda em seus primérdios. (Almeida,
2012). Logo, “ao usarmos a expressao “divulgacao cientifica”,
estamos nos referindo ao esfor¢o de compreensao e aprimoramento
das relagOes entre ciéncia e sociedade” (Almeida, 2012, p. 24).

A dificuldade de se encontrar uma defini¢ao consensual para
essa disciplina talvez seja também um reflexo da juventude do
campo, além de um indicio de sua heterogeneidade. Sao muitas as
propostas definidoras. Cada uma delas oferece pistas sobre as
motivagoes por tras das iniciativas promovidas em seu nome e suas
finalidades. A simples forma de nomea-la — divulgacao cientifica,
vulgarizagdo da ciéncia, alfabetizagao cientifica, difusdo da ciéncia,
popularizagao da ciéncia, cultura cientifica, comunicacao publica
da ciéncia, compreensao publica da ciéncia, engajamento publico
na ciéncia, entre outros termos - pode fornecer indicios dos
conceitos, intengdes e pressupostos filosdficos subjacentes?.

2 Comentario de Bruce Lewenstein em curso de divulgac¢do cientifica (science
communication) oferecido pela Fundagao Oswaldo Cruz, em parceria com a
Universidade Cornell (Nova Iorque, Estados Unidos) e a Universidade Pretoria
(Pretoria, Africa do Sul), entre 22 de agosto e 23 de novembro de 2005, citado por
ALMEIDA, 2012.
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A definicao dada por Nunes (2005), que se encontra a seguir,
mostra o carater diverso e amplo da Divulgacao Cientifica.

E é assim que imagino a divulgacao cientifica, uma lamina que
refletida ao sol, a exemplo de um caleidoscopio, de um arco-iris,
esplende uma quantidade de cores inimaginaveis, ténues, mas que
certamente chamam a atencao de quem as contempla por seu brilho,
sua propagacao, com mil primas, mil sentidos, para seu
funcionamento. (Nunes, 2005, p. 25).

Segundo aponta Almeida (2012), ndo existe formula magica
para aproximar ciéncia e sociedade de forma eficiente e proficua.
Contudo, existe um movimento académico em expansao que visa
apontar as variagdes da extensa gama de acdes que se destinam a
essa aproximacao.

INFORMACAO E CIENCIA

A ciéncia tem entrado na vida dos cidadaos por meio de
diferentes formas e, indubitavelmente, esses meios tém exercido
um papel preponderante e eficiente na populariza¢do da ciéncia. A
cultura cientifica é, certamente, considerada na
contemporaneidade como fundamental para o desenvolvimento
da cidadania, ainda que na pratica a vejamos incipiente.

Aspectos culturais importantes em qualquer processo divulgativo
raramente sdo considerados, e as interfaces entre a ciéncia e a cultura
sdo frequentemente ignoradas. Com raras excegdes, pouco se tem
feito para uma atuacao divulgativa consistente e permanente para as
camadas populares. (Massarani; Moreira, 2002, p. 63-64).

De acordo com Targino (2000), a aprovagao da sociedade ao
trabalho do cientista ¢ imprescindivel para o estabelecimento do
cientificismo, que pode ser entendido como o apoio social e cultural
aos ideais cientificos de uma determinada comunidade.
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O DISCURSO DA CIENCIA E O DISCURSO DA
DIVULGACAO

Como destaca Massarani e Moreira (2001), a ciéncia diz
respeito também a um empreendimento retdrico, uma vez que tem
fundamental dependéncia da eficdcia e da precisao das praticas de
comunicagao que adota. E possivel distinguir, segundo os autores,
trés linhas na comunicagao cientifica: os discursos cientificos
primarios (escritos por pesquisadores para pesquisadores), os
discursos didaticos (como os manuais cientificos para ensino) e os
da divulgagao cientifica. Nessa perspectiva, “em todos eles, embora
com conteuidos lexicais, estilos e formatos variados, a retdrica esta
presente. Cada discurso serve a um proposito determinado e busca
atingir um publico especifico”. (Massarani; Moreira, 2001, p. 31).

Por sua prépria natureza, os artigos cientificos sdao mais
impessoais e tém a tendéncia de utilizar termos especializados e se
voltam para a construgdo de argumentagdes que convengam o0s
especialistas de determinada drea sobre resultados ou sobre modelos
propostos. Os textos de divulgacdo cientifica sao mais descritivos,
introduzindo um estilo mais personalizado e com mais proximidade
da linguagem convencional. (Massarani; Moreira, 2001).

As variagdes nas formas de comunicac¢do cientifica sao
analisadas por diversos autores, entre os quais citamos Daniel
Jacobi. Baseado em estudos de casos, o autor tenta elucidar como
0s processos de acomodagao tém ocorrido em varios dominios de
conhecimento, prestando atengao de forma minuciosa aos atos de
divulgacao cientifica. Para Jacobi, € necessario ir além do léxico: é
preciso identificar e comparar também outras caracteristicas
enunciativas e retoricas, por um lado, e escrito-visuais, por outro.

JORNALISMO CIENTIFICO
Para se fazer presente no cotidiano do chamado publico leigo,

a ciéncia faz uso da midia, especificamente da imprensa e mais
recentemente das midias sociais. Deixando de lado as tensdes, que
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por vezes permeiam as relagoes entre jornalismo e ciéncia, pode-se
dizer que ambas as dreas podem caminhar lado a lado em
consonancia de objetivos.

O jornalismo cientifico, que deve ser em primeiro lugar jornalismo,
depende estritamente de alguns parametros que tipificam o
jornalismo, como a periodicidade, a atualidade e a difusdo coletiva.
O jornalismo, enquanto atividade profissional, modalidade do
discurso e forma de producao tem caracteristicas proprias, géneros
proprios e assim por diante.

Em linhas gerais, podemos dizer que o jornalismo cientifico
relaciona-se a divulgacao de ciéncia e tecnologia através dos meios
de comunicacao de acordo com os critérios e o sistema de producao
jornalisticos.O jornalismo cientifico visto como simples tradutor do
discurso cientifico para o publico leigo é, na visdao de Zamboni
(2001), uma redugdo de interpretagao. Para ela, a produgao do
discurso de vulgarizagao cientifica esta relacionada com a natureza
de um género discursivo proprio.

DIVULGACAO CIENTIFICA EM NEUROCIENCIAS

No Brasil, diversas iniciativas, sejam por meio da internet,
impressas ou na televisao, tratam de trazer a Neurociéncia para o
universo das pessoas de forma mais clara e inteligivel. Desse modo,
mostra-se o papel dela no cotidiano, como na pesquisa de doengas,
producao de medicamentos, aprendizagem e memdria, entre
outros.

Pode-se destacar o canal NeuroChannel, no Youtube, um grande
numero de blogs, entre os quais o Cérebro Nosso de Cada Dia*,

3 NOTA: http://www jornalismocientifico.com.br/jornalismocientifico/conceito
s/jornalismocientifico.php, Jornalismo Cientifico, site consultado em 13/12/14.
* http://www.cerebronosso.bio.br/;
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SocialMente® e o Conecte®. A produgao impressa destaca-se em
revistas como a Mente e Cérebro e em livros, em muitos casos,
produzidos pelos préprios cientistas para o publico em geral, como
€ 0 caso dos escritos por Roberto Lent, Susana Herculano-Houzel e
Stevens Rehen.

METAFORAS

Com a reformulag¢ao da chamada visao aristotélica tradicional
sobre a metdfora, quando se acreditava que fendmenos dessa
natureza atuavam como uma operagao de transferéncia de
significado, havendo a substituicio de uma palavra por outra ou como
uma comparagdo abreviada, observa-se, nas ultimas décadas, grandes
debates sobre o assunto, que ganharam corpo com o langamento da
ja classica obra “Metaphors we live by”, de Lakoff e Johnson, em 1980.
O livro apresenta uma visao inovadora sobre a metafora e seu
carater conceitual, além do cardter conceitual da propria
linguagem/pensamento. (Andrade, 2012).

Haskell apud Zanotto (1998, p. 15) sugere que “o que é
chamado metafora é simplesmente uma manifestacao linguistica
da mais fundamental operacdo cognitiva”.Vale destacar ainda que
a intervencao tedrica de Lakoff e Johnson promoveu grandes
mudangas nos estudos da metafora. Os autores a definem como um
processo cognitivo inerente ao sistema conceitual humano, de
forma diferente da concepgao tradicional que a estudava apenas
em termos de fendmeno linguistico. (Mendes, 1998).

Mendes (1998) destaca que as propriedades fundamentais da
metafora ndo podem residir em tracos estritamente intrinsecos das
expressOes linguisticas, mesmo que estas sejam parte da
materialidade concreta por meio da qual é possivel se explicar o
fendmeno metaférico. Dessa forma, Lakoff e Johnson fazem a
distingao de duas categorias fundamentais chamadas de metdfora

5 http://scienceblogs.com.br/socialmente/category/neurociencia/;
¢ http://blog.sbnec.org.br/.
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linguistica e metdfora conceitual, que se referem respectivamente ao
nivel concreto da expressao linguistica e ao nivel mais abstrato do
sistema conceitual.

Nesses termos, as metaforas linguisticas constituem manifestagoes
verbais de metaforas conceituais, no sentido de que um mesmo
conceito metaférico pode ser expresso através de diferentes
enunciados linguisticos. (Mendes, 1998, p. 135).

E possivel constatar na literatura a existéncia de uma certa
variedade relacionada aos termos ligados a analogia, sobretudo no
tocante ao conceito/ fenomeno do dominio conhecido (Duarte, 2004).

Segundo destaca Andrade (2012), em uma visdo classica de
ciéncia, a exemplo da ldégico-positivista, a realidade deveria ser
apresentada pela ciéncia tdo somente por meio de uma linguagem
literal. Portanto, a linguagem cientifica teria de ser objetiva e
precisa. Andrade (2012) lembra ainda que o fazer cientifico
norteado por tais postulados guiaria a natureza da escrita cientifica,
“de forma que esta seria livre de imprecisdes, vaguezas e
metaforas, jd que estas tltimas sao, nessa perspectiva, artefatos de
adorno linguistico que podem bem ser substituidos por expressoes
literais que dariam conta - ipsi literis — do sentido pretendido”
(Andrade, 2012, p. 10).

Contudo, ¢ importante salientar que com o decorrer do tempo
e o surgimento de novos paradigmas cientificos, foi ficando mais
evidente que a ciéncia acaba por ndo ser uma abstragdo da
realidade imediata, “mas sim um sistema simbolico gerado pela
imaginacao através da linguagem (frequentemente rica em
metaforas) (Andrade, 2012, p. 11).

METODOLOGIA
Para este estudo, propomos, como problema de pesquisa, a

seguinte questdo: a revista Superinteressante utiliza metaforas
pictorico-verbais nos textos relacionados a Neurociéncia? Para
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responder a problematica, foi realizada uma pesquisa qualitativa
com fundamentacdo bibliografica em artigos cientificos e livros
especializados, com base na técnica de andlise de contetdo (Bardin)
e método de coleta de dados em edigdes impressas da revista.

A revista Superinteressante faz uso de infograficos
constantemente para tornar as informagoes mais claras para seus
leitores. Rocha (2013, p. 20) ressalta que

o infografico jornalistico € wutilizado para complementar a
informacao veiculada em uma noticia ou reportagem e geralmente
explica um fato trazido nesses textos com o propdsito de explicar o
funcionamento de algo, ou seja, como o fato aconteceu. Ha
momentos em que o infografico tem o carater didatico, ao
apresentar-se sem o acompanhamento de uma reportagem ou
noticia (Rocha, 2013, p. 20).

Por isso, acreditamos ser producente observar se uma
publicagdo que faz uso recorrente de imagens e outros recursos
visuais, como suporte informacional, e por vezes didatico, também
lanca mao das metaforas pictdrico-verbais como apoio para os
leitores alcancem uma compreensao mais facilitada, neste caso, dos
textos relacionados a Neurociéncia.

Trata-se de uma pesquisa descritiva, uma vez que o assunto é
conhecido e a contribuigao é tdo somente proporcionar uma nova
visdo sobre esta realidade existente.A pesquisa foi conduzida com
base na técnica de analise de conteudo, definida como “um método
de tratamento e andlise de informagdes, colhidas por meio de
técnicas de coleta de dados, consubstanciadas em um documento.
A técnica se aplica a andlise de textos escritos ou de qualquer
comunicagdo (oral, visual, gestual) reduzida a um texto ou
documento” (Chizzotti, 1991, p. 98).

Para o estudo, utilizou-se a analise de contetido voltada para
os critérios qualitativos das matérias, seguindo as fases de pré-
analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados,
definidos por Bardin (1977). Na pré-andlise, realizou-se a pesquisa
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e o levantamento de bibliografia, além de conceitos que dessem
respaldo tedrico ao trabalho, a exemplo de livros e artigos
cientificos e selecionado o corpus a ser analisado.

Foram, como destaca Campos (2004, p. 613), “empreendidas
varias leituras de todo o material coletado, a principio sem
compromisso objetivo de sistematizagao, mas sim se tentando
apreender de uma forma global as idéias principais e seus
significados gerais”.Foi feita ainda a selecao de unidades de analise
(ou também chamadas unidades de significado), que mais
frequentemente “incluem palavras, sentencas, frases, paragrafos
ou um texto completo de entrevistas, didrios ou livros”, (Rocha,
2013, p. 613).

No caso desta pesquisa, optou-se pela escolha de trechos de
frases com metaforas que contivessem a palavra ‘cérebro” ou a
palavra ‘neur6nio’, ou ainda as duas juntas. A escolha se deu em
funcao da representatividade que as duas palavras tém no contexto
da Neurociéncia, sendo praticamente os pilares da area. Para cada
matéria, foi escolhido um unico exemplo, segundo os critérios
pessoais de maior representatividade.

Ressalta-se que, no presente trabalho, sao considerados os
termos “metaforas” e “analogias”, como sindnimos, conforme
Dagher e Cossman (1992) e Dagher (1995), que nao procedem a
distingao e falam de analogia conotando-a com toda a familia de
similaridades, incluindo metaforas, modelos e similes. Como
enfatiza Bardin (1977):

a analise de conteudo (seria melhor falar de analise de contetidos) é
um método muito empirico, dependente do tipo de “fala” a que se
dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo. Nao
existe o ‘ponto-a-vestir’ em andlise de conteido, mas somente
algumas regras de base, por vezes dificilmente transponiveis
(Bardin, 1977, p. 30-31).

No processo de -categorizacdo, o tipo utilizado foi a
aprioristica, “quando o pesquisador de antemao possui, segundo
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experiéncia prévia ou interesses, categorias pré-definidas”, (Rocha,
2013, p. 614). O quadro tedrico de referéncia utilizado para fazer a
categorizagao € a classificacao feita por Curtis e Reigeluth (1984).
Baseados em estudos de livros didaticos de varias areas da ciéncia,
os autores fazem a seguinte classificagao em categorias de registro:

a) Tipo de relagdo analdgica (estrutural, funcional e estrutural-
funcional) — O andlogo e o alvo compartilham atributos estruturais
e funcionais ou ambos. Se o analogo e o alvo apresentam a mesma
aparéncia fisica geral ou constitui¢do similar, a relagdao ¢ dita
estrutural. Se o andlogo e o alvo apresentam fungdes similares, a
relagdo é chamada de funcional. E se a relagdo combina rela¢des
estruturais e funcionais, é chamada de estrutural/funciona.

b) Formato de apresentagio (verbal e pictorico-verbal) — Quando
a apresentagao € expressa somente por palavras é chamada de
verbal. Enquanto, que quando é expressa por palavras e reforcada
por figuras do andlogo, que pode ser um desenho ou uma
fotografia, a apresentacao ¢ dita pictorica-verbal.

c) Nivel de enriquecimento (simples, enriquecidas e estendidas)
— Quando o analogo é conectado ao alvo através de expressoes do
tipo “é como”, “pode ser comparado a”, “é semelhante a”, a
expressao analogica € dita simples. J4 se uma apresentacao
analogica tem alguns dos seus atributos compartilhados
explicitados ¢é chamada de enriquecida. Quando varias
correspondéncias de um tnico analogo sdao usadas para ensinar
mais de um alvo, ou quando varios andlogos sao usados para
explicar um unico alvo, estamos diante de uma apresentacao
analogica estendida.

d) Nivel de abstragio (concreta-concreta, abstrata-abstrata e
concreta-abstrata) — O conteido do andlogo e do alvo pode ser
categorizado como concreto ou abstrato. ‘Concreta-concreta’ ocorre
quando o andlogo e o alvo sao de natureza concreta, abstrata-
abstrata no momento o andlogo e o alvo sao de natureza abstrata e
concreta-abstrata, quando o analogo é de natureza concreta e o alvo
de natureza abstrata.
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e) Posicio do andlogo em relagio ao alvo (antes, durante e depois)
— O andlogo pode ser apresentado no inicio, durante ou no final da
instru¢do. No inicio pode ser apresentado como um organizador
avancado, podendo promover o conhecimento necessario para a
aprendizagem de um conceito novo ou pouco conhecido. Ao ser
apresentado em algum lugar durante a instrucdo no qual o
contetido pode estar se tornando muito abstrato, sendo nesse caso,
um ativador embutido. Por fim, a analogia pode aparecer no final
da instrugdo de um topico, atuando como pds-sintetizador da
informacao precedente.

f) Orientacoes ao usar analogias — em geral, particularmente os
autores de livros didaticos, aceitam que os estudantes sabem
previamente sobre o analogo a ser utilizado e sobre a estratégia
cognitiva do pensamento analdgico, o que pode ser incorreto. Nas
situagdes em que o andlogo nao ¢ familiar para os alunos, a
estratégia seria melhor descrever o andlogo. Nos casos que o
analogo € familiar, porém mais complexo, o caso seria revisa-lo
antes de usar a analogia. Outra estratégia usada pelos autores de
livros didaticos seria identificar a analogia como uma estratégia
cognitiva, eles esclareciam aos alunos que uma comparagao entre
algo nado familiar e algo familiar iria ocorrer, com a intencao de
ajudar a compreender o conceito nao familiar. (vehicle explanation,
strategy identification, vehicle explanation & strategy identification e
absense of pre-topic orientations (Curtis e Reigeluth (1984)).

Dentre as categorias de registro descritas, optou-se por
classificar as metaforas em estudo quanto ao formato da
apresentacao, identificando-se se eram verbais ou pictorico-
verbais. Para a exploracdo do material e a coleta de dados, foi
estabelecido o periodo de outubro de 2011 a agosto de 2014,
totalizando 41 edic¢oes da revista.

Por se tratar de uma analise envolvendo uso de imagens,
consideramos fundamental ter em maos os exemplares impressos
da Superinteressante, uma vez que nas versoes disponibilizadas na
secao Superarquivo, no site da revista, as matérias possuem
exclusivamente os textos. E importante destacar que do universo
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estudado de 41 revistas, foi possivel conseguir acesso a 39 edigdes,
ficando de fora as edi¢des de setembro (n® 309) e de outubro (n®310)
do ano de 2012, visto nas buscas feitas em sebos e bibliotecas, as
duas edi¢des nao foram encontradas e ndo haveria tempo habil
dentro da pesquisa para o pedido feito na editora.

Como ponto de partida das coletas foi escolhido o més de
outubro de 2011, em fungdo da publicagdo na edi¢do online da
revista cientifica Nature, do experimento do neurocientista
brasileiro Miguel Nicolelis, representando uma das etapas do
projeto Andar de Novo (Walk Again).

O experimento consistia em um macaco controlar um brago
virtual usando apenas o pensamento e recebendo os sinais tateis de
volta. Como se o brago virtual pudesse sentir a textura dos objetos
de verdade, um feito inédito na histoéria da ciéncia. Logo, se chama
de Interface Cérebro-Maquina-Cérebro — ICMC.A opgao por
realizar o estudo até agosto de 2014 se deu em fungao da
culminancia do projeto Andar de Novo (Walk Again), em junho do
mesmo ano, durante a cerimonia de abertura da Copa do Mundo
de Futebol, realizada no dia 12 de junho. Na ocasiao, um homem
com paraplegia usando um exoesqueleto deu o pontapé inicial do
jogo de abertura do campeonato. A tecnologia usando a interface
cérebro-mdaquina é feita por meio de uma touca com eletrodos que
conseguem captar os sinais elétricos do couro cabeludo, com a
técnica do eletroencefalograma (EEG), de maneira nao invasiva.
Nicolelis explicou a época que o procedimento é suficiente para
impulsionar, por meio do exoesqueleto, os movimentos dos
membros inferiores.

Formado por um consoércio de universidades e institutos de
pesquisa de vdrias partes do mundo, o projeto Andar de Novo
(Walk Again) tem o comando de Miguel Nicolelis. A proposta
primordial é desenvolver uma tecnologia de interface cérebro-
maquina que permita a pessoas com mobilidade restringida poder
voltar a andar, usando a mente para controlar um equipamento
externo, em substitui¢do aos membros inferiores.
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Resolvemos, entao, utilizar uma margem aproximada de dois
meses da data do evento para verificar a ocorréncia de matérias
sobre Neurociéncia na revista repercutindo o fato. O tratamento
dos dados foi feito através da relagao/cruzamento dos conceitos
tedricos acerca da classificagdo de Curtis e Reigeluth (1984) das
metaforas quanto ao formato, com os dados observados nas
matérias analisadas, objetivando fazer inferéncias com o intuito de
responder o pressuposto deste trabalho.

O material coletado foi disposto em tabelas e classificado por
meio de codigos (da apresentagdo analdgica), més/ano/edigao,
se¢ao/pagina, titulos e trecho da matéria. Em seguida, foram feitas
as analises, classificados os trechos e realizados os comentarios. Por
fim, foram feitas as considerages finais sobre a pesquisa.

ANALISES E DISCUSSAO DE RESULTADOS

A revista Superinteressante faz uso de metaforas verbais e
pictorico-verbais em significativo nimero de edigdes. Foram
registrados trinta e seis trechos de matérias que tratavam
diretamente de Neurociéncia ou que faziam mencao a referida
ciéncia. As metdforas sao utilizadas de diferentes formas na
publicagdo no tocante ao tema Neurociéncia no decorrer do
periodo estudado, seja através de comparagdes, narragdes e
expressao popular. Dos 36 trechos analisados, foram encontradas
24 metaforas verbais e 12 metaforas pictdrico-verbais. Em termos
percentuais, chegou-se a aproximadamente 67% de metaforas
verbais e 33% de metaforas pictorico-verbais. Em trinta e nove
edi¢Oes analisadas, apenas em dez delas nao houve registros de
metaforas em Neurociéncias.

Para efeito de sintese e exemplificagdo, apresentaremos apenas
uma das doze metaforas pictorico-verbais encontradas na pesquisa.
Na reportagem com o titulo “Superpoliglotas” (edicao 304 —
Maio/2012 / segao Ciéncia —p.70-75), que trata do funcionamento da
mente dos hiperpoliglotas (pessoas que aprendem dezenas de
idiomas) e de como o estudo destes individuos pode ajudar a

100



ciéncia a entender os limites do cérebro é usada uma comparagao
do tipo estrutural. Os trechos citados estao expressos em paginas
inteiras (infograficos) que mostram o cérebro e estruturas
adjacentes como um labirinto.

Para tratar do caminho da linguagem, desde sons até se
transformarem em palavras com sentido, de fato sao mostrados
caminhos dentro do labirinto. Claramente, a metafora ganhou um
reforco da imagem para facilitar o entendimento do leitor,
tratando-se, portanto, de uma metafora pictérico-verbal.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se afirmar que uma das percepgOes originadas deste
estudo € que as metaforas pictérico-verbais sdo de fato um recurso
presente na revista Superinteressante no que diz respeito a
Neurociéncia. E podem, na maioria das vezes, por meio de seu
modo de acao, levar a um entendimento mais facilitado de
conceitos complexos e abstratos, que precisam de uma “traducao”
menos literal e mais realistica.

Como preveem especialistas, os estudos sobre o cérebro ainda
avancarao muito ao longo dos anos, intimamente ligados ao
desenvolvimento de tecnologias que permitam aos cientistas
chegar ainda mais longe no mapeamento desse 6rgao, que tanto
intriga e fascina os seres humanos. Com ou sem espetaculos de
exibicdo, a Neurociéncia tem adentrado a casa das pessoas com
uma naturalidade e uma frequéncia cada vez maiores por meio da
influéncia dos meios de comunicacao.

Conhecer e investir em ferramentas que permitam a sociedade
melhor compreender essas novas descobertas e contextualiza-las,
¢, sem duvida, fundamental para a consolidagao e o fortalecimento
de uma cultura cientifica, baseada firmemente no engajamento
publico e na participagao critica e reflexiva.

Acredita-se que o tema tratado neste estudo possua um campo
tértil de investigacao, visto que se trata de uma drea mais ou menos
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recente e repleta de possibilidades de abordagens, que visem o
aperfeicoamento de sua aplicacao.

Consideramos que esta pesquisa seja uma sucinta contribui¢ao
em estudos posteriores que possam vir a se desdobrar em torno da
utilizagdo das metaforas, em especial, as metaforas pictdrico-
verbais no contexto da Divulgacao Cientifica, sobretudo no tocante
do Jornalismo Cientifico, como importante ferramenta de
democratizacao do conhecimento cientifico.

No curso do trabalho, identificamos  possiveis
desdobramentos de como as metaforas podem ser estudadas sob
outras perspectivas, uma vez que o conteudo abre novas
possibilidades de estudo e avaliacdo. No campo dos estudos de
recepgao, seria produtivo entender como as matérias contribuem
para o imagindrio publico sobre cérebro/neurociéncia ou ainda
como o publico recebe as informagdes que sao veiculadas por meio
de metaforas.

Uma outra vertente poderia seguir em torno de estudos que
buscassem melhor entender a formagao erronea de conceitos por
meio de metaforas veiculadas em meios de comunicagdao de massa.
Estudar as metaforas partindo da compreensao do publico jovem e
para este segmento, buscando perceber as nuances e aplicagdes do
recurso pode representar outro viés interessante de pesquisa. Um
trabalho que se propusesse comparar os dados técnicos
apresentados por metaforas em neurociéncias com a percepcao de
neurocientistas sobre a tematica também poderia ser valoroso para
as pesquisas no assunto tratado.
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INTRODUCAO

A Trissomia 21 (T21) é a anormalidade cromossomica mais
prevalente na populagao global, impactando cerca de 1 em cada 1000—
1100 recém-nascidos em todo o mundo. Comumente conhecida como
Sindrome de Down, é uma alteragdo genética caracterizada pela
presenca de um cromossomo extra que ocasiona um atraso no
desenvolvimento global da crianga, resultando em desafios
significativos no ambito da comunicacao, especialmente no que diz
respeito ao desenvolvimento da fala (Pinheiro et al., 2018).

A T21 impacta no desenvolvimento das habilidades motoras,
cognitivas, linguisticas, de autocuidado e de socializagao. Um dos
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principais comprometimentos gerados pela T21 SE d& no processo
de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem, sendo possivel
notar déficits nas habilidades de expressao e compreensao,
apresentando um desempenho melhor nesta habilidade, quando
comparadas as criangas com desenvolvimento tipico (Lima et al.,
2021; Marques et al., 2021).

No que concerne a fala de individuos com T21, as dificuldades
sao facilmente identificaveis, e € essencial levar em consideragao o
contexto perceptual, motor e linguistico nesse processo. Essas
dificuldades podem estar associadas aos fatores periféricos e
centrais, sendo possivel que diversos elementos interajam no
desenvolvimento e persisténcia dessas alteragdes, incluindo
déficits sensoriais, disfun¢des neurologicas e do sistema sensoério
motor oral (Coélho et al., 2020).

Na morfologia presente em individuos com T21, sao
observadas alteracdes fonoarticulatorias que resultam em
dificuldades na execuc¢ao motora, afetando a funcao fonatodria, a
respiragao, a articulagao e a prosodia.

No contexto da fala, a prosodia, entendida como uma
informacdo fonica que transcende o nivel do segmento,
desempenha um papel crucial na estruturacdo e organizagao dos
enunciados em diferentes linguas. Em pessoas com T21, observa-se
padrdes atipicos na prosddia, por meio de acentuagado, entonagao e
ritmo alterados durante a fala.

Dessa forma, essas alteragdes prosodicas podem prejudicar
significativamente a comunica¢do, uma vez que a prosodia
desempenha um papel vital na expressao emocional, na énfase de
informag¢des importantes, na diferenciacdo entre perguntas e
afirmagdes, e na marcacdo de frases e pausas. Portanto,
compreender e abordar as particularidades dos aspectos
suprassegmentais em individuos com T21 ¢é essencial para
melhorar a eficdcia da comunicagdo e proporcionar um suporte
adequado ao desenvolvimento linguistico e social dessas pessoas.
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REFERENCIAL TEORICO
Trissomia do cromossomo 21

A Trissomia do Cromossomo 21, ou Sindrome de Down como
¢ mais popularmente conhecida, é uma mutacdo genética que
ocorre durante a separagao embrionaria no par de cromossomo 21,
que possuem 3 cromossomos ao invés de 2. Com isso, o individuo
com T21, possui 47 cromossomos. A T21 é a causa mais comum de
deficiéncia intelectual e sua incidéncia pode variar entre 1:1000 a
1:800 bebés nascidos vivos (Kazma, 2015; Lamonica; Ferreira-
Vasques, 2016).

Pessoas com T21 possuem algumas caracteristicas bastante
singulares, que podem ser justificadas por alteragdes significativas no
lobo frontal e temporal, o que ocasiona as mudangas de orientacao
espacial, linguagem, fala, comprometimento intelectual e interagao
social. E possivel observar ainda baixa estatura, hiperflexibilidade das
articulagdes, hipotonia generalizada, pregas epicantais nos olhos,
maos com pregas simiescas, lingua protusa, e, prejuizo no
desenvolvimento motor (Mattos; Bellani, 2016; Lima et al., 2021).

Esses déficits surgirdo durante o desenvolvimento intrauterino e
permanecerao caracteristicas ao longo da vida do individuo,
impactando diversas caracteristicas, principalmente o déficit
intelectual e as alteragoes morfofuncionais (Coélho et al., 2020).

Além do atraso no desenvolvimento, outros problemas de
saude podem ocorrer em individuos com T21: cardiopatia
congeénita, problemas de audicdo, de visao, alteragdes na coluna
cervical, disturbios da tiredéide, problemas neuroldgicos, obesidade
e envelhecimento precoce (Moreira et al., 2000).

Linguagem e fala na Trissomia do Cromossomo 21
Quanto a linguagem em individuos com Trissomia do

Cromossomo 21, um dos principais comprometimentos
apresentados ¢ o atraso no processo de aquisi¢io e
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desenvolvimento da linguagem. Esse atraso pode estar
correlacionado com déficits cognitivos, especialmente em relagao a
dificuldade na memdria de curto prazo, problemas na qualidade
do vinculo mae-bebé, alteragdes no sistema estomatognatico, atraso
no desenvolvimento neuropsicomotor, e questdes neuroldgicas,
auditivas e visuais (Alves et al., 2016).

As criancas com  Trissomia 21 apresentam um
desenvolvimento mais tardio da fala. Esta dificuldade é mais
visivel na linguagem expressiva do que na linguagem
Compreensiva (Coélho, 2020). Individuo com T21 apresenta
redugao do tamanho da cavidade oral, alteragdes nos orgaos que
compdem o sistema estomatognatico, ocasionando disttrbios
fonoarticulatérios por dificuldades ou impedimentos na
articulacao e alteragdes sobre a fonacao.

As alteragOes estomatognaticas trazem implicagOes para a fala,
modificando praticamente todos os pontos articulatorios das
consoantes, caracterizando quadro de transtorno de fala de origem
musculoesquelética, no qual as altera¢des de fala originam-se em
decorréncia de alteragdes estruturais Osseas e musculares. As
caracteristicas da fala de pessoas com SD podem se encontrar
alteradas nao apenas pelas caracteristicas do sistema
estomatognatico desses individuos, mas também por dificuldades
na programacgao de movimentos e sequencializacdo necessarias a
produgao dos sons da fala (Paula; Gomes, 2020).

A hipotonia muscular comumente presente em bebés com T21
pode comprometer o desenvolvimento motor global, incluindo o
ato motor da fala, na medida que afeta o controle da lingua, dos
labios e dos demais componentes do aparelho fonador. Isso pode
propiciar dificuldades articulatorias caracteristicas da fala das
criangas com T21 (Coélho, 2020). Deste modo, ¢ muito importante
promover o desenvolvimento da linguagem oral na crianga e esta
intervenc¢do deve acontecer o mais precoce possivel, para que esta
se desenvolva a um ritmo mais proximo das restantes criancas e
principalmente para ndo se perder esta fase inicial onde a crianga
estd mais predisposta a aprender (Regis, 2018).
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Aspectos suprassegmentais na T21

A prosddia se expressa acusticamente por meio de variagdes
nas frequéncias, intensidades e dura¢des fundamentais, que,
perceptivamente, correspondem ao tom, volume e ritmo (Loveall;
Hawthorne; Gaines, 2021). De acordo com Lima e Constantine
(2016), a prosddia é uma informagao fonica, sendo um componente
da fala, permitindo a estruturacdo e organizagao dos enunciados
em diversas linguas. Barbosa e Madureira (2015) ressaltam que a
prosodia é responsavel pela coordenagao dos gestos articulatorios
no decorrer do enunciado.

Marcuschi (2003) atribui que os recursos suprassegmentais,
conhecidos também como prosodicos, sao marcadores de carater
nao verbal. Eles configuram aos contornos entonacionais, ao tom
de voz, ao ritmo, aos alongamentos vocais, entre outros. Barbosa e
Madureira (2015) ainda pontuam que a prosddia pode assumir
diversas func¢des, como: atitudinais, afetivas e indiciais.

O estudo da prosodia pode ser dividido em produgao e
percepcao. Ao abordar a produgao da prosodia, sao estudados
tradicionalmente trés parametros fonéticos actsticos: variagao da
intensidade, variagdo da frequéncia fundamental e duragao. Estes
parametros intermediam entre a forma e contetdo do discurso
(Lopes; Lima, 2014). Enquanto, os aspectos de percepcao sao
caracterizados pela consciéncia do volume, altura e duracdo
percebida. (Barbosa, 1999).

De maneira geral, a qualidade vocal em individuos com SD é
frequentemente inferior, destacando-se por instabilidade, muitas
vezes relacionada a hipotonia muscular. Além disso, os déficits
auditivos podem impactar a automonitorizagao fonoarticulatoria e
prosddica, uma vez que o feedback auditivo desempenha um papel
crucial na regulagdo da qualidade da articulagdo, compreensao do
som, correcao da fala, leitura e escrita (Fernandes; Araujo,
Conceigao, 2022).

Dessa forma, Almeida (2018) percebe que as atitudes dos
falantes sdo mais controladas por eles do que a emogao, ressaltando
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que as atitudes estdo mais proximas das fungdes linguisticas,
podendo ser controladas pelo falante e se encontram em um nivel
mais cognitivo da linguagem, diferentemente das emogoes, que
seriam menos controladas. Logo, a prosddia esta presente de forma
relevante nas atitudes controladas e nao controladas. Com base
nisso, Almeida (2018) considerou que os resultados da analise da
prosddia facial em criancas com trissomia 21 possuem barreiras
para compreenderem e produzirem expressOes faciais das
emocodes, em virtude a restritas intera¢des sociais.

METODOLOGIA

A condugdo desta pesquisa envolveu uma abordagem
meticulosa na busca por informagdes relevantes, utilizando bases
de dados eletronicas amplamente reconhecidas. As plataformas
BVS, Scopus e Web of Science foram estrategicamente selecionadas
como fontes primadrias para identificar estudos que abordem sobre
o tema estudado sem a restricio de tempo de publicacdo e nos
idiomas portugueés, inglés e espanhol.

A estratégia de busca adotada (Quadro 1) foi cuidadosamente
delineada, incorporando termos-chave essenciais para a tematica
em questdo. A combinacdo de termos como "Prosody" e
"Suprassegmental aspects" com "Down syndrome" e "Trissomia 21"
assegurou uma focalizagdo precisa nos elementos prosddicos e nos
aspectos relacionados a Trissomia do Cromossomo 21.

Quadro 1 - Estratégias de buscas por bases de dados.

BASE DE BUSCA
DADOS
BVS ("Prosody" OR "Suprassegmental aspects") AND
("Trissomia 21" OR "Down syndrome")
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SCOPruUs TITLE-ABS-KEY ( "Prosody" OR "Suprassegmental
aspects” ) AND ("Trissomia 21" OR "Down
syndrome" )

WEB OF TS=(("Prosody" OR "Suprassegmental aspects"))
SCIENCE AND ("Trissomia 21" OR "Down syndrome")))

Fonte: autoria prépria (2023).

Na etapa subsequente, realizada no site Rayyan, incluiu a
leitura criteriosa de titulos e resumos, a remogao de duplicatas e a
selecdo rigorosa de artigos elegiveis, refletindo um compromisso
com a qualidade metodoldgica. Foram excluidas publicagdes que
nao abordaram o tema estudado, revisdes de literatura e estudos
nao disponiveis na integra.

O processo de selegao dos estudos foi conduzido de maneira
independente, pareada e mascarada, envolvendo consultas
independentes realizadas por dois revisores, designados como R1
e R2. Este procedimento foi adaptado para cada base de dados
consultada. As divergéncias nas buscas e na identificagdo de
referéncias foram resolvidas por meio de consenso entre os
revisores.

Essa abordagem refinada e criteriosa na busca, selecao e gestao
dos dados contribui para a confiabilidade e relevancia dos
resultados obtidos. Além disso, destaca o comprometimento em
evitar vieses e garantir que apenas contribui¢des significativas e
alinhadas ao escopo da pesquisa foram consideradas.

A avaliagao dos dados provenientes dos artigos selecionados
para analise foi conduzida de maneira descritiva. Neste processo,
foram examinadas e sumarizadas as principais informagoes e
resultados encontrados nos estudos, proporcionando uma
abordagem detalhada e elucidativa da base de evidéncias
disponivel.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Analise Bibliométrica

Como resultado da busca inicial, foram encontrados 52 artigos,
a partir dos quais 13 estudos atendiam aos critérios de inclusao e
foram considerados como potencialmente relevantes para analise
posterior detalhada. Apds a leitura dos textos integrais, ao total,
foram selecionados 8 estudos para compor a amostra desta revisao.
O processo de busca e selecao dos estudos desta revisao esta
presente no fluxograma abaixo (Figura 1).

Figura 1: Fluxograma de selegao dos artigos (2023).

Fluxograma da selegio dos artigos

S
o .
i Bases de dados eletrénicas . .
% BVS /Scopus/ Web of Science Registros dgpllcados
= > removidos
E Bases de dados (n = 52) (n=16)
=2
—
Y
Triagem Registros excluidos
(leitura de titulos e resumos) I 9 T
(n = 36) (n=23)
o Y
® Artigos selecionados para leitura
5 . .
o do texto completo Reg|strosie>5<clmdos
(= (n=13) (n=5)
o
:g Artigos incluidos na reviséo
g (n=8)
e

Fonte: autoria prépria (2023).
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Com relacao a distribuicao dos artigos por ano de publicacao,
a primeira publicacdo encontrada nesta revisao data de 2011 e
verifica-se que, a partir de 2018, observa-se uma crescente de
interesse em relagao aos estudos da prosddia no publico com
Trissomia do cromossomo 21. Uma observagao importante ¢ que
nesta revisao nao foi encontrado nenhum estudo de origem
brasileira, evidenciando a caréncia de estudos na area no pais.

Analise de Conteudo
O Quadro 2 fornece detalhes sobre cada um dos estudos,
incluindo informagdes sobre a metodologia dos estudos e as

caracteristicas e descrigdo dos aspectos suprassegmentais em
individuos com Trissomia do Cromossomo 21.
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Quadro 2 - Caracteristicas dos estudos incluidos na revisao sistematica

multipalavras.

ANALISE DA .
AUTORES E ANO OBJETIVO DO PRO SgDI A PUBLICO DADOS REFERENTES AO
DE PUBLICACAO ESTUDO (T21) (T21) ASPECTO SUPRASSEGMENTAL
. habilidades
Investigar as tivas o
narrativa
. . competéncias de ‘1 Confirma a presenga de dificuldades
(Zanchi; Zampini; . L. prosodicas coletadas L. N
. narrativas e da prosddia . 13 na prosodia da fala e na competéncia
Panzeni, 2021) L por meio de uma L. .
na  comunicagdo de sintatica de criangas com SD
e tarefa de  contar
individuos com T21. .
historias
Em termos de prosddia, todos os trés
Explorar as habilidades | Cada participante cP ’
. oo . . A grupos tiveram desempenho
linguisticas, sécio- | ouviu duas historias, e .
(Martzoukou; . L. . 20 significativamente melhor nas
. .. cognitivas e prosddicas de | uma com prosddia ~ ~
Nousia; Marinis, N . (19e 46 questdes de estrutura e compreensao
adultos com T21 por meio | “animada” e outra L L 1
2020) ‘. anos) da histéria quando a prosodia era
de recontagens de | com prosodia o . -
. Y . animada” em comparagdo com a
historias plana”. e .,
prosodia “plana”.
Analisar as habilidades . . Apesar das dificuldades
‘1 . Andlise por meio de o .
prosdédicas de criangas roducio de 09 morfossintaticas, as criangas com T21
(Zampini et al., 2016) | com T21 na producdo de Enunciga dos (45a63 conseguiram dominar alguns
enunciados . eses) aspectos da prosédia em enunciados
multipalavras.

com multiplas palavras, com
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entonacado tinica no mesmo nivel que
criangas com desenvolvimento tipico
e o contorno entoacional de seus
enunciados nao foi influenciado
negativamente pela complexidade
sintatica.

Investigar se a expressao
atipica de
prosddicas em individuos
com T21 pode impactar

fungdes

analise das
caracteristicas
acusticas prosodicas

Embora caracteristicas atipicas sejam
observadas em falantes com T21 ao
produzirem fungdes proséddicas, a

. . 41 . -
(Corrales-Astorgano | negativamente suas | que caracterizam os mesma pode ser identificada pelos
e . (18 e51 . .
etal., 2021) habilidades de | enunciados, anos) ouvintes e, na maioria das vezes, as
comunicac¢do, mesmo sem | relacionadas a caracteristicas discriminam
necessariamente indicar | emocao, turn-end e corretamente a fun¢do com métodos
uma falha nas fungdes | phrasal chunking analiticos.
prosddicas.
investigar a compreensdo | Bateria O grupo com T21 teve pontuagao, em
e producdo de prosodia | computadorizada 09 geral, significativamente mais alta nas
. . em um grupo de criangas | “Profiling Elements o tarefas de compreensao de prosddia
(Stojanovik, 2011) grup ¢ filing fl s-12 P dep
com T21 e comparar seu | Prosody for Speech and anos) do que nas de producdo e que as

desempenho com dois
grupos controle.

Communication”, que
avalia tanto a forma

habilidades de linguagem receptiva
ndo parecem estar relacionadas as
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quanto a funcdo da
prosddia.

habilidades prosdédicas em criangas
com T21.

Realizar analises
perceptuais e acusticas
para estabelecer um perfil

dos componentes da

Fala espontanea por
meio de parametros
perceptivos e
acusticos - média de
FO, intervalo de FO,

Durante a avaliacdo da prosddia,
diversos parametros perceptuais
foram avaliados como desviantes da
faixa normal, especialmente o nivel

O’Leary et al., 2019 roducao da fala . L. 03 . .
( y ) |p '(; - - amplitude média, de pitch (anormalmente baixo),
(respiragao, fonagao, | . . . .
. ~ . intervalo de monotonia de pitch, monotonismo de
articulacdo, ressonancia e . ~
‘g .., amplitude, taxa de volume, taxa de fala e expressao de
prosédia) em individuos fala em palavras por estresse
com T21 . P P ’
minuto
analisar as dificuldades de | Por meio de O estudo apresenta algumas das
prever automaticamente a | Gravagoes de variaveis que contribuem para
qualidade da prosoédia de | individuos com T21 explicar as dificuldades na realizacao
(Corrales-Astorgano | uma produgdo oral em | coletadas em de uma avaliagdo automatica da
. ~ 23 1 . L
et al., 2018) pessoas com T21 e propor | diferentes sessdes de prosddia na T21 evidenciou ainda que
uma nova abordagem que | uso do videogame quando o nivel de desenvolvimento é
servira como referéncia | educacional baixo, a qualidade das produgoes
para trabalhos futuros. PRADIA. prosddicas também é baixa.
(Corrales-Astorgano | Identificar as | caracteristicas » verificou que a importancia relativa
et al., 2022) caracteristicas  actisticas | actsticas extraida de das varidveis  prosddicas  nos
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que moldam a fala de
pessoas com T21, levando
em  consideracdo  os
diferentes dominios de
frequéncia, energia,
temporal e espectral.

um corpus de fala
gravado por pessoas
com T21.

dominios de frequéncia, energia e
temporal em relagdo a percepc¢ao da
fala atipica. Um controle adequado
dessas varidveis em enunciados de
falantes com T21 nos permite alterar a
percepcao deles, mesmo que a
qualidade vocal nao seja modificada.

Fonte: autoria propria (2023).

117



Essa revisao evidenciou que criangas com T21 tendem a ter
pontuagdes mais baixas na producdo de vocabuldrio, mas
pontuagdes mais altas na compreensdao de tarefas prosoddicas,
indicando que prosoddia e vocabuldrio ndo estao relacionados neste
grupo atipico. Dessa forma, fica evidente que desenvolver apenas
a habilidades motoras orais pode ndo ser o bastante para que as
criangas adquiram fala e linguagem. E crucial que compreendam
que os sons desempenham um papel fundamental na comunicagao,
sendo elementos motivadores que as impulsionam a investir
esfor¢os na aprendizagem da articulagao dos sons da fala (Barata;
Branco, 2010).

Zampini e colaboradores (2016) evidenciam que, embora as
criangas T21 enfrentem desafios morfossintaticos, elas demonstram
a capacidade de adquirir aspectos de prosédia em enunciados com
multiplas palavras, com adaptacdo eficaz ao uso da prosoddia e
entonacgao comparavel as de criangas com desenvolvimento tipico
da linguagem, sugerindo uma capacidade de ajustar o contorno
entoacional independentemente da complexidade sintatica.

Quanto a relagao entre prosddia e a competéncia sintatica, um
estudo (Polli, 2022) que investigou tarefas de producao de fala,
analisando marcadores verbais e gestuais na expressao de acento
lexical, com foco contrastivo e marca¢ao de fronteira prosddica,
indicou que o desenvolvimento do desempenho prosddico
depende do processo de aquisi¢cao, sendo os marcadores verbais
observados antes dos gestuais, mas ambos relacionados a condigao
clinica das criancas.

Um estudo (Souza, 2022) que analisou como a prosddia
modula as habilidades iniciais de segmentagao em bebés e criangas
pequenas com T21 e risco de comprometimento da linguagem
mostrou que as habilidades de segmentagao na borda prosodica
estavam correlacionadas com pontuagdes de vocabuldrio
simultaneas, sugerindo que a prosodia prediz o desenvolvimento
lexical, e, portanto, a avaliacdo precoce da prosddia pode
desempenhar um papel crucial na triagem, prevencao, intervencao
precoce e diagnostico de transtornos de linguagem.
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Em relagdo as anadlises por meio de parametros actsticos
acusticas, como forga, planicidade da entoagao e nivel de pitch,
Pettinato e Verhoeven (2008) apontam que criangas e adolescentes
com T21 enfrentam dificuldades desproporcionais com silabas
fracas no inicio de palavras e estruturas de estresse composto em
itens de quatro silabas. Nessas situagdes, a carga de memoria pode
amplificar o impacto da complexidade prosddica, indicando que as
estruturas de silabas fracas no inicio e estresse composto nao sao
processadas adequadamente na fonologia de producao. Essas
formas sao notoriamente dificeis de dominar para criangas e sao
adquiridas tardiamente no desenvolvimento prosoddico, sendo
necessario levar em consideracgao a idade de cada individuo.

Os estudos analisados pontuaram ainda que as caracteristicas
morfologicas, anatomicas e fisioldgicas presentes em pessoas com
Trissomia do 21 influenciam diretamente no prejuizo da prosddia.
A hipotonia muscular, por exemplo, gera dificuldades no controle
motor, afetando o movimento dos labios, lingua e mandibula, com
o consequente impacto nas caracteristicas espectrais ja
mencionadas. A falta de for¢a muscular também pode ser outra
razao justificando a fala mais lenta. Como a hipotonia pode afetar
o diafragma, os valores de energia deveriam ser mais baixos
(Corrales-Astorgano et al., 2022).

Déficits sensoriais presentes nesse publico também, como o
comprometimento auditivo e presenca de otites médias, sao fatores
organicos também influenciam para o prejuizo da prosddia. Dessa
forma, diferencas nas estruturas neurais do tronco cerebral afetam
a transmissao do estimulo auditivo, prejudicando a
automonitoragdo em niveis fonoarticulatérios e prosddicos, na
medida em que o feedback auditivo é crucial para a regulagao da
qualidade da articulagdo, compreensao do som, corregao na fala,
escrita e leitura (Barata; Branco, 2010).

Os achados relacionados a prosddia indicam que, além da
fonacao, a prosddia € uma area que deve ser considerada durante a
avaliacdo da fala de individuos com T21. Estudos sobre o
desenvolvimento prosddico em populagdes atipicas sao raros. Os
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resultados desta revisao vao de encontro com o que a literatura aponta
acerca da pouca produgao brasileira sobre os processos de avaliacao
da prosddia. Ao contrario dos estudos linguisticos, que destacam a
importancia da prosddia no processo de comunicagao, os estudos
fonologicos na aquisicao da fala e em desenvolvimentos atipicos tém
priorizado a caracterizagao de contrastes no plano segmental, como o
inventdrio fonético, organizacao do sistema fonologico e processos
fonoldgicos em diferentes idades (Santos et al., 2023).

Diante desse cendrio, os estudos ressaltam a importancia de
uma abordagem mais especifica e aprofundada sobre a prosoédia no
contexto de individuos com Trissomia do 21 (T21). Essas pesquisas
destacam nado apenas a lacuna existente no conhecimento cientifico,
mas também a escassez de estudos realizados no contexto
brasileiro. Nesse sentido, ha uma necessidade premente de
explorar e compreender de maneira mais abrangente as nuances da
prosodia nesse grupo especifico, a fim de aprimorar as
intervengdes e estratégias voltadas para o desenvolvimento
linguistico e comunicativo de pessoas com T21.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente revisao evidencia a caréncia de estudos brasileiros
e a necessidade urgente de pesquisas mais especificas sobre a
prosddia em individuos com T21. O entendimento aprofundado
dessas nuances pode contribuir significativamente para estratégias
de intervencdo e desenvolvimento linguistico nessa populagao,
reforcando a relevancia de considerar a prosddia durante
avaliacoes de fala em individuos com T21 para avangar na
compreensao e apoio eficaz a essa populagao.
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LITERATURA SURDA: DO SINAL AO SENTIDO,
UM PASSEIO PELA VISUALIDADE

Mauro Silvano Medeiros Pereira!l
Francisco Ebson Gomes-Sousa?

SINALIZACAO INTRODUTORIA: ERA UMA VEZ...

Durante o processo de desenvolvimento educacional, muitos
surdos ainda tém o acesso a informacao, conhecimento de mundo
e escolar limitados, a maioria das dificuldades comprometem o
aprendizado de temas bastante relevantes, entre eles, a auséncia do
ensino de Libras, exclusao da Libras como componente curricular
na educagao basica, falta de profissionais, intérpretes de Libras,
Professores de Libras, Instrutores de Libras, resultando assim, a
falta de acessibilidade escolar e social, além de déficit de politicas
publicas educacionais para a comunidade surda.

O interesse pelo tema e pesquisa, deve-se a nossa intervengao
académica, em uma Universidade no estado do Rio Grande do
Norte, que oferece curso de graduacao voltado para as politicas
inclusivas, e que, através da acdo, o recurso de comunicagao deu-
se através da Libras como primeira lingua, assim como a mediagao
da literatura surda.
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Sendo assim, pensamos em utilizar uma obra literdria surda
como ferramenta de ensino, para que, por meio da literatura, fosse
possivel aplicar a tematica pensada. Por este motivo, adotamos
estratégias visuais, potencializando o conhecimento, ou seja, com o
intuito de promover a interagiao e a integracdo do contetido,
fomentando discussoes.

O presente estudo se propde a relatar praticas literdrias surdas,
desenvolvidas junto a comunidade surda, isto é, participantes
inscritos em uma proposta de intervengao da Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA), Campus Caratibas. A proposta
metodoldgica deu-se sob uma abordagem qualitativa, apoiada nos
escritos de Marconi e Lakatos (2011, p. 296), que descrevem sobre
o enfoque interpretativo e subjetivo, compreendendo os fendomenos
da situacao pesquisada ou o contexto do estudo.

O estudo tem como objetivo geral relatar o ensino/intervengao
da literatura surda, mediada pela lingua brasileira de sinais, em
uma universidade federal no oeste potiguar do estado do Rio
Grande do Norte. Em sua especificidade de investigagao, nos
propomos a elencar as praticas pedagdgicas desenvolvidas durante
o plano de ensino de literatura surda; identificar as possibilidades
de utilizagao da literatura surda junto a uma turma mista de alunos
surdos e ouvintes e analisar as potencialidades e fragilidades
presentes no ensino de Libras mediada pela literatura surda
durante o plano de ensino/intervengao literario.

Desse modo, esta organizado, para além da sinalizagao
introdutoria, pelas secdes que tratam de Literatura e Ensino de
Libras, apresentando subsidios tedricos, fundamentamo-nos nos
estudos de Mourdo (2011) e Damézio (2005) que tratam sobre o
ensino de Surdos, e Quadros (2006) e Sutton-Spence (2016) que
dissertam sobre cultura surda e identidade surda. Em seguida,
explanaremos sobre a Literatura Surda: o enredo de nossa obra,
dialogando com os escritos de Karnopp (2010) que teoriza sobre
Literatura Surda e Pereira (2020) que trata sobre ensino de
Literatura Surda.
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CULTURA SURDA E ENSINO DE LIBRAS: UMA NARRATIVA
TEORICA

O ato de narrar, sempre esteve presente em diversas culturas
e identidades de grupos e/ou comunidades, presentes na
comunidade indigena, quilombola, surda e entre outras, podemos
comparar um ato antigo, assim como a civilizagaio humana, como
apresenta Pereira e Lima (2020). J4 Quadros escreve que:

A identidade e a cultura das pessoas surdas sao complexas, ja que
seus membros frequentemente vivem num ambiente bilingue e
multicultural. Por um lado, as pessoas surdas fazem parte de um
grupo visual, de uma comunidade surda que pode se estender além
da esfera nacional, no nivel mundial. E uma comunidade que
atravessa fronteiras. Por outro lado, eles fazem parte de uma
sociedade nacional, com uma lingua de sinais prépria e com culturas
partilhadas com pessoas ouvintes de seu pais (Quadros, 2006, p. 5).

A autora, Quadros, apresenta que a comunidade surda vive
em espacos bilingues, isto €, espagos da cultura ouvinte e a cultura
surda, interagindo assim com uma biculturalidade. Uma das
caracteristicas desta identidade cultural surda é o aspecto visual,
além de compartilhar costumes semelhantes em outros espagos nao
nacionais.

Podemos notar que a comunidade surda convive em uma
sociedade com no minimo duas linguas, onde pode identificar em
territério brasileiro a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
lingua materna para surdos, e a Lingua Portuguesa, como Segunda
Lingua. Por muitos anos, as estratégias e metodologias para com a
Educagao de Surdos foi oprimida e nao considerada relevante,
priorizando o ensino da lingua portuguesa, nao podemos esquecer
de relatar o método do oralismo, que de acordo com Damazio, o
oralismo:

[...] visa a capacitacao da pessoa com surdez para que possa utilizar
a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral, como tinica
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possibilidade linguistica, de modo que seja possivel o uso da voz e
da leitura labial, tanto na vida social, como na escola (Damazio,
2005, p. 18).

E percebido que, na vida surda, sempre houve interferéncia e
influéncia da comunidade ouvinte, assim como aponta Moura
(2000), que relata sobre a concepgao de surdo, na perspectiva da
civilizacao grega:

O pensamento nao podia se desenvolver sem linguagem e que esta
nao se desenvolvia sem a fala. Desde que a fala nao se desenvolvia
sem a audigdo, quem ndo ouvia, ndo falava e ndo pensava, nao
podendo receber ensinamentos e, portanto, aprender (Moura, 2000,

p- 16).

De acordo com Moura, era concebido aos surdos rotulos de
incapacidade e seres sem inteligéncia, limitando a estes o
desenvolvimento social por uma condi¢ao auditiva. Ao passar dos
anos, o sujeito surdo se tornou objeto de estudo pelas ciéncias,
assim com métodos e estratégias de ensino, os pesquisadores
passaram a apresentar discussdes e debates sobre esses sujeitos.
Dessa forma, construiram, entdo, um levantamento tedrico e de
dados para com a comunidade surda, e, consequentemente, houve
uma grande contribui¢ao a educagdo de surdos na escola regular.

No Brasil, os debates sobre inclusdo, assim como sobre
politicas publicas de inclusao e contratagao e/ou concursos para
professores de Libras, tradutores e intérpretes de Libras e
Instrutores de Libras, espacos de responsabilidade social que
garantam o exercicio da cidadania ainda é uma realidade de luta
para a comunidade surda. Afinal, de acordo com a Lei de n® 10.436
em 24 de abril de 2002, sancionada, dispondo sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, em seu art. 02:

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas

concessiondrias de servigos publicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
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meio de comunicagdo objetiva de wutilizagdo corrente das
comunidades surdas do Brasil (Brasil, 2002, art. 2°).

E identificado o reconhecimento da Libras por meio da Lei de
n®10.436 em 24 de abril de 2002, assim como a garantia que o poder
publico deve oferecer o uso e a difusdao da Libras, mas ainda, de
acordo com Pereira (2020), é detectavel a falta de profissionais da
educacao de surdos, além da auséncia de formagdo continuada
para os professores de alunos surdos, pois, é sabido que, em muitas
escolas regulares, o ensino de Libras ndo é presente no curriculo
escolar.

Mantoan (2003), diz que:

[...] nés, professores, sabemos que é preciso expulsar a exclusao de
nossas escolas e mesmo de fora delas e que os desafios sao
necessarios, a fim de que possamos avancar, progredir, evoluir em
nossos empreendimentos. E facil receber os “alunos que aprendem
apesar da escola” e é mais facil ainda encaminhar, para as classes e
escolas especiais, os que tém dificuldades de aprendizagem e, sendo
ou nao deficientes, para os programas de reforco e aceleragao. Por
meio dessas valvulas de escape, continuamos a discriminar os alunos
que nao damos conta de ensinar. Estamos habituados a repassar
nossos problemas para outros colegas, os “especializados” e, assim,
nao recai sobre nossos ombros o peso de nossas limitagoes
profissionais (Mantoan, 2003, p. 18).

A exclusao escolar ainda é um motivo de preocupagao
pedagogica para dentro dos muros escolares, assim como, fora
deles. Pois, muitos professores, ao receberem um aluno com
deficiéncia, encaminham as salas de atendimento educacional
especializado, causando a compreensao de que o aluno nao seja de
sua responsabilidade educativa.

Foi refletindo a respeito dos aspectos da educagao de surdos,
as discussoes ainda existentes e a auséncia da literatura na vida
desses sujeitos no periodo escolar, que surgiu o interesse em
buscarmos uma acdo investigativa, além de instrumentos
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potencializadores para uma pratica educacional literaria, mediada
pela Libras. Elegemos a obra “A mulher surda na segunda guerra
mundial” como o recurso a ser utilizado no ensino de Libras para
surdos, a fim de provocar o reconhecimento histérico, social e a
construcao de sua identidade através da literatura.

LITERATURA SURDA: O ENREDO DE NOSSA OBRA

Nesta secdo, apresentaremos o enredo de nossa obra,
apontando os caminhos percorridos por nossa acdo literaria no
espaco de intervengao, assim como o plano de intervengao, e o
planejamento da agao.

A motivacao pela elaboracao do plano nos deu a partir dos
escritos de Cosson (2014), quando o autor escreve a sequéncia
basica do letramento literario na escola, direcionando a estratégia
de ensino literdrio no espago escolar, denominando alguns
elementos, e sdo eles, a motivacdo, introducgdo, leitura e
interpretacao. Podemos notar que a pesquisa aqui elaborada parte
de alguns conceitos apresentados pelo autor, onde, na acao
aplicada, é possivel identificar os elementos indicados pelo o
Cosson (2014), além de nos apoiarmos em seus escritos.

Iniciaremos o nosso enredo explorando os caminhos do plano
de intervengdo, apresentando titulo, elementos iniciais, objetivos
da nossa intervengao, tedricos que nos embasaram, apresentacao
do perfil dos participantes, intervencao, resultados alcangados e as
consideragodes finais do plano de acao/intervencao na secao final. A
proposta de intervencao intitulou-se de “Literatura surda: do sinal
ao sentido, um passeio pela visualidade”, em que se pretendeu
apresentar em seu impacto inicial a literatura como principal
norteadora da acao, mediada pela literatura surda, propondo uma
apresentacao de cultura de sinais e sentidos através do visual.

De acordo com Compangnon (2001), os estudos literarios
relatam a literatura das mais diferentes maneiras. Nesse sentido,
podemos compreender que a literatura emprega uma vasta forma
de compreender e apresentar-se. Em seguida, algumas
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consideragdes iniciais para elementar o plano de acdo, em que
envolveram principalmente trés aspectos: 01 - Desenvolvimento
educacional dos surdos; 02 - Literatura surda como método de
ensino; e 03 - Obra de autores surdos.

De acordo com Rocha (2006), a educagao esta estreitamente
vinculada ao conceito de formagao, e é seguindo este pensamento
da professora, pesquisadora e filésofa, que compreendemos a
conexdo direta entre a escola, sociedade e formacao humana.
Afinal, vivemos em um percurso de transformacado, de formar-se
quem somos e/ou quem é. E necessario pensar sobre as maneiras
potencializadoras de um desenvolvimento educacional, para que
compreenda o eu e sua identidade, e nutrindo o processo de
aquisicao de aprendizados e que nao apenas conserve.

Diante disso, apds a apresentacdo inicial, a proposta pelo
plano de agdo, apresentaremos os nossos objetivos para o
desenvolvimento da intervengao. Identificando os objetivos gerais
e especificos, que foram:

GERAL

Proporcionar o ensino e aprendizagem da Libras, mediada pela Literatura
Surda, para com e em sujeitos da comunidade surda norte rio-grandense do
alto oeste potiguar.

ESPECIFICOS
01 - Elencar as prdticas pedagogicas desenvolvidas durante o plano de
ensino de literatura surda;

02 - Identificar as possibilidades de utilizacdo da literatura surda junto a
uma turma mista de alunos surdos e ouvintes;

03 - Analisar as potencialidades e fragilidades presentes no ensino de Libras
mediada pela literatura surda durante o plano de ensino literdrio (Relatdrio

dos Autores, 2022).

Em seguida, o plano de ensino partiu para incorporar um elo
de autores que viessem a sustentar a nossa acgdo, e iremos
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apresentar alguns conceitos e referéncias que contemplaram e
dialogaram com a nossa agao, e assim nos permitiram subsidiar e
apoiar os estudos e pesquisas com a execugao do plano, assim:

Mourao (2011) e Damazio (2005) foram usados para dar base sobre o
ensino de Surdos; Karnopp e Machado (2006) que teorizam sobre
Literatura Surda; Pereira (2020) que trata sobre ensino de Literatura
Surda e; Quadros (2006) e Sutton-Spence (2016) dissertam sobre
cultura surda e identidade surda.

Diante dos estudos de apoio para a realizagao da intervengao
aplicada e analisada, € necessdrio esclarecermos através de
conceitos sobre o ensino de Surdos, em sua especificidade da
literatura para o grupo de Surdos. Mencionado anteriormente, a
comunidade surda convive com, no minimo duas linguas, a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, favorecendo o
bilinguismo.

Diante disso, Mourao (2011), afirma que a comunidade surda
é bilingue e convive no meio social com ouvintes e surdos; afinal, o
Surdo desenvolve praticas sociais, como atividades de lazer, de
esportes, religiosas, artisticas, culturais e, especialmente,
educacionais. Para que o sujeito surdo possa se relacionar
socialmente € necessario a aquisicio de lingua materna, em
defini¢des melhores, a lingua de sinais e simultanea a ela a lingua
majoritaria de seu pais na modalidade escrita e nao oral.

Além do conceito de ensino de Libras, € necessario pensarmos
em um outro conceito especifico, a Literatura Surda, alvo de nossa
pesquisa, convidamos a Karnopp e Machado (2006) e elas explicam:

A literatura surda esté relacionada com a cultura surda. A literatura
da Cultura Surda, conta da lingua de sinais de determinada
comunidade linguistica, é constituida pelas histdrias produzidas em
lingua de sinais pelas pessoas surdas, pelas histérias de vida que sao
frequentemente relatados, pelos contos, pelas lendas, fabulas,
piadas, poema sinalizadas, anedotas, jogos de linguagem e muito
mais (Karnopp; Machado, 2006. p. 03).
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Podemos notar que, a literatura surda manifesta-se em varios
espacos e ambientes, podemos citar a poesia, a rima, o conto, a
fabula, o teatro, a musica, dentre outros, operacionalizando através
da arte de sinalizar. E foi pensando nos diversos espagos que a
literatura surda pode se manifestar que o espago de intervengao de
analise desta pesquisa foi na Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA), campus de Caratibas, por meio de encontro
virtual utilizando a plataforma Google Meet?.

Tendo em vista que a pandemia fechou muitos espagos de
encontros surdos, dentre eles, as associacdoes de surdos, o locus da
pesquisa consiste em uma universidade da rede publica federativa,
na cidade de Caraubas, no estado do Rio Grande do Norte, a qual
oferece o curso de Licenciatura em Letras Libras na modalidade
presencial. Afinal esse espago universitario nos possibilitou ter
acesso a comunidade surda académica, assim como a comunidade
surda extensiva, isto €, surdos que participam das agdes da
universidade.

Além de que, devido a pausa nos encontros e aulas presenciais
devido a Covid-19%, utilizamos o recurso do Google Meet como
ferramenta de sala de aula para o desenvolvimento da acao. Sendo
assim, foi aberto um formuldrio de inscricio para a agao,
possibilitando a comunidade surda se inscrever. Ao total, foram
vinte e trés inscritos, alunos graduandos do Letras Libras da
UFERSA e comunidade surda externa.

Neste momento, iremos descrever o percurso pela intervengao
na UFERSA, no curso de Letras Libras, apresentando a sequéncia
de passos para a constru¢ao do momento. Além do plano de ensino
que serd apresentado na sequéncia, foi introduzido na intervencao
explanagdes sobre conceitos de cultura, identidade e literatura
surda. Em seguida, uma imagem da apresentacao inicial.

3 Servigo de comunicagao por video desenvolvido pelo Google.
* Infecgao respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2.
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Fonte: Elaboracéo prépria.

Durante nossa agdo, para além de uma explanagao
conceituagado e apresentacao de estudos tedricos, afinal estdvamos
em um espago universitdrio, realizamos alguns apontamentos de
propostas literdrias para a comunidade surda. Nessa perspectiva
literaria, algumas obras da lingua portuguesa foram adaptadas
para a lingua de sinais por exemplo: Cinderela Surda (Hessel; Rosa;
Karnopp, 2003); Rapunzel Surda (Silveira; Rosa; Karnopp, 2003);
Adao e Eva (Rosa; Karnopp, 2005) e Patinho Surdo (Rosa; Karnopp,
2005), que sao adaptagdes dos classicos da literatura infantil.

Essas obras sao usadas na comunidade surda, em ambientes
escolares, principalmente na educagao de surdos. E fato que nao se
trata de uma literatura exclusiva para Surdos, mas também para
ouvintes, visto que as obras foram adaptadas com o intuito de letrar
surdos e difundir a Lingua Brasileira de Sinais, a fim de que outras
pessoas possam ter acesso. E importante ressaltarmos que, além
das obras classicas adaptadas para a Libras, existem outras obras
literdrias em circulacdo para a comunidade surda, como por
exemplo: poemas, musica, histdrias etc.
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Quadro 01: Intervencao
INTERVENCAO

1° Momento:

e Identidade Cultural e Literatura;

e Cultura Surda;

e Literatura;

e Literatura Surda;

e Apontamentos de propostas literarias para a comunidade surda;

22 Momento:

e Obra: A MULHER SURDA NA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL;
e Guerra mundial;

o Mulheres no holocausto;

e Fita azul na comunidade surda;

® Quiz literario;

® (Re)criacao da literatura.

Fonte: Elaboragao prépria.

Diante dos topicos apresentados pelo quadro acima, foi
elaborada a metodologia com finalidade de contemplacao dos
objetivos, geral e especificos, propostos no projeto. Assim,
pretendeu estabelecer algumas agdes para que os alunos sejam
assiduos e participativos, de acordo com a proposta educacional. A
metodologia prioriza atividades em que os alunos busquem
informagdes, apresentem hipdteses, facam andlises e também
possam chegar a uma conclusao.

O papel enquanto mediador do plano é orientar e conduzir o
conteudo proposto, assim como apresentar problemas de forma
com que os alunos entendam e tenham interesse no contetdo.
Além de identificar conhecimentos prévios dos alunos sobre o
problema abordado, isto é, a segunda guerra mundial, envolvendo
os participantes em contato com a tematica desenvolvida, fazendo
a contextualizacao e despertando a curiosidade, e motivando-os
para a aprendizagem.

135



Figura 2: Capa da obra trabalhada na intervengao

"AMULHER SURDA

Letraria 3%

Fonte: Spelling, Cezar, Silva (2019).

A acdo foi elaborada de acordo com a literatura surda: “A
mulher surda na segunda guerra mundial” de Spelling, Cezar e
Silva (2019), com elaboragao de atividades praticas em que os
alunos puderam produzir através de nosso encontro virtual
literario, wutilizando os seguintes procedimentos/atividades,
exibicdo da histéria “A Mulher na Segunda Guerra Mundial,
através de imagens e videos gravados.

Vale salientar que a obra escolhida se trata de um HQ (historia
em quadrinhos) bilingue que foi criada por autores surdos que
tinham como objetivo apresentar a histéria da mulher surda no
contexto da Segunda Guerra Mundial, que aconteceu entre os anos
de 1939 a 1945. A narrativa visual traz uma forma de homenagem
e celebragio a cultura surda, em que sao relatados alguns
acontecimentos histdricos, além de que sdao também relatadas as
possiveis praticas que eram aplicadas pelos nazistas,
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principalmente com as pessoas surdas durante o periodo que se
ambienta a obra.

Diversas pessoas surdas sao mostradas na obra, e foram
“submetidas a eugenia, a eutandsia, a esterilizagdo, bem como a
abortos forcados na expectativa de que as pessoas surdas fossem
eliminadas em futuras geragOes arianas” (Spelling; Cezar; Silva,
2019). A obra em si retrata sobre uma mulher surda, denominada
de Sara, que no periodo da guerra descobre uma gravidez e os
diversos tipos de opressao no periodo ditatorial, at¢é mesmo a
separacao da sua filha. Apesar da parte triste e impactante que
mexe com muitos, vemos na obra uma superagao com 0 processo
educativo, em que a protagonista se torna professora, mediando o
conhecimento em Lingua de Sinais para outras pessoas.

A execugdo do trabalho com literatura no ensino de linguas
permite aos alunos e professores a manifestagao da capacidade,
Martins (2006, p. 90) as apresenta:

E necessario que o aluno compreenda a literatura como fenémeno
cultural, histdrico e social, instrumento politico capaz de revelar as
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contradi¢des e conflitos da realidade. Ao trabalhar com a leitura
literaria, o professor pode orientar os alunos para a funcao ideoldgica
dos textos literarios, [...] (Martins, 2006, p. 90).

Considerando o pensamento de compreensao sobre os
fendmenos culturais, historicos e sociais, Poker (2001) afirma que
as trocas simbdlicas proporcionam a capacidade representativa,
favorecendo a esses alunos, um desenvolvimento do pensamento e
do conhecimento, em heterogéneos ambientes de aprendizagem,
tendo em vista que o desenvolvimento do pensamento e do
conhecimento desenvolvido por alunos com surdez esta atrelado
ao universo escolar e social.

Uma obra e tematica que trata sobre a mulher surda na
segunda guerra mundial, e também de alguns outros problemas
enfrentados pelos surdos daquela época, por isso esse tema, para
ndo apenas mostrar o contexto histérico, mas também se fazer
refletir criticamente sobre o ensino de literatura e o contexto socio-
histdrico.

E que, diante dos resultados, pudemos identificar que a obra
possibilitou estimulo a leitura visual dos participantes a partir da
literatura surda escolhida, qualificando o ensino de Libras,
mediado pela Literatura Surda aos envolvidos, isto é, a todos os
participantes, incluindo o mediador. Promovendo o envolvimento
e interacdao da comunidade, com vistas a uma participagao ativa e
assidua, preparando os participantes para a constru¢ao do
conhecimento sobre a segunda guerra mundial, de maneira global;

Foram vinte e trés participantes da comunidade surda que
através do ensino de Libras, pudemos formar e nao apenas
informar sobre a tematica literaria surda, pois os caminhos
didaticos, utilizando jogos e os recursos visuais possibilitaram a
construcao de sentido e conhecimento social, historico e académico,
qualificando o ensino de Libras, mediado pela Literatura Surda aos
envolvidos, isto é, os inscritos na a¢ao de intervencao.

Podemos identificar também que, a utilizagdo de recursos visuais
fomenta o processo de aquisicio de Lingua, simultanea de
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compreensao, pois conduz a viabilidade pela visualidade e relagao
com o contexto apresentado, isto é, tematica sobre a segunda guerra
mundial. Por meio do plano de ensino e interven¢dao, pudemos
constatar que as praticas pedagogicas, apresentadas pela acao, sao
pedagogicamente indicadas para o ensino de Libras, tomando como
canal linguistico principal, mediado pela Literatura Surda.

Notamos que, entre os participantes, todos tiveram contato com
outras obras literarias, mas ndo conheciam a obra trabalhada,
contudo, as obras que circulam sdo obras adaptadas da cultura
ouvinte para a comunidade surda. Entao, para muitos surdos, este foi
0 primeiro contato com uma obra literdria surda, elaborada por
surdos.

CONSIDERACOES FINAIS: O REVERBERAR DO ESCRITO

Ao concluir nossa intervengdo, comprovamos que a
aplicabilidade da literatura, em especificidade, a literatura surda,
utilizando a obra A Mulher Surda na Segunda Guerra Mundial
(Spelling; Cezar; Silva, 2019), como instrumento de ensino de
Lingua Brasileira de Sinais se configura como recurso de ensino de
Libras, assim como se mostra como uma ferramenta com
viabilidade de leitura em uma sala mista de participantes surdos e
ouvintes.

A maior dificuldade enquanto mediador da intervencao no
processo foi a conexao com a internet, pois em alguns momentos,
os participantes tinham acesso comprometidos e/ou baixa conexao
com a internet. A tematica literdria é de grande relevancia para com
a comunidade surda norte rio-grandense, pois sao necessarios que
0s sujeitos surdos compreendam os espagos e tempos vividos pela
humanidade, e entender a historia humana, afinal, € possibilitar a
aprendizagem de nds enquanto seres histdricos e de memdrias.

A obra literaria apresentada, além de promover a construcao
de um sujeito critico, acorda o sujeito para inumeras lutas que
ainda sao travadas pela comunidade surda, muros que distanciam
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os sujeitos surdos da realidade educacional ou mesmo da sua
participacao na sociedade.

Por isso, é uma obra pertinente em sua aplicabilidade,
fundamental no processo de ensino-aprendizagem desse sujeito,
pois faz parte da construcao da sua histdria, além de apresentar
grande relevancia, visual, de facil compreensao e pouco tratado na
sala de aula, afinal, pouco se sabe da historia dos surdos.
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A TRADICAO GRECO-LATINA NA
GRAMATIZACAO DAS LINGUAS MODERNAS:
REVISANDO A LITERATURA

José Eric da Paixdo Marinho!

INTRODUCAO

Para discorrermos sobre a histéria ou o processo de
gramatizacdo das linguas, acreditamos que € preciso remeter ao
surgimento da escrita na idade antiga (periodo este que abrange
4000 a.C. até a queda do Império Romano do Ocidente, em 476
d.C.), pois, segundo Auroux (1992, p. 8), “a escrita é um dos fatores
necessarios ao aparecimento das ciéncias da linguagem, as quais
remontam a virada dos terceiro e segundo milénios antes de nossa
era, entre os acadianos”.

Devemos considerar, também, que a reflexdo sobre os
fendmenos linguisticos nao é algo que surge junto com o
nascimento da linguistica contemporanea, com a publicagdo do
Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand de Saussure, em 1916, mas,
sim, um processo que ocorre desde a Antiguidade. Ademais,
podemos apontar a publicacio da Tékhné Grammatiké, que se
caracteriza como a primeira gramatica conhecida de uma lingua
europeia, no século I a.C., de autoria do filélogo alexandrino
Dionisio Tracio (170-90 a.C.), configurando-se, assim, como a
gramatica mais proxima ao inicio de uma tradicao gramatical que
vigoraria por mais dois milénios. Porém, tal tradigao gramatical se
iniciaria um pouco antes, por meio dos estudos realizados pela

! Doutorando e mestre em Linguistica pelo Programa de Pds-graduacdo em
Linguistica (PROLING) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Graduado
em Letras - Inglés e Portugués (UFPB). Professor da rede municipal de ensino de
Joao Pessoa na area de Lingua Inglesa. E-mail: eric_11jp@hotmail.com.
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Escola de Alexandria, datando IIT a.C., circulo onde Dionisio estaria
situado (Moura Neves, 2011).

Esse processo de gramatizacao influenciou drasticamente a
utilizagdo e os propositos das linguas no decorrer da histdria,
propiciando ao Ocidente uma nova maneira de enxergar o
conhecimento linguistico tal como um meio de dominacao sobre
outras culturas. Todo esse movimento culmina no que Auroux
(1992) denomina de “revolucao tecnoldgica da gramatizagao”, que
corresponde a explosao da produgao de gramaticas dos vernaculos
europeus no Renascimento. O autor afirma que este acontecimento
foi “tdo importante para a histéria da humanidade quanto a
revolugao agraria do Neolitico ou a Revolucao Industrial do século
XIX” (p. 9), visto que todo saber é um produto de um processo
histdrico e é resultado da interagao com as tradi¢des vigentes e com
o contexto.

Entendendo a importancia desses acontecimentos, achamos
importante compreender as bases para a gramatizagao das linguas,
a tradicao milenar greco-latina, visando pontuar os motivos que
levam esta influéncia vigorar até os dias de hoje. Desta forma, na
proxima segdo, discorreremos sobre o aparato prescritivo-
normativo greco-latino e seu uso no decorrer da histdria.

A TRADICAO GRECO-LATINA: O APARATO PRESCRITIVO-
NORMATIVO E A RELACAO DE INFLUENCIA NA
GRAMATIZACAO DAS LINGUAS MODERNAS

O saber linguistico é multiplo, pois nasce na consciéncia dos
seres falantes. Deste modo, o conhecimento antes de ser
gramatizado ¢é epilinguistico, ou seja, estd em seu estado
inconsciente. Todavia, apds o processo de gramatizagao, este
conhecimento se torna metalinguistico, isto ¢, a lingua ¢é
instrumentalizada/manipulada  através de um  processo
reducionista de producao de uma metalinguagem com base na
tradicdo descritivo-normativa greco-latina, com o objetivo de
conduzir uma variedade linguistica a uma variedade linguistica de
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prestigio para fins pedagogicos. Esse fato reforca a ideia, que vem
sendo divulgada no decorrer da histéria da producdo de
gramaticas, de que a lingua erudita € a utilizada pelos gramaticos
e estudiosos da linguagem, os quais sdo responsaveis por “fixar um
estado de lingua, abstrair e reduzir um conjunto de praticas
linguisticas” (Colombat et al., 2017, p. 69).

Em relagao a discussao sobre conhecimento epilinguistico e
metalinguistico, Auroux (1992) nos diz que

qualquer que seja a cultura, reencontramos sempre os elementos de
uma passagem do epilinguistico ao metalinguistico, quer se trate do
aparecimento das palavras metalinguisticas (dizer, cantar etc.), de certas
praticas de linguagem, de especulagdes sobre a origem da linguagem,
ou sobre a identidade e a diferenciagdo linguisticas” (p. 18).

A influéncia do legado grego no império romano € inegavel.
Tal influéncia, cultural e linguistica, acabaria por se tornar a base
do processo de producdao de gramadticas que viriam a ser
produzidas pelos pensadores do periodo romano. Sob influéncia
desse movimento, no século I a.C., Marco Teréncio Varrao (116-27
a.C.), com a gramatica De Lingua Latina, inaugurou a gramatizagao
do latim, que viria perdurar até o século XV d.C.. Destacamos,
porém, que a gramatica de Varrao so viria a ser afamada na época
moderna, quando descoberta. Dando continuidade a este
movimento, e com maior impacto sobre o processo de
gramatizagao posterior, surge a Ars grammatica (Arte Gramatical), de
Elio Donato (310-363 d.C.). De acordo com Vieira (2018, p-72), a
gramatica de Donato

se configura como um ponto central na transmissdo do
conhecimento gramatical antigo, por ter sido utilizada amplamente
durante toda a Idade Média (fora o unico dos textos profanos a
sobreviver sem interrupcao da antiguidade ao Renascimento) e
servido de modelo para a elaboracdao das primeiras gramaticas
vernaculares europeias.
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Consequentemente, envolvidos neste contexto de produgao, os
gramaticos latinos se utilizaram das categorias gramaticais presentes
na gramatica grega para sistematizar o latim, adaptando tais
categorias quando necessario, dado que, apesar da semelhanca
tipologica, se tratava de outra lingua. Assim, “o que os gregos
entendiam por Tékhne passava a ser denominado de ars (arte) pelos
romanos, e a concepgao de gramatica como frabalho, obra, técnica, arte
permanecia”, almejando “refletir e propagar o que fosse comum a
escrita dos poetas e prosadores latinos, a semelhanca da Tékhne de
Dionisio na relagdo com a literatura homérica” (Vieira, 2018, p. 67).

Além disso, tinham como objetivo debater sobre a lingua latina
em relagdo as questOes ortograficas e de correcao em relagao as
variedades existentes do latim do periodo. Portanto, davam
continuidade a uma tradi¢ao de producao de gramaticas que tomou
como base a nog¢ao de lingua que viria a ser conhecida na
contemporaneidade como norma culta, tradicao que é seguida até hoje.

A imensa repercussao e a influéncia dessas gramaticas sobre o
processo de gramatizagao das linguas vernaculas no decorrer da
historia resultou no nascimento do que a literatura contemporanea
entende por gramdtica tradicional, tradigdo greco-latina ou paradigma
tradicional de gramatizagio, sendo esta ultima expressdao utilizada
por Vieira (2015; 2016; 2018).

Consoante Borges Neto (2018), € perceptivel que esta tradicao
gramatical vem sendo tao influente na producao de conhecimentos
sobre a linguagem no decorrer da histdria ao observar que, apesar
do atrito existente entre a Linguistica e o ensino de gramatica,
“muitos linguistas — talvez a totalidade — usam as entidades
tedricas da gramatica greco-latina para se referir aos fendmenos
que abordam. Ou seja, atribuem um papel protocolar as entidades
tedricas assumidas pela gramatica greco-latina” (p. 28).

Quando mencionamos ha pouco sobre o nascimento de uma
tradicao gramatical, nao estamos nos referindo a um acontecimento
estatico, mas, sim, a um processo que vem se solidificando em um
recorte temporal que se estende por mais de dois milénios. Auroux
(1992) nos mostra que o nascimento de uma tradi¢ao linguistica
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pode ser espontinea ou ser resultado de uma transferéncia tecnolégica.
Por esse angulo, a tradi¢ao gramatical latina é resultada de uma
transferéncia tecnoldgica por importar conceitos, principios e o
modelo de descricio gramatical grego, resultando no que
conhecemos hoje por tradi¢do greco-latina, responsavel por
influenciar o processo de producao de gramaticas dos vernaculos
ao longo da histdria.

Nos primérdios do processo de gramatiza¢ao das linguas, a
preocupagao recaia apenas em gramatizar uma lingua vernacular,
inicialmente uma das variedades do grego, que em seguida cedeu
espaco para o latim. Achamos importante levantar que o latim teve
seu prestigio aumentado por ter sido adotado como lingua oficial
da Igreja Catdlica Romana, periodo em que a igreja se apresentava
como uma das institui¢des mais influentes, o que deu forga aos
estudos gramaticais do latim. Nesse contexto, o latim caracterizava-
se como a lingua da administragdo, da cultura intelectual e
religiosa, obtendo, assim, o status de lingua franca, ou seja, uma
lingua utilizada por falantes de diferentes linguas para que todos
conseguissem se comunicar com pleno entendimento.

Durante o periodo conhecido como Idade Média, periodo que
se estende do século V ao XV d.C.,, a tradigao greco-latina ja se
caracterizava como base do processo de producgao de gramaticas.
Assim, as gramaticas produzidas neste periodo, baseadas no
modelo prescritivo-normativo, ignoravam ou pouco falavam das
mudangas sofridas pelo latim falado e buscavam divulgar o que
conhecemos hoje por latim classico — caracteristica que perpassa
toda a historia do processo de gramatizagao das linguas e prevalece
até a atualidade.

Entretanto, a partir de meados do século XV, isso comega a
mudar. Neste espaco temporal, o latim comegaria a perder seu
status de lingua de estado e ocorreria o processo de gramatizagao
massiva das linguas vernaculas. Esse movimento ganhou forgas
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com a divisao entre o Velho Mundo e o Novo Mundo?, um periodo
que ficou marcado pela exploragao do mundo e por novos modelos
de governo, ocasionando o que foi denominado por Auroux (1992)
de revolugdo tecnoldgica da gramatizagdo.

Segundo o autor, a revolugao tecnoldgica da gramatizagao foi um
movimento, tendo a renascenga europeia® como ponto de inflexao,
que ocasionou a producao massiva de gramaticas e diciondrios das
linguas verndculas. Embora esse movimento tenha marcado um
periodo de transi¢dao cultural e politica, a produgao de gramaticas
continuou acontecendo nos moldes da tradigao greco-latina.

Logo, esse processo linguistico reducionista foi utilizado para
a promocao da elevacdo politica e linguistica de determinadas
variedades dos verndculos europeus, os chamados romances, para
esses atingirem a posicao de linguas de cultura/estado que seriam
utilizadas pelos falantes daquela determinada regiao. Ressaltamos
que Auroux (1992) afirma que esse processo de gramatizagao teve
inicio, de forma embrionaria, no século VII. Porém, o alcance nao
se compara a gramatizacdo massiva das linguas vernaculas que
aconteceu a partir da Europa renascentista.

Nesse contexto de politica de valorizagdo das linguas
vernaculas, podemos citar como exemplo a Gramidtica de la lengua
castellana, de Anténio de Nebrija (1444-1522), publicada em 1492, a
primeira gramatica de uma lingua romance. Nebrija era um autor
respeitado e com produgao elevada para o seu periodo. O autor
escreveu gramatica do latim em castelhano, a pedido da Rainha
Isabel I de Castela (1451-1504), diciondrios bilingues, diciondrios
juridicos, trabalhos sobre ortografia e prontncia do latim classico,

2 Esta expressao é utilizada para intitular a visao que os europeus detinham sobre
o mundo por volta do século XV. Neste periodo, os europeus apenas conheciam
os continentes Europa, Africae Asia, caracterizando, assim, o Velho Mundo. Desta
forma, a expressdio Novo Mundo foi criada pelos europeus para designar a
descoberta do continente americano.

3 Movimento cultural, econémico e politico que comegou na Italia no século XIV e
que se consolidou na Europa no século XV.
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grego e do hebraico, configurando-se, assim, como uma autoridade
linguistica.

Neste contexto, o dialeto de Castela j&4 era utilizado na
documentacdo da Chancelaria Real castelhana, o que viria a dar
mais forga aos esfor¢os de Nebrija para escrever e publicar uma
gramatica de romance. Consoante Borges Neto (2018), esta
gramatica foi dedicada a Rainha Isabel e, para a elaboragao desta,

Nebrija foi fortemente influenciado por Prisciano, embora sua
terminologia seja relativamente original. Excelente observador e
gramatico de capacidade excepcional, Nebrija nao aplicou
simplesmente os conceitos da gramatica latina ao castelhano, mas
reconheceu fendémenos linguisticos peculiares ao castelhano e os
descreveu de forma original (p. 110).

Como podemos observar, Nebrija sofreu forte influéncia de
Prisciano, gramatico latino, utilizando-se do aparato greco-latino
para construir a primeira gramatica de lingua verndcula. Ainda
segundo Borges Neto (2018), a Gramitica de la lengua castellana, de
Nebrija, influenciou a producdo da primeira gramatica do
portugués, a Grammatica da Lingoagem Portuguesa, publicada em
1536, de autoria de Fernao de Oliveira (1507-1581).

De fato, o processo de gramatiza¢do das linguas europeias
encontrou algumas dificuldades. Dentre elas, podemos citar a
“pratica manuscrita medieval que ocasionava, através do processo
de copia, uma grande variagao grafica e linguistica” (Maia, 2010, p.
32). Assim, a impressa, que viria a surgir em 1447 em solo europeu,
desempenhou um papel significativo de normatizagao e fixagao da
ortografia das linguas vernaculas, por meio da diminui¢ao dos
custos da producgdo de materiais impressos, o que ocasionou a
multiplicagdo e uma maior difusao dos textos.

Outro fator que impulsionou esse momento de produgao
massiva de gramaticas foi a necessidade de um aparato linguistico
que ajudasse na colonizac¢ao e na doutrinagao religiosa dos povos
dos territérios recém descobertos do planeta — Asia, Africa e
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América. Como exemplo desse movimento, partindo do nosso
contexto local, ou seja, o Brasil, podemos citar a Arte de grammatica
da lingoa mais usada na costa do Brasil, do Padre José de Anchieta
(1534-1597), publicada em 1595, e a Arte da Lingua Brasilica, de Luis
Figueira (1573-1643), publicada em 1621. No titulo das gramaticas
de Anchieta e Figueira, ja fica clara a vinculagdo com a tradicao
greco-latina, uma vez que ambos se utilizam da terminologia “arte”
como sindnimo de fazer gramatical.

Apesar do surgimento das primeiras gramaticas da lingua
portuguesa datar do século XVI, desde a segunda metade do século
XII, ja se escrevia o romance que mais tarde seria conhecido por
portugués. No entanto, na segunda metade do século XIII, periodo
que marca o inicio da produgao literaria portuguesa em prosa, esse
romance passou a ser a lingua utilizada pela administracao do
reino de Portugal. Nessa acep¢ao, Auroux (1992) defende que para
que haja gramatiza¢ao de uma lingua é essencial que esta possua
uma vasta literatura produzida, visto que a literatura, neste caso,
representa o padrao linguistico utilizado pela sociedade letrada,
isto é, o padrao que deve ser gramatizado e utilizado para fins
pedagogicos, o que justificaria esta gramatizacao tao tardia.

Nesse momento, de acordo com Vieira (2018), os autores das
primeiras gramaticas do portugués almejavam: 1) promover o
sentimento patridtico de superioridade da lingua portuguesa frente
aos demais romances; 2) retratar a lingua como instrumento
politico, para a promocdo da cultura da lingua portuguesa; e 3)
apresentar as semelhangas entre as gramaticas das linguas
portuguesa e latina, uma vez que a lingua latina é vista como lingua
de expressao culta.

Diante disso, o autor, ao analisar a Grammatica da lingoagem
portuguesa, de Fernao de Oliveira (1536), verifica que, apesar do
gramatico se posicionar criticamente sobre a heranca terminoldgica
latina e apresentar pontos de originalidade, Oliveira nao rompe
efetivamente com a tradi¢ao greco-latina, além de que “a concepgao
de gramatica explicita na obra é a de ‘arte que ensina a bem ler e
falar’ (capitulo IV), cabendo aos homens colocarem a lingua
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portuguesa, a principio ‘grosseira’, na ‘perfeicao das linguas grega
e latina” (Vieira, 2018, p. 110). Desta forma, a gramatica de Fernao
de Oliveira foi a precursora da tradi¢ao greco-latina no processo de
gramatizacao do portugués.

Assim como na gramatica de Oliveira, tal concepgao purista
de lingua e a manutencao da tradi¢ao greco-latina também podem
ser encontradas na Grammatica da lingua portuguesa, de Joao de
Barros (1540). Nesse sentido, Barros define gramatica como “um
modo certo e justo de falar, escrever, colheito do uso e autoridade
dos bardes doutos” (p. 1). Nesse quadro, o que diferencia as
gramaticas de Oliveira e Barros seria o carater didatico-pedagogico
presente na gramatica de Barros, diferentemente da gramatica de
Oliveira, que possui carater mais ensaistico. Entdo, fica evidente
que as primeiras gramaticas do portugués, que foram a base da
producao de gramadticas que as sucederiam, abragaram e
perpetuaram a tradicdo gramatical greco-latina e seu modelo
purista de lingua (Casagrande, 2005).

Nas décadas seguintes, ndo ocorreram mudangas significativas
no fazer gramatical da época. Porém, surge na segunda metade do
século XVII, o modelo gramatical racionalista baseado nas propostas
tedricas da gramatica de Port-Royal que norteou

boa parte da terminologia gramatical tradicional consagrada nos
séculos subsequentes. Escrita por dois monges franceses, Antoine
Arnauld (1612-1694) e Claude Lancelot (1615-1695), por volta de
1660, e intitulada Grammaire génerale e raisonnée de Por-Royal (em
portugués, Gramdtica de Port-Royal ou Gramidtica geral e razoada), a
gramatica de Port-Royal é um marco importante no histdrico de
constitui¢do das gramaticas das linguas europeias e, em particular,
da normatizagdo da lingua francesa, partindo muitas outras
gramaticas das ideias difundidas por ela (Vieira, 2018, p. 126).

De fato, a Gramitica de Port-Royal foi responsavel por

inaugurar um novo modelo de produgao gramatical que seria
difundido em solo brasileiro até a segunda metade do século XIX.
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As gramaticas produzidas sob essa nova perspectiva, a filosofica,
partiram de uma abordagem que considera principios universais,
fundamentados na logica e na filosofia.

De acordo com Vieira (2018), a primeira gramatica de lingua
portuguesa produzida sob influéncia desse novo modelo
gramatical foram as Regras da lingua portugueza, espelho da lingua
latina, do Padre Jeronimo Contador de Argorte (1675-1749),
publicada em 1721. Ao observarmos o titulo desta obra fica clara a
influéncia do aparato descritivo-normativo da tradi¢ao greco-latina
na produgao gramatical deste periodo.

Ainda no século XVIII, a Arte da grammatica da lingua
portugueza, de Antonio José dos Reis Lobato (1721-1804), publicada
em 1770, influenciou o fazer gramatical da época. Todavia, é
possivel observar por meio do titulo que, por apresentar gramatica
como “arte”, esta gramatica reflete a tradi¢do greco-latina. Além
disso, essa obra chama atengao por ser a primeira gramatica oficial
para o ensino de portugués em todo o reino de Portugal, o
colonizador do Brasil.

Em continuidade, nao parece ter ocorrido mudangas
significativas no fazer gramatical do século XVIIL. Apesar do
aparecimento de um novo modelo gramatical, a tradi¢ao greco-latina
ainda guia o fazer gramatical do periodo, como nos diz o PTG (Vieira,
2015). Concordamos com Vieira (2018) quando o autor aponta que as
obras produzidas nesse periodo parecem ser “obras de transi¢ao da
gramatica portuguesa, que se dividiu entre o espelhamento na
gramatica latina e a renovacao légico-filosofica” (p. 132).

Ao discorrer sobre os primeiros séculos de produgao
gramatical de lingua portuguesa, Borges Neto (2018) afirma que
“os séculos XVI, XVII e XVIII, no que diz respeito aos estudos
gramaticais, sao muito mais parecidos entre si do que as
delimitagdes cronolodgicas parecem admitir” (p. 137).

Passando para o século seguinte, dentre gramaticas
produzidas sob o modelo racionalista no inicio do século XIX e que
tiveram projecao na producdo gramatical da época, podemos citar:
o Breve compendio de Grammatica Portugueza, publicada em 1875, de
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autoria de Frei Caneca (1779-1825), o Compendio da grammtica da
lingua portugueza, de Antonio da Costa Duarte, publicado em 1829,
e o Compendio da Grammatica da lingua nacional, de Antonio Alvares
Pereira Coruja, publicada em 1835.

Vale apontar que, apesar do Breve compendio de Grammatica
Portugueza (1875), de autoria de Frei Caneca, ter sido, dentre as trés
obras citadas, a que mais se projetou na constru¢gdao de uma
identidade linguistica nacional, ndo fugiu do aparato descritivo-
normativo da tradi¢do greco-latina.

Vieira (2018) sistematiza a produgdo gramatical de lingua
portuguesa do século XVIII e inicio do XIX. Segundo o autor, essa
periodizagao foi marcada, em linhas gerais: “em termos tedricos,
por principios légico-filosoficos da Gramatica de Port-Royal ou
Gramadtica Geral e Razoada”; e, “em termos pedagdgicos, pela
defesa da prioridade do ensino de gramatica portuguesa em
relacdo a lingua latina, sem espagos para legitimacao de aspectos
particulares do portugués do Brasil” (p. 143).

A partir da segunda metade do século XIX, mais
especificamente na década de 1880, surge, em solo brasileiro um
novo modelo de produgao gramatical, o histérico-comparativo.
Nesta perspectiva, as gramaticas produzidas dentro desse modelo
ndo seriam mais influenciadas diretamente por principios logico-
tilosoficos da Gramdtica de Port-Royal, agora, em tese, seriam
desenvolvidas sob uma perspectiva linguistica, naturalista,
diacronica e histérico-comparativa. Todavia, as gramaticas
adotam esse novo modelo gramatical majoritariamente em nivel
retérico, ndo apresentando mudancgas significativas no fazer
gramatical da época.

Vieira (2015) ao investigar o processo de produgdo de
gramaticas no decorrer da histdria, tomando como base o conceito
de paradigma cunhado por Kuhn (1962) e a nogao de gramatizagio
proposta por Auroux (1992), lanca o conceito de paradigma
tradicional de gramatizacdo. Apesar de utilizar o conceito de
gramatiza¢do ao cunhar tal conceito, Vieira (2015) amplia o escopo
temporal apresentado por Auroux, assim considerando producoes
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gramaticais que antecedem e ultrapassam a periodizagao proposta
pelo autor. Segundo Vieira (2018, p. 10),

o PTG se constituiu a partir de uma ramificacdo dos estudos
linguisticos oriundos da filosofia grega classica e se tornou mentor
tedrico-metodologico e socioideolégico do que tradicionalmente
vem se entendendo por gramatica desde os gramaticos alexandrinos
da Antiguidade aos gramaticos normativos brasileiros de hoje.

Desta forma, por exemplo, segundo o autor, a Tékhne
Grammatiké, de Dionisio Tracio, produzidano séculola.C., e a Nova
gramdtica do portugués contemporineo, de Cunha e Cintra, publicada
na segunda metade do século XX, compartilham um feixe de tragos,
a despeito das distancias entre si no tempo e no espago. Este feixe
de tracos compartilhados entre as gramaticas ao qual Vieira (2018)
se refere é o que chamamos de tradi¢ao greco-latina, ou seja, ha
uma influéncia dessa tradi¢do nas gramaticas que a sucederam,
uma vez que esses instrumentos se utilizam dos conceitos, da
nomenclatura e do aparato prescritivo-normativo das gramaticas
greco-latinas.

Diante disso, o autor verifica que a estrutura e o conteudo
presentes nas gramaticas produzidas sobre a influéncia do PTG,
independentemente da periodizacdo em que estdo inseridas,
partem de uma mesma “linha de montagem”. Dentre os pontos
destacados por Vieira (2018, p. 10-11) para justificar tal proposigao,
elencamos:

® as gramaticas “busca[m] construir e ensinar um padrao
linguistico ideal a partir das prescricoes de supostas formas
corretas e legitimas”;

® as gramaticas “veem as variedades linguisticas dominantes
na sociedade como superiores as de menor prestigio”;

e as gramaticas “confundem gramatica, norma e lingua,
entendendo-as como um objeto autonomo, homogéneo e estatico,
independente de seus usudrios e a servico da expressao do
pensamento”;
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® as gramaticas “privilegiam a escrita literaria pregressa em
detrimento de outras esferas de uso da lingua”;

® as gramaticas “utilizam um aparato categorial, conceitual e
terminoldgico comum, fixo e estanque, a despeito de lacunas e
contradi¢des”.

Durante o breve estudo histdrico da produgao de gramaticas
que realizamos, podemos enxergar tais caracteristicas presentes no
processo de gramatizagao das linguas, o que aponta para a clara
influéncia que o aparato tedrico-metodoldgico greco-latino possui
sobre a producado gramatical até os dias de hoje.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos a realizagao desta revisao da literatura, é perceptivel a
producao de uma metalinguagem sob a influéncia da tradigao
descritivo-normativa greco-latina e a presenga da literatura cldssica
como referéncia para a criagdo de regras para guiar os usos dos
falantes, apesar da distancia temporal. Assim, precisamos admitir
que o desenvolvimento do conhecimento linguistico possui uma
relacdo direta com o fator tempo.

Além do mais, € possivel vislumbrar que esse conceito esta
diretamente ligado a ideia de que ha uma construgao de memoria
na produgao e divulgacao do conhecimento. Todo conhecimento
produzido é resultado de uma realidade historica e social. Deste
modo, a constru¢do do saber desenvolve-se em uma espessura
temporal (Auroux, 1992). Logo, essa construcdo resulta de um
horizonte de retrospecgido que deve ser considerado nos estudos que
objetivam entender a histdria da linguistica.

Os nossos achados apontam para a ideia de progresso relativo
(Koerner, 1989), pois nao ocorreu um rompimento total na
transicdo dos modelos de gramatizagao que surgiram no decorrer
da histéria com a tradigdo greco-latina. Nessa perspectiva, o
progresso relativo considera uma linha de desenvolvimento nao-
linear, a0 mesmo tempo em que sugere que a maneira de olhar uma
abordagem nao serd como anteriormente, pois o que ocorre é um
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processo de evolugao na abordagem utilizada anteriormente, como
consequéncia dos avangos no campo de estudo.
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