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[...] O fato de me perceber no mundo, com o mundo
e com 0s outros me pde numa posicao em face do
mundo que nado é de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha presenca no mundo nao é a de quem a
ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posicao de quem luta para nao ser apenas objeto, mas
sujeito também da historia.

Paulo Freire, Pedagogia da autonomia, 2015, p.53.
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PREFACIO

Prof. Dr. Josenildo Campos Brussio
Centro de Ciéncias de Sao Bernardo/UFMA
Professor Colaborador do PPGE-UEMA

Repensar a formagao dos professores emerge como um dos
desafios prementes no panorama educacional contemporaneo
brasileiro. O educador, no exercicio de sua profissao, deve nao
apenas compreender o seu papel, mas também discernir como
posicionar-se de maneira reflexiva e comprometida. Na pratica
pedagdgica, a missao crucial consiste em proporcionar aos
estudantes a oportunidade de experimentar o momento de assumir
responsabilidades, tanto em suas interagdes com colegas e
professores quanto no contexto escolar mais amplo.

Assumir o papel de educador transcende o ensino de
contedos académicos; envolve, fundamentalmente, guiar os
alunos para que possam ensaiar a assuncdo de suas
responsabilidades sociais e histéricas. E imperativo fomentar a
compreensao de que sao seres pensantes capazes de se comunicar,
transformar realidades e perseguir a realizagao de seus sonhos.

Uma das grandes dificuldades nesse papel de educador é
cumprir o desafio proposto pelo grande mestre Paulo Freire em
construir uma educagdo critica, reflexiva, participativa,
emancipatoria, libertdria, capaz de transformar o mundo a nossa
volta. Nao se pode olvidar que o pensamento freiriano antecipa o
pensamento decolonial, como o proprio Paulo Freire (2002) atesta
em sua obra A Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pritica
educativa, ao ressaltar que as ideias de Frantz Fanon foram cruciais
para construcao da sua praxis pedagodgica.

A presente obra é um convite aqueles que pretendem
encontrar reflexdes sobre os desafios encontrados por aqueles que
se esforcam para pensar, refletir, criticar e buscar saidas para os
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problemas educacionais relacionados as praticas educativas e a
formacao de professores, sem renunciar aos temas contemporaneos
e inovadores da educacao.

Os capitulos do livro revelam um esfor¢o coletivo dos
pesquisadores, docentes e discentes, da linha de pesquisa
Formacao de Professores e Praticas Educativas do Programa de
Pés-Graduagao em Educagao Profissional da Universidade
Estadual do Maranhao, sobretudo, dos debates e discussdes sobre
temas atuais do campo da formacao de professores e das praticas
pedagogicas, trazendo reflexdes criticas sobre os problemas
educacionais do nosso tempo.

O titulo provocante Sulear para esperancar, da presente obra,
néo foi evocado de forma imprudente. E resultado das inquietagdes
e aflicdes efervescentes dos pesquisadores do PPGE-UEMA
durante as aulas do programa, trazendo os temas que tém ganhado
notoriedade e espago no campo académico como as
Espistemologias do Sul, entre as quais se destaca a
Decolonialidade, a Afrocentricidade, o Mulherismo Africana, a
Ecologia dos Saberes, entre outras formas de construir
conhecimentos que se opdem ao paradigma ocidental eurocéntrico.

Para nds, do Programa de Poés-Graduagao do Mestrado
Profissional em Educacao da Universidade Estadual do Maranhao
(PPGE/UEMA), é gratificante ver uma obra tao proficua, composta
por 24 capitulos, que trazem reflexdes pujantes sobre temas
transversais nas mais diversas esferas e niveis da educacao.

Temas que dialogam com a diversidade de género, com a
critica a heteronormatividade como paradigma universal, que
dialogam com as questdes raciais que afligem o nosso pais, como o
racismo, o preconceito, a discrimagao racial, o debate sobre a Lei
10.639/03 e a Lei de Cotas, além de dialogar com questdes voltadas
a saude dos professores, a relacdo professor-aluno no processo
ensino-aprendizagem, com as politicas publicas voltadas a
Educagao no Brasil.

Os organizadores do livro, professores/as doutores/as Dra.
Ana Patricia S& Martins, Dra. Kallyne Kafuri Alves, Dr. Josenildo
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Campos Brussio e Dra. Regina Célia Vilanova-Campelo nao
mediram esfor¢os para compilar um material de qualidade,
produto das reflexdes e discussdes académicas linha de pesquisa
Formacao de Professores e Praticas Educativas do Programa de
Pés-Graduagao em Educagao Profissional da Universidade
Estadual do Maranhao.

Enfim, esperamos que, apds o convite feito, todos possam
aproveitar as contribui¢des trazidas nos capitulos desse livro,
resultado de um esforco herculeo de debates e reflexbes
proporcionadas por professores e alunos do PPGE-UEMA e
culminadas no V SEMPE (Semindrio de Pesquisa em Educagao),
realizado nos dias 15 e 16 de janeiro de 2024, na Universidade
Estadual do Maranhao, Campus da Cidade Operaria.

Desejamos a todos uma excelente leitura!
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APRESENTACAO

Ana Patricia S4 Martins

Kallyne Kafuri Alves

Josenildo Campos Brussio
Regina Célia Vilanova-Campelo

O e-book “Sulear para Esperangar” retine pesquisas realizadas
pelos(as) estudantes e professores(as) para tratar de tematicas
relacionadas a Pesquisas em Educagao. Tem como objetivo reunir
a produgdo de texto de autores(as) que aceitaram o desafio de
transformar em capitulos, recortes de seus Projetos de Mestrado
e/ou Dissertacdo do Programa de Pds-Graduagao do Mestrado
Profissional em Educacao da Universidade Estadual do Maranhao
(PPGE/UEMA).

Nesta obra, convidamos leitores(as) a refletir sobre desafios,
inquietagdes, superagdes e descobertas de académicos(as) durante a
realizagdo do V Semindrio de Pesquisas em Educagao, nos dias 15 e 16
dejaneiro de 2024. O evento foi realizado na modalidade de Seminario
e contou com palestras, mesas-redondas e langamento de livros, além
dos debates acerca das investigacdes académicas desenvolvidas por
mestrandos(as) do Programa de Poés-Graduagdo em Educagado
Mestrado Profissional, nas linhas de pesquisa: Formacdo de
Professores e Praticas Educativas; Gestao Educacional e Escolar.

Em um mundo onde a incerteza muitas vezes prevalece e os
desafios parecem insuperaveis, o evento teve como tema Pesquisa
em Educacdo: Sulear para Esperancar, pois o que move o
PPGE/UEMA é a Educagao e essa nos leva a uma jornada profunda
e transformadora, na qual a esperanga ¢ tecida em cada Projeto
desenvolvido pelos(as) académicos(as) e a resiliéncia humana ¢
celebrada em sua plenitude ao final de cada Defesa de Mestrado.

Pelo exposto, a escrita de cada capitulo é resultante do
trabalho decorrente do compromisso de cada autor(a) com sua
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linha de pesquisa. Convidamos os(as) leitores e as leitoras a
mergulharem nos textos e desejamos que esses trabalhos possam
contribuir e provocar novas discussdes sobre Educagdo. A
expectativa é que os textos presentes nesse e-book, fruto da agao
conjunta dos(as) autores(as) (pesquisadores e professores), seja
proficua fonte de pesquisas e inspiragao de novos trabalhos nessa
perspectiva colaborativa.

O tema constitui com a aposta coletiva de concentrar esforgos
em sulear o pensamento e os movimentos de pesquisa. Conceito
fundamentado pelo pensamento de Boa Ventura de Sousa Santos
(2019). Esperamos fortalecer agdes que se interessem em contribuir
para romper hierarquias e hegemonias.

Desejamos a todos uma boa leitura!
Os organizadores.

Referéncia
SANTOS, Boaventura de Souza. O fim do império cognitivo: a

afirmacdo das epistemologias do Sul. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2019.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO E AS
NARRATIVAS DE PROFESSORES/AS EM
FORMA(;AO DO CURSO DE PEDAGOGIA:
um estudo no Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF)

Ana Luiza Ferreira Pinheiro Soares — Turma2022/UEMA
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9511394274340189
E-mail: analuizanormalizar@gmail.com

Profa. Dra. Shirlane Maria Batista da Silva Miranda - UEMA
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0052291130015122
E-mail: shir_mari@hotmail.com

INTRODUCAO

O estagio supervisionado é um componente curricular
importante, cuja finalidade é garantir ao discente um didlogo
com a realidade da area onde atuarda, na matriz curricular do
curso de Pedagogia, esse componente concretiza a
indissociabilidade da teoria com a pratica, que permite ao
estagidrio adquirir conhecimentos, compreender a realidade,
obter vivéncias e desenvolver habilidades e competéncias. Nos
cursos de licenciatura, que formam futuros docentes, o estagio
tende algumas vezes a ser visto como um componente curricular
que nado, necessariamente, deve privilegiar conhecimentos,
habilidades e competéncias — aspectos indispensaveis aos
desafios educacionais propostos na contemporaneidade — e sim
preenchimento de documentos e perpetuacao de modelos que o
estagidrio(a) considerar compativel com sua pratica. No curso de
Pedagogia, a formacao inicial precisa pautar-se na pesquisa e na
investigacdo da realidade, posto que, o ambiente académico
sugere uma postura critica dos sujeitos que dele fazem parte.
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Assim, a pesquisa traz a seguinte problematica: Os
professores(as) em formacgao do curso de Pedagogia do Instituto
de Ensino Superior Franciscano concebem o estagio
supervisionado como um componente curricular que permite a
analise, o conhecimento e a reflexao do trabalho docente?

Como objetivo geral, estabelecemos o seguinte: investigar
de que maneira a pratica do estagio supervisionado permitiu
aos professores(as) em formacdao desenvolver relagdes com as
teorias aprendidas ao longo do curso e das vivéncias
proporcionadas pelo estdgio supervisionado. E como objetivos
especificos, tracamos: acompanhar os professores(as) em
formacao nas etapas dos estagios supervisionados: Educagao
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Gestao
Educacional; identificar relagdes acerca do estagio
supervisionado e futuro exercicio profissional; apontar
possiveis entraves na pratica de estagio; e verificar a percepgao
dos discentes em relacdo ao entendimento sobre seu futuro
contexto de trabalho.

O interesse pelo tema partiu da experiéncia profissional,
como Supervisora de Estagio no curso dePedagogia desde 2018,
no Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF), lécus desta
pesquisa.

O estagio, bem como esta pesquisa, dialoga com a formacgao
de professores tendo como aporte tedrico Buriolla (2011),
Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), Pimenta (2012), Pimenta e
Lima (2006) e Miranda (2018) que versam sobre estagio
supervisionado na formacao docente e Tardif (2005) e Imbernon
(2014), que tratam da formagao profissional docente.

A FORMACAO DE PROFESSORES E O ESTAGIO
SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Tardif (2005) defende a pluralidade de saberes do

professor, ou seja, para ensinar, o professor deve ter capacidade
de trazer consigo uma tradi¢do pedagodgica que se manifesta
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através de héabitos, rotinas e demandas do oficio, e ndo é so isso,
o professor deve ter competéncia cultural oriunda da cultura
comum edos saberes cotidianos que partilha com seus alunos.
Ele é um ser argumentador capaz de discutir a relagdo
sujeito/objeto, como habilidades de comunicagao e dominio de
sala de aula.

E, considerando o estdgio supervisionado como um
processo académico de formacdao de professores, que visa
transformar o futuro discente em agente transformador da
educacao, as questf)es colocadas anteriormente tornaram-se
inquietudes latentes e langaram o olhar a institui¢do campo de
pesquisa no intuito de compreender a percepgao dos discentes
em relacao ao estagio supervisionado no curso de Pedagogia.

Para Milanesi (2012), o estdgio é um periodo muito
importante na formacao inicial dos professores e esperado pelos
estudantes dos cursos de licenciatura com muita expectativa, e
as vezes insegurangas, e para alguns discentes, o estagio
supervisionado se coloca como a primeira experiéncia que
permitiu o contato com a sala de aula e com os fazeres no campo
da gestao, e que permite sair do campo teodrico paraexperenciar
0 campo pratico.

No curso de Pedagogia o estdgio supervisionado é o
componente curricular com a maior carga hordria, 400h, que
podem ser distribuidas para um melhor entendimento das
especificidades do espago escolar, trata-se de uma atividade
relevante para a formacao de professores, na qual os discentes
tém oportunidadede vivenciar o cotidiano escolar e da sala de
aula, refletindo a pratica do professor regente, potencializando
o conhecimento do contexto histérico, social, cultural e
organizacional da pratica docente.

21



METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida neste estudo contemplou a
pesquisa bibliografica e a pesquisa narrativa. Miranda (2018, p.
71) faz a seguinte afirmativa:

As narrativas proporcionam aos professores momentos de socializagao, de
partilha de experiéncias e conhecimentos e de reflexdes em torno de sua
pratica, ao escreverem sobre temas que trazem saudades, tristezas, alegrias,
melancolias, que inquietam e, mais pontualmente, que contribuem para
ressignificar e reconstruir sua prépria histéria num processo de aprender,
reaprender, problematizar e reconstruir suas agdes docentes.

O cendrio da pesquisa foi o Instituto de Ensino Superior
Franciscano (IESF), localizado no municipio de Pago do
Lumiar/MA, e para compor a amostra do estudo, em agosto de
2022, os(as) discentes do curso de Pedagogia foram
convidados(as) para participarem do estudo, inicialmente, 11
discentes demonstraram interesse, porém, apenas 10
compareceram na primeira roda de conversa, e, a partir dai,
foram sendo acompanhados em todas as etapas do estagio. A
figura abaixo registra os instrumentos de coleta de dados e a
participacao dos colaboradores:

Figura 1 - Colaboradores da pesquisa e instrumentos de coleta de dados

RODA DE CONVERSA ENTREVISTA NARRATIVA

12 Roda de 22 Roda de Educacio Infantil
Conversa Conversa Abril de 2023
29/09/2022 261272022 9 colaboradores participaram
Expectativas Inicio do estigio

Anos Iniciais do Ensino
l l Fundamental
Julho de 2023

10 colaboradores 6 colaboradores 7 colaboradores participaram

participaram participaram 2 colaboradores trancaram
3 colaboradores
faltaram Gestio Educacional
1 desisténcia Dezembro de 2023
Fase de preenchimento

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)
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As narrativas que imergiram a partir das rodas de
conversas e entrevistas foram tratadas conforme a proposta de
analise de contetdo de Bardin (1977), ao estruturar sua técnica
com as seguintes etapas: pré-analise, exploragao do material,
tratamento dos resultados e interpretagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Anadlise a partir da 1* Roda de Conversa realizada: expectativas em
relacdo ao Estagio

A 1% roda de conversa teve como objetivo conhecer os
colaboradores, bem como suas expectativas em relagdao a
realizagao do estagio supervisionado, e por meio desses relatos
iniciais foi possivel refletir sobre as escolhas dos
colaboradores(as) pela Pedagogia, e apesar do curso nao ter sido
a primeira opgao de formagao para 9(nove) dos
colaboradores(as), apenas 1(uma) acalentou o desejo desde cedo
de ser professora, de certa forma, podemos afirmar que, todos
ao seu modo querem escrever uma histéria no campo
educacional. Além disso, as analises nos permitiram aferir que:
nao ha conhecimentos acerca da matriz curricular do curso de
Pedagogia; a compreensao sobre a interdisciplinaridade das
disciplinas mostra-se de maneira fragil; ha pouca referéncia
sobre as competéncias e habilidades propostas pelo curso com
base no Projeto Politico Pedagdgico; a experiéncia do estagio
extracurricular agregou valor pois diminuiu tensoes; O estagio
supervisionado, na visao dos colaboradores(as) mantém a
dissociabilidade entre teoria e pratica; e Aprender mais sobre o
contexto educacional foi apontada nas exposi¢des das
expectativas.

A partir da analise das falas dos(as) colaboradores(as),
colhidas a partir da 1° Roda de Conversa, entendemos como a
Pedagogia tem estado presente de maneira intensa na forma
como conduzem seus estudos e seus estagios. Entretanto, vale
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ressaltar que os discentes precisam de maior embasamento
tedrico, leitura e estudos para melhor compreensao acerca de
conceitos e de documentos normativos.

Andlise a partir da 2* Roda de Conversa realizada: inicio do
Estagio

A 2* roda de conversa teve como objetivo coletar
impressoes dos colaboradores em relagdo a entrada no campo
de estdgio, relacionando-as com as expectativas propostas.
Sobre a entrada no campo de estdgio no que tange a convénios
e termo de compromisso, apenas um(a) colaborador(a)
mencionou sobre a dificuldade de expedicao de documentos.
Em se tratando das primeiras impressoes em relagao ao campo
de estagio, percebemos que, apesar do contato com o(a)
Supervisor(a)-Técnico(a) ter acorrido de maneira satisfatéria, os
estagidrios(as)/colaboradores(as) nao receberam orientagoes
sobre o estagio e como ele iria se desenvolver, as rotinas na
escola nao eram especificadas e vez ou outra, acontecia do
estagidrio ser deslocado para outro segmento que nao era o seu
estagio, ficando claro que, o estagidrio por meio da observagao
ia desenvolvendo suas atividades. Ao mencionarem sobre
experiéncias a partir do estagio, nos permite afirmar que foram
positivas, sobretudo em relagao a aprendizagem, a organizagao
da aula, o plano de aula e da aproximagao com a ludicidade,
fortalecendo a escolha pelo curso de Pedagogia.

A partir da andlise das falas dos(as) colaboradores(as)
colhidas a partir da 2° Roda de Conversa, pode-se aferir que os
colaboradores nao tiveram suas expectativas frustradas,
entretanto apontaram a auséncia deorientagao por parte da
supervisao técnica.
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Analise a partir da entrevista narrativa da 1° etapa do Estagio:
Educacgao Infantil

O objetivo desta entrevista narrativa foi acompanhar o
Estdgio Supervisionado no campo da Educagao Infantil. O
primeiro item da entrevista foi a descricio do periodo de
observacgao, pois a fase de observagao ¢ uma dinamica essencial
para relacionar a teoria com a pratica, todos os colaboradores
passaram pelo momento de observagao o que significa que a
escola campo de estagio teve um olhar atento para o inicio do
estagio, 3(trés) colaboradores(as) colocaram esse momento
como enriquecedor, dialdgico e proveitoso. A escola campo de
estagio mantém a concepgao que vincula educar e cuidar,
entendendo o cuidado como algo indissocidavel da Educacgao
Infantil. Dos(as) 9(nove) colaboradores(as), apenas 1 ndo teve a
oportunidade de elaborar planos de aula o que acarretou
grande frustracao, entretanto em relacao as atividades
desenvolvidas no estagio afirmaram que foram propostas
situagObes e experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas que podem ser relacionadas aos campos de
experiéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
além disso, nem todas as escolas-campo possui creches com
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, como
divide a BNCC. Os direitos de aprendizagem (conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) foram
enfatizados, principalmente o brincar. A colaboragao entre
professores e estagiarios, as experiéncias e vivéncias com as
criangas preparam o futuro profissional, sendo necessario um
olhar mais formador por parte dos coordenadores e regentes.
A elaboracao de um plano de aula, o entendimento da praxis,
conhecimento da area da educagao infantil, do planejamento,
da rotina, da ludicidade foram aprendizagens adquiridas no
estagio na Educacdao Infantil. Na 17 entrevista narrativa na
Educacao Infantil, foram apontadas a fragilidades em relagao a
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participagdo na elaboracao de planos de aula e sobre o uso
excessivo do livro didatico.

Anadlise a partir da entrevista narrativa da 2° etapa do Estagio:
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O objetivo desta entrevista narrativa foi acompanhar o
Estagio Supervisionado no campo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. No estdgio do Ensino Fundamental 5(cinco)
dos(as) colaboradores(as) realizaram na mesma escola aonde
foi o estadgio na Educagao Infantil, pois foi facilitado pelo fato
de estarem na mesma instituicdo e 2(dois) colaboradores
optaram por escolas diferentes, um deles aponta que queria
ter a experiéncia da escola publica. Sobre o periodo de
observagao em sala os colaboradores(as) destacaram que foi um
momento bastante enriquecedor e de grande aprendizagem,
por permitir o acompanhamento da rotina, observar também
quais alunos ja sabiam ler e tinham uma boa escrita. Esse
momento ajudou também na elaboracao dos planos de aula,
pois foi possivel observar como a professora apresentava os
conteddos aos alunos. Durante o estdgio no ensino
fundamental, apenas 3 colaboradores tiveram a oportunidade
de elaborar planos de aula, sobre o equilibrio entre as
mudangas introduzidas no inicio das séries iniciais para
garantir integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criangas,apenas um colaborador respondeu
que nao. Sobre as atividades que buscam trabalhar situagoes e
experiéncias concretas da vida cotidiana dos alunos, 2(dois)
colaboradores responderam que ndo, que nao valorizavam
essas experiéncias e ao pensarem no Ensino Fundamental, os
aspectos que considerados importantes em relagao ao estagio
foram: oportunidade de ministrar aulas, contribuir com o
ambiente escolar, o estagidrio poderia ser mais atuante no
campo, poderiam ensinar mais e sobre as aprendizagens
adquiridas no estdgio no Ensino Fundamental, foram
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mencionadasa rotina e a elaboragao do plano. Dos(as) 7(sete)
colaboradores(as), apenas 4(quatro) pretendem atuar no
Ensino Fundamental. Uma meng¢ao importante a ser feita é a
seguinte: “Se existisse um didlogo da Institui¢do superior com
os diretores ou coordenadores das escolas, haveria um
alinhamento sobre as atividades que o estagiario poderia
desenvolver durante o estagio”(Colaborador).

A partir das analises da 22 entrevista narrativa, o plano de
aula continua a ser mencionado, aqui é enfatizada a
necessidade de um alinhamento entre a Instituicao de Ensino e
o campo de estdgio, por fim destacamos o papel fundamental
da escola campo de estagio como essencial para concretizar a
formacao dos licenciados.

CONSIDERACOES PARCIAIS

No caminhar pela busca da resposta a questao norteadora
colocada na introdugao do estudo, percebemosque o estagio
supervisionado constante no Projeto Pedagodgico do Curso de
Pedagogia do IESF, tem proposto agoes e atividades pertinentes
no campo da formagdo de professores, porém nem sempre
concorrem para a analise, o conhecimento e reflexao do trabalho
docente. A andlise das narrativas tem mostrado o quanto os(as)
colaboradores(as) tém anseios e duvidas em relacdo ao
momento em que vao para o campo de estagio, bem como o
distanciamento em relagao ao Projeto Pedagdgico do Curso. O
objetivo de investigar de que maneira a pratica do estagio
supervisionado permitiu aos professores(as) em formagao
desenvolver relagdes com as teorias aprendidas ao longo do
curso e das vivéncias proporcionadas pelo estagio
supervisionado, estd sendo atingido na medida em que, as
analises das narrativas estao apresentadas na presente pesquisa
e ja permitem estabelecer algumas premissas.

Assim, a recomendacao principal é que as coordenadorias
de curso, por meio de seus professores supervisores de estagio,
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elaborem normas especificas de estagio por curso, como forma
de organizar institucionalmente o processo de estagio
supervisionado. Expomos também sobre a necessidade de
reorganizar a disciplina de Estagio Supervisionado,
principalmente no que diz respeito a carga horaria, pois,
atualmente, o IESF tem destinado toda a carga hordria de
estdgio no campo, ou seja, reunides para apresentagao da
documentacao de estdgio e reunides para acompanhamento,
sao feitas a parte, na pratica, significa que a carga horaria total
estabelecida é cumprida toda na escola campo, em sala de aula
ou na gestao. Por fim, apontamos a necessidade de um
alinhamento entre o IESF e os campos de estagio, para que as
atividadesdo estagio possam ser realizadas de forma efetiva
privilegiando a reflexao e o fortalecimento da profissaodocente.

PROPOSTA DE PTT

No que tange a esta pesquisa, o produto técnico e
tecnologico que estd sendo desenvolvido ¢ o “GUIA
FORMATIVO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA O
CURSO DE PEDAGOGIA DO IESF: teoria, reflexao e pratica”,
trata-se de um guia na forma de E-book, com orientagdes para
os discentes que irdao cursar a disciplina de estagio
supervisionado no curso de Pedagogia do IESF, pois ndo existe
nenhum tipo de recomendagdes institucionalizada, como
manual ou documento com registro das orientagdes para o
curso da disciplina de estagio supervisionado.
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INTRODUCAO

O referido resumo traz um recorte dos resultados da pesquisa
“Formacgao Continuada dos Docentes da Educacao Infantil da
Escola Comunitaria Jardim de Infancia Rosa de Maio”,
desenvolvida no curso de Mestrado Profissional em Educacao do
Programa de Pds-Graduacao em Educacao (PPGE/UEMA/2022),
cujo problema de pesquisa foi: Como os docentes da Escola
Comunitaria Jardim de Infancia Rosa de Maio constroem seu
percurso de formagao continuada?

A formagdo docente tornou-se objeto de estudo por
compreendermos a importancia do tema para a academia e por
constatarmos por meio de pesquisa em plataformas digitais que
existem poucas pesquisas sobre a formagao continuada de docentes
na educacdo infantil maranhense, especialmente referentes as
escolas comunitdrias. Nesta perspectiva é que a temadtica de
formagao continuada de docentes das escolas comunitarias nos
incomodou, nos fazendo refletir sobre os desafios que estes
profissionais enfrentam cotidianamente no seu espaco de trabalho
e para construir seu percurso formativo.
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A pesquisa teve como objetivo geral: analisar o percurso de
formacao dos docentes da Escola Comunitaria Jardim de Infancia
Rosa de Maio, focalizando na formacao continuada. E como
objetivos especificos: 1. Identificar politicas publicas e locais
voltadas para a formagao continuada dos docentes que trabalham
em escolas comunitdrias; 2. Investigar o processo de formagao
continuada dos docentes da Escola Comunitaria Jardim Infancia
Rosa de Maio e como esta formagcao se reflete na pratica pedagogica
e no desenvolvimento profissional dos docentes; 3. Problematizar o
processo de desenvolvimento profissional dos docentes da escola
Comunitdria Jardim de Infancia Rosa de Maio, do ponto de vista da
formacao continuada; 4. Elaborar coletivamente com os docentes
uma Proposta de Plano de Formagao Continuada para a escola. Mas,
neste resumo, fazemos um recorte da pesquisa, onde trataremos,
especificamente, da formagao dos docentes da escola em foco,
portanto, ndo abrange todos os objetivos propostos pelo estudo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa, cujo objeto de estudo ¢ a formagao continuada dos
docentes da Educagao Infantil, especificamente, os da escola
comunitdria conveniada a prefeitura de Sao Luis, tem sua
fundamentagao tedrica baseada nos pressupostos do campo critico,
os quais podemos citar: Peroni (2018), Rikowski (2017), Freitas
(2018), Silva (2018), dentre outros.

Os tedricos que versam sobre a formagao continuada de
professores e que nos deram suporte foram: Faria (2021), Pimenta
(1997), André; Passos; Gongalves; Oliveira (2014), Moreira; Pryjma
(2022), etc. Os referentes a pratica docente e desenvolvimento
profissional temos: Jacomini; Penna (2016), Nunes; Oliveira (2017);
Souza (2022), dentre outros. Na vertente da Pedagogia Historico-
Critica, temos como expoente Dermeval Saviani (1997), (2011),
(2018), que apresenta a concepgao do ser humano como sujeito
histdrico e que se constitui pelas relagdes sociais. Buscamos também
0s apostes teoricos dos autores vinculados a Pedagogia Historico-
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Critica e a teoria da Psicologia Histdrico-Cultural: Marsiglia, (2011),
Pasqualini; Tsuhako (2016); Pasqualini (2020) e outros.

METODOLOGIA

Realizamos uma pesquisa aplicada, que “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solugao de
problemas especificos” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51),
entendida como a mais adequada para a realidade deste estudo;
qualitativa, pois trabalha com “o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”
(MINAYO, 2016, p. 20) na realidade social; objetivamente, foi
realizada uma pesquisa explicativa, com objetivo de explicitar
melhor o problema, por meio do “registro, da analise, da
classificagdo e da interpretacdo dos fendmenos observados”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 53); com a abordagem tedrica do
Materialismo Dialético, que possibilitou a andlise dos fendomenos da
sociedade utilizando a visao materialista e a 16gica dialética, na qual
as contradigoes transcendem-se e ddo origem a novas contradigdes,
e requerem solugdes gerando o movimento incessante do real
(PRODANOV; FREITAS, 2013). Compreendendo a realidade que
estd para além da aparéncia superficial, onde o fendmeno supera
suas manifestagdes aparentes ou as percepgdes fenoménicas para
atingir a esséncia (KOSIK, 1969).

Fizemos uma pesquisa de campo, cujo locus foi a Escola
Comunitaria Jardim de Infancia Rosa de Maio, conveniada a
Prefeitura Municipal de Sao Luis. Os participantes foram 8
professoras e 1 Gestora/Coordenadora Pedagogica (a profissional
acumula as duas fungdes). A pesquisa envolveu o levantamento
bibliografico acerca da tematica pesquisada. A coleta de dados foi
feita através da andlise de documentos da escola como: Proposta
Pedagogica, Regimento Escolar, Termo de Colaboragao,
Calendario Escolar, dentre outros; da observacao do cotidiano
escolar e das entrevistas com os envolvidos no estudo. As andlises
foram realizadas a partir dos dados da pesquisa obtidos através das
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entrevistas realizadas com a equipe pedagogica, das observagoes in
loco e dos referenciais tedricos ja citados. Fizemos dois encontros
com a equipe pedagodgica da escola, o primeiro objetivou a
apresentacdo da proposta do projeto de pesquisa. O segundo
encontro com os docentes envolvidos na pesquisa aconteceu em
dezembro de 2023, com o intuito de apresentar e discutir o esbogo
da Proposta do Plano de Formacao Continuada; ouvir as
professoras sobre as demandas relacionadas a formacao docente e
sugestOes para ampliagao da proposta.

Por se tratar de um estudo que envolve diretamente os seres
humanos, a pesquisa foi submedida a0 Comité de Etica do Centro
de Estudos Superiores de Caxias — CESP/UEMA, obtendo parecer
aprovado para a realizagao da referida investigacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado apresentado nesse resumo é um recorte da
dissertacao, o qual trataremos sobre a formacao dos docentes da
Escola Comunitaria Jardim de Infancia Rosa de Maio. A instituicao,
em sua Proposta Pedagogica, concebe a formacao dos docentes
como um processo permanente, que deve acontecer ao longo da
carreira profissional, que o docente precisa ressignificar seus
conhecimentos para dar sentido ao seu fazer pedagdgico. A
proposta diz também que apesar da formagao continuada ser
garantida pela legislagao, se constitui um desafio para a escola,
mas, que busca desenvolver um trabalho de formacdao com a
realizagdo de atividades formativas em reunides pedagogicas
ocorridas durante o ano letivo, com estudo de temas relevantes
voltados para as necessidades dos professores. Essa escrita se
contrapde a realidade da escola, pois, a formagao acontece apenas
no inicio do ano letivo, quando a escola contrata uma profissional
(com os recursos proprios) para realizar a formagao durante dois
dias com as docentes. A coordenadora consulta previamente a
equipe pedagogica sobre as demandas e temadticas a serem
trabalhadas. Porém, o que se observou em um dos encontros
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formativos com os docentes na escola, é que o tempo é infimo para
a quantidade de demandas e necessidades das profissionais e,
consequentemente, os contetidos sao vistos de forma superficial,
pois nao ha tempo para o aprofundamento. Observou-se também
que a formagdo prioriza a pratica em detrimento dos
conhecimentos tedricos; porque é uma necessidade mais urgente
das professoras que precisam de respostas imediatas para os
problemas do seu cotidiano escolar.

A institui¢do nado possui um Plano de Formagao Continuada
para os docentes, mas, através da pesquisa, percebemos que a
preocupagao com a questao da formagdo €¢ uma demanda das
proprias professoras, que sinalizaram a intencdo de iniciar um
grupo de estudo para tentar sanar essa lacuna. Percebemos que
mesmo em situacdoes adversas, onde as professoras nao tém
nenhum estimulo financeiro ou progressao na carreira através do
aperfeicoamento profissional!, elas consideram importante a
formacao continuada para o seu desenvolvimento profissional
como docentes.

Em relacdo a participagao das docentes em outras atividades
de formacao continuada realizadas em outros espagos, concluimos
que ¢ minima, pois, a partir das entrevistas, constatamos que
apenas uma professora estd fazendo curso de Pds-graduagao.
Durante a pesquisa, tivemos a oportunidade de observar dois
eventos, um realizado pela SEMED e outro pela Editora G10, tendo
como parceiros a Universidade Federal da Paraiba e a
Universidade Estadual do Maranhao, oferecidos para as escolas
comunitdrias da Rede Municipal de Sao Luis; mas no primeiro
evento, participaram apenas a gestora e duas professoras (por
conta do limite de vagas) e no segundo, ndo houve a participacao

! Os docentes das escolas comunitarias conveniadas a prefeitura de Sao Luis, ndo
possuem vinculo empregaticio com a rede publica municipal e consequentemente
nao tém um plano de carreira; caracterizando assim a condigao de precarizacdo do
trabalho docente, “Chamamos de precariado professoral por considerarmos que
uma grande parte dos professores possui uma condi¢ao diferenciada dos demais
docentes que atuam no setor publico” (SILVA, 2018, p. 215).
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de nenhum membro da equipe pedagogica da escola pesquisada.
Dentre as professoras da instituicdo investigada, apenas uma faz
parte do quadro de profissionais da Rede Municipal de Sao Luis, e
participa ativamente dos encontros de formagao continuada da
escola onde estd lotada.

Se a formacdo docente é deficiente, iremos nos confrontar
também com uma educacdo com sérios problemas. Assim, as
contradi¢des presentes no cotidiano da escola foram percebidas
mediante o trabalho de campo: as atividades realizadas com as
criangas na escola reproduziam a mesma logica do Ensino
Fundamental, ndo atentando para a especificidade do trabalho
pedagogico na Educagao Infantil. Observamos que as criangas
ficavam muito tempo sentadas nas cadeiras; apos o lanche,
raramente brincavam no parquinho do saldao da escola. Elas
entravam para as salas de aula e as professoras distribuiam alguns
brinquedos para que brincassem espontaneamente. A utiliza¢ao do
livro didatico e de atividades xerocopiadas eram realizadas
diariamente, com o intuito de alfabetizar as criangas. Mas existem
outras maneiras de contemplar a alfabetizacdo na Educagao
Infantil, seja pela utilizagao de leituras, brincadeiras, musicas, jogos
e nao apenas por meio atividades do livro didatico ou
xerocopiadas. Percebeu-se a falta de atividades desafiadoras, onde
as criangas possam pensar, desenvolver sua criatividade, descobrir
novas possibilidades, explorar os espagos da escola, movimentar-
se, e que sejam capazes de tomar decisoes. Nesse sentido, as
Diretrizes Nacionais para a Educagao Infantil nos apresentam a
concepgao de crianga como “sujeito de direitos, que nas interagdes
[...] constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina [...]
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (Brasil, 2010, p. 12). Portanto, verificamos através das
observagdes na escola, que as praticas pedagogicas nao estao
levando em conta o desenvolvimento integral das criangas,
assegurando a elas os direitos de aprendizagem: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.
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CONSIDERACOES PARCIAIS

As consideragdes aqui apresentadas sao parciais, visto que o
trabalho nao foi totalmente concluido, e tendo em vista que as
analises dos dados coletados ainda necessitam de revisao pela
pesquisadora e orientadora do estudo.

Através da andlise das entrevistas com as professoras,
constatamos que elas reconhecem que a formagao continuada é um
elemento necessdrio para a sua profissao, que agrega valores, que
ajuda a dirimir as dificuldades no seu fazer pedagodgico e a se
confrontar com a realidade do cotidiano escolar. O processo de
reconhecimento da importancia da formacao continuada para a
profissao docente se da quando as professoras pensam sobre o seu
fazer pedagdgico, quando lidam com suas limitagdes diante dos
desafios encontrados na profissdao. Esse reconhecimento ¢é
importante porque impulsiona os docentes a agir, ir em busca do
conhecimento, do desenvolvimento profissional. Acreditamos que,
as limitagdes quanto ao processo de formacao continuada dessas
docentes € reflexo da falta de valorizagao dos profissionais das
instituicdes conveniadas a prefeitura, das precarias politicas de
formacao continuada por parte da Prefeitura Municipal de Sao Luis
que nao contemplam estes professores. 2

Assim, podemos considerar que os objetivos previstos na
pesquisa foram parcialmente concretizados até o momento, ja que
pudemos analisar o percurso de formacao dos docentes da escola
pesquisada, no que tange ao aspecto da formagao continuada.
Conseguimos também, elaborar um esbogo de uma Proposta de
Plano Formacdo Continuada para a escola, contemplando as
necessidades de formacao observadas durante a pesquisa.

2 No documento “Politica de Formacao Continuada da Secretaria Municipal de
Educagao de Sao Luis”, analisado durante a pesquisa, nao ha mengao a formacao
de professores das escolas comunitarias conveniadas a Prefeitura Municipal de
Sao Luis.
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Compreendemos que a Educacdo Infantil, primeira etapa da
Educagao Basica, tdo importante para o desenvolvimento das
criangas, deve ser mais valorizada via politicas que de fato atendam
as demandas dos docentes das escolas comunitarias conveniadas
as prefeituras. A prefeitura de Sao Luis iniciou uma proposta de
formagao dos professores da rede conveniada em 2023, mas, tem
suas fragilidades, ja que ndo atende o quantitativo total de docentes
das escolas comunitdrias, participando da formacao oferecida
apenas representantes das escolas. Urge um gerenciamento melhor
dos recursos federais destinados aos convénios celebrados entres
as escolas comunitarias e filantrdpicas, e os municipios, que confira
dignidade aos profissionais destas escolas, no que se refere as
condi¢des de trabalho, carreira e formagao, como também, no que
concerne aos direitos trabalhistas basicos, como pagamento regular
de saldrios e outras garantias previstas na legislacao brasileira.

PROPOSTA DE PTT

A proposta do Produto Técnico Tecnologico foi pensada com
o intuito de contribuir para a realizagao de encontros formativos
permanentes na Escola Comunitaria Jardim de Infancia Rosa de
Maio, a partir das necessidades e demandas dos docentes
identificadas durante a pesquisa e tendo como referencial tedrico a
pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2011). Assim, o produto é
uma Proposta de Plano de Formacao Continuada para os docentes
da instituigdo, e teve como ponto de partida as demandas
sinalizadas pelas professoras. Ela contém sugestoes de tematicas e
fontes de pesquisa para aprofundamento dos estudos, como: sites,
livros, revistas, blogs, dentre outros materiais. O plano de formagao
foi apreciado e discutido com as docentes da escola em uma das
etapas da pesquisa e se encontra em fase de conclusao.
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INTRODUCAO

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa de Mestrado
Profissional em Educagao e parte da premissa de que a formagao
continuada de professoras de Educagao Infantil, esta dissociada do
cotidiano docente e discente desta etapa da Educacao Basica. Isso
acontece por ser desarticulada dos determinantes histéricos e
sociais dos quais as criangas e os professoresfazem parte.

Assim, é que a presente pesquisa pretende responder ao
seguinte problema: como as narrativas de professoras da Educagao
Infantil possibilitam a compreensdao das politicas de formacao
continuada em Caxias-MA? Desta maneira delineamos como
objetivo geral: Analisar as narrativas das professoras de Educacao
Infantil de Caxias-MA em vista a compreensao das politicas de
formacao continuada. A fundamentagao tedrica deste estudo esta
embasada em Chaves (2020), Lombardi (2020), Saviani (2017),
Imbernén (2009) Vigotski (1991) e outros.

Neste resumo expandido, adotamos a pesquisa do tipo
narrativa com abordagem qualitativa. O método utilizado é o
materialismo histérico dialético como forma de interpretacao da
realidade pesquisada. Usamos também a analise documental das
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politicas publicas de formacao de professores a partir do Plano
Nacional de Educac¢ao — PNE (Brasil, 2014-2024).

Com esta pesquisa contribuimos com a formagao dos
professores da Educagao Infantil, e consequentemente com o
desenvolvimento de praticas educativas que atendam as
necessidades de professores, proporcionando o aperfeicoamento
dos saberes desses profissionais, rumo a autonomia e a pratica
humanista.

A  FORMACAO CONTINUADA NAS POLITICAS
EDUCACIONALIS: consideragoes tedricas

No contexto educacional a formagao continuada de
professores se apresenta como uma das premissas para a melhoria
da qualidade do ensino publico e como uma possibilidade de
alcance de indices satisfatorios nos sistemas de avaliacdo da
qualidade em educagao mundial.

Com isso, consideramos que a formacgao continuada, conforme
Chaves (2020, p.228) deve assumir que [...] “a fun¢do da educagao
acentua-se como elemento capaz de promover a emancipagao e a
humanizacdo da coletividade por meio da apropriagaio do
conhecimento sistematizado e das riquezas humanas em diferentes
areas do conhecimento [...]. Desta maneira, os conhecimentos
epistemologicos sao fundamentais no processo de formacao
continuada do professor, em um processo de pleno
desenvolvimento humano.

Nosso olhar se volta para a formacao continuada de
professores no ambito da Educacdo Infantil, com o intuito de que
compreendam seu papel social, sem desconsiderar os aspectos do
campo epistemolodgicos e metodologicos da profissao professor,
numa dimensao coletiva e dialética.

Na anadlise realizada por Santos (2011), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional — LDBEN n. 9394/96, traz diferentes
percepcoes de formagao continuada que se configuram como
tradugdo dos acordos estabelecidos a partir das reformas
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educacionais dos anos 1990. Em sua analise, apresenta no artigo 61,
anomenclatura de capacitacao em servigo; no artigo 62 traz o termo
formagao continuada e, aperfeioamento profissional continuado
em seu artigo 67. Neste sentido, corroboramos com a andlise de
Santos (2011, p. 2), essas [..] confusdes terminoldgicas, esses
conceitos traduziram uma concepcao de formacao e um perfil de
professor que serviram de sustentagao para o desenvolvimento de
politicas de formacdao docente de carater técnico-instrumental,
orientadas por uma perspectiva compensatdria de formagao.

Nesta dimensao, entendemos que as formagoes oferecidas aos
professores de Educacdo Infantil, sdo baseados em modelos
eminentemente prescritivos, onde segundo Imbernén (2009) os
professores sdao considerados ignorantes, ao que ele chamou de
“estupidizacao formativa”.

Assim sendo, entendemos que os saberes que foram
produzidos por eles ao longo de suas vidas sao negados. Esta
premissa, nos leva a inferir que este pode ser um dos motivos pelos
quais alguns professores resistem em participarem de cursos de
formagao continuada, haja vista que toda a experiéncia acumulada
ao longo de sua vida profissional é desconsiderada em detrimento
de um “novo” saber ou método de ensino.

Aindano ano de 1996, foi elaborado o primeiro Plano Nacional
de Educagao-PNE (Brasil, 2001-2010), cuja aprovagao ocorreu
somenteem 2001. Outro PNE (Brasil, 2014-2024) foi aprovado em
25 de junho de 2014, por meio da Lei 13.005, com vigéncia para o
periodo de 2014 a 2024. Porém, Saviani (2017, p. 64) deixa claro que
“[...] a ideia de Plano Nacional de Educac¢dao (PNE) remonta ao
Manifesto dos Pioneiros da Educac¢ao Nova, lancado em mar¢o de
1932”. Assim, compreendemos que tais politicas ainda se
constituem de antigas proposi¢des que ainda permeiam as
discussdes no ambito da educacional.

Cada meta aponta estratégias para serem desenvolvidas pelos
entes federados. E logona meta um, apresenta dezessete estratégias
para a Educacao Infantil. Conforme o texto, a pretensao é
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[...] universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE. (Brasil, 2014, p. 4)

No entanto, em nosso entendimento, somente a
universalizacdo das vagas € insuficiente para a garantia de
qualidade na Educagdo Infantil. Faz-se necessario pensar sobre a
forma como essas criangas permanecem nas escolas de Educagao
Infantil, que tipo de educagao recebem, quais sao os determinantes
historicos e sociais nos quais as criangas estaoinseridas e quais sao
as propostas pedagdgicas que orientam as praticas das instituigdes.

Havemos de considerar também a formagao continuada e o
papel do professor de Educagdo Infantil neste contexto. Assim
sendo, se faz necessdrio que os professores compreendam alguns
conceitos ~ fundamentais sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil, para que possa ter clareza de onde eles
devem fazer suas intervengdes diante do conhecimento da crianga.

Nesta perspectiva nos reportamos aos conceitos de zona de
desenvolvimento descrito por Vigotski (1991). Para ele, ha zonas de
desenvolvimento pelos quais o ser humano passa, sdo elas: a zona
de desenvolvimento real, a zona de desenvolvimento potencial e a
zona de desenvolvimento proximal. Esta ultima especificamente
“define aquelas fun¢des que ainda nao amadureceram, mas que
estdo em processo de maturagao, fungdes que amadurecerao, mas
que estdao presentemente em estado embrionario” (Vigotski, 1991,
p. 58). Ou seja, se refere aquilo que o ser humano nao consegue
ainda realizar sozinho, precisando de uma pessoa mais experiente
que possa lhe ajudar a alcangar uma determinada tarefa.

No que tange a formagao dos professores de Educacao Infantil,
as estratégias oito e nove, da meta um desse ultimo PNE (Brasil,
2014-2024), trazem em seu texto as seguintes proposigoes:
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1.8) promover a formagao inicial e continuada dos (as) profissionais da
educagdo infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por
profissionais com formacao superior;

1.9)estimular a articulagdo entre pds-graduagdo, nticleos de pesquisa e
cursos de formacao para profissionais da educagdo, que [...] incorporem os
avangos de pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as
teorias educacionais no atendimento da populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos. (Brasil, 2014-2024, p. 6)

A falta de clareza sobre a responsabilidade dos entes
federados levou este ultimo PNE (Brasil, 2014-2024) a ser um
conjunto de metas prescritivas, o que tornou o plano um
documento “morto”, pois estas estratégias nao foram alcangadas
em sua totalidade e ja estamos no ultimo ano de vigéncia deste
Plano.

As metas 16 e 17 tratam da formacao continuada de professores
da Educagao Basica, respectivamente,quanto a formag¢ao em nivel
de pos-graduacao de 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia do PNE (Brasil, 2014-
2024). A formacao continuada devera ser na area de atuagao do
professor, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacOes dos sistemas de ensino.

Entendemos, portanto, que a simples titulacao nao garante a
eficacia do ensino e da aprendizagem. Segundo Lombardi (2020) é
preciso que o professor rompa com as pedagogiasarticuladas com
os interesses da burguesia, e que vincule sua pratica a uma
concepgao revolucionaria de homem e de mundo, assumindo uma
pratica transformadora de vida, conduzindo a uma transformagao
histdrica radical.

E, pois, com um olhar voltado para a possiblidade de
constru¢ao de um trabalho pedagdgico que valorize a formacao
humana, que ultrapasse a mera perspectiva de manutengao da
ordem burguesa, e que contribua para uma pratica transformadora
da vida, do homem e do mundo, que assumimos este estudo.
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PERCURSO METODOLOGICO

Neste estudo, adotamos a pesquisa narrativa, pois esta “[...]
pode ser descrita como uma metodologia que consiste na coleta de
historias sobre determinado tema onde o investigador encontrara
informagoes para entender determinado fendmeno” (Paiva, 2008 p.
4). Assim, € possivel entender como as narrativas de professoras da
Educacdo Infantil possibilitam a compreensao das politicas de
formacao continuada.

Ja& o método desta pesquisa ¢ o Materialismo Histdrico-
dialético. Desta forma, colocamos a relagdo sujeito-objeto como
ponto central deste estudo, considerando-o em sua historicidade.
Assim, no decorrer desta pesquisa, constituimoss categorias de
analise, tendo em vista que, para Trivifios (1987, p. 56) “As categorias
nao constituem um nimero definido. O contetido mesmo das categorias
muda e se enriquece com os progressos do conhecimento”.

Esta pesquisa também se caracteriza como andlise documental a
medida em que analisamos as politicas de formagao de professores da
Educacao Infantil a partir do Plano Nacional de Educagao — PNE,
tendo em vista que as fontes documentais nos “[...] possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensao necessita de
contextualizagdao histdérica e sociocultural” (Sa-Silva, Almeida,
Guindane, 2022, p. 30). Dai a necessidade de analisar os
documentos oficiais que organizam a formagao continuada na
Educagao Infantil a partir do PNE (Brasil, 2014-2024).

Os dados foram coletados através da observagao participante
de aulas e de momentos de formacgao das professoras, bem como
através das narrativas das professoras coletadas por meio de
entrevista semiestruturada e da analise documental.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
Os dados ora apresentados e discutidos é parte da nossa

pesquisa de Mestrado Profissional em Educagdo, portanto nao
representa a totalidade dos dados coletados. Aqui faremos a analise
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partindo de dados obtidos na entrevista semiestruturada, bem
como dos momentos de formagao realizados por nds no interior do
Centro de Educagao Infantil.

Nomeamos as professoras que participaram da pesquisa como
P1, P2 e P3, que significam Professora 1, Professora 2 e Professora
3, a fim de preservar a identidade de cada uma. Para melhor
organizacao dos dados obtidos, definimos trés categorias de
andlise. A primeira categoria é o percurso formativo das
professoras, a segunda categoria: fatores motivadores para
cursarem uma licenciatura e a terceira categoria concepgao de
politica de formagao continuada de professores.

Categoria 1 — Percurso formativo das professoras

Nos relatos obtidos durante nosso curso de formagao
continuada, foi possivel detectar que as professoras que fazem
parte desta pesquisa quando entraram no servigo publico a
Educagao Infantil ainda ndo era de responsabilidade da Secretaria
de Educagado, a mesma fazia parte do servigo social do municipio.

Porém, o percurso formativo das professoras entrevistadas
demonstra que as mesmas atendem a exigéncia legal para atuarem
na Educagao Infantil, ja que no Art. 62 da LDBEN (Brasil, 1996) que
trata do nivel de formacdo para atuagao na Educacdo Basica,
admite a formagao em magistério.

Desta maneira, entendemos que as professoras ja atendiam a
esta norma, pois que todas elas tinham formagdao em magistério
nivel médio, o que as habilitavam para atuarem na Educacao
Infantil. Assim sendo, legalmente, nao havia necessidade de
formagao em nivel superior.

Quadro 1 - Categoria 2 - Fatores Motivadores de Formacao em Nivel Superior

PROFESSORAS MOTIVACAO

1 “Eu tinha necessidade, mas eu nao tinha aquele
conhecimento, eu nao tinha. Eu queria mais, mas ai nao tinha
o conhecimento. E eu jamais, diante de um novo
(conhecimento) que eu nao queira aceitar”.

2 “Porque eu ja estava na area de Educagao Infantil. Entao, eu
senti a necessidade de cursar essa licenciatura em
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Pedagogia, pois ja estava trabalhando na area, né? Entao,
cursei a Pedagogia, ja estava na area, trabalhando com
criangas, antes mesmo do curso de Pedagogia”.

3 No principio eu fiquei resistindo, né, resistindo sem querer
fazer. Mas ai o sistema estava cobrando pra gente ter esse
curso de pedagogia. Ai eu me inscrevi na Uemanet, passei e
cursei.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Embora os relatos das professoras P1 e P2, demonstrem uma
necessidade propria e individual de busca pelo curso em nivel
superior, o relato da P3, aponta para a exigéncia legal de formacao
como a professora deixa claro em sua fala. Esta afirmativa também
se concretiza quando observamos que as professoras P2 e P3 nao
buscaram formagao a nivel de p6s graduagao. Para Imbernén (2009,
p- 99) “A motivagado as vezes é muito baixa, porque hoje se valoriza
pouco o lugar de trabalho e as expectativas de executd-lo bem”. A
assertiva de Imbernoén, pode ser comprovada pelo relato de P3,
quanto ela afirma “Porque as vezes a gente tem esses cursos ai s6
pra encher niimero, sé pra ter numero, nao tem nada, o todo tempo
a mesma coisa”.

Quadro 2 - Categoria 3 - Percepgao de politicas de formacdo continuada de
rofessores
PROFESSORAS | POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA
1 “Atualmente a gente nao ta tendo nao, a gente ja teve no
passado. Teve, que teve o Formar em Rede [...] Eu tinha uma

concepgao totalmente diferente de educagdo infantil [...]
abriu muito meus olhos, principalmente na questao mesmo
de alfabetizar”.

2 Nao, a ultima que me chamaram foi pra Formacao de
Professor Multiplicador. Cada professor, de cada institui¢ao
ficava responsavel pelos demais professores em repassar o
que aconteceu naquele encontro.

3 Sim, eu gostei do formar em rede, foi que teve mais. A
gente aprendeu mais, [...] A gente clareou mais a nossa
mente em relacdo a aprendizagem, entendeu? Tinha
aqueles relatos, tinha aqueles encontros que a gente fazia

[.]

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Ao responderem sobre suas percepcdes de politicas publicas,
observamos certo desconforto das professoras, como a fala da P2,
quando afirma: “Nao entendo direito sobre...” e P3 diz “Fico na
minha porque quando a gente ndo entende, nao &, fica dificil a
gente se pronunciar, nao €?” Porém, quando fomos mais especificas
e nos reportamos a politica de formagao continuada, as professoras
responderam de forma mais direta.

As respostas nos revelam que a formacao continuada deve ser
voltada para que o professor se torne consciente das condigdes
adequadas ao melhor aproveitamento das qualidades humanas
como tarefa do processo educativo.

Nesta dimensao Arruda e Barros (2020, p. 5) asseveram que
[...] “mediante a abordagem da Psicologia Historico-Cultural, o
processo educativo tem por responsabilidade, organizar de
maneira sistematica as condi¢oes pertinentes, afim de propiciar a
maxima apropriagdo das qualidades humanas pelas novas
geragoes”.

Portanto, havemos de considerar que o trabalho em torno da
crianca deve ser realizado considerando-a em todos os seus
aspectos, como ser humano que constréi seu proprio
conhecimento, a partir da relagdo com outros sujeitos, num
processo de interagdo social, por se constituirem como pessoas
socialmente situadas e por fazerem parte de uma sociedade
concreta.

PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

O Produto Técnico Tecnolodgico - PTT, que ora desenhamos,
trata de uma proposta de formagdo continuada em servigo,
direcionada aos professores dos Centros de Educagao Infantil de
Caxias-MA, com base nos fundamentos tedricos da Psicologia
Historico-cultural e Pedagogia Histdrico-critica e tem como titulo
“Ciranda de didlogos formativos na Educagao Infantil:
entrelagcando saberes e vivéncias” e pretende contribuir com o
processo de formagao continuada dos professores de Educagao
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Infantil, numa perspectiva humanizadora, para além de uma
pratica mecanica e instrucionista.

Ressaltamos, entretanto, que ndo se trata de negac¢ao das
praticas realizadas pelas professoras de Educagao Infantil, mas,
sim, de torna-las pratica social inicial, para que possam identificar
nas suas atividades docentes aquelas que sao mais favoraveis ao
desenvolvimento da crianca de forma integral, considerando-as
como sujeitos histdricos e sociais, numa perspectiva de formacao
humana.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Com base nas narrativas das professoras, na analise do PNE
(Brasil, 2014-2024), nas observagdes realizadas e pela analise das
categorias, através do nosso método de pesquisa, que é o
materialismo historico-dialético, nos permite desvelar a
contradi¢do existente entre as narrativas das professoras de
Educacdao Infantil e as politicas de formacdo continuada de
professores de Educacado Infantil, haja vista que ndo ha formagoes
em servigo oferecidas aos professores.

Neste sentido, hd necessidade de amplia¢ao das discussdes em
torno da formagdo continuada dos professores de Educagao
Infantil, a fim de que possamos superar a fragmentagdo do
conhecimento, objetivando a formagao humana. Pois, ao contrario
das teorias que veem a humanizagao como produto genético, a
Teoria Histérico Cultural, compreendem o homem e sua
humanidade como produto de sua atividade social, que os homens
criam durante a histéria humana

REFERENCIAS

ARRUDA, V. A. B. de; BARROS, M. S. F. Contribuic¢bes da teoria
histoérico-cultural e da pedagogia historico-critica na educacao

52



infantil: a socializagao do saber sistematizado em questao. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 20, p. €020027, 2020. DOLI:
10.20396/rho.v20i0.8655250. Disponivel em: https://periodicos.
sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8655250.
Acesso em: 2 jan. 2024.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases daeducagdo nacional. Brasilia: Presidéncia da
Repuiblica/Casa Civil, 1996. Disponivel em:http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/1eis/19394.htm. Acesso em: 28 dez. 2023.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Plano Nacional de Educacao PNE 2014-2024.
Brasilia: Inep, 2015. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-
planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-
educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 28 dez. 2023.

CHAVES, M. Formacao continua de professores e a teoria
historico-cultural na educacgao infantil. Fractal: Revista de
Psicologia, v. 32, n. esp, p. 227-232, jul. 2020. DOI: https://doi.
org/10.22409/1984-0292/v32_i-esp/41036. Acesso em: 1 jan. 2024.

IMBERNON, Francisco. Formagio permanente do professorado:
novas tendéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

LOMBARDI, José Claudinei. Notas sobre educag¢dao numa
perspectiva marxista. In: GALVAO, Ana Carolina. Infancia e
pedagogia historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2020.
cap. 1, p. 5-14.

PAIVA, Vera Lucia Meneses de O. Pesquisa narrativa: uma
introducao. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, 2008.
https://doi.org/10.1590/51984-63982008000200001. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/rbla/a/gPC5BsmLqFS7rdRWmSrDc3q/?lan
g=pt Acesso em 27 dez. 2023.

SANTOS, E. O. dos. Politicas de formacao continuada para os
professores da educagio basica. Disponivel em

53


https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Revista%20Brasileira%20de%20Linguística%20Aplicada
https://doi.org/10.1590/S1984-63982008000200001
https://www.scielo.br/j/rbla/a/gPC5BsmLqFS7rdRWmSrDc3q/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbla/a/gPC5BsmLqFS7rdRWmSrDc3q/?lang=pt

https://anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCo
mpletos/comunicacoesRelatos/0141.pdf. Acesso em: 1 jan. 2024.

SA-SILVA, Jackson Ronie, ALMEIDA, Cristévao Domingos de;
GUINDAN!]J, Joel Felipe Guindani. Pesquisa documental: pistas
tedricas e metodologicas. Revista Brasileira de Historia &
Ciéncias Sociais. Ano I - Numero I - Julho de 2009 ISSN: 2175-
3423. Disponivel em: www.rbhcs.com Acesso em: 28 dez. 2023.

SAVIANI, Demerval. Sistema nacional de educacdo e plano
nacional de educacdo:significado, controvérsias e perspectiva.
Campinas: Autores Associados, 2017.

TRIVINOS, A.N.S. Introdugio a Pesquisa em Ciéncias Sociais.
Sao Paulo: Atlas, 1987.

VIGOTSK], L. S. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1991.

54


https://anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0141.pdf
https://anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0141.pdf
http://www.rbhcs.com/

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
PARA EDUCACAO MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM
ALTO ALEGRE DO MARANHAO

Dayvane Oliveira da Silva - PPGE/UEMA /2022
Lattes: http://lattes.cnpq.br/3100059384737194
E-mail: dayvane@hotmail.com

Leonardo José Pinho Coimbra
Lattes: http://lattes.cnpq.br/5474276294927880
E-mail: leonardo.coimbra@ufma.br

INTRODUCAO

Ao longo dos anos, o ensino de Matematica foi passando por
inimeras transformacdes, e o que antes funcionava na sala de aula
como método de aprendizagem, hoje, ja nao consegue atender as
demandas de alunos e professores. Diante de tantas
transformacdes, o que nao mudou foi a importancia da Matematica
na vida do homem, fato que foi se evidenciando cada vez mais,
principalmente dentro das escolas. Apesar dessa importancia, ¢
preciso reconhecer que ensinar e aprender Matematica sao tarefas
permeadas por discursos de dificuldades, sobretudo nas etapas
iniciais de ensino, fato que evidencia a necessidade de se discutir a
formagao continuada para a Educagao Matematica.

A escrita apresentada nesse resumo ¢é referente a um dos
capitulos da dissertagdo que estd em andamento e que € norteada
pelas as seguintes perguntas: Em que medida a formacao
continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
tendo em vista os aspectos culturais, tedrico-metodoldgicos e
epistemologicos, podem contribuir com a melhoria da qualidade
do processo de ensino e aprendizagem da Matematica? Quais as
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concepgoes dos docentes, de anos iniciais do ensino fundamental,
sobre a formacgao de professores para a Educacdo Matematica?
Quais pressupostos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos, bem
como os conteudos, metodologias exigidas, planejadas e
desenvolvidas, orientam a praxis educativa docente e os
documentos legais da proposta curricular para a Educacado
Matematica?

Desse modo, objetivamos compreender, em que medida, a
formagao continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo em vista os aspectos culturais, tedrico-
metodoldgicos e epistemoldgicos que implicam em suas praticas
pedagogicas, pode contribuir com a melhoria da qualidade do
processo de ensino aprendizagem de Matematica na Unidade
Integrada Augusto Cury de Alto Alegre do Maranhdao. Como
objetivos especificos, temos: a) analisar as politicas oficiais de
formacao continuada em Educagao Matematica, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, abordando os documentos oficiais e as
estratégias efetivas realizadas pela SEMED de Alto Alegre do
Maranhao; b) analisar os pressupostos tedrico-metodoldgicos e
epistemoldgicos, bem como os contetidos, metodologias exigidas,
planejadas e desenvolvidas que orientam a praxis educativa
docente; c) analisar os desafios vivenciados pelos professores da
Unidade Integrada Augusto Cury, no que se refere a formagao
continuada para Educagao Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; e d) Propor um curso de formagao para Educagao
Matematica, com base nas necessidades percebidas e apontadas
através da pesquisa.

FORMACAO CONTINUADA PARA  EDUCACAO
MATEMATICA

A formacao do homem, como objeto de discussao, nos permite
refletir sobre as diversas dimensoes e aspectos que a ela estdo
intimamente ligados. A educagao pode ser considerada como uma
das principais dimensdes, quando nos referimos a uma formacao
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do individuo apto a viver em sociedade, que saiba integrar-se ao
meio com sentimento de respeito, tolerancia, dignidade, ética, visao
critica e que se perceba como agente de transformagao do meio em
que estd inserido. Libaneo (1994, p.17) ressalta que “cada sociedade
precisa cuidar da formagdo dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-
los para a participagao ativa e transformadora nas varias instancias
da vida social”. Nesse sentido, é possivel inferir que esse cuidado a
que o autor se refere passa pelo espago da escola.

Nessa perspectiva, a escola se configura como um dos
principais espagos de promogao dessa formacao. Para Skovsmose
(2014), a escola é considerada espago de formacao que permite ao
homem exercer sua cidadania, abarcando aspectos culturais,
politicos, sociais e, sobretudo, formando uma consciéncia critica nos
alunos. No contexto dessa formagao promovida pela escola,
encontra-se a Matemadtica, uma das ciéncias mais antigas da
humanidade, que se faz presente desde os tempos mais remotos na
vida do ser humano. Goés A. e Goés H. (2015, p.57) destacam que “a
construgao do conhecimento matematico tem origem na tentativa do
homem de compreender seu mundo”, e na tentativa dessa
compreensao a Matematica vai tomando um espago cada vez maior
na dimensao de formagao e construcao da sociedade e tudo que dela
faz parte. Skovsmose (2014) destaca que através da Matematica
pode-se atender as mais diversas dimensdes de uma sociedade,
desde os aspectos sociais, econdmicos e até mesmo politicos.

A Matematica se destaca principalmente em tarefas simples do
dia a dia, que sao necessarias para nossa sobrevivéncia e dai passa
a ser uma necessidade que o homem dela saiba fazer uso. Devido a
essa importancia, a Matematica ocupa lugar de destaque na grade
curricular da educagao basica de nosso pais, como a segunda
disciplina do curriculo com maior carga horaria de aula, se
tornando assim uma das que mais obtém reconhecimento no que

tange sua utilidade para a vida.
A matematica esta entre os poucos géneros do conhecimento cuja
importancia ndo tem sido questionada ao longo da histéria. Muito pelo
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contrario, ela sempre recebeu reconhecimento e prestigio. Para os antigos
gregos, que buscavam no conhecimento alguma forma de certeza, a
matematica tinha um valor especial. Platao sustentava que o conhecimento
e a certeza estavam ao alcance do ser humano, e a matematica era o exemplo
mais notavel disso. (Skovsmose, 2014, p.19)

Convém destacar que o ensino de Matematica ao longo dos
anos vai se configurando dentro do espago escolar, permeado por
um discurso de necessidade para a vida. No entanto, o ensino dos
conteudos matematicos € baseado em abordagens tradicionais, as
quais, segundo Skovsmose (2014), levam os alunos a simplesmente
obedecerem a regras e comandos. O autor faz destaque ao que
denomina de obediéncia cega a ordens, fazendo destaque a forma
como os enunciados das questdes se manifestam desde os
primeiros anos da vida escolar, promovendo uma reflexao valida,
quando se pensa em uma Educacdo Matematica que promova a
cidadania no homem.

Sera que o ensino de matematica tradicional contribui para embutir nos
alunos uma obediéncia cega que os habilita a participar do processo de
produgao em que a execugao de ordens sem questionamento é um requisito
essencial? Sera que tal obediéncia é uma condi¢do necessaria para o
funcionamento de tantos postos de trabalhos existentes, e o papel do ensino
de matematica tradicional na sociedade é justamente ajudar a estabelecer
essa condicdo? Sera que uma obediéncia cega, da qual faz parte certa
submissao ao regime de verdades, alimenta a apatia social e politica que
tanto é apreciada pelas forgas do mercado de trabalho? Sera que esse tipo de
obediéncia contempla perfeitamente as prioridades do mercado neoliberal,
em que a produgdo sem questionamentos atende as demandas econdmicas?
(Skovsmose, 2014, p.19)

Esses questionamentos nos fazem pensar sobre que tipo de
Educacdo Matematica esta sendo ofertada no contexto da Educacao
Bésica em nosso pais, e, consequentemente, a que tipo de formagoes
os professores sao submetidos, seja no ambito da graduagao ou das
formacgoes continuadas. Considerando que o nosso objeto de
estudo sdo as formacgdes continuadas para a Educagao Matematica,
nos limitaremos a discussao dentro desse campo do conhecimento,
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buscando compreender o que norteia o ensino de Matematica e
como se configuram as formagdes continuadas especificamente
para a Matematica.

Considerando a escola e os professores como agentes
principais no processo formativo do ser humano, € necessario que
se compreenda que a formac¢ao do professor ¢ algo que deve ser
considerado para além da formacao inicial. Dessa forma, desde as
vivéncias até as formagdes continuadas, sao partes desse processo
formativo do professor. E preciso compreender a profissio docente
como aquela que é responsavel pela formagao de outros homens, e
que deve formar o homem nao apenas para o mercado de trabalho,
mas, principalmente, para uma emancipacdo critica, moral e
intelectual. Dessa maneira, é necessdrio que a escola e os
professores oferegam uma formacdo critica — reflexiva, que
desenvolva no individuo capacidades para além da mera
obediéncia e da aceitagdo daquilo que lhe é imposto.

Adorno (1969) fala que a emancipagao acontece em “[...] uma
instituicdo escolar em cuja estruturagdo nao se perpetuem as
desigualdades especificas das classes [...]” (p.186), dessa forma, o
trabalho docente tem uma fundamental relevancia na
concretizacdo dessa escola que supere as desigualdades e forme
cidadaos emancipados para a vida em sociedade.

METODOLOGIA

A presente pesquisa em andamento tem como base o
Materialismo Historico, que nos permite investigar nosso objeto
sob a perspectiva materialista, a qual caracteriza-se como “uma
compreensao da atividade social e das relagdes sociais por meio das
quais os seres humanos interagem com a natureza ao produzir as
condi¢oes de vida” (Wood, 1942, p. 32) e pela compreensao
histdrica, que “reconhece que os produtos da atividade social, as
formas de interacao social produzidas por seres humanos, tornam-
se elas préprias for¢as materiais, como sdo as naturalmente dadas”

(Wood, 1942, p. 32).
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Conforme ja mencionado, nosso cendrio de pesquisa é a
Unidade Integrada Augusto Cury, uma escola que oferece a
comunidade local apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo composta, atualmente, por 10 salas de aula e um quadro de
10 professores, distribuidos da seguinte forma: 2 professores no 1°
ano, 2 professores em turmas de 2° ano, 2 professores nas turmas
de 3° ano, 2 professores nas turmas de 4° ano e 2 professores nas
turmas de 5° ano. Desses 10 professores, apenas 7 aceitaram
participar da pesquisa e estes serao apresentados durante a escrita
pelas siglas P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

Para produgdo de dados, utilizamos a entrevista
semiestruturada, por meio da qual visamos coletar informacdes
que nos permitissem compreender a realidade do trabalho docente
no ensino de Matematica. Ressaltamos que as entrevistas foram
realizadas e, por enquanto, estamos na fase de analise e discussao
dos dados. Ademais, destacamos que a pesquisa foi submetida e
avaliada pelo Comité de Etica, sendo aprovada pelo Parecer n®
6.339.135 e 0 CAAE: 66427822.1.0000.5554.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Retomando a discussao sobre o ensino de Matematica e sua
relevancia para a vida da humanidade, entendemos ser necessario
que se conheca como a Matematica é ofertada nas salas de aulas na
atualidade, e como os professores se preparam para esse ensino.
Assim, destacamos que de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular — (BNCC), a Matematica tem seu ensino com foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, que vao desde os
anos iniciais aos anos finais do Ensino Fundamental, bem como na
ultima etapa de ensino - 0 novo ensino médio.

Destacamos as 8 competéncias gerais para o ensino de
Matematica, de acordo com o prescrito na BNCC: A matematica
como ciéncia viva e humana; Desenvolvimento do raciocinio
légico; Compreensao dos diferentes campos da matematica;
Observagoes de aspectos quantitativos e qualitativos; Utilizacao de
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processos e ferramentas matematicas; Enfrentamento de situagdes
problemas e multiplos contextos; Desenvolvimento de projetos
soliddrios e diversos; e Interacdo com os pares de forma
colaborativa. Essas sdao as competéncias que deverdao nortear o
ensino de matematica em toda educagado basica de nosso pais.

A BNCC traz profundas transformagdes para a educagao,
consideradas, inclusive, por alguns estudiosos, como um
retrocesso, haja vista todo o processo de criagao, discussao e
homologacao do documento.

O processo de construcdo da BNCC enfatiza a atuagdo de uma agenda
internacional de esvaziamento da concepc¢do de area e habilidades, que
tornam itens de avaliagdo externa, reforcando, sob a légica da
performatividade de Ball (2010), que os curriculos sdao cada vez mais
prescritivos e submetidos aos principios econémicos. (Dias, 2020, p.11)

No que se refere ao professor e ao ensino de Matematica,
destacamos que as mudancas propostas no curriculo de Matematica
acabam por afetar diretamente o trabalho docente, principalmente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois, segundo o previsto
na BNCC para o ensino de Matematica, esse deve acontecer de forma
gradativa, o que acarreta modificagdes nos contetidos matematicos
diante das etapas de ensino. Essa movimentagao dos contetdos
acaba também por movimentar o trabalho docente dos professores
pedagogos, uma vez que propde o ensino de contetidos antes vistos
apenas no ensino fundamental anos finais, o qual é atribui¢ao de
professores formados especificamente em Matemadtica. Nesse
sentido, consideramos que as formagdes continuadas com foco na
Educacdo Matemadtica, se tornam um caminho vidvel para a
capacitacao dos docentes que estarao a frente do processo de ensino
e aprendizagem de Matematica nos anos iniciais da Educagao Basica,
de forma que o professor possa se sentir seguro durante o processo
de ensino e, assim, possa oportunizar uma aprendizagem
matematica de qualidade.

Para darmos continuidade as nossas discussoes,
apresentaremos agora as primeiras impressOes obtidas na

61



entrevista semiestruturada realizada com o publico alvo dessa
pesquisa. Iniciamos destacando a auséncia de formagao continuada
para Educacdo Matematica, uma vez que, segundo os professores
entrevistados, as formagdes continuadas oferecidas pela SEMED
sao formagoes mais voltadas ao uso das tecnologias e ao processo
de escrita e leitura. Ainda sobre essas formacoes, foi relatado que
as metodologias se limitam a oralidade dos formadores e a
apresentacao de trabalhos pelos professores participantes.

A SEMED oferece formagao, porém ela ndo oferece com tanta frequéncia
como a gente gostaria de ter. A ultima que participei foi em margo, logo no
inicio do ano letivo, que teve como tema “pensar muda tudo: as
contribui¢des advindas dos avangos tecnolégicos no dominio educacional”.
As metodologias quase sempre sdo as mesmas, com roda de conversas,
debates e trabalhos em grupos para serem apresentados. Para nos
professores do 5° ano, foi ofertada somente essa formagao presencial, porém
eles sempre oferecem formagdes em plataformas que sdo os webnarios... A
escola mesmo nunca ofereceu nenhuma formacao para nos professores. (P1)

Outro ponto interessante apontado pelos professores tem
relagdo com o processo de ensino dos contetidos matematicos. De
acordo com as falas dos professores, é possivel perceber que eles
possuem dificuldades em alguns conteidos, tendo em vista
afirmarem que, muitas vezes, preferem deixar alguns contetidos de
lado por nao se sentirem preparados para ensina-los.

Falando de Matematica, ndo € facil a gente trabalhar em sala de aula, porém
a gente se doa para desenvolver melhor, 0 maximo que a gente pode as
habilidades desse aluno, mas nao é facil, ¢ um desafio para nds professores
dos anos iniciais trabalhar Matematica. Eu senti uma certa dificuldade ainda
no inicio porque eu tenho uma formagdo em portugués e estou sempre
lecionando na area dos anos iniciais que ja é a formagao de Pedagogia, né?
Entdo no inicio tive esse desafio, tive essa dificuldade, o que me fez focar o
ensino mais nas 4 operagdes que eu tenho mais dominio e que a maioria dos
alunos ainda nao sabem. (P2)

Observamos ainda que os professores citam que a maioria dos
alunos nao dominam a base Matematica das 4 operagdes, o que
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dificulta o processo de aquisi¢do de novos conceitos matematicos.
Essa base nao sendo consolidada gera ainda mais dificuldade ao
professor que se depara diante de contetidos que nao tem total
dominio e de alunos que nao tém os conhecimentos matematicos
basicos.

Quanto as formagdes continuadas para o ensino de Matematica,
foi unanime, entre os entrevistados, a informacao de nunca terem
participaram de formagOes especificamente para educagao
Matematica, destacando, inclusive, que essas formagdes poderiam
subsidiar melhor o ensino de Matematica em sala de aula.

Atualmente no ensino de Matematica nao foi oferecida nenhuma formacgao
continuada. Na verdade, eu nunca participei de formagdes para o ensino de
Matematica desde que comecei a lecionar. Eu acredito que isso poderia me
ajudar a entender mais porque os alunos tém tanta dificuldade em aprender
Matematica. (P1)

Esses sao alguns apontamentos feito pelos professores
entrevistados, que nos permitem perceber que ha um problema
quanto ao ensino de matematica nos anos iniciais, e as formagoes
continuadas sdao um caminho a ser seguido para que se tenha um
ensino de Matematica efetivo nas praxis dos professores e,
consequentemente, nas aprendizagens e na formagao dos alunos.

CONSIDERACOES PARCIAIS

O estudo realizado até o presente momento, desde as buscas e
leituras bibliograficas até as entrevistas com os professores, nos
reforca a ideia da importancia da Matematica dentro e fora da escola,
reafirmando a necessidade de discussao do processo de ensino e
aprendizagem dessa relevante disciplina do curriculo escolar.

Nesse contexto de ensino e aprendizagem da Matematica,
temos o professor e o aluno, dois importantes protagonistas nessa
acao. Consideramos, entao, que ha uma dependéncia desses dois, e
que, sem uma boa formacao inicial e continuada, ndo ha como se
fazer uma boa Educa¢ao Matematica dentro da sala de aula.
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Destacamos que a formacao continuada para Educagao
Matematica € uma necessidade, principalmente para os professores
dos anos inicias do Ensino Fundamental. As andlises empreendidas
até o momento na pesquisa, revelam a urgéncia no didlogo com
esses professores, de modo a conhecer suas reais necessidades e,
desse modo, propor formagdes coerentes com os contextos nos
quais atuam.

PROPOSTA DE PTT

Como proposta de Produto Técnico Tecnoldgico ( PTT ),
trazemos a criagdo de um curso de formagdo para Educagao
Matematica. O curso de formacado é definido pela CAPES como
“[...] conjunto de contetidos estabelecidos de acordo com as
competéncias requeridas pela formacgdo profissional, em
conformidade com os objetivos do Programa de Pos-Graduagao”
(Brasil, 2019, p.38). O objetivo do curso de formagao é promover
aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental uma
formagao continuada que complemente suas formagoes iniciais
para o exercicio de ensinar Matematica, de uma forma critica e
reflexiva, considerando uma abordagem matematica que vai além
de ensinar férmulas e ditar regras.

Nesse sentido, visamos a proposigao de um curso de formagao
estruturado de acordo com as necessidades percebidas nas
entrevistas realizadas, de modo que as percepgdes reveladas pela
pesquisa possam oferecer algo a comunidade escolar que venha
favorecer o processo de ensinar e aprender Matematica.
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INTRODUCAO

O contexto escolar, local onde a construcao de saberes é
produzida coletivamente, se estabelece como um ambiente
atravessado pela diversidade. Ao adentrarmos esse espago,
enquanto sujeitos socioculturais ndo nos desprendemos de nossas
expressoes identitdrias e subjetivas. Nosso corpo leva para o ambito
escolar marcagoes referentes aos aspectos étnicos, raciais, culturais,
de género e de sexualidade, que se constituem como manifestagoes
individuais na esfera da coletividade.

No entanto, permeada por discursos hegemonicos que
produzem regras arbitrdrias, a escola se torna um ambiente no qual
a perpetuagdo da desigualdade e da diferenca acontece
rotineiramente. Assim, a constru¢do de hierarquias sociais
baseadas em classificagdes bindrias assume uma posi¢ao
privilegiada, impondo demandas com base nas percepgoes de certo
e errado, aceitavel e inaceitdvel, legitimo e ilegitimo, construidas
socialmente. E nesse contexto que se encontra a
heteronormatividade, conjunto de disposi¢des que considera como
natural e normal apenas praticas, manifestagdes e performances
pautadas na heterossexualidade.
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Esse estimulo ocorre através de um investimento continuado
e repetitivo (Louro, 2014) e pode ser identificado por meio de
diversos dispositivos no contexto escolar, nos levando a questionar
se os livros atuam como agentes que fornecem subsidios para a
manutengao dessas narrativas. Desse modo, essa investigagao, que
se trata de um recorte de uma pesquisa de mestrado em
andamento, objetiva analisar os discursos heteronormativos
presentes em livros paradidaticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Problematizar as heteronarrativas nos livros paradidaticos parte
do principio de proporcionar aos alunos e as alunas, bem como os
demais sujeitos presentes, a oportunidade de conviverem com suas
semelhangas e diferencas de maneira ética e cidada. Por se tratarem
de instrumentos utilizados com frequéncia na sala de aula, é
necessario que os livros reconhecam, incluam e valorizem a
diversidade existente no meio social, desconstruindo padroes e
discursos normalizadores que visam limitar e hierarquizar vivéncias.

COMPREENDENDO A HETERONORMATIVIDADE

Cunhado por Michael Warner em 1991, o termo
heteronormatividade corresponde ao modo como a sociedade
esta pautada, baseada na afirmagao de uma organizagdo bindria
que instrui masculinidades e feminilidades atravessadas pela
heterossexualidade (Miskolci, 2009). Ultrapassando o campo das
relagcoes heterossexuais, este dispositivo busca a normalizacao de
todos os sujeitos, mesmo que eles possuam relacionamentos nao-
heterossexuais, permeando relacdes homoafetivas e bissexuais,
por exemplo.

Assim, um corpo homossexual pode até expor sua
sexualidade, desde que consiga manter o ciclo da masculinidade de
forma continua e facilmente perceptivel. Para a ldgica
heteronormativa, o homem homossexual, que performa a
masculinidade hegemonica de forma interrupta, é categorizado
como aceitdvel. Enquanto o homem heterossexual, que possui
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caracteristicas consideradas femininas, é visto como aquele que
coloca em risco e abala as normalidades estabelecidas.

A produgao dessas narrativas parte da influéncia da
polarizacdo dos géneros, criando conflitos visivelmente expostos
com base na diferenga. Os papéis sociais masculinos precisam ser
opostos aos femininos, as vivéncias referentes ao ser mulher na
sociedade devem ser severamente distantes ao ser homem. Essa
noc¢ao bindria é o que sustenta a norma heterossexual. Junqueira
(2013), nos auxilia nessa discussao ao pontuar que os discursos
heteronormativos categorizam como ideais, normais e aceitaveis
os sujeitos masculinos que tornam publico a negagao da
feminilidade, se distanciando do mundo classificado como
pertencente as meninas.

Assim, notamos que se destinou um lugar especifico para o
homem e para a mulher na sociedade, reforcando ideais que
relacionam sexo, género e sexualidade, um processo denominado
por Butler (2017) de inteligibilidade dos corpos. Segundo a autora,
para os discursos hegemonicos “[...] as “pessoas’ sO se tornam
inteligiveis ao adquirir seu género em conformidade com padrdes
reconheciveis de inteligibilidade do género” (p. 42). Ou seja, a
possivel descontinuacao desse ciclo €é algo incoerente e
desajustado, que ndo deve fazer parte da vivéncia dos individuos.
As marcagbes culturais pontuam atitudes, caracteristicas,
performances e papéis sociais também como elementos requeridos
na determinagao de corpos coerentes.

O contexto escolar atua como um importante aliado na
manutenc¢ao desses discursos, sendo um ambiente que interioriza
nos individuos a “naturalizacdo” da heterossexualidade. Para
Louro (2019), a escola funciona como uma incentivadora dessa
sexualidade onde “um homem e uma mulher “de verdade’ deverao
ser, necessariamente, heterossexuais e serao estimulados para isso”
(p. 26). Em outras palavras, tais disposi¢des negam e limitam os
sujeitos, atrelando delimitagoes de espagos e imposigoes de
comportamentos.

69



Com a intencionalidade de manter a perpetuacao desses
discursos vividos, o estimulo da heterossexualidade como norma é
realizado em conjunto aos contetdos curriculares das disciplinas,
pressionando todos que estdo inseridos nesse contexto a se
encaixarem no padrdo criado. Dessa forma, é necessario que a
problematizacao desses elementos perpasse os artefatos fisicos e
abstratos, compreendendo ainda que a heteronormatividade pode
acontecer tanto de maneira sutil, como de forma exposta, seja no
processo das inter-relagdes pessoais ou através dos documentos
presentes nas salas de aula.

(RE) PRODUCAO DOS DISCURSOS HETERONORMATIVOS
EM LIVROS PARADIDATICOS

Utilizados como recursos pedagogicos, a presenga dos livros
no contexto escolar se torna um ganho significativo no processo de
ensino-aprendizagem em todas as etapas da educagao bésica. No
territorio brasileiro, esses materiais chegam nas escolas publicas
por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e abrangem uma versatilidade de areas. Para Campello e
Silva (2018), os livros paradidaticos se constituem em materiais
que, entre suas caracteristicas, possuem a preocupagao em
estimular atitudes e comportamentos esperados nos jovens e nas
criangas, se mostrando como documentos pedagdgicos que
auxiliam no alcance aos objetivos educacionais.

No entanto, em paralelo a esses atravessamentos, aparelhos de
normaliza¢ao podem ser identificados nesses materiais, embasados
na tentativa de enquadrar a sociedade nos padrdes esperados de
geénero e sexualidade. Xavier (2014, p. 161), por exemplo, afirma
que “os livros para a infancia demonstram conceitos em seus textos
e ilustragoes que indicam aquilo que € considerado como “normal’
para a vivéncia da sexualidade [...] educam, instigam o proprio
sujeito leitor a se questionar e a se gerir”.

Louro (2014), também nos provoca a olhar para os livros
inseridos no contexto escolar. Para ela, a concepg¢ao de dois mundos
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distintos, um publico masculino e um doméstico feminino, sdo
representacdes inseridas constantemente nos paradidaticos. Nessa
conjuntura, meninos e meninas sao inteiramente educados para
serem, agirem e viverem como heterossexuais. Essa perspectiva
unilateral ainda abre margem para que os corpos dissidentes sejam
“corrigidos”, na tentativa de manter a hegemonia fixa.

Para tanto, se torna valido analisar minuciosamente os
elementos que compoem esses documentos, problematizando
tanto textos e enunciados, como os aspectos graficos relacionados
a ilustragdes e imagens. O contato dos/as discentes com os livros
paradidaticos que trazem marcagdes heteronormativas desde o
inicio da vida escolar, pode corroborar para que esses individuos
reproduzam a hegemonia presente, sendo positivamente um corpo
docil (Foucault, 2017). Ou seja, um corpo que aprende com
facilidade, que ndo apresenta resisténcia em compreender os
aspectos destinados a ele, e que consequentemente nao desvie das
proposigoes firmadas.

METODOLOGIA

No que se refere o percurso metodoldgico, utilizamos a
abordagem qualitativa, tendo em vista que este estudo dialoga com
0s aspectos sociais do ser humano e seus desdobramentos,
observando ainda o processo de subjetividade relacionado ao
mundo dos significados e as concepgdes das agdes humanas
(Minayo, 2016). Compreendendo os livros como documentos, a
presente pesquisa se configura como do tipo documental, para Sa-
Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6), a metodologia da pesquisa
documental “[..] recorre a materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou seja, fontes primarias”.

A aquisicao dos livros paradidaticos foi realizada em trés
escolas da rede municipal de Caxias, Maranhao, esses materiais sao
distribuidos por meio do PNLD e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Os livros sao publicados por editoras
distintas e adotamos como critérios de inclusdo para a pesquisa: os
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materiais conterem o selo de um dos dois programas listados; e
serem utilizados recorrentemente em salas de aula. Ao todo,
conseguimos treze livros paradidaticos, sendo eles: 1) A princesa
que tudo sabia...menos uma coisa (Pamplona, 2001); 2). As cores de
Corina (Campos, 2017); 3) Bis (Lima, 2010); 4) Cadé meu
travesseiro? (Machado, 2005); 5) Contos de gringolados (Cunha,
2018); 6) Dezenove poemas desengoncados (Azevedo, 2012); 7)
Hai-Quintal (Rezende, 2011); 8) O livro que 1é gente (Gomes, 2016);
9) O tamanho da gente (Cisalpino, 2009); 10) Quantos nomes tem
um menino? (Franco, 2011); 11) Quem tem medo de ridiculo?
(Rocha, 2007); 12) Travesseiro travesso (Machado, 2018); 13)
Feminina de menina, masculino de menino (Leite, 2011).

A organizacao dos materiais e do processo analitico dos dados
se deu através da Andlise de Conteudo (Bardin, 2011), onde propde
trés etapas a serem realizadas: pré-andlise; exploragao do material
e tratamento dos resultados; inferéncia e interpretacao dos dados.
Desse modo, na etapa referente a pré-andlise, realizamos as leituras
flutuantes e em profundidade dos livros adquiridos, construindo o
corpus da pesquisa. A segunda etapa, exploragio do material e
tratamento dos resultados, foi responsavel pelo momento do qual
criamos as categorias e subcategorias (Tabela 1), tendo como base
os discursos heteronormativos encontrados nos livros
paradidaticos.

Tabela 1 - Categorias e Subcategorias construidas para a analise dos discursos
heteronormativos em livros paradidaticos
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Papéis Sociais

Performatividades Heteronormativas Relacionamentos Amorosos

Praticas Esportivas

Cores
Artefatos Heteronormativos Brinquedos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na dultima etapa, inferéncia e interpretacio dos dados,
analisamos os discursos a partir da perspectiva dos Estudos
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Culturais em Educagao, observando textos, imagens e ilustragdes
contidos nos livros. Este campo tedrico-metodoldgico nos permitiu
problematizar as classificagdes de naturalidade, legitimidade e
normalidade colocadas sob a heterossexualidade, nos propondo
perceber ainda os elementos explicitos e implicitos presentes na
composicao dos materiais analisados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Através das andlises realizadas nos livros paradidaticos, foi
possivel perceber na subcategoria Papéis Sociais que os discursos
heteronormativos se relacionam com a generalizagao dos corpos,
corroborando com a categorizacdo normativa e produtora de
desigualdades. Os papéis sociais voltados ao homem estdo
explicitamente representados nas paginas dos materiais. Enredos e
imagens que ilustram demonstra¢des da necessidade de protegao,
excesso de delicadeza e fragilidade em meio as adversidades
possuem uma auséncia intencionalmente produzida: sao
caracteristicas que se apresentam fora do enquadramento
estereotipado do homem.

Diferentemente dos discursos masculinos que exaltam poder,
dominacao e o pertencimento a um mundo publico. Os discursos
heteronormativos voltados aos papéis sociais femininos
evidenciam a mulher como um sujeito pertencente ao mundo
doméstico, que possui como caracteristicas principais a
passividade, a ternura e o cuidado. Baseado em uma cristalizagao
de manifestacOes fixas, imutaveis e essencializadas (Bento, 2017), o
ordenamento que opera nos materiais busca universalizar a
categoria mulher. Nao conseguimos visualizar movimentagdes
representativas fora desses construtos, por exemplo.

Na subcategoria Relacionamentos Amorosos a configuragao dos
relacionamentos heterossexuais nos paradidaticos é representada
de forma incontestavel, em uma espécie de proposicao fundada na
legitimidade, pronta para ser observada e reproduzida. Dessa
forma, notamos que os materiais colaboram com a ideia
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essencialista e complexa do amor romantico relacionado a
procriagao. Ou seja, se a unido entre o drgao reprodutor do homem
e da mulher oferece a possibilidade de perpetuagao da espécie
humana, ele deve ser o caminho mais coerente a ser seguido,
portanto necessita ser idealizado e reiterado.

Compreendendo os arranjos familiares como configuragoes
advindas dos relacionamentos amorosos, essa subcategoria
também nos permitiu analisar as representa¢des de familia. O
modelo nuclear, ou também denominado socialmente
“tradicional”, é o que predomina nos livros paradidaticos
analisados. Os discursos nos mostraram a consolidacao da uniao
efetiva entre sujeitos heterossexuais, com situagdes que envolvem
a rotina dessas organizagOes, intengdes de construgao da prole e o
inicio dos firmamentos familiares, através do casamento. Em raras
excegdes conseguimos localizar arranjos que destoassem desse
modelo, com ilustra¢des de uma familia anaparental, composta por
trés irmaos, e um arranjo familiar monoparental, com a auséncia de
uma figura materna entre os membros.

Nos livros paradidaticos analisados, os discursos encontrados
na subcategoria Prdticas Esportivas destacam o futebol
expressivamente nas ilustra¢des, narrativas e trechos. Um ponto
notdvel dessas representacdes € a presenca exclusivamente
masculina na atuagao dessa pratica. A auséncia feminina é
impressa e facilmente observada nos materiais analisados,
corroborando com a proposi¢ao de incompatibilidade do futebol
com a “natureza” das mulheres. Nao estando contidas nesses
materiais, a presenca do género feminino nesse esporte abala e
desestabiliza a hegemonia, se caracterizando como uma pratica nao
desejavel para os padroes heteronormativos.

Analisando essa posi¢ao, Louro (2014, p. 75), relata que
“gostar de futebol é considerado quase uma ‘obrigacdao’ para
qualquer garoto ‘normal’ e ‘sadio”. Os/As leitores/as, ao
localizarem apenas homens realizando tais situagdes, podem
compreender que o género feminino nao possui espago na
realizagdo dessas performances, possivelmente construindo
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percepgoes invalidas sobre esses atravessamentos. Dessa forma, a
auséncia das representatividades alimenta o ciclo da
heteronormatividade no contexto escolar, afetando ainda
diretamente as inter-relagdes sociais dentro e fora desse ambito.

Partindo para a categoria Artefatos Heteronormativos, na
subcategoria Cores conseguimos localizar diversas situagdes que
demonstram que as cores azul e rosa funcionam como uma
manifestagdo de género e sexualidade, tendo como proposito o
controle das expressdes dos corpos. A heteronormatividade, nesse
sentido, nao se opde ao uso ou interesse dos homens e das mulheres
por outras cores, a “zona proibida” se encontra sobre o bin6mio dos
pontos visuais classificados socialmente como masculinos ou
femininos. Nesse contexto normativo, o uso da cor azul para
meninas/mulheres e da cor rosa para meninos/homens ¢
desautorizado, se estabelecendo como uma expressdo nao-
heterossexual.

Em paralelo aos discursos heteronormativos sobre as cores,
conseguimos localizar representacdes que fragilizam essas
proposi¢oes em alguns materiais. A presenca de personagens que
problematiza esses artefatos, onde o azul ¢ utilizado por uma
menina e a cor rosa ¢ atribuida aos homens/meninos, abala os
artefatos  responsdveis por reiterar o enquadramento
heteronormativo, podendo promover discussoes que questionem a
ilegitimidade associada a alguns aspectos rigorosamente vistos
como masculinos e femininos.

Na ultima subcategoria, Brinquedos, os artefatos destinados as
meninas apresentaram uma similaridade comum: a presenca de
uma boneca em todas as situagdes expostas. Mesmo sendo
representado por diferentes modelos e estéticas, o artefato faz
alusdao direta aos esteredtipos femininos, alimentando o ciclo
hegemonico que constréi demandas e expectativas sociais. Com
isso, os discursos expostos evidenciam como tais objetos produzem
preparagdes para os corpos ainda no periodo da infancia, com a
intencionalidade de subsidiar performatividades femininas
heteronormativas (Bento, 2011).
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Nos  paradidaticos também  conseguimos localizar
representacdoes desses artefatos direcionados para o publico
masculino. Os “brinquedos de menino” se diferenciam por serem
objetos que estimulam a inser¢ao dos homens em um mundo
publico, com ilustragdes que trazem a presenga de carrinhos e
referéncias a profissao do servigo militar, com soldadinhos em
miniatura. Como podemos observar, os brinquedos masculinos
direcionam as intera¢des para uma simulacao da vida adulta,
propondo a interacdo com artefatos “especificos” do género, que
fazem referéncia ao alto desempenho fisico e a demonstragao de
uma amplitude de possibilidades a serem realizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da andlise documental realizada, notamos como os
discursos heteronormativos estdo presentes na composi¢ao dos
livros paradidaticos, se relacionando com a generalizagdo dos
corpos e corroborando com a categorizagio normativa de
sexualidade. Apesar de ter sido possivel encontrar raras excegoes,
estes materiais atuam sob uma ampla dimensao, permeando as
esferas dos papéis sociais, dos relacionamentos amorosos, das
praticas esportivas, das cores e dos brinquedos.

Nesse sentido, se torna fundamental problematizarmos os
documentos escolares, compreendendo que os livros paradidaticos
auxiliam diretamente na constru¢do de um contexto escolar
atravessado por classificagdes de anormalidade, ilegitimidade e
incoeréncia. Para tanto, precisamos refletir também acerca do
processo de formacdo de professores e professoras, a fim de
provocarmos uma reflexao sobre a escolha dos paradidaticos a
serem utilizados nas salas de aula dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para além da unilateralidade bioldgica, os livros
necessitam dialogar sobre as diversas formas de ser homem e de
ser mulher na dindmica das relag¢des sociais.
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PROPOSTA DE PTT

A respeito do Produto Técnico Tecnolégico (PTT),
pretendemos construir propostas pedagdgicas voltadas para
professores e professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sobre a Educagao Sexual. As propostas pedagdgicas alocadas em
formato de e-book, irdo assumir um movimento de problematizar
como as proposicoes da Educacao Sexual auxiliam na construgao
de um contexto escolar que reconheca e inclua as vdrias
possibilidades de expressdes de sexualidade existentes na
sociedade. Com a intencionalidade de fornecer um material
interativo a ser utilizado por docentes da Educacdao Basica,
pretendemos adicionar links e QR Codes na composi¢ao das paginas
que comporao as propostas pedagogicas.

No primeiro capitulo iremos conceituar a Educagao Sexual,
destacando como a diversidade é parte constituinte da escola e
descrevendo praticas que favorecem a efetivagdo desses
atravessamentos. Pretendemos aprofundar as discussdes no
capitulo seguinte, com conceitos, problematizagdes e reflexdes
referentes a género e sexualidade. Por fim, o terceiro e ultimo
capitulo serd responsavel por sugerir propostas pedagogicas a
serem trabalhadas com os/as alunos/as, buscando um didlogo que
desestabilize os discursos (hetero) normativos.
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INTRODUCAO

O presente estudo “A formagao continuada docente e a
avaliacdo na perspectiva inclusiva”, visa a compreensao das
avaliacOes direcionadas aos alunos com deficiéncias, de uma forma
que os mesmos sejam assistidos e respeitados por suas limita¢des
em suas necessidades escolares.

O processo de avaliagdo nao pode ser visto como uma busca
aos fracassados, ou ser de alguma forma usada, como instrumento
de humilhagao ou tortura, visto que o significado da avaliagao, e o
sentindo para uma escola inclusiva, é avaliar para educar,
propondo meios para o conhecimento dos docentes sobre a forma
de avaliar numa perspectiva inclusiva. Assim, uma escola deve
acolher um corpo discente com suas reais caracteristicas, sabendo
que o ato de avaliar envolve varios procedimentos e reflexdes
acerca do alunado.

Dentro desse contexto, temos a seguinte indagacao: como uma
formacao continuada de professores na perspectiva inclusiva, pode
contribuir no processo da avaliacao da aprendizagem em sala
regular em vista de alunos com deficiéncia?
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A pesquisa tem como objetivo geral: compreender o processo
da avaliacdo da aprendizagem em salas regulares em vista dos
estudantes com deficiéncia. . Sendo os objetivos especificos:
identificar a percepgao dos professores sobre a avaliagao da
aprendizagem direcionada a alunos com deficiéncia; entender o
sentindo e significado de uma avaliagao inclusiva aos alunos da
Educagao Especial; refletir como ocorre o processo da avaliagao da
aprendizagem nas salas de aula com alunos com deficiéncia..
Diante de uma escola, que deve acolher um corpo discente com
suas caracteristicas, sabendo que o ato de avaliar envolve varios
procedimentos e reflexdes acerca do alunado.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Avaliar, faz parte do sistema de ensino, sendo muitas vezes
usada como um dos principais recursos para mensurar o ato de
ensinar e coletar informagoes sobre a aprendizagem dos alunos,
porém, serd que realmente sabemos “avaliar”, os instrumentos e
objetivos propostos para conceber o conceito e suas consequéncias
sao realmente pensando e repensados dentro da perspectiva da
inclusao com alunos que tem necessidade educacionais especiais?
Segundo Libanio (1994), a avaliagao vai além do que é perceptivel
nas salas de aulas das escolas regulares, sejam elas particulares ou
publicas, como comenta:

A avalia¢ao é uma tarefa complexa que nao se resume a realiza¢ao de provas
e atribui¢do de notas. A mensuragao apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre
fung¢des pedagogico-didaticas, de diagndstico e de controle em relagao as
quais se recorre a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar
(Libanio, 1994, p.195).

Sabemos entdo, da responsabilidade que é avaliar, e dentro
desse ato encontra-se mais dificuldades devido ao fato que nao
temos um sistema de ensino que respeita e valoriza os
conhecimentos ja existentes dos aprendizes, impondo regras e
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normas que prontamente devem ser obedecidas, sem nem saber
as reais necessidades de tal contetido ou avaliagdo para a vida do
educando com limitag¢des. “Embora professores ainda relacionem
estreitamente a acdo avaliativa a uma pratica de provas finais e
atribui¢do de graus classificatorios” (Hoffmann, 1991, p. 28),
precisamos entender que o aluno é um mundo a ser descoberto e
o mesmo pode contribuir e direcionar como deve ser realmente
avaliado.

A criagao de politicas ptblicas direcionadas a formagao de
professores, com foco na avaliacdo de sujeitos com ou sem
deficiéncias, se fazem necessdrias, para reconhecimento e respeito
de suas individualidades, pois as avaliagdes em sua maioria sao
construidas pelos docentes que muitas vezes sd reproduzem
atividades externas ou mesmo internas, as quais ja chegam nas
escolas prontas para serem aplicadas, através dos sistemas de
ensino seja publico, estadual ou municipal com uma das
finalidades determinar posigOes e rankings de alunos e escolas.

Conforme Mantoan (2015), a avaliagdo faz parte de mais um
dentre outros desafios, para o aperfeioamento do ensino
direcionado pelo docente, o qual com sua regéncia podera fazer com
que os alunos excluidos sejam participes desse ensino inclusivo, que
agrega e nao separa uns de outros, posto que o momento da
avaliagao é mais util ao professor do que mesmo ao aluno, pois o
mesmo deve ser continuamente observado, percebendo o
desenvolvimento do alunado, o que abrange vdrias areas do
conhecimento, ressignificando assim, o préprio trabalho docente.

Para Libaneo (1994, p. 202), “[...] a avaliagao é um termOmetro
dos esforcos do professor”. Ao analisar os resultados do rendimento
escolar dos alunos, obtém-se informagoes sobre o desenvolvimento
do seu proprio trabalho.” A partir disso, fazer inferéncias positivas,
como adequar o ensino e a forma de lecionar para todos numa
mesma sala de aula, sem diferenciacao de temas ou atividades,
incluindo da forma correta sem segregar ou excluir o aluno por suas
singularidades que fazem parte de todo ser humano.
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A formacao continuada do professor deve fomentar o desejo
de requerer a educagdo com suas bases pedagdgicas de forma
inclusiva, ressignificando o ato de avaliar, visto que contexto da
escola deve ser o critério de interesse para todos os que tém a
responsabilidade de promover a aprendizagem de todos os alunos,
com um ensino criativo e dindmico independentemente das suas
caracteristicas individuais e antecedentes (Ferrao, 2008)

As praticas pedagdgicas devem ser unidas a atitudes e senso
de apropriagao do educando, em ampara-lo de forma consciente,
nado simplesmente promovendo ou retendo o aluno com o uso de
instrumentos avaliativos, ora facilitando ou dando respostas por
questoes de um sistema competitivo que buscar posigdes e
rankings de colocagdo nos sistemas de avaliagdo externo,
direcionando a uma educagao meramente mercadoldgica. Em que
o aluno com seus anseios e conhecimentos ficam renegados por
conta de um sistema punitivo e discriminatdrio.

E necessario reconhecer o aluno ndo como um nimero de uma
estatistica, mais sim suas diferencas, conforme Lanuti e Mantoan
(2022) o desconhecimento da diferenga em si, tem prejudicado os
ambientes escolares, pois impede que avancemos no sentido de
criar espagos que, de fato, cada pessoa seja acolhida de acordo com
suas capacidades e interesses.

METODOLOGIA

A pesquisa teve uma revisao bibliografica, seguindo o método
indutivo, que segundo Gil (2008. p.28), [...] nesse método, parte-se
da observacdo de fatos ou fendmenos cujas causas se deseja
conhecer. A presente investigagdo, utilizou a abordagem
qualitativa para a sua realizagao, diferentemente da andlise de
dados quantificados, a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragoes, crencgas, valores e
atitudes, correspondendo a um espago mais profundo das
relagoes” (Minayo, 2016, p. 22).
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Possuindo abordagem qualitativa que, segundo Malhotra
(2006, p.156), “[...] ¢ umanetodologia de pesquisa nao-estruturada
e exploratdria baseada em pequenas amostras que proporciona
percepgoes e compreensao do contexto do problema”. Seu foco esta
no carater subjetivo do objeto analisado, buscando compreender o
comportamento humano, estudando as suas particularidades e
experiéncias individuais, entre outros aspectos.

Utilizamos para esse trabalho, também, a pesquisa narrativa,
pois “[..] uma verdadeira pesquisa narrativa é um processo
dinamico de viver e contar histdrias, e reviver e recontar historias,
ndo somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas
também dos pesquisadores” (Clandinin e Connelly, 2011, p.18).
Dentro desse viés, com o método de estudo ja definido, iremos
interpretar e entender os textos. Com a posse dessas leituras, fazer
novos textos, com base nos dados obtidos durante o processo de
pesquisa, seja através dos textos orais feitos em conversas,
discussoes e debates sobre o tema estudado ou de forma escrita.

A formacgdo continuada foi efetuada com oito professores
participantes do Ensino médio de forma presencial, com duragao
de quatro meses, com dez encontros de quatro horas de duragao,
sendo efetuado com acolhida de videos, poemas e leituras sobre a
Educagao Especial, em prosseguimento estudo tedrico e situa¢des
praticas com vivéncias e relatos de situagdes no processo de ensino,
bem como as formas de avaliagdo. Como técnica, foram feitas
entrevistas, onde ocorreram conversas entre pesquisador e
pesquisado com o intuito de ter um conhecimento mais
aprofundando dentro da temadtica do estudo. Segundo Minayo
(2007, p.64): “Entrevista, tomada no sentido amplo de comunicagao
verbal, e no sentido restrito de coleta de informacdes sobre
determinado tema cientifico, € a estratégia mais usada no processo
de trabalho de campo.”

A pesquisa também teve como técnica para obtencao dos
dados a observacao participante, em que o pesquisador estara
juntos com os professores dentro da formagao para compreensao
do objeto de estudo.
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[...] uma metodologia, na qual o pesquisador se coloca no campo como uma
antena de radio, captando de forma sensivel os elementos que interessam
para sua proposta, interagindo com o grupo, vivendo com ele e
influenciando e sendo influenciado. Uma relacao humana, na qual a empatia
é importante, mas o confronto, quando exigido, também o é, ja que se torna
0 pressuposto para relacdes baseadas na autenticidade pessoal e nao na
representacao de papéis. (Turra Neto, 2004, p.42-3),

Assim, essa vivéncia de pesquisador e participantes ¢é
imprescindivel, pois denota a compreensao do desenvolvimeto da
pesquisa de forma cientifica, em que o respeito e 0 compromisso
pela obtengao das analises, ocorre de forma direta meio a relagao
dos sujeitos envolvidos de forma ética e responsavel.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A formagao continuada docente, dentro da perspectiva da
educagdo inclusiva, ressignifica o ato de avaliar, visto que o mesmo
tem geralmente como pressuposto fazer uma andlise, se o aluno
alcangou uma meta ja pontuada pelo professor ou pelo sistema de
ensino. Porém, é imprescindivel considerar os reais objetivo de uma
avaliagao, para que se estabeleca a aprendizagem, nao buscando um
coeficiente, uma nota demarcada como correta ou favoravel para
satisfazer determinadas exigéncias do mercado capitalista.

Lanuti e Mantoan (2022) assegura que € algo que se repeti em
varios ambitos como um fendmeno mundial, ou seja, é um
direcionamento focal da educacdo escolar com wum olhar
concentrado nos resultados dos alunos, que obtém nas provas e
testes em geral, deixando de avaliar o ensino. A atengao é voltada
aos rankings de aprendizagem nacionais e internacionais, que
ainda desconhecem que apenas o ensino pode ser avaliado.

O aluno é colocado como protagonista, através de moldes e
padrdes, estabelecidos por sistema que ndo incluir o mesmo. A
LDBEN n® 9.396 (Brasil, 1996) no artigo 24 nos agracia com o
seguinte texto sobre os rendimentos dos discentes com base nos
seguintes critérios: “[...] avaliacdo continua e cumulativa do
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desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre 0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais”. Sobre os rendimentos do
aprendente € situado que alcance modelos ideias, ao quais sdao
mensurados por pontuagdo de notas, fazendo o mesmo se sentir
refém da avaliacao.

O processo de avaliagdo comumente desenvolvido em nossas escolas é
injusto e inapropriado em relacdo ao que significa ensinar e aprender, na
otica que aqui defendemos. Nossa critica a avaliagdo nao postula uma escola
sem essa pratica, contudo requer que novos sentidos sejam atribuidos a ela
(Mantoan; Lanuti, 2022, p.56).

Como posicionam os autores, a avaliacdo precisa ser
reestruturada dentro do contexto da educacao inclusiva, nao so
voltada as pessoas consideradas da Educagao Especial, mas a todos
os alunos que sdo ingressos das escolas regulares, é necessaria,
portanto, uma mudanga. Caso essa nao ocorra e o sistema de ensino
permaneca com o0s atuais fundamentos que conhecemos, a
avaliacdo estard voltada a selecdo, comparacao, classificagao e por
fim a exclusao.

Avaliar, estard dentro de qualquer processo educacional,
porém devemos preponderar os objetivos reais da avaliacdo, e
quais os instrumentos necessdrios para estabelecer os critérios
esperados pelo professor com base no aluno, o mesmo aluno ser a
sua base comparativa, para avaliagao dos contetidos ensinados.

Assim, a formagao continuada se desdobra e se firma em eixos,
segundo Mantoan (2015, p.08), “[...] ela se desenvolve a partir de
conhecimentos previamente selecionados e transmitidos aos
professores, como manuais para bem atender as necessidades e aos
interesses de todos os seus alunos,” ou seja, € necessario novos
direcionamentos e mudangas, as quais so irao ocorrer no ambiente
escolar, quando existe formagOes que tragam essa discussao da
teoria a pratica.

Portanto, a formac¢ao continuada sobre a avaliacao, trouxe a
conscientiza¢dao aos professores participantes que devem olhar os
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aprendizes nao como alguém que tem um diagnodstico de limitacao
educacional, mas de um sujeito que precisa viver o processo
educacional e que o docente precisa estar envolvido e proporcionar
estratégias, recursos e matérias para esse aluno. Visto que a
avaliacdo é feita ndo somente do que o aluno aprendeu e sim de
como o professor passou 0 ensino a0 mesmo.

CONSIDERACOES PARCIAIS

O estudo sobre Avaliacdo do aprendente da Educagao
Especial, na perspectiva inclusiva, buscou trabalhar a avaliagao
para os alunos considerados ou nao com deficiéncias. Todavia, os
docentes necessitam de formagao continuada para nao usarem os
exames externos e internos ditos como avaliativos para classificar,
penalizar e muitas vezes excluir os educandos de uma forma que
vai contra os principios de uma escola hospitaleira, que abriga a
diversidade e que promove o desenvolvimento do alunado e suas
varias potencialidades e habilidades.

Assim, docentes pela auséncia de formagao continuada, e
direcionados pelas estruturas de ensino, utilizam a avaliagdo como
instrumento que mensura a aprendizagem e sucesso dos
estudantes, fazendo arranjos avaliativos para promogao ou
retencao de estudantes que nao condizem com o processo de ensino
e aprendizagem tao necessarios para a regularizagao de politicas
publicas que amparem de fato os alunos com necessidades
educacionais especiais.

Desse modo, percebe-se que é necessaria uma formagao
continuada aos docentes para o planejamento, construcdao e
execugao de propostas avaliativas, com o intuito de fortalecer uma
escola para todos que compreende e motiva os seus aprendizes
para serem autonomos e detentores de sua aprendizagem, por
meio de um ensino que possibilite qualidade equidade em todos os
momentos.

A avaliagao, ndao pode ser tratada como algo punitivo, ou
seguir esses modelos discriminatdrios que promovem a evasao, em
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que busca construi condigdes ou parametros para a aprendizagem
a qual é subjetiva e individual, assim, s6 desestimula o aluno, por
meios de exames 0s quais nao sao pensados para ele, em que criam
rotulos para excluir, ndo intervindo para qualificar. Com questdes
tao alheias sobre avaliar de um tnico modo, como “[...] a discussao
direta desse tema encontra um forte complicador que se constitui
na relacao estreita estabelecida por professores, do tipo: “dar nota
¢ avaliar”, fazer prova é avaliar” (Hoffmann, 2003, p. 37).

E nao se deve ter apoio em fundamentos meramente
quantitativos, recorrendo a uma avaliagdo em provas, atividades
ou exames que nao sao pensados numa perspectiva inclusiva, visto
que muitas vezes sao apenas notas criadas sem embasamento
teorico ou pratico para preenchimento de diarios, sistemas de
ensino que exigem uma nota e um conceito de aprovagao ou
reprovacao.

[...] apesar de a aprendizagem ser um processo altamente individual, pois
cada pessoa aprende de determinada forma, em determinado tempo, ela se
da de forma interativa, ndo s6 por meio de convivéncia, discussdes, trocas
interativas e intelectuais com pessoas semelhantes em sua forma de pensar,
agir, interagir, como também em contato com pessoas totalmente diferentes
no que se refere aos aspectos de vida pessoal, profissional e até intelectual.
(Fonseca, 2011, p. 87)

Assim, a avaliagado da aprendizagem tem que ser uma
construcao processual e constante, sendo trabalhada de diversas
formas para garantir ao educando com necessidades educacionais
o direito de aprender e ser avaliado da forma correta, a qual
respeita a sua limitagao. Evidenciando a responsabilidade docente
dentro desse contexto de avaliar, seja por meio de semindrio,
atividades em grupos, ou com outras maneiras que sejam vidveis
ao proprio aluno em sua avaliagao.

Portanto, por meio das discussdes e analises, os objetivos foram
alcangados com éxito, pois com formagao continuada adequada em
relagdo ao ensino em uma sala com alunos inseridos sendo estes
publico alvo da Educagao Especial (alunos com deficiéncias,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade e
superdotacdo), fico perceptivel que os mesmos podem ser ensinados
e avaliados de forma eficaz, através da perspectiva inclusiva.

PROPOSTA DE PTT

A constru¢do do produto técnico, foi elaborado com os
professores das salas de ensino regular, como um curso de
formagao continuada para professores do Ensino Médio, para
lecionarem em suas respectivas disciplinas para alunos
considerados com deficiéncia sensdrias, cognitivas, fisicas ou
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotagdo. Assim, configura-se o nosso Produto Educacional do
Mestrado Profissional em Educac¢do, em atendimento a Portaria
Normativa da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES n. 17 (Brasil, 2009).

Entdo, para apoio aos docentes, foi proporcionado um curso,
por meio de encontros pedagdgicos que auxiliaram os professores,
com estudo de caso, questionamentos, palestras e rodas de
conversa, oportunizando possibilidades de ter conhecimento
tedricos e troca de experiéncias acerca dos alunos com deficiéncias
sensoOrias, fisicas, intelectuais, sendo um ensino inclusivo com o
foco nos alunos da Educagao Especial.

Assim, o produto sera baseado em moddulos que motiva o
respeito as diferencas valorizando as caracteristicas singulares e
limitagoes educacionais de cada aluno, abrindo mais espacgos para
as diferengas, entendendo que uma escola para todos necessita ser
acolhedora e hospitaleira, evidenciando que nao existe manual
pronto de como lecionar para estudantes da Educagao Especial,
pois cada aluno é tnico e vive em constante modificagdo, a
deficiéncia € apenas uma caracteristica que vem depois da pessoa
com ou sem ela.
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INTRODUCAO

trabalho constitui parte de uma pesquisa em andamento, na
qual se pretende analisar o processo de ensino-aprendizagem com
o apoio das metodologias ativas de aprendizagem baseada em
jogos e na gamificacdo. Para tanto, propde-se a construcao de um
jogo de tabuleiro para estudantes do Ensino Médio, trazendo o
local e suas realidades como ponto de partida para
desenvolvimento do trabalho. Essa proposta associa-se ao que
Cavalcanti (2019) pensa o que é e para que serve a Geografia, uma
vez que, a autora indica que a “Geografia serve para pensar”. A
partir das reflexdes de Cavalcanti (2019) buscam-se novos
horizontes educacionais para as praticas pedagogicas e novas
possibilidades de se pensar a Geografia.

Baseado no cendrio tedrico-metodologico apresentado, a
questdo norteadora do trabalho refere-se a necessidade de entender
como estender os horizontes educacionais no ensino-
aprendizagem da Geografia para superar o perfil positivista dessa
disciplina, com seus conteudos fragmentados e
descontextualizados com o lugar e distante da vivéncia dos
estudantes. Analisam-se ainda as questoes secunddarias: Como se
da o processo de construgao do conhecimento com a contribuicao
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da aprendizagem baseada em jogos e da gamificagao? De que
forma pode-se contextualizar o ensino de Geografia na construgao
de conhecimento para interpretar o mundo? Que saberes sdo
aprendidos na disciplina Geografia e como a aprendizagem
baseada em jogos e na gamificagao pode despertar o interesse dos
estudantes na disciplina?

Para responder aos questionamentos da pesquisa, o trabalho
objetivou analisar de que forma o uso de metodologias ativas
baseada em jogos e na gamificagdo pode contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem na disciplina Geografia.

Para um maior aprofundamento da pesquisa, delineou-se os
objetivos especificos que deram origem aos capitulos da dissertacao.
Sao os seguintes: Reconhecer o lugar do ensino de Geografia na
historia da educacao brasileira, entendendo o papel dessa disciplina
e do educador numa construgao reflexiva. Conceituar o que sao
metodologias ativas de aprendizagem, e por qual razdo sao uteis
para uma educagao de qualidade. Discutir a aprendizagem baseada
em jogos e na gamificacao no ensino-aprendizagem de Geografia. E
por fim, construir um jogo de tabuleiro juntamente com os
estudantes a partir de suas vivéncias e saberes.

A GEOGRAFIA NAS TRILHAS DAS METODOLOGIAS
ATIVAS: o ensino-aprendizagem baseada em jogos e na
gamificacio

O ensino de Geografia exige do professor um conhecimento
amplo, no qual lhe permita discernir a complexidade do mundo
contemporaneo. Nesse processo dinamico que a Geografia exige, os
professores podem buscar novos horizontes educacionais
relacionados aos avangos tecnologicos e metodologicos para que suas
praticas pedagdgicas estejam relacionadas ao mundo informacional
contemporaneo, ao seu conteudo, habilidades e estratégias para
possibilitar a aprendizagem em cada situagao de ensino.

Para a analise do pensamento geografico e como se desdobra no
processo de ensino aprendizagem, Cavalcanti (1998, p.18) afirma
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que no inicio do século XIX, essa ciéncia trabalhava com a
“transmissao de dados e informagdes gerais sobre o0s territorios do
mundo em geral e dos paises em particular”. Naquele momento a
Geografia era descritiva e voltada para a memorizagao, situagao que
perdurou até a inser¢ao de uma geografia mais critica e reflexiva.

Com a necessidade de renovagao e transformag¢ao no ensino
de Geografia, o que era apenas uma logica conteudista passou a ser
uma légica dialética. Para Cavalcanti (1998, p. 23) “é preciso, ainda,
propiciar aos alunos o desenvolvimento de um modo de pensar
dialético, que é um pensar em movimento e por contradi¢ao”. Essa
andlise caminha para Geografia Critica.

Na perspectiva Critica, a Geografia ensinada nao se concebe
mais no ensino fragmentado e decorativo que tinha o professor
como figura autoritdria em sala de aula. A Geografia Critica emerge
para a autonomia, media¢do pedagogica e a condugao do estudante
para uma andlise de sua realidade com aprendizagens mais
significativas. Dessa forma, a falta de interesse dos estudantes pela
disciplina Geografia é um desafio enfrentado diante do contexto no
qual essa ciéncia foi edificada, deixando o estudante passivo e
desconectado da realidade.

Nesse contexto, pensa-se como trilhar um caminho para o
ensino de Geografia com a utilizagdo de metodologias que ajude o
estudante a pensar pela Geografia e assuma uma postura mais
protagonista, criando oportunidade para a construcao do
conhecimento. Nessa perspectiva, entende-se que as metodologias
ativas, quando utilizadas pedagogicamente, além de ter as mais
variadas possibilidades no ambito educacional, oferecem inimeros
recursos didaticos e interacionais com o campo de trabalho dos
docentes e discentes. Para Moran (2015, p. 18), as metodologias
ativas “sao pontos de inicio para prosseguir para sistemas mais
avangados de reflexdo, de assimilagdo cognitiva, de generalizagao,
de reconstrucao de novas praticas”.

Algumas estratégias tém sido utilizadas para a introdugao das
metodologias ativas em sala de aula, dentre essas, podemos citar a
aprendizagem baseada em jogos e a gamificacdo. Gamificar no
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ensino “é o processo de utilizagdo da mecanica, estilo e o
pensamento de games, em contexto nao game, como meio para
engajar e motivar pessoas, objetivando a aprendizagem por meio
da interagdo entre pessoas, com as tecnologias e com o meio”
(Pimentel, 2018, p. 255). E preciso entender que nao se trata apenas
de diversao, é a busca pelo conhecimento com técnicas e métodos
que objetivam a aprendizagem.

A utilizacao de metodologia ativa baseada em jogos e na
gamificacdo emerge como componente para o processo educativo,
representando um novo viés de apreensdo e discussao de
conteudo. Faz-se necessario ressaltar que o uso de jogos e da
gamificacao nao se limita a0 meio computacional e/ou digital. De
acordo com Santos, Pimentel e Sella (2019, p. 4) “a esséncia da
gamifica¢do ndo estd na tecnologia, mas sim em um ambiente que
promova a diversidade de caminhos de aprendizagem (...)”. Cabe
ao professor focar na agao pedagogica para compreender a
gamificacdo como uma metodologia ativa que permite alcangar os
objetivos didaticos esperados no processo de aprendizagem.

As metodologias ativas tém o diferencial de colocar o
estudante diante de desafios reais, estimulando-o a buscar solugoes
a partir da investigagao cientifica, da cooperagdo com os colegas e
do didlogo com o professor. Dessa forma, o estudante ¢ incentivado
a aprender de forma auténoma e colaborativa, ao mesmo tempo,
em que investiga problemas e situagOes reais, participando
ativamente e sendo corresponsavel e condutor do seu proprio
aprendizado.

METODOLOGIA

A pesquisa esta fundamentada no método histdrico-dialético,
pois apresenta conexao, interdependéncia, interagio e
interpretacdo da realidade. De acordo com Trivifios (1987, p. 51)
“[...] o materialismo dialético busca explicacdes coerentes, logicas e
racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade e do
pensamento”. E o materialismo histdrico “[...] estuda as leis
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socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucao
histdrica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da
humanidade” (Trivifios, 1987, p. 51). Na pesquisa, procurou-se
saber o contexto historico e socioecondmico dos participantes para
se trilhar um caminho na interpretagao da realidade, na visao de
mundo e na praxis.

Com base nos objetivos propostos, optou-se pela pesquisa
descritiva, uma vez que a pesquisa tem caracteristicas de propor a
analise do uso de metodologias ativas de aprendizagem baseada
em jogos e na gamificacdo para o ensino de Geografia, explicando
o fendmeno e suas variaveis.

A abordagem dessa pesquisa se caracteriza pelo uso da
abordagem qualitativa. Para Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p.
26), a pesquisa qualitativa precisa seguir caminhos pautados em
“[...] conceitos, proposi¢des, hipoteses, métodos e técnicas” que
determina uma constru¢ao prépria e particular do pesquisador,
dando origem a um ciclo de pesquisa e que, portanto, possui
instrumentos e métodos apropriados a sua realidade. E importante
ressaltar que a pesquisa ja estd registrada e aprovada pelo CEP,
CAAE: 66442923.4.0000.5554.

Para a revisao de literatura foi considerado estudos sobre o
ensino de Geografia em Cavalcanti (1998), Castellar (2009), Callai
(2011), Kaercher (2005) que proporcionam vasta contribuigao para
os caminhos metodoldgicos dessa disciplina, refor¢ando uma
discussao teorica e epistemologica do saber geografico.

No sentido da aprendizagem ativa para os estudantes, cabe
estudar autores como Freire (1996), Dewey (1950) e Piaget (1979).
Quando se discute a gamificagdo como metodologia ativa,
alicercam-se as bases tedricas e metodoldgicas em Moran (2018),
Alves (2020), Silva (2020). Esses autores acreditam que a
aprendizagem mais profunda parte do principio do aprender a
fazer, juntamente com as oportunidades que sao ofertadas.

No contexto empirico, a pesquisa foi realizada no Centro Educa
Mais Almirante Tamandaré, localizada na rua 28, quadra 32, s/n, IV
conjunto COHAB Anil. Para essa pesquisa optou-se pela coleta de
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dados com aplicacdo de questiondrios voltado para estudantes e
professores de Geografia. Fizeram parte da pesquisa um professor
de Geografia e 26 estudantes. A pesquisa foi desenvolvida em uma
disciplina eletiva que de acordo com o novo Ensino Médio “surgem
como uma unidade curricular com a perspectiva de dar tratamento
didatico a partir de tematicas reais que circulam na comunidade
escolar” (Maranhao, 2022, p. 8). Essa disciplina tem duragao
semestral e visa ampliar o conhecimento tanto dos docentes quanto
dos discentes, fortalecendo, dessa forma, a relagdo entre teoria e
pratica. A escolha das Eletivas de Base é feita pelos estudantes, a
partir das temadticas do seu interesse. Logo os estudantes
participantes da pesquisa se inscreveram na eletiva intitulada
“Ludorama: a Geografia nos jogos de tabuleiro”, quem se inscreveu
na eletiva, automaticamente estava participando da pesquisa, o que
foi avisado previamente, antes das inscrigdes.

A investigacdo pautou-se na andlise de contetido (Bardin,
2016) pois tem graficos, tabelas e quadros produzidos a partir do
instrumento de coleta, que nesse caso, foi questiondrios com
perguntas abertas e fechadas para extrair o maximo de informacoes
possiveis aplicadas com os participantes da pesquisa. Por fim, faz-
se a interpretagao, que conforme Gil (2002) € a relacao dos dados
empiricos com a teoria. Portanto, apresenta-se as analises feitas
com professores e estudantes para se estabelecer uma melhor
compreensao nas discussoes apresentadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pertinéncia dessa pesquisa se encaminha a uma discussao
com a necessidade de uma reflexdo tedrica sobre o uso pedagogico
de recursos, em sala de aula, como os jogos e a gamificagao, para
que nao sejam aplicados com um fim em si mesmo, mas que ajude
o estudante a construir um modo de pensar a realidade através dos
conteudos ensinados objetivando a producao do conhecimento.
Nesse sentido, é pertinente trazer as considera¢des de Cavalcanti
(2019, p. 82) sobre o ensino de Geografia, onde se propode a dizer
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que o “objetivo é ensinar, por meio dos conteudos, um modo de
pensar a realidade[...] resultando em uma relagao ativa com o meio,
com a mediagdo do professor, que contribui, por sua vez, para o
desenvolvimento de capacidades intelectuais, capacidades de
pensamento”. A partir dessa contribuigao pensa-se que o professor
¢ o mediador do conhecimento, que tem a preocupagao de
relacionar o conteudo estruturado a aprendizagem de modo que
faga sentido para o estudante.

A pesquisa foi desenvolvida com estudantes do 1°, 2% e 3% ano
do Ensino Médio durante a disciplina eletiva intitulada
“Ludorama: a Geografia no jogo de tabuleiro”. Contou com a
participagao de 26 estudantes e 1 professor de Geografia. Essa
disciplina foi ofertada no segundo semestre de 2023 com o objetivo
que acompanha essa pesquisa.

Quando perguntado sobre o motivo que escolheram essa
disciplina, os estudantes responderam que:

Estudante A: “Uma 6tima proposta, aprender se divertindo”

Estudante B: “Por conta da forma de ensino com uma
proposta que chama bastante atencao por causa dos jogos de
tabuleiros”.

Diante das respostas apresentadas, nota-se que o0s
estudantes, escolheram essa eletiva por se tratar de uma
abordagem, no qual, eles tém o interesse em aprender os
conteudos da Geografia através de jogos. Fato que corrobora com
Santos, Nunes e Oliveira, (2022, p.13) quando afirmam que o jogo
quando tem carater pedagdgico favorece que a aprendizagem
ocorra de forma espontanea e satisfatoria, visto que, motiva o
estudante a pensar as estratégias para resolver situagOes-
problemas, e consegue dar um novo sentido aos conteidos da
Geografia, tornando ativo e significativo o processo de ensino-
aprendizagem.

Ficou evidente o interesse dos estudantes quanto a proposta
ofertada. Sendo assim, a aprendizagem baseada em jogos e na
gamificacdo é uma alternativa de metodologia pedagdgica para
aproximar o ensino a realidade do estudante. Freire (1996) afirma
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que essa aproximacao € vital para que o estudante pense em seu
contexto social, em que as experiéncias de aprendizagem possam
despertar a curiosidade, permitindo a conscientizagdao da
realidade, para assim questiona-la e poder construir o
conhecimento de forma transformadora.

A pesquisa foi desenvolvida seguindo critérios dos contetidos
previstos no curriculo da disciplina de Geografia para o Ensino
Médio, no qual, se abordou como contetido central o processo de
urbanizagao do Brasil e Maranhdo. Como ponto de partida ao
conteudo proposto, recorreu-se a um dos jogos mais populares do
mundo, o banco imobilidrio. Apesar desse jogo seguir uma ldgica
capitalista voltada somente aos investimentos imobilidrios, sendo
o objetivo central do jogo, levar os adversarios a faléncia, nesta
pesquisa, o intuito foi ensinar Geografia com o apoio do jogo,
mostrando as tensdes e os conflitos que existem nas cidades,
permeados de disputas politicas, sociais, econdmicas e culturais na
“contradigao fundamental que reside na reprodugao do espago no
capitalismo: sua produgdo € social, enquanto sua apropriagao é
privada” (CARLOS, 2017, p. 35).

Através das explicagdes do professor, com o apoio do jogo, os
estudantes puderam refletir sobre as questdes sociais expressas na
luta pelo direito a cidade, cuja realidade ao qual esses estudantes
estdo inseridos sao espagos marcados por desafios e possibilidades
de sobrevivéncia em suas demandas mais elementares como saude,
moradia, alimentagao, emprego, dentre outros.

Logo ap0s a primeira insercao ao jogo, a turma foi dividida em
4 equipes onde foram langados desafios para serem cumpridos
como etapa gamificada, para a constru¢do do produto desse
estudo, um jogo de tabuleiro, inspirado no banco imobilidrio, tendo
como base para a construgao, a Ilha de Sao Luis e suas contradigoes.
Cabe destacar que todos os componentes produzidos nesse jogo
foram idealizados, pesquisados e construidos pelos participantes
da pesquisa.

Como pratica gamificada foi idealizado trés desafios que os
grupos teriam que cumprir, a saber:
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Tabela 1 - Desafios da pratica gamificada

Desafios Objetivo Recompensa
1. Desbravador(a) do espago Identificar a percepgao que 10 pontos
geografico. os estudantes tém do seu
- Tirar fotografias do bairro bairro.

identificando os aspectos
positivos e negativos.

2. Detetive geografico Identificar o processo de 20 pontos
- Pesquisar os precos dos especulacdo imobilidria na
imdveis do bairro. Ilha de Sao Luis.

- Pesquisar pregos dos itens da
cesta basica.

3. Conquistador(a) do Participar ativamente na | 30 pontos
raciocinio geografico construgado do conhecimento.
- Selecionar os bairros e
localidades que estarao
presentes no jogo.

- Construgao do jogo de
tabuleiro.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2023.

Todas as equipes cumpriram com o desafio 1 - desbravador(a)
do espago geografico-, onde o engajamento dos estudantes nas
aulas foi voluntario e colaborativo. De acordo com Busarello (2016,
p. 67) “amelhora no processo de aprendizagem esta relacionada ao
aumento na qualidade do engajamento cognitivo do individuo”. O
envolvimento nesse desafio pode ser percebido através do nivel de
atencao e profundidade que tiveram ao identificar o que para eles
seriam pontos positivos e negativos em seus bairros. Consideraram
que ter uma Unidade Basica de Saude (UBS) no bairro € de grande
beneficio para os moradores, visto que é o primeiro contato com o
atendimento médico.

Como pontos negativos destacaram a situagao da falta de
pavimentagao nas ruas e os lixdes que vao sendo construidos nos
terrenos baldios, além da falta de seguranca, de iluminagao publica
e de transporte coletivo em condig¢des precarias.
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A medida que os estudantes traziam fotografias dos seus bairros,
as aulas foram acontecendo e os estudantes fizeram questionamentos
como: “Por que meu bairro nao é asfaltado?”; “Por que onde moro é
mais violento?”; ou afirmag¢des como: “Depois que construiram um
shopping no meu bairro, as casas ficaram mais caras”. Quando
questionados sobre “quais os principais problemas urbanos eles
conseguiam identificar no bairro ou na cidade”, as respostas que mais
apareceram foram: a falta de saneamento basico e a falta de asfalto nas
ruas. Por meio desses questionamentos e afirmagdes se discutiu temas
como violéncia urbana, segregacdo socioespacial, vulnerabilidade e
favelizagdo, compreendendo que essas andlises exige uma forma de
pensar integrando os aspectos fisicos e sociais, numa relacao dialética
sociedade-natureza, fruto do acelerado processo de urbanizagao.

Na sequéncia, os grupos receberam o desafio 2 - detetive
geografico - que consistiu na pesquisa de prego de itens da cesta basica
como café, leite, arroz, feijao, 6leo e carne bovina e pregos dos imdveis
nos bairros em que os estudantes residem. O objetivo desse desafio,
além de comparar pregos de itens basicos, foi identificar o processo de
especulacdo imobilidria na Ilha de Sao Luis para explicar o
crescimento urbano e a gentrificagdo. Com isso, os estudantes
exercitaram a pratica da pesquisa, fizeram levantamentos e
organizaram os dados para completarem o ultimo desafio.

Apos as pesquisas realizadas, o desafio 3 - conquistador(a) do
pensamento geografico- foi lancado. Para tanto, os estudantes
selecionaram os bairros para compor e construir o jogo de
tabuleiro. Quando questionados se “a utilizacao do jogo de
tabuleiro ajudou no processo de aprendizagem de Geografia”.
Obtivemos respostas as seguintes respostas:

Estudante A: “Ajudou a facilitar o aprendizado”.

Estudante B: “Através do processo da montagem do jogo
aprendi que muito dos nossos problemas urbanos sao um resultado
de um mau planejamento da cidade, consequentemente a
desigualdade social. Eu pude refletir sobre isso”.

Evidenciou-se que as metodologias ativas de aprendizagem
baseada nos jogos e na gamificagdo sdo necessdrios no processo
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de ensino-aprendizagem e atendeu ao objetivo central dessa
pesquisa, pois para Baranauskas (1999, p. 23) “os jogos e
simulagdes aplicados a educagao estao provocando uma mudanga
nos métodos de ensino e aprendizagem, redefinindo os objetivos e
resultados desejaveis desses processos”.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A pesquisa ainda se encontra em andamento, portanto, os
proximos passos se alicercam na construgao e aplicagao do produto
desse trabalho. E fundamental entender que o ensino de Geografia
deve levar os estudantes a uma educa¢do emancipatoria e
evidenciar aos professores e professoras da educacao basica, em
especial, do Ensino Médio, que eles podem fortalecer e diversificar
suas praticas de ensino, utilizando metodologias que deixem os
estudantes ativos e engajados na produgao do conhecimento.

Nessa perspectiva, levar para a sala de aula metodologias
ativas baseadas nos jogos e gamificacdo é também pensar nas
trilhas de aprendizagem e no engajamento dos estudantes para que
possam ajuda-los a pensar pela Geografia.

PROPOSTA DE PTT

O produto técnico tecnologico tem como proposta a
construgao de um jogo de tabuleiro, inspirado no banco imobilidrio
e adaptado a realidade local da Ilha de Sao Luis. Foi idealizado com
o eixo pedagdgico para ser utilizado como material didatico-
pedagogico pelos professores de Geografia para abordar o
contetdo “Processo de urbanizagdo do Brasil e Maranhao” com os
estudantes do Ensino Médio. Esta fundamentado na metodologia
ativa de aprendizagem baseada em jogos e gamificagdo com
finalidade didatica para o ensino-aprendizagem de contetdos da
Geografia Escolar.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa inscreve-se no campo das pesquisas
educacionais que tentam compreender os discursos sobre o corpo
humano inscritos em livros didaticos de Educacao Fisica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, que tém sido objeto de
investigagdo no campo de estudos do curriculo na perspectiva
tedrico-metodoldgica dos Estudos Culturais em Educagao.

Compreendemos, portanto, a necessidade de problematizar os
discursos em torno da imagem produzida no livro didatico
adotado na rede municipal de Sao Luis, Maranhao, sobre o corpo
e o quanto esta divulgacdo atinge dimensdes educativas, pois
contribui diretamente na construcao da identidade dos sujeitos,
pois quando é abordado este em sala de aula nos anos iniciais, é
quase que prioritariamente pensar o corpo de forma bioldgica, e
nao um corpo social e cultural.

Apresento como problema central desta pesquisa a seguinte
questdo: quais discursos sobre o corpo humano, inscritos em livros
didaticos de Educagao Fisica dos anos iniciais do ensino
fundamental e utilizados por professores e professoras em escolas
publicas do municipio de Sao Luis, Maranhao, Brasil, aparecem e
sdo (re) produzidos nas aulas de Educagao Fisica?

105



Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral analisar, a
partir da perspectiva tedrico-metodoldgica dos Estudos Culturais
em Educacgdo, os discursos sobre o corpo humano presentes nos
livros didaticos de Educacdo Fisica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental adotados na rede municipal de ensino de Sao Luis.

Com isso, analisar a discussao sobre o corpo humano em sala
de aula, olhando o curriculo ndo como homogéneo, mas sim um
curriculo pautado na diferenca e na identidade de cada individuo,
pensando no corpo enquanto histdrico, sociocultural, politico,
econdmico e biologico.

ESTUDOS CULTURAIS E A SUA RELACAO COM A
EDUCACAO FISICA

Os Estudos Culturais baseiam- se em estudos de
movimentacdo intelectual para problematizagdes da cultura,
legitimando uma luta contra hierarquia, elite, padrao e segregacao,
contemplando o gosto das multidoes, ou seja, incorporando
diferentes possibilidades de sentido, como a as culturas juvenis,
cultura surda, cultura indigena, entre outras, expressando a
diversificacao das culturas (Costa, Silveira, Sommer, 2003).

Costa, Silveira, Sommer (2003) afirmam que as sociedades
capitalistas sdo lugares que refor¢cam a desigualdade acerca da
etnia, sexo, geragoes e classe através das exaltagdes das tradigoes
elitistas, que persistem em valorizar a alta cultura, a cultura
burguesa e a cultura erudita. E na esfera cultural que se da a luta
pela significagdo, sendo que os grupos subordinados irao
confrontar o interesse dos poderosos, por meio dos seus artefatos
culturais, tais como um texto, livro didatico, imagem, musica, jogo
e até mesmo pratica esportiva.

Diante disso, percebemos a contribuicio dos Estudos
Culturais para o curriculo da Educacao Fisica, principalmente
quando Neira, Nunes (2011) afirmam que os Estudos Culturais
vieram no sentido de questionar as formas pelas quais a cultura
pode concretizar politicas de identidade, diante de uma sociedade
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multicultural, e assim, contribuir para repensar a pedagogia da
cultura corporal.

A Educacao Fisica pode desempenhar um papel primordial na
busca da emancipagdo e re- significagdo corpo humano,
combatendo os mecanismos de imposigao social e cultural e
reproducao dos padrdes estéticos, em busca do corpo forte e
dominante. A escola tem um papel decisivo nos embates criticos,
estimulando a intervencdo pedagogica do  professor,
contextualizando e transformando social e culturalmente
(Gongalves, Azevedo, 2007).

EDUCACAO FISICA CULTURAL

Segundo Neira (2019), os estudos acerca do curriculo cultural
da Educagao Fisica podem ser entendidos como uma manufatura
coletiva, pois a coletividade, a cooperacdo e a participagao
conferem atualidade e relevancia para os debates do campo da
Educacao Fisica. Um ensino que se propde ser construido com o
outro, nas relagdes cotidianas da Educagao Fisica escolar, em que
pesem significados diversos, plurais e de reconhecimento de
diferencas de todos os envolvidos, além de contra hegemonico, é
uma decisao por uma forma artesanal de manufatura,
compartilhada.

Os estudos culturais tornam- se importantes na discussao
acerca do corpo humano, dentro da perspectiva de compreender a
diversidade, multiplicidade e complexidade inserida

em cada cultura, para se proteger desses absurdos impostos
pela sociedade, principalmente dentro do ambiente escolar.

Com isso, os Estudos Culturais abordam a importancia de se analisarem
dentro da sociedade, os diferentes textos e praticas culturais para que se
possam entender quais os padrdes de comportamento e ideias
compartilhadas por todos que compde a sociedade como homens, mulheres
e criangas (Sa- Silva, 2018, p. 192).
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Um curriculo da Educacdo Fisica comprometido com essa
visdo, ao tematizar as praticas corporais, questiona os marcadores
sociais nelas presentes: condi¢des de classe, etnia, género, niveis de
habilidade, local de moradia, histdrias pessoais, religido, geracao,
deficiéncias, entre outros. Uma proposta curricular com esse teor
recorre a politica da diferenca por meio do reconhecimento das
linguagens corporais daqueles grupos sociais quase sempre
silenciados. Engajada na luta pela transformacdo social, essa
proposta prestigia, desde seu planejamento, procedimentos
democraticos para a decisao dos temas de estudo e atividades de
ensino, além de valorizar experiéncias de reflexao critica das
praticas corporais do universo vivencial dos alunos para, em
seguida, aprofunda-las e amplia-las mediante o didlogo com outras
andlises e outras praticas corporais (Neira, 2011).

METODOLOGIA

A investigacao empreendida foi de perspectiva qualitativa.
Assim, a perspectiva qualitativa permite maior abertura para
compreender o problema social investigado, fazendo isso através
de um procedimento meticuloso e rigoroso, uma vez que, trabalha
com métodos e técnicas de coleta de dados empirica no espago das
relagdes sociais.

Minayo (2013, p.21) afirma que o processo metodologico
qualitativo possibilita ao pesquisador trabalhar com discursos e
representagdes que precisam ser compreendidos, analisados e
problematizados. Pois quem trabalha com dados qualitativos, deve
se preocupar em “compreender relagdes, valores, atitudes, crengas,
hébitos e representagdes e a partir desse conjunto de fendomenos
humanos gerados socialmente, compreender e interpretar a
realidade”.

Tal pesquisa fez uso de documentos como objeto de estudo ja
que estes trazem “uma fonte rica e estavel de dados” (GIL, 2002,
p.46), podendo ser encontrado em revistas, entrevistas, textos,
videos, musicas, livros, etc.
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A metodologia da pesquisa documental segue etapas e
procedimentos; organiza informagdes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses. Como
procedimentos metodoldgicos da referida pesquisa documental,
foram analisados livros do componente curricular de Educagao
Fisica dos anos iniciais do municipio de Sao Luis, Maranhao, Brasil,
através de dois roteiros de analise documental disponibilizados. Os
referidos livros didaticos pertencem a colegao Buriti Mais Educacao
Fisica da editora Moderna, do ano de 2021.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A colecao Buriti mais Educacao Fisica da autora Marisa
Martins Sanchez, da editora Moderna, do ano de 2021 apresenta
unidades temadticas relativas aos 1° e 2° anos, ou seja, 0 manual
volume 1 sdo trabalhadas as praticas corporais na perspectiva dos
eixos de jogos e brincadeiras, esportes, gindsticas e dangas. No
Manual referente aos 3% 4° e 5° anos, ou seja, o volume 2, a esses
eixos € acrescentado o de lutas.

Com base na analise de conteado de Bardin (2016) a luz dos
Estudos Culturais verificamos os manuais e foram construidas
categorias e subcategorias dos discursos sobre o Corpo Humano,
dentro das categorias temos corpo-género, que traz as subcategorias
menino e menina; na categoria corpo-anatomial/fisiologia, temos as
subcategorias corpo deficiente, corpo obeso e corpo magro. Na
categoria corpo-etnia, temos as subcategorias cor de pele e povos
indigenas; e na categoria corpo-vestimenta, temos as subcategorias
cor azul e cor rosa.

Em relagdo a categoria corpo-género, deve- se pensar, portanto,
como uma categoria dinamica, algo plural, capaz de problematizar
essa tendéncia em padronizar as identidades de género. Dessa
forma, a escola deve estar preparada com as questdes de género,
problematizando as relagdes de poder, os preconceitos e exclusoes
(Leite, 2011).
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Ja na categoria corpo-anatomia/ fisiologia, Neira (2008) aponta
que os curriculos estdao em um impasse, pois de um lado ele atende
a diversidade cultural, e do outro os interesses da cultura
dominante, ou seja, aquela cultura pautada nos mais fortes, nos
mais habilidosos e mais atléticos.

Com relagdao a categoria corpo-etnia, Santos e Silva (2010)
reforcam que a escola deve valorizar a diversidade étnica do povo
brasileiro, haja visto que diversos grupos como os negros e os
povos indigenas ainda sao vistos com olhares discriminatorios e
inferiores. Portanto o ambiente escolar, deve proporcionar praticas
pedagogicas para a inclusdo, respeito e conhecimento,
sensibilizando os alunos para a diminuicao dos preconceitos e
situacgOes racistas.

E com relacao a categoria corpo-vestimenta, Baliscei (2021) traz
em sua obra que a cor azul € a mais preferida entre homens e
mulheres, e que existe o uso generificado das cores azul e rosa. A
cor azul segundo o autor, da a sensagdao de masculinidade, ja a cor
rosa refere-se a feminilidade, charme, romantismo, sensibilidade,
sentimentalismo e ternura.

PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

Ap0s a realizagao da investigagao que envolve a pesquisa com
os livros didaticos de Educacgao Fisica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental foi construido o PTT em formato de proposta
pedagogica.

Essa proposta consiste em um esforgo tedrico que toma como
base o escopo da dissertacio e, que estd subsidiada pela
necessidade de uma formagdo docente na reelaboracdo de suas
atividades praticas no processo de ensino e aprendizagem escolar,
a partir de uma sequéncia didatica aplicada em intervengdes
pedagogicas planejadas para 1° e 5° ano do ensino fundamental,
com dinamicas que podem ser trabalhadas segundo a disposicao
dos momentos, ou mesmo de forma separada, de acordo com o
planejamento docente.

110



A proposta foi organizada com base nas categorias e
subcategorias apresentadas, com organizadas em quatro
momentos, ampliando 0s conceitos, autoconhecimento,
convivendo e colocando em préatica, com destaque para as atitudes.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos, portanto, a necessidade de problematizar os
discursos em torno da imagem produzida pela midia sobre o corpo
e sua natureza e o quanto esta divulgacao atinge dimensodes
educativas, pois contribui diretamente na construgao da identidade
dos sujeitos, pois quando é abordado o contetido corpo humano em
sala de aula, é quase que prioritariamente pensar o corpo de forma
bioldgica, e ndo um corpo social e cultural.

Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo geral analisar a
partir da perspectiva tedrico metodoldgica dos Estudos Culturais
em Educagao, os discursos sobre o corpo humano presentes nos
livros didaticos de Educacao Fisica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental adotados na rede municipal de ensino de Sao Luis.

Com isso, trouxemos a importancia dos Estudos Culturais
para o ensino da Educacado Fisica Cultural, haja visto que os EC
tratam das problematizagdes da cultura, das lutas contra a
hierarquia, os padroes e as segregagoes.

Portanto, foi produtivo e desafiador a producao de uma
proposta pedagdgica que visa ampliar a discussao do tema corpo
humano na escola, a partir das unidades tematicas, sugerindo aos
professores e as professoras algumas metodologias e a utilizagao
de recursos didaticos, os quais poderao ser produzidos em sala de
aula, de acordo com a sua realidade, trazendo a busca pela
compreensdo desse corpo enquanto histdrico, sociocultural,
politico e econdmico que perpassa as dimensdes bioldgicas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho constitui um recorte da dissertacio em
andamento no Mestrado Profissional em Educacao PPGE — UEMA,
na qual visamos identificar aspectos sdcio-histdricos culturais que
influenciam as praticas educativas dos/as professores/as do IFMA,
que atuam nos cursos de licenciatura no Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IFMA), do campus localizado no municipio
de Buriticupu, Maranhao. A tematica discute sobre as relagoes
coloniais de saber e poder que se deslocam no espago académico, e
propde o (re)pensar sobre o tratamento historico que foi dado aos
conhecimentos e aos saberes de povos ancestrais na academia.

A opgao por este caminho é relevante quando analisamos o
“carater excessivamente eurocéntrico das nossas universidades e da
sua mentalidade colonizada de origem” (Carvalho, 2020, p. 80), na
formagao de futuros/as professores/as. Nesse ambito, a dindmica pela
qual se d& os cursos de formagao inicial docente, por vezes, perpassa
a ordem colonial de base racista, no campo do saber, por isso os
estudantes sdo afetados por uma pedagogia cujo processo de ensino e
aprendizagem nao reconhece a diversidade epistémica, reverberando
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em diferentes modos de exclusao e na fabricagao de professores/as
reprodutores/as de praticas educativas coloniais.

Outro pressuposto desta investigagao assenta-se na ideia de
que a politica vigente brasileira de formacao inicial docente,
disposta na Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores no Brasil (BNC - FI, 2019), langa mao do pensamento
moderno colonial, na medida em que secundariza e/ou subordina
a formagao intercultural e humana as adequagdes dos processos
produtivos globais. Em termos de tedricos, a pesquisa avanga em
didlogo com os pressupostos de Formagao docente e nos estudos
Decoloniais, priorizando autores/as que indicam novos rumos
educacionais nao aprisionados em modelos epistemoldgicos
eurocéntricos.

Para a geragao de dados, empreendemos uma pesquisa de
campo, a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores/as de diferentes dreas de conhecimento, que ensinam
nos cursos de licenciaturas no lécus da pesquisa, e
problematizamos as tematicas formacao inicial de professores/as e
decolonialidades, buscando compreendé-las, a partir da andlise de
aspectos histdricos, culturais e formativos destes profissionais, no
intuito de elucidar de que modo estes aspectos podem influenciar
suas praticas educativas na formacdo inicial de futuros/as
professores/as. Os resultados apresentados demonstram que
aspectos historico-cultural podem influenciar na construgao de
representacdes sociais acerca da universidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Apresentamos aqui, de forma parcial, o arcabougo tedrico que
sustenta a pesquisa, formado por conteudos que abrigam discussoes
sobre formacado docente, colonialidade do saber e decolonialidade. No
campo da formagao docente, historicamente, a formagao de
professores/as foi atravessada pelo controle do Estado, destinados a
prestar servigo a nagao, ganhando significados que pouco atendiam
as expectativas e necessidades da época.
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Nesse contexto, “investidos de uma multidao de missoes,
variaveis segundo as ideologias e os contextos politicos e
econdmicos vigentes” (Tardif, 2014, p. 36), os professores serviram
de instrumento para a reprodugao de um padrao de pensamento
dos  pressupostos
eurocéntricos e coloniais, no qual afetou diretamente a autonomia
curricular e pedagodgica das professoras(es), devido a relacao de
saber e poder que se estabeleceu nas bases do sistema educativo.

epistemologico normalizado a  partir

No que se refere a colonialidade do saber, categoria moderna
colonial, “privilegia o conhecimento cientifico e deixa de fora
outras légicas de produgao de conhecimento” (Walsh, 2013, p. 457),
resultando no silenciamento de grupos e vozes nas politicas
educacionais de formacao docente, objeto desta pesquisa. Quanto
aos estudos Decoloniais, pesquisadores de diferentes paises latino-
americano, em colaboragado, apresentaram uma “gramatica tedrica
nova, como uma agenda descolonizadora a ser realizada na
América Latina e no Caribe” (Carvalho, 2020, p. 88). Sao
intelectuais que estao trabalhando por igualdade e justica social,
centrada na critica ao eurocentrismo, no didlogo entre saberes e na
sensibilizagao das universidades para a nossa condicao colonial
histdrica de viver, ser e existir. Nessa perspectiva, apresentamos os
principais conceitos que orientam esta investigacao.

Quadro 1 - Principais conceitos da pesquisa (em construgao)

Conceito Definicdo Fonte
Formagéo Pautado no reconhecimento doeue | Imbernon (2011)
inicial docente do outro. Tardif (2014)

Freire (2014)
Colonialidade Categoria herdada pelo colonialismo | Carvalho (2020)
do saber e eurocentrismo, presente no campo | Lander (2003)
cientifico. Porto-GonAalves
(2005)
Decolonialidade | Propde como alternativa contra | Mignolo(2017)
hegemonica a tarefa de “se fazer, | Maldonado-Torres
pensar e ser descolonial” (Mignolo, | (2017)
2017, p.31).

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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METODOLOGIA

A investigagdao em desenvolvimento encontra-se aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa, com o parecer de niimero: 5.695.525 e o
CAAE: 63631822.1.0000.5554. Caracteriza-se como uma pesquisa de
campo, do tipo estudo de caso, de abordagem qualitativa, segundo
Goldenberg (2004), objetivando analisar as concepgdes de formacgao
docente que orientam as praticas educativas de professores/as que
atuam em uma instituicdo da rede federal de ensino, localizada no
municipio de Buriticupu, Maranhao.

Toda a investigagdo se apoia no referencial bibliografico,
documental nos estudos decoloniais. Para auxiliar na percepcao do
contexto investigado, adotamos entrevistas semiestruturadas e
abertas, realizada com 10 professores/as voluntarios, graduados/as
em diferentes dreas de conhecimento, das quais, para este trabalho,
selecionamos 06, considerando o tempo na docéncia no IFMA e
projetos de ensino que desenvolvem nos cursos de licenciatura da
institui¢do. O critério para a configuracao do grupo de professores/as
para a pesquisa foi definido pela experiéncia académica e percepgao
sobre sua pratica educativa no campus em que atuam.

As entrevistas foram realizadas de forma individual e online,
através do link enviado ao e-mail de cada interlocutor, e da ferramenta
Google Meet, com duragado média de 40 minutos, dos quais
selecionamos excertos de suas falas, e as transcrevemos no aplicativo
word, organizadas em unidades de sentidos. A andlise das entrevistas
segue em andamento, segundo o aporte tedrico da pesquisa.

A construcao e o tratamento analitico que embasam a pesquisa
estdo esquematizados na (Figura 1), através do processo
metodoldgico de analise: leitura, andlise e escrita compreensiva dos
dados bibliograficos e documentais da pesquisa, transcri¢io dos
enunciados das entrevistas, sistematizacdo das enunciacdes das
entrevistas em unidades de sentido, cruzamento tedrico e sintese
interpretativa.
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Figura 1 - Triangulagao da construgao da pesquisa

Andlise grifica da
Triangulacdo de anilise ‘ t Triangulagdo de dados
bibliografica analisados
FORMAGAD
DOCENTE | ENTREVISTA
COLONIALIDA i ARIC Relagio Eibliografia & 7 . ; - BON-A
ANALISE TEORICA e |
DE DD SABER R ANALISE DOS DADOS | (2019)
i :
ESTUDOS
DECOLONIAIS wAby

Fonte: Elaborado pela primeira autora.

Diante do exposto, para este trabalho, apresentamos na
proxima secao, um recorte dos resultados das entrevistas, detendo-
nos, parcialmente, na percepgao analitica que tivemos em relagao
ao primeiro objetivo especifico deste estudo, que trata dos fatores
socio-historicos culturais que influenciam as praticas formativas
dos/as investigados/as.

RESULTADOS PARCIAIS E DISCUSSAO

Considerando o objetivo especifico para o recorte deste estudo
e as enunciagdes do/as 06 entrevistados/as, relacionado aos fatores
socio-historicos culturais que influenciam as praticas formativas
dos/as professores/as do IFMA, o primeiro passo no tratamento dos
dados foi 0 mapeamento do perfil formativo dos participantes, no
intuito de conhecé-los, quanto aos aspectos formagao, titulacao,
idade, tempo na docéncia e naturalidade, os quais estao ilustrados
no Quadro 2.
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Quadro 2 - Perfil dos participantes entrevistados.

Entrevistados/as Idade Formacao Titulagdo Naturalidade Tempo na
docéncia

E1 Entre 35e 40 | Licenciatura em matematica Mestrado Teresina - PI 23 anos
anos

E2 Entre 30 e 35 | Licenciatura e Bacharel em Mestrado Bacabal - MA 9 anos
anos Ciéncias Sociais

E3 Entre 35e 40 | Licenciatura e bacharelado em Doutorado Salvador - BA 15 anos
anos Historia

E4 Entre 30 e 35 | Licenciatura em Fisica Doutorado Teresina - PI 4 anos
anos

E5 Entre 40 e 45 | Licenciatura em Matematica Mestrado Rio de Janeiro - R] 21 anos
anos

E6 Entre 40 e 45 | Técnico em Gestdo Ambiental Doutorado Rio Grande do 18 anos
anos Norte

Fonte: Elaborado pela autora.
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Do grupo de professores/as (6) com o qual dialogamos,
podemos destacar de suas enuncia¢cdes o fato de todos/as nao
serem naturais do municipio de Buriticupu e a grande maioria
terem nascido em outros estados do pais. A analise deste aspecto
permite-nos presumir que ser natural de outro estado é um aspecto
que pode se converter em situagdes diversas aos docentes, por
terem que lidar com questdes relativas a adaptagdo, desafios no
ambito pessoal, familiar, na satde fisica e psicoldgica, no aspecto
cultural e profissional, o qual atravessam diretamente o fazer
educativo e o vinculo que se estabelece com a comunidade interna
e externa da instituicao.

Este cenario pode corroborar para que muitos professores/as
na instituicao interpretem a realidade a partir de outro lugar e
lancem olhares estigmatizados ou preconceituosos na comunidade,
de modo a comprometer a fun¢ao social da universidade, bem
como a valorizacdo da interculturalidade na formacdo dos
estudantes. O trecho a seguir é representativo dessa discussao,
quando perguntado aos professores/as sobre quais tematicas de
pesquisa eles se interessam, ressaltamos o seguinte trecho, relatado
por um dos/as professores/as:

“O que eu gosto ndo dd para pesquisar no IFMA. A graduagio do Campus
Buriticupu é sui generes, distingue das graduagdes em outras universidades, as
estaduais, federais do Brasil. A grade curricular é diferente. Um curso sequndo, a época
constituinte do curso é voltada a comunidade [...] eu sinto uma diferenca muito grande”
(Excerto da entrevista com E1).

Vemos no trecho de E1 que, ao afirmar: “[..] distingue das
graduagdes em outras universidades”, o entrevistado assume um
posicionamento hierarquizante entre o campus IFMA Buriticupu e
institui¢des de ensino superior localizadas em outras regides. Ao
fazer isso, sinaliza um ordenamento hierarquizante dado as
universidades. Entendemos que se trata de uma enuncia¢ao que
nado escapa das relagdes hierdrquicas coloniais de poder e saber,
historicamente engendradas na academia. Consideramos
indispensavel que discursos como estes, fruto da colonialidade
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moderna, sejam problematizados na academia, porque indicam
representacdes de relagdes de poder entre interior e capital, isto €,
uma percep¢ao subalterna colonial sendo projetada em
universidades que se localizam distantes dos grandes centros
urbanos.

Identificamos, ainda, percepc¢des da universidade como um
lugar pensado distante da populagao local, visto no enunciado:
“[...] o curso é voltado a comunidade” (E1). Sdo representagdes
instituidas a academia enquanto espaco considerado sagrado de
producao cientifica, cujo modelo de gestao e organizagao curricular
e pedagogico, continuam presas as tradigdes modernas
eurocentradas, excludentes.

Nessa perspectiva, observamos no enunciado de Fl,
indicagdes de que a especificidade histdérico-cultural de cada
professor/a pode transformar-se em padrao de referéncia superior
na sala de aula, e contribuir na reproducdao da geopolitica do
conhecimento eurocéntrico, isto é, “uma politica da terra e uma
politica de exclusao” (Santos, 2007, p. 331). Nesse aspecto, as
consequéncias da visdao moderna colonial que fazemos de cidades
interioranas podem conduzir ao fortalecimento de relagoes
coloniais de poder e saber entre estudantes e docentes, sob o viés
de uma suposta superioridade catedra e/ou regional, quando
comparada as pessoas que tem origem local.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Os dados iniciais das entrevistas realizadas com 6(seis)
professores/as indicam, parcialmente, que o aspecto da
naturalidade e a percepgao sobre o papel da universidade na
sociedade podem constituir-se em fator sodcio-histdrico-cultural,
capaz de influenciar as praticas formativas empreendidas pelos
docentes nos cursos de licenciatura, sobretudo, na visao que se
estabelece sobre o outro, e ao poder que se exerce no outro,
mediante visdes de cunho colonial, empobrecidas e reduzidas que
fazemos sobre o outro.
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PROPOSTA DE PTT

No que se refere ao desenvolvimento do Produto Técnico
Tecnologico (PTT), no segundo semestre de 2023, desenvolvemos
uma versao piloto do PTT, através do planejamento e langamento
do curso “PEDAGOGIA DECOLONIAL: giros interculturais no
fazer educativo”, ofertado gratuitamente a professoras(es) e
futuras(es) professoras(es) interessados na compreensao do
pensamento decolonial.

O curso foi ambientado na ferramenta Moodle, e ofertado na
modalidade online, por meio da Plataforma Inter@ge Professor,
possuindo carga hordria total de 60 horas, sistematizado em dois
modulos, cada um, com 30h. No desenvolvimento, assumimos
atividades pedagogicas e organizacionais como: concepcao
epistemologica do curso, objetivos, contetidos, publico-alvo, carga-
horaria, material didatico, avaliacao, certificagdo e defini¢ao da
aplicabilidade.

O escopo da proposta formativa encontra-se sistematizada na
plataforma Canva, e pode ser visualizada através do link: https://
drive.google.com/file/d/1BQjlrUVVemOhgfQmCNBbWs7iqgRPYc
xL/view?usp=sharing. Toda a experiéncia vivenciada esta
contribuindo para a sistematizacao da versao final do PTT.

Figura 3 — Material de divulgacao do lancamento do curso

Fonte: Autora, 2023.
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INTRODUCAO

Esta produgao é um recorte de uma pesquisa em andamento
de Mestrado em Educagao do Programa de Pés-Graduagao em
Educacao (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA). Desenvolve-se ainda no ambito do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Tecnologias, Neurociéncia e Afetividade (GEP-TNA-
UEMA). Tenta problematizar como o profissional especialista da
supervisao atua para garantir a sua propria formacdo e a dos
professores para trabalharem com as tecnologias digitais. Sua
justificativa parte das inquietagOes e experiéncias da pesquisadora,
que atua como supervisora da rede estadual de ensino e de suas
reflexdes sobre a propria pratica no periodo de acompanhamento
junto aos gestores, docentes e discentes no enfrentamento aos
desafios e limitagdes impostas pela Covid-19. Como objetivo geral
buscamos analisar a atuagao do supervisor escolar, na garantia de
sua formacao e dos professores, para o uso das tecnologias digitais
no periodo da pandemia Covid-19 e no pos-pandemia.
Especificamente, buscamos: 1. Identificar o histérico e as
atribui¢des inerentes ao trabalho do supervisor escolar; 2. Analisar
as contribui¢des das praticas dos supervisores escolares para a
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motivagao e formagao continuada da equipe escolar; 3. Identificar
quais conhecimentos tedricos e metodoldgicos o supervisor escolar
tem sobre o trabalho educativo e o uso das tecnologias; 4. Elaborar
um Site colaborativo com o trabalho do supervisor que reverbere
em boas praticas pedagdgicas e na aprendizagem dos estudantes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ap0s qualificacdo e sugestdes apresentadas pela banca, a
estruturagdo da dissertagao ficou dividida em seis capitulos,
iniciada pela introdugdo, onde apresentamos as principais
especificagoes da pesquisa.

No capitulo dois, denominado: “Atribui¢des e Competéncias
do Supervisor Escolar: da Promocao a Articulagdo das Acgdes
Escolares”, apresentamos uma abordagem historica da supervisao
escolar e as concepgdes que lhe sdo atribuidas nessa caminhada.
Iniciamos pontuando que nos seus primordios, conforme Bento
(2020), a fungao do supervisor escolar consistia em supervisionar e
fiscalizar o trabalho desenvolvido pelos professores, através de
aparatos técnicos, priorizando os processos técnicos aos
pedagogicos. A autora afirma que:

[..] o modelo tecnicista, influenciado pelo taylorismo e o fordismo,
influenciava a educagao de maneira enfatica, assim como a formagao dos
profissionais que compunham este cendrio, restringindo a capacidade dos
sujeitos a meramente reprodutores em série, onde o supervisor tem a fungao
de inspecionar aquilo que o professor realiza, surge desta forma o Inspetor
Escolar (Bento, 2020, p. 27).

Sobre a relevancia desse profissional para o sucesso do
processo educativo e suas atribuigdes, Liick (2011, p. 18) assegura
que:

[...] a supervisao escolar compete dinamizar e assistir na operacionalizagdo
do sentido do processo educativo na escola, e, portanto, atuar no sentido

pedagdgico, cabe a sua diregdo oferecer continua inspiragao e liderancga
nesse sentido. Essa responsabilidade nao é delegavel.
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No capitulo trés trazemos a baila alguns aspectos historicos,
legais e pedagdgicos dos caminhos da formagao docente no Brasil
e discorremos sobre as praticas do supervisor escolar nesse
processo formativo e suas contribui¢gdes no contexto escolar.
Nomeamos o capitulo: “Praticas do Supervisor Escolar e a
Formagao Docente: Percurso Histérico, Concepgoes e
Possibilidades da Atuagdo do Supervisor Escolar”. Nesse sentido,
partimos do pressuposto de que a educagao é um processo de
construgao intelectual, social e pessoal. O profissional que atua na
area de ensino, deve estar dotado de competéncias, ou como
defendido por Novoa (2009, p.3), “[..] disposi¢des que
caracterizam o trabalho docente nas sociedades contemporaneas”.

Considerar esses aspectos € relevante, pois a seguranga com
que o professor atua incide de sua competéncia profissional, como
ja enunciava Paulo Freire (1996, p.36-37):

A seguranca com que a autoridade docente se move implica uma outra, a
que se funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente
se exerce ausente desta competéncia. O professor que nao leve a sério sua
formacao, que nao estude, que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa
nao tem forga moral para coordenar as atividades de sua classe. [...] Como
professor nao me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se
nao supero permanentemente a minha. Nao posso ensinar o que nao sei.

Quando tratamos de formagao inicial, compreendemos como
a formacdo académico-profissional, que “[..] contempla um
processo de aquisicio de capacidades humanas e sociais
necessdrias para a conducao da aula, trabalho em equipe, sistema
escolar, contetidos, didatica e reflexao sobre os valores” (Pryjma,
2014, p. 25). Sobre formagao continuada, esta apresenta-se como
um processo permanente de estudo e entendimento da pratica, da
reflexdo sobre o compromisso politico assumido em sua agao
pedagogica. Por ser continua, deve englobar a¢des que valorizem a
pratica docente e a experiéncia profissional.

Para a construgao de um trabalho eficiente, far-se-a necessario
sua formagao primaria e, para além desse momento, a formacgao
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continuada pautada no compromisso com a formacao de uma
sociedade mais justa e igualitdria, numa perspectiva critico-
reflexiva e numa dimensao coletiva, de didlogo com seus pares,
concebendo a escola, seu dia a dia, a troca de experiéncias que
conceba a escola como ambiente de formac¢ao mutua (N6voa, 1992).

No capitulo quatro tratamos das tecnologias, assim
denominado: “O Trabalho Educativo e as Possibilidades Quanto ao
Uso das Tecnologias”. Vivemos hoje a chamada “sociedade da
informac¢ao”, onde a tecnologia integra todos os espagos da
sociedade e na educagdo nao é diferente, surgindo outros modos de
ensinar e aprender.

Na sociedade do conhecimento, da informacao, € dificil pensar
a preparacgao de um individuo para os tempos atuais e futuros sem
incluirem-se, no seu processo de aprendizagem, os elementos que
lhe permitam ndo sé a compreensao, mas a interagdo com as
tecnologias (Aratjo, 2009). Este cenario foi desafiado quando, no
final de 2019, surge na China uma doenca infecciosa denominada
de Covid-19. Nesse momento, em que houve a suspensao das
atividades presenciais, foi extremamente necessario que os meios
digitais assumissem um lugar mais efusivo nas praticas educativas.

E relevante ressaltar que as circunstancias exigiram atitudes
que ocorreram sem o devido planejamento na formagao docente.
Nem todos os educadores brasileiros tiveram formagao adequada
para lidarem com as novas formas de dar aula, em especial,
utilizando os recursos tecnoldgicos, precisando reaprenderem
novas maneiras de ensinar e de aprender.

Para Tajra (2019, p. 223), “[...] a tecnologia da informacao nao
¢é a salvacao das escolas, entretanto, os administradores escolares
devem estar atentos as mudangas culturais ao seu redor para nao
ficarem defasados diante do atual contexto historico e social”.
Embora ndo resolvam todos os problemas nem substituam o
professor, as tecnologias digitais podem estar a seu servigo, pois
seu uso em sala de aula representa melhoria no seu proprio
desempenho e no dos alunos. Providos de formagao e apoio, os
educadores tém a possibilidade de potencializar a constru¢ao do
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saber com a utilizacao das tecnologias digitais, gerando realidades
dinamicas e instantaneas e independéncia de criagao.

No capitulo cinco fizemos a exposigao do Ildcus da pesquisa e
das percepcdes dos entrevistados. Constatamos que os
colaboradores sao servidores com uma vasta experiéncia nas
fungdes em que atuam, que percebem a necessidade da formagao
continuada e a importancia que as tecnologias tiveram no ensino
remoto emergencial como alternativa para superar as dificuldades,
ajudando-os inclusive no cumprimento do calenddario escolar. Suas
falas destacaram ainda, a relevancia do profissional da supervisao
no contexto escolar.

No capitulo seis, apresentamos o Produto Técnico Tecnoldgico
(PTT).

METODOLOGIA

A pesquisa enquadra-se como qualitativa, por se aprofundar
no mundo dos significados das agoes e relagdes humanas, com foco
no entendimento do fendmeno social, permitindo maior
relacionamento e flexibilidade, atingindo maior detalhe e riqueza
dos dados (Minayo, 2016). Como método, utilizamos os principios
que integram o propdsito do método cientifico Materialismo
Historico-Dialético (MHD).

Quanto a natureza, configura-se como sendo de carater
aplicada. E quanto aos fins/objetivos, exploratdria e descritiva. No
que diz respeito aos meios e procedimentos, tem enfoque no
procedimento de pesquisa bibliografica. “[...] o mais importante
para quem faz opcao pela pesquisa bibliografica € ter certeza de
que as fontes a serem pesquisadas ja sao reconhecidamente do
dominio cientifico” (Oliveira, 2007, p. 69 apud Sa- Silva, 2022, p. 33).

Trata-se ainda de uma pesquisa implicada, que parte da
realidade concreta, ou seja, dos problemas praticos do contexto de
atuacao da pesquisadora em questdao, fato justificado por
encontrar-me engajada no contexto em que a pesquisa acontece.
Conforme apresentado por Sales (2020, p.9-11), o envolvimento do
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pesquisador com o contexto da investiga¢ao, é uma caracteristica
que “[...] marca as experiéncias em Programas Profissionais em
Educagao (PPE), tendo seus sujeitos como protagonistas de uma
acao na qual se investiga a propria pratica, o que contribui para o
deslocamento para uma pesquisa implicada”, possibilitando a
compreensdo e intervengao nos problemas reais do contexto de
atuagdo profissional. Dessa maneira, pesquisando “com”,
impulsionando-nos a reflexdo e ao debate sobre o saber-fazer, é que
almejamos a intervengao junto ao grupo pesquisado.

Seu Iécus foi o Centro de Ensino Monsenhor Luis Alves
Madureira, escola da rede publica estadual, localizada no
municipio de Bacabeira, Maranhao, que oferta Ensino Médio. Para
geracao e recolha de dados aplicamos entrevista semiestruturada,
direcionada a 03 gestores e 02 supervisores. A escolha, deu-se pelo
fato de que esta fornece mais riqueza de informacgao para a andlise.
Goldenberg (2020, p. 95), apresenta suas vantagens:

[...] 2. as pessoas tém maior paciéncia e motivagao para falar do que para
escrever; 3. maior flexibilidade para garantir a resposta desejada; 4. pode-se
observar o que diz o entrevistado e como diz, verificando as possiveis
contradig¢des; [...] 6. permite uma maior profundidade; 7. estabelece uma
relacdo de confianca e amizade entre pesquisador e pesquisado, o que
propicia o surgimento de outros dados.

Sendo assim, apods submissdao e aprovagao pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), com o Parecer de ntimero: 6.043.433 e o
CAAE: 68650123.1.0000.5554, as entrevistas foram aplicadas em
agosto de 2023. Ao afirmarem suas participagoes, os colaboradores
assinaram o Termo de Compromisso Livre Esclarecido (TCLE).
Asseguramos o anonimato e sigilo sobre os dados e suas
identificagOes. Para isso, estes foram identificados por codigos
alfanuméricos (G1/ G2/ G3 para os gestores e S1/ S2 para os
supervisores).

Para fazermos a inferéncia e a interpretacao das percepgdes
dos sujeitos da pesquisa utilizamos a andlise de conteudo de
Bardin, compreendido como sendo,
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgao/recepgao (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

Buscando zelar pelo rigor metodoldgico na analise das
percepgoes, organizamos e definimos trés categorias, conforme

apresentamos na tabela abaixo:

Tabela 1- Categorias de andlise das manifestacdes dos colaboradores da

pesquisa.
Ordem Descri¢do das categorias de analise de dados
1 As intengdes formativas e os desafios para sua execugao
2 As intengdes formativas e sua relagdo com as tecnologias no ensino
remoto emergencial
3 Supervisor como formador e profissional que aprende

Fonte: Elaborada pelas autoras (2023).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados apresentados neste estudo permitiu-nos refletir
sobre as intensas transformagoes provocadas pela covid-19 e como
esta afetou de formas diferentes todas as dimensoes da nossa vida
em especial na drea educacional, palco das nossas investigagoes.

De acordo com os autores pesquisados, percebemos que, na
sociedade da informagdo e do conhecimento, faz-se importante a
integragao efetiva das tecnologias como dispositivos de
aprendizagem nas escolas. Destacamos ao longo da pesquisa, a
importancia do profissional da supervisao escolar na promogao de
uma cultura escolar que valoriza e incorpora inovagoes tecnoldgicas.
Dentre suas principais atribuicdes esta a de formador do docente, ou
seja, ele atua como um agente de fomento a uma mentalidade de
aprendizado continua, acompanhando o processo de ensino-
aprendizagem e estimulando a reflexao sobre a pratica docente,
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promovendo espagos de discussao e reflexao, de modo a estimular a
troca de experiéncias e o desenvolvimento de novas praticas.

A fungao mediadora desempenhada pelo supervisor escolar
ficou bem evidenciada nas falas dos entrevistados que usaram
expressdes como: “acompanhamento e intervenc¢ao”, “ajuda”,
“compartilha de conhecimentos”, e “orientagao”. Sobre a
realizagdo deste trabalho coletivo e integrado com os atores
escolares, Orsolon (2001, p. 22) destaca:

O coordenador, como um dos articuladores desse trabalho coletivo, precisa
ser capaz de ler, observar e congregar as necessidades dos que atuam na
escola; e nesse contexto, introduzir inovagdes, para que todos se
comprometam com o proposto. A medida que essas novas ideias, além de
conter algo novo, forem construidas, discutidas e implementadas pelos
professores e coordenadores envolvidos, tornar-se-ao possiveis a adesao e o
compromisso do grupo e dessa forma, se reduzirao as provaveis resisténcias.

Os supervisores relataram insatisfagao quanto a falta de apoio
as suas atividades e a caréncia de momentos de formagao em que a
rede discuta com eles sobre o seu real papel e atribuigdes.
Entendemos que esses momentos sdao necessarios para a
reconstrugdo da identidade profissional destes supervisores, que
acabam nao se percebendo e se reconhecendo na fungao e que
resulta em uma situagao recorrente quanto ao seu trabalho, que
parece lhes causar incomodo e desconforto, em que eles se veem
como “aquele que faz tudo e nao faz nada”, conforme relatou um
dos entrevistados:

Sinto falta de um documento normativo da rede estadual em que situe as
minhas atribui¢Ges e responsabilidades esperadas. Acabo sendo o brago
forte do gestor, mais para aspectos burocraticos mesmo. Meus afazeres de
acompanhamento pedagdgico muitas vezes sao deixados de lado por conta
das demandas burocraticas. Entao o supervisor é aquele que faz tudo e nao
faz nada (S1).

Trazendo para reflexao as respostas dos entrevistados, é
possivel perceber que o especialista da supervisao se vé muitas
vezes desempenhando as mais diversas e variadas fungoes
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derivadas das demandas diarias de uma escola, resultando em um
distanciamento de sua genuina responsabilidade. Domingues
(2015, p. 54) chama a atengao para o fato de que “[...] tal situagao
gera um alto grau de ansiedade [...], além de criar uma sensagao de
incompeténcia que desmobiliza, causa angustia e faz o profissional
duvidar de sua propria capacidade”.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Considerando os objetivos da pesquisa, acreditamos que estes
foram alcangados, pois tecemos uma trajetéria da atuacgdo do
supervisor escolar, na garantia de sua formagao e dos professores
para o uso das tecnologias digitais. O resgate historico das
atribui¢cdes do supervisor escolar e sua contribui¢do na formacao
continuada da equipe escolar nos permitiu perceber a relevancia
deste profissional no contexto escolar. Sua atividade relaciona-se a
uma agao intencional de interveng¢ao e mediagao na qual se objetiva
a conquista de posturas pedagogicas reflexivas afinadas ao desejo
de uma educagao emancipadora e de qualidade.

Ao fornecer suporte, formagdes e recursos adequados, os
supervisores podem qualificar os educadores a utilizarem as
tecnologias de maneira significativa, promovendo um ambiente de
aprendizado enriquecido e contribuindo para o desenvolvimento
de habilidades essenciais nos alunos, preparando-os para um
futuro cada vez mais digital.

Acreditamos que a pesquisa podera contribuir para a
qualificacdo em servigo dos supervisores escolares, da equipe
docente que estad aos seus cuidados, bem como aos discentes, que,
como parte fundamental do processo educativo, tém o direito por
uma escola publica de qualidade e que garantam sua emancipacgao.

PROPOSTA DE PTT

Propomos como Produto Técnico Tecnologico (PTT) a
elaboragdo de um Site, denominado: Supervisdao em Sinergia: Seu
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espago de colaboragao e troca de experiéncias! No site, que estd em
processo de finalizacdo, dispomos de videos, artigos sobre as
atribui¢des do supervisor e sugestdes de uso dos dispositivos
pedagogicos digitais. Objetivamos promover interacdo entre
supervisores escolares, gestores e professores e assim contribuir para
boas praticas educativas e para a aprendizagem. Esperamos que este
Site, de natureza colaborativa, constitua-se como um espago formativo
permanente de troca e reconstrucao de boas praticas educativas,
promovendo pensamento critico, reflexivo e coletivo.
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A INTERFACE ENTRE A SAUDE MENTAL E
APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES: conhecer para acolher!

Flavia Danielle Simas Costa (Turma 2022)
Lattes: http://lattes.cnpq.br/4723664484675899
E-mail: flaviah_dsc@yahoo.com.br

Nadja Fonséca da Silva
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9850574903473891
E-mail: nadjafonseca2@gmail.com

INTRODUCAO

A relagao entre a satde mental e as aprendizagens dos
estudantes € uma tematica de extrema relevancia tendo em vista o
contexto pos-pandemia, em que estudantes se encontravam em
momento histérico de vulnerabilidade devido o distanciamento
social. Atualmente apresentam dificuldades e transtornos de
aprendizagens em decorréncia de situagdes complexas e
heterogéneas. A satde mental pode predizer uma boa capacidade
para aprendizagem de acordo com o esperado para a faixa etaria.

A justificativa pela escolha do tema da presente pesquisa se
deve ao fato da necessidade de acolher os estudantes do IEMA
Pleno de Sao Luis - MA que estdo com transtorno ou dificuldade
de aprendizagem e buscam a Coordenacao psicossocial, local em
que eu atuo como psicdloga.

Neste contexto, ao realizarmos atendimento, verificamos a
presenga de diferentes fatores de risco a satide mental, tais como:
estresse, ansiedade, depressao, dentre outros. Além disso, convém
apontar como o ambiente escolar, o método de ensino, as pressdes
académicas, as questdes socioecondmicas e a agdo dos professores
e profissionais da educagao impactam na satde mental dos
estudantes.
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Para Estanislati e Bressan (2014, p. 13), “os prejuizos causados
pelos problemas mentais no sistema também tém sido destacados.
Jovens afetados por transtornos mentais apresentam com mais
frequéncia rendimento académico inferior, evasdao escolar”. Os
autores destacam que este cendrio também afeta os professores,
tendo em vista os elevados indices de afastamento do seu ambiente
de trabalho.

E vélido ressaltar que quando um estudante convive com
alguma dificuldade de aprendizagem, o baixo rendimento é um
dos pontos a ser observado, pois o transtorno interfere em
habilidades relacionadas ao desempenho de leitura, escrita,
capacidade com nimeros e outros. As habilidades cognitivas para
o processo de escolarizacdo sao o processamento visual, o
processamento auditivo, a memdria, atencdo, logica, razao e
velocidade de processamento da informacdo. Dessa forma, faz-se
necessario identificar qual é a dificuldade ou transtorno de
aprendizagem que o estudante tem para propor a intervencao
necessaria.

O transtorno de aprendizagem se refere a um grupo de
disfung¢des ou desordens no sistema nervoso central, manifestadas
por dificuldades no uso/aquisi¢ao de habilidades, como falar, ler
ou raciocinar, as quais ndao dependem do ambiente nem se
constituem como falta de inteligéncia. J4 a dificuldade de
aprendizagem depende do ambiente.

Os transtornos mentais perpassam por questoes desde o nivel
genético até as condicdes socioecondmicas e culturais da
comunidade em que esta inserido pois estdo relacionados a falta de
suporte, bem como as caracteristicas da personalidade e
temperamento.

Os profissionais da educagdo e saude percebem o impacto da
pandemia pelo SARS-CoV-2 na satide da mente e na aprendizagem
dos estudantes. A pesquisa da FMUSP em 2021 mostra que mais de
um ter¢o dos jovens (entre cinco e 17 anos) apresentavam niveis
clinicos de sintomas de ansiedade e depressdao. Neste sentido, o
reconhecimento precoce pelos professores e o encaminhamento a
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profissionais de satide mental qualificados para diagndsticos e
tratamentos sdo necessarios para alcangar o melhor resultado na
aprendizagem.

Cabe a instituigao orientar e sensibilizar os professores para
condutas de acolhimento visando a aprendizagem escolar do
estudante. Em 2018, 50% dos estudantes com 15 anos de idade nao
atingiram o nivel minimo no Pisa (2018), tendo sido agravado apos
a pandemia. Portanto, melhorar os problemas da educagao ptblica
passa por conhecimentos de ordem sistémica, de gestdo e
responsabilidades. Ou seja, criangas e adolescentes precisam ser
atendidos pedagogicamente levando em consideragdao seus
aspectos emocionais e mentais.

Ressalta-se a necessidade das escolas e dos servigos de satde
mental apresentarem esforgos conjuntos para o cuidado e
comunicagao efetiva junto aos pais, professores e especialistas de
modo a lidar com os medos, angustia, ansiedade e estresse que
comprometem a satide emocional e mental.

Diante do exposto é que emerge a problematica de pesquisa
que traz no questionamento central, trés questdes que se articulam
para formar a pergunta norteadora da investigacao que busca
analisar: Que fatores afetam a aprendizagem e a satide mental dos
estudantes do IEMA-SAO LUIS/ANIL? Quais encontros
formativos tiveram como pauta orientagdes aos professores
voltadas para a promogao da satde mental aos estudantes do
IEMA? De que forma a agdo dos professores e profissionais da
educacao contribuem para a satde mental dos estudantes e
elevacdo da capacidade de aprendizado? Como a elaboracgao
colaborativa do Guia de orientagdes podera contribuir para a
promogao da Saude Mental melhoria das aprendizagens dos
estudantes do IEMA? Desta maneira, a pergunta norteadora
consiste em: Como os professores percebem a interface entre saude
mental e a aprendizagem dos estudantes no IEMA - Sao Luis-
MA/Rio Anil, sobretudo, no enfrentamento e superagao dos
desafios no contexto da escola publica estadual?
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A presente pesquisa tem por objetivo geral analisar a interface
entre a saude mental e a aprendizagem dos estudantes no IEMA-
Sao Luis/ Rio Anil. Para tanto, elaborou-se os objetivos especificos:
Identificar os principais fatores que afetam a aprendizagem e a
saude mental dos estudantes do IEMA-Sao Luis/Anil; Discutir as
dificuldades e transtornos de modo a colaborar com o trabalho
docente na promogao da satde mental junto aos estudantes do
IEMA; Elaborar uma Proposta pedagogica com orienta¢des para a
promogao da Satude Mental voltada as aprendizagens dos
estudantes.

DIFICULDADES E TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

A aprendizagem nem sempre ocorre da forma esperada e um
transtorno pode afetar os processos da aprendizagem, seja na
ortografia, na leitura, na fala, na aritmética ou na caligrafia em
decorréncia de uma disfungao do Sistema Nervoso Central que
pode revelar impedimentos na percep¢ao, na memoria, linguagem,
atencao, fungdes motoras e conceitualizagdao. Portanto, faz-se
necessario compreender o conceito de aprendizagem que segundo
Pereira (2017, p. 1) é

a aquisicdo de novos conhecimentos, é a fun¢ao mais transcendente
de nosso cérebro. Essa aprendizagem se produz pela interconexao
continua entre o nosso cérebro, como principal érgao de recepgio e
processamento, e o meio ambiente, como fonte de informagao e
estimulos.

E valido destacar que no Manual Estatistico dos Transtornos
Mentais (DSM) em sua 5% edicao DSM-5 (APA, 2014) ressalta as
dificuldades de aprendizagem tais como: compreender o que foi
lido, ortografia, dominio numérico, raciocinio, demonstrando ser
abaixo do esperado habilidades esperadas para a idade cronoldgica
do sujeito. No que se refere as dificuldades de aprendizagem
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raramente elas podem ser atribuidas a uma unica causa: muitos
aspectos diferentes podem prejudicar o funcionamento cerebral, e os
problemas psicoldgicos dessas criangas frequentemente sao
complicados, até certo ponto, por seus ambientes doméstico e
escolar, além de por fatores como temperamento e estilo de
aprendizagem (SMITH; STRICK, 2012, p. 15).

Nota-se que a dificuldade de aprendizagem é algo multifatorial,
ou seja, ela ndo é ocasionada apenas por prejuizos cerebrais, ela
também pode advir de outros fatores, tais como fisicos, psicoldgicos
e sociais. O DSM-5 (APA, 2014, p. 68) enfatiza que

O transtorno especifico da aprendizagem ¢ um transtorno do
neurodesenvolvimento com uma origem bioldgica que é a base das
anormalidades no nivel cognitivo as quais sdo associadas com as
manifestacdes comportamentais. A origem bioldgica inclui uma interagdo de
fatores genéticos, epigenéticos e ambientais que influenciam a capacidade
do cérebro para perceber ou processar informagdes verbais ou nao verbais
com eficiéncia e exatidao.

Dentre os transtornos que podem impactar na aprendizagem,
destacam-se a discalculia, dislexia, disortografia e disgrafia. A
discalculia conforme o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais Revisado - DSM-5-TR (APA, 2023) é
caracterizada por dificuldades em processar as informacoes obtidas
por numeros e executar calculos matematicos com precisao. Logo,
tém-se prejuizos na matematica, incluindo a memorizagao, a fluéncia
nos calculos e no raciocinio matematico e o senso numeérico.

A dislexia, segundo Pereira (2017, p. 9) tem sua origem
bioldgica e “Essas dificuldades resultam tipicamente do déficit no
componente fonologico da linguagem que ¢ inesperado em relagao
a outras habilidades cognitivas consideradas na faixa etaria.” O
autor explicita que quando se diz que uma pessoa tem disgrafia é
quando a sua escrita nao é considerada satisfatdria para aqueles
que nao possuem nenhum déficit neurologico e/ou intelectual.

No que se refere a satde emocional, os alunos com dificuldade
de aprendizagem se sentem frustrados e com baixa autoestima por
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nao acompanharem o aprendizado dos demais colegas, sendo que
tal sentimento pode acompanha-los até na fase adulta e
desencadear um transtorno depressivo.

Para Smith e Strick (2012, p. 17) “adolescentes com
dificuldades de aprendizagem ndo apenas estao mais propensos a
abandonar os estudos, mas também apresentam maior risco para
abuso de substancias ilicitas, atividade criminosa e até mesmo
suicidio”. Igualmente o DSM-5 (APA, 2014, p. 70) relata que “O
transtorno especifico da aprendizagem estd associado a risco
aumentado de ideacao e tentativas de suicidio em criangas,
adolescentes e adultos.” Tais consequéncias sdo alarmantes e
podem prejudicar o desempenho académico do estudante. Dai a
necessidade de os professores conhecerem amplamente esses
transtornos no sentido de prevenir e contribuir para a qualidade de
vida dos estudantes.

De acordo com Pereira (2017, p. 55)

Varios estudos vém demonstrando que individuos com problema de
satde mental (ndo tratados) tem uma piora no desempenho escolar,
diminuem a assiduidade, com énfase nos problemas de
comportamento e violéncia na sala de aula e maior evasao escolar,
com futuros prejuizos quanto a inser¢ao no mercado de trabalho e
das condigoes de vida.

Dentre os transtornos mentais, tém-se: ansiedade, depressao,
ideacdo suicida, autolesdo, ansiedade social, transtorno de
ansiedade generalizada, transtorno de estresse poOs-traumatico,
borderline, esquizofrenia, entre outros. No transtorno de
ansiedade, Clark e Beck (2014, p. 18) afirmam que ele consiste em
“um estado de apreensao e de excitacao fisica em que vocé acredita
que nao pode controlar ou prever eventos futuros potencialmente
aversivos”. Para Mangolini ef al. (2019, p. 420):

Os transtornos de ansiedade sdao as condi¢Oes psiquidtricas mais

frequentes no globo. Tanto a América Latina como o Brasil
apresentam taxas de prevaléncia de ansiedade maiores do que a
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média global, sendo que o Brasil esta situado na 4? posi¢ao entre os
paises em que a ansiedade apresenta as maiores taxas ao redor do
mundo

Dentre as sindromes ansiosas, Dalgalarrondo (2018) explicita
que o Transtorno de Ansiedade Generalizada (TAG) tem como
caracteristica a dificuldade em se concentrar, angustia, dificuldade
em relaxar ou de dormir, irritacao, nervosismo duradouro e vive
constantemente preocupado e tenso.

O transtorno depressivo, conforme o DSM-5 (APA, 2014, p.
155), tem como caracteristicas “a presenga de humor triste, vazio
ou irritdvel acompanhado de alteragdes somaticas e cognitivas que
afetam a capacidade e o funcionamento do individuo”, dentre eles
se incluem o transtorno depressivo maior, transtorno depressivo
nao especificado, transtorno depressivo persistente, transtorno
depressivo induzido por medicamentos e o transtorno depressivo
devido a outra condi¢ao médica. Para Dalgalarrondo (2018, p. 613),
ha “formas graves de depressao, sintomas psicoticos (delirios e/ou
alucinagdes), marcante alteragdo psicomotora (geralmente
lentificagdo ou estupor) e fendmenos bioldgicos (neuronais ou
neuro-endocrinos) associados.”

A idealizagao suicida, segundo Borges e Werlang (2006, p. 346)
“se refere ao pensamento ou ideia suicida. Engloba desejos, atitudes
ou planos que o individuo tenha de se matar”, e as mulheres
apresentam taxas maiores de depressao o que impulsiona a ideagao
suicida e as tentativas de atentarem contra a sua propria vida.

O Transtorno Estresse Pos-traumatico (TEPT) para pessoas
com 6 anos de idade ou mais de idade, conforme o DSM-5-TR
(APA, 2023), consiste em expor a pessoa a um evento que de fato
aconteceu, tais como um abuso e ou/ assédio sexual, um episddio
que tem ameaga de morte ou com lesoes.

O Borderline é um transtorno da personalidade ¢ “um padrao
difuso de instabilidade das relagdes interpessoais, autoimagem e
afetos e de impulsividade acentuada que surge no inicio da vida
adulta e esta presente em varios contextos” (APA, 2023, p. 327). A
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pessoa borderline tende a se autossabotar exatamente na hora que
0 seu objetivo esta para ser alcangado, um dos exemplos € a evasao
da escola antes de concluir o 3% ano do Ensino Médio (APA, 2023).

Sobre o Transtorno Bipolar, Dalgalarrondo (2018) define que o
tipo I espera-se que ocorra episddios depressivos interposto com as
fases ditas como sendo de normalidade e com pelo menos uma ou
mais fases maniacas e no tipo II os episodios depressivos sdo
interpostos com as fases de normalidade, mas em vez de serem
fases maniacas, sao fases hipomaniacas.

O Transtorno de panico, conforme Dalgalarrondo (2018) é
quando o medo ocorre de forma rotineira, ocasionando um medo
crescente de ter novas crises, assim como das preocupagdes com as
consequéncias que as crises podem gerar e o sofrimento que elas
trazem para os sujeitos.

Sobre a Ansiedade social, conforme o DSM 5-TR (APA, 2023)
possui como caracteristica uma ansiedade ou medo com proporgdes
acima da média perante uma ou mais situagdes sociais ao qual o
sujeito fica a mostra a outras pessoas que podem avalia-los.

A esquizofrenia, conforme Dalgalarrondo (2018) ressalta faz
parte das sindromes psicdticas que os sintomas caracteristicos
“envolvem uma gama de disfung¢des cognitivas, comportamentais
e emocionais, mas nenhum sintoma patogénico do transtorno”
(APA, 2023, p.100).

O inicio da esquizofrenia, de acordo com Louza Neto et al.
(2011), tem inicio no fim da adolescéncia e inicio da fase adulta e é
muitas vezes antecedido por mudangas do comportamento
costumeiro, ocorrendo desta forma uma piora no desempenho
social e académico, além do isolamento social e tais sintomas
podem perdurar por semanas ou até mesmo anos até que os
sintomas que sao evidentes da esquizofrenia aparecam.

O luto no DSM-5-TR (APA, 2023, p. 155), esta classificado na
categoria de Transtornos Relacionados a Trauma e a Estressores e
que o seu diagndstico no que se refere ao luto prolongado, e “a
duragao e a gravidade e a gravidade da reagdo de luto claramente
excedem as normas sociais, culturais ou religiosas esperadas para
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o contexto e cultura do individuo”.Msawa et al. (2022) acrescentam
que o luto também impacta no cognitivo do enlutado, ocasionando
dificuldade de concentracao, uma degradagdo cognitiva, fazendo-
o ter pensamentos mais lentos, além de prejudicar o sono e até
mesmo o seu apetite.

Portanto, faz-se necessario esse olhar sensivel e acolhedor dos
professores sobre a conexao e interface da saide mental com a
aprendizagem, no sentido de contribuir para a promogao da satide
mental. A premissa € compreender as caracteristicas dos diversos
transtornos mentais (ansiedade, depressao, ideacdo suicida,
transtorno pds-traumatico, ansiedade social e autolesao, e outros) e
transtornos da aprendizagem (discalculia, disortografia e dislexia),
de modo a somar esforgos coletivos com os profissionais de saude.

METODOLOGIA

Este trabalho se caracteriza como um estudo de abordagem
qualitativa inspirada na perspectiva do método dialético uma vez
que conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 34) “as contradigoes
transcendem, isto é excedem algo, dando origem a novas
contradi¢des, que passam a requerer solugao”. Portanto, consiste
em “um método de interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, ou seja, nele os fatos ndo podem ser considerados fora
de um contexto social, politico, econémico, entre outros” (Gil,
2019, p. 49).

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo
pesquisa-agao. Com relacdo a abordagem, os dados obtidos
“consistem em descri¢des detalhadas de situagdes com o objetivo
de compreender os individuos em seus préprios termos”
(Goldenberg, 2020, p. 58).

O método utilizado é Analise de contedo que Conforme
Bardin (2010, p. 09) é:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a «discursos» (conteudos e
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continentes) extremamente diversificados. O factor comum destas técnicas
multiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que fornecedados
cifrados, até a extraccdo de estruturas traduziveis em modelos- é uma
hermenéutica controlada, baseada na deducgao: a inferéncia.

O Cenario de investigacao, € o Instituto Estadual de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) Sao Luis Rio Anil e
convidara 50 docentes do IEMA Pleno de Sao Luis- Rio Anil para
de forma voluntaria se inscrever no curso de Formacao de
Professores sobre a relagdo entre Saide Mental e Aprendizagem
através do Google Forms. Os procedimentos de coleta serdo a
observagao e entrevista semiestruturada com os professores.

Quanto aos aspectos Eticos-Legais esta pesquisa foi submetida
a Plataforma Brasil para anélise do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) conforme Resolucao n®510/2016 referente as pesquisas que
envolvem seres humanos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa estd em andamento. Este estudo remete a
necessidade de considerar que o professor que atua com estudantes
do ensino médio carece de formacdo continuada para o
entendimento das relagdes bio-psico-sociais envolvidas na
ocorréncia do desenvolvimento académico. Faz-se necessario a
participacao efetiva dos professores para identificagao precoce das
dificuldades e transtornos de aprendizagem, bem como a
participacao das equipes de profissionais que realizam diagndstico
para verificagdo de disfun¢ao neuropsicoldgica, o que muito
contribuird para a diminuicao da evasao escolar, bem como para
um maior aproveitamento e rendimento dos estudantes

CONSIDERACOES PARCIAIS

Faz-se importante ressaltar que a pesquisa ¢ de suma
relevancia, tendo em vista que mediante o contexto social ao qual
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a sociedade foi assolada pela pandemia do COVID-19, muitas
sequelas psicoldgicas se instauraram de forma global e a escola
por sua vez nao estd excluida, tendo em vista que ela agrega
diversos sujeitos com a sua propria subjetividade, em que a saude
mental foi abalada.

Espera-se que o PTT que € uma Proposta pedagodgica sobre as
interfaces da satide mental e a aprendizagem dos alunos do Ensino
Médio possa alcangar um nimero expressivo de professores que
reconhecam que o estudante com a satide mental abalada pode ter
a sua aprendizagem prejudicada. Portanto, busca-se contribuir
para a integridade do estudante por meio de uma formagao
humana, critica e emancipatéria com condi¢des dignas para o
desenvolvimento do trabalho docente.

PROPOSTA DE PTT

Sera promovido um curso de formacao de professores sobre a
interface da satide mental e a aprendizagem dos estudantes. A
partir dai, sera elaborado com a participagao dos professores do
IEMA Sao Luis/ Rio Anil o Proposta pedagogica: Saude Mental e a
interface com a aprendizagem dos alunos do ensino Médio.O PTT,
traz como objetivos contribuir com a melhoria a processo de
aprendizagem do estudante; Discutir a fundamentagdo teorica-
metodologica sobre saide mental; Orientar professores para o
acolhimento e percepcao de estudantes com mudancgas comportamentais
para o encaminhamento ao acompanhamento psicopedagogico;
Compreender os desafios e as possibilidades dos professores no processo
ensino-aprendizagem de estudantes com dificuldade socioemocional e
baixo rendimento escolar.
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INTRODUCAO

A presente escrita tem como cerne as percepgoes iniciais dos
dados gerados na investigacao de mestrado, intitulada “A pedagogia
do Graffiti e os discursos acerca das relagoes étnico-raciais para construcao
decolonial de reexisténcia”, a qual objetiva analisar se e quais praticas
pedagogicas do Graffiti no ensino de Arte tém oportunizado
letramentos de reexisténcia no Instituto Estadual de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA).

Nesse sentido, optamos por delimitar nossas analises,
elencando a discussao acerca dos enunciados dos professores/as do
IEMA, quanto as praticas didaticas no ensino de Arte para uma
educacao das relagdes étnico-raciais. Nossas inquietagdes sao
influenciadas, ainda, por perspectivas, tais como a de Franco (2022,
p.- 09), que afirma como “nossas escolas estdo colonizadas por
discursos e poderes alheios a sua dimensao epistemologica”.

Ademais, nesse lugar que ocupamos com o antirracismo na
docéncia da disciplina de Arte no IEMA, atentamos a herdade
escravocrata trabalhista com Ribeiro (2019, p. 26): “a heranga
escravista faz com que o mundo do trabalho seja particularmente
racista - o que também o torna um dos espagos em que a luta
antirracista pode ser mais transformadora”.
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Estamos dialogando com as confluéncias entre formacao
docente, decolonialidade e linguagem artistica do Graffiti no IEMA
para desconstrugdo da concepgdo de profissionalizagdo da
docéncia que necessita ser inicial e, principalmente, continua na
praxis que almeja equidade. Nos aproximamos da pesquisa no
IEMA, instituidos com Ribeiro (2019, p.35): “de que as pessoas
partem para pensar e existir no mundo de acordo com as suas
experiéncias em comum”.

Nesse sentido, o experienciar da ocupagao no formativo da
docéncia com a Arte/Educacao e linguagem artistica do Graffiti nos
revelou diferentes conteudos e visdes de conscientizagdo da
sociedade, tendo em vista que “o lugar social ndao determina uma
consciéncia discursiva sobre esse lugar, porém o lugar que
ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras
perspectivas” (Ribeiro, 2021, p. 69).

Em cumprimento a exigéncia para a conclusao do curso de
mestrado, estamos elaborando a dissertagao e o produto técnico-
tecnoldgico desta pesquisa para corroborar como instrumento
metodologico e reflexivo, a fim de que os docentes possam
experienciar o Graffiti e seus contetidos curriculares na Educacao
Basica, visando pensar a realidade social, as relagdes étnico-raciais
e os letramentos de reexisténcia no IEMA.

A pesquisa enseja uma discussao com os entrelacamentos
cientificos entre (re)existéncia, decolonialidade e Graffiti. Nossa
investigacgao € sustentada pelo referencial tedrico a partir de Freire
(1996), Silva (2016), Walsh (2009; 2013; 2017) e Souza (2011; 2022).
Na pesquisa, explanamos, o produto técnico tecnoldgico, a Galeria
Digital Aquarela Periférica, sendo o curso Pedagogia do Graffiti
uma das obras que a compdem e o pedagogico cultural de galerias
a céu aberto dessa linguagem artistica como um dos seus
principios.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A categoria “Pedagogia do Graffiti” surgiu da interpretacdo na
pesquisa entre o processo de formacgao educacional, artistico, cultural
e politico do Movimento Organizado de Hip-hop Quilombo Urbano
e da obra “Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo”, de autoria do Tomaz Tadeu da Silva.

A categorizacdo pedagogica/cultural do Graffiti que estamos
projetando objetiva a edificacdo de (re)existéncia decolonial na
educagado das relagdes étnico-raciais para com docentes da disciplina
de Arte, em participagdes com essa linguagem artistica, o que
evidenciamos ser um “espago” como nos outros das mobilizagdes
cotidianas de socializagao além dos muros escolares para valorizagao
educacional, no sentido do que aponta Souza (2016, p. 69): “de
articulagao, de valorizar experiéncias educativas das quais os sujeitos
participam para além da escola, no cotidiano e em outros espagos de
sociabilidade como os movimentos sociais negros”.

Além de espagos que ultrapassem os limites dos muros
escolares, valorizando o educacional como 0s movimentos sociais
afros/indigenas de sociabilidade, evidenciados com a linguagem
artistica do Graffiti, destacamos um “lugar” patrimonial ancestral
com a cultura de reconhecimento, cuidado e apropriacdo do
mesmo, ao encontro do que alega Franco (2022, p. 18): “de
reconhecer, cuidar, apropriar-se do patrimonio cultural de nossos
ancestrais”.

Para a pesquisa, a partir do lugar de fala enquanto docente no
IEMA, percebemos que necessitamos ainda mais de ensinamentos
e experiéncias educacionais da linguagem artistica Graffiti, com o
estabelecimento da obrigatoriedade de inclusdo no curriculo
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (Brasil, 2008).

Interessa-nos a praxis epistemoldgica para com a educagao das
relacdes étnico-raciais em constante ruptura (re)existéncial
decolonial, para combater pedagogicamente a coisificacao da
modernidade/colonialidade na formagao docente com a linguagem
artistica do Graffiti, de acordo com o que nos provoca em Krenak

153



(2022, p. 24): “temos que parar de nos desenvolver e comegar a nos
envolver”.

No nosso processo coletivo de encontros, conhecimentos,
envolvimentos, partilhas e criagdes da linguagem artistica do
Graffiti com a pedagogia de (re)existéncia, nao necessariamente
académico, importantes dinamicas de visibilidade acontecem tanto
nas maneiras tradicionais culturais como nos modos artisticos
contemporaneos do hip-hop (Alban Achinte, 2013).

Para nos, assim como para Freire (1967, p.97), “a educagao é
um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A analise da realidade nao pode fugir a discussao criadora,
sob pena de ser uma farsa”. E nos orientamos com a pedagogia do
graffiti em Walsh (2017, p.67), “a decolonialidade nao ¢ uma teoria
a ser seguida, mas um projeto a ser assumido. E um processo de
ac¢ao para caminhar pedagogicamente”.

METODOLOGIA

A nossa pesquisa de abordagem qualitativa, tendo viés
decolonial, estd nos proporcionando a reflexao e o despertar para a
concretizacdo da nossa investigacao que consiste em compreender
e analisar de maneira mais aprofundada os enunciados sobre as
possiveis inclusdes dos letramentos de reexisténcia e intervengdes
da linguagem artistica do Graffiti na disciplina de Arte.

A andlise dos enunciados concernente as relagdes étnico-
raciais e suas inflexdes de letramentos de reexisténcia no processo
pedagogico atual do Instituto Estadual de Educagao,

Ciéncia e Tecnologia do Maranhao est4 sendo feita, levando-
se em conta dois grandes momentos: a pesquisa tedrica e a
pesquisa empirica. Este estudo também considera o contexto da
sociedade brasileira contemporanea e os nexos culturais que esta
estabelece, enquanto formacao social, com a totalidade capitalista.

Ao mesmo tempo, correspondemos a luta politica e cultural
dos segmentos subalternizados, que permanentemente buscam
reexistir e apresentar seus interesses e projetos, no enfrentamento
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aos setores dominantes, imprimindo a sua marca no processo de
construcao do conhecimento e das formacgdes culturais.

Por conseguinte, no intuito de analisar o nosso objeto de
conhecimento a partir do que geramos de dados durante a
pesquisa no IEMA, tomamos por base a fundamentagao teorica,
os enunciados de docentes da disciplina de Arte, e como estes se
estendem ou nao atualmente nos valores culturais, padroes
estéticos e procedimentos pedagogicos das relagdes étnico-raciais
e nos letramentos de (re)existéncia.

Enviamos, em junho de 2023, questiondrios on-line
produzidos na plataforma digital Google Forms para os e-mails
de docentes da disciplina de Arte do Instituto Estadual de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao, encaminhados pela
Diretoria Adjunta Pedagdgica da institui¢ao, atendendo a um
oficio enviado pela Coordenagao do Programa de P6s-Graduacao
em Educacao da Universidade Estadual do Maranhao, solicitando
tais contatos. O questiondrio foi enviado para 28 pessoas,
entretanto, dentro deste quantitativo ao longo do periodo da
pesquisa, alguns docentes sairam do IEMA. Mas, mesmo saindo
do instituto, continuaram sendo contactados, mas sem retorno as
nossas solicitacoes.

Os critérios de inclusdao e exclusao das respostas nos
questiondrios de professoras (es) da disciplina de Arte do IEMA
na analise da pesquisa foram: a) entrega no prazo solicitado; b)
responderam o questionario na integra; c) tempo de docéncia na
disciplina de Arte no IEMA.

Por conseguinte, selecionando as respostas encontradas que
podem dar maior abertura as perguntas do questiondrio, foram
criados grupos correspondentes aos objetivos especificos: a)
identificar se e como sdo envolvidas praticas didaticas no ensino
de Arte da educagao das relagdes étnico-raciais; b) investigar, a
partir dos enunciados dos docentes da disciplina de Arte,
possibilidades de utilizacdo do graffiti como instrumento
pedagogico para com os letramentos de reexisténcia; c) propor
um produto técnico-tecnoldgico da pedogagia do graffiti
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correspondente a educagao das relagdes étnico-raciais como
ponto de envolvimento antirracista para compor uma proposta de
construgao socioeducacional em decolonialidade e reexisténcia.
Devido a terem sido percebidas algumas semelhangas e
diferengas entre as respostas encontradas nos questiondrios, as
mesmas pessoas selecionadas para amostra de dados irdo
representar nas andlises para os objetivos a, b e c da pesquisa os
grupos criados a partir da série de questionamentos. A seguir,
vejamos o quadro com o perfil das (os) professoras (es)
selecionadas (0s) para a presente escrita da investigagao:

Quadro 1 - Perfil das (os) professoras (es) selecionadas (os)

Questionario Ano de Linguagem Artistica
admissao no Atuacao na Arte
IEMA da Graduacao
01 2021 Artes Cénicas Diretor, Ator, Pesquisador,
Docente
04 2021 Artes Visuais Gestora Cultural, Pesquisadora, Docente
08 2022 Artes Visuais Colaborador do Hip-hop, Produtor cultural,
Docente

Fonte: Produzido pelo primeiro autor.

Desse modo, definimos o “locus social” da pesquisa e o
conjunto analitico dos enunciados docentes da disciplina de Arte
no IEMA acerca das relagdes étnico-raciais e dos letramentos de
reexisténcia.

Para tal conjungao, os perfis docentes da disciplina de Arte do
IEMA nos proporcionam uma compreensao que ultrapassa a
abrangéncia da propria docéncia em sala de aula, de como por meio
das suas atuagOes artisticas se situam e sentem o mundo, quais sao
as suas posi¢des nas discussdes que trazem para si a implicagdao
social.

Nao estamos analisando o que dizem, mas sim como falam
sobre o que dizem, o que valoram ou nao como importante para a
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educagao das relagdes étnico-raciais, o que os dados estao dizendo
a respeito de identidade, pertencimento e saber local, o que fazem
para com os letramentos de reexisténcia.

Como possibilidade de envolvimento na educagao das
relacOes étnico-raciais e nos letramentos de reexisténcia, nas
respostas do questiondrio da pesquisa identificamos somente dois
conjuntos de praticas didaticas no ensino de Arte que foram
citadas:

1. “E sempre dificil trabalhar a arte além dos letramentos
dentro da escola, mas na tentativa organizamos uma Olimpiada
Literdria com o tema da Cultura Popular.” (enunciado no
questionario 04).

2. “Como os alunos ficam muito tempo na unidade, tiveram a
parceria dos familiares, amigos e vizinhos para ajudar na
composicao dos lukes e nas apresentagdes de capoeira” (enunciado
no questionario 08).

Respondendo as perguntas do questiondrio da pesquisa, as
falas docentes da Disciplina de Arte no IEMA ainda nos dizem
como sao envolvidas praticas didaticas no ensino das linguagens
artisticas entre docentes e estudantes a partir da e ndo somente na
sala de aula.

Para termos parametros de andlise entre os enunciados
docentes e a fundamentagdo teorica, referente ao objetivo a da
pesquisa de identificar se e como sdo envolvidas praticas didaticas
no ensino de Arte da educacao das relagdes étnico-raciais,
realizamos ainda consulta no documento do IEMA Diretrizes
Operacionais 2023 na se¢ao Calendario Académico 2023, na qual
apresenta o cronograma anual oficializado pelo instituto.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Consultando a secdao Calendario Académico 2023 no
documento do IEMA Diretrizes Operacionais 2023 para esta escrita
do ensaio de andlise em relagao ao objetivo especifico da pesquisa
encontramos somente o 20 de novembro nas datas de atividades
tematicas.
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Assim como o Novembro Negro ou Més da Consciéncia Negra,
a Semana dos Povos Originarios ou o Abril Indigena retomam o
estabelecimento da obrigatoriedade de inclusao no curriculo “Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (Brasil, 2008). Esses meses
considerados importantes nas demarcagoes da educagao das relagoes
étnico-raciais, mesmo que nao sejam suficientes para representar a
totalidade das diversidades étnicas, devem fazer parte dos
calendarios académicos das instituicdes educacionais em
conformidade ao que estd previsto em lei para a educagao.

Acreditamos que com os lancamentos do Nucleo de
Diversidade Etnico-Racial realizado recentemente em julho do ano
de 2023 no IEMA, bem como do Nucleo de Arte & Cultura
institucionalizado no Plano de Desenvolvimento Institucional
IEMA 2023-2027, ha possibilidade de continuarmos avancando em
decolonialidade com as retomadas na educac¢ao das relagdes étnico-
raciais e nos letramentos de reexisténcia.

Diante do cendrio encontrado da docéncia na disciplina de
Arte no IEMA no qual foram identificados dois conjuntos de
praticas didaticas no ensino de Arte como possibilidade da
educacao das relagdes étnico-raciais, podemos questionar na
pesquisa se ha e como o envolvimento esta acontecendo entre
docentes e instituto de maneira sistematizada institucionalmente.

De acordo com o objetivo da pesquisa, de investigar a partir
dos enunciados dos docentes da disciplina de Arte, possibilidades
de utilizagdo do Graffiti como instrumento pedagdgico para com os
letramentos de reexisténcia, podemos averiguar o potencial
interveniente que representa a Pedagogia do Graffiti para os
desafios e as possibilidades da educagao das rela¢des étnico-raciais
em suas atuacoes sociais.

Em relagdo ao objetivo de propor um produto técnico-
tecnologico da Pedogagia do Graffiti correspondente a educagao
das relagdes étnico-raciais como ponto de envolvimento
antirracista para compor uma proposta de construgao
socioeducacional em decolonialidade e reexisténcia, pretendemos
com a consumacao da Galeria Digital Aquarela Periférica instigar

158



que transcenda o sermos professoras/es tornando-nos
pesquisadoras/es, reconhecendo as relagdes étnico-raciais e os
letramentos de reexisténcia com pesquisas, levantamento de dados,
analises e publiciza¢des para com a formagao e profissionaliza¢ao
docente de modo continuo e constante em uma perspectiva de
construcao decolonial.

Por conseguinte, difundirmos na rede de ensino as referéncias
essenciais para conhecimento e entendimento da diversidade
cultural deve ser uma tarefa indispensavel, isso vem nos
inquietando ao longo da formacgdo e atuagdo enquanto docente e
militante.

PROPOSTA DE PTT

Com uma colegdo publica, a natureza do contetido do acervo da
Galeria Digital Aquarela Periférica terd carater cientifico, artistico,
documental e misto. E a sua produgao originaria da linguagem
artistica do Graffiti serd advinda dos trabalhos do hip-hop e grupos de
pesquisas, vinculada a linha de pesquisa formagao de professores e
praticas educativas do Programa de Pds-graduacao Mestrado
Profissional em Educagao. Além da bibliografia utilizada de outras
autorias, utilizaremos referéncias de algumas das nossas produgoes
que estao disponiveis na internet.

Pretendemos por meio da Galeria Digital Aquarela Periférica
estimular a percepcao de possibilidades para construcao da
decolonialidade de reexisténcia, associando-a com a “Pedagogia do
Graffiti” e o referencial do Movimento Organizado de Hip-hop
Quilombo Urbano que tem tido “resultado de trabalhos tematicos
de aprendizados educativos, culturais e politicos, decorréncia de
uma interacao entre o0s participantes com mensagens
intermediadas de conscientizagdo e mobilizagdo popular diante
dos problemas sociais que necessitam serem combatidos”
(COUTINHO, 2018, p.22).
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INTRODUCAO

Nossos primeiros passos partem da compreensao de que a
inclusao escolar tem sido discutida em termos de construcao de
politicas adequadas, como o debate em torno da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva (Brasil,
2008a). As reflexdes iniciadas pensando na Educagdo Basica tem
como objetivo garantir uma maior participagao social de
estudantes com deficiéncia, favorecida pelos investimentos na
formacao educacional.

A Lei n.? 13.146/15, a chamada Lei da Inclusao Escolar abriu
um maior ponto para essa discussao, mas chama-nos atengao ao
atendimento a um grupo especifico, o de estudantes com
transtorno do espectro autista (TEA). Neste trabalho exploramos
aspectos que vao desde o diagndstico até as condigdes de
permanéncia nas escolas de nivel médio, isto ¢, busca o histérico do
estudante e, simultaneamente, o que tem se realizado para que
exista uma inclusdo efetiva, afinal, a inclusao escolar, que esta
intrinsecamente relacionada ao acesso, permanéncia e o processo
de ensino/aprendizagem de estudantes com autismo. Assim como,
0os professores, por sua vez, precisam ser vistos como
transformadores e necessitam estar ativamente ligados a esses
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questionamentos, como parte do processo emancipatorio das
propostas educacionais.

Considerando o exposto, configura-se como problematica
central deste trabalho: Como tem ocorrido o processo de inclusao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Instituto de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IEMA Pleno Sao
Luis Centro? A questao é direcionada ao caso maranhense, mas
para responde-la é necessdrio ter um panorama nacional.

No Brasil nao temos numeros exatos de prevaléncia do
autismo, logo se tem a necessidade de dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), para subsidiar investimentos dos
governos em pesquisas a respeito do TEA, para que se contabilize
essas estimativas. Apesar disto, de acordo com os dados do Center
of Deseases Control and Prevention (CDC), érgao ligado ao governo
dos Estados Unidos, existe um caso de autismo a cada 38 pessoas.
No Brasil, ndo temos nimeros de prevaléncia de autismo, mas
estima-se que possua cerca de 5,95 milhdes de autistas (Paiva
Junior, 2023).

Acreditamos que a valorizagao do trabalho pedagdgico com
esses individuos ¢ fundamental para que, aos poucos, sejam formados
educandos com TEA. Sendo assim, a inclusao também é pensada pelo
viés da expansdo da participacgao social, incluindo lugares de poder,
onde possam conduzir decisoes e transformagoes sociais. O alvo desta
pesquisa € o ensino de nivel médio técnico e em tempo integral, logo,
levanta apontamentos sobre a formacao técnica/ profissional e as
condi¢des de permanéncia dos estudantes com TEA.

O estudo se destaca pela importancia de elaborar propostas
que sirvam de mecanismo e/ou subsidio para que futuros estudos
possam intervir, melhorando a atual realidade da educagao
inclusiva no Maranhdo. Compreendemos que o espago escolar
adequado ao ensino e aprendizagem exige por parte dos
professores um trabalho com coletividade, participagao,
colaboracdo, tendo como sine qua non para O Processo a
implementagao de praticas, estratégias e metodologias apropriadas
ao estudante com deficiéncia.
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Posto isto, a pesquisa exibe relevancia social e cientifica por ser
restrito na literatura, no qual ampliard a possibilidade de
conhecimentos voltados para drea, sobretudo por despertar o
interesse de outros pesquisadores, possibilitando a constitui¢ao de
novos saberes no campo da educagdo especial e inclusiva, bem
como para a linha de pesquisa formacao de professores e praticas
educativas.

A partir do panorama apresentado, reflete-se a inclusdao no
Ensino Médio integral por categorias como: diagndstico, condigdes
de permanéncia, praticas pedagogicas, ferramentas tecnoldgicas de
apoio ao trabalho docente. Por essas categorias, tragamos como
objetivos geral e especificos da pesquisa: Analisar o processo de
inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista a partir
das praticas educativas, no Instituto de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao — IEMA Pleno de Sao Luis contribuindo
com um aplicativo para a pratica educativa com o estudante com
autismo. Objetivos especificos: Caracterizar os processos de
educacao inclusiva no contexto da historia da educagao brasileira
para a compreensao da visao educativa nesse percurso; Identificar a
concepgao do Transtorno do Espectro Autista conforme o Manual
Diagndstico e Estatistico de Saude Mental (DSM 5) ao padronizar os
critérios diagndsticos das desordens que afetam a satide mental, a
fim de fundamentar o TEA; Discutir o acesso e permanéncia dos
estudantes com transtorno do espectro autista no Instituto de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) a partir da
realidade vivenciada e observada na escola e elaborar um aplicativo
como ferramenta auxiliar no ensino, visando apoiar o trabalho
educativo com estudantes com o transtorno do espectro autista.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Esse resumo € fruto de uma dissertagao que esta estruturada
em 5 segdes. A primeira € a introducdo, onde apresentamos de
forma breve o tema, e os principais aspectos que moldam o
trabalho: problematica, objetivos, pressupostos e metodologia. A
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segunda ¢ a intitulada “Educacao Especial e Educacao Inclusiva:
uma breve histéria”, e aborda o percurso histérico das politicas
educacionais nacionais voltadas para a inclusdo, para isso é
dividida em: Atendimento Educacional Especializado a estudantes
com TEA; Formagdes inicial e continuada de professores no
contexto da Educagdo Especial e Inclusiva; Educagao Especial e
Inclusiva no contexto do Ensino Médio Técnico;

A terceira é intitulada “Transtorno do espectro autista: do que
se trata?”, e se dedica a investigacdo de aspectos para diagnostico
e, a partir disso, pensar nas possiveis intervencdes. E dividida em
2 subsegoOes: Definicao e critérios para o diagnodstico, prevaléncia e
possiveis causas: fatores de risco/ prognostico, comorbidades e
Intervengoes em autismo.

A quarta secdo, “Acesso e permanéncia de estudantes com
TEA nos espagos escolares”, explora a participagdo da familia, da
escola e como as tecnologias méveis podem ajudar na formagao
discente. Para isso divide-se em: Familia e escola: desafios e
perspectivas; Professor, escola e inclusdo. Na quinta segdo,
“Vivéncias da realidade da educagao especial e inclusiva do IEMA
(a empiria): aproximagoes com o campo de pesquisa”, abordamos
o campo de pesquisa escolhido, o modelo institucional, a dinamica
das aulas e as observacOes sobre as entrevistas.

A ultima secao sera a conclusdao, onde realizaremos uma
analise entre os dados tedricos e a realidade observada no IEMA.
Para a qualificacdo, apresentamos as deliberacdoes sobre os
proximos passos a serem realizados a fim de concluir o processo
dissertativo e algumas consideragdes parciais.

METODOLOGIA

Tragar uma trajetoria metodologica é uma etapa fundamental
para o bom andamento da pesquisa e para a exposi¢cao dos
conceitos e instrumentos que norteiam a andlise desde o
levantamento de dados até a conclusao do trabalho. Nesse sentido,
na tentativa de desvelar o objeto de pesquisa, adotamos a

166



abordagem qualitativa, que consiste no aprofundamento do estudo
de fatos que nao podem ser quantificados. Com base nessa
abordagem, nosso propdsito é “proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipodteses. Seu planejamento é bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideragao dos mais variados aspectos ao fato
estudado” (Gil, 2002, p. 41).

Minayo (2016) explica que o processo de trabalho cientifico em
pesquisa qualitativa ocorre em trés etapas: fase exploratoria,
trabalho de campo, andlise e tratamento do material empirico e
documental. Corroborando com essa teoria, a Deslandes (2009)
destaca a respeito do ciclo da pesquisa qualitativa, sendo um
trabalho artesanal, com trés tipos de procedimento: ordenacao,
classificagdo e andlise dos dados. Trazendo para o objeto, os
estudantes do IEMA Sao Luis — Centro, as etapas incluem:
caracteriza¢ao dos processos durante a fase exploratdria no campo;
identificagao de conceitos, seguindo o DSM5; analise dos dados e
entrega do Produto Técnico Tecnoldgico: aplicativo como
ferramenta auxiliar no ensino de pessoas com autismo.

E uma pesquisa de natureza descritiva, pois tém énfase no
detalhamento de caracteristicas de uma populagao ou fendmeno
especificos, ou ainda, o estabelecimento de relagdes entre variaveis.
Na perspectiva de Gil (2008) pesquisas de natureza descritiva
objetivam levantar opinides, atitudes e crengas dentro de uma
populagao. O tipo de delineamento selecionado foi a pesquisa
bibliografica e documental, pois busca referéncias legislativas e
também se apoia no estado da arte, identificando produgdes que
abordam experiéncias em escolas e teorias que contribuam para a
analise dos dados. As pessoas cujo comportamento foi observado
serao interrogadas diretamente. Os questionamentos foram
elaborados a partir de conceitos propostos pelo método Dialético.
Lima (2014) explica que esse método se baseia na argumentacao,
discussao e confronto de ideias, essa foi a forma escolhida para
interpretar a realidade neste trabalho.
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O instrumento de coleta de dados serd a observagao do campo
e entrevista semiestruturada, tendo consciéncia de que tais escolhas
orientam o direcionamento do didlogo com os entrevistados, desde
a sua elaboracao. (Glesser, 2007). As entrevistas sao fundamentais
para a obtengdo de novos dados que complementem outros
trabalhos ja produzidos. A investigagao empirica serd realizada no
Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — [IEMA
Pleno de Sao Luis Centro, dividida em trés momentos: 1)
observagao e aplicagdo das entrevistas com os participantes; 2)
testagem e 3) langamento do aplicativo para as tecnologias méveis
que sera desenvolvido.

A composi¢ao da amostra no IEMA, serd de estudantes com
TEA que possuam o diagnostico clinico, quatro professores do
ensino regular, o professor (a) do atendimento educacional
especializado quando houver e quatro estudantes da turma do
ensino regular. Vale ressaltar que os convidados deverao estar
dispostos a participar da pesquisa, apds o esclarecimento e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Todos com identidades preservadas. Sera utilizada a terminologia
participante, diferenciados por niimeros, e para os estudantes com
autismo sera utilizado Donald Gray Triplett!.

Para a coleta fidedigna das informacgdes gravaremos o audio
das entrevistas por meio de aplicativo especifico disponivel no
sistema operacional iOS. A gravagao ¢ um item importante para
que a pesquisadora possa focar a aten¢do na interagdo com o
entrevistado. Por ultimo, realizamos a analise do contetido.

A partir dos dados obtidos realizaremos a andlise de contetido.
Segundo a Bardin (2016) a andlise de contetido é um conjunto de
técnicas de andlise de comunicagdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigao de conteudo das mensagens.
Bem como, a aplicagao da analise de contetido sera linguistico oral,

1 O nome utilizado para identificar os alunos, Donald Gray Triplett, é uma
homenagem ao primeiro garoto diagnosticado com autismo pelo Dr. Leo Kanner.
(DONALD...2016).
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que visa o didlogo, a analise de entrevistas e conversas. E para
analisar este contetido se usara a analise de enunciac¢ao, de acordo
com a Minayo (2016) costuma ser usada para se analisar entrevistas
abertas, nela se leva em conta a comunicagdo como um processo e
nao como um dado estatistico.

Para Ludke e Andre (2015), a analise de contetido, inicia-se
com a elaboracao de um conjunto de categorias descritivas, a partir
de critérios definidos. Essa fase da investigagao visara evidenciar a
articulagdo entre as informacgoes obtidas na literatura relacionada a
tematica e das obtidas no campo do estudo. Em seguida € realizada
a inferéncia e a articulagdo da andlise da pesquisadora com as
premissas aceitas em outros estudos sobre o mesmo objeto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo, estd em andamento, conforme as etapas
descritas anteriormente. Portanto, pretende-se perceber quais os
impactos estudantes com autismo sofrem no seu processo de
escolarizagdo. De acordo com Vigotski (1997) a escola, é lugar de
ser sujeito aprendente, envolve, para criangas e jovens aprender
com o outro, no meio social, ndo importa quao atipico parega ser o
seu desenvolvimento.

Inicialmente se fez necessario a constru¢ao do embasamento
tedrico, envolvendo leituras pertinentes a tematica, no que tange a
inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no
espaco educacional. Concomitante a esse processo, buscamos junto
a Diretoria de Adjunta Pedagogica (DAP/IEMA) e a Coordenacao
da Educacao Especial/Inclusiva o levantamento de estudantes com
diagnostico clinico que possui autismo e estdo matriculados nos
IEMAS Plenos (IP) de Sao Luis/MA.

O movimento pela educagdo inclusiva é uma agao
sociocultural, pedagogica e politica, iniciada em defesa dos direitos
de todos os estudantes. A modalidade de ensino da Educacao
Especial é resultado da melhoria das politicas publicas, da pressao
imposta ao Estado pelos movimentos sociais, na consolidagao de
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seus direitos como sujeitos sociais e, especialmente na criagao de
um novo modelo de projeto educativo para a efetivacdo da
educacdo inclusiva nas escolas. Logo, a autora Bau (2014, p. 51) diz
que escola deve estar organizada de forma que todos “os
estudantes possam conviver e aprender juntos, interagindo,
respeitando as diferencas e aprendendo com elas.”

Na sequéncia, foram realizadas leituras flutuantes que deram
suporte para a definicio do Plano de Obra, detalhamento e
defini¢ao dos capitulos e subcapitulos. Sendo assim, a partir dos
objetivos e metodologias propostos na pesquisa e na relagdo com
as reflexdes até aqui realizadas e os estudos do referencial tedrico,
foi possivel alcangar as seguintes consideragdes parciais da
pesquisa em andamento.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Nas sec¢Oes anteriores apresentamos algumas das primeiras
nogoes obtidas sobre o tema, condigdes de acesso e permanéncia de
estudantes com transtorno do espectro autista do Ensino Médio do
IEMA Pleno Sao Luis. Para dar continuidade a este estudo, que
parte do pressuposto de que a inclusao escolar é um processo que
se conecta a praticas pedagogicas e outros aspectos que
influenciam na frequéncia discente, precisamos demonstrar as
etapas ainda pendentes.

Como ja referenciado, a amostra da pesquisa é composta por
estudantes diagnosticados clinicamente com TEA, quatro
professores do ensino regular, o professor(a) do atendimento
educacional especializado (quando houver) e quatro estudantes da
turma do ensino regular; os proximos passos a serem realizados
serdo: a elaboragao das entrevistas, aida ao campo para observagao
e aplicacdo das mesmas, e o desenvolvimento do Produto Técnico
Tecnologico: aplicativo como ferramenta auxiliar no ensino de
pessoas com autismo, a partir das respostas obtidas nas conversas.

Para Silva, Artuso e Tortato (2020, p. 164) a discussao sobre a
educacdo inclusiva nao se limita aos portdes da escola, isto &,
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também depende de “[...] fatores econdmicos, sociais e politico-
administrativos que possam viabilizar a constru¢do de uma
pedagogia que seja capaz de promover o respeito a diversidade
humana”. Por isso, serd importante pensar nessas tecnologias
observando aspectos que podem ou nado atingir seu desempenho:
tipo de aparelho/ equipamento, conexao com a internet, formas
registro das atividades de diferentes alunos, dentre outros
elementos capazes de impactar na aceitacdo e na viabilidade da
proposta a longo prazo.

PROPOSTA DE PTT

O Produto Educacional do Mestrado Profissional em
Educacao atende a Portaria Normativa da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) n. 17/2009.
Conforme a Portaria Normativa em tela, a elabora¢ao do formato
do produto depende da finalidade do curso.

[..] O trabalho de conclusao final do curso podera ser apresentado em
diferentes formatos, tais como dissertagdo, revisdao sistemdtica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, projetos técnicos, publicacdes tecnolégicas; desenvolvimento de
aplicativos, softwares [...] sem prejuizo de outros formatos, de acordo com a
natureza da drea e a finalidade do curso, desde que previamente propostos
e aprovados pela CAPES.

Considerando o fato de que este Mestrado ¢ em Educagao,
buscamos elaborar um produto para auxiliar o professor a dialogar
com a realidade da Educacdao Especial/Inclusiva, levando em
consideragao, essencialmente, as particularidades, potencialidades
e necessidades do estudante com o TEA. Pensando nos desafios da
docéncia, ird se materializar no Produto Técnico Tecnoldgico (PTT),
uma proposta que consiste em estimular a utilizagdo de um
aplicativo para as tecnologias moveis como ferramenta auxiliar no
ensino de pessoas com autismo.
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A cada dia surgem novos aplicativos e recursos interativos que
exploram diferentes formas de ensino, confirmando o universo de
alternativas tecnoldgicas que visam facilitar a dinamica escolar e
servir de material de apoio docente e discente. Para Bottentuit
Junior e Mondaini (2011, p. 3) “[...] as ferramentas e midias digitais
oferecem [...] instrumentos capazes de renovar as situagdes de
comunicagao, informagao, cooperacao e colaboragao, tornando-as
muito diferentes daquelas tradicionalmente fundamentadas na
escrita e nos meios impressos”.

Nesse sentido, o objetivo de experiéncia do aplicativo sera
conectar os profissionais da drea da educagao para dicas e
ferramentas que construirdo um repertdrio de acdes inclusivas no
espago escolar.

No ambito da educagao escolar, a tecnologia, tem se apresentado como um
meio importante para o avango do conhecimento. Na escolarizagao das
pessoas com deficiéncia, a utilizagdo dos recursos advindos das tecnologias
ultrapassa o carater instrumental e revelam ser preciosas ferramentas para o
acesso ao curriculo. Benini; Castanha (2016, p.10-11).

Em linhas gerais, o aplicativo deve conter, documentos legais
que constituem marcos para os direitos das pessoas com
deficiéncia: A documentagao legal é fundamental para que todo o
corpo escolar tenha acesso aos direitos do aluno e possa solicitar
recursos para o melhor atendimento desse publico. O que é
autismo: conceito, diagndstico, caracteristicas e curiosidades:
Com o excesso de informagdes compartilhadas em redes sociais,
que muitas vezes generalizam os mais variados transtornos, é
importante que circulem na escola fontes confidveis e atualizadas,
que possam auxiliar na integra¢ao do aluno com TEA, construindo
um um espago consciente das suas necessidades, mas que também
nao o limite a concepg¢des equivocadas. Dicas de elaboracao de um
plano educacional individualizado com wum curriculo de
atividades funcionais, inspiracdes de materiais pedagogicos,
avaliacOes e estratégias didaticas, questdes que os professores
devem considerar em um planejamento inclusivo: Area voltada
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aos professores. Essa parte do aplicativo deve ter em vista
sugestOes de materiais, estratégias e orientagdes sobre a elaboracao
de um planejamento inclusivo. Deve abordar as principais duividas,
demandas e dificuldades docentes identificadas nas entrevistas
durante as visitas técnicas. Nessa etapa de visitas os professores
também poderao sugerir elementos para compor o software.
Posteriormente devem ser revisitados para testagem do produto.
A principio pretende-se desenvolver um aplicativo hibrido,
isto é, podem ser baixados ou acessados na internet por meio de
um navegador, como o gmail ou instagram. As vantagens do
desenvolvimento de um aplicativo hibrido sao: facilidade na
atualizacdo (ndo requer reenvio de alteragoes a cada versao); utiliza
linguagens de programacao comuns entre desenvolvedores web
(acessa mais recursos disponiveis); menor custo e tempo de
desenvolvimento. (Cynoteck, 2023). Para a criagdo e
desenvolvimento do aplicativo foi realizada uma parceria com uma
equipe especializada, formada por dois programadores. Os gastos
inclusos nesse processo, como a escolha da plataforma de
publicacdo do aplicativo, serdo custeados pela pesquisadora.
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INTRODUCAO

A formagao continuada de professores e sua interface com os
conhecimentos e saberes necessarios a formac¢ao humana critica e
emancipatoria é um tema relevante que se constitui objeto de
estudo e pesquisa de educadores preocupados com a efetividade
das politicas educacionais de formacao de professores.

Este estudo estd inserido na linha de pesquisa Formagao de
professores e praticas educativas, do PPGE-UEMA e ao Grupo de
Estudos Formagao de Professores e Politicas Educacionais —
GEFOPPE e busca responder a seguinte questao norteadora: Como
se da a formagao dos professores e quais conhecimentos e saberes
sao construidos neste percurso?

Considerando a importancia da formacao continuada de
professores no atual contexto brasileiro, é relevante enfatizar que a
escolha do tema ora proposto foi motivada pela experiéncia
enquanto docente e gestora escolar.

Este estudo tem como objetivo geral analisar a formacao
continuada dos professores do IEMA/Axixa e os conhecimentos e
saberes construidos no percurso profissional para propor um Guia
para elaboragao do Plano de Formagao de professores na
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perspectiva da formagao humana critica e emancipatoria. Tem-se,
ainda, como objetivos especificos: identificar, na proposta de
formagao continuada do IEMA/Axix4, a concepgao de formagao de
professores que orientam a praxis pedagdgica docente; observar os
encontros de formagao continuada desenvolvidos dos professores
do IEMA/Axixa; compreender os desafios encontrados pelos
professores na sua praxis pedagogica; elaborar, com os professores
participantes, uma Proposta pedagogica de orientagdo para
elaboragao do Plano de Formagdo que contribua para a formagao
humana critica e emancipatoria.

FORMACAO DE PROFESSORES, CONHECIMENTOS E
SABERES DOS PROFESSORES

Este estudo tem como aporte tedrico Freire (2001, 2002, 2006),
Saviani (2008), Novoa (1995, 1999, 2007, 2022), Freitas (2010), Gramsci
(2000), Kosik (1995 e 2002), Vasquez (1968), Adorno (1995), Tardif
(2001 e 2014), Gauthier et al (2006), Shulman (1986), entre outros, que
discutem a formagao de professores na perspectiva critica e
emancipatdria, destacando os conhecimentos e saberes docentes.
Ressalta-se, ainda, os estudos a partir das entidades, movimentos e
organiza¢des como ANFOPE, ANPED e FORUMDIR que defendem
a educagao como direito social e humano.

A formagao de professores € condigdo necessaria no
desenvolvimento e construgao da profissao docente. Como afirma
Névoa (2007): “E preciso passar a formagao de professores para
dentro da profissao”. O autor sublinha a necessidade de os
professores terem um lugar predominante na formacao dos seus
pares, e acrescenta que nao haverad nenhuma mudanga significativa
se a comunidade dos formadores de professores e a comunidade
dos professores nao se tornarem mais permeaveis e imbricadas
(Novoa, 2007, p, 10).

A formagcao continuada de professores tem recebido diversas
denominagdes, respondendo, muitas vezes, a uma dada visao de
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mundo, educagao, sociedade e formagao, dos pesquisadores,
gestores educacionais, formadores e professores.

Essa pluralidade semantica e pratica do campo da Formacgao
Continuada de Professores, remete a uma variedade de termos
utilizados para a designagdo de formagao continuada de
professores, como: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento,
capacitacdo, educagdo permanente, educagao continuada e
formagao continuada, tomando como base os estudos de Marin
(1995, p. 14-18).

Freire (1996, p. 39) ressalta que: “[...] na formagao permanente
dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”

Para Freire (2001; 2002; 2006), a formagao de professores é um
processo permanente que incorpora as dimensOes inicial e
continuada. Segundo Freire, a formagao de professores deve ser
uma pratica reflexiva e critica, que permita aos professores
desenvolverem uma consciéncia critica sobre a realidade social em
que estdo inseridos e sobre o papel que desempenham na
transformacao dessa realidade. Freire propde uma formagao que va
além da mera transmissao de conhecimentos técnicos, mas que leve
em conta a dimensao ética e politica da educagao, e que seja capaz
de formar professores comprometidos com a construcao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Segundo Saviani (2008) a formagao de professores ¢ um
processo histdrico e social que se desenvolveu ao longo do tempo,
e que tem como objetivo preparar os professores para a pratica
pedagogica.

Na visao de Novoa (1999), a formagao de professores tem uma
nova concepgao, na qual deve privilegiar este tempo entre dois, a
inducao profissional, através da residéncia docente ou de outras
iniciativas, um tempo que é estruturante do desenvolvimento
profissional docente. Para o fazer, é imprescindivel construir
sinteses e alternativas que nos permitam escapar a dicotomias e
binarismos.
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Para Freitas (2010, p. 370), a formagao de professores é uma
continua caminhada dos profissionais da educacado, cujo caminhar
atua todas as suas dimensodes individuais e coletivas de carater
histérico, biopsicossocial, politico, cultural, proprias de seres
integrais e autores de sua propria formagao.

No que se refere a praxis pedagogica, Gramsci (2000), Kosik
(1995; 2002) e Vasquez (1968), discutem a concepgao na perspectiva
critica.

Segundo Gramsci (2000, p. 21), praxis

é o resultado de um processo histdrico no interior do qual a compreensao
critica de si mesmo é obtida, portanto, através de uma luta de hegemonias
politicas, de dire¢des contrastantes, primeiro no campo da ética, depois da
politica, atingindo finalmente uma elaboragdo superior da propria
concepgao do real.

Para Kosik (1995; 2002, p. 225),

é na praxis se realiza a abertura do homem para a realidade geral [...] A
criagdo da realidade (humano-social) constitui o pressuposto da abertura e
da compreensao da realidade em geral. A praxis como criagao da realidade
humana é ao mesmo tempo o processo no qual se revelaram em sua esséncia,
0 universo e a realidade.

Na visao de Vasquez (1968, p. 117), praxis é “a relagao entre
tedrica e pratica; pratica, na medida em que a teoria, como guia da
acao molda a atividade do homem, particularmente a atividade
revoluciondria, tedrica, na medida em que essa relagio ¢é
consciente.”

Quanto aos saberes docentes, Shulman (1986) e Tardif (2002)
discutem a pluralidade e complexidade conceitual e metodoldgica.

Segundo Tardif (2002, p. 36), o saber docente ¢ concebido “[...]
Como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formagao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.”

Para Shulman (1986) sao identificados trés tipos de
conhecimento apresentados pelos docentes: conhecimento do
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Contetuido Especifico, Conhecimento Pedagogico e Conhecimento
Curricular. O primeiro faz referéncia a organizacao do
conhecimento. O segundo, vai além dos assuntos de conhecimento
da matéria em si, para dimensao da esséncia do conhecimento da
matéria para ensinar. J4 o terceiro, refere-se aos conhecimentos de
todos os conteudos ensinados, nos distintos anos de escolaridade,
e os materiais didaticos empregados para promover a
aprendizagem (Shulman, 1986, p. 13-14).

Buscou-se expressar aqui os saberes construidos pelos
professores ao longo da sua formagao e processo de
desenvolvimento da praxis pedagogica. Sao saberes que
contribuem para a reflexdo critica da concepcao de formacao de
professores, uma vez que dizem respeito a sua atividade
profissional docente.

METODOLOGIA

Este é um estudo de abordagem qualitativa, que segundo
Minayo (2001, p. 14), [...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndao podem ser reduzidos a operacionalizagao de
variaveis.

No que se refere aos objetivos, a pesquisa € de carater
exploratdrio porque visa proporcionar maior aproximacao com o
problema no sentido de lhe dar maior visibilidade, construindo
hipdteses (Gil, 2002).

O trabalho parte do levantamento bibliografico seguido da
analise documental e das bases legais, tais como: Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional-LDBEN n® 9.394/96; Base Nacional
Curricular Comum BNCC (2017); Plano Nacional de Educacgéo -
PNE (2014-2024) e do Plano de Agao e o Plano de Formagao da
Instituicao campo da pesquisa.

No que se refere ao cendrio da pesquisa, ressalta-se que a
escola campo da pesquisa, € uma institui¢ao publica que iniciou seu
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funcionamento no ano de 2017. A escola participa de rede de
Educagao Profissional integrada ao Ensino Médio, do Instituto de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA PLENO
AXIXA.

E vélido destacar que utilizamos o termo geragao de dados no
lugar de coleta de dados, por entender, assim, como Bulla, Garcez
& Loder (2014, p. 262) que “[...] a vida social que nos interessa
compreender é em si evanescente e que nao pode ser captada
integralmente por nenhum aparelho ou método de gravagao.”

Para a coleta de dados empiricos foi realizada a observagao
participante (Gil, 2010) e uso dos instrumentos: questionarios
(Bardin, 2011) e entrevista semiestruturada (Bardin, 2011) que, para
a autora, trata-se de

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgao/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47).

A técnica de andlise de conteudos, segundo Bardin (2011)
segue trés passos fundamentais para que possamos analisar de
forma efetiva os dados gerados, que sao: Pré-analise, Exploragao
do material e Tratamento dos resultados obtidos e interpretagao.

O universo da pesquisa compreende 16 (dezesseis)
profissionais, sendo 14 (quatorze) professores que atuam na
docéncia do Ensino Médio, 01 (um) gestor pedagogico e 01
coordenadora pedagdgica do IEMA PLENO AXIXA. O critério de
inclusao foi a participacao dos profissionais nos encontros de
formacao continuada.

No que se refere aos Aspectos Etico-Legais, ressalta-se que esta
pesquisa é desenvolvida em conformidade com a norma vigente
expressa na Resolucao N.510/16. O projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa, e aprovado pelo parecer N© 6.547.080.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados parciais desta pesquisa foram construidos a
partir da etapa de levantamento bibliografico e observagao dos
encontros formativos de professores que atuam no Ensino Médio
no IEMA/Axixa, o qual oferece cursos de Educacao Profissional de
nivel médio na modalidade integrada. A seguir, discutimos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -LDBEN n® 9.394/96;
Base Nacional Curricular Comum BNCC (2017); o Plano Nacional
de Educagao - PNE (2014-2024), o Plano de Acao e o Plano de
Formacio do IEMA-AXIXA — campo da pesquisa, bem como o
estudo da tematica sobre as concepcdoes de formagao de
professores, conhecimentos e saberes dos docentes que alicerca a
praxis pedagodgica, na perspectiva de uma formac¢do humana,
critica e emancipatoria.

Pressupostos legais da formacdo continuada de professores

A formacao dos professores ¢ exigida e garantida na LDBEN
N.9.394/96, conforme expresso em seus artigos 62, 62-A e Paragrafo
unico. Neste, é expresso que

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Art. 62-A. A formagao dos profissionais a que se refere o inciso III do art. 61
far-se-4 por meio de cursos de contetido técnico-pedagogico, em nivel médio
ou superior, incluindo habilita¢des tecnoldgicas. (Incluido pela Lei n® 12.796,
de 2013)

Paragrafo anico. Garantir-se-a formacao continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educagao
basica e superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos
superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de pods-graduacio.
(Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)
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"

Nesta perspectiva legal é possivel compreender que “a
qualificacdo é uma relagdo social que compreende a unidade teoria-
pratica” (ANFOPE, 2021, p. 28), sendo este o segundo principio da
Base Comum Nacional da ANFOPE, fundado em uma concepgao
sécio-histérica de formagdo do educador e orientadores das
proposicoes curriculares no campo da formagao dos profissionais
da educacao.

Dentre os documentos legais, destacam-se para andlise critica:

A Base Nacional Curricular Comum BNCC (2017) que traz a
formagao com foco na pratica da sala de aula, a importancia do
conhecimento pedagodgico do contetido e a formagao integral do
professor — competéncias, habilidades e valores (BRASIL, 2018b).

O Plano Nacional de Educagao - PNE (2014-2024) que
apresentou como Meta 16 — Formar, em nivel de pds-graduagao,
50% dos professores da Educagao Basica, até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da
Educacgdo Basica formagao continuada em sua area de atuacgao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2014, p. 88).

Quanto ao Plano de Acao e o Plano de Formacao do IEMA-
AXIXA (2023), ressalta que representa uma construcio coletiva das
equipes escolares e técnicas do IEMA e parte das necessidades
apontadas e descritas nos Programas de Ag¢ao dos coordenadores,
docentes e gestores. Portanto, constitui-se em uma ferramenta
estratégica de desenvolvimento profissional que deveras prioriza
as lacunas deixadas na Formacao Inicial e as necessidades
especificas apontadas pelos docentes (IEMA, 2023, p. 42).

Concepcao de formacgao de professores, conhecimentos e saberes
docentes: perspectivas para a formacao humana, critica e
emancipatoria

Para Paulo Freire (1987), formacao de professores na

perspectiva critica é concebida quando o processo educativo,
possibilita ao homem uma reflexao sobre si mesmo, sobre seu
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tempo e suas responsabilidades. O trabalho educativo nao deve ser
feito para o homem, mas sim com o homem, onde ele possa atuar
ativamente. A conscientiza¢do, como processo educativo, ¢ um
meio de organizagdo politica do oprimido, um instrumento de luta
na superacgao da realidade opressora.

Segundo Adorno (1995, p. 145), a formagao de professores e a
praxis educativa sao temas que se entrelacam. Adorno acreditava
que “a educagdo deveria ser um processo de emancipacao, e nao
apenas uma mera apropriacdo de instrumentos técnicos e
receitudrios para a eficiéncia”. Para ele, “a praxis educativa deveria
ser incorporada ao processo de ensino, compreendendo o professor
e o aluno enquanto seres inacabados e abertos ao inusitado”.

Segundo Duarte (2010, p. 14) “a formagao de qualquer
profissional, em especial a de professores, como uma trajetdria de
formagao de individuos. Intencionalmente planejada, para a
efetivagao de determinada pratica social.”

Para Tardif (2002, p. 36), os saberes docentes sao “[...] Como
um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formagao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.”

Segundo Shulmann (1986), os conhecimentos presentes no
desenvolvimento cognitivo do professor, a partir dos quais sao
classificados em trés categorias: conhecimento do contetido da
matéria ensinada; conhecimento pedagdgico da matéria e
curricular, conhecimento curricular. Essas categorias referem-se as
compreensoes dos docentes sobre a estrutura da disciplina, da
organizagao cognitiva do conhecimento da matéria o qual serd o
objeto de ensino.

Observacao participante nos encontros formativos dos
professores do IEMA-Axixa

A observagao participante a partir de Gil (2010) ocorreu no

periodo entre abril a junho de 2023. Registramos entao, as
observagoOes realizadas e registradas no didrio de campo com base
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em Atkinson et al. (2001); Lofland & Lofland, (1995), que traz as
seguintes informagoes:

¢ O 1° encontro formativo dos professores foi realizado em
abril de 2023, com o tema “A formacgado continuada no cotidiano
escolar e sua contribui¢do para a pratica pedagdgica docente”.
Participaram os professores, coordenadores de area e eixo
tecnologico da escola, em um total de 05 professores.

¢ O 22 encontro teve como tema a formagao continuada que eu
tenho x a formagdo continuada que eu preciso. Observamos a
necessidade de formagdes mais constantes que fossem
diversificadas com temas especificos, mas, também que propusesse
a ressignificacdo pedagodgica, que ajudasse a aperfeicoar as suas
praxis. Participaram deste encontro 13 professores.

o O 32 encontro ocorreu em junho de 2023, com a tematica
“0s desafios na construg¢do de conhecimentos e saberes
para uma formacao humana critica e emancipatoria dos
estudantes”. Neste encontro participaram 16 professores,
onde observamos que os professores consideram a
formacao continuada como necessario para a praxis
pedagogica.

As formagdes que ocorrem na rede e na escola sao voltadas
para o reducionismo técnico e pragmatico. Como perspectiva,
observamos que os professores vislumbram uma formagao
continuada que os compreendam como como seres pensantes,
criticos e autobnomos.

E valido destacar que o processo da pesquisa empirica esta em
andamento, na fase de realizacdo de entrevistas com o gestor
pedagogico e coordenadora pedagdgica, bem como aplicacao dos
questiondrios com os professores, para realizacdo da andlise e
interpretacao dos dados coletados, motivo pelo qual apresentamos
resultados e consideragoes parciais da pesquisa.
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CONSIDERACOES PARCIAIS

Os estudos e as analises realizados até aqui ocorreram a partir
do levantamento bibliografico e a andlise documental do IEMA e
analise das bases legais, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional -LDBEN n® 9.394/96; Base Nacional Curricular
Comum BNCC (2017); Plano Nacional de Educacao - PNE (2014-
2024), Plano de Acdo e o Plano de Formacio do IEMA-AXIXA,
campo da pesquisa, bem como o estudo da tematica sobre as
concepgoes de formagao de professores, conhecimentos e saberes
dos docentes que alicergam a praxis pedagogica, na perspectiva de
uma formacao humana, critica e emancipatoria. Busca-se analisar a
formacao continuada dos professores do IEMA/Axixa e os
conhecimentos e saberes construidos no percurso profissional para
elaboragao coletiva do Plano de Formacao de professores, na
perspectiva da formagdo humana critica e emancipatéria. Foi
realizada a andlise da proposta de formagao continuada do
IEMA/Axixa e a concepcao de formacao de professores que orienta
a praxis pedagodgica docente. Observou-se os encontros de
formagao continuada dos professores no IEMA/Axixd e sera
realizada as entrevistas para compreender os desafios encontrados
pelos professores na sua praxis pedagogica, de modo a elaborar
com os participantes, uma Proposta pedagogica de orientagao para
elaboragao do Plano de Formagdo que contribua para a formagao
humana critica e emancipatoria.

PROPOSTA DE PTT

O produto consiste na elaboracdo do Plano de Formagao
Continuada de professores do Ensino Médio, a partir do
levantamento bibliografico em artigos e livros, bem como
observacao nos encontros formativos, nas conversas e didlogos com
os professores da escola, propondo no Plano de Formagao, textos
a serem lidos e discutidos, podcasts, videos e outros materiais que
contribuam para a discussao critica da formagao de professores, a
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partir dos conhecimentos e saberes, na perspectiva critica e
emancipatoria.
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INTRODUCAO

Este trabalho trata-se de um recorte de uma produgao maior,
que é a dissertacdo em construg¢do. Apresentamos uma breve
discussao das turmas multisseridas no sistema municipal de ensino
de S3o Luis. Turmas multisseriadas ou classes multiciclos!, ainda
sao realidades em muitasinstitui¢des de ensino, principalmente
aquelas localizadas nas zonas rurais. Por serem regioes de dificil
acesso, as escolas rurais geralmente recebem reduzido namero de
matriculasem comparagao as escolas urbanas, o que justificaria a
unido das turmas. Outro fator que favorece a uniao de classes, seria
a auséncia de professores suficientes para assumirem as turmas e a
falta de estrutura das escolas. Correa (2008, p.34) assim define as
classes multisseriadas

1 No decorrer do trabalho usamos os termos MULTISSERIADA, MULTISSERIE e
MULTICICLOS com o mesmo significado, que é o trabalho docente com varias
séries (anos) na mesma sala de aula simultaneamente. O uso alternado desses
termos foi pensado e aplicado ao texto para evitarmos repeti¢cdes de expressdes.
Ha ainda autores de utilizam o termo MULTIIDADES, aplicando-o a unido de
turmas na educagao infantil.
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[...] espagos educativos em que um sé professor ou professora atua ao
mesmo tempo e no mesmo espago atendendo educandos e educandas das
quatro séries iniciais do ensino fundamental e até da educagao infantil. Esses
docentes acumulam varias fungdes: faxineiro, merendeiro, lider
comunitario, diretor etc.

Eis algumas indagagOes inerentes a este contexto: Como se
apresentam as praticas docentes nas turmas multisseriadas? Quais
as dificuldades e possibilidades encontradas no contexto das
classes multisseriadas? Como as formacoes inicial e continuada
auxiliam o trabalho docente nas turmas multisséries? Este trabalho,
parte de uma pesquisa maior em andamento, que tem como
cendrios as escolas da Rede Municipal de Ensino da cidade de Sao
Luis-MA, que apresentam turmas multisséries.

Definimos como objetivos para este resumo - Geral: analisar
quais fatores contribuem para a organizacio de turmas
multisseriadas nas Unidades de Educacao Basica da Rede
Municipal de Ensino de Sao Luis. Especificos: b) Refletir sobre as
dificuldades e possibilidades encontradas no contexto das classes
multisseriadas; d) Discutir o Produto Técnico Tecnoldgico (PTT).

TURMAS MULTISSERIADAS NO BRASIL: breve historico

Pensar na histdria das turmas multisséries no Brasil nos remete
inicialmente ao periodo colonial, logo apos a expulsao dos jesuitas?
em 1759, e implementacdao das “Reformas Pombalinas”. Estas
reformas tinham como base o Iluminismo (movimento cultural
europeu que buscava transformacdes de origem econdmica,
politica e social, tendo como eixo norteador a disseminagao do
conhecimento em detrimento dos ensinamentos religiosos).

Com as Reformas Pombalinas, o Estado criou as Aulas Régias
e nomeou professores. As aulas régias aconteciam de forma

2 Os jesuitas reuniam criangas para catequizar, assegurando a expansao da fé
catdlica, tendo como precursor Manoel da Nobrega. Com a educagao jesuitica
tivemos a criagdo dos colégios com a implementagao da seriagdo (estudos em
grupos, a partir do grau de desenvolvimento dos alunos).
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isoladas, sendo ministradas em espacos fisicos organizados pelos
proprios professores, que poderiam ser uma sala, casa ou sacristias.
Aos professores cabiam também, a tarefa de efetivarem as
matriculas e organizarem o funcionamento do espago concebido
como “escola”. O ensino limita-se as primeiras letras (latim, grego,
filosofia, geografia, gramatica, retérica, matematica) e o pagamento
mensal vinha através do “Subsidio Literario”, imposto criado para
esta finalidade.

Com a independéncia do Brasil em 1822, teremos, pela
primeira vez, a visao de escola como institui¢ao. Em junho de 1823,
Dom Pedro I, convocou a Assembleia Constituinte e Legislativa,
onde criou a “Comissao de Instrugao Pablica”, e, em 1824, temos a
primeira Constituicao Brasileira. Seu artigo 179, trazia um item
especifico destinado a educagao: "a instrugao primdria é gratuita
para todos os cidadaos”. Tinhamos aqui uma preocupagao com 0s
interesses da corte, e esse “todos” nao incluiam os escravos e
negros. Havia, portanto, a necessidade de criagdo de um sistema
nacional que previsse a implantacdo no Império de escolas
primadrias, gindsios e universidades.

Tivemos ainda, a lei geral de 15 de outubro de 1827, com
dezessete artigos, que determinava “criar escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do
Império.” Por esse mecanismo legal deveriam ser assegurados
saberes basicos (leitura, escrita, aritmética, quatro operagdes de
calculos, educagao moral e crista), como os professores deviam
ensinar e como a organizagao escolar deveria se apresentar.

Esta lei trazia no seu artigo quarto a aplicabilidade do ensino
mutuo: “as escolas serdo de ensino mutuo nas capitais das
provincias; e o serdao também nas cidades, vilas e lugares
populosos, em que for possivel estabelecerem-se.” Apesar dos
autores nao trazerem nesse contexto a nomenclatura de turmas
multisséries, vemos indicios do ensino de unido de turmas. Esse
ensino mutuo defendido na lei, representava uma estratégia
econdmica; pois um professor, lecionava para vdarias turmas ao
mesmo tempo, diminuindo a contratacdo de novos professores,

193



“barateando” o processo de ensino. Loks; Almeida; Pacheco (2013,
p. 5), reafirmam o exposto, nos dizendo que

Evidenciamos que, apesar de nao ter encontrado essa referéncia nos autores
pesquisados, as escolas multisseriadas (classes multisseriadas) surgiram
nesse periodo em que o ensino das primeiras letras, financiado ou nao pelo
Estado, era difundido de fazenda em fazenda por professores itinerantes ou
por alguém que a comunidade considerasse capaz de instruir a outros. Isso
também se deu em pequenas vilas e povoados, por meio da reunido de
criangas de varios niveis, independentemente da faixa etaria, num mesmo
ambiente escolar e com um tinico professor.

Visando combater a precariedade do ensino que se
materializava em falta de material didatico e professores, nimero
insuficiente de escolas (que funcionavam em espagos
inadequados), em 17 de fevereiro de 1854, tivemos o Decreto n®
1.331-A, com 135 artigos. Com esse regulamento, temos a
obrigatoriedade do ensino, com previsao de multas aos pais que
tivessem filhos com mais de sete anos fora da escola. Quanto a
organizagao do ensino, temos dois aspectos importantes: a divisao
do ensino em primeiro e segundo grau; e o inicio da seriagdao, com
o agrupamento de alunos em turmas. Saviani (2008, p. 132), assim
nos expoe como isso acontecia:

Do ponto de vista da organizagdo dos estudos, previa-se: a) uma escola
priméria dividida em duas classes: a primeira compreenderia escolas de
instru¢do elementar, denominadas escolas de primeiro grau; a segunda
corresponderia a instrugdo primaria superior, ministrada em escolas de
segundo grau; b) uma instrucao secundaria ministrada no Colégio Pedro II,
com duragdo de sete anos, e nas aulas publicas avulsas, consagrando,
portanto, a coexisténcia de dois modelos entao em vigor; c) os alunos seriam
agrupados em turmas, adotando-se, portanto, a seriacao e 0O ensino
simultaneo.

Apesar do ensino multissérie ter sido substituido pela
seriagao, vemos que a educagao multissérie continuou existindo
como possibilidade de educagao formal, principalmente voltado
para as populagoes do campo, considerando as escolas situadas em
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locais mais afastados, a escassez de professores e o baixo nimero
de alunos se comparadas as escolas dos centros urbanos.
Observando a trajetoria das reformas educacionais do Periodo
Imperial brasileiro, Loks; Almeida; Pacheco (2013, p. 8 e 9),
chamam nossa atengdo para a substituigdo das turmas
multisseriadas

Quanto as escolas multisseriadas, pode-se dizer que as reformas
implantadas na ultima fase do Império contribuiram para a substitui¢ao do
ensino ministrado por um unico professor para um grupo de alunos em
diferentes niveis de aprendizado, pelo sistema de seria¢do e agrupamento
de alunos. Isso se deu através da criagao dos grupos escolares em boa parte
do territério nacional [...].

Entre os anos de 1889 a 1929, a educacao brasileira recebeu
forte influéncia do pensador francés Auguste Comte, que defendia
o ensino gratuito e leigo; o Brasil sofria com o alto indice de
analfabetismo. Depois da primeira guerra mundial (1914-1918), ha
um crescimento industrial e aumento do proletariado. Nesse
contexto, a escola tinha como objetivo preparar os individuos para
as transformagoes que se davam no mundo produtivo nessa época,
cujos pilares se orientavam pelo cientificismo, racionalismo e
objetividade, marcas do pensamento Positivista, que penetrou o
pais neste momento.

Diante da Era Vargas (1930-1945), temos a exigéncia de mao
de obra especializada. Assim em 1930, Vargas criou o Ministério da
Educagao e Saude Publica. Em 1934, acontece a promulgagao da 32
Constitui¢ao Brasileira, que traz como marco inédito “a educacgao
como direito de todos”, tendo a familia e o estado
responsabilidades nessa formagao.

Na década de 60 tivemos uma ruptura dos idedrios
escolanovistas®, sendo amplamente fortalecido o tecnicismo na

3 Movimento reformador e liberal defendido pelos pioneiros da educacdo nova.
Os pioneiros, reunidos na Associagao Brasileira de Educagao (ABE), propunham
a reestruturagao do sistema de ensino vinculado ao industrialismo emergente,
uma educacao laica e publica (universalizacao do acesso a escola e de igualdade
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educacao brasileira, voltando a formagdo para o mercado de
trabalho, se estendendo até segunda metade do século XX. Nesse
contexto, surgem reformas educacionais, impulsionadas pela
mobilizagao civil. Podemos destacar a promulgacdo da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1961) e a
implementagao dos primeiros planos educacionais.

Visando a melhoria na infraestutura das escolas e formacao
para professores multisséries, tivemos em 1997 no Brasil, a
implementagao do Programa Escola Ativa. Isso aconteceu devido a
influéncia do movimento escolanovista da década de 80 e pela forca
dos movimentos sociais, em especial, dos povos do campo. Anos
mais tarde, em 2013, o Programa Escola Ativa foi substituido
pelo Programa Escola da Terra, ampliando seu alcance para
escolas seriadas e quilombolas. Nesse cendrio, os municipios
passaram a responsabilizar-se pela educagao do campo. Em 2022,
o Brasil contava com mais de 28 mil escolas multietapas?, sendo
mais de 13 mil delas localizadas na regido nordeste e mais de 4
mil no Maranhao. Listamos no quadro abaixo a quantidade de
escolas multietapas no Brasil, considerando dados recentes do
Censo Escolar:

Tabela I — Dados estatisticos - turmas multi 2022

Regido Numero de Numero de Turmas Numero de
Escolas Matriculas
Nordeste 13.404 21.899 325.314
Maranhao 4.180 7.639 112.001
Total Brasil 28.832 | 53.335 731.894

Fonte: Censo Escolar da Educacgao Basica 2022. Ministério da Educagao /
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).
Tabela produzida pela pesquisadora.

de ensino para todos) sob a responsabilidade do Estado. A proposta dos pioneiros
entrou em crise com a instauracdo do Estado Novo, regido por um sistema
controlador de governo. (ALBUQUERQUIE, 2021).

4 Turmas Multi: turmas com alunos de anos diferentes do ensino fundamental de
nove anos.
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FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS DOCENTES
NAS TURMAS MULTISSERIADAS: didlogos necessarios

Os professores multisséries necessitam de condi¢des materiais
para o exercicio do magistério. Entre essas condigoes se destacam a
capacitacdo docente que perpassa pelas formagoes inicial e
continuada. Percebe-se uma auséncia sobre a discussao da
educacdo multissérie nos curriculos das licenciaturas, que
compreende a formagdo primaria dos professores para os anos
iniciais do ensino basico. A implementacdo de uma disciplina
obrigatdria nos curriculos das licenciaturas, que discutisse as
especificidades das escolas e turmas multisséries, a pesquisa e
estudos sobre essa realidade, que apesar de pontual é presente na
educacao brasileira, seriam caminhos a serem pensados nesse
contexto. As formagdes continuadas pouco abordam a realidade e
especificidades das escolas multisséries, e ainda assim, muitas
dessas formagdes sdo buscadas pelos proprios docentes, havendo
pouca oferta pelas secretarias de educacado. Silva (2011, p. 306),
corrobora ao afirmar que

A auséncia de uma proposta pedagogica especifica para a realidade das salas
multisseriadas é fortalecida pelas Secretarias de Educacao, quando definem
encaminhamentos pedagogicos e administrativos padronizados sem
considerar a diversidade dessas escolas.

Algumas politicas publicas estao inseridas na formagao dos
professores rurais, com o intuito de valorizar e edificar suas
praticas docentes. Entre esses programas do Ministério da
Educacgao e Cultura (MEC) estao o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacao Bésica (PARFOR), o Programa Nacional
de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA), o Programa de
Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educagao do
Campo (PROCAMPO), o Programa Nacional de Inclusao de Jovens
(PROJOVEM CAMPO - Saberes da Terra) e o Programa Escola
Ativa (PEA), este ultimo voltado para as classes multisseriadas.
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METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa, que se inicia na fase exploratdria com o
levantamento de questdes, delimitacao do problema e percurso
metodoldgico. Os dados serao coletados através de questionarios,
entrevistas semiestruturadas e observagao. Os questiondrios serao
aplicados aos gestores escolares, as entrevistas destinam-se aos
professores multisséries e a observacao serd da pratica docente. A
primeira etapa desenvolvida com auxilio da Secretaria Municipal
de Educagao - SEMED, se configura em mapear as escolas
multisseriadas e estudar materiais e documentos sobre as
propostas de atuagdo e formacgao docente direcionadas as turmas
multiciclos.

Como cendrios, teremos as escolas da Rede Municipal de
Ensino de Sdo Luis-MA, que apresentam turmas multisséries;
atualmente quatro’ escolas. E assegurado aos participes desse
estudo, a preservacdo dos dados, a confidencialidade e o
anonimato. Os nomes atribuidos aos participantes serao ficticios,
assegurando a protecdo de suas identidades. O trabalho ja foi
enviado ao Comité de Etica em Pesquisa, encontrando-se em fase
de apreciagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo traz a realidade da multisseriacao especificamente
nas escolas municipais de Sao Luis e alguns aspectos merecem
destaque:  professor multiciclo precisa organizar seus
planejamentos, levando em consideracdao duas ou até mesmo trés
turmas, para as quais leciona ao mesmo tempo e no mesmo espaco,
ou seja, mesclar os contetidos comuns as duas ou trés séries (anos),
deixando secunddrias as especificidades de cada turma. Outro
aspecto a ser observado ¢ a diversidade de idades presentes nas
turmas multisseriadas. Na turma regular geralmente os alunos

5 Dados da Secretaria Municipal de Educagao - SEMED Sao Luis-MA, ano 2023.
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possuem a mesma faixa etdria e niveis semelhantes de
aprendizagens, o que pode nao ocorrer nas turmas multiciclos.

O apoio pedagdgico também se reflete nas praticas dos
professores. Algumas escolas ndo contam com a atuagdo de um
Coordenador Pedagogico; nesta situagdo a gestao acaba por
acumular tal fungdo. Destacamos ainda, a importancia de
formagdes continuadas tanto a nivel escolar, quanto a nivel de
Secretaria Municipal de Educacdo, para debate dos niveis de
aprendizagem e metodologias de ensino das turmas multisséries.
A formagao continuada, o planejamento e acompanhamento
pedagogico sdo palavras chaves para o bom desempenho
profissional em sala de aula. O professor que estuda, planeja,
discute, certamente colhera resultados satisfatorios. Giesta (2001,
p.18), assim nos fala sobre aimportancia do aperfeicoamento da
pratica pedagdgica

O desejavel é que fossem proporcionados evolugao e continuidade entre
formagao inicial e aperfeicoamento da pratica pedagogica, procurando
superar a justaposi¢do de teoria e pratica, diminuindo o distanciamento
entre a concepgao tedrica e pratica, diminuindo também o distanciamento
entre a concepgao tedrica e a vivéncia de tempos e espagos diferentes no
cotidiano escolar.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A pesquisa nos possibilita perceber o quao desafiador ¢ a
realidade das turmas multisséries. Estes desafios perpassam pela
formacgao de professores, falta de apoio pedagogico, ineficiente
estrutura fisica das escolas, turmas heterogéneas em idade-série e
em aprendizagem.

Em contrapartida, encontramos professores, que mesmo nao
tendo suporte pedagogico, buscam desenvolver suas aulas levando
em consideracao a realidade das turmas multisséries. Mediante
inimeros problemas, professores multiciclos tendem a nao
desistirem de suas responsabilidades e conseguem fechar o ano
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letivo de maneira plausivel, conforme nos indica Silva, Camargo e
Paim (2008, p.07)

Apesar das condigdes precarias, do escasso material, da formagao que
poderiamos considerar insuficientes dos professores, em muitas delas
acontece um trabalho dequalidade, com aprendizagem significativa por
parte dos alunos. Um conjunto defatores, tais como, o compromisso com a
comunidade, uma cultura compartilhada e a consciéncia politica de alguns
professores (aliada a busca de formacao), parecedesempenhar um papel
importante nessas escolas.

A realidade das turmas multisséries ainda é desconhecida por
muitos professores, principalmente aqueles recém-formados e/ou
que trabalham na zona urbana. Com essa perspectiva, este
trabalho almeja também dar relevancia a uma realidade pouco
conhecida ediscutida, que afeta diretamente a vida escolar de
muitas criangas e a pratica pedagdgica devarios professores.

PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

Propomos elaborar uma Proposta Metodoldgica Multissérie
(PMM); no qual sera descrito contetdos, sugestao de atividades,
avaliagOes e recursos didaticos, observando as experiéncias, falas e
realidades docentes em tais turmas. A constru¢ao do PMM acontera
por meio da obervagao das praticas docentes, sugestaode atividades
pelos professores multisséries, andlise de experiéncias bem
sucedidas, didlogo com os professores, gestores e coordenadores
pedagogicos participes da pesquisa; depois sera entregue e
discutida com a secretaria municipal de Educacao de Sao Luis para
analises e posterior aplicabilidade nas escolas.

Esperamos construir um documento sélido, que servira para
subsidiar as praticas docentes multisséries; podendo servir também
de fonte para futuros aprofundamentos por parte da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sao Luis. Entendemos a importancia da
construg¢ao de um material especifico para as turmas multisseriadas,
que possa servir como fonte de apoio e complementar ao material
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didatico ja utilizado nas escolas; um material didatico pedagogico
pensado e construido por professores multisséries; que possa suprir
as necessidades de tais turmas; auxiliar o trabalho docente e também
contribuir para discussdes e fomento de politicas publicas voltadas
para as espeficidades de tais turmas.
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INTRODUCAO

A autoformagdo dos professores perpassa por discussoes
sobre o seu conceito, compreensao e processos que afluem em um
cendrio com demandas sociais, culturais, politicas e econdmicas,
marcadas muitas vezes pela trajetéria de trabalho de cada um,
diante das questdes que os marcam profundamente em sua atuagao
nas praticas educativas nas diversas experiéncias e vivéncias
(Ferreira, 2013).

Neste recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento e
em seus compartilhamentos iniciais, sao apontadas e conjugadas as
compreensdes e mobilizacdes de professores e como tém
fomentado praticas, vivéncias e experiéncias em seu campo de
atuagao para além dos contextos formais de trabalho, considerando
o percurso da formagdo e o seu papel enquanto professor. As
constantes transformagdes sociais, econdmicas e culturais
apresentam-se como fatores que cooperam para a ampliacao do
repertdrio do professor e do seu exercicio em uma referéncia a
pratica pedagodgica a partir de uma exigéncia de atendimento da
formagao (Caetano; Loss, 2017).
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No conceito de autoformagao, como a constitui¢ao das agdes
de autoconhecimento e de autotransformagéo, ocorrem processos
simultaneos a partir da relagao com o outro e para o outro por meio
das vivéncias diretas ou indiretas na constitui¢ao de ser, significar,
relacionar e de agir dentro das experiéncias que proporcionam o
conhecimento na dimensao social e profissional, buscas ou
motivagoes de si e para si da identidade do professor e de seus
campos enquanto sujeito de atuacao (Caetano; Loss, 2017).

Nesse contexto de autoformagao, o professor, como um dos
atores das atividades pedagogicas, caracteriza-se como sujeito
capaz de auto(organizar) e (re)significar, dentro da sua formagao, a
partir de um processo de autoexame que busca, em face das
necessidades do seu trabalho, redimensionar as mudancas
significativas para a efetivacao de sua pratica. Logo, este sujeito é
capaz de produzir conhecimentos autonomos (Pineau, 2006).

O processo de reflexdao sobre os desafios da Educagao Infantil
dentro dos processos que integram o cuidar e o educar como eixos
estruturantes dessa etapa, é posto ao professor com uma
perspectiva historica de fragilidades em sua formagao, tanto inicial
quanto continuada, assim como a relagdo com o compromisso a
carreira e o papel que os cabe diante da importancia da formacao
da primeira infancia. H4 a necessidade de se compreender a
relevancia da formagao inicial e continuada do professor como
agente implicador de sua profissionalizagao, no sentido de que a
formacao académica solida e consistente proporciona uma
capacitagao do professor para os varios contextos socioculturais,
técnicos e politicos que envolvem o desenvolvimento de sua
carreira (Ferreira et al., 2020).

O interesse pela temdtica da autoformagao no contexto da
Educagao Infantil origina-se em minha experiéncia enquanto
professora da escola publica municipal, que buscava nas reflexdes que
as metodologias atendessem as demandas das criancas pequenas. Ao
longo dessa vivéncia profissional e pessoal, a minha percepgao sobre
os limites e possibilidades da formacao e da autoformagdo, vem se
dando no sentido de equacionar os Obices que tentam impedir a
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construgao de estratégias dinamicas e criativas para a promogao da
pratica pedagdgica que atendam a Educacdo Infantil e a minha
constituigao enquanto professora dessa etapa.

Desse modo, a investigacdo proposta, a partir da tematica da
autoformacao do professor, centrada no contexto das narrativas a
partir da interpretacao do instrumento utilizado — um questionario
semiestruturado —, se justifica pela necessidade de olhar para a
autoformagao com um campo fértil para a investigagao, visto que
as nuances que consubstanciam a pratica pedagdgica do professor
no viés da escola publica, resgatam sua memoria, bem como nos
faz questionar, analisar e propor alternativas vidveis para a
superagao das problematicas existentes no que tange a sua
formacao inicial, permanente e continuada enquanto professor.

No percurso inicial desta pesquisa de mestrado ainda em seus
primeiros passos, a questao norteadora consiste em compreender:
como ocorre o processo de autoformacdao dos professores da
Educacao Infantil na escola publica?

No presente contexto, o objetivo do estudo constitui-se em
analisar a autoformacdo de professores da Educacdo Infantil a
partir das dimensoes educacional, cultural e social; sendo os
objetivos especificos: descrever a autoformagao de professores da
Educagao Infantil a partir das dimensdes educacional, cultural e
social; identificar os investimentos do professor da Educagao
Infantil nos processos de autoformacgdo; investigar quais as
perspectivas de autoformacao entre os professores; relatar de que
forma o processo de autoformacdo interfere e/ou subsidia e/ou
consolida a pratica pedagogica do professor de Educagao Infantil
nas dimensodes educacional, cultural e social; apontar as tematicas
sugeridas pelos professores investigados a respeito da Educagao
Infantil necessarias a/na sua pratica pedagogica; disponibilizar um
ciclo de webinarios formativos sobre as tematicas necessarias
apontadas pelos professores a respeito da Educagao Infantil;
elaborar um Guia Orientador com diversos percursos formativos
da Educagao Infantil que serd disponibilizado em plataforma de
compartilhamento de video.
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COMPARTILHAR DA AUTOFORMACAO DO PROFESSOR
NA EDUCACAO INFANTIL

A autoformacdo do professor pode ou nao se constituir
enquanto um processo permanente de desenvolvimento que
apresenta hipotese de reflexao sobre a maneira como o professor
constroi a sua realidade profissional, transformando a si mesmo,
no bojo das atividades concretizadas na cotidianidade da pratica
pedagogica (Teixeira et al., 2010).

O processo individual de aprendizagem possui uma relagao
com os processos idiossincraticos dos sujeitos, bem como com o
alcance e a disposicao da sua capacidade de estabelecer relacoes
entre o que se aprende e aquilo que ja fora apreendido em diversas
experiéncias e vivéncias, entendido na dimensao social, por
exemplo, dentro de diversas culturas e seus respectivos valores,
crengas, agdes e entre outras manifestagoes.

A autoformagao, portanto, constitui-se como um processo de
formacao do professor criativo que deve ou deveria ser centrado na
autonomia e nas capacidades pessoais de construgao de
conhecimentos significativos, que por sua vez possibilitarao uma
pratica pedagodgica principiada na inovacdo e nas demandas
necessdrias a sociedade.

Nesse constructo, ao formar-se na perspectiva da autoformacgao
ha uma valorizagao da subjetividade e do que se entende como a
autonomia do professor, visto que a partir do gerenciamento dos seus
caminhos e processos formativos, pode fomentar e potencializar a
criacdo de estratégias enriquecedoras para sua pratica pedagogica,
assim como diferentes formas de pensar, de ser e de agir na efetivagao
da sua agdo na escola. Pineau (1988, p. 67) compreende que “[...] A
autoformagao corresponde a uma dupla apropriagao do poder de
formagdo: é tomar em maos este poder — tornar-se sujeito — mas é
também aplica-lo a si mesmo e tornar-se objeto de formagao para si
mesmo”. Nesse percurso, Josso (2004, p. 59) afirma que “o processo de
caminhar para si apresenta-se como um projeto a ser construido no
decorrer da vida”.
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A constituicao do saber e do professor atuante na Educagao
Infantil deve ter um repertorio ludico, além de compreender o
desenvolvimento e a cultura das criangas e infancias (Franco, 2008).

A reflexdo e a tomada de decisao na pratica docente e a sua
potencialidade de modo mais consciente podem ou nao fomentar a
orientacao e/ou vontade que movem os professores nessa busca,
considerando que como seres histdricos necessitam trilhar
caminhos de aprendizagens para a ampliacdo das agdes no
cotidiano, dentro de um investimento de formacdo inicial e
continuada, profissional, pessoal, social, politica e ética, enquanto
cidadaos que atuam na formagao e nas aprendizagens de outros
cidadaos. Essa dimensao permeia a recriacao e a ressignificacao da
formacao profissional, pois:

O trabalho de autoformacéo constitui-se em ag¢des de autoconhecimentos e de
autoformagao, processos que ocorrem, simultaneamente, na relagao com o outro
e promovem a construgao de novas experiéncias, nova maneira de ser, de sentir,
de significar, de relacionar-se e de agir (Loss; Caetano, 2017, p. 18).

Um olhar sensivel também se faz importante no que tange a
vivéncia do professor na instituicio e como esta é transformada e o
transforma direta ou indiretamente. Ferreira (2013, p. 109) afirma que:

Assim, o docente quando chega a instituicao de ensino e se insere na cultura
escolar, negocia valores e interesses pessoais com os do contexto
institucional e social. Consequentemente, precisa entender de que maneira
pode orientar esses processos de interagao para atender as possibilidades de
reflexdo critica das questdes estruturais do ensino sem ficar limitado a a¢ao
da sala de aula. Do contrario, ndo conseguira perceber que a sua experiéncia
esta condicionada a fatores estruturais.

Nesse sentido, a formagao do professor se estabelece como
uma pratica educacional multipla, constituida dentro de uma nova
otica de desenvolvimento, a qual desvela o professor no exercicio
autorreflexivo dos saberes e fazeres pedagdgicos. A feitura da acao
dos professores perpassa pelo sentido de construir seu préprio
conhecimento critico e o sentido de buscar a compreensao e a sua
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acao em transformagdes no meio em que atua, para si e com 0s
outros (Ferreira, 2013).

METODOLOGIA

Na complexidade do processo, ao considerar as experiéncias
e vozes dos professores como interlocutores do estudo, a fim de
analisar suas experiéncias autoformativas e as implicacdoes na
pratica do professor no contexto da Educacdo Infantil, optou-se
pelo estudo transversal para a realizagao das andlises de dados
quanti-qualitativos coletados no periodo da pesquisa. Nesse
cendrio, o estudo transversal salienta o seu desenho. Segundo
Zangirolami-Raimundo et al. (2018, p. 356), “o objetivo dos
estudos de corte transversal é obter dados fidedignos que ao final
da pesquisa permitam elaborar conclusdes confidveis, robustas,
além de gerar novas hipoteses que poderao ser investigadas com
novas pesquisas”.

Dentro do escopo, a pesquisa descritiva terd como proposito
analisar os dados produzidos sem que haja a interferéncia da
pesquisadora, com o percurso de levantamentos para a coleta de
dados, bem como descrever os fendmenos, situagdes, processos e
experiéncias de uma populagao amostral ou em um subconjunto
predefinido que possuem caracteristicas comuns. Desse modo,
sobre o angulo que se refere a esse percurso, Volpato (2015, p. 6)
afirma que “a esséncia € caracterizar algo (uma variavel). Nao
requer hipotese. Equivale a tirar um retrato do que se quer
descrever, no sentido de caracteriza-lo”. No campo da ciéncia, a
pesquisa descritiva é relevante e de suma importancia e essencial
passo no caminho em dire¢io a compreensdao do fendmeno
(Volpato, 2015).

A populagio que sera investigada ¢é formada por
professores da rede publica municipal da etapa de Educacao
Infantil de ensino de Sao Luis, MA. A amostra sera constituida por
todos os professores da UEB Cecilia Meireles, no bairro da Cidade
Olimpica, das turmas Creche e Infantil 1 e 2, tanto os titulares da
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turma quanto os professores de Hordrio de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC), totalizando 9 (nove) professores da instituicao
em que dar-se-4 a pesquisa. A escola é uma das quatro institui¢des
voltadas ao atendimento de criangas bem pequenas e pequenas da
localidade, ganhando destaque diante ao atendimento a
comunidade e em que se tem a autoformacgao do professor da
Educacgao Infantil como objeto de investigacdo. A escolha pela
referida escola se deu por ser localizada em bairro oriundo de um
processo de ocupagao irregular, iniciado no ano de 1996, com uma
comunidade constituinte de uma das maiores ocupagdes da
América Latina (Silva; Castro, 2021).

Serao incluidos no presente estudo os professores ativos da
Educacao Infantil que sao lotados como titulares e de Horario de
Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) na escola investigada.
Excluiremos os professores que estao ou estiveram afastados nos
altimos seis meses e em fung¢des administrativas e/ou que se
recusaram a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

A producao dos dados sera realizada na escola da referida
pesquisa, apds a liberagdo e aprovacao pelo Conselho de Etica da
Pesquisa e da Dire¢ao da Instituicdo, seguida da apresentacao da
pesquisadora, do percurso e dos objetivos da pesquisa. O
instrumento apresentado para a coleta serd um questiondrio
semiestruturado, elaborado pela pesquisadora. Por possuir
significados constatados na eficiéncia de participagdo e
envolvimento na pesquisa e os desdobramentos que podem ser
realizados no levantamento de ideias iniciais para o que se procura,
o instrumento serd aplicado aos professores inclusos na pesquisa
apos apresentagao dos seus itens pela pesquisadora. Cada sujeito
da pesquisa respondera de forma individual e sem comunicacao
verbal e/ou comunicagao escrita com a pesquisadora e com os
outros participantes. A estrutura do instrumento apresenta e
atende aos objetivos da pesquisa no sentido de utilizar os dados
para identificar opinides, reacdes, sensac¢Oes, habitos e atitudes do
publico-alvo na amostra do universo da pesquisa.
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A pesquisa serd realizada com os professores da Educacao
Infantil com a apresentagao de riscos e beneficios da pesquisa. Em
relagdo aos riscos, sera garantido local reservado para responder ao
questiondrio, liberdade para nao responder questdes que julguem
constrangedoras. A pesquisadora estara atenta aos sinais verbais e
nao verbais de desconforto, na tentativa da garantia da liberdade
em interromper a participagado e como asseguramos a
confidencialidade das informacgdes recebidas.

Quantos aos beneficios da pesquisa, além da ampliagdao do
tema discutido podera oferecer diversas possibilidades de gerar
conhecimento aos sujeitos da pesquisa e de outros individuos
dentro do seu trabalho e em outros ambientes, seu percurso
formativo e na pratica do professor para o desenvolvimento de
acoes de autoformacdo. No que tange ao processo de analise de
dados, far-se-4 o uso da técnica de Analise de Conteudo
apresentada por Bardin (2011, p. 47), que a define como um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando “[...]
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
produgao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados preliminares referentes ao andamento da
pesquisa estao sendo construidos a partir da etapa de levantamento
bibliografico sobre a tematica, principalmente para a elaboracao do
questiondrio que serd aplicado na pesquisa. No que tange as
categorias da pesquisa, o olhar do participante para a sua
motivagao para si e para o coletivo dentro do seu papel reflete em
sua pratica pedagdgica, coloca a autoformagao com as finalidades
nas dimensdes social, cultural e econdmica, considerando a
motivagao e a autogestao do participante, a serem ponderadas
dentro da natureza do trabalho da Educacao Infantil, considerando
o instrumento de coleta de dados: o questionario semiestruturado.
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O questiondrio semiestruturado sera organizado em quatro
sessOes e dentro do percurso do instrumento apresentaremos a
coleta de identificagdo geral do participante e as informagdes gerais
que identifiquem o participante em sua formagao, faixa etdria, nivel
de formagdo e anos de trabalho. A segunda sessdao do referido
instrumento terd como objetivo buscar as motivac¢des individuais
para a formacao inicial e oportunidades de formacao continuada
que participou durante a sua carreira. Na terceira sessdao, a
proposicao sera de identificar as dificuldades e/ou problematicas
do trabalho pedagdgico na etapa da Educacao Infantil. Na quarta
sessao ocorre a investigacdo da busca do professor e de sua
autoformacgao diante da participacdo ou nao em diversas
estratégias e o que considera fazer parte da sua autoformacao.

Nesse momento, a discussao se encontra em estagio inicial,
ocorrendo  didlogos referentes ao conceito-base e ao
aprofundamento sobre autoformacgado, praticas pedagogicas,
docéncia na etapa da Educagao Infantil a partir das referéncias de
Caetano; Loss (2017), Ferreira (2013), Pineau (2006), Teixeira et al.
(2010) e Josso (2004).

As etapas realizadas para além do estudo das referéncias
literarias sobre o tema, ocorreram na elaboragao inicial do projeto,
bem como o delinear a metodologia do percurso, a submissao ao
Conselho de Etica da Pesquisa (CEP), com a inclusdo do que pautara
os caminhos com os critérios e os itens pertinentes a tematica.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A tematica, nesta etapa da investigacdo da pesquisa,
apresenta-se no contexto da Educacao Infantil, a luz do olhar para
a autoformagao docente, com possibilidades de exploragao do tema
que reverberam a partir das discussdes langadas com
convergéncias que permitam produzir conhecimentos e
autoconhecimento sobre a formacao do professor. A pesquisa
realiza atravessamentos em sua intencionalidade e na acao
investigativa que estao estreitamente interligados, inicialmente ao
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estado da arte sobre a tematica, que contribui para o alargamento
das discussdes subsidiadas a buscar a clareza sistematica da sua
origem, a estrutura nas dimensdes que objetiva a pesquisa, bem
como a sua natureza e os seus multiplos determinantes no cendrio
com perspectivas de mais investiga¢des e ampliacao das discussoes
sobre a tematica.

PROPOSTA DE PTT

O produto técnico-tecnoldgico se materializard na elaboragao
de um Guia de Estudo que apresentara um conjunto de
informagOes referentes aos temas da Educagao Infantil que os
participantes da pesquisa apontardao durante o percurso. Apods a
andlise dos dados produzidos por meio dos questiondrios
respondidos, seguiremos a catalogacdo da proposta com os
conhecimentos que os participantes buscam em sua autoformagao
nesta etapa de ensino.

Na composi¢ao do Guia, a pesquisadora também realizara um
ciclo de Webindrios Formativos sobre didlogos do processo de
autoformagao que ficard hospedado em site e/ou em plataformas
de compartilhamento de video, com tematicas propostas em face
do estudo tedrico da pesquisa a partir das necessidades
evidenciadas na pesquisa empirica, com o propdsito de mapear
quais as principais dificuldades da autoformagao do professor da
Educacao Infantil a partir de um olhar reflexivo para as
necessidades de sua pratica pedagogica.

A pertinéncia da aplicagdo do produto estd no incentivo a
busca por estratégias de autoformagao no que tange as escolhas
tomadas pelo professor, na gestao da trajetéria pedagogica, para
que a autogestdio de sua formagdao contribua para o
desenvolvimento de sua pratica. Diante disso, o produto
educacional serd pensado de forma a estimular a criatividade dos
professores no desenvolvimento de suas a¢oes didaticas.

212



REFERENCIAS

BARDIN, L. Analise de contetido. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

FERREIRA, E. M. B. Formacgao de Professores(as): movimentos
de criagao? 1. ed. Sao Luis: EDUFMA, 2013.

FERREIRA, I. C. F. LUNA, R. E. F. Pesquisa com formacao:
construir (auto)conhecimento sobre a formagao de professores
formadores. Revista Teias. v. 21, n. 61, abril/junho, 2020.

FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia como ciéncia da educacdo. 2. ed.
S3o Paulo: Cortez, 2008.

JOSSO, M. C. Experiéncias de vida e formacdo. Sao Paulo: Cortez,
2004.

LOSS, A.S.; CAETANO, A. P. A autoformacao - Relato de
vivéncias autoformativas com profissionais da educacao do
Brasil e de Portugal. v. 2. Curitiba: CRV, 2017.

PINEAU, G. A formac¢ao no decurso de vida: entre a hetero e a
ecoformacao. In: NOVOA, A.; FINGER, M. O método
(auto)biografico e a formacao. Lisboa, PT: Ministério da Saude,
1988. p. 64-77.

TEIXEIRA, F, S.; SILVA, M. ]J. A,; LIMA. M. G. O desenvolvimento
docente na perspectiva da (auto)formacao profissional. In: VI
Encontro de Inicia¢do a Docéncia da UFP], 6., 2010. Anais [...].
Teresina: UFPI, 2010. Disponivel em:
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/VI.encontro.20
10/GT.3/GT_03_09_2010.pdf. Acesso em 30 dez 2023.

VOLPATO, G. L. O método ldgico para redacao cientifica. Revista
Eletronica de Comunicag¢ao, Informacao & Inovagao em
Saude, v. 9, n. 1, 2015.

213


http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/VI.encontro.2010/GT.3/GT_03_09_2010.pdf
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/VI.encontro.2010/GT.3/GT_03_09_2010.pdf




17

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES COM FOCO
EM ETNOMATEMATICA PARA O ENSINO MEDIO EM
ALTO ALEGRE DO MARANHAO

Daiane Oliveira da Silva — Turma 2023
Lattes: https://lattes.cnpq.br/5911659564148240 .
E-mail: oliveira.dol6@gmail.com

Josenildo Campos Brussio
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9072225990725799
E-mail: josenildo.brussio@ufma.br

INTRODUCAO

O presente resumo é um recorte do projeto de pesquisa da
dissertagio do Mestrado, em andamento, que tem como tema
“Etnomatematica e a Formacao Continuada de Professores: uma
perspectiva metodoldgica para o Ensino Médio em Alto Alegre do
Maranhao”.

A Matematica é uma das ciéncias mais antigas, tornando-se
elemento essencial para o desenvolvimento da humanidade. Ao longo
dos tempos ganhou notoriedade em todos os campos da sociedade e
nos ultimos anos tem se destacado quanto a sua importancia na
formagao humana. No campo educacional, configura-se como uma
disciplina de destaque, assumindo o papel de um dos componentes
curriculares de maior grau de dificuldade, e como diz Ramos (2017, p.
12): “A Matematica, sabidamente, provoca diversas emogdes em
alunos e professores: ¢ motivo de paixao e de desespero, de encanto e
de desilusao, de euforia e de niilismo”.

Considerando a Educacao Matematica como fundamental no
processo de escolarizagdo, faz-se necessario repensar seu processo
de ensino e aprendizagem de forma a buscar novos meios e
metodologias que alicercem a praxis docente de tal forma que a
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Matematica passe a ter sentido para os alunos, rompendo com a
velha imagem de uma disciplina “para poucos”, “dificil”, “sem
importancia” entre outras tantas defini¢des equivocadas que
direcionam o ensino e aprendizagem da Matematica.

No ambiente escolar, a Matemadtica, muitas vezes, é uma disciplina temida
pelos alunos que consideram que sua aprendizagem se reserva a pessoas
mais capazes. As rela¢des afetivas estabelecidas por muitos discentes com
seu contetido remetem a sentimentos negativos e a falta de confianga em
suas habilidades, o que acaba levando a situagdes de fracasso (Tolentino,
Ferreira e Torisu; 2020, p. 5)

A Etnomatemdtica pode ser tomada como um caminho que
levard ao rompimento dessa visdo em professores e alunos, pois ela
permitird compreender a Matematica para além de contetiddos, como
uma ciéncia que possui histéria com bases socioculturais. Isso
permitira que professores e alunos entendam que a Matematica € uma
produgao humana advinda das necessidades dos grupos sociais.

Segundo D’ Ambrdsio (2023, p. 17-18), a Etnomatematica
procura “entender o saber/fazer matematico ao longo da histdria
da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de
interesse, comunidades, povos e nagdes”’, evidenciando que o
ensino de Matemadtica precisa promover uma intera¢ao entre o
meio, o processo e os conteidos a serem ensinados. Formar
cidadaos para sociedade atual demanda muito mais que um ensino
mecanico, no qual o aluno é tratado como um mero receptor
daquilo que professor transmite através do livro didatico, é preciso
que o professor seja capaz de despertar interesse pelo estudo no
aluno, de forma que ele saiba por que e para que aprender, ndo
dissociando a teoria e a pratica.

As reflexdes da presente pesquisa surgiram pautadas nas
perspectivas de ensino e aprendizagem da Etnomatematica de
Ubiratan D" Ambrosio (2023), sobretudo, no papel do docente nesse
contexto, o que nos levou a refletir sobre a formagao continuada
dos professores de Matematica no estado do Maranhdo, mais
especificamente, do Ensino Médio em Alto Alegre do Maranhao,
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por trés motivos: 1 — é o campo empirico da pesquisa (local de
residéncia e atuagdo profissional da pesquisadora); 2 — nao tivemos
acesso durante a formagao inicial da Licenciatura em Matematica
da Universidade Estadual do Maranhdao ao campo de estudo
denominado Etnomatemadtica; e 3 - suspeitamos que a
Etnomatematica nao é trabalhada nos cursos de licenciatura em
Matematica no estado do Maranhao.

O interesse no estudo partiu da minha propria experiéncia
enquanto professora de Matemadtica. Formei-me em Matematica
pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) em 2012, mas ja
exercia a profissao desde o ano de 2008. Inicialmente, tive
experiéncias de sala de aula com turmas de 4° e 5° ano do ensino
fundamental onde pude perceber um grande distanciamento dos
alunos em relacdo a Matematica. Eles ja chegam nessa fase com
medo e uma certa aversao a disciplina.

Nos anos seguintes, pude experienciar as turmas de 6° ao 9°
ano e ensino médio, com as quais trabalho até hoje. No ensino
fundamental maior, sao poucos os alunos que manifestam interesse
ou afinidade pela Matematica, e comegam o0s questionamentos
como: “onde eu vou usar isso?”, “pra que isso serve?”, “quem
inventou isso?”.

Esses questionamentos me levaram a refletir sobre como o ensino
de Matematica ndo faz sentido para a maioria das criangas, jovens e
consequentemente de muitos adultos. Essa reflexao contribuiu para a
elaboragao de uma proposta pedagogica como trabalho de conclusao
de curso que teve como tema METODOLOGIAS DO ENSINO DE
TRIGONOMETRIA NO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL -
Uma proposta Pedagdgica para a Unidade Integrada “Jodo Mamede Pires”
de Alto Alegre do Maranhdo.

Nesse estudo, fizemos algumas leituras dos artigos de
Ubiratan D’Ambrosio, aqui posso dizer que foi meu primeiro
contato com o termo Etnomatematica, que me chamou a atencao
por se tratar de algo que de certa forma eu carregava no meu
entendimento de como deveria acontecer o processo de ensino-
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aprendizagem de Matematica, mas, infelizmente, ndo aprofundei
os estudos naquele periodo.

Assim, a presente pesquisa tem como questdes norteadoras
compreender: a) Em que medida as formagdes continuadas com
foco na Etnomatemadtica podem contribuir para melhorar as
metodologias dos professores de Matematica do Ensino Médio em
Alto Alegre do Maranhao? b) Que concepgdes os professores tém
sobre a Etnomatematica? c) Que metodologias de ensino sao
usadas nas salas de aula para o ensino de Matematica? d) Que
possibilidades a Etnomatematica pode trazer para a praxis docente
no ensino de Matematica?

Objetivando encontrar essas respostas, analisaremos como a
formacao continuada com foco na Etnomatematica pode contribuir
para melhorar as metodologias dos professores de Matematica do
Ensino Médio em Alto Alegre do Maranhdo. Os objetivos
especificos sdo: a) Identificar as concepgdes dos professores sobre a
Etnomatematica; b) Analisar as metodologias de ensino usadas nas
aulas de Matematica; c) Discutir sobre as possibilidades que a
Etnomatematica pode trazer para a praxis docente; d) Propor um
curso de formacao continuada com foco em etnomatematica.

O ENSINO DE MATEMATICA, A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES E A ETNOMATEMATICA

As salas de aula do ensino médio estao cada dia mais “cheias”
de alunos que nao tém afinidade com as disciplinas que fazem uso
de calculos. A Matematica € vista como a vila das disciplinas por
esses alunos, consequentemente, seus professores também sao
vistos dessa forma. Isso ja se tornou cultural no cotidiano escolar,
o que se deve em grande parte a forma como o ensino de

Matematica tem sido levado até esses alunos.
Sabe-se que a tipica aula de matematica a nivel de primeiro, segundo ou
terceiro graus, ainda é uma aula expositiva, em que o professor passa para o
quadro negro aquilo que ele julga importante. O aluno por sua vez copia da
lousa para seu caderno e em seguida procura fazer exercicios de aplicagao,
que nada mais sao do que uma repeticao na aplicagdo de um modelo de
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solugao apresentado pelo professor. Essa pratica revela a concepgao de que
é possivel aprender matematica através de um processo de transmissdo de
conhecimento (D’ Ambrésio, 1989).

O que os educadores matematicos ja observavam no final do
século XX, hoje tornou-se um grande problema no processo de
ensino e aprendizagem de Matemadtica. Os alunos nao conseguem
relacionar os conteudos vistos em sala de aula com as situagoes
vividas em seu dia a dia. Para mudar essa realidade é necessario
que os professores de Matematica estejam preparados, munidos de
estratégias e habilidades para tornar as aulas significativas. Essa
preparacao so € possivel através da formagao continuada docente.
Isso ndao é um fato isolado da area da educagao, o aprimoramento
profissional é percebido nas diversas areas do mercado de trabalho,
pois os profissionais estdo sempre necessitando adquirir novos
conhecimentos e habilidades.

D’Ambrdsio (1998) expde que “os cursos de licenciatura
insistem em ensinar teorias obsoletas que se mantém ao prestigio
académico associado a elas, mas que pouco tem a ver com a
problematica educacional brasileira”. Ele explicita a dura
realidade dos profissionais que concluem suas graduagdes em
Matematica licenciatura e acabam por ingressar na carreira do
magistério despreparados para ensinar a matemadtica que os
alunos verdadeiramente necessitam.

Considerando que as formagdes continuadas sao meios
viaveis de capacitar os professores para melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, vale voltar os olhares para formacgoes que
tragam em seu bojo os conceitos da Etnomatematica, como uma via
possivel na busca por transformar um ensino de Matematica em
algo que considere todos os aspectos que permeiam a formacao
humana no contexto educacional.

Santos e Silva (2016, p. 8) falam que, “[...] necessita-se nao
apenas que a escola esteja inserida fisicamente no contexto de cada
grupo, mas que ela promova agdes que possibilitem uma
incorporacdo eficaz do carater cultural e social em sua pratica
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pedagogica [..]”. As formagdes continuadas com foco na
Etnomatematica fomentardo o ensino de Matematica de forma a
considerd-la em seu sentido mais amplo e garantirdo mais
significados as aprendizagens dos alunos.

Formagoes continuadas que visem preparar os professores
para o ensino de Matematica com foco na Etnomatematica
promoverao uma nova perspectiva de aprendizagem, pois para
além do conhecimento das férmulas prontas e acabadas trazidas
pelo livro didatico, o professor estara preparado para buscar
metodologias de ensino que considerem os contextos natural, social
e cultural, dessa forma, produzindo conhecimento que “é gerado
pela necessidade de uma resposta a problemas e situagoes
distintas” (D’ Ambrosio, 2005, p. 14).

Assim, a Etnomatematica de uma forma geral vem para
mostrar novos caminhos ao ensino de Matematica, mas para que
esses novos caminhos se concretizem € necessario que se pense na
formacao inicial do professor licenciado em Matematica e perceber
que essa formagao ndo o prepara para esse ensino pelo viés
cultural, pelo contrario, na formagao inicial ¢ onde mais se
evidencia o cardcter tecnicista, reprodutor e mecanico da
Matematica, consequentemente o que ¢ levado a sala de aula. O
resultado negativo que se tem quanto ao ensino e aceitagao da
Matematica deve ser substituido por uma nova visdao do processo
de ensino e aprendizagem dessa tao importante disciplina. A
Etnomatematica pode ser tomada como ponto de partida nessa
transformacao.

METODOLOGIA

Este estudo sera realizado com base na perspectiva
fenomenolodgica, que, segundo Merleau-Ponty (1999), propde um
método de investigacdo a partir da percepgao, dos sentidos, que
valoriza a experiéncia e os significados construidos na
experiéncia vivida. Utilizaremos como categorias de andlise: as
concepgoes sobre a Etnomatematica, o ensino de matematica e a
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formacao inicial e continuada de professores de matematica. O
l6cus da pesquisa serdo as duas escolas que ofertam ensino médio
em Alto Alegre do Maranhao, o Centro de Ensino “José Ribamar
Marao” e o Centro de Ensino “Alfredo Rodrigues Lima”. Os
participantes da pesquisa serao 12 professores de Matematica das
referidas escolas, que terao livre escolha em participar ou nao das
entrevistas.

A pesquisa tera uma abordagem qualitativa fenomenoldgica
que segundo Bicudo (2023, p. 117) “[...] busca a manifestacao da
coisa que se expOe na percepc¢ao e, portanto, é dependente da
consciéncia. [...]” . Quanto a natureza a pesquisa possui uma
natureza aplicada que objetiva “[...] gerar conhecimentos para
aplicacdo pratica, dirigidos a solucao de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais” (Gerhardt e Silveira, 2009, p.
35). Dessa maneira, a pesquisa se dividird nas etapas seguintes:
selecao e defini¢ado das fontes documentais, levantamento do
conteudo e andlise e interpretagdo dos dados.

Todo o processo da pesquisa terd como base os cuidados
éticos, atendendo a Resolug¢do 510, de 07 de abril de 2016 do
Conselho Nacional de Satide, que reforga em seu texto que a ética
em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protecao
devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres
humanos. A mesma ser submetida para anélise do Comité de Etica
em Pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa fase inicial da pesquisa que consistiu no levantamento
bibliografico sobre o ensino de Matematica, a Etnomatematica e a
Formagao Continuada de professores, as leituras realizadas até o
momento nos permitiram um aprofundamento maior sobre nosso
estudo, nos dando suporte para responder a questao norteadora da
pesquisa.

Conseguimos perceber que o ensino de Matematica possui
grandes fragilidades em seu processo dentre as quais podemos
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citar a formacgao inicial e continuada dos professores, a inicial
porque estd preparando professores somente para um ensino
metddico e a continuada por sua escassez, como consequéncia
temos professores despreparados que se preocupam somente com
o curriculo proposto, um sistema educacional preocupado com os
resultados das avaliagOes externas e alunos desmotivados com esse
componente curricular, pois ndo conseguem ver uma aplicacao
pratica em seu cotidiano.

D’Ambrdsio (2018) diz que “A escola deve ser um espago nao
sO para instrugdo, mas principalmente para a socializagdo e para
criticar o que € observado e sentido na vida cotidiana. Isso pode
estimular a criatividade levando a uma nova forma de pensar”.
Nesse entendimento, transformar a escola em um ambiente em que
professores e alunos possam expor suas ideias e construir o
conhecimento, é o ideal para que seja possivel uma educacdo
matematica eficaz, mas para isso é necessario que professores de
Matematica e gestores escolares saibam como realizar tal tarefa.

“Existe uma urgéncia de reinventar a educacao escolar, a partir de uma
perspectiva que oferega espagos e tempos que de fato facam sentido para os
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, em que as
abordagens escolhidas sejam desafiantes e instigadoras, de modo a motivar
esses sujeitos em seus diferentes contextos de vida” (Fuly, 2022, p. 67).

O Programa Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambroésio surgiu
dessa urgéncia de mudar a Educagao Matematica, por isso, é tao
importante que educadores matematicos o conhegam e o coloquem
em pratica. Nao podemos mais admitir um ensino pautado em
repeticao, sem sentido e que é esquecido quando o aluno ultrapassa
os portdes da escola.

CONSIDERACOES PARCIAIS
A pesquisa tem nos oportunizado refletir sobre como a

educacao matematica pode contribuir para a formacao humana e
de como o processo de ensino e aprendizagem da Matematica tem
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sido um desafio para educadores matematicos e alunos.
Atualmente o ensino de Matematica esta longe de ser o ideal para
que o individuo consiga contextualizar aquilo que aprende na sala
de aula e o que vivencia no seu dia a dia.

Uma possivel solugdo para esse problema da educagao
matematica é a aplicacdo de formagbes continuadas que
possibilitem a esses profissionais a aquisicdio de novos
conhecimentos, habilidades e praticas pedagdgicas. Professores
preparados para contextualizar a Matematica, levando em
consideracgdo o aluno e o seu contexto social se tornou essencial no
processo de ensino-aprendizagem dessa area do conhecimento.

Trazemos em nossa pesquisa a Etnomatematica como uma
perspectiva metodoldgica para o ensino de Matematica no ensino
médio, por entender que ela pode aproximar alunos e professores
de um ensino mais significativo, capaz de transformar a realidade
das salas de aula de Matematica, tornando essa disciplina atrativa
e prazerosa para todos os envolvidos no processo e nao somente
para aqueles que gostam de célculo.

PROPOSTA DE PTT

Ao fim desta pesquisa serd apresentado para a comunidade
escolar um produto, que terd como objetivo minimizar as lacunas
deixadas nas formagoes dos professores em suas licenciaturas e
também por falta de formagao continuada, principalmente, com
foco na Matematica. O publico-alvo serao os professores de
Matematica das escolas de Ensino Médio Centro de Ensino “José
Ribamar Marao” e Centro de Ensino “Alfredo Rodrigues Lima” em
Alto Alegre do Maranhao. O produto proposto é um curso de
formacao continuada em Etnomatematica, com foco em preparar
os professores para desenvolver metodologias que facilitem o
processo de ensino-aprendizagem de Matematica,
desmistificando-a como uma disciplina que poucos podem
aprender. O Curso de Formacao é definido como um “conjunto de
conteudos estabelecidos de acordo com as competéncias
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requeridas pela formagao profissional, em conformidade com os
objetivos do Programa de Pds-Graduagao” (CAPES; 2023, p. 38).
Dessa forma, o Curso de Formacao podera subsidiar e contemplar
0s objetivos propostos na pesquisa.
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INTRODUCAO

A Matematica desempenha um papel importante na formacao
da sociedade moderna e o conhecimento de seus conceitos,
tecnologias e procedimentos contribuem para a formacao cidada,
pois, para exercer a cidadania é indispensavel saber expressar
ideias, pensamentos, fazer interpretacdes e andlises de
informagdes, comparagdes, bem como inferéncias légicas sobre
dados e estimativas, por exemplo.

Na sociedade atual, busca-se cada vez mais por profissionais
autonomos, criticos e criativos, e a Matematica tem sua importante
contribuicdo na medida que se utilize de “[...] metodologias que
enfatizem a construgao de estratégias, a comprovacao e justificativa
de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho
coletivo e a autonomia advinda da confianga na propria capacidade
de enfrentar desafios” (Brasil, 1998, p. 27).

A busca por metodologias inovadoras de ensino e
aprendizagem tem se tornado um tema de grandes discussoes e
preocupagdes entre educadores. Sua utilizagao como tendéncia na
sala de aula permite ao professor nao simplesmente repetir
operagdes de rotina com os estudantes, mas agucar-lhes a
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curiosidade na busca de diferentes caminhos para a formulacao e
solucdo de problemas, além de mediar a construgdao do
conhecimento e direcionar os estudantes para seus objetivos,
tornando-os reflexivos, criativos e independentes.

Nesta pesquisa, desejamos refletir junto aos docentes do
Ensino Médio sobre aulas de Matematica que contribuam para a
formacao de estudantes participativos e autdonomos, capazes de
didlogos, discussdoes e criticidade, tendo como principais
ferramentas metodologias de ensino e aprendizagem, que atuam
numa perspectiva inovadora. Este trabalho se trata de um recorte
da pesquisa de mestrado que estd em andamento. Nossa proposta
parte da formagao continuada de professores e se apoia sobre a
pergunta: Como metodologias para um ensino inovador podem
contribuir com a formagdao continuada de Professores de
Matematica no Ensino Médio?

Em resposta a essa problematica, objetivamos analisar as
contribui¢des das metodologias para um ensino inovador na
formacao continuada de professores de Matematica que atuam no
Ensino Médio. E, nessa trilha, temos como objetivos especificos:
Identificar metodologias para um ensino inovador que podem ser
utilizadas pelos professores de Matematica no Ensino Médio;
Compreender a concep¢ao dos professores em formagao
continuada, sobre o uso de metodologias para um ensino inovador
nas aulas de Matematica do ensino médio; Investigar a
potencialidade das metodologias para um ensino inovador no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica no ensino
médio e Propor um produto educacional com as metodologias para
um ensino inovador na formagao continuada de professores que
ensinam Matematica no Ensino Médio.

A escolha por essa tematica se atribui a uma experiéncia
pessoal vivenciada durante o curso de graduagao em matematica
licenciatura, ao participar do estagio curricular em uma escola da
rede publica do estado do Maranhao. Nas aulas de Matematica, em
turmas do ensino médio, observou-se a dificuldade dos estudantes
em interpretar de maneira adequada as informagdes presentes em
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situagOes-problema contextualizadas, a pouca receptividade aos
conceitos e conteidos da disciplina, bem como dificuldades de
aprendizagem que notoriamente nao deveriam mais existir
naquela fase de ensino. Tal experiéncia nos levou a pensar sobre o
que nos possibilitaria ajudar estudantes em situagdes parecidas.

Dessa maneira, faz-se necessario nas reunides de Formacao
continuada de Professores de Matematica a abordagem de
metodologias que estimulem os estudantes a pensar de forma mais
autbnoma e participativa e que seja capaz de aproxima-los da
matematica presente em sua realidade cotidiana de forma reflexiva
e critica.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: DESAFIOS
E PERSPECTIVAS DE UMA EDUCACAO ATUAL

A Formacao de Professores, desde a inicial até a continuada,
torna-se um importante alicerce no desenvolvimento das
competéncias profissionais e éticas, capazes de construir ambientes
escolares inovadores. “O processo de formagdo deve dotar os
professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores” (Imbernén,
2010, p.41).

Para Paulo Freire (2002), o bom professor é aquele que comega
a adquirir o habito de refletir sobre a pratica pedagogica a fim de
(re)aprendé-la, ou (re)significa-la. Nesse movimento reflexivo
promovido pela formagao continua, o docente busca aprimorar
seus conhecimentos e suas praticas e, assim, alcangar a praxis.

Dessa forma, Freire ainda afirma que a teoria se torna
inoperante quando separada da pratica, o que corrobora com
Imbernén (2010), quando afirma que a formagdo continuada
deveria promover potencialmente a reflexdo e autoavaliacao
constante dos professores: o que se faz e por que se faz na e durante
a pratica docente. “A formagcao distante da pratica docente deveria
ser reduzida” (Imbernon, 2010, p. 47).
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Conforme Novoa (2002, p. 23), na formagao de professores “[...]
o aprender continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a
propria pessoa, como agente e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. Para o autor, o desenvolvimento
profissional docente nao se limita ao desenvolvimento da autonomia
e dos saberes dos professores, mas também ao desenvolvimento do
contexto escolar, ou seja, da escola, chamada por Névoa (2002) de
“terreno do profissional”. Assim sendo,

[...] as escolas ndo podem mudar sem o empenhamento dos professores; e
estes nao podem mudar sem uma transformacdo das instituicdes em que
trabalham. O desenvolvimento profissional dos professores tem que estar
articulado com as escolas e os seus projetos. (N6voa, 2002, p. 60).

Imbernén (2010) destaca a importancia em se desenvolver
politicas publicas educacionais que atendam aos professores, para
além de suas necessidades formativas, absorvendo outras questdes
que influenciam na profissao e na identidade desses profissionais.
Neste contexto, Saviani (2014) descreve sobre a dificuldade de
articulagdo dessas politicas, que ora apresentam um carater
centralizador e ora descentralizador, num caminho descontinuado
que embarga os esfor¢os de mudangas, principalmente naquilo que
atinge o principio da cooperacao entre a pluralidade das entidades
politicas: Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em conceber
a educacao como uma competéncia privativa da Unido, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN).

No Brasil, a politica de formagao de professores, formalizada
pelo Conselho Nacional de Educagdo e Conselho Pleno (CNE/CP),
por meio da Resolugao n®2 de 20 de dezembro de 2019, definiu as
Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formagcao Inicial
de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao) (BRASIL,
2019b). Com a implantagao, em 2017, da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no ambito da politica educacional brasileira
houve, em 2018, a instituigao da BNCC na etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM) (BRASIL, 2018b), complementando o processo de
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reforma curricular, iniciado em fevereiro de 2017. Assim,
dedicaremos, na pesquisa a que se refere esse trabalho, um capitulo
para a discussdao da BNCC e BNC e seus impactos sobre a politica
nacional de formacgao de professores.

PERSPECTIVA INOVADORA NAS METODOLOGIAS DE
ENSINO DA MATEMATICA

As metodologias para um ensino e aprendizagem inovadores
propdoem um desafio aos professores de matematica, pois os
provocam ao movimento de saida da zona de conforto, de busca
pela aptidao de agregar mudangas e transformacdes em sua pratica
e tal mobilidade requer o fluxo, apontado por Paulo Freire, de acao-
reflexdo-acao.

Quando olhamos para o percurso histérico da educagao
matematica, encontramos a Comissao Internacional de Instrucao
Matematica - IMUK/ICMI, que em 1908, em Roma, realiza o
Congresso Internacional de Matematicos, evento que disseminaria
a ideia da urgéncia de uma reforma na instrugao da Matematica
(Schubring, 2006). Em agosto do ano 2002, a Sociedade Brasileira
em Educacdo Matematica (SBEM) ao tratar sobre o I Forum
Nacional de Licenciatura em Matematica, diz que a Educagao
Matematica:

[..] incorpora no curriculo de formagao dimensdes epistemoldgicas,
filosoficas, histdricas, psicoldgicas, politicas, metodoldgicas e culturais na
busca por um melhor entendimento sobre os processos de ensino e
aprendizagem da Matematica, bem como o seu papel social e politico
(SBEM, 2002, p 20).

Ap0s a II Guerra Mundial (1939-1945), surge o Movimento
Matematica Moderna (MMM) em alguns paises da Europa e nos
Estados Unidos, com o intuito de uma reforma urgente no ensino
da matematica. Esse movimento internacional prop6s um novo
curriculo e metodologias inovadoras, cuja atencao estava voltada
para o ensino, conteudo, a relagao professor e aluno, dentre outras
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questoes (Matos; Valente, 2010). No Brasil, o MMM trouxe
importantes reflexdes sobre a formacgao dos professores de
matematica e foram organizados congressos com o intuito de
discutir o ensino da matematica e a formacao a fim de adequar os
professores a essas possiveis mudangas.

A preocupagao histérica com a aprendizagem matematica e
suas praticas pedagogicas nos trouxe variadas pesquisas que
apresentam propostas metodologicas no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica que buscam contribuir com um
ambiente educacional, onde o professor é “[...] um companheiro de
seus estudantes na busca de conhecimento” e “[...] a matematica é
parte integrante desse conhecimento e um conhecimento que dia a
dia se renova e se enriquece pela experiéncia vivida por todos os
individuos deste planeta” (D’ Ambrosio, 2002, p. 50). Desta maneira,

[...] a educagdo matematica deve contribuir para uma cidadania
responsavel, ajudando os alunos a tornarem-se individuos nao dominados,
mas, pelo contrario, independentes — no sentido de competentes, criticos,
confiantes e criativos — nos aspectos essenciais em que a sua vida se relaciona
com a matematica (Matos; Serrazina, 1996, p. 19).

Citamos aqui algumas dessas propostas metodoldgicas que
surgiram na perspectiva inovadora do ensino da Matematica:

e A Etnomatematica surge no contexto social e cultural e nos
espacos naturais dos seres humanos. Segundo D’Ambrdsio, a
Etnomatematica teve sua origem na busca de entender o fazer e o
saber matematico de culturas periféricas e marginalizadas.

e A Historia da Matematica procura colocar a construgao
histérica do conhecimento matematico como instrumento de
compreensao da evolugao dos conceitos;

® Educacdo Matematica Critica é uma tendéncia da educacao
matematica que busca elevar o nivel cientifico da populagao
escolarizada, propde a sala de aula como um cendrio de
investigagao que convida os alunos a formular questdes e procurar
explicagoes;
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® Modelagem Matematica tem énfase no processo, “é a arte de
expressar por intermédio de linguagem matematica, situagdes
problema de nosso meio” (Biembengut; Hein, 2003, p.8);

® Resolug¢ao de Problemas conhecido também como Método
de Polya, que consiste basicamente em etapas para resolugao de um
problema: compreender o problema, elaborar o plano, executar o
plano e efetuar o retrospecto ou a verificagao da situagao.

® A Sala de Aula Invertida propoe que os alunos estudem os
conteudos com antecedéncia por meio de orienta¢cdes dadas pelo
professor que recorre aos meios tecnologicos como ferramentas de
estudo prévio do contetido pelos alunos.

Além dessas metodologias, também citamos a importancia da
Gamificagao, do uso das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao na educagao, a Aprendizagem Cooperativa,
Aprendizagem Baseada em Projetos, dentre outros.

METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspirag¢des, das crengas, dos valores
e das atitudes [...] pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir,
mas por pensar sobre o que faz” (Minayo et al., 2009, p.21)

Este estudo abordara a pesquisa qualitativa do tipo pesquisa
de campo, por entender que este caminho metodoldgico apresenta
caracteristicas importantes para a realizagao e aprofundamento das
analises das rela¢des e dos significados estudados nesta proposta e
por nao mensurar dados estatistico. No entanto, de maneira geral,
se trata de uma pesquisa-intervengao por trazer a proposigao de
contribuir por meio de “[...] investigacdes que envolvem o
planejamento e a implementacao de interferéncias [...] destinadas a
produzir avangos e melhorias nos processos de aprendizagem dos
sujeitos que dela participam” (Damiani, et al., 2013, p.58).

Dessa forma, a nossa escolha se baseia também no fato de esta
pesquisa apresentar um processo de envolvimento e relagao entre
o pesquisador e o pesquisado, assim como a coleta de um maior
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numero possivel de dados sobre o objeto de estudo para uma
melhor compreensao dos problemas educacionais e do papel da
escola na perspectiva de uma formagao critico-emancipatdria.

Segundo Moraes (2011, p.26), na pesquisa qualitativa a “[...]
construgao do objeto de pesquisa € um processo que se inicia com
o proprio pesquisador questionando a si mesmo sempre no sentido
de poder ampliar a compreensao dos fendmenos que investiga”.
Ainda sobre o objeto de pesquisa Minayo et al. (2009) nos diz que é
necessario que o pesquisador rompa propositalmente uma série de
estruturas sistemdticas, tais como desconstruir ideias pré-
concebidas e evitar explicagdes simplistas, a fim de tornar um
problema social (aqui acrescentamos educacional) em um
problema cientifico. Dentre as variadas formas de pesquisa
qualitativa, adotaremos a pesquisa de campo e a pesquisa-
intervencao.

Pesquisa de campo, por entendermos que suas especificidades
se adequam bem a pesquisa na area educacional. Para Minayo et
al. (2009, p. 61) o “[...] trabalho de campo permite a aproximacao
do pesquisador da realidade sobre a qual formulou a pergunta,
mas também estabelecer uma interacdo com os atores que
conformam a realidade (..)”. De maneira geral, adotaremos a
pesquisa-intervencao pois nos fornece informagdes de natureza
descritiva e explicativa em relagdo ao desenvolvimento de um
determinado fendmeno, investigando que tipos de atividades
proporcionam melhor o desenvolvimento conceitual do sujeito
pesquisado e a partir dai, identificar quais abordagens
metodoldgicas melhor atendem a esse sujeito. Temos como sujeito
pesquisado os professores que ensinam Matematica no ensino
médio, em formacao continuada.

A coleta de dados se dara por meio de rodas de dialogo,
entrevista semiestruturada e uso do questionario Google Forms
junto aos professores que ensinam Matematica no ensino médio.

Para a andlise dos dados coletados escolhemos a técnica
analise de conteidos que possui varias etapas e recebe diferentes
terminologias de seus autores, no entanto apresentam
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semelhangas. Utilizaremos aqui as etapas da técnica de analise de
conteudos adotadas por Bardin (2011): a) pré-analise; b) exploragao
do material; c) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este trabalho se encontra em fase de pesquisa bibliografica,
com o intuito de uma investigacdo sistemadtica sobre as
contribuicdes das metodologias inovadoras na formacao
continuada de professores de Matemadtica no ensino médio.
Buscamos examinar as abordagens dessa tematica por meio do que
ja foi discutido, dito ou escrito dos conhecimentos ja elaborados em
trabalhos anteriores. Dessa forma, para melhor organizar nossa
pesquisa, enfatizamos até este ponto, a discussdao em alguns
capitulos a serem aprofundados: capitulo 1 Formacao continuada
de professores: desafios e perspectivas de uma educagao atual, com
os subtemas 1.1 A atualizacdo profissional na pluralidade dos
saberes docentes; 1.2 Formagao continuada de professores de
Matematica; capitulo 2 Metodologias inovadoras no ensino da
Matematica, tendo como subtemas 2.1 Ensinar Matematica hoje:
um olhar sobre a educa¢ao matematica; 2.2 O ensino da Matematica
no Ensino Médio.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A pesquisa estd em fase de investigacdo sistematica da
bibliografia. Logo, até aqui contempla o objetivo especifico:
Identificar Metodologias Inovadoras que podem ser utilizadas
pelos professores de Matematica no Ensino Médio.

PROPOSTA DE PTT

Como Produto Técnico Tecnoldgico propomos a oferta de um
curso de formagao continuada para professores de Matematica do
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ensino médio com a tematica das Metodologias Inovadoras.
Intencionamos ofertar esse curso na Plataforma Eskada, que é uma
plataforma de cursos abertos, na modalidade a distancia, da
Universidade Estadual do Maranhao - UEMA.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo analisar a formagao
continuada de professores alfabetizadores, levando em
consideracao os desafios encontrados na sua praxis, a partir da
Politica de Formagao Continuada desenvolvida pela rede ptblica
municipal de ensino Sao Luis/MA. Esta pesquisa € parte integrante
do estudo da dissertacao de Mestrado que se encontra em fase
andamento. A escolha da tematica se atribui a minha experiéncia
pessoal com estudantes em processo de alfabetiza¢dao no 2° ano do
ensino fundamental ao observar as dificuldades que os estudantes
apresentam na leitura e na escrita ao chegarem nesta etapa.

Nessa perspectiva, dados recentes do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), a partir das provas do
Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB) dos anos de 2019
e 2021, revelam que houve uma queda no desempenho da
alfabetizagdo, mostrando que em 2019, 54,8% das criangas
avaliadas foram consideradas alfabetizadas. Entretanto, em 2021, o
percentual caiu para 49,4% (Nascimento, 2023). Pesquisas do
Alfabetiza Brasil, do Ministério da Educagao (MEC), revelam que
apenas 4 em cada 10 criangas do 2° ano do Ensino Fundamental
estavam alfabetizadas em 2021, evidenciando um decréscimo
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comparado ao ano de 2019, quando em cada 10, mais de 6 criangas
eram consideradas alfabetizadas.

Diante desse quadro, emerge a problematica de pesquisa, que
nos traz a indagacgao central trés questdes que se firmam para
formar a pergunta norteadora da investigacao: Como se da a
formacao dos professores alfabetizadores e quais desafios hd na sua
praxis educativa? A formagao continuada influencia nas agoes
desenvolvidas pelo professor em sala de aula? Quais concepgoes de
alfabetizagdo norteiam a praxis do professor?

Dessa forma, a pergunta que norteara a presente pesquisa
consiste em: Como a Formagdo Continuada da rede publica
municipal de Sao Luis/MA contribui com a praxis do professor
alfabetizador, sobretudo, no enfrentamento e superagao dos
desafios no contexto atual.

Com vistas a responder a essa questao, alinhamos os seguintes
objetivos especificos:

e Identificar, nos documentos legais e nos Programas da
SEMED, as concepgoes de formacao de professores e de
alfabetizagdo que norteiam a praxis educativa e pedagogica
docente;

e Observar as praticas pedagodgicas das professoras
alfabetizadoras que atuam no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental
em uma escola da rede publica municipal de Sao Luis-MA.

e Compreender como as professoras avaliam a sua praxis
pedagogica e quais desafios encontram no processo de
alfabetizagao, a partir dos encontros de formacao continuada da
Semed/Programa Educar pra Valer — EPV;

e Propor um curso de formacgdo sobre Alfabetizacdo e
Letramento as professoras vinculadas a escola pesquisada para a
elaboragao colaborativa de proposta pedagogica com proposigoes que
orientem a praxis pedagogica para Alfabetizacao no 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental, de modo a contribuir para a formacao de
criangas que se apropriem e construam conhecimentos, além de atuar
e participar criticamente nos espagos da sociedade em que vivem.
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CONCEPCAO DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Dada a importancia da formacao continuada para a condugao
de um fazer pedagdgico mais significativo, faz-se relevante apontar
algumas concepgoes acerca dessa tematica.

Segundo Libaneo (2004, p. 227), a formagao continuada é o
prolongamento da formacao inicial, visando o aperfeicoamento
profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional. Freire (2011) entende que a formagao
continuada deve ser concebida num espaco de clareza da pratica
pedagdgica, com percepcao das diferentes dimensdes que
qualificam a prética pedagodgica, e que, para tanto, é preciso
aprender, e aprender é construir, refletir e mudar. Ja Ndovoa (2002)
retira a formagdo continua do campo apenas do aperfeioamento
profissional, quando a coloca no ambito das mudangas:

A formacao continua deve contribuir para a mudanca educacional e para a
redefinicdo da profissdo docente. Neste sentido, o espago pertinente da
formagao continua ja nao é o professor isolado, mas sim o professor inserido
num corpo profissional e numa organizagao escolar. Por isso é importante
ultrapassar a “logica dos catalogos” (ofertas diversificadas de cursos e acdes
de formagao a frequentar por professores) e construir dispositivos de
paternalizado entre todos os actores implicados nos processos de formagao
continua (Névoa, 2002, p. 38).

Assim, a formacgdo continua ou continuada, nos olhares dos
autores citados, se da, principalmente, no proprio ambito de
trabalho do docente, com o olhar voltado para um contexto de
mudanga, que emerge da reflexao da propria pratica e num ambito
de coletividade.
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CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO

Compreendemos que a alfabetizagdo é uma etapa da vida
escolar muito importante para os aprendizados subsequentes. Isto
porque ela fornece os primeiros saberes linguisticos no processo de
aquisicao da leitura e da escrita, que emergem como ferramentas
essenciais para o pleno exercicio da cidadania.

Para Soares (2003), a alfabetizacdo éa aprendizagem de
um sistema de representagdo, que envolve signos (grafemas) e sons
(fonemas). Segundo a autora, os signos nao codificam os sons da fala,
mas os representam. Soares (2003) afirma, ainda, que o termo
alfabetizagao nao ultrapassa o significado de levar a aquisi¢ao do
alfabeto, o que caracteriza a especificidade desse processo, a0 mesmo
tempo em que destaca a importancia de que este seja desenvolvido
num contexto de letramento. Além disso, acrescenta que:

[...] o que se propde &, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento
da especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo e
apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico; em segundo
lugar, e como decorréncia, a importancia de que a alfabetizacao se
desenvolva num contexto de letramento — entendido este, no que se refere a
etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos
variados de leitura e de escrita [...] (Soares, 2003, p. 16).

Ja Ferreiro (1999) percebe a alfabetizagdo como um processo
de aquisicao da escrita que inicia pelas relagdes sociais da crianga
com o outro e com o meio, e que se dao muito antes dela entrar para
a escola. Para a pesquisadora, a crianga nao é um ser “vazio”, mas
alguém que ja reflete sobre a escrita a partir das suas interagdes com
a propria lingua escrita.

De acordo com Teberosky (2011), o conhecimento que o
individuo leva para a escola ¢ um ponto importante no processo de
alfabetizagdo. Nesse sentido, considera-se o contexto de vivéncia
com a familia e com as demais realidades que cerca o estudante
como elementos relevantes para o seu processo de alfabetizagao.
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A PRAXIS PEDAGOGICA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Para a organizacdo do processo de ensino aprendizagem,
torna-se relevante discutir sobre a praxis pedagogica,
considerando-a como meio de construgao do conhecimento que se
apresenta no processo histdrico, de forma dinamica, coletiva e no
dialogo entre os sujeitos. Nesse sentido, Gramsci (1978, p. 1425) diz
que a filosofia da praxis se apresenta em termos historicos e
dialéticos. Para o autor, a concepcao de praxis ultrapassa as
expressoes de individuos isolados, assim compreende o “
coletivo que transforma a realidade por meio das lutas” (Gramsci,
1978). Nesse sentido, a praxis pedagogica em Gramsci (1978)
engloba a formacdo de sujeitos conscientes, criticos, capazes de
questionar as relagdes de poder e atuar para sua transformagao.

Nessa perspectiva, Freire (1997, p.99) enfatiza que no processo
de ensino aprendizagem, “o professor ndo deve ser apenas um
transmissor do conhecimento, ele deve buscar o que o aluno traz
consigo em sua bagagem social e cultural”. Portanto, sua praxis
deve promover o pensamento na constru¢ao do conhecimento,
numa dinamica dialogica, critica e reflexiva.

Dessa forma, por compreender que o estudante ndo é um ser
acabado, vazio, mas dialdgico, interativo e social, o professor
alfabetizador deve levar em consideragdo todo o aparato de

ato

conhecimento cognitivo, cultural e social que envolve o estudante
nas realidades vivenciadas fora e dentro do contexto escolar. Nessa
perspectiva, percebe-se a pratica pedagdgica como acao
transformadora, de carater dialdgico, que considera a realidade
histdrica e social de todos os sujeitos envolvidos. Nesta medida e
nos termos que procuramos expor, a educagao para a experiéncia é
idéntica a educagao para a emancipagao (Adorno, 1995, p. 150-151).
Dessa forma, a aprendizagem acontece na relagao de
reciprocidade entre discentes e docentes; assim como o ensino-
aprendizagem caminham juntos para a transformacao social.
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METODOLOGIA

O presente trabalho de pesquisa é abordagem qualitativa que,
para Oliveira (2022, p. 59), pode ser caracterizada como sendo uma
tentativa de se explicar em profundidade os significados e as
caracteristicas do resultado das informagdes, sem mensuracao
quantificativa. Trata-se de pesquisa-acao que, segundo Oliveira (2022,
p.74), implica a realizagao de um estudo junto aos grupos sociais.

A pesquisa estd na fase inicial, com a realizacdo de
levantamento bibliografico que corresponde a andlise de artigos
cientificos, livros, ensaios criticos, além de outros tipos de fontes
escritas que ja foram publicados (Oliveira, 2017). Desse modo, sera
realizado o levantamento de dados em documentos oficiais da
Semed-Sao Luis/MA e em dispositivos legais locais e nacionais. Em
seguida, sera realizado a coleta de dados por meio da observagao-
participante que, para Cruz Neto (1994), realiza-se através do
contato direto do pesquisador com o fendmeno observado, a fim de
obter informagdes sobre a realidade dos atores sociais em seu
proprio contexto. Ademais, serdo realizadas entrevistas com os
participantes da pesquisa: as professoras do 1° e 2° ano da escola
pesquisada, a formadora do programa EPV (Educagao Pra Valer),
a coordenadora da Formagao de Professores do Programa Educar
Pra Valer e a coordenadora da politica de formagao continuada da
Semed. Outrossim, destacamos que para Gil (1999, p. 109) a
entrevista “é uma forma de interagdo social. Mais especificamente
¢ uma forma de didlogo assimétrico em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao”.

Ap0s a coleta de dados, sera feito a andlise e a interpretagao de
dados, segundo a técnica de andlise de contetdo de Bardin (2006)
que destaca as fases de pré-andlise, a exploragdo do material,
tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Como a pesquisa estd em andamento e se localiza na fase
inicial, os resultados apresentados fazem referéncia a primeira
etapa da pesquisa que diz respeito ao levantamento bibliografico
sobre as tematicas da formacao de professores, alfabetizagao e
letramento e praxis pedagogica.

Assim, no que tange a formagao de professores, Novoa (2002)
diz que esta deve contribuir para a mudanga educacional e para a
redefini¢ao da profissao docente. Para isso, considera-se a inser¢ao
do professor em um corpo profissional e numa organizagao escolar.
Entende-se que esta formacao continua se concretiza no contexto
da escola e na agao coletiva que se d& neste ambito.

Para Imbernén (2010), a concepgao de formagao continuada se
da dentro de um processo que comega a partir da experiéncia
pratica dos professores, validando a reflexdo critica sobre essa agao.
Freire (2002, p.40) corrobora com Imbernén (2010) quando diz que,
“[...] é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”. Dessa forma, entendemos que,
quando falamos de formagao de professores, consideramos a
reflexdo critica sobre a pratica como um dispositivo importante na
construcao de uma praxis mais consistente.

Sobre alfabetizagao e letramento, Soares (2015, p.15) atribui ao
termo alfabetizacdo o significado de “levar a aquisicao do
alfabeto”, quanto ao letramento refere-se a uma variedade de usos
da leitura e da escrita nos mais diversos contextos sociais. Em
relacdo ao surgimento do termo letramento, a autora atribui a
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas
sociais na drea da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do
sistema alfabético e ortografico (Soares, 2020, p. 63). Destarte,
percebemos que o letramento esta além do ato de ler e escrever, e
da codificacao e decodificagao de palavras, mas valoriza a dialdgica
que se da neste ato ao se considerar o contexto social em que o
sujeito estd inserido.
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Para Ferreiro (1996), a alfabetizagao é desenvolvida dentro de
um ambiente social, em que as informagdes sociais ndao sao
recebidas passivamente pelas criangas. Compreendemos, assim,
que para a autora, a crianga, em seu processo de alfabetizagao,
interage com as informagdes que lhes sao transmitidas,
considerando a bagagem de conhecimento ja adquirida em outros
espagos sociais.

Sobre praxis Pedagodgica, Aranha (2005 apud. Pelosi, 2001,
p.51) atribui a unidao dialética da teoria e da pratica, que ocorrem
numa relagdo reciproca, constituindo as agdes humanas. Nesse
sentido, a praxis diz respeito as agdes humanas, forjada por
elementos tedricos dentro de um contexto social. Dessa forma, a
praxis do professor alfabetizador constitui em sua agao, um fazer
reflexivo sobre a propria pratica, que gera transformagao.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Diante das leituras realizadas, percebemos que é de grande
relevancia pesquisar sobre a formacdao de professores
alfabetizadores, uma vez que se configura um ponto de destaque
na praxis desse professor. Assim sendo, reafirmamos que essa
tematica é pertinente e que em funcdo da sua relevancia, para a
transformacao da educagao, necessita ser aprofundada e ampliada
em outras pesquisas.

Nesse contexto, atrelamos essas consideracbes a mnossa
percepcao acerca da formacao continuada de professores
alfabetizadores que, para nos, configura-se como um processo
dialogico e transformador, a medida que rompe com uma formacgao
tecnicista, voltada para uma cultura pragmatica e conservadora.
Logo, € necessaria uma formagao que da énfase ao sujeito na sua
perspectiva humana, que considera as experiéncias que o professor
ja traz consigo como consequéncia do seu fazer pedagdgico e que
deve ser creditada na realizacao das formacgdes continuadas.

Nessa perspectiva, ao olhar para os objetivos propostos neste
trabalho, percebe-se que esse estudo poderd ser ampliado e
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contribuir com outros debates para o processo de alfabetizacao dos
estudantes e a formagao continuada dos professores, voltada para
a leitura de mundo, na perspectiva critica e emancipatdria.

PROPOSTA DE PTT

Como Produto Técnico Tecnoldgico, propomos um curso de
formacao sobre Alfabetizacdo e Letramento na perspectiva critica e
emancipatoria as professoras vinculadas a escola pesquisada para
a elaboragao colaborativa de proposta pedagdgica com proposi¢des
que orientem a praxis pedagdgica para Alfabetiza¢ao no 1°e 22 ano
do Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado ¢ fundamental no processo de
formacao profissional, em especial no campo da docéncia, pois é
um dos componentes curriculares que busca garantir a vivéncia
entre a teoria e a pratica. Apesar disso, durante o estagio
supervisionado, os estagiarios costumam encontrar dificuldades ao
tentar compreender que teoria e pratica sdao unidades, que
precisam ser articuladas em momentos preciso representando um
desafio significativo ao confrontar a aplicacdo pratica do
conhecimento adquirido na academia. Diante dessa perspectiva,
esta pesquisa propde o seguinte questionamento enquanto
problematica de estudo: Quais as principais dificuldades
enfrentadas pelo estagidrio do curso de Histéria no campo
educacional diante a relagao da teoria e pratica no exercicio docente
em escolas publicas?

Diante disso, tem-se como objetivo geral analisar as
dificuldades do estagidrio em Histdria diante dos desafios da
unidade teoria e pratica no exercicio docente em escolas publicas.
Quanto aos objetivos especificos propde-se: entender os aspectos
histéricos e legais do Estagio Supervisionado em Historia para a
formagao docente; compreender a dinadmica do Estagio
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Supervisionado no curso de Histdria por meio da observacao
detalhada de suas diversas fases; analisar as principais dificuldades
encontradas pelos estagidrios de Historia nas escolas publicas
durante a pratica do estdgio supervisionado por meio da andlise
das entrevistas realizadas; elaborar um Caderno de Orientagdes
sobre o Estdgio Supervisionado no curso de Histdria, que auxilie o
estagiario a compreender melhor o seu papel no ambiente escolar,
bem como a dindmica vivenciada em sala de aula.

O interesse pela tematica desenvolvida neste estudo, iniciou-
se durante minha graduacao em histdria e intensificou-se na minha
atuacdo como professora e gestora na Rede Publica Estadual de
Ensino. Nesse momento, obtive contato com estagidrios em
formacao e suas principais dificuldades na pratica docente, o que
fomentou a necessidade de um olhar investigativo para a area de
estudo. Esse resumo € um recorte da minha pesquisa de mestrado
que estd em andamento e em fase preparagao para ser submetida
ao Comité de Etica e Pesquisa.

A realizacao desta pesquisa se justifica em um levantando
reflexivo acerca da aproximagao da academia com a escola,
formulando novas perspectivas do ensino e aprendizagem do aluno e
do docente de forma multidisciplinar e critica. Além de possibilitar
uma melhor qualificagdo do profissional diante ao seu processo
estagidrio, colaborando para o aperfeicoamento de técnicas
pedagogicas em prol da qualidade de ensino na rede publica.

ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DO CURSO DE
HISTORIA

A primeira fase do Brasil como colonia portuguesa tinha
principalmente a fungao de fornecer riquezas. No entanto, a elite
portuguesa que veio para administrar o processo colonial também
sentiu necessidade de providenciar a educacao de seus filhos. Isso
era essencial para que pudessem posteriormente concluir seus
estudos em Lisboa e adquirir um titulo de médico ou advogado.
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Para os menos abastecidos, porém, a educagao brasileira formal se
inicia com os padres jesuitas em 1549 até 1749 (Melo, 2012).

Ja com relagao aos cursos superiores, Saviani (2009) lembra
que ndo continham uma formacdo explicita de professores, tao
pouco preparagao docente para licenciatura em Historia, mas
acompanharam um ambiente mais favoravel ao desenvolvimento
da educagao formal. Como o foco era formagao de profissionais
para producao, no ano de 1816 foi criada a Escola Real de Ciéncias,
Artes e Oficios, que tinha como objetivo a formagao profissional de
agricultores, mineradores e profissionais da industria e comércio.

Nesse contexto e buscando solucionar o problema da falta de
formacao para o magistério “[...] em 1823, houve uma tentativa de
suprir a falta de professores através do Método Lancaster (ensino
mutuo), em que um aluno (decurido), acompanhado por um
inspetor de ensino, ensinava a um grupo de dez alunos (decuria)”
(Melo, 2012, p. 31). Os primeiros registros do ensino da disciplina
de histéria no Brasil nas escolas secundarias, foram com a criagao
do Colégio Pedro II, em 1837, seguido do primeiro Instituto
Historico Geografico Brasileiro (IHGB) criado em 1838, que tinha
como objetivo a pesquisa histdrica e o ensino de uma histdria
nacional, mesmo para uma populagao ainda com sua cidadania
restrita ou negada.

No ano de 1942, foram propostas, pelo ministro Gustavo
Capanema, intitulado de Reforma de Capanema, as Leis Organicas
do Ensino com a criagdo varios decretos que objetivaram a
centralizacdo e reestruturagao do curriculo do ensino industrial,
secundario, comercial, normal, agricola e ciclos de estudos
(Medeiros Neta et al., 2018).

Em 20 de dezembro de 1961 foi aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN), considerada um marco para
a historia da educagao brasileira. Chaves (2021) ainda lembra que a
LDBEN foi reformulada duas vezes apds sua criacao, e
acompanhou o0s diversos processos e avangos da educagao
nacional, especificamente nos anos de 1971 e 1996 respectivamente,
observando-se nessa ultima a descentralizacdo do ensino, a
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autonomia das institui¢des de ensino escolares e universitarios, o
processo regular de ensino e a valorizacao do magistério.

Haas e Pardo (2017) afirmam que, com o desenvolvimento das
politicas publicas voltadas para a qualidade e acessibilidade do
ensino superior, criou-se em 2004 o PROUNI - Programa
Universidade para Todos, a partir da Lei n® 11.096 de 2005. O intuito
foi oferecer bolsas de estudo integrais ou parciais para estudantes
que nao dispunham de condigdes financeiras para ingressar em uma
entidade privada de Ensino Superior. Além dessa iniciativa, também
foi formulado o FIES — Fundo de Financiamento Estudantil, ao qual
possibilita o financiamento prolongado das mensalidades de cursos
superiores em institui¢des privadas, sendo assim custeadas apds a
formagao com taxas de juros menores que qualquer outro crédito
universitario vigente no pais.

CURSO DE HISTORIA NO MARANHAO

O Ensino Superior no Maranhdo ocorreu no periodo da
Primeira Republica, assim como diversos outros estados
brasileiros, aos quais ainda passavam pelo processo de
descolonizagdao nacional pagando pelo preco de problemas
cronicos decorrente do imperialismo de Portugal. Nesse cenario, o
estado era uma das unidades coloniais mais precdrias e com uma
populagao que vivia em dificuldades socioeconémicas constantes
(Costa, 2017).

No entanto, por volta de 1940 com a fundagao da Universidade
do Maranhao — UMA em 1947 foi que o ensino superior ganhou
ares no territdrio maranhense, mais especificamente na capital Sao
Luis. A Institui¢ao de cunho federal foi uma iniciativa da SOMACS
— Sociedade Maranhense de Cultura Superior, que se tratava de
uma institui¢ao para a promogao do desenvolvimento cultural do
Estado e por forca de lei criou através do Decreto n® 50.832 a
Universidade do Maranhao, antes reconhecida por Universidade
Livre pela Unido. Os primeiros cursos da entidade foram de
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Filosofia, Enfermagem, Servico Social e Ciéncias Médicas
(Maranhao, 2023).

Com isso, no final do ano 1953 e inicio do ano 1954 a entidade
implementou o curso de Historia e Geografia, acometido pelo
processo expansionista dos cursos universitarios para formacao
docente. O autor ressalta que os cursos de Histéria e Geografia
nessa época eram considerados cursos irmaos-gémeos e por isso
funcionavam comumente no esquema chamado de trés mais um,
onde o académico deveria cursar trés anos com disciplinas tipicas
do ensino bacharel e incrementd-las com mais um ano com
disciplinas de licenciatura especificas para a formagao docente de
natureza pedagdgica, por isso o diploma descreveria o curso como
diploma de Bacharel e Licenciatura nos cursos destacados.

Oliveira (2014) ainda menciona que em 1966 houve a
separacao das duas naturezas de formagao passando a haver
apenas licenciaturas e desativando o bacharelado. Além disso, os
cursos de Historia e Geografia passaram a ser areas de estudo
distintas. As orientagdes eram numa composi¢ao curricular ao
curso de Histdria com a incorporagao de disciplinas que
valorizassem a historia geral, brasileira e regional, com disciplinas
de Estudos Brasileiros, Historia da América nos ultimos semestres
e uma mencgao a histéria do Maranhao.

Logo depois, com o momento de reformula¢des decorrentes
no ano de 1970, o MEC definiu um rol curricular basico aos cursos
superiores com carga hordria minima, e com isso, construiu-se um
Ciclo Basico de estudos precedente ao Ciclo Profissional.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Ao passo que se constréi um retrospecto do Estagio
Supervisionado nos primeiros Cursos de formagao no Brasil, é
iminente a associagao da pratica curricular desse componente com
a criacao da Lei Organica do Ensino Normal instituida no ano de
1946, acerca das disciplinas didaticas, bem como das praticas de
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ensino para a formacdo primdria do professor regente ou
especialista no periodo (Pimenta, 2012).

Os cursos, segundo Martins e Curi (2019), eram realizados no
periodo de trés ou quatro anos que as Leis Organicas delimitadas e
consolidaram dois niveis, conforme observa-se a seguir:

De um lado, o primeiro ciclo “Escolas Normais Regionais”, designado a
formagao docente de ensino primario, com permanéncia de 04 (quatro) anos,
indicava um arcabougo curricular no qual prevalecia as disciplinas de
cultura geral sobre as de formagdo especial, ou seja, as disciplinas
direcionadas para formagao de professores, na quarta série do primeiro

\

ciclo, delimitavam-se a “Psicologia e Pedagogia” e “Didatica e Pratica de
Ensino”. Por outro lado, o segundo ciclo, cuja duragao era de 03 (trés) anos,
constituido nas Escolas Normais, exibia uma estrutura curricular mais
especifica, integravam as seguintes disciplinas: Historia e Filosofia da
Educagao, Biologia Educacional, Psicologia Educacional, Metodologia do
Ensino Primario e Sociologia Educacional. (Martins; Curi, 2019, p. 690).

O autor ainda menciona a existéncia da disciplina “Praticas de
Ensino” que se integrava a 3? série do segundo ciclo e era a
disciplina similar ao Estdgio Supervisionado. Apesar disso,
Pimenta (2012) ressalta que os cursos para formagao de professores
eram frequentados por um publico feminino de classes mais
abastecidas e tinham o proposito maior de prepara-las para o papel
de esposa e mae, por isso, o estdgio na época nao era um
componente obrigatdrio. Essa obrigatoriedade ocorreu apenas em
1962 através do Parecer 292 do Conselho Federal de Educacao,
tornando o componente curricular da pratica um requisito minimo
para formagao docente. No parecer em questdo, o Estagio deveria
ocorrer durante um semestre letivo e com um professor designado
apenas para essa finalidade da formacao pratica.

Mesmo com as iniciativas que promoveram a obrigatoriedade
do Ensino Pratico nos cursos de formagao de professores através
do Estagio, o curriculo ainda nao compunha situagdes reais acerca
das reflexdes do processo de aprendizagem para com as
“especificidades culturais, socioecondmicas, locais e regionais dos
estudantes, ou seja, a ele cabia ensinar aos que nao sabiam, mesmo
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que em situagOes descontextualizadas” (Medeiros, 2019 apud
Moraes; Barguil, 2020, p. 147).

Diante disso que, em 1977, criou-se a Lei Federal n® 6.494 para
regulamentar os estdgios profissionais de ensino superior e dos
cursos profissionalizantes cursados em nivel de segundo grau
(técnico). Tal formulagao foi importante tanto para reformular o
ensino base da estrutura educacional brasileira quanto para
organizar o entendimento da formacdo de professores e a
habilitagao para o magistério através do estagio.

METODOLOGIA

O estudo cientifico em questio fundamenta-se
metodologicamente em trés momentos distintos, porém essenciais
para a completude do entendimento acerca do Estdgio e do
Estagiario em Histéria no Ensino Publico. No primeiro momento,
foi realizada revisao bibliografica com o levantamento dados
tedricos em livros, artigos cientificos e sites governamentais
publicados, em sua maioria, nos ultimos dez anos para subsidiar
formagao conceitual, histérica e legal do Estagio Supervisionado
em demanda nacional e estadual. De acordo com Sousa, Oliveira e
Alves (2021, p.65), a pesquisa bibliografica “tem a finalidade de
aprimoramento e atualizagdo de conhecimento, através de uma
investigacao cientifica de obras ja publicadas”.

Nessa oportunidade, o intuito metodoldgico também foi de
natureza qualitativa onde propds-se entender o fendmeno
estudado a partir de uma problematica concreta, mediante uma
realidade procedimental (Guerra, 2014). Dessa forma, o estudo
especifica-se em aspectos antropoldgicos e nas relagoes sociais dos
valores, sentimentos e experiéncias para a produgao de
conhecimento.

Ainda, observou-se que o estudo considerou objetivo da
metodologia de tipo exploratorio, onde buscou-se compreender os
instrumentos adequados, uma visao geral, de tipo aproximado
acerca do assunto abordado: O Estagio Supervisionado em Histéria

257



e os Desafios do Estagidrio diante da rotina docente na Escola
Publica. Bem como afirma Franco (2017, p.14846) acerca da
pesquisa exploratdria que “[...] se justifica pela necessidade em
conceber instrumentos adequados ao contexto e aos sujeitos que
pretendemos realizar a investigagao”.

O segundo momento se dard com pesquisa hipotético-
dedutiva, que para Prodanov (2013), consiste em apresentar
resultados provisoérios, a partir de analises criticas, excluindo
possiveis erros, com o objetivo de renovar o processo a partir de si
mesmo, originados por situagdes-problema.

Posteriormente, formular-se-a, rodas de conversas e
entrevistas semiestruturadas para serem aplicadas ao publico de
estagiarios em Histdria na escola estudada acerca dos desafios da
pratica docente. Ainda com registros fotograficos e interpretacao
dos dados levantados no intuito de concernir discursao substancial
sobre o processo de formagao profissional diante da relagao da
unidade teoria e pratica que o Estagio Supervisionado promove.

No terceiro momento, mediante a problematica apontada,
promover-se-a a elaboragao de um Caderno de Orientagoes, para a
formacgao profissional de docentes em historia, apontando
possiveis metodologias que possam contribuir para superar ou
amenizar os desafios observados durante o estagio supervisionado.
Tal ferramenta busca a preparagao profissional, humanizagao e
qualificacdo do docente em Histdéria, permitindo ao estagiario
refletir acerca do ambiente escolar que esta inserido, e as demais
possibilidades profissionais ligadas ao exercicio da docéncia. Cabe
ressaltar que os momentos 2 e 3 ainda nao foram aplicados
considerando que nossa pesquisa ainda esta em construcao.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Ao longo do estudo, observou-se que, o processo de

aprimoramento da formagao docente é fator intrinsecamente
ligado os fatores politicos, legais, historicos e socioculturais, aos
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quais sao observados nos marcos historicos da sociedade brasileira
e respectivamente maranhense.

O Estéagio Supervisionado nao era considerado uma disciplina
essencial para a formagao docente, e essa concepgao também foi
sendo desmistificada ao longo do tempo e com novas concepgdes
das praticas pedagdgicas. Atualmente o estdgio supervisionado é
componente obrigatdrio e essencial para a formacao de professores
e diversos outros profissionais, durante a academia.

Outra discussao a ser apontada é a importancia das medidas
legais e politicas publicas, bem como os movimentos educacionais
liberais para a formagdo de professores, desde os primodrdios
coloniais até as praticas contemporaneas de ensino, evidenciando
as suas mudangas estruturais nos cursos superiores em Historia.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A atuagao docente é um processo dinamico, que envolve o
constante aprimoramento das habilidades e reflexdes sobre a
propria pratica, ja que € através dela que os professores se tornam
proficientes em seu oficio, adquirindo a expertise necessaria para
enfrentar os desafios do ambiente educacional. Além disso, a
pratica ndo se restringe apenas a sala de aula, pois envolve também
a interagao com outros profissionais da educagao, a participagao
em atividades de desenvolvimento profissional, a busca por
atualizacdo constante, a troca de experiéncias com outros
educadores é essencial para o crescimento e aprimoramento
continuo do professor.

Apesar disso, observou-se ao longo deste estudo que essa
reflexdo nem sempre compos as diretrizes da educagao e formagao
docente no Brasil, pois nos primeiros cursos para o magistério o
objetivo era apenas formar professores detentores de
conhecimentos tedricos que nao visassem a contextualizagao do
ensino e aprendizagem com a realidade do aluno.

Consolida-se assim, a importancia em entender e apreciar o
estagio supervisionado para o docente em Histdria enquanto uma
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pratica essencial, que carece da adequada unidade entre os olhares da
teoria e pratica durante a formagao profissional, estreitando a relacao
entre ambos de forma contextualizada e consciente da importancia
dessa etapa em meio as peculiaridades do ensino publico.

PROPOSTA DE PTT

Este estudo tem como proposta de produto técnico e
tecnologico a criagdo de um Caderno de Orientagdes com a
tematica O ESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA: os
desafios do estagiario diante da rotina docente na escola publica,
que tem como objetivo auxiliar o discente em formagao durante o
processo de Estagio Supervisionado em escola publica, a fim de
promover orientagdes pedagogicas para que o estagidrio possa
adentrar no espago escolar como construtor do conhecimento de
forma reflexiva e pesquisadora.
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INTRODUCAO

No foco da formagao de professores, este resumo apresentado
ao V Semindrio de pesquisa do Programa de Pds-Graduagao em
Educacao (PPGE) UEMA, busca refletir sobre a importancia do
desempenho do educador mnas suas respectivas agOes
pedagogicas. Aqui, buscamos considerar o protagonismo do
professor, diante das formagdes continuadas da Educagdo Infantil
(EI), organizadas pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED).
Apreciamos, inicialmente, o conceito de protagonismo docente,
destacando em Garcia (2013) essa defini¢ao, em que “os professores
sdo protagonistas no planejamento de suas praticas e intera¢des
pedagdgicas com seus alunos. Os docentes conseguem sistematizar
aquilo que os interessa em termos de contetdos e métodos, porém
ainda precisam ser autores ativos nos processos formativos”. Desse
modo, o docente precisa contemplar nesse espago formativo, a
oportunidade de compartilhar com seus pares, suas vivéncias
pedagogicas em um didlogo junto ao coletivo profissional.

A presente pesquisa justifica-se com base no atual panorama
da educagdo, em que apresenta avangos significativos diante das
perspectivas estruturais, das formagdes docentes e das inovagoes

263


https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=87F5456485B7CD70012EF3C401B4047F
mailto:kamillacanuto@hotmail.com
http://lattes.cnpq.br/6531776916968549
mailto:kallynekafuri@hotmail.com

tecnoldgicas. Seguindo essa ideia, de acordo com o Censo Escolar
da Educagao Basica do ano de 2022, o percentual de docentes com
formagao continuada e com pds-graduagao apresentou um
aumento ao longo dos ultimos cinco anos. O percentual de docentes
com pds-graduacao subiu de 37,2% em 2018 para 47% em 2022. Ja
o percentual de professores com formagao continuada apresentou
elevacao, saindo de 36% em 2018, para 40,5% em 2022. (Brasil, 2022,
p. 50). Importante fazer uma consideracdo diante do termo
“professores”, abrangendo tanto homens como mulheres que
trabalham na area da educacéao infantil.

Sendo assim, torna-se oportuno buscar compreender a
formagao dos professores da EI, considerando seu protagonismo e
sua participacdo no processo formativo. Esse processo, ¢
constituido por saberes, capacidades, exercicios e importancias que
se desenvolvem ao longo do percurso profissional, ndo sendo
negadas as concepgdes legais que norteiam para essas diretrizes
formativas. Desse modo, a formagao de professores é um processo
complexo, por abranger uma diversidade de saberes, competéncias
e conhecimentos que possibilitam uma base para o profissional que
se propoe a exercer o oficio da docéncia (Rostas, 2019, p. 13).

Seguindo esse panorama de reflexdes, chegamos a questao
norteadora: Em que medida a formacao continuada contribui para
promover o protagonismo docente na EI? E de que maneira a
formacao continuada influencia no trabalho docente?

Para responder a esse questionamento, tem-se como Objetivo
Geral:

e Compreender como as formacdes continuadas colaboram
para o protagonismo docente da EI e no exercicio do seu trabalho
profissional no municipio pesquisado.

Desdobrando nos seguintes objetivos especificos:

e Conceituar a formagao dos professores de acordo com os
documentos normativos que regem;

e Caracterizar a perspectiva de participagao dos professores
da educagdo infantil nas formag¢des continuadas propostas pela
rede municipal de ensino;
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e Analisar as agoes de formagao continuada de professores da
Educagao Infantil, propostas pela rede municipal de ensino;

e Criar um aplicativo educativo aos docentes da Educagao
Infantil, permitindo-lhes participar ativamente na selecao dos
conteudos a serem abordados nas formagdes mensais, visando a
pratica do protagonismo docente.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Utilizaremos como apoio tedrico Maurice Tardif (2011), Francisco
Imbernén (2011), Antonio Novoa (2009), que defendem os conceitos
de formacao continuada de professores como processo permanente a
atividade profissional do docente, e ainda, Paulo Freire (2009)
enfatizando a aspectos da sua dialogia. Assim, para a construgao
sistematica, fizemos uma pesquisa bibliografica nas plataformas da
Scientific Electronic Library Online (Scielo) e nos periddicos da
Coordenagao e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), de trabalhos que falassem sobre a tematica desta pesquisa.

Um dos principais pensadores da Educagao contemporanea, o
portugués Antonio Manuel Sampaio da Novoa, discorre sobre
modificacdes densas na formacgdo inicial e continuada dos
professores, buscando, por meio de suas pesquisas, uma boa
participagao da sociedade e educadores em sua propria formagao.
Névoa (2009) defende a importancia da formagao de professores
para a transformacado da educagao; enfatizando que a formagao de
professores se faz na escola, e reflete sobre as praticas e o proprio
trabalho do professor.

Conforme lemos a partir de Tardif (2011), “O saber dos
professores € plural, heterogéneo, porque envolve, no proprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber/fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente”. (Tardif, 2011, p. 18). Os saberes docentes sao
saberes oportunos da realizagao da pratica docente construidos ao
longo de sua trajetoria. Nao ha um saber especifico ou tinico no
ambito educacional, os saberes profissionais sao diversificados.
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Cada docente, constrdi a sua performance e identidade propria
para conduzir a crian¢ca nos ramos da aprendizagem, e nessa
atuacdo profissional é vidvel estar presente a afetividade e a
interatividade das criangas com o docente.

Nos estudos de Imbernon (2011), a abordagem epistemoldgica
se concentra na expressao “formacao permanente do professor”,
focando no protagonismo docente em meio ao desenvolvimento da
identidade profissional. Para o autor, a educacdo e a formagao
precisam admitir uma perspectiva critica, orientadas por escolhas
que geram mudangas. E o desenvolvimento da formacdo do
professor é motivado pela inten¢do e aprimoramento da pratica
profissional.

Seguindo essa ponte referencial desse resumo, buscamos
também Paulo Reglus Neves Freire, destacando sua contribuigao
para a profissionalizacdo da docéncia, de forma critica ao
desempenho desse profissional, destacando em seus estudos que
“A escola ndo é s6 um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma
postura, um modo de ser” (Freire, 1991, p.16). Em sua obra da
Pedagogia da Autonomia, sao destacadas trés categorias dos
saberes: nao ha docéncia sem discéncia, ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento e ensinar é uma especificidade humana, sendo
categorias necessdrias a pratica educativa do docente, segundo
Freire (2009).

Por conseguinte, apesar de apresentarem, em algum
momento, pontos de vista diferentes, defesas e teses, esses autores
nao apresentam, em seus discursos, divergéncias quanto ao foco do
discurso, apresentando abordagem que podem complementar-se.
Portanto, resumidamente, em Tardif discorre sobre a educagao por
meio dos saberes docentes; com Freire a educacao transformadora;
nas concepgoes de Imbernon, os docentes sao sujeitos da formacao,
acreditando em seu proprio protagonismo; e Novoa corroborando
no trabalho de autoconhecimento e de autorreflexao; conduzindo a
uma linha de ideias na contribuigao a pratica educativa e formagao
docente.

266



METODOLOGIA

Esta pesquisa ocorrerd em um municipio do estado do
Maranhao, com docentes que atuam na educagao infantil, e com a
equipe formativa da Secretaria Municipal de Santa Inés - SEMED.
Sera desenvolvida pesquisa de campo, “em que combinam
entrevistas, observagoes, levantamentos de material documental,
bibliografico, instrucional, realizando um momento de interacao de
fundamental importancia exploratoria, de confirmagao ou
contestagdao de suposi¢des” (Minayo, 2001, p. 7); com abordagem
qualitativa que, “responde a questdes muito particulares,
preocupando-se, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
comprimidos a operacionaliza¢dao de variaveis” (Minayo, 2001, p.
7). Como utilizagdo da Técnica para coleta dos dados, a entrevista
semiestruturada e a andlise e discussao desses dados serd apoiado
na analise descritiva em triangulacao com a analise documental.

Inicialmente, fizemos uma revisao de literatura, buscando nas
plataformas da Scientific Electronic Library Online (Scielo) e nos
periddicos da Coordenagao e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), trabalhos que discorressem sobre a tematica aqui
pesquisada. Para a selecao das teses e dissertagdes, observamos o
titulo e o resumo dos trabalhos; tendo como descritores:
“protagonismo docente”, “formacao de professores” e “educagao
infantil”, com delimitagcao de tempo entre os anos de 2019 e 2022, pois
neste periodo, houve indices variados de percentuais de debates sobre
docentes com formacdo continuada e com pds-graduagdo, como
assinala o Censo Escolar da Educacao Basica de 2022.

De modo geral, identificamos na plataforma Capes, cerca de
58 trabalhos que falavam de protagonismo docente na educagao
infantil, sendo 12 teses e 46 dissertagoes, delimitados no ano de
2019 a 2022. Apos a leitura dos titulos e respectivos resumos,
selecionamos 03 trabalhos a nivel de doutorado e 05 a nivel de
mestrado. Diante da verificacdo desses trabalhos, identificamos
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dentre eles, o cendrio investigativo escolhido pelos respectivos
autores das teses e dissertacOes, sendo centrado 60% nas escolas
municipais. Divergindo-se de outros cendrios, na qual, as
investigacOes se apresentam em pequeno quantitativo, como na
Secretaria Municipal de Educagao 25% e pesquisa bibliografica 15%
(Como poderemos observar nos resultados e discussoes).
Sequencialmente, na Scientific Electronic Library Online
(Scielo), buscamos por teses e dissertagoes que retratassem sobre o
protagonismo docente na educagdo infantil, delimitando como
marco temporal entre os anos de 2019 e 2022, resultando em 140
trabalhos publicados. Contudo, ao filtrar a pesquisa segundo os
periodicos de publicagdao: Educagao e Pesquisa; Educar em Revista
e Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, apresentou-se 23
trabalhos publicados que abordavam sobre as perspectivas da
formacgao continuada, bem como o protagonismo docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No levantamento das teses e das dissertagdes na plataforma da
Coordenacao e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), utilizou-se como descritores o “protagonismo docente”,
“formacgdo de professores” e “educacgdo infantil”, com marco
temporal entre os anos de 2019 — 2022. Identificamos que o cenario
da pesquisa, varia de acordo com a intengao da pesquisa. Nos 08
trabalhos selecionados para andlise, as escolas municipais
representaram o maior percentual para desenvolvimento da
pesquisa em campo, tendo variacdo de percentual nos outros
espacos de investigacdo, secretaria de educagdo e pesquisa
bibliografica. A base da educagdo escolar é a pesquisa, pois quem
conhece ¢ capaz de intervir de forma competente, critica e
inovadora, segundo as perspectivas de Pedro Demo (2007).
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Figura 1 - Levantamento de teses e Dissertagdes que abordam sobre
protagonismo docente nas formagdes continuadas na Capes (2019 —2022)

Cenario investigativo

 Excnla=Municipals  Secredari de Educagho & Bhingrafica

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Ja na plataforma Scientific Electronic Library Online (Scielo),
filtramos o conteudo, segundo os descritores: “protagonismo dos
professores” e “formacao de professores da educacao infantil”, cuja
delimitacdo de tempo determinada entre os anos de 2019 — 2022.
Segundo os periddicos de publicagao: Educacao e Pesquisa; Educar
em Revista e Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
totalizando 23 trabalhos, divididos nos respectivos periddicos —
como podemos observar a seguir.

Tabela 1 - Levantamento de Teses e Dissertagdes que abordam sobre
protagonismo docente nas formagdes continuadas na Scielo (2019 — 2022).

Periodicos Publicag¢bes
Educagao e Pesquisa 07
Educar em Revista Brasileira 07

Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
09
Total 23

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

269



Ao analisarmos essas produgdes, ap0s a leitura dos titulos e
resumos, observamos, em 07 trabalhos, a variacao das perspectivas
do protagonismo docente nas formagdes continuadas pelos autores
das teses e dissertagdes. Variou-se na reverberacao da necessidade
da formagao continuada dos professores; comparagao da formagao
continuada como um ideario determinado pelo mercado; a
construcao profissional do professor determinando ora pela
formacao inicial, ora na formacao continuada. Todavia, os autores
dos trabalhos publicados, fizeram jus a formagao dos professores
com a pratica docente, ambas caminhando juntas. Desse modo, é
consideravel perceber nos estudos de Tardif (2011) que os saberes
acrescidos da pratica se erigem na relacdo com os pares, ou seja,
por meio do confronto entre os que sao produzidos pela
experiéncia coletiva dos professores.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Considerada de grande relevancia para a educacdo, ¢
indispensavel trazer neste recorte de pesquisa da dissertagao, as
perspectivas do protagonismo docente nas formagoes continuadas.
A busca em compreender como as formagdes continuadas
colaboram com o protagonismo docente da EI e no exercicio do seu
trabalho profissional no municipio pesquisado, caracteriza o
interesse na potencialidade que o docente possui em sua
identidade.

Como Imbernén defende o protagonismo docente, e que
devem assumir esse protagonismo; devemos buscar essa certeza na
realidade municipal, nas formagdes continuadas. Primeiro passo,
foi observado neste resumo expandido, diante dessa revisao de
literatura, demonstrando uma variagdo de significados nas
pesquisas ao retratar desse protagonismo e da valorizagao da
formacao docente na area da educacao infantil.
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PROPOSTA DE PTT

O PTT aqui escolhido, foi a constru¢ao de um aplicativo para
atender as demandas do trabalho docente, bem como contribuir
nas atividades diarias dos docentes e nas FC no municipio
pesquisado, cujo nome é “Circulo de formacao continuada para a
educacao infantil”, utilizando como sigla no aplicativo: CFC da
Educacdo Infantil. Estd sendo construido através do aplicativo
IGENAPPS, que é um gerador de aplicativos mdveis, de facil
manuseio e acessivel para todos.

O intuito deste aplicativo é ajudar e aproximar os docentes da
educacdo infantil nas escolhas dos conteados formativos,
organizados mensalmente pela SEMED. Por meio deste aplicativo,
os docentes perceberdao como essas formagdes sao ofertadas pela
secretaria de educagdo; vislumbrando por formagdes mais
participativas e que desenvolvam o protagonismo desses
professores.

Além da participacdo na escolha dos temas para as formacoes,
no aplicativo, o docente terd a oportunidade de partilhar suas
ideias desenvolvidas em sala de aula, contribuindo com os outros
docentes que trabalham na 4rea da Educacdo Infantil (EI). O
docente podera compartilhar praticas, associados aos campos de
experiéncia: “O eu, o outro e o nds”, “Corpo, gestos e movimentos”,
“Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e
imaginacao”, “Espagos, tempos, quantidades, relagdes, e
transformagdes”, apresentando suas praticas de interagdes e
brincadeiras; possibilitando assim ao docente compartilhar seu dia
a dia no ambiente da creche ou pré-escola. Tera também no
aplicativo, arquivos em PDF dos documentos que norteiam a area
da EI: BNCC, PNE e o Documento Curricular do Territdrio
Maranhense, colaborando com o trabalho do professor; tendo
também, um espaco exclusivo com os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, para contribuir no trabalho dos docentes no
preenchimento dos registros didrios das aulas.
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Mailson Ferreira Rodrigues - Turma 2023
Lattes: http://lattes.cnpq.br/1420125334534872
E-mail: mailsonrodriguez@gmail.com

fris Maria Ribeiro Porto
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0451417833938873
E-mail: porto.iris@gmail.com

INTRODUCAO

A aprendizagem é um processo complexo e multifacetado,
determinado por fatores sociais, cognitivos, bioldgicos, emocionais,
dentre outros. Em virtude de tal natureza, bem como de sua
importancia para o desenvolvimento do ser humano, nao foram
poucos os estudos empreendidos na busca de uma compreensao a
mais ampla e elucidativa possivel a seu respeito, o que resultou em
percepgoes distintas e sob aspectos diversos (Lopez, 2020).

Santos (2005) faz uma andlise na qual afirma que destacados
autores como José Carlos Libaneo, Dermeval Saviani e Maria da
Graca Nicoletti Mizukami nomearam e compararam as vertentes
tedricas que se debrucaram sobre o fendmeno do aprendizado e o
analisaram de formas diferentes.

Nesse sentido, Mizukami (1986) desenvolve sua analise a
partir de trés caracteristicas sobre as quais, de acordo com a autora,
as teorias do conhecimento fundamentam suas elaboragdes, a
saber, o primado do sujeito, o primado do objeto e a interagao
sujeito-objeto. Nessa ultima caracteristica, repousa um aspecto
importante para a pesquisa aqui descrita, uma vez que é na
interagao entre o sujeito e o objeto do conhecimento e nas interagdes
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que dela podem derivar que se encontra a relevante pratica
educativa da mediacao.

Dentro do constructo tedrico do educador israelense Reuven
Feuerstein, mediacdo ou Experiéncia de Aprendizagem Mediada é uma
forma de interagao intencional em que o mediador, que pode ser
um professor, seleciona os estimulos externos ajustando-os a
situagio de aprendizagem, resultando o processo na
modificabilidade cognitiva do aprendiz, que consiste em mudangas
neuropsicoldgicas que controlam os processos do comportamento
e do pensamento humano. (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014)

Essa pratica possui caracteristicas bem definidas para que se
realize em sua plenitude, sdo os critérios de mediagao, que sao
condi¢des indispensaveis para que a aprendizagem se efetue
satisfatoriamente e, dentre as quais, as principais sdo a mediacdo da
intencionalidade e reciprocidade, a mediacdo da transcendéncia e a
mediagdo do significado. (Meier; Garcia, 2007)

A mediagdo da aprendizagem pode valer-se de técnicas e
conhecimentos para otimizar o aprendizado (Cenci; Costas, 2013).
Nessa perspectiva, um campo que tem se desenvolvido
significativamente nos ultimos anos e colaborado de maneira
substancial para elevar a qualidade das ag¢des educativas é a
Neuroeducacao.

Como neuroeducagao, denomina-se a drea que investiga o
dialogo entre educagao, neurociéncia e psicologia (Mestre, 2011). As
descobertas nesse campo, especialmente durante os anos 1990,
levaram a uma série de inferéncias que apontam na dire¢ao de que
o aprendizado envolve varios aspectos fisicos, emocionais e sociais,
como a qualidade do sono, a nutricdo adequada, uma autoestima
saudavel, etc. A neuroeducacao se baseia fortemente no conceito de
neuroplasticidade, que é a capacidade do cérebro de se adaptar e
modificar sua estrutura em resposta a experiéncia, o que realga a
importancia de proporcionar experiéncias de aprendizado
enriquecedoras.

As consideragdes desse percurso tedrico e a necessidade de
estratégias pedagogicas eficazes na promogao do aprendizado e da
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superacao das dificuldades de aprendizagem levaram ao problema
dessa pesquisa: de que forma os conhecimentos em Neuroeducagao
podem ser utilizados na mediacdo da aprendizagem, pelo
professor?

Assim, a presente pesquisa nasceu do desejo de, entrelagando
neuroeducagao e mediagao, alcancar uma pratica educativa rica e
que permita ao aluno desenvolver seu potencial cognitivo.

O presente estudo é uma reconfiguracdo do projeto de
ingresso no Mestrado Profissional em Educac¢do do Programa de
Pés Graduagao em Educac¢do da Universidade Estadual do
Maranhdo, intitulado O HABITO DE ESTUDO COMO UMA
FERRAMENTA PARA UMA APRENDIZAGEM EFICAZ:
elaboracdo de um planner didatico para a formagao e consolidagao
de uma rotina individual de estudos.

Durante seis anos de atuagdo em uma escola da rede privada
de Sado Luis, Maranhao, notei nas formagdes pedagogicas
oferecidas, a concepcdo do professor como o responsavel
praticamente unilateral pelo sucesso académico do alunado, o que
me levou a uma reflexdo sobre a autonomia e protagonismo do
estudante em sua educagao. Assim nasceu o projeto anteriormente
referido, com o objetivo de promover o ensino de técnicas de
estudo na escola. Porém, ao ingressar no Mestrado, a professora
Doutora Iris Maria Ribeiro Porto me apresentou uma abordagem
educativa mais completa, a saber, a Experiéncia de Aprendizagem
Mediada, do educador israelense Reuven Feuerstein, que situa
devidamente aluno e professor no processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo geral
analisar de que forma os conhecimentos em Neuroeducacao podem
ser utilizados na mediagdao da aprendizagem, pelo professor. Para
tanto, o estudo se desdobra em objetivos especificos, quais sejam:
identificar as colaboragdes do campo da neuroeducagao no que
concerne a aprendizagem; discutir a Experiéncia de Aprendizagem
Mediada, de Reuven Feuerstein, e suas implicagdes no aprendizado;
reconhecer maneiras pelas quais os conhecimentos em
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neuroeducagao podem ser utilizados na mediacdo para
potencializar e enriquecer a aprendizagem; 4) Produzir um planner
diddtico para ajudar o professor na mediagao da aprendizagem dos
conhecimentos de sua disciplina.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A aprendizagem €é um processo fundamental no
desenvolvimento do ser humano, de forma que Vygotsky (2001)
conclui que o aprendizado precede e ¢ critério para o
desenvolvimento. Metring (2014, p.56) afirma que “o aprendizado é
uma arma poderosa na luta pela sobrevivéncia”. Em virtude de tal
relevancia € que o fendmeno do aprender despertou e ainda suscita
ricos debates. Pesquisadores de distintas dreas como a psicologia, a
neurociéncia, entre tantas outras, tém se debrugado sobre o assunto,
na tentativa de elucidar questdes como de que forma o
conhecimento se origina no ser humano e como este aprende.

Entre as colaboragbes prestadas ao empreendimento de
entender de que forma a aquisicdo do conhecimento se concretiza
na experiéncia humana, recentemente tém ganhado importancia os
estudos em neuroeducagdo, 4rea que abrange psicologia,
neurociéncia e educacdo, como enfatiza Sena (2015, p.20):

A neuroeducacdo vem auxiliar em um modelo de educagdo revolucionario
que funciona levando em consideragdo a plasticidade cerebral, que é a
capacidade cerebral infinita diante dos estimulos. Essa area nos mostra
conceitos e descobertas da neurociéncia que nos ajuda a entender como o
cérebro aprende, se adapta e memoriza e como a emogao modula a memdria.

Para a Neuroeducagao, se o cérebro nao receber estimulos que
promovam a sua plasticidade, o individuo ndo desenvolvera
plenamente seu potencial intelectual e emocional (Sena, 2015).

Os estimulos fornecidos ao cérebro humano com eficacia
promovem o aprendizado porque, em resposta a essa atividade, as
conexdes neurais se modificam, formando novas estruturas,
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promovendo no érgao a adaptacdo e reorganizacao responsaveis
pela aprendizagem (Metring, 2014).

Nesse sentido, é preciso que praticas pedagdgicas
correspondentes a necessidade de modificacdo do cérebro sejam
pensadas e discutidas, uma vez que, embora o fator bioldgico nao seja
0 tnico determinante da aprendizagem, ele ndo pode ser ignorado,
considerando-se o fato de que é no cérebro que o aprendizado se
processa e se concretiza (Lisboa, 2016; Metring, 2014).

E precisamente neste ponto, que é interessante entender e
refletir sobre o potencial da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, de
Reuven Feuerstein, ou mediagdao da aprendizagem, pois para o
autor, apesar de a exposigao direta aos estimulos ser fundamental
para o desenvolvimento do individuo, somente a interacao mediada
¢é capaz de propiciar o alcance das fungdes cognitivas superiores
(MEIER; GARCIA, 2011). Todavia, € no resultado, no
desdobramento da pratica educativa da media¢ao que reside um
significativo elo entre neuroeducagao e mediagao.

De acordo com Meier e Garcia (2007), toda a teoria de
Feuerstein se estabelece sobre a premissa de que o ser humano é
modificdvel. Desse pressuposto, nasce um pilar da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada, que é o que o educador israelense
denominou de Modificabilidade Cognitiva Estrutural.

A Modificabilidade Cognitiva Estrutural, no arcabougo téorico de
Feuerstein, ¢ a tendéncia a aprender com experiéncias novas e,
assim, modificar as proprias estruturas cognitivas que cada
individuo tem e que é particular a espécie humana. (Feuerstein;
Feuerstein; Falik, 2014).

A MCE define que o aluno nao é apenas modificavel, isto é, nao
somente sofre modificagdes cognitivas em razado da intervengao
pedagogica de um mediador, como também é capaz de modificar a
si mesmo e ao ambiente em que se encontra, numa clara alusao a
autonomia. (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014).

As modificagdes englobadas pela MCE nao podem ser
conceituadas como quaisquer mudangas, tais como mudangas a
que o individuo estd sujeito em decorréncia do tempo, por
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exemplo, ja que Fonseca (1998, p.43) esclarece que se tratam de
“modificagdes que se podem produzir no préprio individuo, na sua
personalidade, na sua maneira de pensar no seu nivel global de
adaptabilidade”.

A modificabilidade cognitiva estrutural é promovida no sujeito
pela Experiéncia de Aprendizagem Mediada. Embora a palavra mediagao
seja uma palavra com acepgOes diversas nas areas do conhecimento e
da cultura, dentro da teoria feuersteiniana, ela possui caracteristicas e
aspectos bem definidos (Meier; Garcia, 2007), pois conforme Tébar
(2011, p.81): “A EAM é um meio de interagao em que os estimulos que
chegam ao sujeito sdo transformados por um agente mediador”.
Ainda de acordo com o autor:

Esse mediador, movido por certas intengdes, uma dada cultura e um tom
emocional, filtra, seleciona e interpreta os estimulos da maneira mais
apropriada. Sabe quando deve apresenta-los, escolhe o melhor momento, a
ordem, a intensidade e a forma mais adequada.

Em virtude dessa experiéncia de aprendizagem mediada, a crianca pode
adquirir condutas apropriadas, aprendizagens, operagdes mentais,
estratégias, significados, etc., que modificam constantemente sua estrutura
cognitiva para responder, de forma adequada, aos estimulos intencionais do
mediador. (Tébar, p.81, 2011)

Definida a EAM, bem como os resultados dela adivindos na
aprendizagem do mediado, €é preciso salientar outra face
importante dessa teoria, a saber, os critérios da mediagdo do
aprendizado, pois para que uma experiéncia educativa possa ser
considerada como mediacdo, de acordo com Feuerstein, é
necessario que ela obedeca a, pelo menos, trés parametros
considerados indispensaveis, os quais sao a mediacio da
intencionalidade e da reciprocidade, a mediagdo da transcendéncia e a
mediagdo do significado. No total, Feuerstein elaborou doze critérios
da mediagdo, porém, o autor destaca que uma experiéncia de
aprendizagem que satisfaca aos 3 critérios aqui denominados ja
pode ser considerada como mediacao.
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A mediagdo da intencionalidade e da reciprocidade consiste na
proposicao do professor a ensinar e assegurar que o que esta sendo
ensinado realmente serd aprendido, como também na
demonstracgdo de interesse do mediado em aprender. Ja a mediagio
da transcendéncia se caracteriza pelo ato do mediador de elevar o
conhecimento mediado além do aqui-e-agora, possibilitando ao
discente enxergar a aplicabilidade do conteido em distintas
situagoes (Meier; Garcia, 2011). Por outro lado, a mediacio do
significado é a agregacgao de valor ao aprendizado, de sentido, nado
aprender o objeto pelo objeto, mas porque ele tem um valor cultural
para o mediado e para o seu grupo.

Os critérios elaborados por Feuerstein para a Experiéncia de
Aprendizagem Mediada a configuram como uma pratica pedagogica
plena, uma vez que ao contetido é dado o valor que lhe é devido no
desenvolvimento do estudante, porém, o conhecimento nao se torna
vazio, destituido de signifcado. Associar a mediagao os
conhecimentos oriundos da neuroeducag¢do sugerem uma pratica
educativa frutifera e significativa.

METODOLOGIA

Esse estudo se caracteriza como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, uma vez que nesse tipo de investigacdo se busca
entender e explicar um fendmeno, considerando que ha pormenores
em uma questao que ndo podem ser quantificados. (GIL, 2007)

Quanto ao procedimento adotado para a concretizacao dos
objetivos prefixados na elaboragao do trabalho, essa € uma pesquisa
de carater bibliografico, pois consiste num levantamento realizado
a partir de publicagdbes a respeito das categorias de andlise
previamente estabelecidas, a saber, neuroeducagao, aprendizagem
e mediagao. Gil (2007) explica que esse procedimento de pesquisa
se propOe a analisar as diversas posi¢des sobre um problema com a
finalidade de fazer inferéncias a respeito do objeto de estudo.

Dessa forma, a sequéncia de etapas deste trabalho consiste em:
1) selecao de livros, artigos, teses e dissertagdes relacionados ao
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tema da pesquisa; 2) leitura e andlise do material selecionado; 3)
realizac¢do de inferéncias e proposicoes ligados a tematica abordada;
4) separacdo de conteudos relacionados a neuroeducagdo para
serem utilizados na confec¢do das paginas do produto técnico
tecnologico — planner dididtico para a consolidagao de habito de
estudo; 5) diagramacao do planner diditico; 6) confecgao do planner.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em decorréncia do levantamento bibliografico realizado até o
momento na presente pesquisa, a partir do material selecionado, foi
possivel obter um panorama das categorias de trabalho, as quais sao
neuroeducagao, aprendizagem e mediagao.

Quanto a aprendizagem, apos leituras iniciais, percebeu-se
que o fendmeno ja foi sobremaneira estudado e visualizado por
diferentes angulos, chamando a atengao a andlise de Mizukami
(1986), que considera a interagao sujeito-objeto no estabelecimento
das teorias do conhecimento, pois, Reuven Feuerstein, autor-pilar
dessa investigagao € um interacionista.

No que concerne a neuroeducagao, até o momento, com base
nos conceitos e caracterizagdes de Sena (2015) e Lisboa (2016), foi
possivel perceber que este campo tem um forte apelo a
neuroplasticidade cerebral, que consiste numa resposta adaptativa
das redes neurais em reagao a estimulos e que produzem as reagoes
organicas responsaveis pela aprendizagem, o que sugere a
necessidade de, na pratica pedagdgica, se pensar em estratégias que
promovam essa atividade do sistema nervoso, capaz de gerar
conhecimento.

Nesse sentido, a Experiéncia de Aprendizagem Mediada, do
educador israelense Reuven Feuerstein, assentada sobre o conceito
de Modificabilidade Cognitiva Estrutural, que se trata da qualidade de
ser modificavel, que todo ser humano tem, e também de modificar
as proprias estruturas cognitivas, surge como uma pratica educativa
com potencial para aliada as descobertas da neuroeducacao,
enriquecer o processo de aprendizagem.
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CONSIDERACOES PARCIAIS

Com base nos estudos feitos a respeito da aprendizagem, da
neuroeducagao e da mediacdo do conhecimento nessa pesquisa,
conclui-se que em seu atual estagio, a presente investigacao muniu-
se de importante material bibliografico sobre o tema para a
consecugao do objetivo geral desse trabalho.Quanto aos objetivos
especificos, o intuito de identificar as descobertas da neuroeducagao
relacionadas a aprendizagem foi alcangado parcialmente, com a
revelagao da neuroplasticidade como conceito fundamental da drea.
Porém, ainda é necessario enveredar mais no campo, com a
finalidade de evidenciar outras possiveis descobertas relacionadas
a aprendizagem, para se alcancar o proposito de produzir um
planner diddtico com técnicas de estudo e fatores influentes do
aprendizado.

No tocante a compreensao Experiéncia de Aprendizagem Mediada,
este foi o0 aspecto da pesquisa em que mais se avangou, podendo-se
mapear significativamente a teoria feuersteiniana e sua origem
tedrica. Por fim, varias conexdes entre neuroeduca¢do e mediacao
comecam a se alinhar a partir dos conceitos de neuroplasticidade e
modificabilidade cognitiva estrutural através da experiéncia de
aprendizagem mediada para serem utilizadas no desenvolvimento
de uma pratica educativa que possibilite a constru¢ao do
conhecimento de maneira enriquecida e permanente no alunado.

PROPOSTA DE PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

O produto técnico tecnoldgico derivante da presente pesquisa
€ um planner didatico, o qual consiste em uma agenda organizadora
contendo 30 técnicas de estudo (anotagdes, mapas mentais,
resumos, etc.), além de fatores que interferem na aprendizagem,
conforme com as descobertas da Neuroeducagdo, tais como sono,
alimentagao, exercicio fisico, entre outros, bem como espagos para a
execucgao das técnicas de estudo pelos alunos.
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O professor, de acordo com o contetdo abordado em sala de
aula, indicard uma técnica de estudo para que o aluno conheca e
execute na aprendizagem daquele assunto. Apds a realizacao da
atividade pelo discente, o professor verificard se o estudante
compreendeu as caracteristicas da técnica indicada e valeu-se
satisfatoriamente dela na aprendizagem do tema.
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INTRODUCAO

A Formacgao Continuada de professores tem se tornado uma
problematica central no campo das politicas educacionais no Brasil,
visto que historicamente vem sendo utilizada de maneira
estratégica, hegemonica e ideoldgica, isso ndo ocorre a toa. O
magistério da educacdo basica € constituido por cerca de 2,2
milhdes de profissionais atuando na formac¢ao de mais de 47
milhdes de estudantes, conforme o Censo da educagado basica de
2022 (INEP, 2022). Por isso, o controle sobre o trabalho docente e
sobre sua formagao adquire carater estratégico, que, segundo
Evangelista e Shiroma (2007), tem em vista ampliar o controle sobre
a categoria do magistério e sua potencial capacidade de opor-se as
reformas e ao Estado.

E notdrio o interesse e a participagio de uma certa parcela da
sociedade! nas decisdes que afetam a Educacdo Basica em um
movimento conhecido como Todos Pela Educagao?. Esse grupo usa

! (Saviani, 2009 p. 31) — chama de a “aquela parcela da sociedade” ao se referir aos
grupos empresariais que estao cada vez mais presentes na educagao publica.

20 Todos Pela Educagao é um movimento da sociedade civil brasileira que tem a
missao de contribuir, até 2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil,
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as principais falhas da educagao publica para vender uma
“qualidade” que nem o setor privado e muito menos o Estado
sabem ao certo como se materializa, além de ndo entender o
porqué, € tdo importante que o pais a alcance, principalmente
dentro da educagao publica. Portanto, as respostas rapidas e
superficiais vendidas pelo terceiro setor nao garantem uma
educacao voltada para o desenvolvimento humano e cidadao dos
alunos, mas confirmam o dominio do capital preocupado com uma
educacdo voltada para o trabalho.

E comum a sociedade, em geral, responsabilizar os docentes
pelo insucesso dos discentes nas avaliagdes nacionais que medem
o conhecimento dos alunos da Educacdo Basica no pais.
Normalmente, o nao alcance das metas estabelecidas para o
atingimento do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica) € fator de cobranga e desconfianga do trabalho adotado pelo
docente dentro das escolas, e aqui, trataremos apenas das escolas
publicas. No entanto, essa responsabilizagao nao € atoa. A pressao,
para que esses profissionais preparem com “eficiéncia” seus alunos
para o atingimento dessa meta, é tao grande que chega a ser
exaustivo, sendo comparado com as pressOes sofridas por
profissionais dentro das grandes empresas. Contudo, cabe ressaltar
que a escola nao é uma empresa®, e nem deve ser tratada como tal.

Dentro dessa perspectiva, o0 municipio de Sao Luis, no ano de
2023, adotou um programa de formacao continuada para seus
professores, chamado Educar pra Valer. Esse programa foi
concebido pela Associagago Bem Comum* e implementado pelo

que o pais assegure a todas as criangas e jovens o direito a Educag¢do Basica de
qualidade. (...) (Todos Pela Educagao, 2014).

3Refiro-me ao livro A Escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao
ensino publico, de Christian Laval.

“Fundada em 2018, é uma pessoa juridica de direito privado, sem fins lucrativos,
constituida sob forma de associagdo civil, de carater educacional, que tem como
objetivo, dentre outros, contribuir para elaborar e/ou executar politicas publicas
em areas que promovam o desenvolvimento humano integral nos aspectos da
educagdo. (Associagdo Bem Comum, s.d). Acesse o site em: https://
abemcomum.org/ para mais informacodes.
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municipio de Sao Luis, visando melhorar o rendimento e o
desempenho dos alunos durante o periodo de vigéncia do Educar
pra Valer, por meio do desenvolvimento da gestao municipal.

Desse modo, a presente pesquisa tem a intengao de analisar a
formagao continuada de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, da rede municipal de Sao Luis no ambito do
Programa Educar pra Valer (EpV). Assim, temos como objeto de
pesquisa a formacao continuada de professores da rede municipal
de Sao Luis, através do Programa Educar pra Valer, implementado
em parceria com a Fundagdao Bem Comum, pessoa juridica de
direito privado, sem fins lucrativos e que faz parte do Grupo
Lemann, maior investidor da Educagao Basica no Brasil °.

A pesquisa norteia-se pelas seguintes questoes: Qual a atuagao
das organiza¢des empresariais, por meio de parcerias publico-
privadas, na gestdao da educacdo e na formagdo continuada de
professores da rede municipal de Sao Luis? Qual a proposta de
formagao continuada e de gestao pedagdgica contida no EpV para
a rede municipal de Sao Luis? Quais as implicacoes do EpV na
formagao continuada de professores no que se refere aos indices
oficiais de qualidade do Sistema de Avaliagdao da Educagao Basica
(SAEB) das escolas? Quais os reflexos do EpV no desempenho das
escolas nas avalia¢des externas? Como um guia com orientagdes e
sugestoes produzidas pelos professores pesquisados podera ajudar
na oferta de formagdo continuada para os professores junto a
Secretaria de Educacao da Rede Municipal de Sao Luis?

Partindo destas questdes, iremos analisar os efeitos do
Programa EpV na formagao continuada de professores da rede
municipal de Sao Luis, nas escolas que tiveram o maior e 0 menor
percentual no IDEB apos as avaliagdes externas do SAEB.

Como objetivos especificos temos:

5 Fundada em 2002, a FL se constitui em uma das diversas iniciativas concebidas
e implementadas a partir dos anos de 1990 no Brasil, no ambito da area
educacional, por um grupo privado, liderado pelo empresario suigo-brasileiro
Jorge Paulo Lemann. (Vieira; Lamosa, 2016).
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a) Analisar a atuagao das organizagdes empresariais, por meio
de parcerias publico-privadas, na gestdo da educagdo e na
formagao continuada de professores da rede municipal de Sao Luis;

b) Analisar a proposta de formagdo continuada e de gestao
pedagogica contida no programa Educar pra Valer;

c) Discutir as implicagdes do programa Educar pra Valer na
formacao continuada de professores através dos resultados obtidos
apos a avaliagao externa do SAEB nas escolas com maior e menor
desempenho no IDEB do ano de 2023;

d) Elaborar, junto com os professores participantes da
formacao continuada do Programa Educar pra Valer, um guia com
sugestoes e orientagdes para futuras formagdes continuadas
oferecidas pela Secretaria Municipal de Sao Luis aos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede.

REFERENCIAL TEORICO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n.°
9394/96, nos seus artigos 61 e 62, dispoe sobre as formagdes iniciais
e continuadas para professores da educagao basica, cabendo a
Uniao, aos Estados e aos Municipios promoverem essas formagoes,
bem como a capacitagao dos profissionais do magistério.

A vista disso, se faz necessario compreender o momento
historico que a LDBEN foi aprovada e sancionada, assim como a
importancia dessa Lei para a educagao no Brasil. Sendo assim,
buscamos analisar a organizacao histérica do ensino no Brasil a
partir dos autores Romualdo Portela e Theresa Adrido (2002),
Demerval Saviani (2021), Gentili (1998) e Otaiza de Oliveira
Romanelli (2022), que analisam historicamente o percurso das
politicas educacionais brasileiras, com énfase na década de 1990,
cujo marco expressivo € a influéncia do neoliberalismo, através da
atuacdo dos organismos internacionais, orientando o contetido das
reformas educacionais desde entdao. Além de Luiz Carlos de Freitas
(2018), que na obra “A reforma empresarial da educagao” trata das
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questoes relacionadas a influéncia do pensamento empresarial nas
reformas educacionais a partir dos anos 1990.

Além disso, utilizaremos os autores que trabalham a relagao
publico privado, para entendermos como se da essa relagdo dentro
da educagao e as articulagdes do setor privado nas defini¢des das
politicas publicas para a educacao e na formagao de professores.
Para tal, utilizaremos Marilda Costa (2019); Vera Maria Vidal
Peroni (2015); (2021); traremos também a contribui¢ao de Christian
Laval (2019), que problematiza o ataque neoliberal dentro do
ensino publico, e Istvan Mészaros (2015), que trata de uma
educagdo para além do capital, bem como os autores Nivea Silva
Vieira e Rodrigo Lamosa (2016), que abordam a questao do
Movimento Todos pela Educa¢ao de maneira emblematica e atual.

Sobre a formacao de professores, traremos a contribuigao de
Alvaro Moreira Hypoélito (2019), que discute as reformas
educacionais como parte de uma agenda global e seus impactos e
influéncias nas politicas de formagao docente, além de introduzir a
discussao sobre a aprovacao e implementacao da BNC Formacgao.
Consideramos também os autores Julia Malanchen, Neide da
Silveira Duarte de Matos e Paulino José Orso (2020) também com
as contribui¢des sobre BNCC, as Politicas Educacionais dentro da
concepcao da Pedagogia Historico Critica. Alguns autores
trabalham com a ideia de precarizagao do trabalho docente, e se faz
necessarias suas contribui¢gdes para esta pesquisa, como € o caso
das pesquisadoras Dalila Andrade Oliveira, Vera Bazzo e Leda
Scheibe (2023), além dos trabalhos das autoras Olinda Evangelista
e Eneida Oto Shiroma (2007).

Durante o estudo, é provavel que surjam outros nomes de
pesquisadores e estudos diversos que corroborem com a esta
pesquisa, assim nao se esgotam apenas nos nomes citados e estudos
supracitados.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Partindo dos pressupostos apresentados ao longo deste
projeto, abordaremos os desdobramentos metodologicos que
serdo utilizados no percurso desta pesquisa. Destarte, o método
de pesquisa €, segundo Strauss; Corbin (2008, p.17), “um conjunto
de procedimentos e técnicas utilizados para coletar e analisar
dados”, fornecendo os meios para alcangar o objetivo proposto.
Ainda segundo os autores: “metodologia é uma forma de pensar
sobre a realidade social e estuda-la”. Dentro dessa perspectiva,
vamos desmembrar a realidade vivida pelos docentes dentro da
formacao oferecida num contexto evidente de relacao entre o
publico e o privado, para nos aproximarmos da realidade
vivenciada por esses sujeitos.

Nessa perspectiva, a abordagem desta pesquisa serd
qualitativa, “é aquela que se preocupa com um nivel de realidade
que nao pode ser medida com ntiimeros.” (Taquette, 2020, p. 50), no
qual consideraremos os sujeitos participantes das formacgoes
continuadas do Programa Educar Pra Valer, analisando os efeitos
destas formagdes na propria pratica docente dentro da sala de aula.
Quanto aos objetivos, a pesquisa serd exploratdria, visto que,
segundo Gil (2008, p. 27), as pesquisas exploratdrias sdao
desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato. Estas pesquisas,
segundo o autor, costumam envolver levantamento bibliografico e
documental, entrevistas nao padronizadas e estudos de caso.

Em relacao aos meios, utilizaremos a pesquisa bibliografica,
conforme Gil (2008), é desenvolvida com base no material ja
elaborado. Essa fase ¢ importante para entender o contexto que se
insere o problema de pesquisa estudado. Quanto aos
procedimentos, faremos uso da pesquisa documental, analisando
os documentos de parceria entre a Secretaria Municipal de
Educagao e a Fundagao Bem Comum para a implantagao do EPV.
Além disso, essa pesquisa também fard uso do estudo de campo,
que segundo Gil (2008), é realizado por meio da observagao direta
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das atividades do grupo estudado, com a observacao destes
participantes nas formagdes promovidas pelo EPV.

Os sujeitos participantes desta pesquisa serao coordenadores
pedagogicos e os professores do 5° ano, como critério de inclusao,
observamos que estas turmas promovem os alunos para o ensino
fundamental II, verificamos também que as avaliacdes externas em
larga escala contemplam as turmas do 2° e 5% anos, por isso, como
critério de exclusao, optamos pelo 2° ano, que ainda estdo em
processo de alfabetizagao, como local de pesquisa, nos baseamos
nos seguintes critérios: a escola com o maior indice e a escola com
o menor indice no IDEB, apds as avaliagdoes do SAEB, realizadas no
ano de 2023, para que possamos fazer uma comparagao entre as
metodologias utilizadas pelos professores destas duas escolas, e se
houve ou ndo o emprego dos contetidos e orientagdes oferecidos
pelas formagdes continuadas promovidas pelo EpV.

Até a data de submissao deste trabalho, as notas dos exames
dos SAEB realizadas no ano de 2023 ndo foram disponibilizadas,
motivo este de nao termos o quantitativo de docentes sujeitos desta
pesquisa, visto que iremos contemplar apenas as escolas que
obtiveram notas do IDEB com menor e maior percentual alcangado.

Os instrumentos de coleta a serem usados na pesquisa serao
roteiros de entrevistas semi estruturadas, roteiro de pesquisa
documental e roteiro de observagao. Os registros serao feitos em
videos, fotografias, relatos utilizando gravadores, formuldrios e
blocos de anotagdes. Os dados interpretados na pesquisa serao
contextualizados em quadros de respostas, graficos e relatdrios.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através do levantamento da bibliografia e das leituras
realizadas até agora, podemos observar que, dentro do contexto
social, as organizagOes do terceiro setor® vendem uma ideia de

¢ O Terceiro setor € uma das principais estratégias da Terceira Via, aqui entendida
como uma corrente da atual social democracia. (Peroni, et.al, 2009, p.17)
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qualidade, no qual o Estado sozinho nao é capaz de alcancar. Além
disso, com as intervengdes dentro das politicas publicas, voltadas
em especial para a educacao, a classe empresarial conseguiria nao
somente alcangar essa ideia de qualidade como também superar os
problemas educacionais do Brasil. Como exemplo disso, destacam-
se as metas para a educagao do Movimento Todos pela Educagao’.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A década de 1990 é um marco para a reforma educacional no
Brasil, e com ela surge também o interesse da classe empresarial na
educagao basica e publica. Nesse sentido, tem-se a ideia de
mensurar a educacao, de modo a quantificar a qualidade, por meio
de avaliagOes externas, nacionais e internacionais, que servem
como referéncia para o estabelecimento de metas e a¢des a serem
cumpridas pelos atores educacionais, principalmente os
professores. Dentro desse contexto, as formagdes continuadas
docentes tornam-se pega chave para a elaboracdo de politicas
publicas que pretensamente buscam a “qualidade” ® da educagao
publica no pais. As organizacdes do setor privado, vinculadas ao
segmento empresarial, despontam como importantes atores que
interferem na concepgao e implementacdo das politicas
educacionais, tendo em vista seus objetivos estratégicos, no que
tange a formacgao da subjetividade neoliberal (Dardot; Laval, 2016).

Este artigo trata-se de recorte da pesquisa em andamento que,
busca analisar a intervengao dessas organiza¢des no ambito da

7 Metas do MPE:1. Toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escola; 2. Toda crianca
plenamente alfabetizada até os 8 anos; 3. Todo aluno com aprendizado adequado
ao seu ano; 4. Todo jovem com 19 anos com Ensino Médio concluido e 5.
Investimento em Educagao ampliado e bem gerido (Vieira; Lamosa, 2016, p.15).

8 Atualmente, o Conceito de qualidade, dentro da perspectiva empresarial, rege os
pressupostos das avaliagoes em larga escala impostas as institui¢des educacionais
por meio dos sistemas avaliativos nacionais e internacionais. Por uma questao de
espaco, nao desenvolveremos essa discussao aqui, porém ressaltamos que a
qualidade nunca é neutra, pois sempre esta perpassada por visdes de mundo,
interesses e valores que a permeia.
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formacao continuada de professores da rede municipal de Sdo Luis,
por meio do Programa Educar pra Valer, concebido e
implementado pela Organizacdo Bem Comum, associada a
Fundacao Lemann, membro do Movimento Todos Pela Educacéo,
com o intuito de perceber as interagdes dessas organizagdes
empresariais através do aparelho de estado, ditando as diretrizes
para a formacao continuada de professores da rede publica.

PROPOSTA DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

Inicialmente, a nossa proposta para o desenvolvimento do PTT é
um guia, feito em parceria com as professoras que irdo participar da
pesquisa, com orientagdes sobre formagdes continuadas para
professores do 5%mno do Ensino Fundamental, levando em
consideragdes as necessidades de formagao desse publico.
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INTRODUCAO

Para iniciarmos nossas reflexdes, pontuamos as consideragoes de
Freire (2006, p. 45): “é preciso que a educacao esteja - em seu contetido,
em seus programas e em seus métodos - adaptada ao fim que se
persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histdria [..] uma
educagao que liberte, que nao adapte, domestique ou subjugue”.

Orientada por tal perspectiva, que relato, neste recorte da
minha pesquisa de mestrado em educagio em andamento, o
caminho que tenho percorrido ao longo de 26 anos na educagao.
Atualmente, coordeno o polo da Universidade Aberta do Brasil
UAB/Cod¢, programa que fomenta a formacao de professores e
gestores publicos em parceria com as instituigdes publicas de
ensino do Maranhao e presido o Instituto Histdrico e Geografico do
Cod¢ - IHGC, sendo uma das fundadoras. Tais experiéncias tém
nos permitido visualizar a realidade tanto da formacdo dos
professores quanto dos curriculos apresentados como balizadores
para educagdo codoense.
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Destacamos, também, a participacdo no grupo de pesquisa
Multiletramentos no Ensino de Lingua Portuguesa (MELP),
coordenado pela segunda autora, o qual investiga praticas de
ensino e aprendizagem na formagcao inicial de professores, numa
perspectiva intercultural das linguagens e das ecologias de saberes
decoloniais. Ainda que minha formacdo seja em Historia, as
discussdes do grupo tém me possibilitado uma visao menos
empirista, mais reflexiva, identitaria e situada dos contextos
politicos, sociais e culturais nos quais estamos inseridos.

Diante desse cenario, o termo decolonialidade tem me
atravessado, pois trazendo essas discussdes para o campo da
educagao, percebo que durante minha trajetéria como, formadora
e gestora, atestei os documentos oficiais utilizados como curriculo
basilar e, em nenhum momento, discuti através da minha pratica
temas negligenciados, como identidade cultural, interculturalidade
e multiculturalidade.

Nessa perspectiva, elegemos a interculturalidade critica como
elemento para uma pedagogia de (RE) existéncia a formagao de
professores. Ressaltamos que a interculturalidade critica ¢
assumida aqui conforme Walsh (2009, p. 3): “[...] como projeto
politico, social, ético e epistémico — de saberes e conhecimentos —,
que afirma a necessidade de mudar nao so as relagdes, mas também
as estruturas, condi¢oes e dispositivos de poder que mantém a
desigualdade, inferiorizagao, racializagao e discriminagao”.

Diante do exposto, e em face do contexto no qual estamos
inseridas, escolhemos como objetos centrais do estudo macro, em
desenvolvimento no Mestrado Profissional em Educacao,
Universidade Estadual do Maranhao, a interculturalidade critica, o
Documento  Curricular do  Territorio  Maranhense  —
DCTMA/Ensino fundamental e a Formagao inicial de professores
de Historia. Assim, a partir das consideragOes apresentadas,
definimos como questdes fundamentais de investigacao: Como os
conteudos prescritos no DCTMA- Ensino Fundamental
prescrevem o ensino de Historia quanto a interculturalidade?
Como desenvolver uma proposta de formagao aos professores de
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Cod¢d que promova um didlogo intercultural entre a universidade
e 0 IHGCODO?

Entretanto, como recorte da presente investigamos, buscamos,
inicialmente, responder a seguinte problematica: Quais
perspectivas de pesquisa desenvolvidas e disponibilizadas nas
bases académicas da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), no Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (PROFHISTORIA-UFMA) e no Programa de Pos-
Graduagao em Histéria (PPGHIST - UEMA), de 2010 a 2023, quanto
a interculturalidade na Formagao de Professores de Histéria?

Sendo o contexto formacdo de professores bastante amplo,
propomos como objetivo geral da dissertacdo analisar as
prescrigoes disposta no DCTMA - Ensino Fundamental aos
professores de Histdria, quanto a valoriza¢ao da interculturalidade,
a fim de oportunizar pedagogias de (re) existéncias no municipio
de Codo-MA, contudo para o resumo, foi pensado como objetivo
geral da pesquisa: mapear a literatura académica quanto a pesquisa
sobre Formacgdo de Professores de Historia na perspectiva da
interculturalidade.

Nesse sentido, reconhecendo o meu lugar de fala, as minhas
experiéncias profissionais me permitiram observar as fragilidades
do curriculo formal e da formacdo de professores, no que tange a
interculturalidade, sobretudo, o curriculo das formagdes que pouco
abordam essa tematica na pratica. Nos deparamos, antes e na
atualidade, com documentos, tais como: Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais, Plano Nacional
de Educacao (PNE), entre outros e implementagdes de paradigmas
meritocraticos, competitivos, pedagogias tradicionais enrijecidas, e,
em consequéncia disso, altos indices de repeténcias, evasdo,
abandono, distor¢ao idade-série e analfabetismo funcional. A partir
desse contexto, passamos a nos questionar sobre a problematica da
formacao de professores e o interesse em investigar a
descontextualizagao sociopolitica e culturais nas escolas.

Além das questdes de formacdo pessoal e experiéncia
profissional, temos aspectos historicos e sociais do municipio que
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devemos considerar sobre a tematica. O contexto do qual me refiro
¢ 0 de Codd, no Maranhao. Uma cidade que foi rotulada em todo
territdrio brasileiro como a “terra da macumba”. Esse rétulo se deu
em razao de uma reportagem em que foi noticiado que havia mais
de 400 terreiros de umbanda na cidade e, além disso, foi concedido
pelo entao Presidente da Republica José Sarney, o titulo de
Comendador da Republica ao umbandista codoense, mestre Bita
do Barao. Desde entdo, a populagao nega suas raizes africanas.
Predomina uma visdo estereotipada, implantada em relagao a
religiosidade, no que tange as religides de matrizes africana, sendo
endemoniada por falta de conhecimento tedrico-metodoldgico de
uma politica de formacdo que contemplem temadticas como a
interculturalidade critica, que valorize a heterogeneidade cultural
e que, por conta disso, carrega muito preconceito, principalmente
nos ambitos escolares.

Nesse sentido, entendemos que uma pesquisa acerca das
produgdes académicas, dissertagdes e teses, publicadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA-
UEMA) e no Programa de P6s-Graduacao em Historia (PPGHIST -
UEMA), de 2010 a 2023, relacionadas as tematica visadas em nossa
dissertacao em andamento, pode contribuir para uma percepgao
mais critica e situada do contexto investigado.

PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

Na tentativa de responder as lacunas do curriculo e da
formacao de professores de Histéria, voltada para
interculturalidade critica, nossas bases tedricas sdao atravessadas
pelas teorias pds-criticas, com: Freire (1998, 2000, 2002, 2019), Hall
(2000), Sacristan (1998, 2013), Walsh (2012), Santos (2009), Silva
(2014), Candau (2005, 2008, 2021), Hooks (2021), Mignolo (2003).
No que se refere a interculturalidade critica, destacamos a assertiva
de Walsh (2009, p.3): “a insercao da interculturalidade critica na
educagdo é assumida como projeto politico, social, ético e
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episttmico — de saberes e conhecimentos —, que afirma a
necessidade de mudar ndo s6 as relagbes, mas também as
estruturas, condi¢des e dispositivos de poder que mantém a
desigualdade, inferiorizagao, racializagao e discriminagao”.

Quanto a formagao de professores, dialogamos, ainda, com
Saviani (2009), Freitas (2006), Imbernén (2010), Monteiro (2007),
Novoa (2005), e Tardif (2012), Arroyo (2014). Vale ressaltar que
neste capitulo ndo abordaremos questdes sobre o curriculo das
disciplinas oferecidas nos cursos de historia, mas sim, em quais
perspectivas a interculturalidade critica tem sido discutida nas
dissertacOes e tese catalogadas que tratam acerca da formacado
desses profissionais.

Ha uma vasta literatura sobre as tipologias de pesquisa, neste
trabalho, evidenciaremos a pesquisa bibliografica e documental. Para
Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos”. Para esse recorte, utilizamos apenas a pesquisa
bibliografica, com o uso de levantamento em diversas fontes de
informacao: livros, artigos e nos repositdrios digitais da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), no Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA-UFMA) e no
Programa de Pés-Graduagao em Histéria (PPGHIST - UEMA).

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois
entende-se que, na formulagdao de uma pesquisa nao é suficiente
compreendé-la como operagdes ldgicas e se estdo corretamente
concatenados. E preciso, além disso, estender o sentido histdrico e
socioldgico de sua definicdo e das combinagdes que produzem
(MINAYO, 2014, p.177).

O ato intencional do uso da pesquisa qualitativa é para
combatermos o carater homogeneizador, sobretudo, darmos voz a
temas negligenciados, questionar através dos estudos essas
propagagOes aparentemente inquestionaveis, contribuindo para a
retomada de uma perspectiva que seja cientifica do ponto de vista
do questionamento e da duvida em relagdo também a essas
totalizagGes.
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Conforme anteriormente mencionado, recorreremos aos
repositorios das bases de dados no repositorio da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) no PROFHIST - UFMA e
PPGHIST - UEMA.

Nesse sentido, o percurso da investigacdo de dados da
pesquisa tem sido norteado através da perspectiva da analise de
conteudo, proposta por Bardin (2011), utilizando-se da analise do
contetido em suas trés fases: a pré-analise, a exploragao do material
e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo.
Importante pontuarmos que os dados apresentados neste trabalho
referem-se, ainda, as duas primeiras etapas.

Segundo a autora, a fungao primordial da analise do contetido
¢ desvendar critico, sendo considerado um conjunto  de
instrumentos de cunho metodologico em  constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetidos e
continentes) extremamente diversificados (Bardin 2011, p.15).

A partir dos estudos de Bardin, elencamos as etapas da
pesquisa, para o nosso percurso metodologico em 04 etapas:

Quadro 1 - Etapas metodologicas da pesquisa em andamento

ETAPA | Pesquisa na base de dados da CAPES e nos PROFHIST e PPGHIST a
1 partir dos descritores ja definidos por titulos

ETAPA | Revisdo literaria sobre os interculturalidade critica, formagdo de
2 professores de histéria e documento DCTMA -EF

ETAPA | Estudo, andlises e interpretagdo das produgdes encontradas
3 considerando, titulos, resumos e palavras chaves.

ETAPA | Sistematizacdo dos resultados das analises dos documentos.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O tratamento e refinamento dos dados dessa catalogacao esta
em andamento e ainda nao cumpriu todas as etapas. O periodo de
catalogacao se deu no més de novembro de 2023 nas bases de dados
no repositério da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Dissertagoes (BDTD) no PROFHIST - UFMA e PPGHIST - UEMA,
pesquisamos dissertagdes e teses, estabelecidos conforme as
orientagoes a seguir.

Quadro 2 - Filtros na Catalogacao dos dados

Interculturalidade critica - Formagao inicial de
DESCRITORES professores de histéria - Formagao inicial de
professores de histéria de Codé - Formagao de
professores de histéria e a interculturalidade critica.
ANO DE
PUBLICACAO 2010 a 2023
AREA DE Histdria
CONHECIMENTO
Fonte: Elaborado pelas autoras.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Trata-se de uma pesquisa em desenvolvimento, ressaltamos
que a mesma se encontra em andamento na fase de levantamento
bibliografico e elaboracdo do estado de conhecimento sobre a
tematica. Realizamos as pesquisas nas bases de dados no
repositdrio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD) no PROFHIST - UFMA e PPGHIST - UEMA, pesquisamos
dissertagoes e teses, estabelecidos conforme as orientagoes a seguir.

Importante ressaltar que, no 1° momento, nao inserimos filtros
durante o uso dos descritores, o termo “interculturalidade critica”,
nesse contexto, aparece relacionado a 370 dissertacdes e teses,
constando em varias areas de conhecimento, tais como: Ciéncias
humanas, Linguistica, Letras e Artes, Multidisciplinar, Ciéncias
Sociais Aplicadas, entre outros. Percebemos a partir das pesquisas,
que ha uma maior discussao sobre a temadtica nos campos da
Linguistica, Letras e Artes. Visando uma maior compreensao do
nosso objeto de estudo, no 22 momento, utilizamos filtro focando a
pesquisa no componente curricular de Historia sobre a formagao
dos professores nos anos de 2010 a 2023.
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Tabela 1 - Mapeamento de Disserta¢oes e Teses na BDTD (2010-2023)

DESCRITORES TRABALHOS DISSERTAC()ES TESES
ENCONTRADOS
Interculturalidade Critica 08 04 04
Formacao Inicial de 76 49 27

professores de Histdria

Formacao inicial de 00 00 00
professores de Historia de

Codé

Formacao inicial de 00 00 00

professores de Histdria e a
interculturalidade

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na tabela 1, vimos na base de dados da BDTD (2010-2023)
apenas 08 publica¢des com o descritor “Interculturalidade Critica”
na area de conhecimento de Histdria, ja no descritor “formacao
inicial de professores encontramos 76 publicagoes contidas entre
dissertacoes e teses. Utilizamos o descritor “Formacgao inicial de
professores de historia de Cod6” e “Formacao de professores de
histoéria e a interculturalidade", em nenhum dos descritores foram
encontradas publicagdes.

Tabela 2 — Mapeamento de Disserta¢des e Teses no PROFHIST -
UFMA (2010-2023)

DESCRITORES TRABALHOS | DISSERTACOES | TESES
ENCONTRADOS
Interculturalidade 00 00 00
Critica
Formacao inicial de 10 05 05
professores de
Histdria
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Formacao inicial de 00 00 00
prof. de Histdria de
Codd

Formacao inicial de 00 00 00
professores

de Historia e a
interculturalidade
critica

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na Tabela 2, a pesquisa foi realizada no repositdrio do
PROFHIST - UFMA, neste repositorio encontramos de acordo com
os descritores “Interculturalidade Critica” na area de conhecimento
de Historia, apenas 10 publicag¢des, 05 dissertagdes, 05 teses sobre
“Formagao inicial de professores de histéria”, percebemos que
grande parte das publicagdes do mestrado e doutorado profissional
em Historia, as publicagdes em sua grande maioria abordam
tematicas sobre fatos histéricos, personalidades historicas,
patriménio material, entre outros. Em relagdo aos demais
descritores ndo foram encontradas publicagdes.

Tabela 3 — Mapeamento de Dissertagdes e Teses no PPGHIST - UEMA (2010-

2022)
DESCRITORES TRABALHOS ~
ENCONTRADOS DISSERTACOES | TESES
Interculturalidade Critica 00 00 00
Formacao inicial .de’ . 08 08 00
professores de Histdria
Formacao inicial de
professores de Histdria de 00 00 00
Codo
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DESCRITORES TRABALHOS

ENCONTRADOS | PISSERTACOES | TESES

Formacao inicial de
professores de Histdria e a 00 00 00
interculturalidade critica

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A Tabela 3, é resultado da pesquisa no repositério do
PPGHIST-UEMA, utilizamos os mesmos descritores das Tabelas 1
e 2, foram encontradas 08 publicagoes, sendo 08 dissertagdes no
descritor “Formagao inicial de professores de histéria” e nenhuma
publicagao para os descritores 3 e 4.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A vista do exposto, ¢ possivel observar que, ainda que seja na
fase inicial da pesquisa dos estudos sobre o estado de
conhecimento quanto a formacao de professores de historia e
interculturalidade critica, mapeadas na andlise de dissertagdes e
teses na BDTD, PROFHIST e PPGHIST, existem poucas publica¢des
tanto em nivel nacional, quanto a nivel de estado, o que implica que
a pesquisa que estamos realizando tem a sua viabilidade e
necessidade tedrica-metodoldgica para educagao.

Nessa mesma perspectiva, os dados parciais nos apontam para
a urgéncia no desenvolvimento de investigacdes acerca da
formagao de professores de historia na perspectiva da
interculturalidade, principalmente, considerando Nnosso
objetivo/objeto macro que estd situado na cidade de Codo-MA. A
nossa reflexdo a partir dessas informagdes, é de que torna-se
imprescindivel formagdes de professores tangenciadas pelos
aspectos da cultura, dos saberes locais e de seus processos
histéricos do municipio e da regiao.

Diante disso, as investigagOes acerca da interculturalidade
critica e os seus atravessamentos no curriculo formal do municipio

306



de Cod¢ e na formacao de professores nos possibilitou identificar
lacunas que impulsionam a continuidade na investigacao.

PROPOSTA DE PTT

Apos executar as agoes, os resultados obtidos com a pesquisa
e experiéncias, em consonancia com o referencial tedrico dos
pesquisadores consultados, estamos considerando propor uma
formagao continuada para professores de Histdria do ensino
fundamental do municipio de Codd em parceria com o Instituto
Histdrico e Geografico do Codé — IHGCODO e com essa parceria
construir um caderno de orientagcoes pedagogicas elaborado a
partir dos documentos visitados, atividades orais e escritas, videos,
entre outros, construidos pelos professores, conjuntamente com os
fazedores de cultura e pesquisadores do municipio.
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Repensar a formacéao dos
professores emerge como um dos
desafios prementes no panorama
educacional contemporaneo brasileiro. 0
educador, no exercicio de sua profissao, deve nao
apenas compreender o seu papel, mas também
discernir como posicionar-se de maneira reflexiva e
comprometida. Assim, a presente obra é um convite
aqueles que pretendem encontrar reflexdes sobre os
desafios encontrados e que se esforcam para pensar,
- refletir, criticar e buscar saidas para os problemas
- educacionais relacionados as praticas educativas e a
formacao de professores, sem renunciar aos temas
contemporaneos e inovadores da educacao.

Prof. Dr. Josenildo Campos Brussio
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