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APRESENTACAO

Este livro traz a publico pesquisas, agdes e vivéncias do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal de Sao Carlos desenvolvidas ao longo de
quatro anos de atividades (2014-2018).

Os vinte e um artigos deste volume foram elaborados por
bolsistas do programa (professores da universidade, professores da
educagdo basica e licenciandos) que colaboraram com um coletivo
de produgdes possibilitando ao leitor reflexdes sobre a diversidade
de experiéncias resultantes da parceria entre universidade e rede
publica de ensino em diferentes municipios e campi da UFSCar
(Araras, Sao Carlos e Sorocaba).

Com o objetivo de compartilhar as ag¢des formativas e as
potencialidades do programa, convidamos o leitor a percorrer os
artigos e a dialogar com as diferentes experiéncias colaborando com
a reflexao de novas propostas, conhecimentos e saberes instaurados
nesta leitura.

Agradecemos a CAPES, pelo financiamento, aos autores pelas
contribuigdes e a todos os envolvidos na luta pelo reconhecimento e
importancia do PIBID no campo da formagao de professores.

Marcia Regina Onofre
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PREFACIO

Maria do Carmo de Sousa

O e-book que estd sendo entregue aos leitores, especialmente
aqueles que atuam na formacao de professores e aqueles que estao
matriculados em cursos de licenciatura, portanto, no ambito da
formacao inicial de professores, nas varias areas de conhecimento é
composto por relatos de experiéncias que materializam as vivéncias
e as reflexdes de licenciandos que participaram do Programa de
Bolsa de Iniciacado a Docéncia da UFSCar (PIBID/UFSCar), no
periodo de margo de 2014 a fevereiro de 2018, nos campi de Araras,
Sao Carlos e Sorocaba, enquanto caminham na diregao de se
tornarem professores da Educagao Basica.

Ao ler os relatos de experiéncias, ndao ha como deixar de chamar
a atencdo para a riqueza conceitual que se apresenta nas palavras
dos futuros professores na medida em que nos indicam as reflexdes
que fazem sobre temadticas que envolvem: a iniciagdo docente,
interdisciplinaridade, trabalho colaborativo, planejamento de
atividades disciplinares e interdisciplinares, ensino por projetos e
temas geradores, ensino de Ciéncias, ensino de Educagao Fisica,
ensino de Fisica, ensino de Matematica, ensino de Portugués,
inclusao, organizacao do ensino em sala de aula, Educacao
ambiental, Educacao sexual, ludicidade, jogos, astronomia, racismo,
metodologias de ensino e novas tecnologias.

Os autores indicam ainda as reflexdes que fazem sobre o fazer
docente, ainda que nao atuem, em tempo integral, nas salas de aula
da Educacao Basica. Convidam-nos a pensar sobre os imprevistos
que ocorrem em sala de aula, os casos de ensino podem estar
presentes na iniciacdo a docéncia e sobre as pesquisas que podem
ser desenvolvidas na e com as escolas.
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Ao entrar em contato com as escritas dos futuros professores, os
leitores poderao constatar que, nao ha como negar os beneficios que
a insercao dos lienciandos nas escolas da Educagao Basica traz para
o futuro profissional do ensino. As vivéncias aqui retratadas
interferem, diretamente, na forma de pensar e de agir do futuro
professor. Ao mesmo tempo, as reflexdes apresentadas explicitam as
duas ideias centrais que fundamentam o projeto do PIBID/UFSCar:
parceria colaborativa e interdisciplinaridade, considerando-se que as
acoes do programa sao desenvolvidas a partir de seis eixos: ET::
Discussoes, reflexdes e desenvolvimento de “situagoes de aprendizagem” e
outros  temas curriculares; ETz:  Fortalecimento  das  relacoes
escola/aluno/comunidade; ETs: Desenvolvimento curricular; ETs: Reflexdes
sobre a avaliacdo; ETs: Sensibilizacdo dos alunos para a aprendizagem e
valorizagdo do conhecimento e ETe: Abordagem das relagoes entre Educacio
e Trabalho.

Aqui, o conceito de interdisciplinaridade é polissémico. Nao
tem uma unica definicdo. Apresenta-se de vdrias formas. No
entanto, o que ha de comum nas praticas interdisciplinares descritas
¢ a clareza de que a integracao das areas de conhecimento pode ser
uma possibilidade para se romper com um ensino que prioriza a
memorizacao e o treinamento.

E por este motivo que, ao ler os relatos de experiéncia temos
que concordar com Gatti (2014)! quando afirma que

Os professores desenvolvem sua condi¢do de profissionais tanto pela sua
formagdo basica na gradua¢do, como por suas experiéncias com a pratica
docente, iniciada na graduacao e concretizada no trabalho das redes de ensino.
Mas € preciso ressaltar que esse desenvolvimento profissional parece, nos
tempos atuais, configurar-se com condigdes que vao além das competéncias
operativas e técnicas associadas ao seu trabalho no ensino, tornando-se uma
integragdo de modos de agir e pensar, implicando um saber que inclui a
mobilizagdo ndo s6 de conhecimentos e métodos de trabalho, como também
de intengbes, valores individuais e grupais, da cultura da escola; inclui
confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos e papéis, no contexto do

L GATTI, B. A. A formagio inicial de professores para a Educagio Bdsica: as licenciaturas.
REVISTA USP. Sao Paulo, n. 100, p. 33-46, Dezembro/Janeiro/fevereiro, 2013-
2014.
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agir cotidiano, com as criangas e jovens, com os colegas, com os gestores, na
busca de melhor formar os alunos, e a si mesmos. Aprendizagens iniciais,
basicas, para a concretizagao dessa configuracao deveriam ser propiciadas
pelas licenciaturas, em sua graduagao (GATTI, 2014, p. 43).

No caso dos licenciandos que participaram do PIBID/UFSCar,
apesar dos cursos de licenciatura a que pertencem chamarem a
atencgao para a necessidade de se formar professores pesquisadores
reflexivos, o confronto de “ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos
e papéis, no contexto do agir cotidiano, com as criangas e jovens,
com os colegas, com os gestores, na busca de melhor formar os
alunos, e a si mesmos” (GATTI, 43) comegou a fazer parte de suas
formagdes, no momento em que aceitaram o desafio de, durante 48
meses, frequentar, regularmente as salas de aula da Educagao
Basica, para, juntamente com os professores da Educacdo Basica,
desenvolverem agdes que fogem a racionalidade técnica, que fogem
a Pedagogia que foi denominada por Lima (1998)? de Pedagogia do
Treinamento.

Nesse contexto, os futuros professores, dia apds dia passaram a
entrar em contato, regularmente, durante 32 horas mensais, para
além dos estagios curriculares supervisionados, com os desafios do
cotidiano escolar e para supera-los, tiveram que lancar mao de
saberes que até entao desconheciam. Tiveram a oportunidade de, a
partir de saberes diversos, tais como, “os pessoais e 0s provenientes
da formagao escolar anterior” (Tardif, 2008, p. 63)°, bem como,
daqueles provenientes da experiéncia enquanto estudantes de um
curso de licenciatura elaborar situacdes didaticas, projetos
disciplinares e interdisciplinares. Tiveram que aceitar o desafio de
escrever sobre suas reflexdes, a partir de diversos instrumentos, tais
como portifdlios, artigos e relatos de experiéncias.

2 LIMA, L. C. Da mecanica ao pensamento ao pensamento emancipado da
mecanica.

Texto integrante do Caderno do Professor intitulado: “Trabalho e Tecnologia”.
Programa Integrar, CUT, 1998.

3 TARDIF, M. Saberes docentes e formagio profissional. Petrépolis, R]: Vozes, 2008.
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Que as experiéncias aqui relatadas nos permitam refletir sobre a
nossa propria pratica e que nos ajudem a aceitar o desafio de formar
professores para a Educagdo Basica deste pais, tdo carente de
propostas que permitam com que professores e alunos, tanto das
escolas da Educagao Basica, quanto das universidades possam
relacionar teoria e a pratica, de forma que essas duas palavras
possam se configurar como unidade dialética.

Desejo a todos uma excelente leitura!
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A INICIACAO A DOCENCIA DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA

Dijnane Fernanda Vedovatto
Juliana Carolina Prata Vieira

1. Introdugao

A iniciacdo a docéncia se caracteriza como um momento de
transicdo entre a universidade e a escola, ou seja, os primeiros
contatos do professor com a sua futura carreira profissional, uma
primeira etapa da insercao profissional.

Vedovatto Iza e Souza Neto (2015) enfatizam que o inicio da
docéncia é um momento no qual os futuros professores aprendem
os elementos que constituem a docéncia em si, ocorrendo as
primeiras aprendizagens da carreira, que se configuram como
importantes experiéncias para o desenvolvimento da profissao
professor.

A docéncia envolve o trabalho que o professor desenvolve na
escola, com os alunos, com a equipe gestora, com os outros
profissionais e com a comunidade escolar, mobilizando diferentes
saberes oriundos de diversas praticas e experiéncias, e que, por
consequeéncia, tem importante fun¢do na formagao da identidade
profissional do professor (TARDIF, 2002). A escola é, entao, o local
da pratica pedagogica do professor, mas também da producao de
saberes (MIZUKAMI, 2005; TARDIF, 2002).

Diante disso, é possivel entender que o inicio da docéncia se
caracteriza por experiéncias com o trabalho pedagdgico da equipe
escolar, com a rotina escolar e com a troca de saberes com os outros
profissionais, na busca de uma formacao que se evidencie em
métodos de investigacao e de reflexao sobre as praticas educativas.
O trabalho docente envolve diferentes saberes que sao mobilizados
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no exercicio profissional, e que se relacionam com situagdes de
ensino que sdo repletas de imprevisibilidade, exigindo que o
professor atue diante de tais condigdes (MIZUKAMI, 2004; NOVOA,
2009).

Molina Neto (1997) e Marcelo Garcia (2009) afirmam que as
experiéncias desenvolvidas e vivenciadas dentro do contexto escolar
apresentam um caminho de ricas aprendizagens para a profissao, no
desenvolvimento de praticas e saberes docentes dos futuros
professores. De modo que produzem uma aproximagiao entre a
universidade e a escola, e nessa direcao diminuem o distanciamento
entre a teoria e a pratica. (TARDIF, 2000, 2002, VEDOVATTO IZA;
SOUZA NETO, 2015).

Nesse sentido, os diferentes saberes docentes produzidos pela
pratica docente podem proporcionar ao professor a construgao da
sua identidade profissional, o que envolve uma compreensao ampla
sobre a teoria e a pratica, o que ¢ fundamental na formacao de
professores, uma vez que possibilita trazer elementos das situagdes
praticas, do contexto profissional para a reflexao e analise do futuro
professor, de modo a promover o desenvolvimento de saberes
importantes para o exercicio da docéncia (PIMENTA e LIMA, 2006;
NOVOA, 2009).

A aproximagao da teoria com a pratica tem sido algo também
evidenciado nos normativos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educa¢dao Basica (DCNs), em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena que se
constitui como um conjunto de principios voltados para a formacao
docente, com énfase na teoria e na pratica (BRASIL, 2001a, 2002a,
2002b).

Segundo as DCNs, a pratica ndo podera ser realizada apenas na
disciplina de Estagio nos semestres finais do curso, mas todas as
disciplinas teoricas devem ter a sua dimensao pratica, sendo que a
pratica deve estar presente desde o inicio do curso de formacao
inicial e permear por toda a formagao do professor (BRASIL, 2001a,
2002a, 2002b).

18



Desse modo, houve a implementacdo de programas na
tentativa de diminuir o distanciamento entre o contexto de formacgao
e a atuacdo profissional, aproximando a universidade e a escola,
incentivando o desenvolvimento de projetos/atividades didatico-
pedagodgicas nas escolas de Educagdo Basica favorecendo uma maior
aproximagao entre os futuros professores com o campo profissional,
de modo a envolver licenciandos, professores universitarios e
professores da rede publica (BRASIL, 2007).

Os futuros professores iniciam a docéncia, durante o periodo do
curso de formacgdo inicial da Universidade, pois ela acontece em
diversos momentos nos quais o estudante é colocado em contato
com o meio de trabalho e todas as nuances nele contidas. Nesse
sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), se destaca por ter em sua proposta o envolvimento com a
pratica docente no interior do campo profissional (BRASIL, 2007).

O PIBID ¢é desenvolvido por Institui¢des de Educagao Superior
(IES) e procura promover uma articulagdo entre os futuros
professores e o campo de trabalho, transparecendo a ideia de
colaborar com projetos pedagodgicos de formagao de professores,
tendo como objetivo criar uma relacdo entre a universidade e a
escola publica, com o propdsito de melhorar a qualidade de ensino
dos futuros professores (BRASIL, 2007).

As experiéncias que o PIBID tem proporcionado aos futuros
professores sao significativas para a formagao profissional,
permitindo promover um olhar sobre a realidade escolar, suas
concepgoes, crengas e conhecimentos, sobre o ensino na escola, sobre
a profissao e sobre a comunidade escolar em geral.

O PIBID traz importantes questOes afetas a relacdo teoria e
pratica, a parceria entre a Universidade e escola, que promove
significativas contribui¢des para os processos formativos, em
especial de iniciagao a docéncia. A partir disso, buscamos investigar
quais as compreensoes dos licenciandos do PIBID/UFSCar sobre os
processos de iniciacdo a docéncia na formacao inicial de professores
de Educacao Fisica? Nessa direcdo, o objetivo desse trabalho se
pautou em compreender os processos formativos de iniciagdo a
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docéncia de professores de Educacao Fisica inseridos no programa
PIBID.

2. Procedimentos Metodologicos

A pesquisa se localiza na drea educacional e se insere no
contexto da formacao de professores, tendo, como delineamento, a
formagcao inicial de futuros professores de Educagao Fisica.

Segundo Gil (2010, p. 01), “pode-se definir pesquisa como o
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. Assim, a
pesquisa se desenvolve a partir de varias fases, desde a formulagao
do problema/questao do estudo até os resultados finais (GIL, 2010).

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso por se
focar sobre o caso do PIBID/Educacao Fisica de uma Universidade
publica do interior do Estado de Sao Paulo. O estudo de caso,
segundo Ludke e André (2012, p. 17), “é o estudo de um caso, seja
ele simples e especifico”. O caso pode apresentar semelhangas com
outros casos do mesmo assunto, mas ao mesmo tempo sdao
diferentes, pois apresentam propositos e objetivos distintos, cada
qual evidenciando a sua particularidade.

Assim, o foco de estudo se pautou em um grupo de dez
estudantes do curso de licenciatura em Educagdo Fisica e dois
supervisores das escolas publicas participantes do PIBID — Educacao
Fisica.

As técnicas de coleta de dados (GIL, 2010) realizadas foram: a)
andlise documental dos portfélios produzidos pelos bolsistas do
programa PIBID — Educacao Fisica durante o ano de 2015, visando
“estudar o problema a partir da propria expressao dos individuos,
quando a linguagem é crucial para a investigagdo. Nesta situacao
incluem-se todas as formas de producao do sujeito em forma escrita,
como redagdes, diarios pessoais” (LUDKE; ANDRE, 2012, p- 39); b)
questiondrio, que conteve perguntas abertas e fechadas (GIL, 2010),
cada bloco do questionario apresentava de quatro a sete perguntas
sobre a temdtica proposta, com o objetivo de recolher o maior
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namero de detalhes sobre os sujeitos da pesquisa, que foi aplicado
aos doze participantes da pesquisa; c) entrevista semiestruturada,
visando obter informag¢des de questdes concretas, previamente
definidas pelo pesquisador, com cada professor supervisor de
Educagao Fisica, que foram gravadas em audio individualmente,
com local, dia e hora agendados previamente, e apds foram
transcritas integralmente para a andlise.

A pesquisa teve aprovagao do comité de ética e consentimento
de todos os participantes, e para a andlise dos dados, fez-se a analise
de contetido, estipulando-se categorias a partir da triangulagdo dos
dados, origindrios das fontes de informagoes adotadas. A analise
dos dados (FARAGO e FONFOCA, 2012) foi realizada com base na
analise de contetido, e entre os resultados sera enfatizada a Docéncia
como uma categoria de analise que serd apresentada a seguir.

3. Apresentacao e discussao dos resultados

Os dados coletados evidenciam os primeiros contatos dos
licenciandos na escola, bem como suas primeiras impressdes sobre o
futuro campo de trabalho, o que permitiu a apreensao sobre os
elementos inerentes a ser professor de Educagao Fisica e a rotina
escolar, compreender como ocorre o ensino da Educacao Fisica na
escola e o acompanhamento da profissao professor, permitindo o
estabelecimento de relacdes mais estreitas entre a teoria e pratica e,
dentro desse processo, a constitui¢ao da identidade profissional.

Os relatos dos licenciandos revelam as primeiras impressoes
sobre a escola, a equipe gestora e os professores de Educacao Fisica,
a infraestrutura e organizagao do ambiente escolar. Dentro desse
cendrio, os licenciandos olham a escola com o propdsito de campo
de trabalho, diferentemente de quando eram alunos, conforme os
seguintes relatos:

Gostei muito da infraestrutura da escola, os funciondrios se mostraram
atenciosos e receptivos, assim como fizeram os poucos alunos que
encontramos (LIC2 — Portfélio).
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Os materiais de Educagdo Fisica tém um espago proprio e grande e alguns
materiais tem uma boa qualidade por nao serem utilizados com tanta
frequéncia (LIC7 — Portfolio).

Nossa primeira experiéncia como bolsistas pibidianos, observamos a realidade
da escola, que é bem diferente da escola na qual eu atuava anteriormente
(LIC3 - Portfdlio).

Pimenta (1997, p. 07) afirma que o contato com a escola
proporciona aos alunos aprendizagens importantes para que eles
possam atuar na futura profissio, na qual os bolsistas “sao
colocados pela primeira vez, face a necessidade de se perceberem
enquanto professores (futuros) trabalhando coletivamente nas
escolas”.

Essa insercao na realidade escolar permite um primeiro olhar
para a escola, na posicao de futuros professores, que é diferente de
quando eram alunos. Nessa dire¢ao, comecam a construir uma visao
diferente sobre a escola, agora sob a otica de futuro professor. Esse
primeiro contato com a escola propicia a aquisicio de
conhecimentos importantes para a futura atuacao profissional, pois
eles sao colocados pela primeira vez enfrentando o desafio de
conviver (falar e ouvir) com linguagens e saberes, diferentes
daqueles de seus campos especificos (PIMENTA, 1997).

O grande entusiasmo em comecar na pratica docente, para
conhecer a infraestrutura da escola, a rotina, os professores, a equipe
gestora, os espacos fisicos, os materiais, os pais dos alunos e muitos
outros fatores, ¢ um momento de extrema importancia para os
futuros profissionais, no qual o trabalho pedagogico é vivenciado.
Nesse momento, acontecem as primeiras impressoes da profissao, o
descobrir, a vontade de vivenciar na pratica o que esta sendo
aprendido na universidade, o querer fazer, a vontade de trabalhar, o
medo da escola, a incerteza da profissao (HUBERMAN, 1992).

Segundo Huberman (1992), o inicio de carreira para o professor
¢ marcado pelo conflito entre a descoberta do ambiente escolar e
suas responsabilidades e a sobrevivéncia, que ¢ a realidade que esta
ou vai ser vivenciada pelo futuro professor. E nesse momento que se
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caracteriza o confronto das ideias construidas no curso de formacao
inicial, a partir das vivéncias no dia a dia da docéncia, surgindo as
tensoes, davidas, questionamentos, como lidar com determinada
situacdo, desequilibrios do universo docente, conforme o relato do
LIC4 (Questionario): “quando iniciei na docéncia eu perdi um pouco
o medo de estar a frente de uma sala ou de uma atividade, ouvir e
planejar aulas”.

Segundo os participantes da pesquisa “a docéncia é a agao ou
resultado de ensinar, o ato de exercer o magistério, sendo preciso
gostar do que se faz e fazer com prazer sem pensar que estd ali por
obrigacio ou por nao ter alternativa” (SUP1 — Questionario). “E o
trabalho dos professores, sao as fungdes formativas convencionais,
como ter um bom conhecimento sobre a disciplina e sobre como
explica-la” (SUP2 — Questionario).

Docéncia é como é o trabalho dos professores para executar a fungao e o
dominio dos conhecimentos e habilidades especificas por parte deles, mas nao
exclusivamente em ministrar aulas e sim o conjunto de fungdes que
ultrapassam a tarefa de ministrar aulas, um conjunto de contetidos
relacionados as diversas areas do saber e do ensino, didatico-pedagdgicos e ao
sentido da vida humana (LIC7 — Questionario).

a docéncia é um processo o qual, vamos construindo durante nossa carreira
profissional. Entao ndo podemos dizer que exercemos o trabalho docente no
PIBID, mas sim que o PIBID nos proporciona uma iniciagao a este processo”
(LIC8 - Portfdlio).

Gauthier et al. (1998) defendem que o professor mobiliza
diversos saberes, de modo que compdem um reservatorio de que se
utiliza para corresponder as demandas que a pratica exige. Esse
reservatorio se constroi nas situagdes de ensino, que sao marcadas
pela imprevisibilidade e necessitam, portanto, de diferentes saberes
da tradicdo pedagodgica, experienciais, da acdo pedagogica,
curriculares, disciplinares, e dos da ciéncia da educagao (TARDIF,
2002).

O contato com as diferentes situagdes de ensino, por meio do
PIBID, permite que o futuro professor conheca mais de perto as
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nuances da cultura escolar, que envolve conhecimentos sobre a
rotina escolar, as relacbes com a comunidade escolar, os saberes
necessarios para os diferentes desafios cotidianos. Nesse sentido, o
PIBID tem sido uma experiéncia bastante favoravel para a
constitui¢ao de tais processos, como podemos ver a seguir:

O PIBID tem uma estrutura boa e um funcionamento adequado para o inicio
de carreira do professor (SUP2 — Entrevista).

Eu sempre fui apaixonada pelo PIBID. Creio que é a forma mais clara de
entender como sera nosso futuro trabalho. (LIC9 — Questionario).

Iniciar na docéncia com o PIBID faz com que o aluno da graduagao tenha um
tempo a mais de vivéncias e de conhecimento, que é muito importante para
nossa formacgao (LIC1 — Questionario).

O ingresso na carreira docente possibilita as primeiras
experiéncias de aprendizagem da profissdao, sendo um momento de
extrema importancia para a socializagao no novo ambiente e para a
identidade do professor, com a qual ele vai desenvolver a sua forma
de trabalho (CANDAU, 1997).

Assim, iniciar na docéncia através das atividades do PIBID
possibilita aos licenciandos conhecerem o contexto escolar e
aproxima do que Huberman (1992) nomeia como choque de
realidade, a descoberta. Na medida em que os licenciandos vao
vivenciando o cotidiano da escola em suas diferentes
particularidades, vao percebendo a imprevisibilidade inerente ao
trabalho docente.

A docéncia se relaciona com o pensar, a agao, o ensino como
uma via de mao dupla, em que, a0 mesmo tempo em que se ensina,
se aprende também (MIZUKAMI, 2004). Diante desse caminho, da
iniciagdo a profissao, do descobrir da docéncia e seus atributos, os
participantes da pesquisa caracterizam a iniciagdo a docéncia
vinculada ao ser professor: “A docéncia é o professor na escola”
(SUP1 — Entrevista).

O professor, para poder ensinar, precisa saber produzir
conhecimento, dialogar com a realidade presente, incorporar a
natureza cientifica em sua pratica. Para isso, é preciso que haja uma
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formagao embasada em teorias e praticas que possibilite o dominio
desses conhecimentos e habilidades especificas para a atuagao do
educador (NOVOA, 2009).

Mizukami (2004, p.01) afirma a necessidade de uma base de
conhecimento para o ensino que € marcada pelos contetdos
especificos de conhecimento, materiais e “estruturas
organizacionais; a literatura referente a processos de escolarizacao,
de ensino e de aprendizagem e desenvolvimento humano, bem
como sobre os fundamentos normativos, filosoficos e éticos da
educacgao e, por fim, pela sabedoria da pratica”.

De acordo com a autora o raciocinio pedagdgico “retrata como
0s conhecimentos sdo acionados, relacionados e construidos durante
o processo de ensinar e aprender” (MIZUKAMI, 2004, p. 01). Assim,
a docéncia é o ato de mediar conhecimentos, e nao apenas transmiti-
los, de modo que o professor participa ativamente da vida do aluno,
sendo capaz de influenciar em suas escolhas humanas e
profissionais.

Ao mencionar sobre o que € ser professor, os futuros
professores dizem que é:

Ser responsavel pela formacdo integral do aluno, pela mediacdo de
conhecimentos da sua area e por proporcionar ao aluno experiéncias que
ampliem sua visdo de mundo, suas vontades e desejos de ser algo neste
mundo e transforma-lo (LIC5 — Questionario).

E aplicar a docéncia, saber entender o contexto do aluno, suas limita¢des e
contribuir para que os alunos tenham a maior assimilagdo dos conhecimentos
propostos. O professor deve planejar, avaliar e criar métodos e estratégias
para que seus objetivos sejam concluidos ao final de um ciclo (LIC10 —
Questionario).

Ser um professor € garantir situagdes de ensino aprendizagem que tenham
significado para seus alunos (LIC9 — Questionario).

As concepgoes expostas pelos estudantes indicam pistas sobre a
visao do que é ser professor, no sentido de ter havido uma reflexao
sobre o exercicio docente. Pimenta (1997, p. 12), coloca que € pensar
a formacao como “um processo de auto formacao dos professores, a
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partir da reelaboragao constante dos saberes que realizam em sua
pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares”,
ainda na formacao inicial. No mesmo sentido, Vedovatto Iza et al.
(2014, p. 276) afirmam que “Ser-professor(a) ¢ uma construgao
angariada no decorrer de um longo processo, pois € preciso tempo
para assimilar a formacgdo, para aprender como agir, para tomar
decisdes e principalmente para se reconhecer como um formador
das futuras geragoes”.

Mizukami (2004) ressalta que o professor apresenta algumas
caracteristicas, como o dominio dos conteudos especificos das
disciplinas e aspectos metodoldgicos, envolvimento e apropriacao
da realidade da escola e dos alunos e carater reflexivo do trabalho
docente, interligado aos aspectos técnicos, afetivos e sociopoliticos, e
fundamentar a relagao da teoria com a pratica no contexto escolar.

“Um professor que conheca os conteidos e os ensine da
maneira que considere mais adequada para aquela determinada
turma” (SUP1 - Entrevista), ou seja, através das condi¢des
pedagdgicas possiveis para que isso acontega, que se encontre em
“posicao de transformador da sociedade e do seu aluno e que tenha
conhecimentos para sustentar suas decisdes e opinides” (SUP2 —
Questionario).

Pimenta e Anastasiou (2005, p. 14) ressaltam que ser professor
“requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade, indagagao teorica e criatividade para
encarar as situagdes ambiguas, incertas, conflituosas”

Desse modo, ser professor envolve o ensino na diregao de
“ensinar alguma coisa de alguma area do conhecimento, dentro do
mundo da docéncia vou ensinar os conteudos da Educagao Fisica”
(LIC3 - Questionario), e tem relagdo com a pratica. Sendo assim, é
através do ato de ensinar que “ocorrem as aprendizagens em relacao
ao planejamento e execucao das aulas, a lidar com os alunos e com a
equipe escolar, com as condi¢des de trabalho do professor,
materiais, com os pais, enfim, com o mundo escolar” (SUP1 -
Entrevista).
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Pimenta (1997) enfatiza que a docéncia nao se restringe a uma
atividade burocratica, com habilidades mecanicas, pois ensinar esta
relacionado com os processos de humanizagao dos alunos, e dentro
disso agrega habilidades que permitem que os futuros professores
construam seus saberes a partir dos desafios inerentes ao meio
escolar.

Pimenta (1997, p. 07) declara que “uma identidade profissional
se constroi, pois, a partir da significagdo sociais da profissdo; da
revisdo constante dos significados sociais da profissao; da revisao
das tradigbes”.

O contato entre os licenciando e os professores das escolas é
importante para as trocas continuas e, com isso, a construcao da
identidade profissional, pois:

E através das relagcdes com os pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os saberes
experienciais adquirem certa objetividade: o relacionamento dos jovens
professores com os professores experientes, os colegas com os quais trabalham
diariamente ou no contexto de projetos pedagdgicos de duracao mais longa, o
treinamento e a formacdo de estagiarios e de professores iniciantes, todas
essas situa¢des que permitem objetivar os saberes da experiéncia.Tardif (2008,
p-52)

As trocas ocorridas entre os professores em exercicio e 0s
licenciandos sao cruciais para a construcao da identidade
profissional.

nos da a visdo profissional de como trabalharmos, agirmos e de como
enfrentamos as dificuldades e como podemos trabalhar de diferentes
maneiras. Na verdade, nos da uma 6tima base de como devemos agir como
professores (LIC7 — Questionario).

Aquele que participa do PIBID sai com muito mais bagagem de conhecimento
sobre os temas da area e sobre a realidade escolar, mas, sobretudo, sobre sua
pratica docente, os saberes docentes e reflexdes que ela proporciona na
construgdo da identidade de cada um (LIC5 — Questionario).
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Os dados aqui apresentados revelam que o PIBID pode
proporcionar diversos processos formativos despertando novas
perspectivas para a docéncia na educagao basica, isso se deveu em
fungdo de uma maior aproximacgao entre a universidade e as escolas,
em um trabalho de articulacdo entre as institui¢bes, e sobretudo
entre os saberes que nelas sdo produzidos.

As reflexdes evidenciadas pelos participantes da pesquisa
indicam a constru¢do da identidade docente potencializada pelas
situagdes do contexto escolar a que os protagonistas sao expostos,
pela ressignificagdo da profissao. Tais fatores ocorrem por meio de
um processo no qual os futuros professores estdo imersos no
cotidiano escolar, e na mobilizacao dos saberes, processos esses que
sao formativos e acontecem por meio das atividades que sao
desenvolvidas pelo PIBID.

4. Consideracdes Finais

O inicio da docéncia é um periodo marcante na carreira
profissional, pois envolve muitas incertezas, questionamentos,
reflexdes, que se devem em grande parte a um despreparo para a
atuacao profissional, que tem a formacao profissional, na maioria
das vezes, centrada em um conjunto de disciplinas que pouco se
relaciona com a realidade de trabalho, e que acarreta o choque com a
realidade. Entretanto, o contato com a realidade de trabalho durante
a formagao inicial pode permitir uma formagao mais ampliada, e
centrada nos elementos que compdem o campo profissional, bem
como todas as nuances nele encontradas.

Nesse sentido, algumas a¢des tém sido realizadas nessa diregao,
e o PIBID é uma delas, que tem como proposito inserir o futuro
professor na escola, considerando a relagdo teoria e pratica como
elementos complementares.

A aproximagao dos futuros professores com o campo de
trabalho permitiu o estabelecimento de relacdes mais estreitas entre
a teoria e a pratica, no sentido de identificar questdes no campo
profissional que permitissem reflexdes sobre os diferentes cenarios
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que alicercam as praticas realizadas, e dentro desse processo, a
constitui¢cao da identidade profissional se revela como um elemento
fundamental, resultado dos diferentes saberes colocados em acao,
que evidenciam a iniciagdo a docéncia.

Os licenciandos, através da inser¢ao no PIBID, tiveram a
possibilidade de compreender como ocorre o ensino da Educagao
Fisica na escola e como os professores/supervisores do programa
tratam o ensino da disciplina na escola. Além disso, os envolvidos
no projeto também tém a possiblidade de acompanhar como é ser
professor, a rotina dessa profissdao e o que € necessario para ser um
professor da area de Educacgao Fisica, o que favorece, aos futuros
professores, a oportunidade de refletir sobre os diferentes aspectos
da docéncia

A docéncia teve destaque na visdo dos participantes da
pesquisa, uma vez que o contato com a escola, bem como com os
agentes que nela atuam, promoveram significativas reflexdes sobre o
exercicio profissional, bem como a prépria fungdo do professor no
ambito escolar. Isso se deveu ao fato de ter havido uma maior
aproximacao entre a universidade e as escolas, que puderam ter um
trabalho de articulagao mediado pela equipe participante do PIBID.

O trabalho desenvolvido no ambito do PIBID oportunizou
reflexdes significativas sobre a docéncia, a escola, a fungao do
professor, e outros elementos inerentes ao exercicio profissional
docente, que combinadas com as experiéncias nas escolas trouxe
elementos de composicao para uma identidade profissional docente,
o que d4, ao futuro professor, condi¢oes efetivas de compreender e
intervir na realidade escolar com uma visao ampliada sobre a escola
e seu papel nela.

A partir dessas consideragoes, evidenciamos a necessidade de
que as agdes do PIBID sejam mantidas como uma politica de
formacdo inicial e continuada, uma vez que o programa tem
oferecido condigdes para que os processos formativos sejam
favorecidos em prol da melhoria da qualidade de formacgao e, por
consequéncia, de ensino nas escolas de Educagao Basica brasileiras.
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Nesse sentido, o PIBID é um programa que tem contribuido de
maneira significativa para a formacao dos futuros professores, o que
nos indica a necessidade de que tal programa seja continuado e
ampliado, visando favorecer a iniciagio a docéncia e conferindo
melhor qualidade a formacgao de professores.
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O PROJETO MIMOSA: ATUACAO DO PIBID A PARTIR DE
TEMAS GERADORES

Natalia de Paiva Duckur
Elaine G. M. Furlan!

Introdugao

A construcdo de praticas que estimulem a visdo critica e
participativa dos alunos pode ser promovida por meio do uso de
temas geradores, cercando a realidade dos estudantes e educadores,
de modo a propiciar a tomada de consciéncia dos individuos.

Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2011), no ambito das
interagoes, discutem as dimensdes epistemologicas, didatico-
pedagdgicas e educativa, apoiando-se em autores, tais como, Paulo
Freire e Snyders, no sentido de estruturar praticas educativas para
veiculagao do conhecimento na educacao escolar, ressaltando duas
categorias de conhecimento: o cientifico e o senso comum. Neste
sentido propoem estudos baseados em temas, permitindo explorar o
conhecimento prévio dos alunos.

Nesta linha, Tozoni-Reis (2006) explora a metodologia de
trabalho com temas geradores, também na concepciao de Paulo
Freire, a partir da tematizagao ambiental explorada de forma critica,
transformadora e emancipatoria pautada na educacao libertadora.

No entanto, a concepcao de pratica da liberdade deve iniciar
antes das questdes pedagogicas entre educandos e educadores, ou
seja, deve estar presente nas reflexdes a respeito do didlogo que
deve se estabelecer. Assim, “a inquietacdo em torno do contetido do
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didlogo é a inquietagdo em torno do contetido programatico da
educacao”. (FREIRE, 1987, p. 47).

Deste modo, € a partir de situagdes concretas que reflitam um
conjunto de aspiragdes dos individuos que entende-se a organizagao
de contetidos, situagdes pedagogicas ou agdes politicas. Isso explica
discursos, muitas vezes nao compreendidos nas vozes de
educadores ou politicos que expressam seus pontos de vista, com
uma visao de mundo distante da situagao concreta dos individuos a
quem falam.

E na realidade pautada no didlogo da educagio como pratica de
liberdade, que possibilita a apreensao de temas geradores para a
tomada de consciéncia dos sujeitos, motivando a insercao dos
homens numa forma critica de pensarem seu mundo.

Freire (1987) nos explica que “os temas, em verdade, existem
nos homens, em suas relacdes com o mundo, referidos a fatos
concretos”. (p. 56). Sendo assim, um fato objetivo pode provocar um
conjunto de temas geradores com agdes e entendimentos diferentes,
pois depende da relacdo que se estabelece entre os fatos, as
percepgoes e 0 que isso provoca.

Para Costa e Pinheiro (2013) o tema gerador ¢ um objeto de
estudo que compreende o fazer e o pensar, a agao e reflexao, a
tedrica e a pratica. Consiste no ponto em que as areas do saber se
relacionam interdisciplinarmente. A interdisciplinaridade, portanto,
pode estar configurada uma vez que o tema em estudo caracteriza-
se como o ponto de encontro das diferentes dreas que formam os
conhecimentos cientificos.

As autoras acrescentam que os pressupostos educacionais
baseados em temas geradores sao muito importantes, a partir de
uma concepgao de educagao que reconhece o ensino contextualizado
e tratado de forma interdisciplinar, colocando “o educando como
participante ativo do processo educativo, possibilitando a formagao
de cidaddaos mais criticos e ativos na sociedade”. (COSTA e
PINHEIRO, 2013, p. 43).

A partir desta breve, mas importante discussao, entende-se a
relevancia e a necessidade de explorar as possibilidades de formagao
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critica e emancipadora a partir de temas geradores em escolas de
educagdo basica, no ambito das agdes do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID/UFSCar) atuando em uma
escola publica estadual na cidade de Araras/SP.

O PIBID tem como principal objetivo promover a inser¢ao de
futuros professores no ambiente escolar e proporcionar discussoes
académicas, teoricas e da pratica docente com professores
experientes, chamados supervisores, além do apoio do coordenador
do projeto, um docente da universidade. Deste modo, busca-se a
melhoria da formacdo inicial dos licenciandos, assim como, da
formagao continuada dos professores em exercicio, na educagao
basica e ensino superior.

O grupo do PIBID é composto por licenciandos dos cursos de
Ciéncias Biologicas, Quimica e Fisica da UFSCar/Araras, portanto, as
atividades sdo realizadas com enfoque interdisciplinar,
proporcionando discussOes interessantes com olhares multiplos. As
atividades na escola iniciaram em 2014 com uma proposta de
mapear as demandas da comunidade escolar em conjunto com as
propostas curriculares do Estado de Sao Paulo (SAO PAULQ, 2008),
proporcionando discussoes e grupos de estudos acerca das questoes
interdisciplinares (JAPIASSU, 1973; DELIZOICOV, 1982; GADOTTI,
1993; MORIN, 2005; FAZENDA, 2013) culminado em uma proposta
tematica e interdisciplinar, a partir do produto leite, que sera
apresentada a seguir. Com a ideia do projeto formada foi
denominado, entao, o “Projeto Mimosa”.

O Projeto Mimosa e a interdisciplinaridade

O Projeto Mimosa foi elaborado como uma forma de reforgo as
aprendizagens de salas de aula, visando wuma maior
interdisciplinaridade entre os professores das mais diversas dreas do
conhecimento.

A interdisciplinaridade dentro do ambito pedagdgico vem se
mostrando cada vez mais essencial, como novos caminhos para
formas de organizacao do conhecimento. Conforme aponta Fazenda
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(1979) a interdisciplinaridade serd articuladora do processo de
ensino e de aprendizagem na medida em que se produzir como
atitude. Para Gadotti (2004), a interdisciplinaridade apresenta como
fundamento as opgdes metodolodgicas do ensinar.

Assim, apos a discussdao das necessidades apresentadas pelos
alunos e como o PIBID poderia contribuir iniciaram-se as discussoes
e os planejamentos para a elaboragao do Projeto Mimosa, com
atividades tematicas sempre com base no tema gerador “leite” e
possiveis saidas de campo com os alunos.

O Projeto foi auxiliado e orientado pelos professores efetivos e
atuantes na escola, pautado nas consideracoes de Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002), procurando proporcionar uma nova
maneira de estruturar e organizar o ensino, em uma “perspectiva
curricular cuja légica de organizacdo € estruturada com base em
temas, com os quais sao selecionados os contetidos de ensino das
disciplinas. Nessa abordagem, a conceituagdo cientifica da
programacao € subordinada ao tema” (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002, p.189). Neste sentido, trabalhar com uma
abordagem tematica parecia mais promissor do que trabalhar com a
abordagem conceitual, visto que a conceituagao cientifica da
programagao seria subordinada a um tema e isso nos parecia mais
interessante.

A partir disso, foram entdo desenvolvidos instrumentos que
possibilitaram o desdobramento do projeto e das atividades
tematicas inseridas:

INSTRUMENTO A: perguntas simples como “o que wvocé
entende por leite?”; “vocé sabe como o leite chega na sua casa?”; “quais
disciplinas estdo envolvidas nesse processo?”, visava um primeiro
contato com os alunos, para um mapeamento a respeito de quais
dimensdes eles associam as disciplinas e contetdos;

INSTRUMENTO B: contato com os professores, que consistia
na apresentagao do projeto durante uma reuniao de planejamento e
de uma forma escrita, entregando uma carta para cada professor
interessado em participar do projeto;
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INSTRUMENTO C: foram elaboradas duas questdoes que
seriam base de pesquisa para os alunos, em contato direto com os
professores envolvidos. O objetivo de cada questdo era obter uma
resposta dentro da 4drea que o professor em questao lecionava. As
questdes foram as seguintes: “No processo de fabricagio do leite existe
alguma etapa em que a disciplina .... estd relacionada?”;”Existe alguma
outra etapa, que pode ndo estar relacionada diretamente na fabricagio do
leite, que envolva essa disciplina?”.

ApoOs a aplicagao dos instrumentos foi possivel entao ter uma
nogao acerca da profundidade dos conhecimentos de cada aluno
sobre nosso tema gerador leite, o que possibilito confeccionar
atividades tematicas e possiveis saidas de campo, que englobariam o
tema e auxiliariam na afirmac¢ao de contetdos dispostos em aula,
bem como sanar duvidas sobre o leite e paralelamente sobre
conteudos vistos nesse periodo.

Atividades tematicas

Seguindo o0s conceitos da abordagem tematica, foram
desenvolvidas quatro atividades que desdobraram o Projeto
Mimosa e auxiliaram na compreensao de contetidos dispostos em
sala, bem como, do tema gerador da melhor forma possivel.
Abordamos as atividades muitas vezes de forma competitiva,
atribuindo pontos durante o desenvolvimento das mesmas, que se
desdobraram em classificagdes e premiacdes ao final do Projeto; esta
perspectiva foi adotada para incentivar o trabalho em grupo em sala
de aula e motivar os alunos para o Projeto.

Para melhor controle sobre os alunos dos primeiros anos do
ensino médio, eles foram divididos em cinco grupos por sala, tendo
cada grupo uma respectiva cor. Feita a divisdo esses grupos seriam
fixos até o final do Projeto, que seguiu com atividades interativas
entre os grupos.
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Atividade Tematica 1 — Pergunta do Balao

A primeira atividade tematica possuia uma abordagem ludica
em torno de perguntas acerca de contetidos dispostos em sala,
conteudos que consistiam em: metabolismo basal; calculo de indice
de massa corporal (IMC); gasto calorico; diferentes tipos de leite;
curiosidades sobre o leite.

A atividade seguiu de forma que dois alunos de grupos
distintos tinham um percurso a ser seguido e o que chegasse
primeiro no final do percurso tinha a chance de pegar um baldao com
uma pergunta dentro ou um baldo com confete. Foi estipulado um
tempo para a pergunta ser respondida e se estivesse correta pontos
eram atribuidos a equipe; se respondida erroneamente metade da
pontuacgao estipulada (10 pontos por acerto) era passada para o
grupo concorrente, sendo que no baldo poderia ocorrer de ter
apenas confete, onde nesse caso 0s pontos totais (10) eram
atribuidos ao grupo concorrente.

Esse pequeno percurso ladico teve como objetivo o incentivo
aos alunos a se dedicarem a aprenderem com mais seriedade os
contetidos abordados, visto que era necessdrio uma fundamentagao
nos assuntos para responder corretamente as perguntas no baldo e
fazer uma melhor pontuacao que a equipe adversaria.

Atividade Tematica 2 — Forca

A segunda atividade tematica partiu de uma leitura e analise
previamente feita sobre a histéria e a geografia do leite. A partir
disso palavras importantes relacionadas aos processos citados no
texto foram usadas na dinamica da brincadeira da forca, onde ficava
a critério do aluno pedir dicas. Cada palavra possuia trés dicas e a
cada dica dada a palavra valia menos, por exemplo: na primeira dica
a palavra vale 10, na segunda 9 e na terceira 8. O grupo que
acertasse a palavra teria pontos atribuidos, assim como o grupo que
esgotasse as dicas e as letras, tinha o boneco (de pano construido
pelo grupo PIBID) enforcado.
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Atividade Tematica 3 - Esqueleto

A terceira atividade tematica dispds dos seguintes materiais:
réplica de esqueleto humano disponivel na escola; impressos com os
nomes dos ossos; folhas, caneta cronOmetro e fita adesiva.

O desenvolvimento ocorreu de tal forma que os alunos foram
divididos nos grupos pré-determinados, onde foi entregue para
cada grupo folhas impressas com os nomes e a localidade de cada
0ss0; foram cronometrados 7 minutos para a memorizagao do nome
e regiao dos ossos apresentados nas folhas impressas. Enquanto isso
parte dos licenciandos (grupo do Pibid) escreviam em papéis os
nomes dos o0ssos, se atentando em diversificar 0os mesmos,
colocando para cada grupo dez papéis com os nomes, mesclando
0ssos mais conhecidos com outros menos conhecidos. A outra parte
dos licenciandos, estava ao lado do esqueleto auxiliando os alunos
que foram até a frente da sala executar a colagem no esqueleto para
observarem, de perto, as localidades dos ossos, seus limites (onde
um o0sso termina e outro comecga), entre outros aspectos, contando
sempre com a ajuda do licenciando para qualquer duvida
decorrente.

Apds os 7 minutos, as folhas foram recolhidas e um grupo por
vez elegeu dois participantes que iriam até o esqueleto para realizar
a atividade, um aluno colou o papel com o nome do 0sso na regiao
correta e o outro o auxiliou dando-lhe os papéis (um por vez) com
um pedago de fita. Os licenciandos estavam atentos em cronometrar
e acompanhar para que ninguém do mesmo grupo ou de grupos
distintos ajudasse a localizar cada osso e por fim corrigir se os 0ssos
estavam de acordo com a localidade correta.

Depois que cada grupo terminou foi marcado a quantidade de
acertos e o tempo que cada grupo levou para colocar os nomes no
esqueleto. Esses dados foram anotados e somados as pontuagdes ja
existentes de atividades anteriores, que se desdobraram em
classificagdes posteriormente. Os principais objetivos da atividade
tinham o intuito de desenvolver uma melhor memorizacdo e
competicdo (trabalho em grupo) em sala de aula; complementando
os conteudos abordados em aula, também foi feita uma
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contextualizagao sobre a importancia do célcio apos a aplicagao da
atividade.

Atividade Tematica 4 — Leiteria

Esta foi a ultima atividade tematica realizada, como forma de
finalizar o projeto e relacionar conceitos das disciplinas de
envolvidas. Esta etapa compreendeu na realizagdo de uma leiteria,
onde os alunos iriam em grupo promover a venda de caixinhas de
leite (re)criadas por eles, com os seguintes objetivos: aplicagao de
conteddo sobre padronizagdo e propaganda; estimular a
criatividade na confeccdo da caixinha; discutir aspectos sobre as
propagandas.

Na aplicagdo de contetido sobre padronizacao e propaganda, os
alunos tiveram contato com textos sobre psicologia das cores,
elencando os possiveis efeitos causados ao ser humano (Ex.: fome,
irritacdo, saciedade). Juntamente a isso, o grupo aplicou uma aula
sobre padronizagao visando explanar sobre a histoéria do formato da
caixinha e um pouco sobre a TetraPak, empresa responsavel pela
confecgao de uma grande parte das embalagens de bebidas lacteas
do mercado. Para que os alunos pudessem confeccionar a caixinha
em grupos, os bolsistas prepararam caixinhas de leite vazias,
pintando-as de branco, ao passo que os alunos confeccionaram a
embalagem, revendo contetidos de quimica na composicao basica de
uma tabela nutricional, artes na propria arte da embalagem,
portugués na leitura dos textos de apoio, na utilizacao de verbos e
artificios linguisticos para o convencimento do comprador e
matemadtica nas proporcdes, geometria e porcentagens dos valores
energéticos; além disso produziram a propaganda de seus produtos
de forma fisica (cartolina) e virtual (video-comercial).

Quando a Leiteria foi realizada, o grupo do PIBID preparou um
espago para que os alunos deixassem expostas suas caixinhas, ao
mesmo tempo em que as propagandas eram apresentadas
(cartolinas coladas e videos em uma televisao disponiveis na
escola). Apos a apresentagao das caixinhas e suas propagandas, foi
feito no horario do intervalo uma votagao aberta, onde os alunos de
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grupos e de primeiros anos distintos avaliavam as caixinhas e
votavam na que lhes agradasse mais. Essa votagao se desdobrou na
classificagao e o vencedor da atividade leiteria somada aos pontos
acumulados durante as atividades anteriores promoveu o grupo
vencedor, ou seja, com maior pontuagao no final de todas as
atividades realizadas, com os dados divulgados no mural do patio
da escola. Foi uma atividade tematica bastante proveitosa, pois
englobou de forma intensa a interdisciplinaridade e um melhor
aproveitamento escolar.

Saidas de Campo

Ainda durante o Projeto Mimosa ocorreram duas saidas de
campo com 0s alunos de primeiro ano do ensino médio da escola;
foram saidas com enfoque para a tematica leite, sempre também
correlacionadas com contetdos abordados em sala.

A primeira saida de campo — UFScar e Escola — procurou
incentivar a entrada dos alunos em uma universidade, bem como,
prover um maior contato com o ambiente universitario,
correlacionando a tematica leite com um grupo de pesquisa voltado
para a temadtica da producao de leite (GETAP) de nossa
universidade e auxiliando em contetidos vistos em sala. Assim, os
alunos vivenciaram discussoes sobre pesquisa, extensao e ensino em
salas com uma aula que abordava contetidos sobre bactérias, para
que, posteriormente, em laboratdrio fosse o abordado o pH do leite e
a experimentagao focada em microbiologia, associando a
visualizagao de cultivos de microorganismos do leite em diferentes
periodos de tempo.

Foi uma saida de campo que se mostrou bastante proveitosa, os
alunos ficaram bastante interessados a todo o momento e talvez pela
mudanca de ambiente dificilmente demonstravam dispersdao ao
decorrer das atividades, eles estavam sempre interagindo e
perguntando. Apos esta saida percebemos a caréncia que os alunos
possuem em relagao a um laboratdrio, eles demonstraram grande
interesse e entusiasmo quando entraram em contato com o ambiente
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académico de modo geral, mas a participagao em laboratorios foi
uma experiéncia que incentivou muitos alunos a procurarem
informagdes sobre o ingresso no ensino superior, devido as
possibilidades que mostramos a esses alunos durante a visita.

A segunda saida de campo - Fazenda Colorado (usina de
beneficiamento de leite tipo A localizada na cidade de Araras-SP). A
principio a saida seria destinada aos alunos dos 1° anos do ensino
médio, porém, devido a algumas dificuldades, como a falta de
recursos da escola para transporte, destinou-se apenas aos
licenciandos da UFSCar. Nesta saida foi possivel observar desde o
tipo de ordenha, o envasamento do leite tipo A até o ambiente de
confinamento dos animais. Todas a informagdes foram repassadas
aos alunos, por meio de uma aula explicativa com exposicoes de
fotos e videos.

Algumas consideracoes

A experiéncia de trabalhar com tema gerador como fonte de
discussao, formagao e emancipacdo dos sujeitos envolvidos foi
muito enriquecedora.

A escola foi envolvida na totalidade; professores, gestores,
funciondrios, alunos e comunidade de modo geral, conheciam o
Projeto Mimosa e participavam das atividades direta ou
indiretamente ao longo do ano de 2014.

Foi um Projeto planejado junto com a comunidade escolar, a
partir de demandas para a interdisciplinaridade e discussoes acerca
do cotidiano e concepgdes prévias dos alunos, muito moradores em
areas rurais, portanto, com enorme contribui¢ao do ponto de vista
de vivéncias diferentes daqueles alunos residentes em areas
urbanas, mas que tinham concepgdes interessantes por meio de
outros pontos de vista.

Todos os envolvidos puderam expressar seus conhecimentos,
antes, durante e na finalizacdo das atividades e do Projeto,
multiplicando e valorizando conhecimentos dentro e fora do
ambiente escolar.
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Do ponto de vista da formagao docente, tanto para os futuros
professores, quanto para os experientes, foi uma experiéncia muito
importante que proporcionou trocas de ideias, planejamento,
trabalho em grupo e discussdes ricas acerca de vdarias areas do
conhecimento, explorando conceitos, trajetdrias, histérias de vida,
enfim a cultura presente no ambito do tema gerador escolhido.

Com o encerramento do Projeto Mimosa os ganhos escolares e
também culturais de todos os envolvidos foram exorbitantes e
extremamente diferente e gratificante a adogao da abordagem
tematica.

Assim, pode-se considerar que adotar uma abordagem como
essa muitas vezes nado ¢é facil devido varios impedimentos possiveis
de encontrar em uma escola. Todavia vale a pena insistir e ao
encerrarmos o Projeto ficou claro que essa abordagem se mostra
muito efetiva e interessante, enfim uma experiéncia extremamente
produtiva e gratificante.

Deste modo, pretende-se com este relato, estimular atividades
tematicas e interdisciplinares, incentivando professores e
licenciandos para a formagao critica, transformadora e
emancipatdria pautada na educacado libertadora de tal modo que
situagdes concretas reflitam um conjunto de aspiragdes dos
individuos, propiciando a organizagao de contetdos, situagdes
pedagdgicas ou agdes politicas.
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A RETOMADA DE GENEROS TEXTUAIS JA TRABALHADOS
COMO POSSIBILIDADE DE DESENVOLVIMENTO DA
LINGUA ESCRITA

Everton Madaleno Batisteti
Heloisa Chalmers Sisla

Introdugao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID) vem sendo desenvolvido pela Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) desde 2009 de forma que sao concedidas bolsas aos
estudantes dos cursos de licenciatura da universidade para que
atuem em regime de estdgio em escolas publicas das cidades
relacionadas a fim de que haja um beneficio mutuo entre ambas as
partes: enquanto os graduandos em licenciatura experienciam a
pratica docente os alunos e alunas das escolas publicas vivenciam
praticas diferentes e instrutivas que assistem o ensino regular
permitindo uma melhora da educagao publica.

O grupo a qual esse relatdrio se refere € o de atuacao na Escola
Estadual Professor Jodo Jorge Marmorato, localizada em um bairro
periférico de Sao Carlos que atende um publico de diferentes classes
sociais, sobretudo as classes populares. A escola oferece as
modalidades de ensino fundamental completo e ensino médio,
tendo seus portdes abertos nos trés periodos de trabalho. Conta com
um corpo extenso de professores e uma infraestrutura completa,
porém em um terreno em declive, marcado por escadarias.

Esse relato tem como enfoque uma das atividades realizadas
pelo grupo com a supervisao da professora do quinto ano da escola
em questao. O grupo da professora é composto por cinco estagiarios
bolsistas e foi capaz de implementar, durante o primeiro semestre
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de 2017, nove atividades distintas atendendo pelo menos uma das
salas desde o quinto ano escolar até o ensino médio. As atividades
aconteceram as quartas-feiras durante o periodo da tarde e da noite
e tiveram o apoio de muitos professores da escola que, por notarem
impactos positivos em seus alunos e alunas, cederam o tempo de
suas aulas para os projetos e participaram deles como
colaboradores.

Este relato se refere a um dos projetos que conduzi,
desenvolvido com seis alunos do 5% ano da escola “Marmorato”, cuja
professora é a minha supervisora Rosana, e que se concretizou no
periodo de contraturno da escola. Com enfoque no ensino de
Portugués, optou-se por retomar alguns géneros textuais presentes
no curriculo do ensino basico para que assim se pudesse avangar na
producao textual, nas questdes gramaticais e na compreensao de
texto e de mundo em experiéncia com a pratica de letramento.

Metodologia

O projeto desenvolveu-se em um total de doze dias no periodo
das 14 as 15 horas e 20 minutos das quartas-feiras letivas. O
procedimento didatico baseou-se em apresentar um exemplo do
género textual, ler o texto coletivamente e individualmente, realizar
uma conversa sobre o mesmo, produzir um texto de mesmo género
e reescrever o texto com as corregdes feitas por mim.

A importancia de se trabalhar com os géneros textuais pode ser
encontrada em diferentes documentos e materiais didaticos
presentes na escola. Tal questdo ndo é por acaso e reflete uma
necessidade da vida social a qual a escola precisa atender: a de se
comunicar. O processo de comunicacao exige o dominio de novas
formas e préticas de linguagem. Deste modo, Marcuschi (2002, p.
19), apresenta os géneros textuais como “fruto de trabalho coletivo, [...]
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-
dia” indicando as finalidades sociais de comunicacao que permeiam
0s géneros textuais.

46



Outros autores, como Dolz et al (2003), compreendem o género
textual como aquele conjunto de textos que em situagoes semelhantes,
escrevemos textos com caracteristicas semelhantes [...] conhecidos de e
reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicagio”.
Essa assertiva explicita a esséncia de um género textual e o modo
pelo qual o mesmo pode ser explorado em sala de aula, garantindo
assim a compreensao, por parte dos alunos e alunas, das
caracteristicas e fun¢des que dado texto contém.

Dessa forma, retomar e sistematizar géneros textuais que ja
foram teoricamente trabalhados na vida escolar dos alunos, porém
que nao tiveram plena assimilacdo de suas caracteristicas e
importancia social é uma atividade necessaria a fim de garantir essas
habilidades de organizagao e comunicagao presentes no dia-a-dia e
da generalizagao coerente de terminados textos em seus grupos.
Esse compromisso em garantir a superagao aprendizagem sobre os
géneros textuais faz parte da agdo docente, sejam estes pibidianos ou
nao, e precisam estar presentes praticas escolares.

Essa necessidade de aperfeicoar todas as habilidades e
competéncias relacionadas aos géneros textuais também aparece no
discurso da professora Rosana, ao requerer acdes do Pibid que
buscassem o aperfeicoamento da produgao escrita desses géneros.
Pensando em desenvolver um projeto com uma sequéncia de quais
temas seriam estudados, optou-se por os seguintes géneros textuais:
autobiografia, biografia, poema, poema visual e conto. Esses géneros
textuais foram elencados por ja terem sido trabalhados na vida
escolar dos alunos e alunas e serem possiveis de se desenvolver
producdes escritas durante os encontros, numa gradagao que
consideramos do que seria mais facil para o mais dificil, quanto ao
dominio das estruturas textuais: primeiramente a escrita de uma
narrativa autobiografica, com conteddo conhecido, depois a
reestruturacdo em forma poética de um texto, e por fim uma
narracao de uma historia parcialmente ficticia.

Além disso, é importante considerar também os aspectos sociais
presentes nesses géneros textuais abordados que refletem no uso da
linguagem do educando. O uso de autobiografias e biografias
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mostra uma ferramenta poderosa para a relagao identitaria e a
reflexao, tal como aponta Carvalho (2003):

O auto-relato que pode ser tomado como um locus privilegiado do encontro
entre a vida intima do individuo e sua inscricdo numa histéria social e
cultural. A biografia, ao tornar-se discurso narrado pelo sujeito autor e
protagonista, instaura sempre um campo de renegociagdo e reinvengao
identitaria. (CARVALHO, 2003, p.283)

Sobre o género poemas, Val e Marcuschi (2010) expdem a
simplicidade como muitas vezes este género € apresentado a crianga
em seus curriculos e materiais didaticos, excluindo suas fungoes e
marcas sociais tao comuns ao imagindrio infantil a um linguajar
técnico de “texto lirico”. Dessa forma, trabalhar novamente o género
poema, salientando que a poética acompanhard os alunos por toda
vida, é permitir que o alunopoetu, nos termos das autoras, se encontre
na dimensao plena do poema, em seus valores historicos e sociais.
De forma muito praticas, elas expdem o ato de se criar um poema
como

As atividades que encaminham a tarefa de elaboragdo do poema estdo mais
voltadas para o mundo interior do alunopoeta, para a expressao de seu
sentimento pessoal a respeito do cotidiano e do entorno, para a escolha das
palavras, sem enfatizarem suficientemente seu contexto enunciativo de
producdo e de circulagdo. Nesse sentido, as atividades propostas pelo
professor do ensino fundamental deixam de considerar a complexidade do
género poema e de dimensiona-lo no interior de uma pratica social vista de
uma perspectiva histérica e cultural, aspectos bastante relevantes para a
compreensdao e producdo desse e de outros géneros textuais. (VAL &
MARCUSCHI, 2010, p.71)

Esse processo de criagao dos poemas, dado seu carater histdrico
e cultural, deve ser garantido nas atividades que serdo realizadas
dentro ou fora da sala de aula, de modo que os alunos e alunas
possam pensar seu mundo, suas vivéncias e suas interpretagoes para
assim criarem seus poemas e interpretagoes proprias.

Em relacdo ao trabalho com contos é possivel encontrar
diferentes formas se fazé-lo dentro das préprias salas de aula e com
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diferentes tipos de contos. Entretanto, cabe aqui ainda trazer um
importante destaque do artigo de Val e Marcuschi (2010), no qual
reafirmam a necessidade de ndo apenas explorar o género textual
em sua estrutura, mas de possibilitar a reflexao sobre a fungao social
desse texto:

Trabalhar com géneros nao significa transforma-los em objeto de prescricao,
mas de reflexdao. De nada adianta, pois, realizar um estudo que se atenha
apenas a exploracao das caracteristicas estruturais do género textual, ainda
que estas nao devam ser ignoradas. Na perspectiva de tomar a elaboragao
textual como objeto de ensino, é fundamental que professor e aluno estejam
familiarizados com a fungao social do género textual a ser produzido, com as
condi¢des de produgdo a serem consideradas e com as praticas em que ele
predominantemente circula. (VAL & MARCUSCHI, 2010, p.68)

Resultados e Discussdo

Inicialmente deu-se com o género autobiografia a fim de se ter
uma apresentacao escrita dos alunos e alunas. Primeiramente foi
feito um questiondrio com cinco perguntas e, a partir das respostas
escritas dessas perguntas, os alunos e alunas puderam elaborar seu
texto e se apresentar, lendo, para a turma e professor. Foi
interessante por possibilitar aos amigos de turma que se
acompanham ha anos de conhecerem sonhos e medos que nunca
imaginaram que o outro teria. Outro apontamento interessante foi o
fato de cumprirem plenamente os requisitos da estrutura do género
textual, de conseguirem se comunicar e de, a partir da revisao
mediada comigo e da reescrita do texto, terem eliminado boa parte
dos erros. Essa préatica se mostrou eficaz na medida em que o
semestre avangou.
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Figura 1 Reescrita da autobiografia

No encontro seguinte, foi trazida uma fotocdpia com a
autobiografia de Ana Maria Machado, uma mulher escritora de
livros infantis e infanto-juvenis, e na mesma folha um texto
biografico adaptado sobre a mesma escritora. Apds leituras de
ambos, antes mesmo da indagacdo pedagdgica sobre quais géneros
sao aqueles, o aluno Théo ja exclamava a resposta:

“Essa é a autobiografia, essa aqui deve ser a biografia, td certo,
Everton?”

Assim, foram realizadas algumas perguntas escritas sobre as
diferencas entre os géneros textuais e elaborado um texto sobre a
biografia de alguém que amassem na familia. Foi curioso ver como
os alunos e alunas falavam com muito amor das pessoas de suas
familias e na dificuldade de elegerem a pessoa adequada para o
texto.
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No terceiro, quarto e quinto encontros foi trabalhado o
género textual poema. Foi um género considerado dificil de retomar
em apenas trés encontros, sobretudo porque os alunos e aluna ora
diziam ja terem estudado sobre, ora diziam nao conhecer. Ao levar
um poema de Ana Maria Machado - propositalmente pensada para
haver uma retomada dos encontros anteriores —foi feita a leitura, a
conversa oral e a anotagao da quantidade de versos, da quantidade
de estrofes e das rimas entre si. Importante ressaltar que esse
encontro foi todo focado na compreensao textual e na compreensao
dos conceitos sobre a estrutura do poema que os alunos e a aluna
ainda nao possuiam. Adiante, foi dado outro poema, da Cecilia
Meireles (A bailarina) e foi pedido que elaborassem um poema a
partir dos trés primeiros versos de Cecilia Meireles “Esse menino/
Tao pequenino/ Quer ser...”. Foi delimitado o minimo de 15 versos.
A aluna Helena pode elaborar o poema na qual foi obtida a seguinte
producao textual:
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Figura 2 Poema da aluna A

Para melhor compreensao, segue a transcri¢ao do poema:
Esta menina

Tdo sonhadora
Quer ser cantora
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Mas ela é tio arteira
Que quando entra na brincadeira
Nido tem barreiras para sonhos

Mas quer ser profissional
Ela quer a oficial

Aparecer no comercial

E deixar os outros risonhos

E vai ser muito divertido
Cantar para meus amigos
Vou treinar o dia inteiro
Cantando no chuveiro

O trabalho foi adiante com a elaboracdo de um poema visual
utilizando o hino nacional, devido ao fato dos alunos notarem na
contracapa que o hino era uma musica, mas também era poema.
Diante da complexidade do Hino Nacional, também foi realizado
um trabalho coletivo utilizando bons dicionarios e, depois de
conseguirem manejar os livros, utilizando sitios na internet. As
criancas se mostraram muito confiantes para lidarem com
dicionario, mas na pratica nao sabiam mecanismos basicos de busca
ao dicionario, pelos quais se teve a iniciativa e o prolongamento de
uma semana de atividades para o desenvolvimento dessa
habilidade.

Caminhando ao fim, adentrou-se a sequéncia didatica mais
extensa que visava a leitura de um conto de Cecilia Meireles, “Um
cao, apenas” 2, o qual a professora considerou desafiador para a
turma. Foi lido algumas vezes, conversado sobre e respondido
algumas questdes referenciais ao texto e inferenciais, possibilitando
o horizonte de leitura como aponta Marcuschi (1996). Uma dessas
perguntas inferéncias foi “vocés ja viram essa situacao retratada no

2 O conto em questdo retrata um momento de reflexdao do narrador ao se deparar
com um cao velho em seu caminho
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texto além de com o cachorro?” e as respostas de diferentes criangas
foram varias e pertinentes.

“]d, é que nem quando vocé maltrata um mendigo, o que qué ele te fez,
né?”

“Eu penso no meu avd que tem uma doenga que faz ele ndo falar
direito e muitas vezes a gente ignora ele”

Deram-se atividades com ricas reflexdes, mas também dificeis
de lidar com a inquietagdo dos alunos, perante uma temadtica tao
interessante. Foi escrito um conto préprio sobre alguma situagao da
vida pessoal, que acabou ficando no relato de alguma lesdao corporal
sofrida, e o minimo proposto foi de 20 linhas. Extraiu-se do conto da
Cecilia as frases que a autora usou para dar fluidez ao texto
(adjetivagOes, descrigdes completas, reflexdes fora da narrativa) para
que assim pensassem em utilizar. No encontro seguinte, os alunos e
a aluna realizaram a revisao de seus textos (no qual, de forma sagaz,
pediram ajuda para muitas outras pessoas que estavam na sala de
leitura conosco) e foi requisitado que reescrevessem adequadamente
a caneta (um instrumento ainda pouco utilizado) para que, no
encontro seguinte, fdssemos para a sala de informatica digitar esse
texto, com uma segunda revisao feita pelo professor, para impressao
e colagem em um cartaz final.

54



Figura 3 Revisao feita pelos alunos
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Figura 4 Texto ap6s primeira revisao

Por fim, foi realizada uma prova de multipla escolha sobre o
contetido trabalhado durante o semestre e elaborado um cartaz com
relatos de todas as atividades realizadas, com colagem e exemplo de
textos e que teve a apresentagao realizada em sala de aula que, no
relato das criangas e da professora, foi muito bem quista.
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Figura 5 Cartaz elaborado para apresenta¢ao em sala

Consideragoes finais: limites e novas perspectivas

Dentre as possiveis consideragdes que podem ser feitas em
relacdo a esse projeto, dentro dos limites de 12 horas de trabalho
totais, distribuidas em 1 hora por semana, foi que comparando o
inicio com o fim do semestre é possivel averiguar uma evolugao na
quantidade de linhas e palavras escritas dentro de uma mesma
histéria. O que antes, para elaborar uma biografia de 5 linhas, era
necessario 1 hora e muita media¢ao, nao ocorreu com o processo de
elaboracao do conto. Além disso, a habilidade de revisar os textos,
ao fim do primeiro semestre, estava em niveis muito melhores do
que no inicio do semestre.

Outros aspectos que podem ser comemorados como resultados
positivos é a permanéncia desses alunos, com animosidade, para
continuarem no segundo semestre.

Entretanto, ha limites claros que devem ser explorados. A
avaliagao no simulado das provas estaduais demonstrou um fraco
desempenho de quatro dos seis alunos em Portugués. O
desempenho seria pior sem o Pibid? Além disso, na propria
avaliacdo do processo do Pibid realizada ao fim do semestre o

57



resultado foi perturbador. A avaliagdo (em apéndice) continha cinco
questdes de multipla escolha e, dos cinco alunos que a realizaram,
quatro acertaram menos de trés questoes de um total de cinco.
Curiosamente, ao serem solicitados que refizessem prova, sabendo
que aquela estava errada, o indice de acerto subiu para 80% ou
100%. Os alunos sabem lidar com provas de multipla escolha? Eles
se atentam a leitura de todos os itens?

Pensa-se que ¢ injusto basear o projeto que nao se desenvolveu
em cima de atividades multipla escolha em nenhum momento em
uma prova desse tipo, mas é necessario que os resultados ali obtidos
sejam levados para dentro da sala de aula e das avalia¢Oes
institucionais que existem, quer queiramos ou nao. Deste modo,
podemos pensar em propostas de atividades com questdes de
multipla escolha que acompanhem os projetos desde seu inicio.

Ainda, a fim de continuar o semestre com esses alunos e
adequando as vontades dessas criangas com os contetidos
curriculares, pensaremos em um semestre que trabalhe com HQs, as
hipermidia, a digitacdo em computadores, as questdes de multipla
escolha e a produgao escrita também. O desafio segue atrelado ao
desenvolvimento de projetos que, nas limitagdes de seu tempo e na
necessidade de serem prazerosos, impactem no letramento dos
alunos e alunas.
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PRATICAS DIALOGICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA
GEOGRAFIA DO PIBID-UFSCAR NA ESCOLA SELMA MARIA
DE VOTORANTIM-SP

Marcio Fernando Gomes
Coordenador de Area do Subprojeto da Licenciatura em
Geografia PIBID-UFSCar-Sorocaba

INTRODUCAO

Este trabalho procura versar sobre as praticas dialdgicas de
ensino-aprendizagem vivenciadas no Subprojeto da Licenciatura em
Geografia do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da
Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCAR), do Campus de Sorocaba desenvolvido na E. E. Prof?
Selma Maria Martins Cunha (Escola Selma Maria), do municipio de
Votorantim (SP), no periodo entre mar¢o de 2014 a fevereiro de
2018. O eixo fundamental do Projeto Institucional do PIBID-UFSCar
assegurava a parceria colaborativa entre a universidade e a escola
basica e a interdisciplinaridade entre as areas de conhecimento dos
subprojetos. Nesta escola procuramos desenvolver esta parceria
colaborativa e interdisciplinaridade por meio de quatro subprojetos:
Biologia, Geografia, Interdisciplinar e Matematica. No Subprojeto da
Licenciatura em Geografia, por um lado, a escola e o bairro, por
meio do estudo do meio e o trabalho de campo no entorno da escola
tornaram-se um novo territorio de formacdao docente, tanto dos
licenciandos em sua formagao inicial, quanto dos professores
supervisores em sua formagao continuada. Por outro lado, os temas
especificos da Geografia e os temas transversais, requeridos pela
escola no momento da elaboragdao do Projeto Institucional, foram
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desenvolvidos por meio de praticas educativas dialogicas de ensino-
aprendizagem numa concepgao de educacao freireana, as quais se
inspiram na pedagogia do oprimido, da autonomia, da tolerancia e
da esperanca. A partir desta concepcao as praticas dialdgicas de
ensino-aprendizagem promoveram o dialogo entre o conteudo
curricular formal e os contetidos das vivéncias tanto do professor
em formacao inicial e continuada, quanto do estudante da escola.

A CONSTRUCAO DO PROJETO INSTITUCIONAL PIBID-
UFSCAR

Esta nova realidade da educagao brasileira deve-se ser
analisada a partir do contexto década de 1990, no qual verifica-se
que as transformagdes na educagao ocorrem para responder as
necessidades da reproducao das relagdes de producao do
capitalismo num contexto de globaliza¢do, particularmente na fase
rentista e imaterial do capital, a qual cada vez mais vincula a
educacao ao mundo do trabalho e a transforma numa mercadoria e
num capital. A inser¢ao do PIBID como politica publica de educacao
se realiza a partir do aporte tedrico-pratico que perpassa o debate
pela educagao para a democracia e na dimensao da Lei n® 9. 394, de
20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a formulacdo e o estabelecimento de politicas
publicas voltada para educagao profissional em detrimento de uma
educagao que articula a formagao geral e humanistica. (ARANHA,
2006). A LDB de 1996 foi considerada neoliberal por atender a
demanda do mercado e o adestramento para mundo do trabalho
(SAVIANI, 2006).

O Projeto Institucional do PIBID-UFSCar, do Edital PIBID-
CAPES, N® 61/ 2013, de marco de 2014 a fevereiro de 2018, foi
elaborado a partir da reflexdo do Projeto que a UFSCar participa
desde 2007, pensado para que obstaculos, identificados nessa
vivéncia anterior, entre a universidade e a escola basica pudesse,
com o tempo, serem superados. A partir de entdo, foi estabelecido
um Orgao colegiado interno, a Comissao de Acompanhamento do
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PIBID-UFSCar (CAP), para acompanhar, avaliar e orientar as agoes
do grupo e foi elaborado e aprovado o Regulamento Interno do
PIBID-UFSCar. O Projeto Institucional do PIBID-UFSCar foi
implantado nos campi de Araras, Sao Carlos, Sorocaba em cursos
presenciais e os Pdlos de Jales e Sao José do Campus de educagao a
distancia. Nesta perspectiva se efetivou a parceria colaborativa com
as escolas interessadas. No caso do Campus de Sorocaba foi
realizada parceria com trés escolas, sendo uma em cada um dos
municipios da regiao: Salto de Pirapora, Sorocaba e Votorantim.

No caso do municipio de Votorantim, a Escola Selma Maria foi
contemplada a participar no Projeto Institucional do PIBID-UFSCar-
Sorocaba. A Escola localizada no bairro Jardim Tatiana, iniciou suas
atividades em 16 de fevereiro de 2009. O bairro ¢ limitrofe do
municipio de Sorocaba, separado apenas por ruas e duas rodovias
de grande importancia para o Estado, a Raposo Tavares e a Joao
Leme dos Santos; esta localiza¢ao tem implicagao direta na dinamica
do bairro que sofre interferéncias desses aspectos geograficos, o qual
configura-se num bairro dormitério e de vulnerabilidade das suas
condigdes socio-espaciais. Esta Escola atende estudantes moradores
do Jardim Tatiana e de outros bairros no entorno, como o Jardim
Novo Mundo, Jardim Primavera e Green Valley.

A parceria colaborativa entre a UFSCar, Campus de Sorocaba e
a Escola Selma Maria, surgiu no contexto de construcao de uma
identidade para este lugar e de melhorar as condi¢gdes de ensino-
aprendizagem. Construiu-se uma agenda de trabalho no qual
firmou-se que esta parceria se daria por meio do PIBID-UFSCar.
Nestas reunides a coordenacgao de gestao do PIBID-UFSCar e os
docentes da universidade conheceram a realidade e as demandas da
escola e expectativas de temas emergentes de serem abordados nos
futuros trabalhos.

Conforme o Regulamento Ido PIBID-CAPES, explicitado na
Portaria N° 96, de 18 de julho de 2013, a CAPES orienta o trabalho
de parceria entre a IES e a escola basica publica e a construcao do
Projeto Institucional e os seus respectivos subprojetos. Conforme o
Capitulo II, Art. 8° e os incisos I e II desta Portaria N° 96/2013, é
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recomendavel que as IES desenvolvam suas atividades do projeto
em escolas: I) que tenham obtido Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) abaixo da média nacional e naquelas que
tenham experiéncias bem sucedidas de ensino-aprendizagem, a afim
de, apreender as diferentes realidades e necessidades da educacao
basica e de contribuir para a elevagao do IDEB, compreendendo-o
nos seus aspectos descritivos, limites e possibilidades; II) que
aderiram aos programas e agOes das Secretarias de Educagao e do
Ministério da Educagao, como as Escolas de Tempo Integral, Ensino
Médio Inovador, Programa Mais Educagao, entre outros. Com
relacdo a contribuicao do PIBID na melhoria do IDEB faz-se
necessario destacar que nao é o objetivo do PIBID, mas acredita-se
que as agOes desenvolvidas neste Programa podem contribuir para
melhorar a formagdo docente inicial e continuada e,
consequentemente, melhorar o IDEB. Este indice é calculado com
base no aprendizado dos alunos nas dreas de portugués e de
matematica (realizado pela Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa de
aprovacgao), a Escola Selma Maria registrou os respectivos indices:
4,2 em 2009; 4,1 em 2011; e 4,5 em 2013. Apesar de ter aumentado
um pouco seu IDEB desde sua implantacao este valor é considerado
baixo, pois a escola nao atingiu sua meta ao longo desses anos e nao
alcan¢ou a média 6,0, valor considerado adequado. (Fonte: Dados do
IDEB/INEP). A preocupagao com a avaliagdao da educa¢dao no Brasil
remonta aos anos de 1990, com a implantacdo do Sistema de
Avaliagdao da Educagao Basica (SAEB). O Estado, nas suas diversas
instancias de governo, geridos a partir de orientacaio do MEC, nos
ultimos anos apesar dos enormes problemas da educagao tem
demonstrado uma efetiva preocupacao com expansao e a melhoria
da qualidade da rede publica de ensino. Desse modo, tem
implementado e reformulado uma série de agdes que visam a
valorizagao da educagao no Brasil, tais como esta ampliagdo em
escala nacional da avaliacdo. No entanto, esta avalia¢do, oriunda da
Prova Brasil e do SAEB, pode ser uma referéncia para o
desenvolvimento das agdes nas escolas, mas, também, deve ser
verificada com cautela e parcial, pois a qualidade de uma escola
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deve ser analisada por meio de outras perspectivas e parametros,
para além da proficiéncia em leitura da lingua portuguesa e a
resolugdo de problemas matematicos. A partir desses parametros a
Escola Selma Maria foi uma das contempladas no PIBID-UFSCar.
Conforme as demandas da escola e dos subprojetos envolvidos,
ficou estabelecido que os subprojetos que iriam desenvolver
atividades nesta escola eram das areas de Biologia, Geografia,
Interdisciplinar e Matematica.

A CONSTRUCAO DO SUBPROJETO GEOGRAFIA PIBID-
UFSCAR NA ESCOLA SELMA MARIA

O Subprojeto da Licenciatura em Geografia do PIBID-UFSCar-
Sorocaba atua em duas escolas, uma escola no municipio de
Sorocaba (SP), com um coordenador de area, duas supervisoras e
doze licenciandos e em outra escola no municipio de Votorantim
(SP). Este trabalho aborda o desenvolvimento das praticas dialogicas
de ensino-aprendizagem do Subprojeto da Licenciatura em
Geografia na Escola Selma Maria, no municipio de Votorantim (SP).
Em marco de 2014, contava com um coordenador de area, duas
professoras supervisoras e doze licenciandos. Em fevereiro de 2018,
contava com um coordenador de drea, duas supervisoras e treze
licenciandos. Em conformidade com as premissas do Projeto
Institucional PIBID-UFSCar, as a¢des do Subprojeto em Geografia
tém como parametro o principio educativo que relaciona ensino,
pesquisa e extensao: articulacdo entre diferentes conhecimentos nas
licenciaturas. Inspirado na Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire,
este Subprojeto propds a indissociacdo entre reflexdo e acdo,
contribuindo para o despertar da praxis, a qual permite ao professor
conquistar a autonomia de um professor reflexivo, na medida em que
se apropria da sua acao docente enquanto momento de sua
formacao inicial e continua e da sala de aula e do bairro no entorno
da escola como um territério de pesquisa e de praticas dialogicas de
ensino-aprendizagem. No contexto da década de 1980, muitos
pensadores da didatica apontam que a superagao de que a teoria
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determina a realidade pratica deve pautar-se na ideia de que a teoria
e pratica sao dimensoes indissocidveis da realidade, nao
necessariamente realizadas em espagos e por agentes diferentes,
uma vez que sao praticas histdrico-sociais, como a cultural e
econdmica. E segundo estes estudiosos as escolas tornam-se os
lugares privilegiados das praticas referentes a educagao e ao
processo de ensino-aprendizagem. (SACRISTAN, 1998 apud
CAVALCANTI, 2013). Neste Subprojeto da Licenciatura em
Geografia do PIBID-UFSCar-Sorocaba desenvolvido na Escola Selma
Maria o planejamento da aula e a regéncia parcial do licenciando
ressaltaram que a sala de aula e o bairro no entorno da escola sao
um territdrio de pesquisa, de praticas dialdgicas de ensino-
aprendizagem e de formagao docente inicial e continuada.

Desse modo, privilegiam-se por um lado, as a¢des em sala de
aula pela compreensao de que é o principal territorio de interacao
entre o docente e o discente, bem como o lugar de investigacao,
praticas dialdgicas de ensino-aprendizagem e de formacao docente
na perspectiva tanto da formacgao inicial dos estudantes das
licenciaturas, quanto da formacao continuada de docentes em pleno
exercicio da profissao. Por outro lado, destacam-se as praticas
dialégicas de ensino-aprendizagem distantes ou no entorno da
escola, pois o bairro torna-se uma sala de aula e um territério para se
estreitar a relacao entre escola e comunidade do entorno. Essas
praticas dialdgicas de ensino-aprendizagem tiveram por objetivo,
apesar de que efetivamente apenas iniciamos este processo, dar
relevo ao protagonismo do aluno da educacado basica, tanto no seu
aprendizado em sala de aula, quanto na sua participagao na
comunidade, pois como nos inspira Paulo Freire as praticas
educativas sao dialdgicas e contribuem para o processo de
construgao de cidadania, pois nao existe ensino sem aprendizagem,
educar trata-se de um processo dialdgico consciente, ou seja, um
continuo de trocas entre o educador e o educando. Nesse sentido, as
diferentes praticas dialdgicas de ensino-aprendizagem elaboradas,
implantadas, desenvolvidas e avaliadas resultaram, de maneira
ainda pouco expressiva, em producdo de material didatico-
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pedagogico particular para a area de conhecimento da Geografia e
de natureza diversificada.

Neste Subprojeto de Geografia privilegia a indissociagdao entre
dimensao tedrica e a pratica dos conhecimentos especificos da agao
docente. Esta vivéncia tem como perspectiva contribuir para
fomentar a Licenciatura em Geografia a estabelecer novos
paradigmas para conceber as praticas dialdgicas de ensino-
aprendizagem como componente curricular. Segundo Gimeno
Sacristan, a “pratica ndo €, ou nao é somente, uma técnica derivada
de um conhecimento acerca de uma forma de fazer; nao é o exercicio
e expressio de destreza individuais, nem se circunscreve
exclusivamente as aulas, extrapola as agdes dos professores e
estudantes (..) tem sua histéria, porque ¢é uma cultura”.
(SACRISTAN, 1998:115 apud CAVALCANTI, 2013:04-105).

Conforme Cavalcanti essas “praticas formativas sao os papéis
assumidos por professores e alunos, as rotinas pedagogicas, os
modos de relacionamento entre professores e alunos, os estilos de
professores, a organizacao das atividades, os modos de avaliagao da
aprendizagem, os modos de registros das atividades e de
organizacao centralizada desses registros, os modos de
planejamento das aulas e do curriculo”. (CAVALCANTI, 2013:104-
105). No processo de construgao de conhecimento dos licenciandos o
processo de ensino-aprendizagem estd vinculado ao estudo e analise
da articulagdo entre conceito e realidade. Nesta perspectiva, de
maneira preliminar, procuramos definir a pesquisa no interior da
articulacdo entre o aprendizado, o processo cognitivo e a formacao
inicial e continuada docente.

O Subprojeto da Licenciatura em Geografia do PIBID-UFSCar
valoriza a participacao dos agentes envolvidos no cotidiano das
escolas parceiras como base para realizacao das atividades
pedagodgicas, o que permite a adocao de praticas dialdgicas de
ensino-aprendizagem com base na vivéncia do espaco escolar. De
maneira muito menos efetiva do que a intencional proposta no
Projeto Institucional, procurou-se articular e desenvolver atividades
em conjunto com os outros subprojetos que atuam na escola.
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Principalmente, mas, nao exclusivamente, desde do ano de 2014, nos
inserimos coletivamente nos eventos anuais da escola, ou seja, uma
festa junina no més de junho e uma festa de encerramento das
atividades do ano letivo no més de dezembro, com objetivo de
exercitar a pratica da interdisciplinaridade e da transversalidade nas
praticas dialdgicas de ensino-aprendizagem e estreitar a relagao
entre a escola e a comunidade do entorno.

Nesta perspectiva procuramos fomentar estudos, pesquisas e as
praticas dialdgicas de ensino-aprendizagem de projetos disciplinares
e interdisciplinares que objetivam a educagao e escolas inclusivas e
cidadas. Nesse sentido, esse trabalho pode ser potencializado ao
trabalhar as tematicas transversais, tais, como: acessibilidade, étnico-
racial, género, sexualidade, cidadania e direito a diferenca. Em
muitas escolas tanto os gestores, quanto os educadores violam o
direito a diferenca, pela simples auséncia da abordagem as
tematicas, violam os direitos civis e sociais. De modo geral a escola
tem se negado a trabalhar com o direito a diferenga. No entanto,
torna-se fundamental a reversao dessa condi¢do, pois no momento
em que a educagao basica se torna universal no Brasil ressalta a
acessibilidade, a pluralidade étnico-racial e as questoes de multiplas
territorialidades, multiculturalidade, de género e de sexualidade na
escola. Os estudos, pesquisas, projetos e material didatico devem ter
a preocupagao de analisar em que condi¢Oes essas temdticas sdo
abordadas na universidade e na escola. Neste Subprojeto da
Licenciatura em Geografia os estudantes da escola basica sao os
sujeitos principais da educagao que devem ser objetivados. Portanto,
devemos pensar ensinar e aprender Geografia para quem? Jovens
escolares e suas motivagoes. Conforme Cavalcanti com a
contribui¢do das investigacdes e das formulag¢des tedricas sobre o
tema, postula-se que ha a necessidade de estabelecer saberes
docentes especificos a serem formados/construidos pelos
professores de Geografia para atuar profissionalmente: saber
geografia, saber ensinar, saber para quem vai ensinar, saber quem
ensina geografia, saber para que ensinar Geografia e saber como
ensinar Geografia para sujeitos e contextos determinados. Segundo
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Cavalcanti, busca-se um ensino critico, “voltado para o
desenvolvimento intelectual dos alunos, busca mediar seus
processos de conhecimento considerando-os sujeitos ativos, ja
portadores de saberes e capacidade de pensamento, ja portadores de
historias e sensibilidades, de experiéncias reais e imagindrias (...)
buscam-se aproximagdes entre saberes cotidianos e cientificos para
ampliagio dos conhecimentos”. (CAVALCANTI, 2013:110-112).
Neste caso, faz-se necessario compreender a escola como instituicao
social, seu contexto na atualidade, suas crises e suas dificuldades, ter
uma posicdo sobre a sociedade e seus limites, suas conquistas
historicas e seus “enganos”. Com relagao aos estudantes da escola,
interessa observar os jovens, seus dizeres, suas praticas, a juventude
e sua cultura.

Com relacgdo a inser¢ao do Subprojeto da Geografia na Escola
Selma Maria faz-se necessario colocar que, primeiramente tomamos
conhecimentos sobre os documentos institucionais que envolvem o
Projeto Institucional do PIBID-UFSCar e, posteriormente, iniciamos
o planejamento das atividades a partir de um debate sobre o Projeto
Politico Pedagdgico e o Plano de Acao da Escola Selma Maria. O
planejamento das atividades dialdgicas de ensino-aprendizagem
sempre ocorreu a partir de reunides coletivas com o grupo, ou seja, o
coordenador de drea, as professoras supervisoras e os estudantes
bolsistas. A primeira atividade do grupo, objetivando conhecer
melhor os estudantes e as condi¢des da comunidade do entorno da
escola, foi realizar uma caracterizagdo das condigdes sociais dos
estudantes da escola por meio de um levantando documental
fornecidos pela escola. A partir dessa caracterizacao os licenciandos
foram divididos em duplas para observacao em sala de aula, com
acompanhamento das professoras supervisoras e escolheram temas
para serem desenvolvidos, os quais procuraram compreender a
relacdo entre escola e comunidade do entorno. Esses temas,
inicialmente, surgiram da prépria demanda indicada pela escola no
momento da sua adesdo ao Projeto Institucional e do préprio
interesse dos licenciandos, posteriormente, numa concepgao
freireana, foram sendo privilegiados os temas que os estudantes da
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escola demonstraram maior interesse. A proposta de Geografia e
Histéria do Curriculo do Estado de Sao Paulo foi pautada no
Subprojeto apenas como uma referéncia para as professoras
supervisoras, pois os temas e as praticas dialdgicas de ensino-
aprendizagem sempre foram abordados com autonomia. Os temas
mais desenvolvidos ao longo desses quatro anos foram os temas
transversais, tais como: tais, como: questao ambiental; étnico-racial;
género e sexualidade; cidadania e direito a diferenca. Com relagao a
insercao dos licenciandos na sala de aula, no ano de 2014, foram
inseridos em duplas em cada série do ensino fundamental e médio,
sempre sob a supervisao da professora da escola. No inicio do ano
de 2015 teve uma reuniao coletiva compartilhada com todo o grupo,
na perspectiva de analisar os recuos e as continuidades necessarias,
na qual fizemos uma avaliagdo das ag¢des pensadas, planejadas e
executadas no ano de 2014. Essa avaliacao alterou a forma como os
licencinados participariam do Subprojeto da Geografia na Escola
Selma Maria a partir de entdo até o fim do Projeto. Assim, ficou
estabelecido que os licenciandos se inseririam nao mais em duplas
na sala de aula, mas, individualmente acompanhariam, por semana,
duas aulas das professoras supervisoras. Faz-se necessario ressaltar
que este acompanhamento se refere a observacao inicial,
planejamento compartilhado, auxilio na elaboracdo e execucao de
atividades em sala de aula e a execucao de uma atividade pratica
dialégica de ensino-aprendizagem por més, no qual o licenciando
exerce seu protagonismo em sala de aula, 16gico que sempre com
orientacdo do coordenador de area e acompanhamento das
professoras supervisoras.

PRATICANDO DIALOGICAMENTE GEOGRAFIA NA ESCOLA
SELMA MARIA

Por que praticando dialogicamente Geografia numa escola da
periferia? Porque para ter esperanca de um mundo soliddrio de gente
nao poderia pensar e ensinar Geografia num contexto de
globaliza¢do, do fim do século XX e inicio do século XXI, numa
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escola da periferia, sem pensa-la e ensind-la dissociada de uma
pratica educativa continuamente dialogica de ensino-aprendizagem
de autonomia e de resisténcia. A Geografia deve ser pensada e
ensinada num processo indissocidvel da sua pratica dialogica de
ensino-aprendizagem, promovendo continuamente o didlogo entre
teoria e pratica, num contexto em que educador e educando
superam sua condi¢do de sujeitos que ensinam e aprendem
conteudo curricular formal e tomam relevo os contetdos das
vivéncias de um mundo de gente, com seus caminhos, historias e
sentimentos. Nesta perspectiva, faz-se necessario, reciprocamente, o
reconhecimento do Outro. A inspiracao tedrica para o processo de
pensar e ensinar dialogicamente Geografia num contexto de
globalizagao é de Milton Santos e de Paulo Freire, pois, ambos, nos
conduz a uma nova Utopia, na qual nos faz pensar que hd esperanga de
um mundo soliddario de gente nas possibilidades autonomas de
continuamente agirmos em resisténcia. Para Santos, essa resisténcia vira
por meio da constru¢ao de uma consciéncia universal baseada em
relagOes soliddrias de se construir uma outra globalizacdo, assentada
em novos espagos de esperanca e; para o Freire, a resisténcia vira
por meio da pedagogia da autonomia, por uma nova rebeldia ética
da solidariedade humana. E desenvolver essa Geografia no PIBID de
numa escola da periferia, que assegure uma pedagogia da autonomia,
pode ser um espago de esperanca, uma resisténcia a fabula e
perversidade da globalizacao.

Tornou-se uma tarefa muito dificil sintetizar as intimeras
praticas dialdgicas de ensino-aprendizagem desenvolvidas pelos
licenciandos, sob a supervisao das professoras da Escola Selma
Maria e sob minha coordenagio de é4rea do Subprojeto da
Licenciatura em Geografia, no periodo entre marco de 2014 e
fevereiro de 2018. Essas praticas dialogicas de ensino-aprendizagem
de Geografia passaram por uma selecao e foram sintetizadas para
apresentacao nesse trabalho a partir de duas perspectivas: as
praticas dialogicas de ensino-aprendizagem desenvolvidas na sala
de aula ou em outros territérios da escola e; as praticas de ensino-
aprendizagem inicialmente desenvolvidas na sala de aula e que

71



tiveram seus desdobramentos em territorios para além dos muros
da escola.

Com relagdo ao eixo do PIBID-UFSCar que diz respeito ao
fortalecimento das relagdes escola/aluno/comunidade, procura-se
valorizar o ambiente escolar considerando o aluno e a comunidade
do entorno da escola, por meio de atividades artisticas, culturais,
esportivas, cientificas interdisciplinares que integrem os contetdos
disciplinares ao cotidiano dos estudantes e da comunidade numa
interacdo que valoriza os processos cognitivos, afetivos e corporais
na educagao cientifica, artistica e matemadtica. Na perspectiva da
valorizagdo pratica de ensino-aprendizagem sao realizadas oficinas
aplicadas as diversas areas de conhecimento. (SOUSA, 2013: 8-29).

Na perspectiva de tornar a pratica dialdgica de ensino-
aprendizagem mais significativo para os alunos da escola e valorizar
a relagdo escola/aluno/comunidade procuramos orientar o0s
trabalhos a partir da metodologia do estudo do meio, culminando
com o trabalho de campo em Geografia no entorno da escola e o uso
do letramento cartografico. Para que o aluno possa ser motivado e
possa ampliar seus conhecimentos sobre o mundo, compreender e
problematizar o mundo e entender sua inser¢ao no mundo torna-se
fundamental dar relevo a suas experiéncias geograficas e aos seus
conhecimentos empiricos. “Esses sujeitos sociais tém um
conhecimento espacial, como cidadaos e sujeitos em busca de
identificacdoes, produzem uma ‘geografia’, particularmente nos
espacos da cidade. Essa ‘geografia’, ao ser integrada ao curriculo da
escola, no intuito de motivar os alunos, de fazer ligagdes com os
conteados apresentados pela escola, contribui para a
responsabilidade do trabalho docente de intervir nos motivos e nos
interesses pessoais dos alunos, afim de, ao mobiliza-los, mediar os
processos de reflexao”. (CAVALCANTI, 2013:116-117). Buscando
tornar as praticas dialogicas de ensino-aprendizagem mais
significativas e valorizar esses conhecimentos territoriais e de
cidadania dos estudantes da escola sempre realizamos atividades de
planejamento e de conhecimentos prévios sobre esta relagao entre
escola e comunidade e realizamos atividades praticas dialdgicas de
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ensino-aprendizagem a partir da metodologia do estudo do meio,
culminando com o trabalho de campo em Geografia no entorno da
escola e o uso do letramento cartografica. Ao iniciar cada ano
sempre realizamos uma reflexao das acdes desenvolvidas no ano
anterior e planejamos e realizamos novas atividades.

Com relagdo as prdaticas de ensino-aprendizagem que
inicialmente foram desenvolvidas na sala de aula e tiveram seus
desdobramentos em territérios para além dos muros da escola
destacamos o estudo do meio e o trabalho de campo.

Na perspectiva de estreitar a relacdo entre a escola e a
comunidade do entorno e dos estudantes da escola terem um outro
olhar sobre o proprio bairro realizamos estudo do meio e diversos
trabalhos de campo em Geografia no entorno da escola. O estudo do
meio trata-se de um procedimento metodoldgico tradicional na
Geografia, que na educagdo geografica tem sua origem nos
pensamentos Carl Ritter, que vincula aos pensamentos de Jean-
Jacques Rousseau, no qual deve-se evitar que o educando seja
influenciado negativamente pela sociedade e a Johann Heinrich
Pestalozzi, que cria o método de educacdo ativo e interativo que
coloca o aluno observar do particular ao geral até atingir a
consciéncia e o discurso, inicialmente propicia ao aluno ter um
contato direto com o seu meio imediato, exercitando sua intuicao,
suas sensagOes e percepcoes no processo de conhecimento,
posteriormente permite a elaboragdo conceitual. Atualmente sao
diversos os procedimentos e maneiras de realizar o estudo do meio e
o trabalho de campo, procedimentos estes que podem ser
encontrados em Para Ensinar e Aprender Geografia, organizado por
Nidia Nacib Pontuschka, segundo esta autora: “O estudo do meio é
uma metodologia de ensino interdisciplinar que pretende desvendar
a complexidade de um espaco determinado extremamente dinamico
e em constante transformacdo, cuja totalidade dificilmente uma
disciplina escolar isolada pode dar conta de compreender. [...]. O
processo de descoberta diante de um meio qualquer, seja urbano,
seja rural, pode agucar a reflexdo do aluno para produzir
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conhecimentos que nado estao nos livros didaticos. (PONTUSCHKA;
PAGANELLIL CACETE. 2009:173).

No ano de 2014, seguindo os procedimentos do estudo do meio
e o trabalho de campo no entorno da escola, privilegiamos a
metodologia da pratica da observagio da paisagem para
compreender os conceitos teoricos trabalhados em sala de aula, pois
os estudantes da escola ndo interagiram com a comunidade do
entorno da escola. Esta interagao, com a aplicacdo de questiondrios e
realizagdo de entrevistas, foi planejada para o segundo semestre de
2015. No ano de 2015, fora desenvolvida o estudo do meio sobre a
area de protecdo ambiental que fica ao lado da escola, o que
culminou com um trabalho de campo no entorno da escola para
observacao da drea e aplicacdo de um questiondrio junto aos
moradores do bairro sobre a consciéncia da degradagao ambiental,
com o descarte inadequado de lixo que estava ocorrendo nas bordas
da 4drea de protecio ambiental, o qual resultava no
comprometimento de manancial. Faz-se necessario destacar o
envolvimento dos estudantes da escola, que além de realizar uma
interacdo junto aos moradores do bairro no entorno da escola,
exercitaram sua consciéncia critica e cidada e realizaram uma visita
a Secretaria do Meio Ambiente do municipio de Votorantim, no qual
foram relatar o estudo do meio realizado na escola e exigir
providéncias das autoridades locais para os problemas levantados
pelo estudo do meio. Como resposta foram informados que estava
em projeto a construcao de um ecoponto no local. Esta atividade
pratica dialdgica de ensino-aprendizagem torna-se relevante porque
vai ao encontro dos principios fundamentais do Subprojeto da
Geografia desenvolvidos na Escola Selma Maria, que é desenvolver
uma consciéncia critica, fomentar valores de cidadania e estreitar a
relacdo entre a escola e a comunidade do entorno, buscando
valorizar a identidade do bairro e o direito a cidade.

Por problemas conjunturais inerentes a escola e ao PIBID, no
ano de 2016, ndo realizamos a atividade a partir da metodologia do
estudo do meio e o trabalho de campo no entorno da escola.
Somente no ano de 2017, retomamos esta metodologia.
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Com relacao as praticas dialogicas de ensino-aprendizagem
desenvolvidas na sala de aula ou em outros territdrios da escola
podemos dizer que foram intiimeras e muito diversificadas, pois,
resultou da forma como os licenciandos foram organizados, no
periodo entre margo de 2014 e fevereiro de 2018, no Subprojeto da
Licenciatura em Geografia na Escola Selma Maria.

Dentre essas praticas dialdgicas de ensino-aprendizagem
destacamos o letramento cartografico por meio da construgao de
maquete, pois fora mais de uma vez que utilizamos esta
metodologia para trabalhar temas como questao ambiental ou uso e
ocupagao do solo urbano. Um exemplo, pode ser destacado com a
maquete que foi confeccionada na escola, no ano de 2014, do
entorno do rio Sorocaba que retrata uma parte da realidade do uso e
ocupagao do solo urbano da cidade de Sorocaba, no municipio
limitrofe ao de Votorantim. O objetivo desta atividade foi
possibilitar aos estudantes conhecerem todas as etapas e técnicas da
elaboracdo de uma maquete, além de concretizarem materialmente
suas impressoes sobre os conceitos trabalhados em sala de aula e
sobre a visao que tém da realidade do proprio bairro ou cidade onde
moram, no qual ressaltou o protagonismo do estudante da escola na
execucao compartilhada das atividades e tornou a apreensao de
conhecimento muito mais significativo.

Foram muito diversificados os temas e as metodologias das
praticas dialogicas de ensino-aprendizagem desenvolvidas na sala
de aula e no territorio da escola, ao longo dos quatro anos do que o
Subprojeto da Geografia esteve na Escola Selma Maria. Os temas
escolhidos para o desenvolvimento das atividades, para além dos
conteudos especificos da Geografia, foram privilegiados os temas
transversais. Os temas transversais, requeridos pela Escola no
momento da sua insercao a elaboracao do Projeto Institucional,
sempre foram privilegiados dentre os temas desenvolvidos pelo
Subprojeto da Geografia. Portanto, faz-se necessario destacar alguns
desses temas: étnico-racial; etnia e territdrio luta por reconhecimento
da comunidade quilombola; género, identidade e sexualidade;
desigualdade social, econdémica e de género;, estereotipo;
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intolerancia; feminicidio; discriminagdo; preconceito; resisténcia;
avango do conservadorismo no Brasil e no Mundo; capitalismo;
globalizagdo; consumismo; manipulagio da midia. No que diz
respeito as praticas de ensino-aprendizagem foram intimeras, faz-se
necessario  destacar algumas: oficinas; apresentagaio de
documentdrios; agdo dialogada; producdo de textos, rimas;
desenhos; tirinhas de desenho em quadrinhos; aplicagao de
questiondrio; apresentacao de slides com dados, graficos, fotos;
aplicacao de um caga-palavras.

O Subprojeto da Geografia da Escola Selma Maria, ao final de
um semestre e inicio do outro sempre procurou realizar uma
avaliacdo compartilhada das atividades para pensar os recuos e
continuidades. No que diz respeito aos estudantes da escola, que é o
objetivo central do PIBID, podemos perceber que se sentem a
margem da cidade, expressam seus limites educacionais,
emocionais, afetivos, econdmicos, culturais, dentre outros. A escola
basica no Brasil é um territério de contato de uma sociedade
multicultural, espalhada por multiplas territorialidades que
intensificam conflitos e possibilidades entre diferentes grupos e
pessoas. Diante do fato de que cada vez mais se reconhece que a
melhoria da educagao escolar e a superacao dos problemas que
envolvem a escola basica perpassam pelo estreitamento da relagao
entre educadores, estudantes, familiares e comunidade do entorno
das escolas, acreditamos que as praticas dialdgicas de ensino-
aprendizagem que contemplem as metodologias do estudo do meio,
culminando com o trabalho de campo em Geografia no entorno da
escola e o letramento cartografico podem contribuir para estreitar a
relacao entre os agentes diretamente envolvidos na escola e a
comunidade do bairro no entorno da escola. Com esta agao procura-
se estreitar as relagdes entre escola e comunidade do entorno e
tornar o ensino-aprendizagem mais significativo para os estudantes
da escola, lhes proporcionando autonomia, autoria e maior interagao
dialégica e de valorizagao das relagdes familiares e de bairro. Esta
pratica dialégica de ensino-aprendizagem pode potencializar
encontros, o desenvolvimento das praticas sociais e educativas e a
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possibilidade da escola se transformar futuramente numa
“comunidade de aprendizagem”, ou seja, de se estabelecerem,
dentro da escola e em seu entorno, didlogos efetivos entre seus
diferentes agentes e, préticas dialdgicas de ensino-aprendizagem
disciplinares e nao disciplinares, tais como atividades culturais,
recreativas e de lazer.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da globalizagao, por um lado, verificamos que ha
afirmagdo da transformagdao do padrao de acumulacgdo de capital
rigido para flexivel, revelando a fase rentista do capitalismo, que
privilegia tanto o ritmo de circulagdo quanto a magnitude espacial
do capital. Por outro lado, identificamos que, a0 mesmo tempo, ha
uma forca que pretende transformar a humanidade numa cultura
mundial, ha forcas contrdrias que afirmam os regionalismos e as
identidades étnico-culturais. O fato é que na atualidade, por meios
de novas materialidades e imaterialidades, nao apenas
intensificaram-se as trocas economico-financeiras, mas, tambem, as
possibilidades do encontro daqueles que estavam separados e
distantes. Essas migra¢des criaram no mundo alguns espagos
multiculturais. No entanto, na mundializagao, o individuo, portador
de sua cultura de origem, ao se relacionar com outros, vai se
transformando, o que inicialmente era expressao de diversidade
cultural torna-se diferenca individual. Na atualidade a escola,
também, torna-se um locus desafiador para reparar a desigualdade
econdmica e social da humanidade e buscar a igualdade na
diversidade dos conjuntos culturais e na diferenga dos individuos.

Nesse contexto, de afirmacdo do neoliberalismo e da
reestruturacao produtiva, do fim do século XX e inicio do século
XXI, a sociedade como um todo ¢é instrumentalizada. As mudancas
que surgem desta realidade se fazem notar nas mais diversas esferas
da sociedade. No ambito da educacao, os efeitos passam pela
redefinicdo das instituicdes e das suas finalidades formativas,
particularmente no que diz respeito a educagdo as institui¢oes
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educativas sao afetadas de forma direta na sua organizagao,
sofrendo a imposi¢ao de uma logica alheia e que fere a autonomia e
a dinamica propria do trabalho intelectual dos docentes e discentes.

O Subprojeto da Licenciatura em Geografia desenvolvido na
Escola Selma Maria sempre procurou pensar e assegurar a
autonomia, a resisténcia e a esperan¢a no desenvolvimento das praticas
de ensino-aprendizagem, correspondendo a uma reflexao critica
realizada a partir da autonomia da Universidade num contexto de
parceria colaborativa com a escola basica.

Por fim, tanto Milton Santos, quanto Paulo Freire nos conduz a
uma nova Utopia, ou seja, pensar possibilidades de resisténcia; para
o primeiro, por meio da constru¢do de uma consciéncia universal
baseada em relacOes soliddrias de se construir uma outra
globalizacao, assentada em novos espagos de esperanca e; para o
segundo, por meio da pedagogia da autonomia, por uma nova
rebeldia ética da solidariedade humana. O PIBID/CAPES,
preservando sua concepg¢ao original, pode tornar-se o lugar das
praticas dialdgicas de ensino-aprendizagem das licenciaturas, um
lécus de criagao coletiva autonoma e de resisténcia, que assegure
uma pedagogia da autonomia, pode ser um espaco de esperanca, uma
resisténcia a fabula e perversidade da globalizacao. Santos e Freire
nos encoraja, hd espacgos de esperancas por uma construcao de um
mundo mais humano e por um mundo mais bonito.
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TRAJETORIA DE INICIACAO A DOCENCIA: UM CAMINHO
PROGRESSIVAMENTE COLABORATIVO E INCLUSIVO

Evelyn Talita Silveira Levy
Juliane Ap. de Paula Perez Campos
Marcia Duarte Galvani

INTRODUCAO

O programa institucional de bolsa de iniciagio a docéncia
(PIBID) — UFSCar tem como objetivo geral desenvolver, de forma
compartilhada e colaborativa, atividades que contribuam na
formacao inicial dos licenciandos e na formacao continuada dos
professores da Educagao Basica, visando a melhoria do processo de
ensino - aprendizagem dos alunos da escola regular.

Espera-se que as acdes do subprojeto da licenciatura em
Educacao Especial possibilitem aos licenciandos a percepgao que a
formagao se faz, em grande parte, nos embates com a pratica e a
partir de necessidades, e, nos professores, supervisores e outros
colegas que eles possam ter uma experiéncia de orientagao; além do
trabalho colaborativo em sala de aula (professor do ensino comum e
bolsista da educacao especial) e elaboragao de adaptagao curricular.

O trabalho previsto e desenvolvido em sala, pelos bolsistas
envolve a participagao direta do licenciando, por meio de observacao
participante, trabalho colaborativo junto ao professor, apoio aos alunos
em geral, possiveis intervencdes diretas com o(s) Estudantes Publico
Alvo da Educagao Especial (EPAEE), além de ideias e sugestoes de
atividades ao professor, contribuindo com a formacao continuada.
Elaboragao, orientagdo, e aplicagao, das adaptagdes curriculares, em
parceria com o0s professores regentes, por meio de confeccao de
materiais pedagogicos de acordo com a necessidade dos alunos, ou
mudangas de técnicas e/ou métodos de aplicagao.
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As oficinas de apoio pedagodgico aos bolsistas projetam tempo,
espago e materiais para elaboragdao de material didatico tais como:
apostilas de apoio ao trabalho, textos de leitura, videos, adaptagoes,
entre outros;

Os objetivos tracados de trabalho e intervengdes visam
potencializar o ensino e aprendizagem, tornando a escola acessivel e
transformando o redor dos alunos, fortalecendo as interagdes sociais
entre os alunos incluidos e seus pares, professores e funcionarios da
escola, através da realizacao de atividades interdisciplinares.

As reunides além de serem estruturante para a pratica, e pensar
docente, é um momento de aprendizagem e esclarecimento de
duvidas. Assim como os registros das atividades desenvolvidas na
escola, destacando questdes que possam ser objeto de pesquisa
cientifica na 4rea da Educa¢do Especial. A fim de promover espagos
para compartilhar as experiéncias e conhecimentos construidos, de
forma colaborativa entre escola-universidade-comunidade, sobre a
inclusao escolar dos alunos Publico Alvo da Educacao Especial, e
também como experiéncias compartilhadas em sala, sobre as vivéncias.

As atividades do Programa de Iniciacio a Docéncia -
PIBID/Educacao Especial tiveram inicio no comec¢o do més de margo
de 2014, onde ficou definido - apds reunido com as coordenadoras
de drea e a supervisora - a sala de aula que cada bolsista iria
acompanhar as atividades da professora e do aluno publico alvo da
educagao especial, no ano de 2015 houve algumas reestruturagdes
em bolsista-sala e o ingresso de novos pibidianos ao grupo, assim
como em 2016 diversos bolsistas mudaram, tanto de escola, como de
aluno, além de novos integrantes ao grupo.

O objetivo das atividades da bolsista ao longo dos cinco
semestres de atuagao foi de auxiliar durante as atividades, propondo
adaptagoes e adequagbes para que todos participassem,
potencializando o ensino e aprendizagem, suas aquisi¢oes de
mundo e conhecimento. Fornecendo apoio e suporte a professora da
classe comum e estabelecendo o trabalho colaborativo.

Conforme aponta Capellini (2004), a atuagao de dois
profissionais, professor especial e comum, na classe comum pode
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ocorrer de diversas formas: um professor como suporte, onde os
dois atuam juntos, um apresenta as instrugdes e o outro apoio os
alunos, podendo ser feito um rodizio.

A utilizagdo da teoria com métodos e técnicas especificas para
atividades envolvendo as especificidades com um aluno publico
alvo da Educagao Especial, auxilia a inclusdo plena além da
heterogeneidade da sala de aula e o enriquecimento do curriculo e
convivio dos alunos regulares.

Para Noévoa (1997), a perspectiva de formagdo e o contexto
critico-reflexivo, capacitaria os professores em sentido de uma
verdadeira formagao intelectual, fundamental para a articulagao de
uma pratica educacional transformadora. O professor precisa estar
alicercado com bases pedagdgicas que os compreenda como
produtores de saberes, e os distancie das dicotomias teoria/pratica;
conhecimento/acao.

Nesse ambito que o PIBID se evidéncia como programa que
diferencia na formacao critica do decente e na formacao continuada
dos professores atuantes em sala, proporcionando um resgate social
da profissao docente, com a defini¢ao de politicas educacionais
coerentes, que propiciem aos docentes redescobrir sua identidade e
cumprir o seu papel na formagao dos educandos.

Além disto, a legislagao brasileira garante que educandos com
deficiéencia, altas habilidades e transtornos globais do
desenvolvimento, tenham acesso e permanéncia preferencialmente
na rede regular de ensino. A Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva, elenca alguns objetivos a
serem garantidos ao Estudante Publico Alvo da Educagao Especial
(EPAEE) sendo eles:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacgdo infantil até a
educagao superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo escolar; Participagdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobilidrios e equipamentos, nos

83



transportes, na comunicagdao e informagao; e Articulagdo intersetorial na
implementagao das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.8)

A Educagao Especial desenvolve-se e aprofunda-se em leis que
regem seu trabalho, visando os objetivos eu devem ser alcangados
de pleno desenvolvimento a todos os alunos, suprindo e
complementando o processo de ensino e aprendizagem,
enriquecendo seu desenvolvimento para atingir sua potencialidade.

A Declaragao de Salamanca, de 1994, estabelece principios,
politicas e praticas para a estrutura de a¢do também em Educacao
Especial. Orientagdes inclusivas para as escolas regulares devem
garantir o acesso e permaneéncia de qualidade a todos os alunos.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. (BRASIL, 2006, p.330)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.394 de
dezembro de 1996, dispde no capitulo da Educacao Especial, sobre
as especificagdes dessa modalidade de ensino, sendo ofertado
preferencialmente na rede regular e em institui¢des. Servicos de
apoio especializado para assegurar “curriculo, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especificos para atender”
(BRASIL, 1996) aos EPAEE.

A Educagao Especial é uma modalidade de ensino e uma de
suas estratégias de ensino é proporcionar acdes colaborativas com os
professores da sala regular e educadores especiais por meio da
elaboracdo de adaptacdes de materiais e de contetdos, que
possibilitem a potencializacdo da habilidades e competéncias
académicas dos educandos da Educagao Especial.

O ensino colaborativo ou coensino é um modelo de prestagdao de servigo de
educagao especial no qual um educador comum e um educador especial
dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrugdo de um
grupo heterogéneo de estudantes. Ele emergiu como uma alternativa aos
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modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais, como um
modo de apoiar a escolarizacao de estudantes com necessidades educacionais
especiais em classes comuns. Assim, ao invés dos alunos com necessidades
educacionais especiais irem para classes especiais ou de recursos, € o professor
especializado que vai até a classe comum na qual o aluno estd inserido
colaborar com o professor do ensino regular. (MENDES; ALMEIDA;
TOYODA, 2011)

Incorporado aos objetivos do PIBID, o trabalho colaborativo é
firmado em cada inserc¢do de bolsistas em sala de aula, com o
comprometimento ao projeto que foca na frequente reflexao de sua
pratica, sempre a aliando a teoria.

Por isso, é importante mobilizar os saberes da experiéncia, os saberes
pedagdgicos e os saberes cientificos, enquanto constitutivos da docéncia, nos
processos de construgao da identidade de professores (PIMENTA, 2000, p.22)

Segundo Capellini (2004), a atuagdo destes dois profissionais,
professor especial e comum, na classe comum pode ocorrer de
diversas formas: um professor como suporte, onde os dois atuam
juntos, um apresenta as instru¢des e o outro apoio os alunos,
podendo ser feito um rodizio

Os objetivos tragados de trabalho e intervengdes visam
potencializar o ensino e aprendizagem, tornando a escola acessivel e
transformando as oportunidades apresentadas aos alunos,
fortalecendo as interagdes sociais entre os alunos incluidos e seus
pares, professores e funciondrios da escola, por meio da colaboragao
dos professores da classe comum e bolsistas da Educagao Especial.
Todos esses pontos ficam descritos nesse relato, o qual é notavel a
importancia de uma formacao inicial solida:

Por meio de atividades orientadas e planejadas, que promovem a interagao
entre futuros docentes e estudantes [...] O contato com a realidade escolar
possibilita aprendizagens importantes, como a importancia do planejamento e
da reflexdo, o conhecimento da drea ou areas de conhecimentos que
pretendem ensinar, a complexidade da profissdo e a relagdo teoria/pratica.
(ONOEFRE; JOLY, 2014, p.57)
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Neste sentido, julga-se importante relatar a experiéncia
vivenciada por uma licencianda bolsista PIBID da Educagao Especial
em diversas classes do Ensino Fundamental I.

OBJETIVO

O trabalho tem por objetivo identificar o relato de colaboragao
entre a bolsista da Iniciagao a Docéncia da Educacao Especial, com
as professoras da classe comum, bem como verificar os itens
facilitadores ao trabalho colaborativo, nessa experiéncia.

DESENVOLVIMENTO

As intervengdes feitas pelos bolsistas PIBID ocorreram
semanalmente em um dia de atividade escolar, acompanhando a
classe e professor regente. O objetivo a ser cumprido, é garantir o
acesso aos contetdos pelos EPAEE, e facilitar aos demais, bem como
auxiliar a professora no processo de planejamento e aplicagao das
atividades. Consequentemente, a relacao entre bolsista e professora
serd de co-ajuda, aproximando ideias para alcancar o objetivo e
dessa forma, concluir educacionalmente o trabalho colaborativo com
objetivos comuns e partilhados.

A referente bolsista teve a oportunidade de diversas vivéncias
na mesma unidade escolar, j4 que permanece durante cinco
semestres na mesma escola, fator que contribuiu ao longo do
trabalho, pois nos acompanhamentos seguintes, a bolsista
(educadora especial) ja conhecia a professora regular, o que tornava
a aproximacao mais rapida e eficaz ao procedimento delineado e
programado aos alunos.

Atingir a classe também ¢ facilitado quando o acompanhamento
persistia em dois semestre consecutivos e até quando ocorria o
acompanhamento da turma em outro ano. Embora a professora regular
sendo outra, a aproximagao com os aluno tornava o relacionamento
com a professora funcional, de forma mais rapida, pois fornecia a
professora uma alianca de seguranca, da bolsista que ja conhece a sala,
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e se torna facilitador em aspectos importantes como o desempenho da
classe, sua organizagao, colaboragao, etc.

A continuidade no programa de iniciacdo a docéncia facilita as
diferentes abordagens, sendo que cada professora interage e
desenvolve as atividades com a sua metodologia, a experiéncia
pratica garante a facilidade no delineamento de estratégias. Outro
fator importante para conquistar o apoio do professor é o apoio
constante a ele; conversas frequentes e discussao de ideias para
diversos projetos, nao apenas aqueles em que os bolsistas estao em
sala, mas auxiliando o professor em sequéncias de propostas.

Bem como em atividades extraclasse, projetos e atividades que
envolvam a todos, inclusivamente em um desenho universal,
atendendo todas as particularidades.

A primeira abordagem que deve ser feita € uma conversa franca
entre os profissionais, a fim de desmitificar o papel do educador
especial e disseminar a ideia do ensino colaborativo, expandindo ao
professor regente quais as estratégias estabelecidas para o
fortalecimento dessa teoria na pratica escolar.

Além de saber sobre quais as expectativas de que ele tem sobre
o trabalho, quais suas principais duvidas e angustias referentes ao
aluno deficiente.

Fatores citados acima que podem interferir inicialmente no
processo do co-ensino, foram analisado por Friend e Hurley-
Chamberlain (2007): compromisso dos professores, contetudo a ser
ensinado, estratégia de ensino dos professores, expertise dos
professores, empatia na parceria, tempo compartilhado de ensino,
apoio administrativo da escola, tempo de parceria, organizagao dos
estudantes em sala, idade ou nivel de escolaridade dos alunos.

Os autores alicercam a ideia de dois profissionais em sala
(educador especial e professor regular) serem co-professores em
uma atuagdo conjunta de esfor¢os, sem a divisao do educador
especial ser responsavel apenas pelo EPAEE, sendo que ambos os
profissionais estao comprometidos com toda a classe.

Ao longo do desenvolvimento das atividades, notou-se os
avangos em cada relagio, com as suas particularidades. Os
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resultados mostram que o planejamento frequente entre bolsista e
professor regular, garantiu o estreitamento do trabalho,
consolidando os objetivos e a programacao de ensino perspicaz para
determinado contetdo educacional.

A definicdo dos contetidos e referéncias a complementagao e
suplementacdo para o estudante, e suas necessidades educacionais,
com auxilios evidenciou para muitas professoras, a individualidade
de cada aluno, alterando o delineamento das estratégias e sua
metodologia de ensino, para abranger a todos os alunos, garantindo
uma educacdo inclusiva e igualitaria.

Em diversos momentos da pratica, a bolsista desenvolveu as
atividades, trocando de lugar com a professora regular, mostrando a
flexibilidade existente no manejo da organizacdo da sala. E
empoderando a professora regular para trabalhar com os EPAEE,
arriscando nas estratégias e facilitando a aproximacao em dias que a
bolsista ndo estd em sala.

Em uma experiéncia de planejamento conjunto, as avalia¢des
foram adaptadas de modo, que todos os alunos a realizaram,
atingindo os objetivos programados, ja que com a estruturacao do
ensino e algumas adaptacOes simples, e ensino programado de
diversas formas, com utilizacdo de materiais concretos, jogos, filmes,
ou seja, diversas metodologias, a fim de atingir todos os educandos,
trouxeram resultados positivos.

As adaptagoes curriculares de pequeno porte foram frequentes
durante as intervencgdes, visto que, alguns alunos apresentavam
maior dificuldade, e com as adaptagdes pensadas e aplicadas, com
estudo prévio, resultaram em acompanhamento do contetdo.
Auxiliando para que a professora regular acreditasse no rendimento
e potencializacdo do estudante publico alvo da educacao especial e
acreditasse nas intervengbes da bolsista, aproximando e
aprofundando o relacionamento de co-ajuda.

Evidencia-se que a resposta dos alunos é o maior indice de
teedback que o professor recebe sobre seu planejamento, sendo um
influenciador direto para a continuidade da tarefa, e o0 emprego de
instrugao da atividade, modelo e ajuda. (CARAMORI, 2015).

88



Durante as atividades em grupos ou duplas, o trabalho
colaborativo entre professora e bolsista decorreram em efetivagao,
pois ambas se auxiliavam e acompanhavam os alunos, fornecendo
atengao a todos, enquanto o estudante publico alvo da educagao
especial, recebia mediagdo de um outro aluno (dupla) e todos os
alunos tinham atengado, o que diminuia a incidéncia de problemas de
comportamento, durante a atividade.

As atividades realizadas para apresentagio em Feira do
Conhecimento e exposi¢ao pela escola, demostrou que o apoio e
bom relacionamento de duas profissionais em sala, ressaltam a
aprendizagem dos alunos, e os tornam mais companheiros nas
atividades, além de solidarios as dificuldades alheias.

Todas as oportunidades foram enriquecedoras e unicas para a
bolsista, o trabalho com as professoras sempre resultou em grandes
aprendizagem para a formagdo do conceito de Trabalho
Colaborativo. Além de contribuir para a formagao de uma
profissional com pratica em ambiente de vivéncias e aprendizagem,
revelando uma seguranca em suas atividades e aplicabilidade em
outros ambientes, assim como no estagio.

Os resultados obtidos de colabora¢ao se mostram de acordo
com a literatura pertinente a drea, sendo que a mediagao exercida e
os fatores enumerados dispdem de condigdes que auxiliam para a
escolarizacao de estudantes PAEE, em sua modalidade que perpassa
por todas as etapas do ensino.

Evidenciou, que o professor regular ¢é essencialmente
importante para o sucesso na parceria, e que as informagoes
fornecidas a ele por meio da bolsista, unem a universidade (teoria) e
a escola (pratica), e se unificam para garantir um ambiente
educacional e inclusivo, que favoreca a aprendizagem e enriqueca as
contribuigoes e interagdes sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho colaborativo proposto pelo PIBID - Educacao
Especial permitiu a construgao de um trabalho conjunto entre a

89



bolsista e os professores regulares. A constante reflexdao da pratica
resultou na interagao e resultados encontrados, foi de fato relevante
para a formagao docente, podendo oferecer melhores condigoes de
aprendizagem sobre a docéncia, papel, especificidade e postura
profissional, além de favorecer o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, contribuindo positivamente na potencializagao dos
conhecimentos adquiridos.

Atuar como bolsista PIBID tem possibilitado, ainda durante a
graduacgao, refletir sobre o papel prético do educador especial, seus
desafios de elaboragao e construgao de adaptagoes curriculares para
suprir e complementar as necessidades e dificuldades encontradas
no percurso do ensino e aprendizagem. De contribui¢do essencial e
diferenciada, surge como uma nova perspectiva profissional e
atuante, dos caminhos a serem seguidos para a obtencdo e
concretiza¢do do ensino de qualidade.

A vivéncia se faz importante e impar na formacao dos futuros
educadores, portanto reafirma a importancia desse Programa
Institucional, o qual proporciona pensar pratico relacionado com a
teoria e seus referenciais, mostrando a funcionalidade e quais pontos
devem ser adaptados para a garantia da educacao plena ao aluno e
suas relagoes; e em qual ponto podemos auxiliar o professor da sala
regular, contribuindo com suas aulas e enriquecendo-as, como uma
formagao continuada e exercicio constante da sua pratica docente.

Importante destacar a experiéncia organizacional e temporal,
que o PIBID possibilita, em ambiente escolar, com contato direto
com os alunos, funciondrios, professores e comunidade em geral,
durante apresentacoes e festas.

O fortalecimento do Programa, para politica publica em
formagao de professores, enquanto reforcador aos licenciandos que
buscam o apoio para atingir os objetivos tracados em grupo, que
evidentemente ndao podem estar sujeitados a crises economicas ou
politicas, mas devem ser preservados e valorizados.

Evidencia-se a necessidade de disseminar essa tematica as
pesquisas realizadas, bem como, ampliar os estudos acerca de
programas federais de formacdo inicial aos jovens e futuros
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professores, e de forma eficaz expandir os resultados para aplicagao
em contexto de sala de aula e formacao de iniciacao a docéncia.

Caracterizando um projeto integro, com objetivos tragados e
caminho para alcancar o éxito de suas intervengdes, portanto, um
compromisso entre bolsista, formagdo de compromisso e educagao
brasileira, alicercada no Governo Federal, seguido pela agéncia de
fomento, Universidades, e professores que se engajam para
participar e impulsionar o PIBID, a mostrar resultados tao
satisfatorios e enriquecedores. Nao apenas a curto prazo, enquanto
esse bolsista esta em formacdo na Universidade, mas a
transformagao e construgao do bolsista em futuro professor,
consolidado as praticas vivenciadas no chao da escola, inteiramente
envolvido das principais questdes e desafios reais que envolvem o
ambiente escolar.

A oportunidade e continuidade dentro do PIBID possibilitou a
andlise realizada nesse relato de experiéncia, sobre as praticas
facilitadoras em relacdo ao trabalho colaborativo e sua consolidacao
em parceria colaborativa, com o intuito de promover a inclusao.

O aporte tedrico agregado a pratica transforma a realidade
escolar, proporcionando um ambiente em que a unido possibilita
mudangas significativas na escolariza¢ao e construcao dos cidadaos.
O trabalho colaborativo e a elabora¢do das adaptagdes curriculares
através das agdes do PIBID - Educacdo Especial/ UFSCar
contribuiram  significativamente no processo de ensino e
aprendizado dos estudantes publico alvo da Educacao Especial
assim como de toda a classe, facilitando sua compreensao diante o
contetido apresentado.
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FISICA E ARTE: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO NO
PIBID INTERDISCIPLINAR

Franciele Gongalves de Oliveira!
Fernanda Keila Marinho da Silva?

Introdugao

O presente trabalho relata uma experiéncia ocorrida no ambito
do PIBID, em 2014, na E.E “Professor Benedicto Leme Vieira Neto”,
localizada em Salto de Pirapora. Essa experiéncia pertende ao
subgrupo Interdisciplinar e foi supervisionado pela professora de
Artes da referida escola. O projeto, na época, contou com a
participagdo de licenciandos de cinco dreas: fisica, biologia,
pedagogia e geografia. Neste trabalho, relata-se a elaboragao de uma
proposta metodologica para o ensino de fisica no ensino médio
pautado na interdisciplinaridade como norteadora das discussoes e
produgdes em grupo. Esse texto é um recorte de um Trabalho de
Conclusao de Curso (OLIVEIRA, 2014).

A experiéncia ocorreu junto a uma turma do primeiro ano do
ensino médio durante as atividades do PIBID e pretende-se expor a
reflexdo acerca da proposta desenvolvida como alternativa para o
ensino de contetidos de fisica, destacando aspectos mais conceituais
da é4rea de Optica.

1 Aluna formada no Curso de Licenciatura em Fisica e antiga bolsista PIBID. Aluna
de doutorado no Programa de Pés—Graduagao Multiunidades em Ensino de
Ciéncias e Matematica — UNICAMP.

2 Professora do Departamento de Fisica, Quimica e Matematica, UFSCar — Sorocaba.
Coordenadora da Area Interdisciplinar.
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Fisica e arte: possibilidades de um dialogo interdisciplinar

Embora o termo interdisciplinar seja bastante utilizado na
educagdo contemporanea, estando cada vez mais presente em
documentos oficiais e nos vocabuldrios de profissionais da
educagao, o conceito de interdisciplinaridade ainda esta longe de ser
um consenso, se revelando multifacetado e polissémico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM) assumem a interdisciplinaridade como um dos eixos
estruturais do curriculo orientado por competéncias, servindo assim
para evitar a compartimentalizacdo dos saberes. De acordo com
Mozena e Ostermann (2014), a interdisciplinaridade nas DCNEM de
1998 (BRASIL, 1998) era compreendida como um “principio
pedagogico”, e agora, nas DCNEM de 2012 (BRASIL, 2012) ¢é
fundamentada como a “base da organizacdo do Ensino Médio”.
Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica promulgadas em 2010 (BRASIL, 2010) a interdisciplinaridade
tem carater obrigatério no ensino basico brasileiro,

A interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tematicos,
perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocugao entre os saberes e
os diferentes campos do conhecimento. (BRASIL, 2010, p.7).

Considerando a velocidade com que os fatos sao noticiados e a
quantidade e facilidade de informagdes que nos cercam, ¢é
imprescindivel promover um ensino integrado para que os
estudantes sejam capazes de pensar criticamente e consigam
relacionar o que aprenderam com sua realidade. Hartmann e
Zimmermann (2007, p.03) dizem que a interdisciplinaridade ¢ um
principio pedagogico importante para a formacao dos estudantes.
“Ela os capacita a construir um conhecimento integrado e a interagir
com os demais levando em conta que, em fungao da complexidade
da sociedade atual, as agoes humanas repercutem umas em relagao
as outras”.
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Ivani Fazenda (1994) retrata a interdisciplinaridade baseada na
ideia de parceria e cooperagao, possibilitando de tal forma, o
didlogo, a interdependéncia e o compartilhamento para eliminar as
barreiras entre as disciplinas. Dessa forma, reconhecendo a
importancia da interdisciplinaridade, para que esta seja uma pratica
possivel é necessdrio um engajamento entre todos os sujeitos
envolvidos, entretanto, nos limites desse artigo, focaremos as
relagOes entre a fisica e a arte e as diferentes contribui¢des para a
intervencao.

A fisica e a arte sdo dois campos de conhecimentos que
apresentam uma parceria mutua ao longo de varios séculos, porém,
normalmente causam a impressdo de que sdo duas dreas de
conhecimentos distintas e opostas: a arte como subjetiva, campo da
intuicdo, criagdo e criatividade, e a fisica como objetiva, campo da
razdo, da precisao e do rigor descritivo (REIS; GUERRA; BRAGA,
2005).

Segundo Pietrocola (2004) elas se diferem apenas nos métodos
utilizados, ou seja, na arte ndo ha a necessidade de uma coeréncia
com as formas de representacao pelos diversos praticantes, porém,
nas ciéncias ha a necessidade de coeréncia que nao se limita ao
proprio cientista, mas que se estende a comunidade de especialistas.
Na realidade, é importante refletir que na arte a coeréncia é de
extrema importancia e na propria ciéncia, de acordo com Dixon
(1976) “ha numerosos episddios na historia da ciéncia que nos levam
a crer que, as vezes, a descoberta cientifica é comparavel a criativa
artistica” (DIXON, 1976, p. 15).

Discordante de Pietrocola (2004), Zamboni (2006) afirma que “a
arte ndo contradiz a ciéncia, todavia nos faz entender certos aspectos
que a ciéncia nao consegue fazer”, e ambas se diferem no sentido de
que “a explicagdo na ciéncia € sempre de carater geral [...] enquanto
a explicacao artistica € extremamente particular”, e diz que:

A arte e a ciéncia, como faces de conhecimento, ajustam-se e complementam-

se perante o desejo de obter entendimento profundo. Nao existe a suplantagao
de uma forma em detrimento da outra, existem formas complementares do
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conhecimento, regidas pelo funcionamento das diversas partes de um cérebro
humano e tinico. (ZAMBONI, 2006, p. 23).

Essa relacdo ambigua entre arte e ciéncias, ou fisica no caso, é
um tema de estudo que vém se intensificando ao longo dos anos
(FERREIRA, 2012; MOREIRA, 2002; PIETROCOLA, 2004; REIS;
GUERRA; BRAGA, 2005, 2006; ZANETIC, 1989, 2006). Segundo
Ferreira (2012), através de um levantamento feito na Revista
Brasileira de Ensino de Fisica entre 1980 e 2012 e na revista Ciéncia
& Educacao entre 1998 e 2012, revela-se que menos de dez artigos
abordam explicitamente o bindmio Arte-Ciéncia, mostrando a
escassez de material e a importancia do estudo da inter-relagao entre
arte-ciéncia/fisica.

Em uma carta dos editores convidados da Revista Histdria,
Ciéncias, Satide-Manguinhos, Massarini et al. (2006) acentua varios
momentos em que € possivel estabelecer uma relacdo entre a fisica e
a arte, tais como: Fractais, ficcdo cientifica, musica popular
brasileira, fisica e pintura, ciéncia e literatura, ciéncia e cinema,
teatro, ciéncia, tecnologia, artes plasticas contemporaneas, entre
outros. Referindo-se a essas relagdes, citam que,

Ciéncia e arte: ambas nutrem-se do mesmo hiimus, a curiosidade humana, a
criatividade, o desejo de experimentar. Ambas sdo condicionadas por sua
histéria e seu contexto. Ambas estao imersas na cultura, mas imaginam e
agem sobre o mundo com olhares, objetivos e meios diversos. O fazer artistico
e o cientifico constituem duas faces da agdo e do pensamento humanos, faces
complementares mas mediadas por tensdes e descompassos, que podem gerar
0 novo, o aprimoramento mutuo e a afirmagao humanistica. (MASSARINI;
MOREIRA; ALMEIDA, 2006, p.10)

A partir de uma atividade proposta no livro didatico “Fisica em
Contextos”, do autor Mauricio Pietrocola (2010), com uma sugestao
de “Pesquise, proponha e debata” sobre o tema “Ilusdo de Optica na
arte”, procuramos focar o estudo nesse contetido da 6ptica como a
juncao dessas duas areas. Realizando uma pesquisa em periodicos e
anais, poucos estudos foram encontrados sobre essa relagao: arte e
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fisica através da ilusdo de dptica, no entanto, muitas sao as obras
criadas com o objetivo de formar ilusdes visuais.

Normalmente, o ensino da dptica na disciplina de fisica do ensino
meédio acontece com um enfoque demasiado na Optica geométrica.
Tradicionalmente, ¢ baseado nos conceitos de raio de luz, reflexao,
refracao, lentes e espelhos, através da repeticao e férmulas, no entanto,
muitas vezes sdo desconsiderados aspectos que de certa forma estao
presentes no cotidiano dos estudantes, tais como, a luz, processo da
visdo, cores, ilusdes de Optica, entre outros, pois, como apontado por
Roberto (2009), diversas sao as concepgOes alternativas e espontaneas
dos estudantes em relagao ao tema, sendo assim, o ensino desvinculado
de aspectos da luz e processos da visao, acabam colaborando para uma
aprendizagem errada dos fendmenos.

A intervencao junto a turma

O trabalho de intervencdo foi nomeado como: “Investigando as
Tlusdes de Optica”. Teve como objetivo principal obter uma melhor
compreensao sobre ilusdes de Optica e compreendé-las sob outras
perspectivas, tais como arte, cotidiano entre outros. O conjunto das
intervencgoes durou 5 semanas, com 2 aulas em cada uma delas, uma
vez que essa € a carga hordria da disciplina de Artes no ensino médio.

A sequéncia de aulas teve a seguinte organizacao: 1) Dinamica
inicial e conhecimentos prévios a respeito da luz; 2) Fenomenos e
processos que envolvam a luz e a visao; 3) Ilusdes: ver para nao
crer; 4) A luz e as cores do mundo; 5) Finalizagao.

Dinamica inicial e conhecimentos prévios a respeito da luz

Nesse primeiro momento, realizou-se uma atividade de
organizac¢ao de conhecimentos prévios a partir de uma discussao em
pequenos grupos, com a construcao coletiva de um mapa conceitual
com o tema “luz” e questdes sobre a visao e a necessidade ou nado de
luz para que ela ocorra, por exemplo: De onde vem a luz? Como ¢
produzida? Como ocorre o processo da visao? Apds a discussao, os
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alunos vivenciaram uma situacao de auséncia de luz, onde todas as
passagens de luz da sala estavam bloqueadas, para reflexdo da
atividade anterior, relacionada com os conhecimentos prévios. Os
estudantes deviam expressar suas sensagOes e refletir sobre suas
respostas anteriores.

Na sequéncia, foi feita uma discussao sobre a atividade com as
incoeréncias encontradas, trabalhando as concepg¢des espontaneas e
alternativas dos estudantes, comparando com o dia-a-dia. Em
seguida, breve apresentagao da evolugao dos conceitos de luz e do
contexto histdrico de uma camara escura, ja que o objetivo seguinte
seria o experimento da camara escura®.

A figura (1) abaixo ilustra a montagem experimental da
atividade.

D
Fig. 01 —- Montagem Experimental “Camara escura”

Fen6émenos e processos que envolvam a luz e a visao

Apds o primeiro momento, a iniciativa seguinte foi a
construgao, por parte dos alunos (figura 02), da camera escura,
seguido do debate com varias questdes investigativas, como: O que

3Adaptado de: SAO PAULO (Estado). Secretaria de Educagdo. Caderno do
Professor: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Fisica. 2* Série, vol. 2. SEE,
2014, p. 41-46.
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a imagem tem de diferente em relagao a vela? Como € a imagem que
vocé viu? Por que isso ocorreu? O que acontece se aumentarmos o
orificio da caixa? O que acontece com a imagem formada quando
afastamos o objeto do orificio? Porque ndo pode entrar luz dentro da
caixa a menos do orificio da caixa?

Fig. 02 — “Camara escura”

A partir da discussao suscitada pelo experimento e pelas questoes,
realizou-se uma sintese da atividade, explicando seu funcionamento e
0s processos para a formacao de imagem, para que os estudantes
compreendessem a importancia da luz e relacionassem com as outras
areas de conhecimento, como a 6tica geométrica, em Fisica; a visdao, em
Biologia; proporcionalidade direta e inversa, e Matematica; origem da
fotografia, filmes, na Arte, e a Historia de como se fotografava
antigamente. Por fim, os estudantes produziram uma ilusao de dptica
simples: “Entortando linhas paralelas”4.

Ilusdes: ver para nao crer

Retomou-se a aula anterior com a ilusao de dptica de linhas
paralelas. Apresentou-se o video “Episodio 33 - Ilusoes - Parte 3 - O

¢ Atividade “Entortando linhas paralelas” adaptada de: VALADARES, E. C. Fisica
mais que divertida: inventos eletrizantes baseados em materiais reciclados e de
baixo custo. Belo Horizonte: Editora UFMG, p.65, 2002.
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Mundo de Beakman®” para retomar o tema. Apds foi apresentado os
tipos de ilusdes de Optica® (ambiguas, escondidas, impossiveis,
letras, formas, ap0s efeito, estereogramas, andglifas 3D e Arte (figura
3)) através do PowerPoint, revista Super interessante’ e livros
contendo estereogramas®.

. e =ES
Relativity (1953) - Maurits Cornelis Escher
Fonte: http://www.mcescher.com/ Hand with Reflecting Sphere (1935)

Fig. 03 - Ilusdo de Optica: Arte

A luz e as cores do mundo

Apods a retomada da aula anterior e dos conceitos abordados,
foram realizados varios questionamentos sobre a cor, tais como: Que
cor é esse objeto? Por que esse objeto é dessa cor? O que sdo as

5 Video disponivel em: Youtube <https://www.youtube.com/watch?v=ZyWTLb-
EaS0>.Acesso em 18 out. 2014.

¢ Os tipos de ilusdes de optica apresentado, vao de acordo com os disponiveis em:
Portal da Retina <http://www.portaldaretina.com.br/ilusoes/> e de acordo com o
artigo de: NASCIMENTO, F. C.; NASCIMENTO, C. E. Estereogramas e Op Art:
ilusdo de Optica em sala de aula. Fisica na Escola, v. 11, n. 1, 2010
<http://www.sbfisica.org.br/fne/Vol11/Num1/a04.pdf>. Acesso em 18 out. 2014.

7 Revista Super Interessante, Edicao Especial — As melhores Tlusdes de Optica de
todo os tempos, ed. 283_A, out/2010.

8 Livros: TASCHEN POSTEROOK, Interactive Pictures (6 Posters), 1994 e N.E.
THING ENTERPRISES, Magic Eye II: Now You See It..., 1994.
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cores? Como elas sao produzidas? Como as enxergamos? E, em
seguida a atividade experimental com a caixa de cores’.

Fig. 04— Atividade “Caixa de Cores”

Apresentaram-se trechos de videos do site Fisica e o Cotidiano
— Optica!, sobre luz e cor para retomar de conceitos que ainda
ficaram confusos. Para finalizar foram selecionados os materiais
para producao das ilusdes de dptica, como os disponiveis no site do
Manual do Mundo!. As figuras abaixo representam momentos e
algumas imagens dos videos utilizados em sala de aula.

9 Adaptado de: SAO PAULO (Estado). Secretaria de Educagdo. Caderno do
Professor: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Fisica. 22 Série, vol. 2. SEE,
2014, p. 67-74.

10 Video disponivel em: MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC), MINISTERIO DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA (MCT), UNIVERSIDADE DO ESTADO DA
BAHIA (UNEB). A Fisica e o cotidiano, Optica, trechos da parte 1 e 2.
<http://ambiente.educacao.ba.gov.br/fisicaecotidiano/conteudos/view/Optica_vi
ew.html>. Acesso em: 30 out. 2014.

11Videos disponiveis em: Manual do Mundo <http://www.manualdomundo.com.br/
search/ilusao>. Acesso em 30 out. 2014.
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Fig. 06— “Ilusao do dado voador” (esq.) e “Dragao de papel em 3D que mexe a
cabega” (dir.)

Finalizac¢ao
Houve-se a exposigao de todos os materiais produzidos pelos
estudantes e, fez-se uma retomada das aulas, para que fosse possivel

uma avaliacdo coletiva das interven¢des e orientagdes para a
producao escrita por parte dos alunos.
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Fig. 07 — Tlusdes de Optica produzida pelos alunos

Fig. 08 — Ilusdes de Optica produzida pelos alunos

Fig. 09 — Exposigao final
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Fig. 10 — Exposicao final
O que dizem os estudantes

Os fragmentos apresentados pelos estudantes no decorrer deste
trabalho fazem parte de falas, protocolos e questiondrio apresentado
por eles, e serao identificados por E1, E2, E3... E11 (Estudantes de 1 a
11), garantindo o anonimato dos mesmos. Um dos principais
objetivos desses encontros, além de que os estudantes pudessem
compreender as ilusdes de Optica e como elas acontecem, era
apresentar uma fisica diferente do que normalmente se concretiza
em sala de aula, isto €, uma fisica mais conceitual e que fizesse parte
do cotidiano.

Dois estudantes ilustram sua opinido sobre a abordagem
interdisciplinar:

E2 - “Nao tem matemadtica e é mais interessante”.

E4 — “Chama mais nossa aten¢ao, uma coisa diferente, porque
na realidade, quando se trata de cdlculo a gente ja fica reprimido,
parece que a gente quer se afastar, e quando vocé procura a fisica e
com essa relacdo com a arte, € um tanto curioso [...], fisica é nada
mais nada menos do que a matematica, e tudo que tem calculos e
numeros nos assusta, entre aspas, entao usa uma relagao diferente”.

E possivel perceber que, como também apontado por diferentes
autores, a fisica que os estudantes conseguem descrever, estad
associada com a matematica, causando a aversao da disciplina pelos
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mesmos. Apds os encontros foi questionado aos estudantes qual o
significado de fisica para eles e a relagao com a arte:

E1 - “A fisica representa calculos, muitos calculos dificeis, mas
isso ndo é problema pra mim, pois gosto de resolver. Nunca tinha
imaginado que a fisica teria alguma ligagao com a arte, mas depois
que a Fran mostrou isso ficou muito mais interessante e divertido de
se estudar a fisica e a arte”.

E2 - “Fisica para mim era s contas algo chato se aprender algo
monotono, todos nos tinhamos essa visdo, porém a matéria nao é sé
isso, ela tem seu lado bom, o lado gostoso de se aprender, a relacao
da fisica com a arte é fato de usar as imagens, os pintores, os artistas,
vi também que todas as matérias sao interligadas umas as outras”.

E7 — “Para mim, fisica significava apenas calculos e formulas
que nos traz resultados de velocidades, didmetros, movimentos e
tudo mais que tenha relagdo entre matematica e objetos. Mas
descobri que fisica ndo é apenas isso, pode conter nela muitos e
muitos outros assuntos que estdo presentes no nosso cotidiano e
nem reparamos. Eu também nunca imaginei que a fisica pudesse ter
uma relacdo com a arte, mas ela tem. Muitos artistas, pintores e
desenhistas usam as Ilusdes de Optica, um contetdo também
estudado em fisica, em seus trabalhos, o que nos permite achar a
relacao entre os dois”.

Os estudantes mostraram grande aceitagao pelo tema, gostaram
da maneira em que as aulas foram trabalhadas, e salientaram que
para uma aula ideal o didlogo deve estar presente e como apontando
por E9 “uma aula que fuja dos padrdes normais. Somos presos a
ideia de aula ser algo chato e sempre igual, quando alguém tem a
audacia de mudar isso a coisa fica muito mais interessante. Assim
um professor ideal seria aquele que é amigo do aluno, que
mantenha a ordem na sala, que seja atrevido a fazer coisas que nao
deixam a aula virar monotonia que sempre achamos”.

Sobre o tema de ilusdes de dptica e as aulas, temos os seguintes
fragmentos:

E1l — “Nunca pensei que a ilusdao de dtica poderia ter alguma
relagdo com arte ou ser uma. Talvez seja de uma forma ou de outra
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pela elaboragdo delas pensava que teria uma ligagdo com a fisica,
mas nem sempre estive certa, vi ilusdes de oOtica em sociologia e
filosofia, as ultimas matérias que eu imaginaria ter relagdes”.

E2 — “Amei a aula, amei o jeito como tu explicou a fora com que
nos fez abrir os olhos termos uma visao diferenciada sem sairmos do
nosso cotidiano, o tema estudado foi incrivel ver quantos tipos de
ilusao de optica existem”.

E4 — “Bom, gostei muito do tema, realmente me surpreendeu. O
que mais me chamou atencdo foi o fato de como criar e como
reproduzir estas imagens. Absolutamente nada me deixou duavida, o
assunto foi bem explanado. Tivemos apresentacdes em slides,
videos, imagens e explicagdo oral e escrita”.

Os estudantes também apontaram ter encontrado a ilusdo de
Optica em diferentes disciplinas, como sociologia e filosofia ao tratar
de elementos cognitivos. E importante ressaltar que, mesmo a
pesquisadora e a professora também ficaram espantadas com essa
relacito e possibilidade da interdisciplinaridade. Nessas
intervengoes, 0s estudantes mostraram-se atentos e bastante
participativos. Os  protocolos produzidos pelos mesmos
apresentaram de maneira correta os termos utilizados,
demonstrando como eles compreenderam, embora de maneira
simplista, a luz, as cores e as ilusdes de Optica.

A partir da devolutiva dos estudantes sobre as intervengoes, foi
possivel perceber o carinho e o respeito, o que contribuiu para a
participacao ativa desses dos mesmos durante as aulas. Apareceu
que, a partir desses enunciados, os estudantes se encontravam
motivados a participar das atividades. Isso provem de uma pratica
diferente de sala de aula que tentamos trabalhar com esses alunos,
como meio de interagao e mediagao do processo.

A sequéncia didatica trabalhada em sala de aula, surgiu de uma
ideia destacada no livro do Pietrocola et al (2010). Ela fora baseada
em diferentes pressupostos ou metodologias, tais como:
investigagao, aula expositiva, uso do cotidiano, da experimentagao e
da interdisciplinaridade, visando promover uma aprendizagem
significativa referente ao tema. Embora tal estudo faga parte do
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conteado programadtico para a turma do segundo ano do Ensino
Médio, a proposta realizada com a turma do primeiro ano se
demonstrou eficaz. Isso significa romper com a logica curricular,
onde cada conteudo s6 pode ser ministrado com um pré-requisito,
de forma a obedecer a sequéncia listada pelos livros-textos.

Nao podemos deixar de frisar que, em diversos momentos,
durante as reunides, outros licenciandos foram apontando dicas e
comentdrios para ajudar e cooperar nas intervengdes, portanto,
acreditamos que tal proposta tenha se tornado interdisciplinar a
medida que esta despertou os alunos para a tematica com outras
disciplinas, assim, os estudantes conseguiram compreender nao
somente a inter-relacdo entre fisica e arte, e sim associar com as
outras areas de conhecimento.

Consideragoes Finais

O ensino de fisica no ensino médio e a interdisciplinaridade sao
questdes que normalmente se concretizam de maneira equivocada
em sala de aula. Parte-se do pressuposto de que as aulas de fisica
acontecem na educagao basica, por meio de uma abordagem linear
dos conteudos, com teorias, leis e resolugdbes de exercicios
repetitivos, limitando o ensino da fisica a mera aplicagdao de
formulas que, por sua vez acarreta em um ensino de pouco
significado fisico, ocasionando assim um distanciamento entre o
cotidiano dos alunos e o formalismo escolar.

Em contrapartida, temos que a interdisciplinaridade raramente
acontece nas escolas e quando se pretende trabalhar de forma
interdisciplinar, esta € tratada como uma mera justaposi¢io de
disciplinas ou de contetidos a partir de um tema em comum, que
nao se dialogam entre si. Trata-se de um assunto complexo, amplo e
polissémico.

Para fins do presente trabalho, podemos afirmar que a
sequéncia didatica pautada em ilusdes de Optica numa perspectiva
interdisciplinar entre a fisica e a arte mostrou-se interessante e
eficaz, uma vez que os estudantes demonstraram grande aceitacao
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pelo tema, participaram ativamente das diferentes atividades
propostas, e conseguiram estabelecer uma relagao das aulas de fisica
com o cotidiano, a arte e até mesmo, outras disciplinas. Com base
nisso podemos dizer que houve uma aceitacdo e motivagao, por
parte dos alunos, pela fisica apresentada, entretanto, cabe salientar
que alguns aspectos precisam ser repensados, como por exemplo, o
conteiudo em demasia e a necessidade de um didlogo mais proficuo
com outras areas de conhecimento.
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YEARBOOK: UMA PROPOSTA METODOLOGICA
INTERDISCIPLINAR JUNTO AO PIBID

Dayane Cristina Russi!

Winis Henrique Rodrigues de Andrade!
Natalia Sayuri Wassano!

Alessandra Ferreira Guimaraes!

Ana Carolina Boaretto Marangon?
Fernanda Keila Marinho da Silva?

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) é uma iniciativa do governo de aperfeicoamento e
valorizacao da formacdo de professores para a educagao basica. O
programa promove parceria entre as Instituices de Educacao
Superior (IES) com escolas de educacao bésica da rede publica de
ensino, desenvolvendo projetos que visam a insercao dos estudantes
no contexto das escolas publicas para que desenvolvam projetos
didatico-pedagdgicos sob orientacao de um docente da licenciatura
e de um professor da escola (BRASIL, 2009).

O projeto desenvolvido na E. E. Benedicto Leme Vieira Neto de
Salto de Pirapora pelo grupo interdisciplinar do PIBID UFSCar
Sorocaba, coordenado pela professora Fernanda Keila Marinho da

1 Alun@s bolsistas do PIBID, integrantes do subprojeto Interdisciplinar.

2 Professora Coordenadora. Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo.
Diretoria de Ensino de Votorantim. Secretaria da Educacao do Estado de Sao
Paulo. Diretoria de Ensino de Votorantim. Antiga supervisora do subprojeto
Interdisciplinar.

3 Professora do Departamento de Fisica, Quimica e Matematica, UFSCar — Sorocaba.
Coordenadora da Area Interdisciplinar.
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Silva, supervisionado pela professora de inglés Ana Carolina
Boaretto Marangon e composto por quatro alunos de graduagao de
diferentes cursos de licenciatura foi denominado “O Ensino para
Além das Quatro Paredes” e teve como produto final a produgao de
um Yearbook. Esse trabalho aconteceu junto ao 7°. ano do Ensino
Fundamental no segundo semestre de 2015.

Durante o planejamento do projeto a necessidade de definir um
conceito do grupo acerca da interdisciplinaridade foi motivo de
muita leitura e discussao, pois também havia a necessidade de
inserir o inglés, disciplina ministrada pela supervisora do grupo.
Baseamo-nos numa ideia abrangente, conforme Thiesen (2008)
aponta:

Independente da definicdio que «cada autor assuma, a
interdisciplinaridade esta sempre situada no campo onde se pensa a
possibilidade de superar a fragmentagdo das ciéncias e dos
conhecimentos produzidos por elas e onde simultaneamente se
exprime a resisténcia sobre um saber parcelado (THIESEN, 2008).

Entdo como abordar um projeto de ensino numa perspectiva
interdisciplinar que possibilita o aprofundamento da compreensao
da relacao entre teoria e pratica, contribua para uma formagao mais
critica, criativa e responsavel se os alunos ainda nao se apropriaram
da lingua inglesa?

Apds muitas reflexdes durante as reunides, o grupo buscou
inter-relacionar diferentes dreas em torno da disciplina de inglés
com as tematicas presentes na Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo (SAO PAULO, 2008) para o 7% ano do Ensino Fundamental.
Dentre elas, destacamos: comunidade/sociedade, esportes/lazer e
biodiversidade para compor um projeto que pensasse num ensino
para além das quatro paredes como eixo tematico. A figura 1
sintetiza o movimento que o grupo tentou delinear para compor um
trabalho que, além de integrar as dareas do conhecimento,
contemplasse também a disciplina da professora supervisora.
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Pensar e propor nesse eixo simboliza para o grupo uma
maneira de romper com o modo convencional de ensino, que nao se
justifica mais. Desde entdo, as intervengOes realizadas foram
planejadas com o fim de leva-los ao Zooldgico de Sorocaba, para que
eles pudessem refletir sobre o que podemos aprender fora do
ambiente escolar, mas que estivesse ligado as tematicas
contempladas pela disciplina de inglés.

Figura 1. Sistematizagdo realizada a partir das atividades das temaéticas
contempladas pela disciplina de inglés no subprojeto interdisciplinar: “O ensino

Quimica

Pedagogia

BIODIVERSIDADE

Museu do “0 ENSINO PARA n
futebol ALEM DAS 4 Visita
PAREDES” monitorada

(zoo)

COMUNIDADE/
SOCIEDADE

Reconhecimento

da comunidade

para além das quatro paredes”.
Fonte: Autores

Todas as intervengdes foram registradas por fotos para compor
o Yearbook, elaborado pelos préprios alunos e bolsistas no final do
semestre. Nesse material, estdo registradas diversas atividades
realizadas, por exemplo, o brainstorming realizado no inicio do
projeto e voltado para a discussao acerca da diversidade, o trabalho
pratico de experimentacao, envolvendo o cultivo de microrganismos
e a visita ao zoologico de Sorocaba. O eixo sobre esportes ndao pdde
ser realizado por falta de tempo e também de recursos.
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Apos finalizar as intervengoes os alunos foram convidados a
montar o Yearbook do 7° ano sobre as atividades do PIBID
Interdisciplinar. Disponibilizamos materiais para a producao dos
desenhos e colagem.

O desenvolvimento deste projeto visou maior aprofundamento
em leituras sobre interdisciplinaridade, além de proporcionar aos
bolsistas vivéncias dentro e fora do ambiente escolar sobre a
constru¢do de conhecimento. Possibilitou também maior
envolvimento com os alunos, desde a excursao até a elaboracao
conjunta do Yearbook.

Apresentacdo da proposta e a busca por um trabalho
interdisciplinar

A maior preocupagao do grupo em relagao ao planejamento das
atividades foi trabalhar com a perspectiva de um projeto
verdadeiramente interdisciplinar e nao apenas elaborar atividades
contendo uma jungao de disciplinas.

Como o atual grupo apresentava bolsistas dos cursos de
biologia, quimica e pedagogia e nossa supervisora ministrava a
disciplina de inglés, pensamos que seria interessante trabalharmos
num projeto que integrasse todas essas matérias. Para isso,
passamos por um primeiro momento de leituras, reflexdes e
discussdes sobre o que € a interdisciplinaridade e como trabalha-la
na realidade. Através da leitura de Thiessen (2008), pudemos
compreender que a interdisciplinaridade surge como uma forma de
superar a fragmentacao e especializagao do conhecimento, trazendo
um didlogo e a integragao dos saberes. A partir dessa compreensao,
0 grupo pensou em alguns temas que poderiam ser trabalhados de
uma forma mais total, ndo apenas sobre um aspecto, mas sob uma
integracao com outros saberes. Foi neste pensamento que propomos
os temas: esporte, comunidade, sociedade e biodiversidade. Foi
através desses temas que iriamos trabalhar de forma interdisciplinar
as disciplinas vivenciadas mais a fundo pelo grupo. Infelizmente
encontramos muito mais obstaculos do que imagindvamos
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enfrentar, principalmente a falta de verba e a falta de tempo para
melhor desenvolvimento dos eixos tematicos. Dessa forma o projeto
ficou mais focado no desenvolvimento do tema biodiversidade.

Mas, como seria fazer uma integracdo da disciplina de inglés
nesse eixo tematico? Foi a partir desse questionamento que a
supervisora Ana Carolina trouxe a ideia de fecharmos o projeto com
a construgao de um Yearbook, um anudrio fotografico, com memorias
dos alunos de determinada escola muito utilizado na cultura
estadunidense. Para aprofundarmos melhor essa ideia, a
supervisora nos trouxe um Yearbook de uma escola dos EUA para
conhecermos melhor como o mesmo era construido. Decidimos
entdo que construiriamos nosso proprio Yearbook, porém com
algumas modificagoes, ja que ndo seria um livro com as memorias
do ano todo da turma selecionada e sim apenas as memorias do
projeto realizado no segundo semestre do ano de 2015.

Para que houvesse a construcao desse livro ao final do projeto,
todas as atividades realizadas foram registradas através de fotos,
desenhos e atividades dos alunos. A construcao do Yearbook ao final
do processo foi realizado pelos alunos com ajuda dos bolsistas de
maneira manual, com colagem das fotos e atividades dos alunos e
escrita das legendas.

Durante todo o desenvolvimento do projeto, desde a definigao
do tema, selecdo das turmas e séries com que trabalhariamos e
elaboragdao das atividades, nossa preocupacao foi em propor
atividades verdadeiramente interdisciplinares que levassem os
alunos a construirem conhecimento, a entenderem conceitos que
faziam parte da realidade deles e que ao final de tudo, pudesse ser
construido um material com toda a trajetéria do desenvolvimento
do projeto.

Desenvolvimento da proposta e reflexao sobre a vivéncia

O primeiro momento de interagao do grupo ocorreu em margo
de 2015. Naquela ocasiao, discutimos nossas expectativas em relagao
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ao projeto e sobre os trabalhos desenvolvidos pelo grupo em
momentos anteriores.

Assim, ocorreram reunides para discussdes tedricas, uma vez
que tivemos muitas questOes levantadas quanto a dificuldade de se
pensar/trabalhar interdisciplinarmente. Por isso a importancia de
um projeto interdisciplinar: ele permite a construgao de ideias a
respeito de como articular os mais variados campos de saberes com
os temas a serem trabalhados com os alunos e a sua realidade.

ApoOs as discussdes, decidiu-se que o grupo trabalharia
objetivando a integracao entre a disciplina de Inglés e as disciplinas
de origem dos pibidianos: Quimica, Biologia e Pedagogia. O objetivo
definido inicialmente seria de buscar o significado de
Interdisciplinaridade para entdo poder entender como ela seria
trabalhada sem reduzi-la a um simples e redundante agregado de
disciplinas.

O grupo encontrou muita dificuldade para conciliar o Inglés
com as demais matérias e encontrou nesse momento muita angustia,
nao se sabia ao certo como trabalhar interdisciplinarmente na
pratica e, ainda, o grupo também se encontrou diante de inmeras
definicoes tedricas de interdisciplinaridade.

Inicialmente, pensou-se em trabalhar com as habilidades do
curriculo de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias — Lingua
Estrangeira — Inglés. Esse direcionamento permitiria a elaboracao
das atividades do projeto de forma menos padronizada e limitada,
tentando se aproximar de uma perspectiva, mesmo que primitiva,
de interdisciplinaridade, ja que as habilidades do curriculo de cada
série/ano abrangem amplamente o contetido da disciplina.

A fim de se conhecer os alunos da professora Ana Carolina, o
grupo visitou a escola, em equipes separadas, para assistir a uma
aula em cada turma e entdo definir o publico com quem se iria
trabalhar. Através dessa visita na escola, foi possivel observar um
dos maiores obstaculos da docéncia, a disciplina dos alunos. Alunos
dos sextos, sétimos e oitavos anos sao bastante eufdricos, o que, as
vezes pode levar a uma dificuldade de se trabalhar determinados
conteidos em sala de aula, os quais exijam maior concentragao e
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foco. Um dos motivos pelos quais os discentes decidiram trabalhar
com os sétimos anos seria que as turmas teriam uma maturidade
maior para lidar com um projeto e participar dele de maneira
proveitosa.

Posteriormente discutiu-se a ideia de que talvez poderiamos
trabalhar a interdisciplinaridade acoplando o Inglés com as demais
areas de conhecimento. Foi nesse momento que a supervisora
apresentou aos participantes um Yearbook.

A partir de entdo, o grupo decidiu adotar a confeccao do
Yearbook como forma de se trabalhar a cultura inglesa com os alunos,
registrando entdo as diversas atividades que seriam realizadas pelos
alunos dentro do PIBID. Este Yearbook contaria com uma versao
impressa como um livro para os sétimos anos que teria fotos,
colagens, descri¢oes das atividades realizadas com os alunos e
também teria uma versao em midia, que poderia ser disponibilizada
para os alunos.

Na etapa seguinte, os pibidianos realizaram uma reunido para
levantar ideias a respeito das atividades a serem realizadas com os
alunos. Decidiu-se que o Yearbook contaria com as atividades
desenvolvidas pelos alunos e que teria uma versao impressa com
fotos, colagens e etc. Decidiu-se também que se trabalhariam os
temas do Caderno do Aluno, da disciplina Inglés. Foram definidos
trés sub eixos de atividades a serem desenvolvidas: Biodiversidade,
Esporte e Comunidade/Sociedade. Também se definiram duas
visitas monitoradas a serem realizadas com os sétimos anos, uma
visita a0 Zooldgico de Sorocaba, dentro do sub eixo Biodiversidade
e uma visita ao Museu do Futebol em Sao Paulo, dentro do sub eixo
Esporte.

Ao final do primeiro semestre o grupo se encontrava em fase de
planejamento, nas etapas finais encaminhando para a decisao das
primeiras atividades. O planejamento é uma fase muito importante
para o processo de aprendizagem/iniciacdo a docéncia, pois é uma
fase em que € possivel pensar, articular os conhecimentos a serem
trabalhados de forma a alcancar os alunos. E nessa fase que
buscamos conciliar cada atividade com a realidade escolar dos
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alunos, pois temos que trabalha-lha de forma que seja possivel fazé-
la, que faga sentido aos alunos, ou seja, que traga o contexto social
para as atividades. Permite-nos também estudarmos para
entendermos de fato o que iremos trabalhar e quais os objetivos do
nosso projeto.

Este processo de planejamento foi importante para o
amadurecimento de nossas concepgdes e para a reflexdao da propria
interdisciplinaridade, pois comecamos a vivenciar a realidade
escolar e compreender as possibilidades e limites em conciliar,
coerentemente, a construgao de um projeto e a grade curricular
obrigatdria da escola/Estado.

Saberes que dizem respeito a sala de aula e rotina da escola
foram pontos importantes que foram discutidos. Em geral, essas
discussdes surgiam a partir de reunides de grupo, em que a
coordenacdo e a supervisao se organizavam para possibilitar a
construcdao de uma visao mais critica e de totalidade em relacdo as
partes tedrico-praticas, e como elas se relacionam na construc¢ao do
conhecimento e de uma agao critica.

O que se estuda nas disciplinas pedagogicas e o que ocorre na
pratica dentro da escola foram pautas importantes dentro do nosso
grupo, pois, como trabalhar o que ¢ aprendido de modo mais
generalista reconhecendo a diversidade de contextos escolares e
sociais de nossos estudantes?

Durante o més de julho o grupo se reuniu algumas vezes com o
intuito de direcionar as primeiras atividades a serem realizadas no
segundo semestre, dando inicio a escrita do planejamento das
intervencoes.

No inicio de agosto o grupo encontrou alguns problemas,
obrigando-nos a redirecionar o planejamento inicial. A falta de
recursos acabou por limitar as atividades a serem realizadas, tais
quais visitas ao zooldgico e ao museu do futebol e a escolha do
publico alvo. O grupo entao, apds inumeras reunides, delimitou o
publico alvo como sendo o sétimo ano C. Algumas outras decisdes
foram tomadas na hora da escolha definitiva do publico alvo, como
horario das aulas, e a insercao de outra turma, o sétimo ano C.
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Realizou-se o planejamento das quatro primeiras intervengoes,
que tratariam do tema central Biodiversidade. A primeira
intervengado iniciou-se com a nossa apresentagao e explicacao do que
¢ o PIBID, sua importancia e sua finalidade. Logo ap0s, realizamos
um levantamento de ideias prévias, por meio de um brainstorming
com a ajuda de varias imagens relacionadas ao tema biodiversidade
para que os alunos nos retornassem algumas palavras que se
relacionavam as imagens. Houve também uma introdugao a respeito
de meios de cultura e um experimento com placas de Petri,
recolhendo material de diversos lugares. Finalizando a intervencao,
foi proposta como reflexdo uma atividade de observacdo da
biodiversidade da comunidade do aluno, este estaria registrando da
forma que achasse ideal o que foi possivel observar, trazendo esses
registros para a proxima intervencao.

Inicialmente, com a atividade de brainstorming observou-se que
os alunos citaram muitos conceitos desejados para discussao tais
como poluicdo e vida. Com relagdo ao experimento das placas de
Petri, eles compreenderam o objetivo e ficaram com muitas davidas
que foram sanadas na intervencao posterior.

Na segunda intervengao foi discutido com os alunos o conceito
de biodiversidade, as relagOes existentes entre as espécies e a
importancia de se conserva-la e de se viver em harmonia com o
meio ambiente. Em relacao ao experimento do meio de cultura, eles
observaram a relativa diversidade de micro-organismos que haviam
crescido, identificaram colonias e entenderam que esses micro-
organismos estao presentes no meio ambiente tanto quanto os seres
macrobioldgicos.

A terceira intervencao foi de orientagao das atividades a serem
realizadas no zooldgico e discussao sobre os papéis do zooldgico,
como a conservacao das espécies. Foi possivel ouvir a opiniao dos
alunos sobre o quanto as pessoas muitas vezes visitam um local por
lazer e ndo o conhecem de fato, considerando que aquele espaco
serve exclusivamente para lazer.

A quarta intervencao, de “passeio” ao Zooldgico, contou com 2
atividades que foram realizadas, a primeira foi de observagao das
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placas de identificagdo dos animais, sendo a turma dividida em
diferentes tipos, como aves, mamiferos, répteis e anfibios e a
segunda, sendo de entrevista com os visitantes do zooldgico para
levantar questdes sobre a frequéncia de ida ao zooldgico e qual o
papel do zoologico na opinido deles. Os alunos se mostraram muito
animados e participativos durante toda a visita.

A quinta intervencao foi a retomada das atividades realizadas
no zooldgico e foi possivel ouvir os alunos sobre o que eles
consideraram mais interessante. Como a visita foi direcionada, os
alunos também puderam observar muitas coisas que nao sao
observadas quando visitamos para lazer apenas, como
comportamento estereotipado nos animais e tamanho dos recintos.
A atividade de entrevista mostrou que a maioria das pessoas
considera o zooldgico exclusivamente como local de lazer e foi
muito interessante discutir com os alunos como € possivel aprender
muitas coisas num momento de lazer, num ambiente nao formal.

Durante todas as intervengdes, foram tiradas fotos de alguns
momentos e, juntamente com o material das atividades produzidas
pelos alunos, produzimos um Yearbook, relembrando todos esses
momentos e as reflexdes que foram feitas e conclusdes que
chegamos, aqui, fazendo um paralelo com atividades em inglés,
onde os alunos puderam aprender muitos conceitos praticos que
nao aprenderiam e nem seriam significativos dentro do ambiente
comum da sala de aula.

Consideragoes Finais

O desenvolvimento desse conjunto de atividades nao se
mostrou tarefa facil. Encontramos dificuldades com relacao ao
transporte e agendamento da visita ao zooldgico no decorrer do
processo de planejamento. Isso gerou bastante reflexao do grupo na
questdao de como ¢ dificil querer fazer algo diferente para além do
das aulas em sala, principalmente quando envolvem recursos
publicos e verba e o quanto isso interfere no planejamento das
atividades.
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Todas as intervengdes ocorridas foram pensadas e aplicadas
com muito cuidado e empenho por parte de todos os envolvidos, as
informacgOes e intervencdes trabalhadas foram desenvolvidas com
uma linguagem de facil entendimento aos alunos, nos preocupamos
também em promover um ambiente em que eles pudessem trazer
informagoes prévias dos assuntos abordados a fim de apresentarem
suas duvidas e comentarios.

Analisando essas percepgdes acerca da finalizagao do projeto,
notamos que as atividades desenvolvidas pelo PIBID foram de
grande importancia para nosso publico alvo pois, infelizmente, era
visivel a caréncia de atividades diferenciadas em sala de aula. Para
nds, professores em formacgao, foi interessante e produtivo pensar
sobre possibilidades de aprender na pratica a dinamica de uma
escola, desde os problemas enfrentados e dificuldades que podem
surgir no andamento e elaboragao de aulas e atividades até formas
de contornar tais problemas. Além disso, vemos como ponto
bastante positivo a realizagao de um trabalho coletivo e a necessaria
interacdo com pessoas de outras dreas do conhecimento,
colaborando para adquirir novas nogoes de interdisciplinaridade:
nao como uma fragmentacao de disciplinas, mas como uma
construcao de saberes.

Acreditamos que as atividades foram bem sucedidas, tendo em
vista as dificuldades. A pratica da interdisciplinaridade é muito
importante. Nosso grupo como um todo definiu que a
interdisciplinaridade, para ser efetiva, deve ser trabalhada com os
professores das diversas dreas. E, de acordo com as experiéncias
vivenciadas durante o percurso do projeto, concluimos que ¢
possivel fazer um trabalho interdisciplinar, mas se faz necessario
obter condi¢Oes necessdrias para a efetivagio do mesmo, como, por
exemplo: a estrutura da escola, a solidariedade dos professores,
disponibilidade dos funciondrios, materiais necessarios, verba e
apoio da gestao escolar que necessita caminhar no mesmo sentido
de contribui¢do. Essas relagdes nos levaram a pensarem todas as
dificuldades enfrentadas no dia a dia do professor e a necessidade
da pratica interdisciplinar.
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Nesse processo de planejamento e da execugao das atividades
amadurecemos muito, pois vivenciamos a realidade escolar e o
curriculo, tentando criar possibilidades dentro do contexto dos
alunos.

Acreditamos que o principal saber mobilizado em todo o
processo foi a ideia da interdisciplinaridade e possibilidades de
como trabalha-la e porque trabalha-la.
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UM OLHAR DE LICENCIANDO PARA O “SER PROFESSOR”
NO ENSINO DE MATEMATICA

Weisther Fabricio dos Santos Ferraz
Maria do Carmo de Sousa

1. Introdugao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID) promove o contato de licenciandos com o cotidiano das
escolas incentivando e valorizando esses estudantes que optaram
pela carreira docente, permitindo a realizacdo de agdes com intuito
de elevar a qualidade de sua formagdo por meio do
desenvolvimento de atividades e projetos, o que corrobora com a
experiéncia de uma pratica pedagogica. Dessa maneira sera
apresentado neste artigo um relato de experiéncia com um olhar de
aluno do curso de graduacao em matematica sobre o ser professor e
as praticas de ensino.

A docéncia é uma atividade complexa que vai além de
transmitir conhecimento para o outro, nesta perspectiva torna-se
fundamental compreender a visdao que os alunos tém sobre o ensino
de matemética e como ela esta presente em seu cotidiano. E muito
importante para o graduando atentar-se ao processo de transmissao
de conhecimentos, planejando e gerindo cada acao a ser
desenvolvida na escola e que procure adaptar-se a comunidade
escolar na qual esteja inserido. Neste sentido, Lorenzato versa sobre
a participacao dos alunos durante as aulas.

Se acreditamos que s6 o individuo consegue construir seu conhecimento e se
desejamos auxilia-lo a transformar-se num cidadao, entdo € preciso permitir e
incentivar que nossos alunos se pronunciem em nossas aulas, pois nao é logico
nos atermos ao "que, como, por que e quando" ensinar sem procurar conhecer
" a quem" ensinar. Permitir que os alunos se pronunciem €, antes de tudo, um
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sinal de respeito a eles e de crenca neles [...] mais do que deixar os alunos
falarem, é preciso saber ouvi-los. (LORENZATO, 2006, p.15).

Assim sendo, os profissionais da educagdo necessitam
capacitar-se, de maneira que possam proporcionar novas dinamicas
no cotidiano escolar, possibilitando também aos docentes e discentes
a interatividade com o conhecimento de forma objetiva e prazerosa,
construindo com os alunos as praticas de ensino que ali possam ser
utilizadas, quebrando com os paradigmas existentes, como o de que
a matemadtica é muito abstrata e ausente nas aplica¢oes do dia-a-dia.
Com a decorréncia da evolugado do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e filoséfico e a complexificagdo cada vez maior da
sociedade, a escola e o educador surgem como elementos
fundamentais para a necessaria formac¢ao do individuo enquanto
cidadao participante de um determinado contexto social, pois é
através deles que esse individuo tem a possibilidade de se apropriar
de um conhecimento que nao lhe é possivel apropriar ao plano da
vida cotidiana. (Adaptado de GIARDINETTO 1999, p.8).

As repercussoes que a participagao no PIBID em parceria com a
escola acarretam na formagcao inicial a docéncia sao por meio da
pratica, reflexdes e contato com professores e criangas, juntamente
com as facilidades e dificuldades delas que foram sendo superadas,
a medida que superava-se também as facilidades e dificuldades do
graduando. Para Freire,

“Na formag¢ao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflex@o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Na pratica pedagogica, o
momento de reflexdo era destinado a analisar o que esta sendo realizado com
os alunos e essa reflexdo da pratica contribui para a formagao inicial”.
(FREIRE, 1996, p. 39).

As reflexdes acerca das praticas de ensino em matematica e a
sua relagao com o cotidiano dos alunos podem ser auferidas por
meio das oportunidades oferecidas pelo PIBID, sobretudo, pelas
experiéncias vividas na escola ao participar da sua realidade, bem
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como pelas teorias aprendidas na universidade, as quais
contribuiram com o papel de educador e todo o processo de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento do educando.

Neste sentido, o presente relato tem por objetivo apresentar as
atividades desenvolvidas pelo graduando no ano de 2016 e dissertar
sobre o projeto interdisciplinar “Esse futuro também é meu — Saindo
dos Sonhos e Construindo a Realidade”, que, de maneira
informativa, auxilia os alunos sobre as formas de ingresso na
Universidade publica ou privada, bem como todos programas
oferecidos pelo Governo Federal.

2. Metodologia

2.1 Local das atividades de educacdo em matematica

Figura 6- Fachada da escola EEPG Joao Jorge Marmorato.

Fonte: Jornal Primeira Pagina.

As atividades foram realizadas de 12 de Fevereiro a 11 de
Novembro de 2016, na escola Escola Estadual Prof. Joao Jorge
Marmorato, localizada no bairro Jardim Dona Francisca, na cidade
de Sao Carlos — SP, sob a orientacao do Professor Doutor Ademir
Donizeti Caldeira e supervisao do Professor de matematica Renato
Mello. Essa parceria Pibid e Escola possibilitou o auxilio e
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desenvolvimento em atividades e aulas semanalmente durante o
ano, contemplando o sexto ano do Ensino Fundamental II e a
terceira série do Ensino Médio. A figura 1 apresenta a vista frontal
da escola.

Também foram realizadas diversas reunides de 4rea
(matemadtica) e reunides interdisciplinares. No decorrer do primeiro
semestre de 2016, em virtude de reunides entre coordenadores de
areas e a comissao institucional do PIBID sobre futuras mudancas no
programa, as reunides de drea eram realizadas via e-mail, nas quais
relatava-se todos os acontecimentos durante idas a escola e
atividades desenvolvidas. Também aconteceram as reunides
interdisciplinares entre as areas de Matematica e Pedagogia, nas
quais se trabalhou com o projeto interdisciplinar. J& no segundo
semestre, as reunioes passaram a ser quinzenais de segunda-feira no
Laboratorio Interdisciplinar de Ensino (LIE) — Departamento de
Metodologia da UFSCar (DME).

2.2 Procedimentos utilizados e atividades desenvolvidas

Devido as mudancas e andlises no programa Pibid por parte do
Ministério da Educa¢dao e a Coordenacao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), perdeu-se uma parte significativa
do semestre, fato que ndo corroborou para desenvolvimento de
atividades mais extensas e/ou diversos projetos. Sendo assim, focou-
se o trabalho em algumas atividades envolvendo conteudos
matematicos e a continuidade em um projeto interdisciplinar ja
existente.

Este relato foi desenvolvido a partir da observacao e dos
registros das atividades, realizadas durante o ano de 2016, pelo
licenciando em matemaética e integrante do Pibid. Fez-se também
um levantamento bibliografico por meio de consultas a artigos
disponiveis em meios eletronicos (livros e artigos da internet)
referentes ao ensino de matematica e experiéncias adquiridas no
Pibid ao longo da interagdao entre os integrantes do programa,
supervisor(es) e alunos(as).
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Ap6s foi aplicado um diagnoéstico organizacional com o intuito
de conhecer a estrutura fisica da escola, recursos
tecnoldgicos/didaticos existentes e disponiveis, entre outras
informacoes que auxiliaram no decorrer do desenvolvimento das
atividades e projeto. Apds essa etapa, iniciou-se o trabalho de
criacdo e busca por problemas que pudessem contribuir com o
ensino-aprendizagem dos alunos.

Figura 7 - Atividade de Matemadtica.

Fonte: autor.

Durante as atividades, foram abordados diversos conteudos
matemadticos por meio de situagOes-problemas, dentre eles, as
operagdes basicas (adigdo, subtragao, multiplicagdo, divisdao), os
numeros decimais, a potenciacdo, as fracdes e porcentagem. O
objetivo principal era que os alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental pudessem dessa forma construir e adquirir
conhecimentos sobre esses conteudos, que na maioria das vezes
mostrava-se "oculto” por diversos fatores, dentre eles, a vergonha ao
ter que perguntar algo aos professores, por falhas no ensino-
aprendizagem nos anos anteriores, por medo e inseguranga, ambos
gerados pelo paradigma criado de que a matematica esta distante do
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cotidiano de cada um e que ¢ impossivel compreende-la. Na figura
2, ilustra-se as atividades e a interatividade entre licenciando e
alunos(as).

Dessa maneira, ao ensinar matematica cabe aos educadores nao
se colocar como quem sabe tudo e sim dar espago aos alunos para
que haja um didlogo, procurando quebrar paradigmas e ao mesmo
tempo atentar-se sempre as facilidades e dificuldades dos mesmos,
pois estas nao dependem s6 de fatores individuais, mas também da
relagao estabelecida entre professor-aluno. Para Braitt,

Conduzido assim, o aprender se torna mais interessante quando o aluno se
sente parte e contemplado pelas atitudes e métodos de motivagao em sala de
aula. O prazer pelo aprender nao é uma atividade que surge espontaneamente
nos alunos, pois, ndo é uma tarefa que cumprem com satisfacdo, sendo em
alguns casos encarada como obrigacdo. Para que o professor consiga éxito
entre os alunos, cabe uma dificil tarefa de desperta-los a curiosidade, ao
aprendizado prazeroso, e a necessidade de cultivar sempre novos
conhecimentos em meio as atividades propostas e acompanhadas pelo
professor (BRAITT, 2010, p.3).

Em virtude dos fatos e, consonante aos relatos encontrados na
literatura acerca das relagdes entre professores e alunos, buscou-se
compreender as diferentes indagagOes expostas pelos alunos,
referentes ou ndo aos conteudos estudados, afim de ajuda-los e com
isso também crescer profissionalmente como futuro educador.

2.2.1 Projeto interdisciplinar: “Esse futuro também é meu - Saindo
dos Sonhos e Construindo a Realidade”

Paralelo a todas as atividades descritas anteriormente, deu-se
continuidade ao projeto interdisciplinar "Esse futuro também é meu
— Saindo dos Sonhos e Construindo a Realidade", criado em 2015
por meio da realizagdo de encontros e reunides entre as dreas de
matematica e pedagogia que fazem parte do Pibid pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), nas quais foram
abordados aspectos relevantes a implantagdo desse projeto, cujo
objetivo é informar e auxiliar os alunos sobre as formas de ingresso
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na Universidade publica ou privada, bem como todos programas
oferecidos pelo Governo Federal. Na figura 3, ilustra-se o logo
criado para o projeto, e a imagem do slide inicial a apresentacao das
universidades.

Figura 8 - Logo do projeto e imagem do slide inicial a apresentacio das universidades.
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Fonte: autor.

A realizagao do projeto deu-se por meio de apresentagdes aos
alunos do primeiro, segundo e terceiro anos do Ensino Médio,
referentes as formas de ingresso as mais conhecidas universidades
brasileiras do Estado de Sao Paulo, sendo as de ensino publico o
foco principal, dentre elas, a Universidade de Sao Paulo (USP), a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), a Universidade
Estadual Paulista "Jalio de Mesquita Filho" (UNESP), e também a
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), cujo ingresso se da
pelo Sistema de Selecao Unificada (SISU), também apresentado aos
alunos como um dos programas oferecidos pelo Governo Federal.

Dentre esses programas, destacou-se também a importancia de
outros, como o Programa Universidade para Todos (Prouni), o qual
promove a acessibilidade a educag¢do privada para quem tem renda
baixa, possibilitando o auxilio aos estudos por meio de bolsas
integrais ou parciais para universidades ou faculdades particulares
cadastradas no programa em todo o pais; o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), que foi criado pelo Ministério da Educagao,
voltado especificamente para o financiamento dos estudos para
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alunos que escolheram institui¢des particulares; oSistema de Selecao
Unificada da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SISUTec),
cuja criagdo foi para aqueles que desejam fazer um curso técnico
profissionalizante, principalmente aqueles alunos que estudaram
sua vida escolar inteira em escolas publicas, ou mesmo em escolas
particulares, mas como bolsista integral;, e também o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), que foi criado pelo Ministério
da Educacao e Cultura (MEC) para testar o nivel de aprendizado
dos alunos que concluiram o ensino médio no Brasil, e que hoje
serve também para o ingresso a todas as universidades federais do
Brasil em parceria com o SISU.

Além dos programas foram divulgadas informagdes a respeito
de cotas, moradia estudantil, bolsas e auxilios dentro de cada
universidade, em especial, a Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). Durante os encontros, todos os alunos puderam participar
das apresentagoes com duavidas, sugestdes e curiosidades. No
desenvolver do projeto também foi possivel levar alunos de
diferentes cursos de graduacao da UFSCar como convidados, os
quais apresentavam sua experiéncia de vida em relacdo ao curso e
carreira que escolheram seguir, fato que contribuiu como incentivo
ao ingresso as universidades pelos alunos da EEPG Joao Jorge
Marmorato.

Resultados e Discussoes

A interagao do licenciando com o espaco escolar foi de grande
valia, pois, com esta parceria Pibid/UFSCar e Escola foi possivel
desenvolver diversas atividades que colocaram em pratica teorias
vistas na universidade a respeito do ensino-aprendizagem e ao

y

mesmo tempo proporcionou uma melhor reflexdao sobre o “ser
professor” no ensino de matematica. Neste sentido, Souza destaca.

Assim, o PIBID/UFSCar, ao considerar o professor como profissional da
pratica docente (Perrenoud, 1993) e investigador de sua pratica (Ribeiro, 1993)
pressupde que haja, durante a formagdo inicial e continuada deste, o
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movimento da mutua recriagdo da teoria na pratica e da pratica na teoria.
(SOUSA, 2010, p.2).

Dessa maneira, toda a interagao entre licenciando e alunos(as)
possibilitou visualizar a grande diferenca entre os ritmos de
aprendizado de cada individuo, cada qual, no seu tempo, além de
ser notorio também quao frequente eram algumas duvidas
relacionadas as mesmas atividades propostas.

Outro fator relevante é a maneira como se fala e se expressa ao
dirigir-se aos alunos, a qual pode facilitar ou até mesmo dificultar o
entendimento dos mesmos em determinados assuntos. Estar atento
a cada detalhe que deverda ser exposto é muito importante,
mostrando-se ndo superior, mais sim como um individuo igual aos
demais em busca de aprendizados e conhecimentos, alguém
disposto a aproximacao entre professor e aluno, o qual esta ali para
ajudar de toda e qualquer forma possivel e necessaria a partir dos
obstaculos que venham surgir no decorrer dos dias, semanas, meses,
anos, na vida.

[...]¢é o modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada
aprendizagem dos alunos, fundamentada numa determinada concepgao do
papel do professor, que por sua vez reflete valores e paradigmas da sociedade.
(ABREU & MASETTO, 1990, p. 115 apud BRAIT, 2010, p.5).

O trabalho de ser professor exige tempo e envolvimento
pessoal, mas tudo pode tornar-se satisfatorio, quando observa-se os
resultados advindos dos alunos, as quais fazem tudo compensar,
retribuindo seus aprendizados por meio do afeto e reconhecendo o
que aprenderam. Os alunos ensinam alunos, e ensinam os
professores também, corroborando para vida e o “ser professor”
para a vida toda. Apesar da atual educagdo ter uma forma
“engessada”, seja por causas econdmicas, politicas, culturais, por
moldes escolares ou nao, deve-se buscar as inovacgOes e evitar
mesmices para que o crescimento de todos seja mais proveitoso. Dar
aulas nao significa estar a frente de todos a todo momento, e muito
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menos passar a maior parte do tempo de costas para os alunos(as).
“SER” professor vai muito além do que “TER” a formagao de
professor. O trabalho do “ser professor”, inicia-se antes mesmo de
entrar em sala, por meio da busca de meios para que se possa
construir, controlar, influenciar e direcionar a aprendizagem.

Ser professor vai além de estar em frente a uma sala de aula
ensinando ou entao andando entre as carteiras, o professor deve
aproveitar a proximidade com os alunos e mostrar-se como alguém
que sente e pensa ao mesmo tempo, procurando descobrir os
interesses dos alunos, mostrando seus interesses e fazendo com que
isso seja uma troca mutua, o que também ¢é valido entre a relacao
aluno - aluno.

O respeito que ¢ dado aos alunos pode sim ser recebido por
parte deles também sem grandes problemas de disciplina, vale a
reciprocidade, se o professor mostra-se empenhado e dedicado ao
que esta fazendo, os alunos tendem a se distrair menos ja que a aula
e/ou as atividades passam longe de ser algo mondtono ou apenas
uma obrigagdo, tendo como foco algumas horas de
comprometimento sério e mais construtivo.

Durante o primeiro semestre de 2016 o foco principal foi
observar e trabalhar com as atividades que envolviam os contetdos
matematicos, por meio das quais foi possivel notar as facilidades e
dificuldades apresentadas pelos alunos, principalmente em relagao a
alguns contetdos, dentre eles as operagdes basicas, que de certa
formam contribuiam como “chave” para entender os demais
contetidos e futuras resolugdes dos exercicios mais complexos.

Ja no segundo semestre de 2016 o trabalho realizado foi focado a
continuidade e desenvolvimento do projeto interdisciplinar “Esse
futuro também ¢é meu - Saindo dos Sonhos e Construindo a
Realidade”. Tal projeto, cuja parceria se deu entre a Universidade, a
Escola, licenciandos em formagao e alunos, tem sido muito importante,
pois houveram bons resultados referentes ao ingresso de alunos da
EEPG Joao Jorge Marmorato em universidades publicas.

Em suma, destaca-se a importancia do trabalho de carater
interdisciplinar, pois, durante os encontros, todos os envolvidos
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tiveram a oportunidade de compreender qual o objetivo do projeto e
de que forma ele contribuiria para a vida.

No ensino, a interdisciplinaridade ndo pode ser uma “junc¢do de conteudos,
nem uma jun¢do de métodos, muito menos a juncdo de disciplinas”. Ela
implica num novo pensar e agir, numa postura que privilegia a abertura para
uma vivéncia interativa mediada por conhecimentos diversificados. Busca-se
superar a linearidade do curriculo escolar, reorganizando-os de forma a
superar a tendéncia de um mero seguimento da lista pronta por série.
(FAZENDA, 1993, p. 64 apud BONATTO, 2012, p.9).

Dessa forma, trabalhar com a interdisciplinaridade no ensino de
matematica permite ao licenciando sob o olhar de “ser professor”,
criar possibilidades diversificadas de se abordar contetido
especificos, de modo que, os alunos possam construir ideias e
relacionar suas vivencias, valorizando a intera¢do professor-aluno.
Segundo (Freire, 2003, p.47), ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua prdpria producdo ou a sua
construcao. Para Lorenzato, dar aulas é diferente de ensinar. Ensinar
¢ dar condicdes para que o aluno construa seu proprio
conhecimento. (LORENZATO, 2006, p.3).

Consideragoes finais

Todo o trabalho realizado em 2016 partiu do principio de que
devemos criar possibilidades para a producao ou construgao do
conhecimento pelos alunos(as), e nao reduzindo tudo a condi¢ao em
que o professor e o aluno tornam-se “objeto” um do outro,
permitindo a autonomia de ambas as partes para criar, sugerir e
construir todo o aprendizado conforme a necessidade de cada um.

Para chegarmos ao conhecimento, todos nos precisamos de
estimulos que despertem a curiosidade e consequentemente a busca
por respostas, e ao mesmo tempo trabalhar para que essa
curiosidade de um individuo nao iniba a de outro, e sim que sejam
complementares contribuindo com ensino-aprendizagem em
diferentes contextos, sejam eles interdisciplinares ou nao. Em
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virtude dos fatos, pretende-se dar continuidade ao projeto “Esse
futuro também ¢ meu - Saindo dos Sonhos e Construindo a
Realidade” nos préximos anos junto a parceria Pibid-Escola.
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ATENDIMENTO ESPECIALIZADO ITINERANTE: O LIVRO DA
VIDA COMO UMA PROPOSTA METODOLOGICA NO PIBID

Débora de Paula Sanches Mello?
Elierson Fernando de Souza?
Fernanda Keila Marinho da Silva?
Karina Terue Ono Miyawaki?
Mariana Nardini*

Talita Roberta Affonso Assumcao®

Introducao

O grupo do subprojeto interdisciplinar desenvolveu suas
atividades em uma escola da rede estadual de SP, situada na cidade
de Salto de Pirapora no segundo semestre de 2015. O projeto que a
seguir descrevemos desenvolveu suas atividades junto a criangas
com deficiéncia, considerando que a supervisora era justamente a
professora responsavel pela turma de Itinerancia.

Conforme a Resolugao SE 61 de 11/11/2014, em seu Artigo 4° -
“Na auséncia de espaco fisico adequado para instalacao de Sala de
Recurso em escola proxima, o Atendimento Pedagogico
Especializado — APE dar-se-4 por meio de atendimento itinerante

1 Aluna formada no Curso de Pedagogia e antiga bolsista PIBID

2 Alun@s bolsistas do PIBID, integrantes do subprojeto Interdisciplinar

3 Professora do Departamento de Fisica, Quimica e Matematica, UFSCar —
Sorocaba. Coordenadora da Area Interdisciplinar

¢ Aluna formada no Curso de Biologia e antiga bolsista PIBID. Aluna no
Programa de Pds-Graduagdo Multiunidades em Ensino de Ciéncias e
Matematica - UNICAMP.

5  Professora Psicopedagoga. Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo.
Diretoria de Ensino de Votorantim. Antiga supervisora do subprojeto
Interdisciplinar.
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[...]” (SAO PAULO, 2014). Nesse caso, o referido atendimento é
realizado por professor especializado, que se desloca a varios
espagos fisicos, podendo ser: atendimento escolar hospitalar;
atendimento transitdrio; sala de recurso etc. Em se tratando de
atendimento escolar, as aulas e atividades sao realizadas nos
espagos que sao oferecidos como: sala de video; biblioteca, dentre
outros, sempre considerando a potencialidade do espaco e a
possibilidade de deslocamento e acessibilidade do estudante
participante. Esse servigo é ofertado aos alunos identificados com
Necessidades Educativas Especiais — NEE, de acordo com suas
necessidades e particulares.

A proposta de trabalho envolveu a constru¢ao do “Livro da
Vida” junto aos alunos da turma de itinerancia. A ideia baseia-se em
construir um didrio no qual os alunos e os professores sao
responsaveis pelos relatos mais importantes ou mais marcantes que
ocorreram durante seu ano escolar. Nesse material, os alunos e os
professores podem inserir as atividades significativas que foram
realizadas, podendo ser de qualquer ambito como, por exemplo,
algum passeio escolar. Durante todo o ano letivo o Livro é
construido com textos, imagens, e relatos sobre a vida na escola, o
que fornece, no final, um material para que possa ser revista a
didatica na sala de aula e as metodologias aplicadas, bem como a
apreensao de conceitos e o proprio desenvolvimento do estudante
(BARROS, SILVA, RAIZER, s.d.). A inspiracao dessa orientagao
metodologica vem das ideias de Célestin Freinet.

O Livro da Vida foi proposto para os alunos da itinerancia e
seria voltado para a construcao da identidade de cada um deles.
Este material seria finalizado e disponibilizado aos proprios
professores, aos coordenadores e diretores da escola como uma
fonte de orientacao para melhor se trabalhar com estes alunos.

As atividades desenvolveram-se em oito intervencOes
distribuidas entre meados de setembro até o final de novembro.
Para a realizagdo do trabalho, era necessario que o grupo se
reunisse, sempre, as vésperas da interven¢do para fazer o
planejamento. Nas reunides discutiam-se questoes pontuais sobre o
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que funcionou ou deixou de funcionar na interven¢ao passada e
poderia ser melhorado na préxima. Além disso, eram feitos planos
de aula em que objetivos, métodos e materiais, eram descritos
cuidadosamente para que o momento da intervengdo nao ficasse
confuso. Nestas reunides também eram discutidas tarefas e
divididas entre os bolsistas para salientar o trabalho em grupo.

A Educacao Especial em foco

A educagao voltada as pessoas com deficiéncia comegou na
época do Brasil Império, em 1854. No ano de 1988, a promulgacao
da Constituicdo Federal trouxe, em alguns de seus artigos, a visao
de inclusao nas escolas de ensino regular, utilizando conceitos de
educacdo como um direito que abrange todas as pessoas,
independente de qualquer deficiéncia, e a oferta, mesmo que nao
obrigatdria, do Atendimento Educacional Especializado nas escolas
de ensino regular.

Em 2008, o MEC estabeleceu a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tendo como
principais pontos o direito das pessoas com deficiéncia de “acesso as
classes comuns do ensino regular” e o “direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando”. (BRASIL, 2008). A
partir desses pontos, estabelece-se, portanto, que os curriculos e as
avaliacdes escolares tém que ser o mesmo para todos e que os alunos
precisam adaptar-se ao ensino regular. Nesse sentido, situagoes em
que as atividades realizadas pelos mesmos em sala de aula sao
diferentes dos demais, s6 refor¢cam a cultura da discriminagao e
inferiorizagao desses sujeitos.

Politicas e institui¢des de Ensino Inclusivo vém sendo criadas e
implementadas ha muitos anos, implicando em um crescimento
significativo em relagdo as matriculas de alunos com deficiéncia na
educacdo basica regular. Neste contexto, é impreterivel reconhecer
os avangos que as legislagdes nacionais trouxeram para a Educagao
Inclusiva. A insercao de alunos com deficiéncia em escolas regulares
apresenta um crescimento consideravel ano apds ano, esses
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implicam a construc¢ao de novos paradigmas, recursos e tecnologias,
muitas vezes desconhecidos pela escola e pelos professores.

Mesmo com todas essas conquistas, € importante sempre
lembrar que a criacdo de politicas educacionais inclusivas e todos
esses marcos legais nao asseguram o sucesso na pratica. Dados do
aumento de matriculas nas escolas de ensino regular nao significam
inclusao. A escola inclusiva deve ser transformada para atender o
aluno, independente de qual for a necessidade, desde uma
adaptagdo pedagogica (curriculo e Projeto Politico Pedagogico) a
estrutural (rampa adaptada; carteira adaptada; intérprete; sala de
recursos etc). Busca-se o entendimento da diversidade como
oportunidade de enriquecimento pessoal e social do processo de
ensino — aprendizagem e nao como um obstaculo. Deve-se garantir o
acesso aos contetidos basicos que a escolarizagdao deve proporcionar
a todos os individuos, bem como ao espago comum da vida em
sociedade, o acolhimento a diversidade humana, a aceitacdo das
diferencas individuais e o esfor¢o coletivo na equiparagao de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensodes da vida (autonomia).

A maior parte dos professores sabe que nem tudo que é
ensinado € realmente aprendido ou compreendido pelos estudantes,
jd que a maneira de aprender ¢ singular para cada sujeito. Sendo
assim, é preciso que o professor seja também um observador e
perceba as dificuldades enfrentadas pelos mesmos durante o
processo de ensino — aprendizagem. Alguns conseguem relacionar
experiéncias proprias com o contetdo discutido em sala de aula,
mas também ¢é muito frequente deparar-se com situagdes em que o
que ¢é simples e de facil compreensio para um, nao ¢é
necessariamente igual para o outro. Outra situacdo comum ¢é
quando os estudantes nao percebem ou nao veem significado no
conteudo que esta sendo abordado, e é para esses e outros tipos de
circunstancias que os professores utilizam o material didatico. E se,
para alunos de uma sala de ensino regular, a compreensao e as
habilidades em cada disciplina sdao tnicas, e os recursos didaticos
precisam ser utilizados em praticamente todos os momentos, para
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aqueles que tem alguma deficiéncia, seja ela fisica, mental ou
intelectual, estes recursos tornam-se essenciais.

Diante a questdao: como ensinar aos alunos com deficiéncia os
conteados comuns a todos os alunos da sala? Como bolsistas de
iniciagdo a docéncia, nossa opgao foi experimentar uma adaptagao
do material didatico regular. Segundo Cerqueira e Ferreira (1996),
“talvez em nenhuma outra forma de educacao os recursos didaticos
assumam tanta importancia como na Educacgao Especial de pessoas
deficientes” (p.24). Por isso, a escolha do que utilizar em sala de
aula, seja regular ou de recurso, principalmente quando a segunda,
tem que ser cuidadosa e bem elaborada para que nao fuja ao
contexto dos alunos.

Livro da Vida, Itinerancia e Interdisciplinaridade

Com as reunides e interveng¢des ocorridas pelo grupo, optou-se
pelo desenvolvimento de um material que pudesse explorar
produgdes dos estudantes e, sobretudo, construir ou colaborar com a
construgao da identidade dos mesmos. Foi, entdo, apresentado por
uma integrante do grupo, a partir de seu conhecimento das
propostas de Célestin Freinet, o “Livro da Vida”.

No inicio do século XX, o autor percebeu que aconteciam
muitas coisas na escola além daquelas dentro da sala de aula. Nesse
sentido, era necessario que os alunos escrevessem nao apenas sobre
os textos lidos durante as aulas, mas também sobre o cotidiano deles
na escola. Entao se deixava 15 minutos finais de sua aula para que os
alunos pudessem escrever sobre o seu dia num livro chamado de
“Livro da Vida”. Este poderia ser utilizado para contar as atividades
que sao realizadas em sala de aula, também para que o professor e
os alunos possam analisar e discutir o desenvolvimento destas,
relatos do dia a dia na escola, em casa, com os amigos.
(KANAMARU, 2014, pp 3;8) Este livro pode ser realizado junto a
todas as idades. Se feito com criangas que ainda ndo possuem o
dominio da escrita, o proprio professor pode escrever no livro
enquanto o aluno fala o que quer que seja contado. (BISSOLI, p. 12)

139



Sendo assim, trabalhar o “Livro da Vida” com alunos com
deficiéncia € possivel. Este pode auxiliar também no processo de
aprendizagem, como na fala, interpretagao de texto, raciocinio e
escrita, e também na inclusdao durante as atividades em sala de aula
regular, ja que pode ser feito por todos os alunos, independente de
suas inteligéncias. Na realidade, sdao essas singularidades que
transformam o livro da vida em algo tao individual e especial para
cada aluno. Por essas razodes este foi o recurso escolhido pelo grupo
para ser desenvolvido e construido com os alunos que participaram
do projeto. Este material pode ser utilizado para tratar diversos
assuntos, que auxiliardo no desenvolvimento do aluno durante as
aulas da Sala de Itinerancia e na compreensao do proprio universo,
da aceitacdo de suas dificuldades, a partir da construgao de
atividades que mostrem que acima disso cada pessoa é singular e
possui habilidades especificas, e na percepcao do sujeito dentro de
uma escola regular e da sociedade como um todo.

Freinet acreditava na existéncia de um universo de
individualidades. As suas principais criticas ao ensino da época,
(infelizmente ainda recorrentes nos dias de hoje) € que a educacao
de qualidade nao abrange todas as classes sociais, ou seja, nao foi
feita para a massa e sim para uma pequena parcela mais favorecida
da sociedade. Sempre buscou uma educagao popular, esta voltada
para todas as inteligéncias, carater e posicao social. Preocupando-se
sempre com o objetivo de suas aulas, sendo o ponto principal
“Como o conhecimento das aulas expositivas pode se tornar um
material concreto?”, denominado por ele de Educagao pelo
Trabalho.

Na sociedade atual, o dominio de uma érea especifica do
conhecimento esta relacionado com a superioridade frente aqueles
que pouco ou nada compreendem desta. Essa fragmenta¢dao nao
contempla todas as questdes que sao manifestadas pelos alunos
durante as aulas, muito menos diversas situagoes vivenciadas pelos
mesmos no convivio social. Alguns saberes ndo deveriam ser
subdivididos, pois esse comportamento, a longo prazo levara,
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segundo Edgar Morin (2007), a uma hiper—especializagdo do
conhecimento, acarretando uma “coisificagao” do sujeito.

Esses pressupostos de trabalho nos levam a reflexao de dois
aspectos relacionados a interdisciplinaridade. Num primeiro
momento € importante definir a pratica como um “método de
pesquisa e de ensino susceptivel de fazer com que duas ou mais
disciplinas interajam entre si, esta interagao podendo ir da simples
comunica¢do das ideias até a integracdo mutua dos conceitos, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos,
dos dados e da organizacdo da pesquisa”’. (JAPIASSU,
MARCONDES, 1993, p. 136).

E foi nesse contexto de interacdo entre disciplinas e da
comunica¢ao de conhecimentos diversos que o grupo da pesquisa
em questdo trabalhou, realizando um projeto interdisciplinar. Cada
integrante proveniente de uma drea diferente do conhecimento
sobrepde suas ideias para o desenvolvimento do trabalho. Mas, além
da comunicagdo entre as disciplinas, a interdisciplinaridade clama
por outra questdo, que é a complexidade do objeto. Para isso é
necessario utilizar-se do segundo conceito: “Interdisciplinaridade
exige um engajamento pessoal de cada um. Todo individuo
engajado nesse processo sera o aprendiz, mas, na medida em que
familiarizar-se com as técnicas e questoes basicas, o criador de novas
estruturas, novos conteudos, novos métodos, sera motor de
transformacao”. (FAZENDA, p. 56, 1979)

O que nos uniu, como estudantes de diferentes disciplinas, foi a
Educacao Inclusiva, uma vez que o objeto complexo foi definido,
nos reuniamos semanalmente para discutirmos diferentes assuntos,
diferentes propostas. Sendo assim, a Interdisciplinaridade acontece
nesses momentos, Nao apenas como uma mera justaposicao de
disciplinas, mas como uma prdtica social. Compreende-se que a
Interdisciplinaridade (e ndo apenas esta, mas qualquer outra pratica
de ensino) exige uma série de momentos muito importantes para o
ensino-aprendizagem do aluno, por isso tem que ser vista como um
processo de aprendizagem continuo e auténtico, e nao apenas como
um produto final.
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Desenvolvimento da Proposta e Reflexdo sobre a Vivéncia
Interdisciplinar

As primeiras interveng¢des foram voltadas as apresentagdes dos
bolsistas e alunos da sala de itinerancia. Uma vez realizadas estas
apresentagoes, focou-se na construgao da capa do Livro da vida de
cada aluno, propondo-se que eles se sentissem livres e a vontade
para desenhar, escrever, recortar e colar algo que gostassem e/ou se
identificassem. Nesta etapa foi possivel conhecer um pouco mais de
cada um e, de certa maneira, entender seus gostos e seus modos de
interagir com as futuras atividades que lhes seriam passadas.

As proximas atividades foram focadas numa construgao de
espaco: identificagao do espaco escolar, familiar, de lazer; construcao
de uma cédula de identidade e sua importancia; entendimento sobre
higiene, principalmente bucal. Para essas atividades, utilizamos
recursos mididticos, cartazes criados pelos bolsistas, apresentacoes e
palestras com profissionais (no caso da higiene bucal, foi chamada
uma dentista que deixou os alunos interessados e entusiasmados).
No final, o registro de cada uma dessas atividades era anexada no
Livro da vida. De um modo sintético, o trabalho desse subprojeto
consistiu das seguintes fases:

Quadro 1: Panorama das intervengoes realizadas

Intervengdes|Atividade desenvolvida|Objetivos das atividades (potencialmente)

e Conteudos alcancados
lasemana |Apresentagdo e Apresentar — se junto aos alunos, professor
explicagdao do projeto aos |e bolsista.
alunos Conhecer e compreender o projeto como
um todo.
2asemana (Idealizando o livro Compreender a agdo como um todo, e

estimulando suas necessidades e
compreensao do outro.

32 semana [Inicio da construgdo do |Estimular a coordenagao motora, percepgao
Livro. Os alunos e atencao; Desenvolver coordenacao
recortaram/desenharam |motora e visomotora.

figuras, escreveram frases [Desenvolver o raciocinio 16gico; Expressar-
e afins, que mais se se oralmente de forma simples;
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identificaram, para
constituir a fase de
Construcao da Identidade

Ler e sistematizar imagens com fatos do dia
a dia.
Idealizar a capa para separagao de cada

e Montagem da Capa do |construgao.
projeto.

42 semana  |Estabelecimento da rotina|Compreender as etapas necessarias e
e cronograma para construgao, respeitando as caracteristicas
construcgao do livro da  |de cada aluno.
vida.

52 semana  [Nogdes basicas de Expressar-se oralmente; Expressar-se por
cidadania, Nogdes do escrito; Escrever texto de memoria (certidao
espaco em que habitam |de nascimento e carteira de identidade), de

acordo com a sua hipétese de escrita;
Percepcao de si, do espago e do tempo;
Coordenagdo viso motora.

72 semana  |Nogdes basicas de Expressar-se oralmente; Expressar-se por
cidadania, Nogdes do escrito; Escrever texto de memoria, de
espacgo em que habitam |acordo com a sua hipotese de escrita;

Percepgao de si, do espago e do tempo;
Coordenagdo viso motora.

82 semana  |NogOes basicas de Expressar-se oralmente; Expressar-se por
cidadania, Nogdes do escrito; Escrever texto de memoria, de
espaco em que habitam |acordo com a sua hipotese de escrita;

Percepgao de si, do espago e do tempo;
Coordenagdo viso motora.

92 semana  |NogOes basicas de Expressar-se oralmente; Expressar-se por
cidadania, Nogdes do escrito; Escrever texto de memoria, de
espaco que habitam. acordo com a sua hipétese de escrita;
Nogoes do espago escolar |Percepgao de si, do espago e do tempo;

Coordenagdo viso motora.

102 semana |[Nogdes essenciais de Expressar-se oralmente; Expressar-se por
cidadania, Nogdes do escrito; Escrever texto de memoria, de
espaco que habitam acordo com a sua hipotese de escrita;

Percepgao de si, do espaco e do tempo;
Coordenagdo viso motora.
112 semana |Higiene e Satude Compreender a importancia da higiene

Bucal/Corporal,
Identificacdo das partes
do corpo, Habitos de
higiene pessoal;
Importancia da higiene

bucal, cuidados com nosso corpo;
Obter habilidades necessarias para a rotina
de cada aluno em sua vida diaria
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pessoal na prevengao de
doengas. Importancia dos
cuidados que devemos
ter com o corpo. Estimulo
ao uso dos objetos de
higiene pessoal.
Autoestima da crianga.

122 semana |[Montagem da Capado |Concretizar a capa do livro;

Livro Estimular a criatividade e construcao
132 semana |[Questiondrio — Compreender o significado de sua prépria
significado do projeto construgao.

para os alunos.

142 Semana (Socializagdo dos livros.  [Socializar, visualizar o livro de seus
colegas.

15semana [Finalizando o projeto. Socializar e auto avaliar sua construgao,
percepcao da grandiosidade do projeto e
suas caracteristicas.

Fonte: Adaptado de Nardini (2015)

Todo o desenvolvimento de um projeto de ensino sé tem
sentido com o retorno dos estudantes. E o principio da
singularidade do sujeito que nos leva a buscar, ainda que de
maneira incipiente, alguns sentidos conferidos pelos estudantes da
classe de Itinerancia. Para ter acesso a isso, foi realizado um
momento de recordacao das atividades desenvolvidas ao longo do
semestre, seguido do relato dos alunos sobre a importancia dessas
atividades para sua vida escolar e pessoal.

Nessa ocasiao, realizamos a recapitulagao das atividades que
compdem o livro com os alunos, para que ficasse “fresco” na
memoria antes de iniciarem os relatos. A professora levantou a
principal questdo: “Qual foi o significado do trabalho realizado
durante esse semestre (Livro da Vida) na sua vida? Tanto na escola
quanto fora dela?”

Aluna A: “T4 desenvolvendo muito pra mim. E eu tinha muita dificuldade.
Tinha, 14 atras. Porque desde que eu comecei eu ja tenho habilidade pra
escrever meu nome, isso me da até vontade de chorar, sabe? Mas eu ndo vou
chorar porque eu sou forte.”
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Apos a fala de outros alunos e dos bolsistas, @ mesm@
estudante salientou

“Eu nao tinha vontade de fazer nada, agora eu tenho. Tanto por mim quanto
pela minha familia. Pra mim € uma alegria ta aqui, se esforgando. Ai, d4 uma
vontade de chorar.”

Em continuagdo com as conversas entre os alunos, os bolsistas e
a professora, foram levantados outros questionamentos:

Professora Supervisora: “O que a gente fez aqui foi importante pra vocé? Era
bom que continuasse?”

Aluno B: “Foi. Até nas férias podia vir, se tivesse.”

Professora Supervisora: “Vocé gostou de formar o livro em si? Vocé gostaria
de levar o livro embora e mostrar pra todo mundo?(...)”

Aluno 3: “Olha professora, vou falar um negdcio pra vocé, se alguém quisesse
comprar esse livro por 10 mil eu ndo vendia.”

E possivel observar na fala desses alunos a importancia que o
projeto  “PIBID Itinerancia” alcangou na vida escolar desses
estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos pensar que cada bolsista desse Grupo, no inicio pode
ter procurado analisar a realidade entendida como educagao
especial dos alunos e alunas itinerantes com quem convivemos a
partir de seus estudos, ou seja, a partir do objeto de estudo de suas
respectivas areas. Porém, na medida em que avangavamos com o
Livro da vida, percebemos o quao amplo e complexo se encontra a
realidade desses estudantes. Questdes como inclusao, por exemplo,
necessitam, no minimo, ser debatidas no ambito social, onde
encontramos toda uma estrutura da geografia de nossa sociedade
que reproduz uma insana desigualdade das quais eles e elas sao
vitimas. Mas as questoes deveriam ser aprofundadas com analises
sobre metodologias e referenciais tedricos que se aproximem da
realidade e necessidade dos estudantes. Reflexdes também, sobre as
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ditas necessidades especiais, onde nao sabemos ao certo até que
ponto um diagnostico médico pode estar direcionando ou nao a
ess@s estudantes para inseri-l1@s no processo de inclusao das escolas
publicas.. E necessario ficarmos atentos com situacdes onde criancas
e adolescentes sao diagnosticadas por comportamentos
considerados patoldgicos e precisam tomar remédios, bem como
situacdes onde ess@s sdo inserid@s em salas de aulas lotadas e com o
corpo docente inseguro em relacao as necessidades dess@s
estudantes.

Além dessa, outra discussio relaciona-se ao conceito de
interdisciplinaridade. Nao podemos deixar que o termo seja
entendido de maneira simplista como sugerem alguns defendendo
que, “ja que é pra correlacionar areas, porque nao desconsiderar o
objeto de estudo de cada uma e fazer uma coisa s6?”. Esse tipo de
pensamento deve ser combatido e debatido, pois, pelo menos em
nossa pequena experiéncia com esse semestre de intervencao do
PIBID (2015), apreendemos o quanto ¢ profunda e complexa a
realidade escolar, além de que o conceito de interdisciplinaridade
educacional precisa de alguma maneira dialogar com essa realidade.

Como bolsistas de iniciacdo a docéncia, reconhecemos que a
complexidade e dificuldade de realizacito de wum trabalho
interdisciplinar nas escolas tém grande relagao com a formacao de
professores (de um lado), feita basicamente de forma disciplinar e,
em muitas situagdes, incentivando o individualismo para o
crescimento pessoal, deixando de lado a importancia do trabalho em
grupo. De outro (lado), mas nao de menor importancia, as condi¢oes
estruturais e a dinamica da escola também sao fatores essenciais na
proposicao e realizagaio de um trabalho coletivo e, portanto,
interdisciplinar.

A construgaio de um material didatico, de cunho
interdisciplinar, ndo se mostrou uma proposta facil de ser
desenvolvida, exige dedicacao e tempo para que o processo nao
acabe sem sentido. Os recursos didaticos sao mediadores do ensino-
aprendizagem, por isso exigem muita reflexdo durante a sua
elaboragao e utilizagao. Desde o reconhecimento do problema a ser
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solucionado até o desenvolvimento do material com os alunos ha
muitos aspectos a serem considerados, principalmente quando este
envolve uma pratica interdisciplinar. Além da interagdo entre
disciplinas diferentes, a interdisciplinaridade propde um exercicio
de relagdo interpessoal e social. Qualquer situagdo que envolva um
grupo de pessoas ocasionara uma fusao de sentimentos e conflitos
internos das mesmas. Esclarecer esses conflitos e conseguir manter
uma relacdo sauddvel com os membros da equipe/colegas de
trabalho é um processo de autoconhecimento.

O grupo “PIBID Itinerancia” passou por todos esses momentos
juntos, compreendendo e ajudando o outro a encontrar-se. A
Interdisciplinaridade como uma pratica de unido entre pessoas de
diversas areas e grupos sociais foi incorporada pelo grupo desde o
inicio. A Educagao tem a capacidade de unir diferentes sujeitos,
principalmente a Educacdo Inclusiva, a qual envolve diversas
individualidades, que na maioria das vezes, resulta em
discriminagao por parte dos demais. Os materiais didaticos podem
auxiliar a relagdo social do aluno com deficiéncia ou transtorno em
sala de aula regular, construindo conhecimentos fundamentais para
o convivio em comunidade. Poder desenvolver um instrumento com
essa importancia € uma grande responsabilidade, por isso é preciso
a ajuda do coletivo, como os demais licenciandos, e principalmente,
da professora supervisora.
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Introdugao

A escola, como uma das institui¢des sociais de amplo destaque,
ocupa um papel central na abordagem da educagao sexual, portanto,
deve promover agles criticas, reflexivas e educativas, conforme
previsto nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). O
documento integra questdes da sexualidade por meio da
transversalidade contemplando a concepgao, os objetivos e
contetidos pelas diversas dreas do conhecimento. Neste sentido,
discute o trabalho de orientagcao sexual na escola abrangendo a
manifestagdo sexual, a postura dos educadores e a relagao escola-
familias.

Sao questdes pertinentes e necessdrias para o convivio social,
presentes na cultura escolar, no entanto, ainda muito silenciadas do
ponto de vista das a¢des cotidianas no ambiente familiar, escolar e
na sociedade de modo geral.

Questoes que abordam a educacdo sexual fazem parte do
convivio social, com influéncias exercidas direta ou indiretamente
sobre os individuos, presentes em valores, atitudes, informagdes e

! Departamento de Ciéncias da Natureza, Matematica e Educa¢ao/UFSCar
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concepgOes que sao permeadas, de modo formal ou informal, nas
comunidades abrangendo criangas, jovens, adultos e idosos.

De acordo com o estudo de Rossi (2012), que focaliza a
formacgao continuada de professores da rede publica em um curso
sobre Geénero, Diversidade e Escola (GDE), oferecidos por
universidades paulistas em convénio com o Ministério da Educacao,
o tema da sexualidade na escola tem encontrado resisténcia de
insercao (de forma explicita ou oculta) nos curriculos escolares,
ressaltando a légica do silenciamento que trata esta tematica como
algo velado, mascarando a realidade dos envolvidos no processo
educativo.

Neste sentido Pereira (2013) também destaca varios estudos que
abordam as poucas institui¢cdes educacionais que oferecem
conhecimento propostos intencionalmente sobre esta temadtica, assim
como, o despreparo ou as dificuldades dos professores para lidar
com estas questdes na sua pratica docente. A autora reforca a
“importancia da educagao sexual em nosso cotidiano escolar, como
direito, de cidadania, de abolir o preconceito nas manifesta¢cdes da
sexualidade” (PEREIRA, 2013, p. 195).

Ribeiro (2013) destaca o avango nos estudos sobre educacao,
sexualidade e género, no entanto, a penetra¢do nas escolas e na
sociedade, de modo geral, ainda oferece grandes barreiras. O autor
reforca a necessidade de formar profissionais conscientes da
importancia em desenvolver agdes efetivas, no sentido de contribuir
na formacdo e informagao das pessoas em sua globalidade e
totalidade.

De modo geral, identificamos estes aspectos em nosso entorno
atualmente. Ao questionar nossos pais, sobre sexualidade e assuntos
com esse respeito, muitos deles ainda consideram esse assunto
proibido e nao tem didlogo com seus filhos. Nao generalizando, mas
a maioria ainda tem essa atitude. E em qual outro lugar que as
criangas e os jovens poderiam discutir a respeito?

Neste ambito, especialmente a adolescéncia é uma etapa da
vida na qual a personalidade esta em fase final de estruturacao e a
sexualidade se insere nesse processo sobretudo como um elemento
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estruturador, portanto, entende-se a necessidade de conhecer
melhor os mitos, tabus e a realidade acerca da sexualidade para que
seja possivel uma abordagem mais tranquila, mantendo um didlogo
para tentar entender as manifestagdes afloradas e proprias da idade.
(CANO, FERRIANL GOMES, 2000).

Para a compreensao das questoes referentes a sexualidade
torna-se necessario o contexto social e cultural, definidos pelas
relagOes sociais. A gravidez indesejada na adolescéncia, é uma das
questdes sociais, entre outras, que demanda posicionamentos a
atitudes, inclusive da escola, de modo a garantir a dignidade e
qualidade de vida, previstas na Constitui¢ao brasileira.

Diante desta breve discussao acerca da tematica da sexualidade
e a importancia da educagao sexual na escola e na sociedade de
modo geral, entende-se a necessidade de ampliar esta discussao na
formacdo de professores, nas praticas docentes e nas agOes
comunitdrias. Neste sentido, uma atividade foi proposta no ambito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacaio a Docéncia
(PIBID/UFSCar) atuando em uma escola publica estadual na cidade
de Araras/SP em conjunto com um grupo de professores no Projeto
Vale Sonhar.

O PIBID tem como principal objetivo promover a insercao de
futuros professores no ambiente escolar e proporcionar discussoes
académicas, tedricas e da pratica docente com professores
experientes, chamados supervisores, além do apoio do coordenador
do projeto, um docente da universidade. Deste modo, busca-se a
melhoria da formacao inicial dos licenciandos, assim como, da
formagao continuada dos professores em exercicio, na educagao
basica e ensino superior.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo divulgar as
atividades desenvolvidas utilizando o material de oficinas do
Projeto Vale Sonhar, propiciando beneficios para a formagao de
alunos da educacao basica, licenciandos e professores a partir de
grupo de estudos, planejamento e reflexdes das atividades.
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O Projeto Vale Sonhar

A partir de 2004, uma parceria com a Secretaria de Educagao do
Estado de Sao Paulo possibilitou a implementagao do Projeto em
algumas escolas, focalizando a educagao sexual, motivando o jovem
a prevenir a gravidez na adolescéncia, entre outros aspectos.
Estruturado de forma simples e Iladica, o projeto pode ser
multiplicado por professores e por aqueles que desejam se engajar
nesta causa, portanto, entendemos ser pertinente 0 envolvimento
das agdes do PIBID, envolvendo futuros professores nesta
experiéncia com alunos da educagdo basica e professores
supervisores.

Segundo informagdes da escola abordada neste trabalho, as
questdes ligadas a sexualidade estdo presentes no cotidiano escolar,
portanto, o Projeto foi direcionado para o ensino médio
paralelamente as questdes curriculares presentes em vdrias
disciplinas, proporcionando discussdes sobre a sexualidade na
escola, com grande mobilizagdo em torno do Projeto, que contém
oficinas sobre métodos contraceptivos e como utilizar, além de
proporcionar a reflexao dos alunos.

A primeira oficina intitulada “O despertar para o sonho”
aborda o sonho como motivador da prevengao da gravidez nao
planejada na adolescéncia, na qual, o adolescente em uma viagem
para o futuro, possa sonhar e planejar seu projeto de vida. Sendo
assim o objetivo € a identificacdo do sonho e o impacto da gravidez
nao planejada na adolescéncia e no projeto de vida. A metodologia
consiste em um jogo onde alguns simulam o teste positivo para a
gravidez e os impactos e consequéncias disso, estimulando as
discussdes em grupo, relatos de experiéncias observadas no
cotidiano e escrita de reflexdes a respeito.

A segunda oficina “Nem toda relagdo sexual engravida” tem
como objetivo conhecer os processos de reproducgao humana e saber
identificar as praticas sexuais de risco. Trata-se de um jogo de
perguntas e respostas, realizado em grupo, estimulando a troca de
ideias e experiéncias entre os jovens, assim como, explorarem a
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anatomia humana dos aparelhos reprodutores em quadros que
acompanham a oficina.

A terceira oficina “Engravidar ¢ uma escolha” deseja informar
sobre os métodos contraceptivos e promover a aprendizagem sobre
o uso destes métodos. Trata-se de um jogo de tiro ao alvo, realizado
em grupo que discutem e competem a partir de perguntas e
respostas relacionadas aos temas e assuntos abordados durante as
oficinas e que sao estas separadas por cor, cada qual remete a uma
parte do alvo, que quando acertado atribuia ao grupo da vez
responder uma pergunta designada.

Na escola focalizada neste trabalho o Projeto Vale Sonhar faz
parte do planejamento de alguns professores e, geralmente, ocorre
de modo interdisciplinar. Os integrantes do PIBID, durante suas
atividades, conheceram o Projeto e resolveram participar de modo a
auxiliar o trabalho dos professores, aproximando discussoes
cotidianas, experiéncias, aspectos sociais, culturais, histéricos de
uma proposta de didlogo aberto e com linguagem a atitudes que
proporcionaram tranquilidade e motiva¢ao nos alunos em discutir
estas questdes de forma intensa, conforme sera apresentado a seguir.

A atuacao do PIBID no Projeto Vale Sonhar: parceria universidade
e escola

O grupo do PIBID é composto por licenciandos dos cursos de
Ciéncias Biologicas, Quimica e Fisica da UFSCar/Araras, portanto, as
atividades sao realizadas com enfoque interdisciplinar. Durante as
oficinas do Projeto Vale Sonhar, o grupo tinha, ao menos, um
representante de cada area, proporcionando discussoes interessantes
com olhares multiplos, trocando experiéncias e ideias entre pares e
com os professores da escola.

As atividades na escola iniciaram em 2014 e foram estendidas
para 2015 com uma proposta de mapear as demandas da
comunidade escolar, apontando o Projeto Vale Sonhar como uma
delas. As oficinas foram realizadas para os alunos do 1° ano do
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ensino médio, no periodo da manha, com o auxilio dos professores
de biologia, educacgao fisica e matematica, principalmente.

As atividades do PIBID na escola sempre compreendem
discussdes prévias, com levantamento de demandas ou temaéticas
que emergem do contexto escolar e da comunidade, permitindo
estudos de referenciais de apoio, pesquisas e levantamentos
bibliograficos, planejamento em conjunto com o corpo docente e
equipe de gestdao da escola, além de reflexdes antes, durante e apds
as acgoes.

A dinamica de grupo permite uma oscilagdo de licenciandos,
que participam de muitas atividades durante a vida académica,
além das questOes pessoais que, por varios motivos, possibilitam
entradas e saidas nos grupos.

No ano de 2015, houve modificagdes no quadro de licenciandos
e novos bolsistas foram integrados as atividades. Sendo assim, os
licenciandos que ja participaram no ano anterior, auxiliaram os
novos durante as oficinas. Esta é uma pratica comum dentro dos
grupos, permitindo a continuidade do trabalho e estimulando a
interacao no processo formativo dos futuros professores.

Isso propicia a rapida inser¢cao dos licenciandos no
desenvolvimento das atividades em processo, assim como, nas
atividades de planejamento. No caso do Projeto Vale Sonhar, os
alunos novos e os mais experientes acompanharam os professores
nas discussdes e mapeamentos das vivencias dos alunos da
educacdo basica, na tentativa de desvendar elementos que
pudessem contribuir para a aproximagao dos envolvidos de modo a
construir uma relagio de respeito e seguranca para o
desenvolvimento das atividades.

Neste contexto, primeiramente o grupo estudou o Projeto e
conversou muito com os professores envolvidos, com o objetivo de
entender a proposta e pensar em como poderia atuar em parceria
com a escola.

Para o desenvolvimento das oficinas as discussdes em sala de
aula, acompanhando os professores, tornou as atividades ainda mais
interessantes; para os licenciandos foi muito importante discutir
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com os alunos contetdos e conceitos especificos das areas, assim
como, questdes mais abrangentes que a tematica proporciona.

Os Parametros Nacionais Curriculares (BRASIL, 1997)
direcionam as discussdes de modo a estimular a transversalidade e a
proposta curricular do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008)
permite a discussao desta temdtica, mais especificamente, na
disciplina de Biologia no ensino médio. Assim, foi possivel
incorporar o Projeto nas discussdes abordando os contetidos
presentes na disciplina, assim como, explorar outras questdes que
envolveram a interdisciplinaridade com a educagdo fisica, a
matematica, a quimica e a fisica, principalmente.

Além das questdes mais especificas de contetido, também foi
possivel mapear as relagdes pessoais e sociais na comunidade e na
vivéncia dos alunos. Nos dois anos de atuagao do PIBID foi possivel
perceber, de modo geral, que muitos alunos tinham muitas davidas
sobre 0 assunto, nao conversavam com a familia e alegavam que isso
era ainda pouco explorado no ambiente escolar. A cada conversa,
aproximacgao, abertura para perguntas, dividas e questionamentos,
aumenta o sentimento de seguranga nos alunos, o que fez o
desenvolvimento do Projeto ser um sucesso em todos os sentidos.

Apds a etapa de estudo do Projeto, mapeamento da realidade
escolar, foi realizado o planejamento das oficinas envolvendo
licenciandos e professores de varias areas do conhecimento de tal
forma que o material disponivel passou a ser um apoio para a
construgao das atividades ao longo do semestre e que serao
apresentadas a seguir.

A primeira oficina proporcionou, através de um método
participativo, que os alunos imaginassem como seriam suas vidas,
tanto profissional como pessoal, com uma gravidez precoce,
estimulando processos de reflexdo sobre isso. Como conclusao da
primeira parte, uma nova frase para reflexao é proposta com o
intuito de mostrar que as consequéncias de uma gravidez precoce
nao se limitam somente a mulher e as discussdes foram ampliadas
para a repercussao e os impactos na vida de ambos os envolvidos
diretamente, assim como, dos familiares, amigos, etc.
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Na segunda oficina, com o objetivo de explicar em detalhes
como ocorre a gravidez, mostrou para os alunos parametros onde
eles conseguissem distinguir quais agoes possibilitariam a gravidez.
Em sequéncia disso, ocorreu uma discussdao em torno das caricias
que os alunos conheciam, quais delas apresentavam risco de contrair
alguma doenga ou engravidar. A partir disso, foi explicado com o
auxilio de cartilhas ilustradas contidas no material do Projeto o
sistema reprodutor masculino, feminino tanto externamente quanto
internamente, a explicagdo sobre como acontece a fecundagdo,
menstruagao e gravidez.

A terceira oficina, trouxe em discussdao a respeito de que
engravidar € uma escolha, quando foi apresentado aos alunos o
conhecimento de todos os métodos contraceptivos (quimico,
cirargico ou hormonal), a eficicia para cada tipo e como funciona o
procedimento de cada um.

Para finalizar este Projeto, foi elaborado uma atividade extra,
que nao faz parte do Projeto, mas que o grupo PIBID juntamente
com o0s professores, entendeu com uma necessidade a partir das
discussdes que ocorreram e as duvidas e questionamentos intensos
por parte dos alunos, demonstrando motivacado para saber mais.
Sendo assim, foi realizada uma roda de conversa que contou com o
auxilio de uma psicdloga para responder as perguntas feitas pelos
alunos, envolvendo questdes sociais, psiquicas e comportamentais,
que de alguma forma englobam o assunto sexualidade.

Este complemento ao Projeto foi de extrema importancia para
abranger e esclarecer mais amplamente o assunto, criando diversos
niveis e dreas do conhecimento conseguindo de forma didatica e
dindmica, discutir o conhecimento sobre os riscos, modos de
prevencao e todo o problema social que temos no pais relacionado a
gravidez na adolescéncia e doengas sexualmente transmissiveis.

O tema e as discussoes acerca da tematica sexualidade também
possibilitaram desdobramentos em uma dinamica em que os alunos
simularam uma viagem no tempo a partir de um texto lido pelo
grupo, contendo alguns contratempos que se desenrolaram de um
relacionamento e wuma gravidez nao planejada entre dois
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adolescentes. Posteriormente, os alunos desenham no papel como
imaginaram os personagens da historia, expressando e aproximando
artisticamente, os personagens e todo o contexto trabalhado durante
as oficinas a realidade que o adolescente vivencia na sua
comunidade.

De modo geral, o Projeto e as adaptagdes realizadas
proporcionaram levantamento e teste de hipoteses para o estudante
se informar e responder algumas perguntas sobre os indices de
gravidez na adolescéncia no Brasil, dados que envolvem as doengas
sexualmente transmissiveis, incluindo o virus HIV, a histdria das
vacinas, entre outros aspectos.

Outa questdao importante é que as atividades permitiram a
ilustragao do uso dos preservativos e duvidas a respeito disso,
verificando o elevado numero de questionamentos que os alunos
tém a respeito disso.

Os alunos tanto da educacdo basica, quanto os licenciandos
puderam discutir aspectos pouco explorados a este respeito,
percebendo a importancia de situagdes e oportunidades de
aprendizados a partir de questdes simples e consideradas, muitas
vezes, explicitas e conhecidas por todos. No entanto, percebeu-se a
quantidade de informacodes e curiosidades que surgiram a partir da
proposta e do espaco para o didlogo.

Algumas consideracoes

Participar e desenvolver as atividades que envolvem o Projeto
Vale Sonhar, proporcionou grandes aprendizados e discussdes no
ambiente escolar, entre alunos da educacdao basica, entre
licenciandos, professores e, de modo, geral, na comunidade,
envolvendo os familiares, amigos, dentro e fora da escola, segundo
relatos dos envolvidos.

A tematica, muitas vezes silenciada, conforme demonstram
varios estudos e a vivencia no ambiente escolar, ganhou espago e
importancia no contexto da importancia da educacgao sexual, no
sentido de explorar ideias, concepgdes, experiéncias, duavidas,

159



questionamentos, enfim, uma pluralidade de aspectos essenciais
para as discussdes da sociedade de modo geral, especialmente no
momento da adolescéncia, uma fase confusa e dificil quando nao ha
espago para perguntasse respostas.

Uma das questdes que se evidenciou foi o fato dos alunos do
primeiro ano de ensino médio possuirem muitas dificuldades,
principalmente em imaginar um futuro onde eles possam estar
assumindo grandes responsabilidades. Aliado a isso, a rede
comunitdria teve um papel muito importante na mobilizagao da
comunidade para reforgar a ideia de que a confirmagao social é um
fator fundamental na prevenc¢ao em sexualidade.

Quando aconteceram as oficinas do Projeto Vale Sonhar, os
alunos demostraram enorme curiosidade no assunto sexualidade.
Quando chegou o momento de falar dos métodos contraceptivos,
mesmos 0s que podem parecer mais familiares, para os alunos eram
estranhos; ndo faziam ideia de onde poderiam encontrar e como
utilizar alguns deles.

As oficinas, foram bem dindmicas, conseguindo fazer com que
todos os alunos pudessem participar, questionar, discutir e os
licenciandos se esforcaram para responder todas as perguntas, com
a ajuda dos professores envolvidos.

Se o aluno por algum motivo, tem vergonha ou nao consegue
conversar abertamente com os pais e familiares a respeito do
assunto, a escola pode proporcionar esta abertura as informagoes
importantes para sua satide e convivéncia social e afetiva.

Esta atividade, no ambito da formagao de futuros professores,
foi muito importante para promover discussdes conceituais entre
licenciandos e professores experientes, proporcionando troca de
ideias, metodologias, aprimoramentos, enfim praticas importantes
para o exercicio da docéncia.

Neste sentido, as atividades que o Projeto Vale Sonhar
proporcionou foi um sucesso na opiniao de todos os envolvidos,
demonstrando sede de conhecimento, curiosidades e interacoes. Foi
possivel notar a importancia desta tematica e das discussdes que sao
desdobradas no contexto escolar e social.

160



Referéncias

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Orientacao Sexual.
MEC, Secretaria de Educa¢ao Fundamental. Brasilia: MEC/SEEF,

1997.

CANO, M.A.T.; FERRIANI, M. das G. C. Sexualidade na
adolescéncia: um estudo bibliografico. Revista Latino americana de
enfermagem, Ribeirao Preto, v. 8, n. 2, p. 18-24, abril 2000

PEREIRA, G. P. Educagao sexual sem fronteiras: uma proposta de
formacgao a distancia para professores do Brasil, da Argentina, de
Portugal, da Espanha e de Mogambique. In: RABELO, A. O.;
PEREIRA, R. P.; REIS, M. A. S. Formacdo docente em género e
diversidade: entrelacando teorias, politicas e praticas. Petrdpolis:
RJ: De Petrus at Alii; Rio de Janeiro: FAPER], 2013

RIBEIRO, P. R. M. A educacao sexual na formagao de professores:
sexualidade, género e diversidade enquanto elementos para uma
cidadania ativa. In: RABELO, A. O.; PEREIRA, R. P.; REIS, M. A. S.
Formacao docente em género e diversidade: entrelacando teorias,
politicas e praticas. Petrdpolis: R]: De Petrus at Alii; Rio de Janeiro:
FAPER]J, 2013.

ROSSI, C. R. (Re)visitando memorias: sexualidade, género e
formagao docente. In: URT, S. C; CINTRA, C.G.G. (orgs.)
Identidade, Formacao e Processos Educativos. Campo Grande: MS
Life Editora, 2012.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Proposta curricular
do Estado de Sao Paulo para o ensino de biologia para o ensino
meédio. Sao Paulo: SE, 2008.

VALE SONHAR: livro do Professor. Instituto Kaplan; varios
autores. Coordenacao Maria Helena, Brandao Vilela; supervisao
Luiz Amadeu Bragante. Sao Paulo: trilha educacional, 2007.

161






ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS E A
CONSTRUCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA:
VIVENCIAS EM UM PRIMEIRO ANO

Leticia Lais da Silva
Patricia Melo Silva de Almeida

INTRODUCAO

O trabalho com ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
fundamental, mais especificamente com criangas menores, merece
ser abordado com um olhar mais atento. Os entraves e desafios
desse trabalho sdo vivenciados diariamente por professores dos
Anos Iniciais.

O presente trabalho ird abordar as vivéncias em um primeiro
ano com o ensino de ciéncias, tal como a educagao ambiental critica.
Destarte, também seguiremos com a reflexao cerca do ensino de
ciéncias mais critico, formador de cidadaos que interajam e sintam-
se pertencidos a natureza, que potencialize o respeito ao meio em
que vive.

As atividades curriculares desenvolvidas foram planejadas por
uma bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) de Pedagogia da Universidade Federal de Sao
Carlos — UFSCar - com a orientacdo e auxilio da professora
supervisora desse programa e também professora de um primeiro
ano. As experiéncias aqui expostas sao fruto das inser¢des em uma
Escola Municipal de Educacdo Basica da cidade de Sao Carlos
durante o primeiro semestre e metade do segundo semestre do ano
de 2017.

Foi planejado e efetuado atividades envolvendo o ensino de
ciéncias, com a tematica de Consumo consciente e reciclagem. Além
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disso, a bolsista também realizou acompanhamento e auxilio
pedagogico com as demais atividades desenvolvidas na sala pela
professora.

A sala desse primeiro ano € composta por 25 alunos, criangas
de 7 anos, no periodo vespertino, com inser¢des desenvolvidas nas
segundas feiras; as criangas dessa sala sao muito ativas,
comunicativas e questionadoras, o que facilitou nosso trabalho com
ciéncias, usamos a energia das criangas como potencial de praticas
participativas e democraticas.

Dessa forma, iremos apresentar as atividades desenvolvidas, as
dificuldades e expor as produgdes das criangas do projeto intitulado
“Consumo consciente: brincando com reciclagem”. Além disso,
faremos a reflexdo sobre a importancia do ensino de ciéncias e a
construcao de uma consciéncia critica cerca da educagao ambiental.

ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS, CAMINHOS
TRILHADOS.

O ensino de ciéncias nos Anos Iniciais tem passado por diversos
contextos no ambito das politicas publicas. A elaboracao dos
Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais (1997)
possibilitou pensar em praticas que potencializassem a qualidade do
ensino de ciéncias. Dessa forma, segundo o documento o propdsito
do Ministério da Educac¢ao com a consolidacao dos Parametros era
“apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e autdénomo,
conhecedor de seus direitos e deveres” (p. 5).

Destarte, é perceptivel que o Ministério da educagao com a
proposta dos Parametros Curriculares para ensino de ciéncias
incitava um ensino de ciéncias formador de uma sociedade mais
ativa e participativa, e julgava que a area das ciéncias naturais seria
uma boa ferramenta para a formacao de criangas pequenas.

Atualmente esta em tramite uma nova forma de articular o
curriculo no Brasil, a area de ciéncias nao esta fora dela, foi proposta
pelo Ministério da Educagao uma Base Nacional Comum Curricular
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(2017) que norteard os curriculos dos sistemas Municipais e
Estaduais de ensino, e, nela engloba, além de outras dreas do
conhecimento, os contetidos relacionados a ciéncias. De acordo com
essa Base Nacional Comum Curricular (2017):

[...] ao longo do Ensino Fundamental a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais da ciéncia. Em outras palavras, apreender ciéncia nao é a
finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade
de atuagdo no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania.
Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar
articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do
Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximagao gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica.

Os documentos e propostas para o ensino de ciéncias nos
ilustram a preocupagao com o ensino de ciéncias, mas bem sabemos
que ha um longo caminho para ser trilhados para uma educagao em
que formara cidaddaos mais ativos e criticos, formadores de uma
sociedade menos excludente que busca por seus direitos.

Embora ja exista uma construcao para esse ensino de ciéncia
pautado em concepgdes mais democraticas que possibilitam um
ensino mais acessivel a todos e ultrapassem a mera transmissao de
conhecimentos ainda ha a permanéncia de concepgdes tradicionais
no ensino de ciéncias e na educagao como um todo:

[...] a necessidade de muito trabalho para que as criangas possam, ao longo
dos anos escolares, ndo apenas manterem seus interesses pelas coisas da
natureza, mas serem capazes de aprofundar sua compreensao critica sobre tais
coisas. (UNIVESP, p. 22)

Nas concepgodes tradicionais de ensino a crianga € tida como um
ser precisa ser preenchido, um ser vazio, e o ensino se da por
exposicao do conhecimento centralizado na figura do professor. A
crianga, nessa perspectiva da pedagogia tradicional, nao tem muito
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que dizer apenas ouvir. Contrapondo tal concepgao entendemos o
sujeito ao qual ensinamos ciéncias, como um ser ativo, criativo,
curioso, construtor, que ensina e também aprende, pertencente em
um espago e tempo do qual é potente de agado, sujeito historico, que
possui muitas experiéncias.

O ensino de ciéncias, com todas suas complexidades, almeja
que o ambiente de sala de aula seja para essas criangas, é necessario
que as criangas no ensino de ciéncias sejam entendidas como
construtoras de seu conhecimento, que o conhecimento seja ciclico, e
principalmente dialdgico, permitindo a construgao desse por parte
do professor e do aluno, que vivenciem experiéncias.

Negar o ato de conhecer as criangas, incluindo nesse o conhecer
ciéncias, € negar-lhes um direito, negar-lhes sua propria natureza,
pois o “ato de conhecer ¢é tao vital como comer e dormir” (FREIRE,
2007, p. 15). Destarte se a pratica educativa “tem a crianga como um
de seus sujeitos, construindo seu processo de conhecimento, ndo ha
dicotomia entre o cognitivo e afetivo, e sim uma relagao dinamica,
prazerosa de conhecer o mundo” (FREIRE, 2007, p. 15).

Assim as criangas que almejamos ensinar sao sujeitos falantes,
exploradores do mundo a sua volta, seres capazes, prontos para
envolver-se em um processo de experimentacao do mundo, no qual
através de sua propria curiosidade tornam-se “alunos-
pesquisadores” (PAVAO, 2011, p. 11), contribuindo para o ensino de
ciéncias mais critico, caracterizando um ambiente mais dialdgico.

Os conhecimentos que envolvem ciéncias sao fundamentais
para as criancas pequenas, os conhecimentos fazem parte da cultura,
aspecto fundamental para conhecerem o mundo, sendo que criancas
sao sujeitos sociais e histdricos tem direito a esse conhecimento.

Além disso, as criangas estao no mundo, sao sujeitos, que logo
quando nascem fazem parte da natureza; para ensinar ciéncias para
criangas deve estar presente nas salas de aula esse sentimento de
pertencimento, somos seres que vivem na natureza e nao acima
dela, nao para exploracao sem consciéncia dela, mas seres com
consciéncia de mundo.
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EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A Educacao Ambiental (nomearemos daqui para frente de EA)
¢ muito discutida nos tempos atuais para enfrentamento da
chamada crise ambiental. Nos ultimos anos diversos encontros
internacionais foram efetuados “para discutir o tema” dentre eles
estao: “Conferéncia de Belgrado (1975), de Tbilisi (1977), de Moscou
(1987) e a Rio-92” resultando em “compromissos e documentos que
tém contribuido para o estabelecimento de principios, objetivos e
embasamento das agdes que envolvem a questdo ambiental”
(GARAGORRY, 2005, p. 3).

Dessa forma, € concordado que tal questdo possui grande
relevancia no mundo. As escolas como formadora de cidadaos tém
sua fungao social nesse tema, é seu dever englobar a Educacao
ambiental no cotidiano das praticas exercidas nesse espaco. Além da
EA estar presente nos escritos da Constituicio Federal de 1988
estendendo-a para todos os niveis de ensino, foi inclusa nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997) como um tema
transversal. Se tratando de legislacao ¢ garantida também pela:

[...] promulgacdo da Lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educagao
Ambiental, define a EA e estabelece principios e finalidades, além das tarefas
que cabem as organiza¢bes governamentais e ndo governamentais.
(GARAGORRY, 2005, p. 3).

No entanto, podemos questionar se a EA estd sendo cumprida
nas Instituicoes de ensino? Ou se as praticas de ensino englobam o
ensino da EA na perspectiva critica? Para que haja tal concepcao é
necessario existir uma mudanga na concepg¢ao do ensino em geral,
nao apenas no ensino de ciéncias e EA, como também é preciso
mudangas comportamentais, sociais e culturais, contrapor-se as
praticas dominantes capitalista que induzem para uma logica
naturalista da exploragao e destruicao dos aspectos naturais e do
meio ambiente.

Para a consolidagao da EA critica nas praticas de ensino é
preciso se construa uma ideia de educagao:
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[...] emancipadora e transformadora, pautada no didlogo, na participagio, na
valorizagdo do individuo e vinculada as questdes politicas, econdmicas,
culturais e sociais, e que acreditamos ter o potencial de contribuir para mudar
a realidade em que vivemos, no sentido de enfrentar as raizes da crise
ecologica. (GARAGORRY, 2005, p. 7).

Destarte, € necessario para a constru¢ao de uma EA critica que
0 espago escolar seja contrario as raizes tradicionais de ensino, a
centralidade no professor, a mera transmissao de conhecimento,
escolhas de conteudos alheios a realidade e experiéncias de seus
alunos, em contraponto a chamada escola tradicional ou educacgao
bancéria de Paulo Freire (1981, p. 67-68).

METODOLOGIA PEDAGOGICA

O projeto foi desenvolvido por uma demanda advinda da escola,
ele foi construido pensando nas especificidades das criangas, criangas
que chegam ao primeiro ano da Educa¢do Infantil, dessa forma,
almejamos construir uma proposta que envolvesse momentos ludicos,
mais dialdgicos e que possibilitassem a fala das criangas.

Como ja dito as atividades foram desenvolvidas em um primeiro
ano, em uma Escola Municipal de Sao Carlos, com inicio no primeiro
semestre e término na metade do segundo semestre de 2017.

O projeto efetuado intitula-se ““Consumo consciente: brincando
com reciclagem”, divido em duas partes: a primeira no primeiro
semestre que almejava construir uma consciéncia critica cerca ao tema,
fazer reflexdes com as criangas sobre o consumo e a produgao
exacerbado do lixo, pois entendemos que a “escola que deve assumir o
compromisso de discutir a associagdo entre ecologia e consumo; de
trabalhar com conteidos que busquem a superacdo do mero
consumismo ou modismo ecoldgico” (UNIVESP, p. 26); e a segundo no
segundo semestre: consistiu em atividades mais ltudicas e praticas com
o uso de materiais reciclaveis para construirmos brinquedos e objetos,
como forma de incentivo a reutilizagao do “lixo”.

O projeto inseriu-se nas concepgoes da interdisciplinaridade,
através do consumo consciente e da reciclagem buscamos trabalhar
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em diversas dreas do conteido pré-estabelecido pelo curriculo
obrigatdrio. Foram desenvolvidas inser¢des de 50 minutos cada,
com duragao aproximadamente de 20 aulas.

O projeto, desde seu inicio, foi elaborado tendo em vista
sensibilizar os alunos com a importancia do consumo consciente,
reciclagem, como também poupar a natureza da extracdo
inesgotavel de recursos. A elaboragdo do projeto se decorreu com a
consciéncia de que a escola possui um papel relevante no que se diz
respeito a desenvolver o senso critico dos alunos, sendo assim, a
proposta desenvolvida partilhou de tais ideias.

Objetivamos com essa proposta proporcionar as criangas, através
das atividades, conhecimentos e experiéncias que permitam a elas se
perceberem como agentes construtores da historia pessoal e de sua
comunidade, com a importancia do consumo consciente e da
reciclagem.

Destarte, a concepcao dialdgica e da construgdo do
conhecimento por parte do aluno e do docente foram o que nos
nortearam nas praticas acometidas nesse contexto. A participacao
das criancas na construcgao de seus conhecimentos foi algo almejado
nas atividades desenvolvidas, sendo que isso s6 ¢ possivel quando
essas tém a oportunidade de fala, de vivencia em um ambiente
dialdgico. Com o didlogo também se tem a possibilidade de ensino,
do ato de ensinar. Nesse sentido, Braga, Gabassa e Mello (2010, p.
19), confirmam essa concepgao dizendo que o didlogo:

que se estabelece entre ambas as partes traz consigo, e nao poderia ser
diferente, a discussdo em torno dos contetiddos do ensino. Nado se trata,
portanto, de uma conversa qualquer descompromissada e irresponsavel, mas
de uma construgdo dialdgica que parte da realidade dos educandos e
educandas e vai além dela, rumo a construgao do conhecimento.

Nessa forma de construgao do conhecimento através do didlogo
estabelecido na relagao eu e outro, ou professor e aluno - é reforcado
que é uma construgao para ambas as partes, pois o educador além
de ensinar também aprende - faz com que a crianga seja autonoma,
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ela se veja pertencida ao mundo no qual esta inserida, faz com que
suas agoes frente ao mundo sejam potencializadas.

Para o cumprimento dos objetivos propostos nesse projeto
elaboramos atividades que envolvessem os alunos, além de usarmos
a energia e curiosidades das criangas que tem grande capacidade de
exploragao de mundo, utilizamos e respeitamos as experiéncias
trazidas fora do ambiente escolar; buscamos trabalhar com
atividades ludicas, utilizamos videos, musicas, pesquisas na
comunidade e na familia, imagens, historias, experimentagdes e
exposigoes, construcdo de textos coletivos, graficos coletivos,
reutilizacdo de materiais recicldveis para a construcao de
brinquedos, entre outras atividades que possibilitaram a construcao
mais critica cerca do tema.

As vivencias construidas nesse espaco foram avaliadas a partir
da participacao dos alunos, observagao das falas e resultados das
pesquisas feitas em sua comunidade e familia, colaboracdo e
participagdo nas atividades, através da ideia construida com
criangas no texto feito na coletividade, nas discussdes que propomos
com livros, musicas e videos, tal como na construcao dos brinquedos
e produgodes artisticas das criangas.

Prezamos nesse contexto praticas pautadas nas reflexdes postas
nesse artigo, um ensino de ciéncias mais dialdgico e participativo e
na constru¢do de uma consciéncia critica cerca a Educagao
Ambiental. Contrapondo-se a logica capitalista de exploracao e
consumo excessivo, incitado o consumo consciente e a reutilizacao
de materiais que iriam ser jogados fora. As atividades favoreceram a
formagao de criancas mais ativas e participativas, que colaboram
para um mundo mais ecoldgico, prezam pela a conservacao do meio
ambiente, e vivenciam o mundo de modo mais critico e reflexivo
frente as demandas ambientais.

CONCLUSAO

Ensinar ciéncias nos anos inicias tem suas complexidades. Mas
€ necessario haver mudancas em nosso modo de ensinar, nossas
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praticas devem pautar-se na participagao e no didlogo, estimulando
reflexdes e tomada de consciéncia da existéncia na natureza, pois
somos seres que fazemos parte da natureza e nao seres superiores a
ela.

Além disso, a educagdo, tal como educar em ciéncias, deve
contribuir para a formagcao critica do sujeito, contribuir para a busca
por seus direitos, contribuir com a formacgao de sujeitos que buscam
por um mundo mais solidario, justo e menos opressor.

O presente artigo buscou contribuir para a consciéncia sobre as
praticas de ensino de ciéncias mais critico, tal como a
conscientizagdo da Educacao Ambiental mais reflexiva. Com a
exposigao e as atividades desenvolvidas em uma Escola Municipal
de Sado Carlos almejou-se cooperar para a construcao de uma
educacdo mais dialdgica, reflexiva, participativa, que age
diretamente na formacdo de um sujeito integral; colaborando com
um mundo menos excludente, formando criangas agentes nas
desigualdades que buscam por seus direitos, que construam um
mundo mais justo.
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Willian Mendes Narvona3

Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) tem como objetivo contribuir com a formacdo para a
docéncia de alunos de licenciatura, através de uma aproximagao
entre o meio académico e a realidade escolar da rede publica de
ensino, visando aprimorar e valorizar graduandos que estdo no
processo de formacgdo para atuar na educagao bdsica como
educadores.

O PIBID é uma iniciativa do Ministério da Educacao financiado
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), cuja configuragao consiste em: licenciandos (alunos de
cursos de licenciatura); supervisores (professores da rede publica de
ensino), coordenadores de drea (professores universitarios
correspondentes as suas respectivas dreas), coordenador de gestao
(em caso de instituigdo multicampi) e um coordenador institucional

1 Licenciando(a) do Curso de Ciéncias Bioldgicas, UFSCar Sorocaba.
2 Coordenadora do PIBID Biologia, UFSCar Sorocaba (julianart@ufscar.br)
3 Professor/a da Educagao Basica, supervisor/a do PIBID na escola.
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(responsavel pela instituicdo de ensino superior), sendo todos os
membros considerados bolsistas.

O programa possui grande relevancia na formacao de futuros
profissionais docentes, pois propicia aos alunos da licenciatura a
oportunidade de conhecerem e aprenderem sobre a realidade
escolar do sistema publico de ensino, seus limites e potencialidades,
de modo a subsidiar a constru¢ao do didlogo entre ambas as partes
e, assim, efetivar a parceria universidade-escola com vistas a
formagdo e atuacao docente para a transformacgdo da realidade
escolar, investigada.

Tendo em vista o processo de aproximacao entre universidade e
escola e as possibilidades que o programa oferece, foi possivel a
articulacdo entre a Universidade Federal de Sao Carlos campus
Sorocaba e uma Escola Estadual, localizada na cidade de Salto de
Pirapora — SP. A escola atende principalmente alunos de quatro
bairros da cidade, oferecendo o Ensino Fundamental II nos turnos
da manha e tarde e o Ensino Médio durante os turnos matutino e
noturno.

Com base nos pressupostos do PIBID de autonomia
universitdria para a formacdo docente inicial e continuada, em
marco de 2014, teve inicio um novo edital do PIBID na UFSCar, com
duragdao de 4 anos. Na referida escola, os subprojetos Biologia,
Quimica, Fisica e Interdisciplinar foram desenvolvidos. Desde o
inicio deste edital o subprojeto Biologia vem atuando na escola a
partir do desenvolvimento dos fundamentos tedrico-metodologicos
da Abordagem Tematica Freireana (ATF), pautada pela concepcao
de educacao libertadora de Paulo Freire, cujo objetivo consiste na
construcao da consciéncia critica pelos sujeitos escolares, em torno
de contradi¢des sociais por eles vividas/percebidas e identificadas
mediante processos de investigacdo tematica®. Ou seja, o
desenvolvimento da dinamica de ATF propicia a obtencao e a
abordagem de temas geradores que parametrizam a selecdo de

+ A Investigagdo Temidtica é o processo de obten¢do e redugdo de temas geradores,
para elaboragdo de contetidos programaticos criticos, proposta por Freire no
capitulo 3 da Pedagogia do Oprimido (1987).
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conhecimentos cientificos para a elaboragao e desenvolvimento de
programas escolares em sala de aula, em uma perspectiva de
superacao de visdes de mundo ingénuas, acerca das contradigdes
sociais ou situacoes-limite’.

No inicio do edital de 2014, foi realizada uma investigagao
tematica com toda a escola e a equipe Biologia constituida por 15
licenciandos e 3 supervisores (com uma coordenadora de 4rea)
acabou se dividindo em 3 grupos que foram constituidos a partir
dos resultados da pesquisa sociocultural realizada na escola, para a
abordagem de assuntos relativos a: Género e Sexualidade, Meio
Ambiente e Satide, e relacdo Homem-natureza-cultura. Em 2016, houve
um rearranjo da equipe do subprojeto Biologia que passou a ser
constituida por 10 licenciandos e dois supervisores (com a mesma
coordenacao de area). A primeira agao deste grupo na escola foi
realizagdo de um novo processo de investigacdo temdtica com objetivo
de identificar e compreender as contradi¢des sociais/situacoes-limite
vividas pela comunidade local, das quais decorreu o tratamento de
aspectos relativos aos seguintes assuntos: Grupo 1 - O sofrimento
familiar causado pela falta de dinheiro; Grupo 2 - Alto nimero de
usudrios de drogas e moradores de rua nos bairros; Grupo 3 —
Meritocracia e Grupo 4 - Diversidade e desigualdade de género e
sexual. O presente trabalho discorrera sobre as atividades
desenvolvidas pelo grupo 2, em torno do tema Drogas.

Fundamentos e percursos tedrico-metodologicos

O grupo utilizou como base os fundamentos e procedimentos
tedrico-metodologicos da dinamica de Abordagem Temitica Freireana
(ATF) (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002; SILVA,
2004), a qual teve sua origem no processo de Investigagao Tematica
descrito por Freire (1987), no capitulo 3 da Pedagogia do Oprimido. O
processo de investigagao tematica consiste na obtenc¢ao e redugao de

5 O ser humano encontra em sua vida varios obstaculos, que acreditam nao poder
transpor, ou as vezes nem percebem que existem. Freire (1987) chama essas
barreiras de situagoes-limites e explica que estas, podem e devem ser superadas.
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temas geradores para a elaboragao e desenvolvimento de conteudos
programaticos, em uma perspectiva critico-transformadora. Com
base nisto, a dinamica de ATF foi reinventada e adaptada para o
Ensino de Ciéncias, por pesquisadores da &rea. Destacamos a
implementacdo de trés projetos pioneiros que contribuiram para a
construgao da dinamica educacional freireana e sua concepgao de
curriculo, desenvolvidos em sistemas publicos de ensino.

O primeiro deles “Projeto Formagao de Professores de Ciéncias
Naturais” (DELIZOICOV, 1982) ocorreu na Guiné Bissau, com o
objetivo de implementar de forma generalizada as quintas e sextas
séries no pais, através da formacdo intensiva de professores e da
produgao de material didatico de Ciéncias Naturais (TORRES, 2010).

O segundo projeto “Ensino de Ciéncias a partir de problemas
da comunidade” (PERNAMBUCO, 1983) ocorreu em Sao Paulo do
Potengui — RN, entre 1984 e 1987 e tratava da formacdo de
professores de 1? a 42 séries do ensino fundamental (TORRES, 2010).

O ultimo projeto ocorreu entre 1989 e 1992, quando Paulo Freire
ocupou o cargo de Secretdrio de Educacdo do Municipio de Sao
Paulo. Neste momento deu-se inicio ao “Projeto Interdisciplinar via
Tema Gerador” (SAO PAULO, 1989a; 1989b; 1990a; b; 1991), ele
envolveu alunos de 1% a 82 séries e foi desenvolvido com o apoio e
parceria de professores de escolas municipais, técnicos de drgaos da
Secretaria Municipal da Educagao de Sao Paulo e com a assessoria
de professores e pesquisadores universitarios (TORRES, 2010).

A Pedagogia Freireana (FREIRE, 1987), cujo principal objetivo ¢
fazer com que as pessoas superem as contradi¢des sociais (visoes de
mundo ingénuas e fatalistas) através da construcdo coletiva do
conhecimento sistematizado, incitando-as a transformarem a
realidade em que estdo inseridas, nao parte de contetdos
preestabelecidos, mas daqueles que provém da investigacao da
realidade dos educandos. Para o desenvolvimento da dindmica de
ATF na escola se faz necessario desencadear o processo de
Investigacao e Reducao Tematica de Paulo Freire.

Uma vez escolhida a ATF como fundamento tedrico-
metodoldgico para o desenvolvimento de todas as agdes realizadas
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na escola, o grupo iniciou a etapa 1 - Levantamento preliminar da
realidade local (FREIRE, 1987), a qual se caracteriza como uma
pesquisa sociocultural cujo objetivo é investigar o pensar dos
sujeitos sobre a escola e a comunidade em que ela estd inserida. Esse
levantamento pode ser feito através de questiondrios, entrevistas,
conversas informais com a comunidade escolar, visitas e
observagoes realizadas em locais proximos a instituicao.

A segunda etapa, chamada de Andlise das situagoes e escolha das
codificagoes (FREIRE, 1987), inicia-se com a analise das informacoes
colhidas na etapa 1; essas informagOes sdao basicamente as falas
significativas (SILVA, 2004) dos educandos. Aqui, o objetivo
principal é identificar as contradi¢des sociais presentes na visao de
mundo dos mesmos, em torno de situagdes/fendmenos por eles
vividos, as quais estdo veladas ou mesmo naturalizadas como
situagdes intransponiveis. Assim, sao identificadas pelo grupo de
trabalho, hipdteses de contradi¢des sociais significativas para a
comunidade investigada. Uma vez, legitimadas as hipdteses de
contradi¢des sociais levantadas pelos pesquisadores mediante
processo  de  codificagdo-problematizagio-descodificacio®,  torna-se
possivel a obtengao dos temas geradores, que sao basicamente uma
sintese das situacoes-limite vividas pela comunidade em questao.

A terceira etapa € marcada pelo retorno a comunidade apos a
analise das falas colhidas, sendo chamada de Didlogos descodificadores
(FREIRE, 1987). Este momento objetiva a validagao das situagoes de
opressao vivenciadas pelos educandos, e é nessa etapa que as
codificagdes sao apresentadas para legitimar, ou nao, as hipoteses
iniciais. Caso a legitimacdo das hipoteses ocorra, as falas
significativas mais amplas que contemplam contradigdes sociais
podem ser adotadas como temas geradores.

¢ Dinamica freireana que gira em torno do processo de obtencao e reducio de temas
geradores, e esta voltada a conscientizagdo/transformagdo/humanizagao dos
sujeitos, tendo em vista o transito da consciéncia ingénua a consciéncia critica
acerca dos temas trabalhados durante o desenvolvimento da programagao
escolar.
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A busca dos temas geradores se da a partir da investigacao
tematica. Os temas geradores representam a visao de mundo dos
educandos (situagio-limite ou limite de entendimento) acerca da
situacdo de opressdao ou contradigao vivida/percebida por eles. Além
disso, a visao de mundo do educador também é considerada e
representa o tema oposto ou reverso de Freire, denominada por
Silva (2004), de contratema. Portanto, nesta dinamica de ATF pautada
pelos fundamentos da educagao libertadora de Freire, o didlogo se
da entre os conhecimentos dos educandos representados pelos
temas geradores e os conhecimentos dos educadores, os
sistematizados ou cientificos, representados pelos contratemas.

A quarta etapa, chamada de Reducgdo Temidtica (FREIRE, 1987), é
caracterizada pela reducao do tema gerador, para enfim, se chegar
aos conteudos especificos das areas do conhecimento, ou seja, os
temas geradores advindos da investigacao da realidade sao
adotados como critérios metodoldgicos e epistemoldgicos para a
selecdao de contetidos que comporao os programas escolares, a serem
trabalhados em sala de aula.

A quinta e ultima etapa, Sala de Aula (DELIZOICOV, 1982;
2008), corresponde aos circulos de cultura de Freire (1987),
assessorados por ele, durante a realizacao dos processos formativos
de alfabetizagdo de jovens e adultos. Esta etapa, segundo
DELIZOICOV (2008), ocorre apos contemplagao de todos os quatro
momentos anteriores, que tiveram como objetivo a obtencao e a
reducdo de temas geradores, para a elaboracdo de contetudos
programaticos, através da compreensao da realidade vivida pela
comunidade.

Tendo em vista, que as agOes formativas desenvolvidas na
escola seguiram a dinamica da Abordagem Tematica Freireana,
passamos entao a descrever, explicitar e analisar criticamente o
processo desenvolvido durante os anos de 2016 e 2017, por um dos
grupos do subprojeto PIBID Biologia da UFSCar Sorocaba.
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Resultados e Discussao: A¢oes formativas na escola.

A pesquisa sociocultural que ocorre na primeira etapa -
levantamento preliminar da realidade local - foi realizada através do
desenvolvimento de um questiondrio com todas as turmas do
periodo da manha e da tarde, da escola parceira. Segue abaixo, o
questiondrio aplicado.

1- Descreva uma situacao ou o que, te faz feliz e triste. Justifique.

2- Vocé pode descrever em poucas palavras como é o bairro que vocé
mora? O que vocé mais gosta dele? O que vocé nao gosta e acha que
poderia ser diferente?

3- Como vocé se imagina futuramente?

4- O que vocé faz durante o seu dia? O que vocé mais gosta e menos
gosta nele? Por qué?

Quadro 1: Questionario aplicado com as turmas da escola.

Ap0s a aplicagao do questiondrio as respostas dos alunos foram
analisadas e classificadas em 3 categorias (SILVA, 2004): Descritiva
(Fala em que o aluno sé responde a questao de maneira descritiva);
Descritiva Analitica (Aluno responde o que ¢ perguntado e diz o
porqué de sua resposta) e Descritiva Analitica Propositiva (Aluno
diz o porqué de sua reposta e apresenta uma possivel solugao para o
problema). Apos essa primeira andlise foram selecionadas as falas
cujas contradigdes mais se repetiam.

Durante o desenvolvimento da segunda etapa da ATF,
selecionamos as falas “aparentemente” significativas, chegamos a
hipdteses diversas e para legitimagdo das mesmas, cada grupo
elaborou e desenvolveu sua propria codificagio (a situacdo que
envolve contradigdo é expressa através de um codigo: imagem,
video, letra de musica, problematizacao da fala em si, entre outras),
aplicando-as em todas as turmas da escola. Apds a legitimagao das
hipéteses e confirmagdo dos temas geradores, cada equipe
desenvolveu suas proprias atividades. Os resultados abaixo sao
referentes ao tema gerador 2 (alto numero de usuarios de drogas e
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moradores de rua nos bairros). As atividades de sala sao baseadas
na fala significativa selecionada como tema gerador (visdo de
mundo dos educandos) e no contratema (visao de mundo dos
educadores). Portanto, foi possivel elaborar uma programacao
escolar com atividades que, posteriormente, foram desenvolvidas
com os alunos. Abaixo sdo apresentados o tema gerador e o
contratema.

Tema gerador: “E um lugar gostoso de se morar, calmo nio tem vizinhos que
arrumam confusdo, porém tem seu lado ruim e para mim é a quantidade de
mendigos e noias que ficam na praga. O governo poderia abrir um abrigo para
moradores de rua, assim ajudaria eles e nds também”.

Contratema: O aluno percebe que o governo tem uma responsabilidade com
as pessoas que possuem vulnerabilidade social — “néias” e mendigos. Além
disso, ha também a percepcao de ndo excluir ainda mais essas pessoas,
ajudando-as de alguma forma. No entanto, é necessario entender o porqué
de haver tantos mendigos, serd que sé arranjando um abrigo para eles se
resolve o problema? Ou o problema esta na forma como nossa sociedade é
organizada, isto é, no nosso modelo de organizagdo social pautado pelo
capitalismo? Neste modelo a desigualdade social é gigantesca, pois o foco é
o capital e por mais que os mendigos e os dependentes quimicos sejam
retirados das ruas, a sociedade desigual e excludente se encarregara de criar
mais pessoas nessa mesma condigao.

Quadro 2: Tema gerador e seu respectivo contratema.

As atividades programadas foram desenvolvidas com os nonos
anos no periodo da manha e os sétimos anos no turno da tarde,
sendo todas as turmas acompanhadas pela professora de Ciéncias.
Ela nos cedeu algumas aulas, e para nao atrapalhar o andamento
dos contetdos curriculares tradicionais intercaldvamos as atividades
durante as semanas, entre 0s sétimos e nonos anos.

O processo de elaboracao da programacao escolar a ser
desenvolvida em sala de aula teve auxilio de elementos presentes na
dinamica de praxis curricular via temas geradores, propostos por
Silva (2004), a saber: a construgao de um gquadro esquemdtico que visa
tensionar as visoes de mundo dos educandos e dos educadores em
torno das contradigdes sociais elencadas; de uma rede tematica que
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busca tornar explicitas as relagdes entre tema gerador e demais
contradicdes sociais em suas dimensdes material, social e cultural
(em nivel local, micro e macroestrutural), e de um quadro de redugio
temdtica que contempla os conteidos das diferentes areas do
conhecimento (considerando-se 0 pressuposto de
interdisciplinaridade do tema gerador), buscando-se recortes do
conhecimento das areas das ciéncias naturais (e sociais).

Assim, organizamos o trabalho em torno dos contetidos em trés
niveis: Local (comunidade), Micro (municipio) e Macro (Pais).
Dentro do tempo que tivemos disponivel trabalhamos aspectos em
torno dos seguintes conteudos:

- Local: Motivos pelos quais as pessoas vao morar nas ruas; se a
remocao dos moradores de rua para um abrigo resolve o problema;
de quem ¢é responsabilidade pela criacdo de abrigos e se o
tratamento compulsério é a melhor solugao.

Os topicos a serem trabalhados na sequéncia, cujo trabalho em
torno deles, neste relato, ndo se encontram contemplados sao:

- Micro: estrutura e funcionamento das institui¢des publicas,
quem cria as leis e se medidas imediatistas tém resultados efetivos.

- Macro: motivos pelos quais as pessoas usam drogas,
funcionamento da hierarquia politica no pais, politicas publicas,
responsabilidades e funcdes de cada poder, tipos de drogas,
principais efeitos, agentes viciantes, mitos e legalizagao das drogas.

Ademais, desenvolvemos a programacao com base nos trés
Momentos Pedagdgicos (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO,
2002): 1- problematizagao inicial (o educador apresenta questdes ou
situagOes reais que sao de conhecimento dos alunos, desafiando-os a
expor seus conhecimentos sobre mesmas); 2- organizacio do
conhecimento (neste momento o educador introduz os
conhecimentos cientificos necessarios para que os alunos consigam
compreender as questdes e situagdes que haviam sido
problematizadas inicialmente); 3- aplicacdo do conhecimento (é
quando o educador comeca a abordar sistematicamente o
conhecimento apreendido pelo aluno, com o objetivo de analisar e
interpretar as questOes trabalhadas inicialmente, tendo em vista a

181



apropriagao de ganhos cognitivos pelos educandos). Segue abaixo, a
descricdo e analise de cada atividade trabalhada com os alunos.

Problematizacao Inicial (PI) - Atividade 1: Quebrando o gelo e
capacidade argumentativa.

A primeira atividade foi realizada para que nos conhecéssemos
melhor aos alunos e vice-versa. Pedimos que eles escrevessem em
um papel uma caracteristica fisica, uma que descrevesse um pouco
de sua personalidade, uma comida favorita e o género musical
preferido. Os papéis foram colocados em um saco plastico e cada
aluno sorteou um, que foi lido por nds para toda a sala. O intuito era
adivinhar quem era a pessoa descrita no papel sorteado. Nos
também participamos da dinamica.

A atividade em seguida teve como objetivo incitar e tomar
conhecimento da capacidade argumentativa dos alunos, uma vez
que, na maioria das atividades elaboradas, era necessario
argumentacao e expressao de opinido. Perguntamos entdo os tipos
de musica que gostavam e os dividimos em grupos, os quais
defenderiam o género musical escolhido. Assim, com argumentos,
eles tentavam convencer os outros grupos, e a nds, de que o seu
género musical era o melhor, mostrando também a sala uma musica
que representasse o género escolhido pelo grupo.

Os alunos de ambos os anos (sétimos e nonos) participaram e
apresentaram argumentos consistentes. Ao fim da atividade,
conversamos com eles sobre o respeito aos diferentes tipos de
gostos, pois nao nos cabe julgar o gosto particular de cada pessoa.
Percebemos também que a maioria dos grupos conseguiu
compreender que, em todos os géneros musicais, existem musicas
boas e ruins.

Problematizacgao Inicial (PI) - Atividade 2: SituacGes

Essa atividade teve os seguintes propdsitos: levantar os motivos
pelos quais os alunos acreditam que as pessoas vao morar nas ruas;
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possibilitar-lhes compreender que situagdes extremas podem levar
as pessoas a tomarem atitudes extremas; mostrar que cada um reage
de forma diferente ao mesmo problema e que ndo cabe a nods
julgarmos. Assim, dividimos as turmas em grupos e contamos para
cada um uma situagao diferente, porém, sem final. Em seguida, os
grupos tiveram um tempo para conversar sobre suas respectivas
situagdes e tinham que nos dizer o que fariam se estivessem
passando pelos mesmos problemas, isto €, eles tinham que se
colocar no lugar dos personagens. Segue abaixo, as situagoes.

1 - Vocé é um pai de familia, casado e com dois filhos, que
recebe em torno de 800 reais por més, e sua esposa estd
desempregada no momento. O aluguel da casa em que vocés moram
¢ de 500 reais por més, sendo assim, nao sobra muito dinheiro para
comprar o necessario para os filhos, o que gera diversas brigas com
sua esposa. O que vocé faria nessa situagao?

2 - Vocé é um jovem de cerca de 25 anos que ainda mora com
seus pais e mais dois irmdos mais novos. Porém, devido a atual
situagdo do pais vocé estd desempregado, conseguindo apenas
alguns "bicos" de vez em quando. A pressao sobre vocé para
conseguir dinheiro para ajudar em casa sempre foi grande, pois,
juntos seus pais recebem aproximadamente 1.500 reais por més. O
que voce faria nessa situacao?

3 - Vocé é mae solteira, pois o pai do seu filho te abandonou
ainda na gravidez e ndo paga pensao. Como a crianga ainda é
pequena, vocé nao consegue um trabalho fixo, e por falta de
dinheiro nao consegue pagar o aluguel da casa em que mora. Sua
familia também nao tem condig¢des financeiras de te ajudar. O que
vocé faria nessa situagao?

4 - Vocé é um jovem que, desde a adolescéncia, tem muitos
desentendimentos com sua familia, pelos mais diversos motivos.
Entdo, vocé estd em um momento que ndo aguenta mais as brigas. O
que voceé faria nessa situagao?
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5 - Vocé é um adolescente de 14 anos, e seus pais eram usudrios
de drogas e acabaram morrendo. Vocé nao tem a quem recorrer. O
que vocé faria nessa situagao?

6 - Vocé é um pai de familia, que sempre gostou de beber de
vez em quando, esse habito acabou piorando de uns tempos para ca
e vocé nao tem mais conseguido controlar sua vontade de beber.
Vocé gasta todo o dinheiro da casa em bebida e nao estd pensando
direito. O que vocé faria nessa situagao?

7 - Vocé é filho de pai alcoolatra (o pai citado na situagao
acima). Seu pai nao estd mais conseguindo parar de beber e sua mae
nao sabe como lidar com essa situacao e cada vez mais a familia se
enfia em dividas. O que vocé faria nessa situa¢ao?

A medida que, cada grupo ia apresentando suas visdes,
apareceram varias solugdes “boas” (formas de a pessoa sair daquela
situacdo) e solugdes mais extremas como o trafico, a prostitui¢ao, o
suicidio, ir morar nas ruas, entre outras. O fato de os alunos
conseguirem enxergar que, nem sempre, as pessoas pensam em
solugdes consideradas “corretas” pela sociedade, foi algo
significativo, pois corroborou nosso objetivo inicial. Por fim, apds a
conversa apresentamos aos mesmos as porcentagens reais dos
motivos pelos quais as pessoas vao morar na rua, mostrando
também que a maiorias deles estava em sintonia com as situagoes
que apresentamos.

Organizacio do conhecimento (OC) - Atividade 3:
Video/reportagem sobre moradores de rua seguida de roda de
conversa.

Nessa atividade mostramos aos alunos duas reportagens curtas,
com o objetivo de levar-lhes informacdo e iniciar a construgao do
conhecimento cientifico, para dar base a roda de conversa que seria
realizada em seguida. O primeiro video tratava-se de uma
reportagem transmitida pelo programa Profissao Reporter, referente
ao consumo de drogas. O video mostra uma operagao aprovada pela
Prefeitura do Rio de Janeiro que teve como objetivo a retirada de
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criangas (dependentes quimicas) das ruas para que pudessem passar
por tratamento de desintoxicagdo, como reagem os pais que
possuem filhos nesta realidade e conversas com criangas e
adolescentes que vivem nas ruas e utilizam os mais variados tipos
de drogas.

Ja o segundo video se tratava de uma reportagem da Radio
Globo sobre moradores de rua, contando como é a vida nas ruas e os
motivos pelos quais foram parar 1a.

Ap0s os videos fizemos uma roda de conversa questionando os
alunos sobre o que viram na tentativa de fazer uma relacdo com a
atividade anterior, e notamos que em cada sala houve reagdes
diferentes, por isso, surgiram discussoes e pontos diversos.

Aplicacio do conhecimento (OC) - Atividade 4: Encontrando
possiveis solugoes.

Esta atividade teve por objetivo analisar se depois do que foi
trabalhado os alunos mudaram ou nao suas visdes de mundo. Para
isso, pedimos que eles simulassem gestdes de cidades, apresentando
solugdbes para as situacdes que trabalhamos nas atividades
anteriores. Essas solugdes nao necessariamente teriam que ser
restritas ao que ja existe e/ou ¢ legalmente aceito.

Conforme eles apresentavam as solugoes, iamos
problematizando-as para que eles entendessem que uma unica
solugao isolada nao resolveria o problema. Exemplificamos também
algumas medidas tomadas por governantes brasileiros, para que
eles pudessem pensar a respeito e analisar se elas realmente
resolveram o problema em questao.

Nessa atividade conseguimos ver que algumas das
contradigoes iniciais comegaram a ser superadas, pois alguns grupos
apresentaram como solu¢des a melhoria da educacdo, da saude,
lazer, isto é, o cuidado que se deve ter com a crianga antes que ela
chegue ao ponto de ter que sair de casa e ir morar nas ruas ou antes
que elas decidam que o trafico é a unica opg¢ao. Muitos alunos
mostraram na discussao dessa atividade que é complicado tentar
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resolver o problema depois que as pessoas ja estdo nas ruas e que
tira-los de 14 ndo impede que outros venham; ainda, que ¢
importante ajudar aqueles que ja se encontram nessa situa¢dao, mas
para que a mudanca seja efetiva é preciso pensar em maneiras de
evitar que as pessoas tomem atitudes tao extremas.

Aplicacao do conhecimento (OC) - Atividade 5: Finalizacao

Para obtermos um feedback sobre os contetdos trabalhados
durante o semestre, pedimos aos alunos para que de alguma forma
(texto, desenhos, poesia, histéria em quadrinho, musica, entre
outros) expusessem o que entenderam, e o que foi mais relevante
para eles. Disponibilizamos cartolinas, lapis de cor, canetdes,
canetinhas e giz de cera, para que pudessem utilizar da forma como
quisessem. Também usamos essa atividade como complementacao
da anterior, para identificar se mais alguma contradi¢ao foi
superada.

Essa atividade de finaliza¢do foi importante para que os alunos
deixassem registrado o que haviam pensado e concluido na
atividade 4. Assim, eles apresentaram em cartazes dicas do que
fazer quando se precisa de ajuda, histérias em quadrinhos e poemas
de autoria prépria, como:

“Nao é porque vocé ndo me vé que nao existo
Nao é porque vocé nao vé que sangra que nao existe dor
Me julgue pelo que sou, nao pelo que aparento ser”.

Fonte: Parte de um poema apresentado por grupo do 9° ano B.
Consideragoes Finais

A participacdo no PIBID nos proporcionou através deste
trabalho uma ampla vivéncia em um processo formativo para a

docéncia, processo este, que nao se limita apenas aos graduandos,
mas também ao grupo de supervisores (professores da escola) que
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participou ativamente de todo o desenvolvimento da ATF. Juntos
(licenciandos, supervisores e coordenadora de &rea) foi possivel
relacionar investigacdo e agao, teoria e pratica freireana.

Através, da investigacdo realizada pelo processo de ATF,
pudemos chegar a contetidos especificos que contemplavam a
realidade vivida por aquela comunidade, permitindo a elaboracao
de atividades com problematizagdes das  situagdes-limite
identificadas, possibilitando aos alunos refletirem sobre
circunstancias que até entdo eram consideradas normais, ou seja,
que estavam naturalizadas em suas vidas. Logo, foi possivel
elaborar um curriculo humanizador buscando uma educacao
libertadora mediante a criticidade, problematizagao e
principalmente o didlogo, pois de acordo com Freire (1987) é por
meio da palavra (geradora), isto é, reflexao e acdo juntas que se
podem alcancar mudangas significativas.

Nesse periodo de convivéncia compreendemos também um
pouco sobre a forma como os alunos enxergam o mundo, ouvindo
suas opinides distintas, relatos, vivéncias, visdes de mundo diversas,
entre outros. Ouvir e presenciar todos esses acontecimentos nos
aproximou cada vez mais deles. Entramos no PIBID com objetivo de
contribuir de alguma forma com a comunidade escolar, contudo eles
nos ensinaram ainda mais com suas histérias de vida e a forma
como lidam com situagoes extremas.
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RELATO DE EXPERIENCIA:
A UTILIZACAO DE DIFERENTES TECNOLOGIAS EM
ATIVIDADES DO PIBID MATEMATICA UFSCAR

Danilo Henrique Kutsmi Vilar Moreira!

INTRODUCAO

O ensino da matematica apresenta deficiéncias na Educagao
Bésica com relagdo ao aproveitamento dos alunos em sala de aula
em suas resolugdes de problemas.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia por
sua vez possui como um de seus objetivos uma iniciativa de
antecipar o vinculo entre futuros professores e as salas de aula da
rede publica, fazendo com que a colaboracdo entre bolsistas e
professores proporcione contribui¢des que estimulem o processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula.

Sendo assim, bolsistas em sua posicdo buscam diferentes
metodologias de ensino que possam ser utilizadas.

A matematica como disciplina bastante temida pelos alunos fez
com que pensemos em atividades ludicas que movimentasse a
interagdo entre o estudante e o contetido, fazendo com que em uma
atividade decidamos trabalhar com diferentes tecnologias na
utilizagdo de computadores e seus respectivos softwares, pois como
defende Mueller (2013, s/p):

“O aprender exige participagdo, motivagdo e interesse do aluno, o que
determina muitas vezes o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Com a
utilizagdo de recursos tecnoldgicos € possivel associar o contetido trabalhado
em sala de aula com atividades educativas digitais. O importante ndo é apenas

! Danilo Henrique Kutsmi Vilar Moreira. Estudante do curso de graduagao de
Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar.
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ter acesso a informacdo, mas saber lidar com ela e transforma-la em
oportunidades para diversas realizagoes do dia-a-dia.”

A atividade em colaboragao com a professora de matematica da
escola causou simultaneamente desconforto e curiosidade, pois ja
era esperado atingir a atengao dos alunos, porém sabendo da
situacdo da sala de informadtica e seus computadores, surgiu
preocupagao, ja que os proprios professores nao faziam utilizagao da
mesma. Vemos que esta situagdo € bastante comum nas redes
publicas de ensino, como mostram Coan, Moretti e Viseu (2013, s/p):

“A falta de recursos tecnoldgicos, como € o caso de laboratérios de informatica
que estejam em plenas condi¢des de uso, ainda é um grande obstaculo para
professores e alunos, pois quando ha o espago, faltam maquinas ou elas nao
funcionam. Esta é sem duvida um dos fatores que desmotiva o professor a
apostar na integracao das TIC no processo de ensino e planejar suas atividades
pedagdgicas numa dindmica que atenda o uso de tecnologias, no caso
computador com acesso a Internet.”

A aula escolhida para analise se chama Simetria Computacional
e consiste em desenvolver o conteido de simetria através de um
software de edicdo de imagens, fazendo com que o estudante
transforme um objeto ndo simétrico em simétrico e possui como
objetivo auxiliar o processo de ensino dos alunos por meio da
construcao de seu proprio conhecimento.

Ao fim das aulas pudemos notar que mesmo enfrentando
pequenas dificuldades a atividade proporcionou um grande ganho
relativo ao ensino de matematica através da utilizagdo de
Tecnologias de Informacao e Comunicag¢ao (TIC) como metodologia
de ensino, potencializando a utilizacao das mesmas em sala de aula,
pois o recurso apresenta grande importancia buscando uma
aprendizagem de qualidade, como mostra Ferreira (2013, s/p):

“

é essencial que os estabelecimentos escolares assimilem a cultura
tecnolodgica trazida de fora dela, dos discentes e docentes, desenvolvendo nos
estudantes habilidades para o uso dos instrumentos dessa cultura com
finalidades educacionais ou de cidadania. Os PCN (1998) ainda destacam que,
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um dos obstaculos encontrados € a limitada capacidade critica e
procedimental relacionada com a quantidade e variedade de informagdes e
recursos tecnologicos. Conhecer e saber usar as novas tecnologias implica a
aprendizagem de julgar a procedéncia e utilidade das informagdes obtidas,
sendo capaz tanto de localizar quanto de selecionar e, ainda adquirir a
competéncia de se comunicar por esses meios”.

O relato a seguir terd a contribuicdo de referéncias que
defendam a utilizagdo de computadores em sala de aula como objeto
de apoio nas aulas de matematica e serd finalizado com as devidas
consideragdes finais elaboradas através da atividade de simetria
desenvolvida por meio do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagcao a Docéncia.

METODOLOGIA
PLANO DE ATIVIDADE

SIMETRIA COMPUTACIONAL
Escola Estadual Professor Orlando Perez

Matéria: Matematica
Professora Elis Reghini

Modalidade/Nivel de ensino: Sexta série do Ensino
Fundamental (sétimo ano).

Componente curricular: Matematica.

Tema: Simetria

Objetivo: Reconhecer a regularidade de elementos, identificar
imagens simétricas, construir figuras simétricas através de um

programa computacional.

Duragao: 2h/a
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Pré-requisitos: Plano cartesiano.

Atividade:

O professor inicia a atividade fazendo uma revisao do contetdo
de simetria. Em seguida separa os alunos em grupos para que
trabalhem com diferentes imagens.

Para a utilizagao do aplicativo de modificagao das imagens o
professor auxilia os alunos através da proje¢ao em sala de aula.

Os alunos escolhem um objeto assimétrico para modificar
através do photoshop e faz-se entao o passo a passo acompanhando
os grupos individualmente com suas davidas.

Primeiro os alunos devem encontrar o centro da imagem para
dividi-la. Em seguida copia-se uma das divisdes para espelha-la. Por
fim junta-se as imagens iguais mostrando a diferenca entre o objeto
quando assimétrico e simétrico.

Para uma avaliagdo o professor pode produzir uma lista de
exercicios para que os alunos mostrem imagens simétricas e
justifiquem.

Materiais necessarios: Laboratdrio de informatica e Photoshop.

A seguinte atividade é desenvolvida em uma escola estadual da
cidade de Sao Carlos em salas de sétimo ano através do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia pela parceria entre
trés bolsistas da area da Matematica da Universidade Federal de Sao
Carlos.

Foi escolhido desenvolver o conteido de simetria na sala de
informatica para que pudéssemos colocar em pratica a utilizagao de
diferentes tecnologias, como a lousa digital, como contribui¢ao para
o processo de ensino, pois assim como defendem Carneiro e Passos
(2014, s/p):

“... a utilizagdo das diversas ferramentas tecnoldgicas deve ocorrer em todas as
disciplinas que fazem parte do curriculo escolar, com o objetivo de modificar o
processo de ensino e de aprendizagem. Assim, haveria uma integragao da TIC
a Educacgao...”.
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A atividade foi iniciada com uma revisao do conteudo e
finalizada com wuma discussdao entre os estudantes, sendo
desenvolvida em grupos divididos pela quantidade de
computadores que estivessem com bom funcionamento, pois como
qualquer metodologia, a utilizagio de tecnologias apresenta
limitagdes que devem ser exploradas, indo de encontro com
Cavalcante (2010, s/p):

“Sabemos que, como toda tendéncia de ensino as TICs nao sao a solugao final
dos problemas de ensino aprendizagem, longe disso, todas essas tendéncias
possuem pontos fortes e limitagdes, o que se espera nesse texto é refletir a
partir de uma experiéncia em sala de aula as caracteristicas dessa linha de
pesquisa e contribuir para futuras andlises”.

Como a parceria era formada entre trés bolsistas, foram
divididas fungdes entre os mesmos na sala de aula para que a
atividade pudesse ocorrer da forma mais rapida e eficiente de modo
a atingir a maior parte dos alunos.

A atividade estava prevista para ocorrer no periodo de trés
semanas a partir da revisao do contetdo a ser feita, para que desde
entdo o aluno utilizasse seu proprio conhecimento prévio para
construir o conceito de simetria com a utilizacdo de um software
gratuito e de facil acesso para edicao de fotografias.

A ideia de se utilizar diferentes tecnologias em sala de aula
possuia o proposito de aproximar o aluno ao processo de ensino-
aprendizagem, afinal, vivemos em uma era de evolugao tecnoldgica
constante e cada vez mais se é alcancado o direito da utilizagao de
alguns recursos disponiveis a favor de uma educagdao de maior
qualidade. Os computadores mesmo que propiciem uma dispersao
facil, faz com que o aluno desperte sua curiosidade através do
manuseamento de diferentes programas instigando sua criatividade
de forma a zelar com o contetido programado para as aulas a serem
desenvolvidas. Assim como defende D’ Ambrosio (1999, s/p):

“A tecnologia, entendida como a convergéncia do saber [ciéncia] e do fazer
[técnica], e a matematica sdo intrinsecas a busca solidaria de sobreviver e de
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transcender. A geragdo do conhecimento matematico ndo pode, portanto, ser
dissociada da tecnologia disponivel”.

Da mesma forma, pesquisas apontam pesquisadores que se
contrariam ao uso de tecnologias em sala de aula para criangas,
como vemos Setzer (2007, s/p):

“Os computadores sao maquinas que executam tarefas matematicas e, por
isso, forcam o usudrio a ter pensamentos restritos as fun¢des que o software
executa, inibindo o poder da imaginacdo e da criatividade e também
contribuindo para intelectualizar as criangas de maneira precoce”.

Portanto, fica a critério do professor que conhece suas
limitagoes a decisao da metodologia a ser utilizada para contribuir
com suas aulas.

DISCUSSAO

A atividade preparada para o segundo semestre do ano de 2016
foi planejada em conjunto com a professora de matematica de modo
que pudéssemos explorar a metodologia de tecnologia de ensino e
os recursos tecnoldgicos que a escola disponibilizava.

“Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), enfatizam o uso de
recursos tecnolégicos nos processos de ensino e de aprendizagem e os
profissionais da educagao precisam estar preparados para essa inser¢io no
cotidiano escolar. Um dos recursos utilizados na sala de aula sdo os
computadores, porém para fazer uso dessa ferramenta é preciso que o
professor tenha claro, seus objetivos e um bom planejamento, para assim
inseri-lo em sua pratica pedagogica” (MUELLER, 2013, s/p).

Foi pensado entao em trabalhar o contetdo de simetria através
de programas computacionais na sala de informatica da escola em
questao.

Inicialmente foram encontradas dificuldades relativas aos
computadores da escola, pois dos poucos computadores que
ligavam nem todos conseguiam receber o sinal do sistema e ainda os
que recebiam nem sempre suportavam a instalacao do programa a
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ser utilizado. Por fim através da quantidade de computadores
possibilitados ao uso foi feita uma separagao dos alunos em grupos
que pudessem colaborar com o desenvolvimento da atividade.

Foi feita entdao uma revisdo do contetdo de simetria para que os
alunos encontrassem objetos que pudessem ser modificados através
de um programa computacional de modo a torna-los simétricos,
pois é importante que se faga uma conexao entre o recurso a ser

utilizado com o contetdo exposto em sala de aula, como defende
Mueller (2013, s/p).

“

. 0 recurso computacional adotado configura-se num recurso pedagogico
importante que nao devera ser ignorado. Isto nao significara que o contetdo
exposto em sala de aula nao seja importante, pelo contrario, quando
trabalhado em conjunto com o recurso computacional utilizado sirvam de
suporte para a facilitacdo da aprendizagem significativa”.

Os alunos através de pesquisas na internet buscavam objetos
nado simétricos, como por exemplo, um lanche, para a modificacdo
dos mesmos. Nesta etapa os alunos interagiam em seus grupos
buscando um objeto de interesse em comum para desenvolvimento
da atividade, o que causou certo movimento na sala de informatica,
sendo necessdrio que houvesse um consenso entre os membros de
um mesmo grupo na escolha de um tnico objeto.

Apds escolherem as imagens, no editor os alunos encontravam
o centro da mesma, dividiam a imagem ao meio e salvavam ambas
as partes divididas.

Foi pedido que cada membro de seu grupo manuseasse as
ferramentas do editor para que todos adquirissem conhecimento
sobre as mesmas.

Em seguida, através de outra ferramenta, espelhavam-se as
imagens recortadas e salvavam novamente.

Para finalizar, com o recurso de juntar duas imagens, os alunos
inseriam as imagens iguais e espelhadas para que o objeto se
tornasse assim simétrico.
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Foto 1: Tesoura modificada simetricamente por aluno.

Apds a modificagao dos objetos foram feitas impressoes para que
os alunos comparassem com o auxilio de uma régua os mesmos,
fazendo uma andlise da diferenca entre os objetos ndo simétricos e
simétricos.

Para finalizar a atividade proporcionamos uma discussao entre
os alunos sobre os objetos que escolheram, mostrando uns aos
outros a diferencga apresentada pela simetria.

Consideramos a atividade gratificante, porém através das
dificuldades apresentadas na utilizacdo dos computadores e
instalacao de softwares em sua infraestrutura consideramos a
utilizacdo dos computadores precdria, o que faz com que os
professores evitem a utilizacdo das TICs para suas aulas, assim
como mostra Ferreira (2013, s/p):

“

... “Obstaculos para o uso das tecnologias em aula” mostra que, mesmo que
os sujeitos reconhe¢cam a importancia do uso das TIC, eles ndo fazem uso dela
com tanta frequéncia como gostariam devido as dificuldades encontradas que
sao relativas a infraestrutura e as condi¢oes didatico-pedagdgicas.”.

Os alunos se demonstraram interessados na utilizacdo do
computador para desenvolvimento da atividade, porém como a
quantidade de computadores era limitada, os grupos se tornaram
grandes, possuindo até seis participantes e a atividade limitou-se,
arriscando a participagao de todos os alunos.
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Apesar dos problemas encontrados, o contetdo apresentado na
aula foi facilmente desenvolvido e os alunos compreenderam o
conceito com sucesso.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da experiéncia relatada concluo que o Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia fornecendo uma
antecipacao a entrada em sala de aula favorece ao futuro professor
oportunidades de se preparar para os desafios a serem enfrentados
podendo contribuir com a qualidade do ensino.

Da mesma forma, devemos estar sempre preparados para o
incerto, pois devemos ser capazes de lidar com problemas, seja por
meio dos recursos a serem utilizados, pelos alunos ou até mesmo
pela propria caréncia profissional devida a nao utilizacdo de
determinados artefatos, sendo de fato essencial que se exista um
processo de superacao de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes.

O trabalho em equipe proporcionou a aula trocas de
conhecimentos, bem como encurtou sua duragao, pois acreditamos
que a quantidade de computadores e alunos é proporcional a
quantidade de tempo que pode ser levado para auxiliar os
estudantes no passo a passo do desenvolvimento da atividade.

Os alunos por sua vez apesar das auséncias em algumas das
aulas se mantiveram interessados e focados no desenvolvimento da
atividade, demonstrando interesse e gerando através do tempo a
compreensao do conteido matematico mesmo inconscientemente.
Assim como 0s mesmos se demonstraram inquietos e por estarem
em grupos com grande quantidade de alunos se dispersavam
facilmente, fazendo com que nos mantivéssemos atentos ao
desenvolvimento da atividade junto dos alunos.

Concluo entdao que com a entrada em sala de aula temos a
oportunidade de participar ativamente do processo de ensino-
aprendizagem, produzindo experiéncias através da pratica docente
por meio da utilizagdo de diferentes metodologias de ensino, bem
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como a utilizagdo de diferentes tecnologias, tendo carater inovador
buscando o interesse e compreensao dos alunos.
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SEXUALIDADE COMO TEMATICA INTERDISCIPLINAR:
APONTAMENTOS DE UMA EXPERIENCIA

Alessandra Ferreira Guimaraes!
Carlos Renato Strombeck Vaz!
Dayane Cristina Russi!

Karina Terue Ono Miyawaki!

Maria Eduarda Della Rosa!

Thais Cristina Silva da Veiga!
Antonio Gabriel Cerqueira Gongalves?
Fabiana Cristina Pereira?

Fernanda Keila Marinho da Silva*

Introducao

A experiéncia narrada nesse texto provém de agOes vivenciadas
no contexto de uma escola publica estadual situada em uma cidade
do interior paulista. Podemos afirmar tratar-se de uma experiéncia
multipolarizada, por envolver formacao inicial, formagao
continuada e a formacao dos estudantes da escola, uma vez que
contamos com a participacao de alunos oriundos do Programa de
Iniciacdao a Docéncia (PIBID) e alunos da 5% e 6* série da escola em
que ministro a disciplina de Educacao Fisica.

A possibilidade de sistematizar esse relato de experiéncia e, de
alguma maneira, tornd-lo publico, traz em si uma importancia
enorme que demonstra resultados de um inicio de didlogo entre a

2 Alun@s bolsistas do PIBID, integrantes do subprojeto Interdisciplinar

3 Professora da Escola Estadual Prof. Benedicto Leme Vieira Neto. Supervisora do
PIBID Subprojeto Interdisciplinar

4 Professora do Departamento de Fisica, Quimica e Matematica, UFSCar — Sorocaba.
Coordenadora da Area Interdisciplinar
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universidade e a escola publica que ja ha muito tem se mostrado
demanda urgente.

A interdisciplinaridade representa o “tronco” da experiéncia e,
ndo por acaso, a partir dela, outros tantos assuntos divergem e
produzem wum terreno fecundo para reflexdo, discussao e
aperfeicoamento do saber e fazer.

O trabalho iniciou-se em 2014, primeiramente com a
conceituagdo da interdisciplinaridade em grupo, depois a
conceituagdo da alfabetizacdo e em um terceiro momento, depois da
aquisicao de cddigos de linguagem, percebemos que era preciso ir
além, pois toda a postura pedia uma atitude de discussao politica.
Foi neste momento que surgiu o tema letramento. Assim
construimos o tripé do trabalho: interdisciplinaridade, letramento e
educacao.

Chamdavamos de intervencdo nossas atividades que
perduravam uma aula, na quadra ou sala de artes. Estas
interveng¢des eram montadas como um plano de aula, pautadas pela
ludicidade.

Outro ponto que é importante ressaltar foi a compreensao do
grupo que a educagao € maior, que ela nao se da somente de forma
institucional, mas que ocorre em toda extensdo do tecido social e,
por isso, a sociedade € responsavel diretamente pela educacao dos
seus. Como resposta a esta afirmacdo, em cada intervengao foi
convidado alguém para visitar e compartilhar do seu conhecimento
com os alunos. Dentre estes, tivemos violinista, flautista, cozinheiro
e fildsofo participando das atividades.

No ano de 2015, o trabalho foi repetido e estudado com o
objetivo de saber se era possivel implantar a interdisciplinaridade
deste projeto de letramento sem a ajuda do PIBID. Foi constatado no
final do ano, que nao era possivel naquele contexto, pois o projeto
disponibilizava estudantes, tempo e estrutura que a escola naquele
momento nao oferecia.

No segundo semestre de 2015, o projeto voltou-se para os temas
transversas; “sexualidade com foco nas questdes de género”. A
demanda partiu da escola, pois uma série especifica (sétimo ano A),
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vinha demonstrando violéncia por parte dos meninos contra as
meninas. O trabalho consistiu em demostrar como agdes por eles
naturalizadas ndo estavam certas nem em praticar nem em aceitar.
O coletivo Mandala®, da UFSCar Sorocaba, auxiliou com palestras e
dinamicas.

Em 2016, o projeto continuou com o tema “sexualidade”,
porém, a abordagem foi mais generalizada. Os alunos de sétimo e
oitavos anos faziam perguntas acerca do tema, sem precisar se
identificar e o grupo de pibidianos estudavam estas perguntas para
responder posteriormente com embasamento cientifico e com
materiais didaticos.

Em 2017, o projeto mudou de foco e comegou a trabalhar com
xadrez, atendendo a demanda da escola para suprir a defasagem em
matematica. O primeiro semestre foi totalmente trabalhado com
xadrez, onde o raciocinio logico e o ludico tiveram protagonismo.
Os alunos criaram seus proprios tabuleiros, pecas de jogos,
aprenderam movimenta¢do das pegas e principais regras. No final
do semestre houve um torneio com as salas participantes e foi dado
medalhas ao primeiro e segundo lugar.

Entretanto, no replanejamento, os professores da unidade
escolar pediram para que o grupo voltasse a trabalhar com
sexualidade, pois além de entenderem que foi bem ministrado pelos
pibidianos, o tema é de suma importancia para a realidade escolar
desta unidade de ensino.

Como planejado o trabalho se dara com sétimos e oitavos
novamente, no entanto, focado em assuntos especificos como
gravidez na adolescéncia, conhecimento do préprio corpo, doengas
sexualmente transmissiveis, formas de protecao. O intuito é
promover conhecimento, conscientizagdo e reflexdao através da
interdisciplinaridade.

5 Para maiores informagdes acerca desse coletivo, veja http://coletivomandala.
blogspot.com.br/
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Em 2016: Sexualidade em foco

O trabalho que discutiremos nesse texto foi o que ocorreu
durante o ano de 2016. Da mesma forma entao que ocorrera em 2014
e 2015, partimos das reais necessidades encontradas em conjunto na
escola Benedicto Vieira. Apos o planejamento, o grupo acordou em
trabalhar com o tema “sexualidade”, bem como todas as duvidas
e/ou questionamentos que o mesmo pudesse suscitar entre os
alunos. Tratar a sexualidade em sala de aula é uma tarefa
desafiadora, requer a articulagao de diversos saberes, juntamente a
uma visao do aluno como sujeito. A grande necessidade de abordar
a sexualidade de uma maneira humana/concreta para os alunos é
notdria, porém ao iniciar essa tarefa, diversas preocupagdes surgem.
O tema em si é muito delicado de ser tratado, e a cada duvida que
surgia dos alunos, havia a necessidade do grupo interagir atrelando
os saberes de cada um, para formar uma grande sintese. O objetivo
era sanar o maximo de duvidas possiveis.

Algo que chamou muita aten¢ao nos questionamentos € a
inocéncia demonstrada por algumas perguntas dos alunos e as
muitas questdes referentes ao virus HIV, que nos pareceu causar
inquietacdo numa determinada aluna, que fez diversas perguntas e
questionamentos.

Motivo de outra preocupacao foi a forma de abordar
declaradamente as questoes dos alunos, de maneira que
pudéssemos responder a pergunta, mas que a resposta em si nao
fosse de cunho extremamente cientifico/biolégico. Nesse ambito, a
necessidade de vigiar a / cuidar da maneira de falar com os
adolescentes foi debatido por diversas vezes pelo grupo.

Para que se possa abordar essa necessidade tao presente e ao
mesmo tempo tao vedada, inovag¢des nas praticas pedagogicas sao
necessarias. Mas como fazer isso numa escola publica, muitas vezes
sem os recursos e as condigOes ideais para essa finalidade? Como
professores/as formados, nos perguntamos: até que ponto as nossas
formagbes nos dao um respaldo minimo para podermos tratar
desses assuntos, que nada mais sao do que a realidade de todo e

202



qualquer ser humano? Como futuros professores, nos perguntamos:
qual deve ser o limite entre as questdes de cunho sociocultural e
cientifico, sem que a sobreposi¢do necessaria gere conflitos na
escola? E mais, o quanto esse processo foi e € significativo para
nossa construgao como docentes em formagao? Essas sao algumas
das muitas questdes que surgiram ao se trabalhar a sexualidade.
Para o grupo, ficou claro que tais questdes requerem uma profunda
reflexao critica sobre as necessidades, o alcance e a metodologia de
trabalho.

3. Desenvolvimento da proposta e reflexao sobre a vivéncia

A proposta surgiu apds uma conversa entre a supervisora do
projeto e uma professora de biologia da prépria escola. Na ocasiao, a
professora relatou que estava introduzindo o contetdo entre
sétimos e oitavos anos no curriculo de ciéncias e a supervisora ficou
interessada em discutir a possibilidade de um enlace entre o Pibid e
as aulas desta professora.

A sugestao foi muito bem aceita pelo grupo e as primeiras
discussoes foram voltadas para o planejamento das agoes, refletindo
sobre formas de organizar as ideias de um tema tao abrangente
como a Sexualidade. A orientagdo recebida a partir de nossa
supervisao foi de que os temas, curiosidades, duvidas e interesses
partissem dos proprios alunos, uma vez que é na puberdade que as
descobertas e os questionamentos se sobressaem.

Apds diversas discussoes, decidimos que as primeiras
intervengoOes seriam destinadas a coleta de dados, e 0s anos a serem
trabalhados seriam os sétimos (A, B e C) e oitavos (A e B).

Devido ao sexo ser considerado um tabu em nossa sociedade,
muitos alunos nao encontram formas seguras de buscar respostas
para os seus questionamentos, uma vez que muitos, devido a
vergonha e até mesmo medo, ndo conseguem conversar sobre o
assunto com nenhum adulto, seja ele um familiar, amigo, ou até
mesmo professores. Assim, ocorre a propagacao de muitos mitos e
inverdades sobre o assunto.
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A realizagdo da atividade se deu nas aulas de educacao fisica
ministradas pela professora-supervisora, inicialmente com uma
apresentacao dos bolsistas participantes aos alunos e uma breve
apresentacdo do projeto. Em seguida propOs-se aos alunos que
fizessem perguntas escritas numa tira de papel, de forma andnima,
apenas identificando se era do sexo feminino ou masculino, com
suas duvidas sobre o tema e colocassem os papéis dobrados dentro
de uma caixa. Apos esta fase o grupo se organizou para estudar,
pesquisar e responder as perguntas, e assim, voltar para a escola
para dar o retorno aos alunos.

Os alunos das cinco turmas produziram mais de duzentas
perguntas que foram analisadas e respondidas pelos bolsistas que se
dividiram em subgrupos responsaveis por temas. Muitas questoes
foram perguntadas mais de uma vez, algumas foram bastante
especificas, relacionadas a conhecimento especifico, outras
envolviam aspectos emotivos. O grupo categorizou todas essas
perguntas em oito subtemas diferentes, cada tema contando também
com uma cor especifica. A divisdo dos temas foi proposta pela
supervisora, que se baseou no contetido das perguntas para separa-
las. Para responder aos alunos, cada bolsista ficou com um tema /
cor especifico/a para que a intervengao ocorresse da melhor maneira.

Abaixo, segue a relagdao dos temas.

Tabela 1. Relagao dos oito temas das perguntas realizadas pelos alunos.

Temas Cor Responsavel
Corpo Laranja Thais

Orgaos sexuais Azul petréleo Antonio
Métodos contraceptivos Vermelho Maria Eduarda
Ato sexual Verde Dayane
Reprodugao Roxo Wesley
Orientacio sexual e género Marrom Carlos
Diversos Azul escuro Alessandra
Sentimentos Azul claro Karina

Os bolsistas prepararam-se para responder as davidas de todos
os alunos das cinco séries, e também para enfrentar a carga horaria
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real de um professor, visto que seriam os horarios reais das aulas de
educacao fisica ministradas pela professora supervisora. Os horarios
sao apresentados na tabela 2.

Tabela 2. Horarios das aulas de educagao fisica.

‘79A 7°B 72 C 8°A ’8‘-’3

Dia da Quarta- Quarta- Quarta- Quinta- Terca-

Semana feira feira feira feira feira
Horario 12:30 - 16:10 - 14:10 - 16:10 - 14:10 -
de Aula | 14:10 17:50 16:10 17:50 16:10

O feedback aconteceu na quadra de esportes ou na sala de aula,
numa roda de conversas em que uma caixa contendo todas as
questdes da sala enumeradas e com suas respectivas cores, foi
passada aos alunos e cada um deles lia uma pergunta identificando
sua cor e sua numeracao. O bolsista responsavel pela cor da questao
lida respondia, e se nao houvesse nenhuma questao adicional, a
caixa era passada ao proximo aluno para tirar outra questao.
Algumas das questoes apresentadas pelos alunos foram:

Por que a mulher fica com TPM?

Por que quando n6s meninas menstruamos sai algumas bolotas
de sangue?

Por que os meninos ndo tém utero?

Por que minha amiga tem peito e eu nao?

Por que o uso de preservativo evita a gravidez?

O que é e porqué temos hormonios?

E normal termos HIV?

Como colocar a camisinha feminina?

Qual a probabilidade da camisinha estourar?

Quais sao as doengas que podemos ter apds a relagao sexual?
Uma menina de 12 anos pode fazer amor?

Por que, quando fazemos sexo, déi?
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Quando pode acontecer relagdes sexuais apds o parto?

Quais cuidados a mulher deve tomar apos perder a virgindade?
Como se produz um filho dentro da mulher?

Menina de 12 anos pode engravidar?

Por que a mulher fica gravida?

A partir de quantos anos a menina comega a menstruar?

Como ocorre o aborto?

Sexo anal engravida?

Qual é a taxa de gravidez das meninas nas escolas publicas e
pagas? Por que essa diferenca?

E possivel engravidar na primeira relacao?

Por que as pessoas sao gays?

O homem se torna gay pelo sexo anal?

Como ¢ a masturbagao feminina?

E normal que a menina fique sem menstruar por dois meses?
A pedofilia tem cura?

Qual é a pena em caso de estupro?

Por que nossos pais ndo conversam sobre sexo?

E errado ter desejo sexual excessivo?

Como material de apoio, o médico ginecologista do
ambulatério da UFSCar emprestou para as intervengdes dois
modelos de canal vaginal, camisinhas masculinas e femininas, um
dispositivo intra-uterino (DIU), pilulas anticoncepcionais, coletor
menstrual e um modelo de espermatozoide. Com estes objetos, as
explicacdes mais especificas sobre reprodugao, doencas sexualmente
transmissiveis (DSTs) e ato sexual, foram mais dinamicas e as
ilustragdes puderam clarear as ideias dos alunos.

Apos a finaliza¢ao das intervengdes e do ultimo feedback para os
alunos, houve um sentimento em comum para todos (bolsistas e
supervisoras): a satisfacao por tudo ter dado certo. Acreditamos que
o tema Sexualidade ainda é um tabu para muitas pessoas, ainda
mais para os pais desses jovens que muitas vezes por vergonha, falta
de informagOes e até mesmo questoes religiosas, deixam de orientar
seus filhos sobre questdes simples como preservativos, menstruagao,
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gravidez; portanto, torna-se papel do ensino institucional contribuir
para que esses individuos possam resolver suas questoes
individuais com consciéncia e conhecimento, dai a importancia de
abordar o tema dentro das escolas.

Sexualidade ndo envolve apenas sexo, envolve também orientagao
sexual, erotismo, prazer, envolvimento emocional, amor, reprodugao,
entendimento sobre o préprio corpo e histéria e cultura de cada um.
Pode ser expressada de diversas maneiras como pensamentos,
fantasias, crencas, atitudes, comportamentos e relacionamentos.

4. Reflexdes interdisciplinares a partir do tema sexualidade

O termo “interdisciplinaridade” possui significados que podem
ser amplamente explorados, ndao havendo um unico que seja
totalmente e excepcionalmente correto. Freitas (2011) diz que
interdisciplinaridade é formacdo de conhecimento com
possibilidade de mudangas, inova¢ao e melhoria da qualidade de
ensino. Ou seja, deve-se trabalhar para que o resultado final seja um
ensino qualificado, cujos significados gerados para os alunos sejam
significativos, e isto pode ser trabalhado de maneiras diferentes,
com concepgoes diferentes.

Intrinsecamente ligada a afetividade e aos relacionamentos
humanos, a sexualidade configura-se como uma dimensao
primordial da natureza humana, manifestando-se independente de
qualquer ensinamento. Contudo, para ser compreendida, demanda
a consideragdo do “ser pessoa” integral, uma vez que é “parte
integrante e intercomunicante da pessoa consigo mesma e com o
outro” (ALCANTARA; COSTA; VANIN, 2011).

Enquanto temdtica do ambiente escolar, a sexualidade é uma
esfera carente de atengao por parte do corpo docente, da equipe
gestora e da direcao, que em geral tém dificuldade para abordar o
tema junto ao publico infanto-juvenil. Ela é comumente circunscrita
as disciplinas de Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental e
Médio, sobretudo em decorréncia da auséncia de formacgao
especifica voltada aos profissionais de outras areas.
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Todavia, uma vez que perpassa o modo de ser, sentir e agir do
individuo no mundo, inserindo-se no cotidiano dos alunos e de suas
familias, a sexualidade necessita ser abordada de modo amplo, em
didlogo com as diversas areas do conhecimento. Nao obstante é
considerada um dos eixos transversais dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), destarte, urge a adogdo de uma
perspectiva interdisciplinar em sala de aula, passivel de realizacao
mediante a “(...) utilizacdo de elementos ou recursos de duas ou
mais disciplinas para a operacionalizagdo de um procedimento
investigativo” (SILVA, 2011).

SANTOS; SILVA; MACEDO (2011, p. 7) trazem um importante
subsidio neste contexto, evidenciando através de mapa conceitual
(Figura 1) alternativas concretas de unido de disciplinas das Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Exatas e Ciéncias Humanas em torno da
sexualidade, “(...) onde cada uma da sua contribuicdo, mas
preservando a autonomia e a integridade de seus métodos, de seus
conceitos e por fim de suas epistemologias”.

identifica regides e - estuda métodos —————
questdes sociais sobre 503'9 _‘.'_"ff:l“'e""“ ’_‘ contraceptivos "l Al syt | |
o - 3

»| DST/AIDS |4 estuda sobre estudar aprelho

- - - , reprodutor
‘/—Mrmula

——

realiza aula dindmica

' P Planfletos

' Informatica compara (arte sénica) / l_ R _'
s (outras epidemias) ¢ l

T estuda métodos

seguros
estimula atividades aborda o assunto 4——| Lingua Portuguesa
m entre sexo diferentes l

————pp Pesquisa

» <

{* w
SEXUALIDADE  f4—Incetiva leitura

» < -
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4———quando ocorre 4——j

Fonte: Santos; Silva; Macedo, 2011.
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Profissionais das Ciéncias Bioldgicas podem trabalhar conceitos de
ordem fisico-genética pertinentes ao corpo masculino e feminino,
profissionais das Ciéncias Exatas podem trazer contribui¢des por meio do
estudo e da andlise de indicadores, estatisticas, graficos, tabelas e teorias, e
profissionais das Ciéncias Humanas, por sua vez, podem contextualizar
informagoes considerando a dinamica espago-temporal, permitindo uma
melhor compreensao de questdes ligadas a sociedade brasileira.

A tematica da sexualidade carrega em si um grande leque de
conteudos e potencialidades, requerendo o trabalho integrado do corpo
docente para que contribua efetivamente a vida dos estudantes. Esta
associada a cidadania, logo, conteidos como DSTs/HIV/AIDS,
discriminagao, género, homofobia, pedofilia, violéncia contra a mulher
podem ser explorados em parceria por diferentes profissionais do ensino.

Pode-se afirmar que o grupo Miguilim trabalhou de forma
interdisciplinar, uma vez que todos os bolsistas envolvidos sao de areas
diferentes, e todos trabalharam de maneira inovadora, visando um ensino
qualificado; e ainda, o tema e as atividades sdo essenciais para a formagao
dos alunos das escolas como cidadaos criticos, que podem utilizar do
conhecimento adquirido para tomar suas proprias decisdes e formular
seus proprios pensamentos.

Consideragoes finais

Através das participagdes nas reunides e discussdes acerca da
interdisciplinaridade, foi possivel ampliar os conhecimentos sobre o
significado real dessa palavra e também perceber que é possivel trabalhar
com a interdisciplinaridade em sala de aula, porém é necessario um
estudo prévio do quem vem a ser a interdisciplinaridade e ter em mente
que sera um trabalho arduo que precisara de tempo dos envolvidos. Em
relagdo ao projeto sobre sexualidade, foi necessario mobilizar saberes na
area de biologia, quimica, mesmo que de forma simples e superficial e
principalmente conhecer os alunos que estdvamos trabalhando, suas
necessidades e conhecimentos prévios, para tratar o assunto da melhor
forma possivel.
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Parece-nos possivel e imprescindivel que a sexualidade seja
trabalhada com os alunos na escola. Acreditamos que os alunos precisam
sair da escola conhecendo o funcionamento de seu corpo, a importancia
do sexo e os cuidados a serem tomados para uma relagao sexual segura.
Por isso, a realizacdo dessa discussao é dever da escola e nao somente da
familia.

O grupo em si teve uma dinamica muito boa, compreensiao e
comprometimento com o objetivo que se tinha desde o inicio. Isso também
serve para mostrar que € possivel fazer com que profissionais de
diferentes dreas e especialidades se juntem e trabalhem de maneira
qualificada para um objetivo tnico: gerar conhecimento e ensino de
qualidade.

Todo o aprendizado gerado durante as interven¢des no segundo
semestre de 2016, ndo apenas para os alunos das escolas, mas também
para os bolsistas, foi incalculavel. Os bolsistas envolveram-se de maneira a
pesquisar a fundo temas cujos conceitos que ja ndo eram lembrados, ou
ainda, nunca foram estudados; ao analisar as questdes cuidadosamente,
pesquisar para respondé-las e estudar para, enfim, responder aos alunos,
com certeza gerou uma aprendizagem de preparo de aulas de um
professor na rede de ensino.
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A VIVENCIA DOS LICENCIANDOS EM ATIVIDADES NA
SALA DE AULA: DESCRICAO DAS ATIVIDADES DO
SUBPROJETO DE FiSICA PIBID/UFCAR SOROCABA
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Tersio Guilherme de Souza Cruz

1. INTRODUCAO

Neste relato pretende-se descrever parte das atividades
desenvolvidas pelo subprojeto de Fisica da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar), campus Sorocaba. O subprojeto teve como
parceira a Escola Estadual Professor Benedicto Leme Vieira Neto, na
cidade de Salto de Pirapora-SP, local onde foram vivenciadas as
experiéncias em questao.

O de Fisica ¢ um dos quatro subprojetos (Fisica, Quimica,
Biologia e Interdisciplinar) da UFSCar/Sorocaba que atuam na escola
Benedicto. Referente ao edital n® 61/2013, o subprojeto almejou
algumas linhas gerais, dentre elas: observacao do cotidiano escolar;
acompanhamento do cotidiano da sala de aula do professor
supervisor, além de discussao e proposicao de metodologias de sala
de aula. Evidentemente, a metodologias, os conteudos e o
planejamento das agdes sempre contaram com as sugestoes da
escola parceira, seja através da supervisora e/ou de outros
representantes. Desde o inicio a ideia foi pensar as atividades de
acordo com o proposto no subprojeto, mas sem abdicar dos anseios
e das caracteristicas locais da escola.
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A equipe do subprojeto consistiu de seis bolsistas de iniciacao a
docéncia (ID), todos do curso de licenciatura em Fisica da
UFSCar/Sorocaba, de um coordenador de area e de uma supervisora
da escola.

A acao formativa dos alunos IDs se deu através de reunides
semanais, nas quais participavam o coordenador de drea e a
supervisora da escola.

Neste ano o subprojeto de Fisica optou por agdes que
ocorressem durante as aulas da professora supervisora. Em
consequéncia disso decidiu-se que tais ag¢des aconteceriam em
paralelo e fossem complementares as aulas da professora. Para além
disso e considerando que a escola tem poucas condi¢des materiais
para a realizacdo da parte pratica dos assuntos abordados no
curriculo, optou-se por atividades que envolvessem a
experimentacdo. Desta forma, o objetivo foi que os pibidianos,
orientados pela professora, planejassem e executassem atividades
praticas que contribuisse para o aprendizado dos estudantes.

Inicialmente os pibidianos buscaram uma revisao teorica
relacionada ao assunto. Tais referéncias possibilitaram discussoes
principalmente acerca de outras experiéncias do PIBID, da
Formagao Docente e do uso da experimenta¢dao no Ensino de Fisica.
Varios autores destacam esta pratica como excelente estratégia de
aprendizado em Fisica. Aratjo e Abib (2003), por exemplo,
escrevem:

“A experimentagdo tem a capacidade de estimular a participagdo ativa dos estudantes,
despertando sua curiosidade e interesse, favorecendo um efetivo envolvimento com sua
aprendizagem e tem tendéncia a propiciar a construgio de um ambiente motivador,
agraddvel, estimulante e rico em situagbes novas e desafiadoras que, quando bem
empregadas, aumentam a probabilidade de que sejam elaborados conhecimentos e
sejam desenvolvidas habilidades, atitudes e competéncias relacionadas ao fazer e
entender a Ciéncia.”

Também reforcam que a experimentagdo, seja ela

demonstrativa ou de verificagdo, possibilita a formacao de um
ambiente propicio ao aprendizado.
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As intervengdes na escola seguiram uma metodologia de
oficinas nas quais foram abordados temas que, por um lado,
possibilitassem a atuagao dos licenciandos segundo o escopo do
subprojeto, e por outro, atendesse aos interesses da escola. Além
disso, os temas deveriam fazer parte do curriculo, uma vez que as
oficinas ocorreriam durante as aulas da professora supervisora. Ou
seja, durante a construgao das oficinas, o grupo focou em temas que
despertassem o interesse dos alunos e que possibilitassem uma
abordagem dinamica, a fim de suprir as necessidades demandadas
pela escola, de forma atraente aos alunos, mas que também
proporcionassem aos integrantes do subprojeto atingir os objetivos
do PIBID quanto a iniciagdo docente. Neste contexto, ocorreu uma
reunido com a coordenadora pedagdgica da escola onde foi
discutida a possiblidade de as a¢des do subprojeto contemplarem
conteudos de Matematica basica, uma vez que esta € uma demanda
premente da escola. Tendo em vista a discussao anterior, surgiram
dois temas possiveis: Astronomia e densidade dos solidos.

O estudo da densidade dos sdlidos foi importante enquanto
uma pratica experimental que complementou as aulas tedricas da
professora supervisora. Os equipamentos e instrumentos de
medidas necessarios, inexistentes na escola, foram levados dos
laboratérios de ensino da Ufscar/Sorocaba. Com isto esperava-se
uma experiéncia mais Iidica e mais dindmica, uma vez que, em
geral, os alunos se incentivam com a experimentacao.

Ja Astronomia, embora ja contemplada no Curriculo do Estado
de Sdo Paulo e reconhecidamente importante nos Parametros
Curriculares do Ensino Fundamental e Médio, ¢ um assunto que
ganhou destaque na Base Nacional Comum Curricular. Neste
documento, ainda em fase de discussdo, a temadtica é prevista na
Unidade de Conhecimento Terra, Universo e Vida. Na literatura,
inimeros pesquisadores apresentam resultados confirmando a
Astronomia como assunto de grande potencial de abordagem em
sala de aula, como um meio de despertar a curiosidade de pessoas
de todas as idades. Soler e Leite (2012) destacam os principais
elementos relacionados a importancia do Ensino de Astronomia:
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despertar de sentimentos e inquietagdes; a relevancia sdcio-
historico-cultural; a ampliagao de visao de mundo e conscientizagao,
além da interdisciplinaridade. Francisco Fernandes et. al. (2011)
consideram a Astronomia um importante instrumento para
motivagdo dos alunos, a fim de torna-los protagonistas no processo
de ensino-aprendizagem.

Assim, este trabalho tem como objetivo descrever a vivéncia
dos licenciandos em atividades na sala de aula e analisar os
resultados desta experiéncia na formag¢ao docente destes pibidianos
a luz dos propodsitos do subprojeto. Particularmente, o relato
descreve a preparagao, planejamento e execugao de oficinas teoricas
e experimentais, complementares as aulas da supervisora. E, como
resultado, apresenta as impressoes e andlises dos licenciandos acerca
da realidade escolar e de seu desempenho na iniciagao a docéncia.

2. METODO

As atividades aqui relatadas ocorreram na Escola Estadual
Professor Benedicto Leme Vieira Neto, durante o periodo
vespertino, aproveitando-se das aulas de ciéncias da professora
supervisora. Sucederam durante o primeiro semestre de 2017 e
foram voltadas para trés turmas do sétimo ano (Astronomia) e trés
turmas do nono ano (densidade) do Ensino fundamental.

As oficinas sempre foram divididas numa parte tedrica e
preparatdria (complementar as aulas prévias da professora) e numa
parte experimental. Na parte tedrica, a ideia foi atrair a atencao dos
alunos com exemplos do cotidiano, além de discutir e, se necessario,
reparar as concepgOes prévias destes estudantes. Além disso,
aproveitando-se do fato de as oficinas diferirem da aula tradicional,
foi objetivou-se o uso de equipamentos como slides, maquetes e
modelos. Sempre visando alcangar um carater mais ladico e a
maxima participagao/interacao dos alunos.

A metodologia adotada iniciou-se com a preparacdo das
atividades por parte dos pibidianos. Em reunides semanais com o
coordenador de area e com a supervisora, tais atividades eram
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discutidas/avaliadas e a parte experimental era testada nos
laboratorios de ensino da universidade. Finalmente, apds os ajustes
necessarios, os pibidianos estavam prontos para aplica-las na escola.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora os objetivos esperados fossem os mesmos nas duas
tematicas, os resultados sao apresentados em separado, destacando
as especificidades de cada caso.

3.1 - OFICINAS DE DENSIDADE

O objetivo central da oficina foi obter a densidade de corpos
solidos por dois métodos distintos. O primeiro consistiu na medigao
direta das dimensdes e das massas dos objetos. O volume era
calculado e, entdao, a densidade obtida dividindo-se a massa pelo
volume. No segundo método também foi usada a definicio da
densidade, mas, desta feita, o objeto era mergulhado numa proveta
graduada e o seu volume obtido medindo-se o volume de agua
deslocado.

A parte tedrica da atividade foi realizada no auditorio da escola
e iniciou-se com a apresentacdo do projeto e dos participantes.
Como a supervisora ja havia abordado o conceito de densidade em
aulas anteriores, a primeira rodada consistiu no levantamento dos
conceitos prévios dos alunos sobre o tema. Para a realizacdo da
segunda parte da atividade, foi necessaria uma atividade de
conversao de unidades, especialmente converter cm?® (centimetro
cibico) em mL (mililitro). Este foi o mote para a discussao sobre
Matematica Basica. Nesta parte constatou-se que realmente a
maioria dos alunos tinha problema com esta disciplina e até com a
Lingua Portuguesa (interpretagao de texto). Mas foi interessante
notar que tais dificuldades nao arrefeceram a vontade dos alunos
em participar da atividade.

Na parte experimental da atividade os alunos deveriam obter
os valores de densidade de cilindros de medidas iguais, mas
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compostos por diferentes materiais (chumbo, plastico, aco, aluminio,
cobre) e de uma bolinha de gude (vidro). Os alunos foram divididos
e cada grupo recebeu um kit com os materiais necessdrios e um
roteiro dos experimentos com as instru¢des e procedimentos.
Receberam ainda uma tabela contendo os valores de densidade dos
materiais medidos com equipamentos mais precisos nos laboratdrios
da universidade. Assim eles puderam comparar os valores obtidos.
Esta comparagdo foi interessante porque permitiu uma discussao
sobre erros em medidas, embora os resultados encontrados
estivessem bem préoximos.

Cabe destacar aqui que a professora supervisora apontou um
problema importante na aplicagio da atividade: o roteiro das
experiéncias nao foi bem compreendido pelos estudantes. Faltou,
portanto, uma leitura conjunta e cuidadosa por parte dos pibidianos.

3.2 - OFICINAS DE ASTRONOMIA

A oficina tedrica iniciou-se no auditdrio com uma apresentacao
de slides e teve a finalidade de introduzir o assunto. Os objetivos
foram abordar assuntos como: tamanho do Sistema Solar (escalas),
grandeza e composicdo do Sol, planetas, cometas, meteoros e
asteroides. Além disso, a oficina tratou dos movimentos da Terra,
das estagdoes do ano (com o uso de uma maquete do sistema Sol,
Terra, Lua), da Lua e da influéncia do Sol no nosso planeta. A
atividade, assim como a anterior, foi balizada em forte interacao
com os estudantes, levando-se em conta suas impressoes prévias, as
quais foram levantadas apds os alunos responderem 3 (trés)
questdes e entregarem as respostas por escrito. A parte matematica
foi trabalhada através de um exercicio que tinha como objetivo obter
as distancias proporcionais dos planetas ao Sol em cm (centimetro).
Estes dados foram usados na parte experimental da oficina.

A parte experimental da oficina iniciou-se com uma atividade
realizada fora da sala por causa da demanda por espaco. Esta pratica
visou simular o sistema solar de forma que os alunos pudessem
visualizar em escala reduzida e proporcional, a distancia entre o Sol
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e os planetas. Na quadra, utilizou-se giz e trena métrica para medir
as distancias reduzidas entre os planetas e marca-las no chao. Cada
aluno voluntério recebeu um cartaz com o nome de um planeta e
permaneceu na sua respectiva marca, permitindo assim aos demais
alunos visualizarem as distancias entre eles. Em seguida houve uma
troca de voluntdrios para que todos pudessem visualizar a
formacao.

Aqui hd de se destacar a grande interagao por parte dos
estudantes. O que demonstra a capacidade de o assunto despertar o
interesse das pessoas, conforme citado na literatura.

De forma geral, as intervengdes permitiram boas reflexdes sobre
o papel do professor em sala de aula. Foi possivel explorar as
metodologias experimentais e tedricas com consideravel retorno por
parte dos alunos. O trabalho complementou as aulas da professora,
permitindo, inclusive, que a mesma usasse 0s roteiros para outras
aulas, a posteriori. Podem-se destacar ainda as diferentes vivéncias
em cada turma, ja que a abordagem precisava mudar de turma para
turma. As vezes era possivel trabalhar de forma mais dinAmica sem
perder o controle da sala. As vezes era necessario saber dosar a
curiosidade dos estudantes e dar foco ao assunto, pois as conversas
divergiam muito, podendo levar a dispersao da atencao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados das oficinas foram bastante interessantes desde o
ponto de vista dos objetivos do subprojeto uma vez que estas
proporcionaram aos pibidianos uma rica vivéncia docente, na qual
puderem perceber a dinamica da preparagio e execucdo de
atividades didaticas diretamente em sala de aula. Mais além, como
as oficinas foram repetidas em outras turmas, os ICs, baseados em
suas proprias reflexdes e no escrutinio da supervisora, tiveram a
oportunidade de avaliar as estratégias adotadas e corrigir os
problemas. Também foram importantes para ressaltar o papel da
experimentagdo para atrair a atencdo dos alunos, conforme
observado na literatura.
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As oficinas foram determinantes para que os pibidianos
percebessem importancia de reconhecer as necessidades de cada
turma e de cada aluno e sentissem a necessidade de adaptacdo na
metodologia e abordagem de acordo com as demandas em sala. E
que a fundamentagdo tedrica e a preparagao da atividade sao
fundamentais para uma aula bem direcionada e objetiva.
Descobriram ainda que o tratamento das concepgdes prévias dos
estudantes é importante para o aprendizado e que a discussao de
conceitos abordados nas atividades através de exemplos do
cotidiano possibilita ndo apenas um melhor entendimento da turma,
como também maior interesse dos alunos pela atividade realizada.

Por fim, cabe lembrar que as agdes dos pibidianos foram
importantes também para a escola parceira uma vez que os alunos
tiveram a chance de interagir com os pibidianos em atividades que
complementaram as suas aulas do cotidiano.
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O DESENVOLVIMENTO DE JOGOS NO PIBID PARA O
ENSINO DA MATEMATICA

Nicholas Vendramin Ueda!

1. INTRODUCAO

De acordo com o site da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2008), o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (PIBID) teve inicio no ano de 2007 e
possui como finalidade valorizar o magistério e apoiar estudantes
de licenciatura das instituicdes de Educacdo Superior, buscando
elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura por meio da promogao da integracdo entre Educacgao
Superior e Educacao Basica. Além disso, o programa visa contribuir
para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de
licenciatura.

Uma das principais propostas do PIBID é a insercao dos
bolsistas no cotidiano de escolas da rede publica de educacao a fim
de que os mesmos tenham conhecimento a respeito do
funcionamento dessas instituicoes. Desse modo, os bolsistas
adquirem familiaridade com as salas de aula, o que, futuramente,
faz com que os mesmos estejam preparados para atuar como
professores. Além disso, os bolsistas sdao orientados pelos
professores das escolas e coordenadores de drea, atuando em
conjunto para a construgao de atividades. Vale, entao, ressaltar que a

! Nicholas Vendramin Ueda. Estudante do curso de graduagao de Licenciatura em
Matematica pela Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar.
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escola deve estar totalmente disposta a aceitar o projeto para que o
mesmo possa ser desenvolvido da melhor forma possivel.

Ainda de acordo com o site da CAPES (2008), o programa
visa também “proporcionar aos futuros professores a participagao
em experiéncias metodoldgicas e tecnologicas, além de praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar e a busca pela
superacao de problemas identificados no processo de ensino”. Isso
remete aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), que
sugerem que a formacdo dos alunos tenha um cardter mais geral,
possibilitando com que os mesmos possam exercitar sua capacidade
de buscar informagdes e analisa-las, deixando de lado o habito da
memoriza¢do. Para que isso ocorra no PIBID, os professores e
licenciandos devem romper com os paradigmas da escola
tradicional, marcada pela presenca do professor que passa o
conteudo na lousa e pela resisténcia em aceitar inovac¢des na
metodologia de ensino e com sua austeridade, tendo uma mente
aberta pra novas formas de ensino. Assim, os bolsistas e professores
devem trabalhar em conjunto na elaboragao de atividades ludicas e
didaticas, de modo a favorecer o processo de aprendizagem do
aluno. Nas palavras de Martins (2007):

O importante para o professor é reconhecer que ha necessidade de mudangas
de atitudes, de renovagao corajosa e busca de novos procedimentos didaticos.
Tudo isso implica optar por novo estilo docente — ou, melhor dizendo, pelo
‘reaprender a ser professor’ -, acostumar-se em suas atividades, a procurar ver
mais longe, a estar atento as mudangas que o mundo de amanha exigira dos
nossos alunos. (MARTINS, 2007, p. 39)

Os bolsistas da area da Matematica da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar) realizaram atividades de ldgica e resolugao de
problemas com os alunos do sétimo ano da Escola Estadual
Professor Orlando Perez, principalmente aquelas relacionadas a
jogos educativos, com a intencdo de desenvolver seu raciocinio
logico-matematico. Durante o desenvolvimento das atividades, os
alunos demonstraram interesse nos jogos devido ao espirito de
competitividade existente entre os mesmos. Aliado a esse fato, a
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escolha pelo uso de jogos educativos deu-se em virtude de ser uma
ferramenta que atrai a aten¢do dos alunos por ser diferente do que
ocorre em seu cotidiano na escola, caracterizado pelo ensino
tradicional, que é marcado pelo uso da lousa e fala do professor nao
levando em conta, em alguns casos, o conhecimento que o aluno ja
possui sobre o conteido abordado. Nesse cendrio, o professor é
visto como um detentor do conhecimento e, o aluno, um receptor.
Em determinadas situagdes, essa abordagem dificulta com que os
alunos enxerguem como utilizar as informagdes adquiridas, uma
vez que podem passar a acreditar que a Matematica ndo passa de
formulas e memorizagdes, gerando o desinteresse em aprender
Matematica. Esse ponto de vista contraria as indicagdes que constam
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), que dizem que:

[...] a Matematica pode dar sua contribuicdo a formagdo do cidaddo ao
desenvolver metodologias que enfatizem a constru¢do de estratégias, a
comprovacao e justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o
trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianga na prépria capacidade
para enfrentar desafios. (BRASIL, 1998, p. 27)

Logo, o ensino da Matematica carrega consigo a intencao de
motivar o aluno a entender problemas e elaborar formas de resolve-
los, além de promover a cooperagao entre os alunos a fim de que
consigam chegar juntos a uma solucao. Porém, muitas vezes, alguns
dos educadores que fazem uso do método tradicional de ensino nao
se preocupam em instigar seus alunos a encontrar aplicagOes reais
para aquilo que lhes é ensinado, o que fez com que os bolsistas
optassem pela continuagao do uso jogos educativos que duprissem
essa deficiéncia como a Maquina de Fungdes (Entrada e Saida)? o
Roda-Roda Equacdo® e o Tabuleiro de Equagdes?, de forma a

2 Jogo que pode ser utilizado para trabalhar o conceito de func¢do. Consiste em uma
folha com trés divisdes (entrada, fun¢do e saida). Sdo apresentados nimeros na
entrada e, em seguida, uma fungdo. O jogador deve encontrar na saida os
resultados dessa fungdo a partir dos niumeros da entrada.

3 Jogo que pode ser utilizado para trabalhar com equagdes. Consiste em um
caminho de 60 casas enumeradas, 24 fichas de equagdes, 4 pinos de cores
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estimular o raciocinio légico-matematico dos alunos. Nas palavras
de Borin (1996):

Outro motivo para a introdugdo de jogos nas aulas de Matematica é a
possibilidade de diminuir os bloqueios apresentados por muitos de nossos
alunos que temem a matemadtica e sentem-se incapacitados para aprendé-la.
Dentro da situacdo de jogo, onde é impossivel uma atitude passiva e a
motivacao é grande, notamos que, a0 mesmo tempo em que estes alunos
falam matematica, apresentam também um melhor desempenho e atitudes
mais positivas frente a seus processos de aprendizagem. (BORIN, 199, p. 9)

Assim, dependendo da forma com que sdao desenvolvidos, os
jogos educativos, por serem atividades ludicas, proporcionam a
interacdo entre os alunos nas quais ocorrem trocas de conhecimentos
e descobrimento de novas habilidades, possibilitando com que os
mesmos descubram sua verdadeira capacidade e autonomia, além
de poderem proporcionar maior entendimento a respeito do que foi
aprendido em sala de aula, pois fazem com que os alunos
reproduzam repetidas vezes o conteudo ensinado de forma
descontraida. De acordo com Fernandes (1995):

Os jogos podem ser empregados em uma variedade de propositos dentro do
contexto de aprendizado. Um dos usos basicos e muito importantes é a
possibilidade de construir-se a autoconfianga. Outro é o incremento da
motivagdo. [...] um método eficaz que possibilita uma pratica significativa
daquilo que esta sendo aprendido. Até mesmo o mais simplério dos jogos
pode ser empregado para proporcionar informagdes factuais e praticar
habilidades, conferindo destreza e competéncia. (FERNANDES, 1995, p. 2)

Por esse motivo, em certas ocasioes, 0s jogos educativos podem
ser utilizados como uma importante ferramenta para o ensino da

diferentes e 1 roleta contendo nimeros positivos e negativos. O jogador deve
tirar uma ficha do baralho e resolver a equagdo presente na mesma. Caso acerte,
o jogador deve girar a roleta e avangar ou retroceder o nimero de casas
sorteado. Caso erre, o jogador perde a vez.

4 Jogo que pode ser utilizado para trabalhar com equagdes e logica. Consiste em um
tabuleiro 5x5 e 24 fichas de equagdes. Os jogadores devem escolher suas fichas
de modo que a soma dos resultados seja a maior possivel.

226



Matematica uma vez que proporcionam uma grande interagao entre
os alunos na qual ocorrem trocas de conhecimentos e informagoes,
aumentando a sociabilidade entre os mesmos, além de desenvolver
a criatividade e o espirito de competicdo e cooperagdo. Isso mostra
que a escola ndo possui apenas o papel de ensinar disciplinas, mas
também de socializar o individuo e guid-lo na descoberta de suas
aptidoes. Nas palavras de Fialho (2007):

A exploracao do aspecto ludico, pode se tornar uma técnica facilitadora na
elaboracao de conceitos, no reforco de conteidos, na sociabilidade entre os
alunos, na criatividade e no espirito de competicdao e cooperagao, tornando
esse processo transparente, ao ponto que o dominio sobre os objetivos
propostos na obra seja assegurado. (FIALHO, 2007, p. 16)

O relato a seguir busca apresentar argumentos de forma a
defender a utilizacdo de jogos educativos em sala de aula, em
determinadas situa¢des, com o objetivo de fazer com que os alunos
gostem de aprender Matematica e sera finalizado com a
apresentacao dos aspectos positivos acerca do desenvolvimento de
jogos educativos em sala de aula obtidos através da experiéncia
proporcionada pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID).

2. METODOLOGIA

As atividades do segundo semestre de 2016 foram
desenvolvidas na Escola Estadual Professor Orlando Perez, em Sao
Carlos, interior do Estado de Sdao Paulo, em salas de sétimo ano
através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia
(PIBID), em parceria entre dois bolsistas da drea da Matemaética da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

Os bolsistas foram bem recebidos na escola em questao. Devido
ao apoio e a abertura fornecida ndo so pelos professores, mas pela
escola, as atividades de ldgica matematica realizadas no segundo
semestre de 2016 foram desenvolvidas com éxito e pode-se constatar
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o empenho dos alunos em elaborar métodos 16gicos para solucionar
os desafios propostos pelos bolsistas durante as atividades.

Os bolsistas decidiram trabalhar o conteido de equagdes por
meio de jogos educativos que envolviam raciocinio 16gico, uma vez
que os alunos demonstraram maior interesse nos jogos do que em
outras atividades ja desenvolvidas por proporcionarem certa
diversao. Isso pode ser explicado por Santos (2006):

Em qualquer lugar que encontramos uma crianga sadia, a encontramos
jogando, brincando. A crianga brinca sempre: desenhando, cantando,
contando, ouvindo histérias, lendo, escrevendo, fazendo contas, fazendo de
conta... brinca sempre que interage sobre algo de forma lidica, dando-lhe
significados. [...] Brincar € realizar algo. Brincar é experiéncia de autoria da
crianga, por isso deve ser considerada como fazendo parte do processo
educativo. Crianga autora é aquela que age sobre os objetos adquirindo, assim,
conhecimento. (SANTOS, 2006, p. 51)

As atividades logico-matematicas realizadas consistiam em
jogos envolvendo equagdes. Para que esses jogos fossem executados
de forma correta, os bolsistas dividiram os alunos em grupos e os
monitoraram. Caso alguma duvida aparecesse, os alunos chamavam
os bolsistas, que lhes proviam explicagoes.

Um desses jogos foi o Tabuleiro de Equacoes. Esse jogo consistia
em um tabuleiro 5x5 e vinte e quatro fichas contendo equacoes de
primeiro grau.

r
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Figura 9: Tabuleiro de Equacdes.
Fonte: Acervo nessoal do autor.
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Foi, entdo, pedido para que os alunos se dividissem em grupos
de quatro pessoas (cada grupo recebeu um Tabuleiro de Equagoes),
distribuissem as fichas aleatoriamente pelo tabuleiro e deixassem a
casa do meio vazia. Esse espaco vazio serviria como referencial para
iniciar o jogo. Foram, entdo, explicadas as regras: o primeiro jogador
retirava uma ficha que estivesse na mesma linha ou na mesma
coluna da casa vazia. Escolhida a ficha, a equagao deveria ser
resolvida e o resultado anotado. Feito isso, o segundo jogador
deveria retirar uma ficha que estivesse na mesma linha ou na
mesma coluna da ficha escolhida pelo jogador anterior, resolver a
equacgao e anotar o resultado. Esse procedimento era feito até o fim
do jogo, que poderia ocorrer de duas maneiras: até todas as fichas
acabarem ou até que nenhuma ficha pudesse ser escolhida
respeitando a regra linha-coluna. No final, os jogadores deveriam
somar todos os resultados de suas respectivas fichas. Quem
obtivesse maior soma era o vencedor.

Os alunos apresentaram certa dificuldade com as operagdes
basicas e quanto ao conceito de x. Porém, devido ao espirito de
competitividade e cooperacao, eles conseguiram terminar o jogo com a
ajuda dos bolsistas. Aqueles que acabaram o jogo antes dos demais
comegaram a ajudar os grupos que ainda ndo haviam terminado. Isso
mostra que os jogos sao uma Otima ferramenta de ensino. Muitas vezes,
nas aulas tradicionais focadas apenas no contetido abordado e uma
folha de exercicios de Matematica como método avaliativo, alguns
alunos podem recuar e perder o interesse, mas a partir do momento em
que ¢ introduzido algo novo como um jogo, o interesse deles ¢
despertado. Além de resolverem todas as equagdes brincando, eles se
dispuseram a ajudar um ao outro. Com isso, é visivel que os jogos nao
sO ensinam, como também atuam na formagao da consciéncia moral do
individuo. Ou seja, 0s jogos e suas regras contribuem de forma positiva
e significativa para o desenvolvimento do conceito de ética nos alunos.
Segundo Oliveira (1997), a ética:

[...] diz respeito a consensos possiveis e temporarios entre diferentes
agrupamentos sociais que, embora possuam hdbitos, costume e moral
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diferente, e mesmo divergindo na compreensao de mundo e nas perspectivas
de futuro, as vezes conseguem estabelecer normas de convivéncia social
relativamente harmoniosa em algumas questoes. (OLIVEIRA, 1997, p. 47)

Assim, o0s jogos educativos destinados a desenvolver o
raciocinio logico-matematico dos alunos podem ser uma ferramenta
ndo so para o ensino da Matematica, como também para promover a
convivencia harmoniosa entre diferentes individuos através da
cooperacdo na troca de conhecimentos. Logo, apesar das
dificuldades apresentadas pelos alunos durante o desenvolvimento
dos jogos, os mesmos ocorreram bem e cumpriram com a sua
proposta pedagodgica.

3. CONCLUSAO

Por meio deste relato de experiéncia, concluo que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) proporciona a
nds, bolsistas, uma ampla bagagem de informagao. Ter a
oportunidade de entrar em contato com o ambito escolar, interagir
com os professores e funcionarios e realizar atividades de
matematica com os alunos permite com que conhecamos como
funciona o sistema publico de ensino, a realidade das pessoas
inseridas nesse ambiente e também procuremos formas de melhorar
a qualidade do ensino.

Ao entrar em sala de aula, passamos a participar ativamente do
processo de ensino ao passo em que desenvolvemos formas
alternativas de ensino ao explorar atividades matematicas ludicas,
buscando inovar em nossas propostas pedagogicas e despertar o
interesse dos alunos para com o saber.

O PIBID nos proporciona experiéncias tinicas em sala de aula
uma vez que temos a oportunidade de trabalhar com formas
alternativas de ensino. Isso contribui para que, no futuro, como
professores de Matematica, estejamos preparados para entrar em
sala de aula e desenvolver atividades que atraiam a atencao dos
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alunos de forma que o contetdo trabalhado seja aproveitado ao
maximo pelos mesmos.
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JOGO LUDICO UTILIZANDO CONTEUDO DA OLIMPIiADA
BRASILEIRA DE ASTRONOMIA

Gabriela Aparecida Contieri
Joao Marcos Moraes Junior
Natalia Sant’ Anna da Rocha
Almir Augusto Pascotti
Daniele Lozano

INTRODUCAO

Nas tltimas décadas muito se tem discutido sobre o ensino e os
desafios aos quais o mesmo estd submetido. Neste contexto, a
pratica docente precisa deixar os velhos métodos de ensino, ou seja,
aquele onde o professor restringe sua pratica docente apenas a
passar os conteudos encontrados nos livros de uma maneira bem
tradicionalista, mecanica, abstrata e sem contextualizacdo e os
alunos assumem o papel apenas de ouvintes (PROENCA, 2002).

A educacao envolve muito mais do que uma conduta de
educar, trazendo consigo um ato histérico, cultural, social,
psicoldgico, afetivo e existencial. Na busca por novas metodologias
que facilitem a compreensao dos conteudos por parte dos alunos, os
jogos ludicos se apresentam como uma alternativa inovadora capaz
de tornar agradavel e compreensivel os conceitos (PAVIANI, 2009).

Essas atividades ludicas se desenvolvem desde a antiguidade, e
seu debate atualmente vem ganhando grande espaco para melhor
compreensdo. E visivel que as atividades lidicas envolvem um
planejamento tanto quanto as demais atividades, nao apenas se
limitando em jogos e brincadeiras, mas sim de forma intrinseca no
individuo, onde ha troca do seu conhecimento individual com o
meio e com o pensamento coletivo, que proporcionam momentos de
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prazer, entrega e integracao dos envolvidos. As aulas ladicas devem
transmitir os conteudos, combind-los, possibilitando que o
educando perceba que nao estd apenas brincando em aula, mas que
esta adquirindo conhecimentos (LUCKESI, 2014).

Grandes teoricos precursores de métodos ativos da educagao
frisaram categoricamente a importancia que os métodos ludicos
proporcionam a educagao de criangas, adolescentes e adultos, pois
nos momentos de maior descontragdo e desinibicdo, oferecidos pelos
jogos, as pessoas se desbloqueiam e descontraem, o que proporciona
maior aproximag¢ao, uma melhoria na integracdo e na interagao do
grupo, facilitando a aprendizagem (SANTANA, 2008). Para
Kishimoto (1996) o jogo, possui duas fung¢des: a ltudica e a educativa.
Esses dois aspectos devem coexistir em equilibrio pois, caso a fungao
ludica prevalega, a atividade ndo passard de um jogo, e se a fun¢ao
educativa for a predominante, tém-se apenas um material didatico.

Sob essa perspectiva, a atividade desenvolvida teve como
objetivo mostrar que o uso de atividade ladicas é eficiente no
processo e apropriagao do conhecimento, além de promover uma
interacao positiva entre os alunos. Dessa forma, o seguinte trabalho
mostra o quanto os jogos ajudam os alunos a terem uma assimilagao
mais rdpida do contetido, além de aumentar o interesse dos mesmo
pela matéria e fazer com que os alunos tenham um convivo mais
proximo com seus colegas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A atividade realizada na escola municipal da cidade de Araras
a qual o grupo do Pibid - Interdisciplinar da UFSCar participa, foi
gerada a partir da demanda escolar que os alunos iriam participar
da Olimpiada Brasileira de Astronoma e Astrondutica (OBA).

Entendendo-se a temdtica Astronomia como interdisciplinar,
pensou-se em realizar uma atividade ladica para abordar os
conteudos envolvidos de forma a possibilitar a integracdao dos
alunos, de forma que toda a sala fosse envolvida, e que a
apresentacdo do conteido especifico fosse trabalhada de uma
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maneira esportiva. A OBA possui dois temas a serem trabalhados:
astronomia e astronautica e, dessa forma, achou-se melhor realizar
duas atividades distintas.

A atividade de Astronomia foi voltada para um jogo de
verdadeiro e falso, na qual além de abordar os conhecimentos
especificos ja tratados anteriormente em forma de slide, também
possibilitasse os alunos a terem conhecimento sobre discussao em
grupo, trabalho em equipe e senso comum. Na atividade seguinte a
tematica Astrondutica foi abordada, porém como nao houve a
exposi¢cao do contetido especifico, foi analisado que o jogo
verdadeiro e falso ndo seria coerente. Assim, optou-se por
apresentar o jogo de alternativas levando em conta a mesma
sistematica do jogo de verdadeiro e falso. Decidiu-se seguir outro
jogo apresentando as alternativas para os alunos e nds mediariamos
as explicagdes, relacionando com contetidos ja estudados e situagdes
do cotidiano. As questdes dessa vez nao foram elaboradas e sim
retiradas idénticas as provas dos anos anteriores da OBA
considerando os anos disponiveis no site da olimpiada — 2013 a 2016.

O jogo das alternativas, foco deste trabalho, teve os seguintes
procedimentos:

e Dividir a sala em grupos iguais de alunos, quando possivel;

e Cada grupo recebeu um conjunto de plaquinhas elaboradas
pelos alunos do PIBID, confeccionadas com papel cartao,
escritas as letras A, B, Ce D;

e O jogo conteria uma pontuacao: para cada resposta certa, seria
um ponto para 0 grupo, caso 0 grupo nao acertasse o mesmo
nao perdia ponto, mas nao pontuava;

¢ Os alunos teriam um tempo de 2 minuto para debater com o seu
respectivo grupo até que o mesmo chegasse a um senso comum.
Apds escolher a resposta era destinada a pessoa escolhida que
aguardasse o sinal de um integrante do grupo do PIBID e
levantasse a plaquinha;

e Apds levantar a placa com a letra de escolha do grupo, nao seria
autorizado a troca de resposta, caso acontecesse seria punicao
do grupo nao marcar ponto.

235



Trabalhou-se com o jogo em todas as salas do Ensino
Fundamental II e apds as regras serem apresentadas para a sala as
questdes foram expostas na lousa digital juntamente com suas
alternativas. Esperava-se cerca de 2 minutos apds a questao ser lida
para que os estudantes pudessem escolher as alternativas, e em
seguida era feito um sinal e os alunos levantavam as placas, as
escolhas eram anotadas e iniciava-se um debate com eles sobre o
porqué da escolha.

O jogo das alternativas foi elaborado para ser aplicado com o
auxilio da lousa digital j4 que um dos nossos intuitos foi realizar
atividade diferenciada da aula tradicional, assim, buscamos sempre
explicar, conceituando e interligando o assunto abordado com cenas
de filmes, novelas ou desenhos, aproximando eles do dia-a-dia.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Para o inicio da atividade, houve a preocupacao de possibilitar
que a utilizacdo do jogo seguisse a mescla entre “se divertir” e
“aprender” e entdo, ao longo desta, o grupo foi dosando e
orientando os alunos quando um excedia o outro, tornando a
atividade prazerosa e diferente da aula tradicional, permitindo que
eles expusessem suas duvidas, ideias e se expressassem, valorizando
a espontaneidade dos mesmos.

No decorrer das questdes notamos que muitos grupos
procuraram estratégias para o jogo, como discutir qual alternativa
era a correta com o tom baixo ou quase cochichando para que os
grupos ao lado nao tivessem a possibilidade de ouvir, outra
estratégia era a de mostrar a alternativa apenas quando solicitado,
assim seria muito dificil de outros grupos copiarem sua resposta.
Estas estratégias mostram a cooperagao criada entre eles, um
instinto de competi¢do, uma maior percepgao e raciocinio o que
uniu os alunos ao mesmo tempo em que 0os mesmos competiam.

Segundo Santana (2008), a aprendizagem vai ser influenciada
devido a relagio emocional e pessoal que o estudante estabelece
quando esta jogando, tornando-se sujeito ativo no processo de ensino e
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aprendizagem no qual se insere diretamente. Como as atividades
ltdicas integram e acionam as esferas motora, cognitiva e afetiva dos
seres humanos, elas, ao trabalharem o lado emocional do aluno,
influenciam diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

Apos algumas questOes, pode-se notar que o0s grupos e a
maioria dos seus integrantes comegaram a se sentir mais seguros
para responder as questdes e também questionar mais dos porqués
das respostar corretas e erradas. Outra mudanga foi no tempo para
responder, inicialmente os alunos demoravam quase 2 minutos para
debater e decidir a alternativa correta, mas ao decorrer da atividade
esse tempo diminuiu para uma pouco mais que 30 segundos. Em
algumas ocasides, a confianca que eles criaram sobre o assunto foi
evidenciada ao comecarem a responder as duavidas dos outros
alunos, criando debates, se tornando parte da aprendizagem dos
colegas.

Para Vigotski, o aluno exerce um papel essencial no processo de
aprendizagem, por apresentar condi¢des de relacionar o novo
conteudo a seus conhecimentos prévios, e o professor se torna o
responsavel por media-lo, ou seja, proporciona condicoes e situagoes
para que o aluno transforme e desenvolva em sua mente um
processo cognitivo mais significativo (SANTANA, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

O uso de atividades ludicas confere uma educagao diferenciada
da tradicional ou formal, levando o aluno a memorizagdo do
conteddo abordado através de jogos e brincadeiras, além de
introduzir um raciocinio reflexivo, permitindo que o aluno interaja
de maneira natural, possibilitando a aprendizagem e apropriacao
dos conhecimentos de maneira descontraida.

Esta acao ainda aumenta a motivacao dos alunos perante as
aulas, pois integrada varias dimensdes do universo do estudante,
como afetividade presente na acao cooperativa durante as
atividades e melhora o relacionamento entre os participantes, seja
uma relagao aluno-aluno ou aluno-professor.
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A ALFABETIZACAO E OS CONTOS DE FADAS:
UMA PERSPECTIVA A SER EXPLORADA

Elica Maria Fracassi
Patricia Melo de Almeida

Se a crianga ndo 1é é porque nao lhe estao contando a
histéria ou nao lhe estdo apontando caminhos para o
desfrute de bons e belos textos... Que existem (tantos...) e
sao faceis de achar... Literatura é arte, literatura é prazer...
Que a escola encampe esse lado e deixe as cobrangas
didaticas para os departamentos devidos.. E nesse
sentido, ela faz parte do leque da educacao artistica e nao
da lingua portuguesa.. Uma das atividades mais
fundamentais, mais significativas, mais abrangentes e mais
suscitadoras de tantas outras é a que decorre do ouvir e do
ler uma boa histoéria...

Fanny Abramovich

Introducao

O objetivo do presente artigo € refletir e compartilhar as
experiéncias  adquiridas  durante  atividades  curriculares
desenvolvidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia da Universidade Federal de Sao Carlos- PIBID UFSCar,
por licencianda do curso de Licenciatura em Pedagogia em uma
escola municipal do municipio de Sao Carlos durante o segundo
semestre letivo do ano de 2017.

O trabalho desenvolvido foi realizado em sala do primeiro ano
do ensino fundamental, onde estavam matriculados 25 alunos com
idade média de seis anos, por meio de uma Proposta de Agao
intitulada “Chapeuzinho Vermelho: criagdo e reutilizacdo” que
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propunha, além do trabalho com o conto de fada do titulo, a
reutilizagao de materiais descartaveis.

A proposta do trabalho com o presente conto de fadas surgiu
da prépria professora colaborada que ja ansiava por proposta que
contemplasse a literatura infantil, assim como dar continuidade ao
projeto nado finalizado sobre reciclagem e reutilizagao de materiais
do primeiro semestre do ano vigente, iniciado por outra licencianda.

Com o desafio em maos, a Proposta de Acao fora planejada de
modo que contemplasse os anseios da professora, assim como a
peculiaridade da sala e de suas necessidades. Desde modo, a
Proposta de Agao ganhou carater interdisciplinar, compartilhando
ensinos de literatura, lingua portuguesa, matemadtica, ciéncia e,
educacao artistica.

Partindo da colocacao dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino de Lingua Portuguesa (PCN) de 1997 que estabelece o
trabalho com contos de fadas como integrante ao curriculo das séries
de alfabetizagdo, fora pensando no trabalho com o conto de
Chapeuzinho Vermelho, de forma contextualizada e envolvendo a
reutilizacao de materiais.

O uso de contos de fadas, assim com outros textos bem escritos,
é justificado no PCN ao relatar que “ensinar a escrever textos torna-
se uma tarefa muito dificil fora do convivio com textos verdadeiros,
com leitores e escritores verdadeiros e com situagdes de
comunica¢ao que os tornem necessarios” (1997, p. 28).

Ou seja, pensando-se nos alunos em etapa de alfabetizacao, é de
suma importancia o contado com experiéncias literarias
significativas e aproximagao de material escrito de qualidade,
auxiliando no desenvolvimento dos futuros leitores e escritores de
lingua portuguesa.

Ao explorar o texto literdrio, os alunos, mesmo os que ainda
nao sabem escrever, conseguem ter dimensdo da funcdo escrita
assim como se apropriar da constituicdo geral do texto e sua
organizacao. Para o PCN:
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E importante que o trabalho com o texto literdrio esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de
conhecimento. Essa varidvel de constituigao da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestagdes colocadas sob
a rubrica geral de texto literario. (1997, p.29)

Pensando agora propriamente na reutilizagao de materiais, €
importante que os alunos tomem consciéncia desde cedo que muitos
materiais que sdo descartados nos lixos, podem vir a ser reciclados,
mas também reaproveitados, prolongando sua vida util e
diminuindo o descarte desnecessario.

Contos de Fadas e a leitura na escola

Vé-se a necessidade de levantar consideracgdes sobre a literatura
infantil antes de adentrarmos no trabalho que fora desenvolvido,
visto que fora uma tematica que ganhou grande énfase durante a
aplicacao da proposta de acao.

Abramovich (1997) ao falar sobre contos de fadas, expdem que
eles apresentam uma estrutura propria: iniciam com um contexto e
problematica vinculados a realidade que acontece um desequilibrio
na situagdo inicial. A solucdo desse desequilibrio, por sua vez, se
dard no plano da fantasia, onde a busca de solu¢ao de dara pela
introducdo de elementos magico ou fantasioso, cujo desfecho se
concretiza com a volta a realidade, a volta ao real.

Segundo a autora, as tematicas mais abordadas pelos contos de
fadas estao relacionados a sabedoria popular, dai sua importancia e
sua grande perpetuacao e encantamento:

Dai que haver numa histdria fadinhas atrapalhadas, bruxinhas que sdo boas
ou gigantes comildes nao significam- nem remotamente- que ela seja um conto
de faz... Muito pelo contrario. Tomar emprestado o nome das personagens-
chaves desses contos nao faz com que essas histérias adquiram sua dimensao
simbdlica... A MAGIA NAO ESTA NO FATO DE HAVER UMA FADA JA
ANUNCIADA NO TITULO, MAS NA SUA FORMA DE ACAO, DE
APARICAO, DE COMPORTAMENTE, DE ABERTURA DE PORTAS..
(ABRAMOVICH, 1997, p. 121)
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Em outras palavras, Abramovich (1997) expds que uma historia
nao é classificado como contos de fadas apenas por ter uma fada ou
qualquer outro elemento fantasioso. Para ser conto de fadas,
necessita dessa estrutura ja exposta de movimento entre a realidade
e o mundo fantasioso, que faz o leitor melhor compreender e
entender assuntos tdao complexos ja apontados pela autora como
medos, amor, das dificuldades de ser crianga, de caréncias, de
perdas e buscas, de autodescobertas entre outros.

Além dos contos de fadas, que ja trazem encantamento tanto
para as criangas como para os adultos, a literatura infantil e as
praticas de leitura em sala de aula, de modo geral, sao muito
importantes para a alfabetizagao e escrita, assim como a formagao de
futuros leitores.

Abramovich (1997) e Brito (2010) concordam ao reporem que a
leitura deve ser um momento prazeroso e que pode e deve ser
apresentada desde a mais tenra idade. Abramovich expde que o
primeiro contato da crianga com histdrias e com a literatura e feito
oralmente pelos pais e parentes. Por meio das histérias podemos
sentir prazer, estimar a imaginacdo e a curiosidade, resolver
problemas, sentir emogdes e descobrir lugares:

Através de um livro, milhares de criangas podem descobrir um universo de
aventuras, um mundo s6 seu, repleto de magia que é concedido nas paginas
de um livro.

A leitura é uma atividade prazerosa e poderosa, pois desenvolve uma enorme
capacidade de criar, traz conhecimentos, promovendo uma nova visdao do
mundo. O leitor estabelece uma relagdo dindmica entre a fantasia, encontrada
nos universos dos livros e a realidade encontrada em seu meio social. A
criatividade, a imaginagdo o raciocinio se sobrepdem diante deste magnifico
cenario, criando um palco de possibilidades. (BRITO. 2010, p.10)

Brito expde que a escola tem papel fundamental no
desenvolvimento do habito de leitura pelos alunos, dento o
professor como mediador. Segundo a autora, a grande dificuldade
encontrada pelos jovens é encontrar e se habituar ao seu modo de
ler, pois ler nao confere apenas decifrar as palavras, mas sim
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entender a gama complexa de significados dentro do texto. Deste
modo sugere-se que o professor atue como modelo leitor,
possibilitando a demonstracao de varios modos de ler e interpretar.

Além disso, é de suma importante que todo esse processo seja
agradavel e que a escola e a sala de aula se torne um ambiente
favoravel a leitura, onde nao tenha a leitura e a escrita sempre como
obrigacao e dever; que tenha locais aconchegante e quietos; que os
alunos, desde os mais pequenos, tenham acesso a biblioteca e a
livros e obras apropriados a faixa etdria e que provoquem seu
interesse.

A leitura entdo, se torna prazerosa no momento em que o
individuo ganha autonomia de escolha e estilo, apropriando do
significado e entendendo que a literatura é o cartdo de passagem
para varios mundos, além de ampliar seu horizonte de
conhecimento, ideias, pensamentos e consideragoes.

Desenvolvimento da atividade

A aplicagdo da proposta de Agao se iniciou com a contagao da
histéria de Chapeuzinho Vermelho pela licencianda, com auxilio de
um painel-cendrio, na qual alterava-se as personagens no decorrer da
histéria. Tomou-se cuidado para que a locucdo da histéria fosse
agradavel, envolvendo os alunos na histéria e promovendo momentos
de suspense e imaginagao, como diz Abramovich (1997, p.21):

[...] € bom que quem esteja contando crie todo um clima de envolvimento de
encanto.... Que saiba dar as pausas, criar os intervalos, respeitar o tempo para
o imaginario de cada crianga construir seu cenario, visualizar seus monstros,
criar seus dragdes, adentrar pela casa, vestir a princesa, pensar na cara do
padre, sentir o galope do cavalo, imaginar o tamanho do bandido e outras
coisas mais...

A seguir, foi anunciado que cada alunos possuiria um livro do
conto que seria confeccionado na sala de aula. A primeira atividade
foi a construgdo da capa por meio de mosaico com E.V.AS,

5 Ethil Vinil Acetat- Etileno Acetato de Vinila
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reaproveitando pequenos pedagos do material que seria descartado,
ja articulando o reaproveitamento de materiais com a tematica.

Ap0s a confecgao da capa e com o livro ja impresso, novamente
leu-se o conto, completando com palavras faltantes propositalmente.
Para encontrar essas palavras, os alunos deveriam estar atentos a
leitura e ao contexto, interpretando o texto lido, adquirindo sua
compreensao total.

As proximas aulas ficaram responsaveis pelo entendimento do
texto, com a identificacdo e construg¢ao do cenario; levantamento das
personagens e a ilustragdo de todas as paginas. No processo de
ilustrar, os alunos tiveram que se atendar as informagoes de todas as
paginas para poderem representar com fidelidade, além de terem a
percepcao que a imagem completa o sentido do enunciado.

Posteriormente, houve-se a formagao de lista de palavras, que
foi registrada no proéprio livro pelos alunos, com temas centrais da
historia, como as personagens, locais que a histéria acontece,
palavras que repetem varias vezes e/ou que despertaram a atencao
dos alunos. Também se fez o levantamento de lista de contos de
fadas, feita em forma de cartaz e foi pendurado na prépria sala
como material de leitura permanente.

Telma Weisz (s/d) defende esse movimento ao explicar que o
bom trabalho de alfabetizacdo é aquele onde a construgao de textos,
leitura e compreensao dos escritos estejam a mesmo passo que o
trabalho com palavras e grafemas. Ao contrario do que muitos
pensam, esse movimento propde o pensar a escrita de modo
contextualizado, tendo o texto como base, ou seja:

Que ensina organizando situagdes de aprendizagem que exige que os alunos
ponham em jogo o que pensam sobre a escrita, a0 mesmo tempo em que
recebem informacgao sobre a forma, o nome e o valor sonoro das letras. Que
sabe que o fato de trabalhar com texto ndo significa nao focalizar
sistematicamente o sistema alfabético e suas caracteristicas. (WEISZ, s/d. p.4)

Houve também momento em que a matematica esteve presente

nas aulas, com problemas e situagdes a serem resolvidos utilizando a
histéria como palco para as situagdes. Notou-se que, de forma
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contextualizada, os alunos se interessaram muito mais pela
resolugao dos problemas, além do empenho e criagao de estratégias.

Finalizado essa parte, deu-se inicio as oficinas de construgao de
brinquedos com materiais reutilizdveis. Antes de cada oficina, os
materiais utilizados eram levantados, e discutido a importancia de
reutilizar os materiais, além de ressaltar que muitos brinquedos e
objetos poderiam ser feitos com coisas que seriam descartados.

Os brinquedos produziram foram dois bonecos de corpo de
rolo de papel higiénico, membros de linha e pé de tampa de garrafa,
representando a Chapeuzinho Vermelho e o Lobo Mal. Também
fora feito o “Jogo da Velha” com tabuleiro de papelao e pecas dos
dois times com tampinhas de garrafas de cores distintas, com o
desenho das duas personagens principais.

A construgao de todos os brinquedos foi de grande felicidade para
as criangas. Eram momentos em que os alunos puderam exercitar a
coordenac¢ao motora fina, a concentragao e a criatividade, participando
ativamente de todos os processos de criagao. O uso correto dos
materiais, como papel, tesoura e cola, também fora explorado,
possibilitando melhor organizagao por parte dos estudantes.

Retomando ao livro de histdria, como modo de dar um final
diferente a histéria, os alunos deviam propor cenas em que a
Chapeuzinho Vermelho ensinava o Lobo Mal sobre a importancia
da reciclagem e a reutilizagao de materiais. Surgiram muitas cenas
em que Chapeuzinho relatava a constru¢ao dos brinquedos
produzidos ao lobo, além de expor mais ideias de reutilizacao para a
fabricacao de brinquedos, assim como cenas em que era ensinado o
descarte correto do lixo e dos reciclaveis.

A finalizacdo da Proposta de Agao se deu com a escrita coletiva
de uma carta, na qual Chapeuzinho Vermelho ensinava a todos a
importancia da reciclagem e da reutilizagao de materiais.

Consideragoes finais

Toda a aplicagao da Proposta de Acao teve grande aceitagao e
participacao dos estudantes, que estavam presentes em todas as
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aulas com grande curiosidade e entusiasmo com o as prdoximas
atividades.

Pode-se notar que o modo como fora trabalhado o conto foi
feito de forma prazerosa e que estimulou a curiosidade dos alunos
sobre a propria histdria e a procura de novos contos de fadas para o
conhecimento e leitura.

Por ter-se feito trabalho sobre a estrutura e composi¢ao do
texto, os alunos tiveram melhor apropriacdo da estrutura do texto
escrito, além de melhor conseguirem interpretar o préoprio texto.

Os momentos que mais sistematiza¢do da escrita das palavras
fora também momentos de grande envolvimento, favorecendo a
alfabetizacdo de forma contextualizada e com escrita significante, ja
defendida por Monteiro:

[...] ressaltamos que cabe a escola desenvolver uma sequéncia de intervengdes
que ird garantir a constru¢do de praticas sociais de leitura e,
consequentemente, de escrita. O trabalho com palavras soltas, silabas isoladas,
leitura de “textos idiotas” e cdpia sem significados, visando ao treino de
familias silabicas e a memorizagao de palavras descontextualizadas, provocam
o desinteresse e a rejeicdo dos alunos em relagao a escrita e a leitura. (2010,

p-28)

Ja as oficinas foram bem aproveitadas pelos alunos, onde
colocaram toda sua imaginacao e habilidade para a confeccao dos
bonecos e jogos, valendo ressaltar a grande interagao entre as
criancas, que se propos a ajudar os colegas que estavam com mais
dificuldade.

A importancia da reciclagem e da reutilizagio dos materiais
ganhou grande énfase e destaque pelos alunos durante as duas
altimas atividades, na qual, de forma geral, sintetizaram as ideias e
os conceitos aprendidos durante o projeto.

Desta forma, é de suma importancia relatar que toda essa
experiéncia significativa aos alunos s6 foi possivel gragas ao Pibid,
que possibilitou essa troca rica entre a universidade e aos alunos e
professores da escola publica.
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Também ressaltamos que € pelo programa que jovens
professores estdao se formando com bagagem de experiéncia,
enriquecendo muito mais a sua formagdo e dando mais
oportunidades de um excelente trabalho ao encerrar a graduacao,
além de possibilitar que os professores da escola publica se sintam
mais motivados para persistirem na formacao continuada,
melhorando ainda mais suas praticas.
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INICIO DA DOCENCIA E PIBID: REFLEXOES SOBRE
PRATICAS PEDAGOGICAS A PARTIR DE CASOS DE ENSINO

Caué Felici Muniz dos Santos
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Marcelo Henrique Barbosa
Natalia da Silva Oliveira
Silvana Alves de Oliveira
Glauco Nunes Souto Ramos

INTRODUCAO

No Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), realizado
com alunos e docentes da Educacdo Fisica, sdao discutidos varios
assuntos e tematicas visando aprimorar e dividir experiéncias
vividas durante a docéncia supervisionada, realizada em uma escola
da rede municipal publica de ensino do municipio de Sao Carlos/SP.

Essas ocorréncias sao registradas e compartilhadas entre os
discentes e orientadores do programa em formato de documentos,
dialogos entre os bolsistas e trocas de experiéncia. Alguns registros
sao realizados semanalmente, como: planejamentos de aulas, diarios
de aula (ZABALZA, 2004), atas de reuniGes; e o portfdlio
semestralmente, no qual os alunos envolvidos reunem todo
contetido e elencam experiéncias difundidas nas vivéncias préaticas e
tedricas nas aulas de Educagao Fisica.

Dentro dessas vivéncias e reflexdes, foi identificado pelo grupo
que os casos de ensino (NONO; MIZUKAMI, 2002, 2007, NONO,
2010) oferecem um grande aporte no que diz respeito a formagao
profissional do docente. Essa contribui¢do positiva aparece no
conjunto de ferramentas e experiéncias adquiridas para lidar em
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situagdes do cotidiano de um professor, oferecendo utilidades
principalmente na diversidade didatica e reflexiva, onde o professor
através dessa bagagem adquirida pode trabalhar com uma maior
propriedade no que diz respeito a forma pedagogica de agir em
determinado contexto escolar. Além dessa funcionalidade
pedagogica, os casos de ensino também contribuem para a
transformagao dos conhecimentos que professores tém sobre o
ensinar, permitindo a estes compartilharem e refletirem acerca de
suas agoes, adaptando a sua realidade (NONO, 2005).

Wassermann, citado por Nono e Mizukami (2005), elaborou
estratégias que norteiam a elaboragao dos casos de ensino, dentre
elas, a) escolher um incidente critico, no qual a situacdo deve causar
alguma inquietagao emocional no profissional fazendo com que o
mesmo se sinta confuso em como resolver esta tensao; b) descrever o
contexto, no qual o professor deve descrever o que ocorreu de forma
mais ampla; c) identificar os personagens, enfatizando quem foram
os envolvidos na situagao e as expectativas dos envolvidos, inclusive
do docente; d) revisar a situagdo e a forma que agiu diante dela,
indicando o que ocorreu e quais eram as decisdes possiveis de serem
tomadas em determinado momento, sentimentos e angustias que
regem estas decisOes; e) examinar os efeitos de procedimentos
tomados.

Portanto, mediante a producao dos casos de ensino, os futuros
professores e profissionais da area, podem repensar e transformar
suas praticas pedagogicas tanto individual como coletivamente, ja
que segundo Nono (2010), a partir da perspectiva de estudo de casos
de ensino, os professores podem ser reconhecidos como sujeitos ativos
na construcao do conhecimento.

OBJETIVO

O presente estudo busca analisar qualitativamente dois casos de
ensino na formagao docente de alunos bolsistas de Educagao Fisica
que estao inseridos no PIBID/UFSCar, trazendo reflexdes e agdes
possiveis para cada situagdo descrita, que em colaboragdao com a
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graduagdo dos discentes e as atividades do PIBID, trazem
ferramentas e praxis pedagdgicas para lidar com futuras
adversidades que irao surgir no campo de trabalho.

Em segundo plano, as reflexdes presentes no artigo podem ser
utilizadas por outros professores com sua formagao concluida, ja
atuantes e com situagdes semelhantes trazendo uma ponderacao
maior sobre suas praxis utilizadas ampliando assim o leque
pedagogico.

METODO

Através da abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986),
buscamos analisar dois casos de ensino e a relevancia que esta
ferramenta pedagodgica agrega na formagao docente dos alunos da
Educacao Fisica inseridos no PIBID/UFSCar. Um caso se refere a
reducgao da competitividade nas aulas de Educagao Fisica e o outro
as intervengdes junto as aulas de Educacdo Fisica, com destaque
para a questao do bullying.

A pesquisa qualitativa teve sua realizagdo em uma escola
municipal vinculada ao projeto, onde ha um didlogo formalizado,
através de documentos firmados, a respeito das atividades e
intervengoOes realizadas. Tais documentos sao formalizados através
dos representantes das suas respectivas institui¢des, no PIBID por
um representante docente da UFSCAR (Universidade Federal de
Sao Carlos) e na escola por parte de representantes de sua diregao e
coordenadoria.

A escola estd inserida em um bairro periférico do municipio de
Sao Carlos no interior de Sao Paulo, e atende alunos do ensino
fundamental do 1° ao 4° ano no periodo vespertino, do 5° ao 9° no
periodo matutino e o EJA (Ensino de Jovens e Adultos) no periodo
noturno. O desenvolvimento dos casos de ensino foi sucedido no
periodo matutino, visto que era o hordrio definido para os
estudantes inseridos no PIBID atuar em conjunto a professora
titular, supervisora e vinculada a escola.
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Apesar do local de inser¢ao da escola e de oferecer atendimento
aos alunos desse contexto local, ela atende também alunos de outras
localidades gerando assim um contexto diversificado de sua
clientela. A pesquisa foi realizada com duas turmas do 9° ano do
ensino fundamental devido a prévia inser¢io e afinidades
precedentes adquiridas dos discentes inclusos no PIBID.

O primeiro caso relatado teve como critério de escolha da
adversidade a ser pesquisada através de avaliagOes
comportamentais da turma dentro da aula de educagao fisica.
Perante uma diversidade de fatores a serem estudados os discentes
consideraram como aspecto principal o fato da turma ser
competitiva demasiadamente. Apds as indagacdes das avalia¢des
diagnosticas ficou destacado que essa competitividade exacerbada
se estendeu ao longo dos anos de aprendizado do ensino
fundamental, onde nado ocorria uma intervengao nesse aspecto,
devido a caréncia de outros professores antecedentes em tracar
objetivos especificos para tirar o foco da competicao inserida nas
atividades de outros contetidos decorridos.

No segundo caso, o critério de escolha do sujeito foi feito
através da observacao durante as aulas aplicadas pela dupla de
bolsistas, com auxilio da professora supervisora. Foi compreendido
que apds ser notado atitudes diarias em situagdes de aula, por parte
dos outros alunos da sala, que expunham um determinado aluno a
situagdes que geravam bullying e influenciavam diretamente no
rendimento do aluno nas aulas.

As reflexdes contidas em ambos o0s casos representam
experiéncias primérias de graduandos ainda em formagao na
docéncia e, portanto, com inser¢des iniciais no ambiente escolar.
Essas reflexdes eram registradas através de diarios de aula, que sao
testemunhos dos professores acerca do que foram vivenciados em
suas aulas (ZABALZA, 2004) e atas documentadas das reuniodes
semanais do PIBID, onde o grupo dos discentes inseridos no projeto
se agrupavam em uma sala do Departamento de Educacao Fisica e
Motricidade Humana da UFSCar para troca de experiéncias e
debates sobre a vida docente.
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Outra forma de reflexdo quanto aos registros € expressada
através do portfolio individual semestral, onde ficam registradas
informagoes de como foi o processo de atuagao dentro do projeto,
desde a sua inser¢ao no primeiro dia de reunido até as experiéncias e
praticas vivenciadas no ambito da escola destinada ao
desenvolvimento do projeto somadas aos planejamentos e diarios de
aula registrados durante o periodo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Um dos casos de ensino diz respeito as estratégias para reduzir
a competitividade entre os alunos nas aulas de educacao fisica do 9°
ano do ensino fundamental da escola municipal na qual se
desenvolve a atuagao da Educacao Fisica no PIBID/UFSCar. Através
de reflexdes durante o planejamento e as intervencoes, foi possivel
flexibilizar os conteddos propostos inicialmente conforme
constatado durante as avaliagdes diagnosticas. Foi ministrado o
golfe, dentro dos esportes de precisao, com o intuito de trabalhar a
concentragdo, demais aspectos do esporte e principalmente a
cooperagdo entre os participantes opostamente da énfase
competitiva presente na maioria das escolas. No contetdo volei,
apesar de sua logica competitiva, buscou-se valorizar a cooperagao
interna das equipes, diminuindo assim a rivalidade, sendo possivel
proporcionar uma melhor vivéncia cooperativa do jogo. Por fim, por
meio de uma avaliagdao final do processo geral dos conteudos
desenvolvidos, observou-se uma melhora visivel nos aspectos
atitudinais dos estudantes durante e apds as intervengoes
vivenciadas, onde no decorrer do processo se fazia presente uma
melhor cooperagao entre os alunos, possibilitando assim progresso
quanto ao relacionamento entre a turma, professores e alunos e
melhorias nos aspectos que tangem as intervengoes dos mediadores
presentes nesse contexto.

O segundo caso de ensino, refere-se as reflexdes inicias sobre a
docéncia na Educagao Fisica escolar, ou seja, corresponde a
oportunidade de intervir, juntamente com a professora titular de
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Educagdao Fisica, no planejamento, execugao e avaliagdo dos
conteudos trabalhados ao longo do semestre e, especificamente, com
questdes que envolvem diversos fatores comportamentais e
atitudinais de alunos, em especial a tematica bullying. O caso de
ensino retratou o contexto de um garoto com 15 anos de idade,
estatura alta e com fortes indices de obesidade. Durante este
processo, foi possivel ampliar a discussao dos contetdos propostos
pela professora, no caso, esportes de invasao (ultimate frisbee) e rede
divisoria (voleibol) com a finalidade de promover a participagao e o
interesse do aluno pelas aulas de Educagao Fisica, sem que houvesse
a exposicdo do mesmo em situagdes constrangedoras. Tem sido
perceptivel uma maior participagdo e mais autonomia do estudante
nas aulas de Educagdo Fisica, visto que antes o mesmo se
apresentava totalmente inibido, indisposto e sem incentivo algum. A
partir das nossas intervengdes objetivadas, seu interesse e
envolvimento em aulas praticas e tedricas vém sendo algo muito
evidente, na medida em que o aluno passou a conviver com suas
“limitagOes” fisicas aproveitando as aulas. Desta forma, nos tem sido
possivel analisar e refletir acerca das situagdes recorrentes no dia a
dia do professor de Educagao Fisica em formagao dentro do
contexto escolar.

Tais agOes estao sendo discutidas e valorizadas no processo de
formacgao inicial de docentes de Educagao Fisica através do
PIBID/UFSCar, destacando as diversas possibilidades de reflexao e
intervencio (ALVES; RAMOS; SOUZA JUNIOR, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de algumas reflexdes e agOes relatadas terem carater de
um determinado contexto, ainda sim, além das importancias ja
citadas para os bolsistas da Educacao Fisica do PIBID/UFSCar, os
registros também se mostram como valiosos para outros docentes,
estejam eles em processo de formagao, ou atuando como
professores. Desta forma, acreditamos que o registro de informagoes
e a reflexao de forma solitaria ou até mesmo com os colegas, auxilia
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e contribui com a educagao de forma geral e permite a autorreflexao
dos profissionais acerca da sua didatica.

Os valores dos casos de ensino podem ser mensurados através
da experiéncia adquirida pelos estudantes durante esse processo de
formagao, para agir em determinadas circunstancias vindouras
quando atuando como profissional da area, nesses casos inseridos
na escola como professores do ensino fundamental.

Em relacgdo as praticas, os casos de ensino disponibilizam uma
reflexao mais ampliada sobre como planejar, executar determinados
conteudos e inserir algumas problematiza¢des ou temas transversais
para serem desenvolvidas com maior sensibilidade pelo educador.
A relacao entre aluno e professor se firma ao passo que os mesmos
passam a ter uma grande proximidade diante das aulas, onde sao
criados lagos e vinculos afetivos entre os mesmos. Acreditamos que
o papel do Educador Fisico ndo é pautado apenas em um ensino
regrado diante de determinados contetidos esportivos e que o
mesmo € incumbido de um papel que vai muito além desta forma
de se ensinar. E fazer com que seus alunos reconhecam o verdadeiro
significado de suas praticas, e com relacao aos casos de ensino, fazer
com que os mesmos explorem e solucionem essas problematicas sem
que haja exposicao dos mesmos. Portanto, ¢ de suma importancia
um trabalho pautado nos estudos de casos de ensino, onde o mesmo
servira como importante ferramenta pedagogica para os
profissionais de diversas areas e também como objeto de estudos
mais aprofundados diante de temas transversais.
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DIMENSOES DO TRABALHO DOCENTE: AS VIVENCIAS NO
PIBID E A REFLEXAO SOBRE A FORMACAO INICIAL

Valeria Nunes Fernandes da Costa

INTRODUCAO

Quando falamos da formacao do/a professor/a muitas sao as
concepgoes envolvidas, num contexto muito além das perspectivas
pedagogicas que nos norteiam para nossa formagao profissional,
pois nao ha como nos projetar como professores/as, sem antes nos
situarmos num contexto socio-historico, o qual nos ajuda a entender
como nossas agoes poderao intervir no modo de ser dos/as alunos/as
e consequentemente numa determinada sociedade, delineando
também certo ideal de educacdo a ser expresso em nossas praticas
cotidianas, as quais para serem transformadoras, nao podem
desvincular-se da continua reflexao do que é ser docente e de seu
papel naquele espaco que ocupa como educador/a.

Nesta perspectiva da pratica docente, Farias et al. (2011)
discursam sobre os aspectos que incidem em nossas praticas, desde
a formacao inicial e continuamente ao ser e se fazer professor. Tais
aspectos sao denominados pelas autoras como elementos
identitarios da docéncia, os quais englobam nossa historia de vida, o
percurso da formacao pedagdgica que vivenciamos, as praticas que
desenvolvemos no decorrer da formacdo e no exercicio da fungao
docente.

Configuram-se assim na formagdao inicial e continuada
diferentes perspectivas de aprendizagem da docéncia, as quais nos
subsidiam nas escolhas das praticas pedagogicas que fazemos no
exercicio da nossa profissao. Desta forma, o Projeto Cerrado
desenvolvido por meio das agdes do PIBID possibilitou que o
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processo de aprendizagem inicial da docéncia se tornasse
significativo ao possibilitar a consecugao entre teoria e pratica de
forma substancial e, sobretudo, ao proporcionar constante reflexao
acerca dos processos de ensino e aprendizagem. Farias et al. (2011,
p.68) delineiam a complexidade do processo formativo como sendo
continuo, inseparavel da reflexao e desenvolvido simultaneamente
de forma individual e coletiva:

A formagao configura-se como atividade humana inteligente, de carater
dinamico, que reclama ag¢des complexas e nao lineares. Trata-se, pois, de um
processo no qual o professor deve ser envolvido de modo ativo, precisando
continuamente  desenvolver atitude de questionamento, reflexao,
experimentacao e interacao que fomentem a mudancga.

Inicialmente, ao observar as turmas e as aulas de ciéncias,
atentamente conferia toda a dinamica da sala de aula: a rotina
(chamada, visto nos cadernos, avisos, etc.), a interagdo com os/as
alunos/as, o conteddo da aula, as relacdes deste com outros
conteudos, até mesmo cotidianos, as atividades do livro didatico e
outras propostas pela professora, a questao do tempo da aula, etc.,
conforme ilustro abaixo com o trecho do didrio de campo:

A aula comegou. A professora iniciou com uma conversa em que falou com
os/as alunos/as sobre a transi¢do do quinto ano para o sexto, ressaltando que é
uma rotina diferente: antes eles tinham apenas um professor, agora sao varios,
assim € necessario que eles organizem a rotina escolar - material, tarefa, e que
também é importante a ajuda da familia, dando suporte nesta transicao.
Quanto ao conteudo ela retomou sobre o que eles estavam estudando: seres
vivos, cadeias alimentares, plantas (produtores), animais (consumidores) e os
decompositores. Posteriormente, comegou a correcdo dos exercicios sobre
estes conteudos. (Diario de campo 06-03-17)

Portanto, a vivéncia da dinamica em sala traz um arcabouco de
saberes 0s quais norteiam nossas praticas e nos possibilita enxergar
sob diferentes perspectivas de trabalho, ja que no decorrer do
processo de formacao do PIBID podemos compartilhar nossas
vivéncias em diferentes momentos: na sala com o/a professor/a da
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turma, nas orientagdes e planejamentos com as professoras
supervisoras e coordenadora, nas reunides de formagdo e demais
eventos relacionados ao Programa, culminando assim num terreno
fértil para o desenvolvimento e reflexao das praticas docentes.

DESENVOLVIMENTO DO PROJETO CERRADO

As atividades desenvolvidas ocorreram no 1° semestre de 2017,
no periodo de margo a agosto, em quatro salas do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica municipal da cidade de
S3o Carlos, SP.

O planejamento do projeto contou com a participagdo da
professora de Ciéncias das turmas e também supervisora do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia do curso de
Licenciatura em Pedagogia, com mais uma aluna do PIBID, sendo
que ela desenvolveu a sequéncia de atividades em duas das salas (6°
A e B) e eu nas outras (6° C e D) e também durante um periodo com
um aluno do Projeto Mais Educac¢ao, graduando em Biologia na
UFSCar.

A primeira atividade consistiu em uma “Dindmica com
imagens da fauna e flora do bioma cerrado” e objetivamos neste
momento levantar os conhecimentos prévios dos/as alunos/as
quanto ao tema, bem como suas expectativas de aprendizagem.

As imagens foram espalhadas no jardim da escola e cada um
procurou por uma, em seguida fizemos uma roda de conversa e
descreveram as imagens e falaram sobre, ao retornarmos a sala
fizeram o registro escrito e desenho sobre “O que quero aprender no
Projeto Cerrado”, posteriormente fizemos uma listagem por sala,
destas expectativas, o que culminou em temas para a pesquisa
bibliografica realizada em outro momento pelas duplas de
alunos/as.

Posteriormente organizamos as visitas pedagdgicas ao Cerrado
na UFSCar, as quais foram feitas em quatro semanas subsequentes,
contou com a monitoria do Projeto de Extensao Trilhas da Natureza,
da universidade, deste modo os/as alunos/as puderam vivenciar no
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bioma as aprendizagens sobre os contetidos de ciéncias, como por
exemplo, as relacdes existentes no meio ambiente, a cadeia
alimentar, etc.; aprender sobre as caracteristicas tipicas da fauna e
flora do cerrado; evidenciar a biodiversidade existente na extensa
area, dentro da UFSCar, interagindo com os monitores (bidlogos,
arquedloga) e também constituiu para muitos, uma primeira
oportunidade de conhecer uma parte da universidade.

ApoOs a visita de todas as turmas, preparamos uma aula
expositiva e dialogada para retomar alguns conceitos sobre o que
viram e também fazer as relagdes com o contetdo de ciéncias que ja
haviam trabalhado e outros a serem desenvolvidos. Aqui cabe
ressaltar a questao dos conhecimentos necessarios para ensinar, pois
quando o/a professor/a vai preparar uma aula precisa saber sobre o
conteudo a ser ensinado, mas somente isso nao basta, se ndao souber
como ensina-los aos alunos/as, de modo que compreendam, facam
relagdes do que estd sendo apreendido com o que ja apreenderam,
neste contexto Tancredi (2009, p. 24) destaca as especificidades do
trabalho docente:

Para serem utilizados em contextos especificos, os conhecimentos dos
professores precisam ser transformados, e nisso reside a especialidade dos
professores. A transformagdo do conhecimento cientifico em conhecimento
para ensinar € o que distingue um professor de um especialista na disciplina.
Um professor desenvolve seu conhecimento profissional quando transforma o
conhecimento do contetdo especifico e pedagdgico, adequando-o aos alunos e
os contextos de atuagdo. Esse conhecimento profissional se adquire e se
aprimora durante o planejamento das aulas e em seu desenvolvimento, no
contato com os alunos no contexto da escola; é um conhecimento pratico,
pessoal e situado, especifico da docéncia.

Nesta aula foi interessante observar a participacdao dos/as
alunos/as ao retomarem as aprendizagens da visita, relembrar o que
foi visto por cada um, compartilhando os saberes e tornando
significativo o processo de ensino e aprendizagem.

Trabalhamos ainda nesta aula com produgdo e interpretacao
textual utilizando noticias sobre o bioma e tirinhas de um livro sobre
o cerrado, assim os/as alunos/as produziram textos “Vocé sabia” e
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responderam perguntas a partir da interpretagio da tirinha, em
ambas as produgdes buscamos continuar a desenvolver o olhar
critico quanto aos problemas ambientais referentes ao bioma e uma
visdo sistémica quanto as relagdes existentes entre os seres vivos e 0s
diferentes meios que ocupam, numa perspectiva da alfabetizacao
cientifica que conforme salientam Sasseron; Carvalho (2011, p. 66) é
contemplada no contexto em que:

[...] o ensino de Ciéncias pode e deve partir de atividades problematizadoras,
cujas tematicas sejam capazes de relacionar e conciliar diferentes areas e
esferas da vida de todos nds, ambicionando olhar para as ciéncias e seus
produtos como elementos presentes em nosso dia-a-dia e que, portanto,
apresentam estreita relagdo com nossa vida.

A etapa seguinte foi a pesquisa bibliografica sobre os temas de
interesse, de modo que a listagem separada por turma, teve
inimeros temas relacionados a fauna e flora do cerrado, desta
forma, agregamos nestes dois blocos diferentes temas especificos,
além de uma questao a ser investigada relacionada ao tema.

Organizamos previamente o acervo da biblioteca da escola,
selecionando livros, enciclopédias e revistas que tratavam dos
temas, mas também planejamos que os/as alunos/as pudessem
utilizar computador durante a pesquisa ja que a escola conta com
alguns net books, porém a rede de internet nao suporta varios
computadores conectados, assim nossa alternativa foi selecionar
previamente textos sobre as tematicas e salva-los para que
pudessem “acessar” no decorrer da atividade.

Mas antes que comegassem a pesquisar sabiamos da
dificuldade em selecionarem conteudos, sintetiza-los, fazendo as
devidas referéncias e estruturarem o trabalho, assim preparamos
uma aula sobre “Como fazer uma pesquisa” e citamos desde os
locais para consulta do acervo, como a prépria biblioteca da escola,
mas também outras da prefeitura e a BCo da UFSCar, assim
exibimos um video institucional que explicou sobre seu acervo e
como ter acesso a ele, passamos informagdes sobre documentos para
fazer cadastro nestas bibliotecas.

261



Durante a aula houve questionamentos sobre: como fazer o
titulo; a introducao; a referéncia das fontes consultadas, etc. Desta
forma, observamos que muitas das informagdes foram novas para a
maioria dos/as alunos/as e constituiu um momento de interesse por
estes aprendizados.

A etapa de realizagdo da pesquisa foi de muitas aprendizagens
para todos, pois a maior parte se preocupou em fazer o trabalho
utilizando os conhecimentos aprendidos, fomos requisitadas a todo
instante para orientarmos quanto a como selecionar o conteudo e
escrevée-lo atendendo ao tema da pesquisa, como colocar o titulo,
fazer a introdugao, o desenvolvimento, a conclusao, referéncia
bibliografica, etc.

Com as pesquisas realizadas e os trabalhos escritos as proximas
etapas consistiram em elaborar os cartazes com uma sintese do que
pesquisaram e apresentar para a turma. Neste momento também foi
necessario orientarmos quanto a maneira de organizar o cartaz, as
informacgOes, ilustragdes, referéncias e quanto a apresentagao:
clareza ao falar, usar bom tom de voz para ser ouvido, etc.

Outro momento que tivemos foi a oficina de origami dos
animais do cerrado, que objetivou  proporcionar a
interdisciplinaridade na aula de ciéncias ao utilizarmos as artes
como meio para continuarmos abordando o tema da biodiversidade
da fauna do Cerrado.

A inspiracao para esta oficina veio de um material educativo da
Fuba — Educacao ambiental e Criatividade, denominado “Origami
animais do cerrado” desenvolvido pelas Educadoras Ambientais
Andréia Nasser Figueiredo, Aline Di Tullio, Camila Martins, Flavia
Torreao Thiemann e Mayla Valenti. Este kit pude conhecer em 2016
na disciplina da UFSCar “Tematica Ambiental: Teorias e Préticas
Pedagdgicas” a qual contribui para meu novo olhar diante da
abordagem no ensino de questdes ambientais e pude conciliar estas
aprendizagens no decorrer do Projeto.

Como ultima etapa teve a exposi¢io “Projeto Cerrado”,
realizada nos dias 30 e 31 de agosto, na biblioteca da escola, assim
contamos com a participagao dos/as alunos/as das quatro turmas na
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organizacdo do evento: escreveram coletivamente textos sobre o
Projeto, aqueles/as que quiseram participaram no momento da
exposi¢ao lendo estes textos e explicando sobre as atividades
desenvolvidas para as demais turmas da escola.

Tivemos também a exposicdo dos trabalhos realizados
(produgdes textuais, desenhos, cartazes da pesquisa), um varal com
os origamis dos animais do cerrado, apresentagdo de imagens em
slides das etapas do Projeto e exemplares de animais do cerrado
taxidermizados, provenientes Exposigao Itinerante “Bicho: quem te
viu, quem te vé&” do CDCC/USP (Centro de Divulgacao Cientifica e
Cultural).

Os/as alunos/as sentiram-se muito motivados ao apresentar os
resultados das atividades e a comunidade escolar pode interagir
com o0s sextos anos, numa relagdo de trocas de conhecimentos,
apreciacdo do trabalho dos colegas e conheceram mais sobre o
bioma.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na docéncia, conforme salientam Farias et al. (2011) ¢€
fundamental que haja um trabalho direcionado e compartilhado,
para além da instrumentalizacio das agdes pedagdgicas,
possibilitando uma visao sistematica dos processos de ensino e
aprendizagem, os quais compreendem a reflexdao sobre saber o que
fazer e como fazer, vinculados ao para que fazer.

Esta visao mais ampla dos processos de ensino e aprendizagem
dos conhecimentos produzidos socialmente pude constatar com
mais clareza durante o processo de desenvolvimento do Projeto,
pois para concebé-lo fui reportada a pensar além do tema Cerrado:
Quais abordagens daria aos contetidos? Quais as acdes a serem
desenvolvidas para a promogao dos objetivos de ensino e
aprendizagem tragados, ou seja, por que fariamos de determinada
forma em detrimento de outras? O que queremos que nossos/as
alunos/as aprendam? Assim, no decorrer das atividades tais
questionamentos nos impulsionaram a refletir sobre as decisdes
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tomadas no planejamento e nas modificagdes que porventura seriam
necessarias durante os processos, a medida que os desafios fossem
postos, tanto no ensino, quanto na aprendizagem e esta foi minha
maior satisfagdo: poder constatar a cada escrita, fala dos/as alunos/as
a evolugao quanto ao que apreenderam sobre o tema abordado,
conforme destaco nos relatos dos/as alunos/as:

“O Cerrado é um bioma importantissimo. Ele estd presente em todas as regides do pais
e ¢ considerado a “caixa d’dgua do Brasil”..No Cerrado existe muitos bichos
interessantes. Por exemplo: as borboletas, macacos, cobras, mariposas, etc. Os bichos
que existem no Cerrado sdo muito importantes para a nossa aprendizagem. No Projeto
Cerrado estou aprendendo virias coisas e espero aprender um pouco mais” (Relato
escrito de aluna do 6° C - 26/06/2017).

“No cerrado eu aprendi sobre animais e plantas, um dos animais é o tatu, cavam
buracos e viram uma bola igual a uma bola de futebol, outro é o lobo guard, quando
filhote parece um cachorro, tamandud bandeira come formigas com sua lingua eldstica.
Uma das plantas que conheci foi a lobeira, uma planta que faz bem para o estémago
dos lobos.

O incrivel é que tudo isso tem aqui no Brasil!” (Relato escrito de aluno do 6° C -
26/06/2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Poder compreender as dimensdes do trabalho docente de forma
tao significativa, contextualizada, ao conciliar a teoria estudada na
graduacao, com as praticas que o PIBID tem me proporcionado, tem
sido uma experiéncia muito importante, pois tenho certeza que
quando concluir a graduacao e for exercer a fungao docente, estarei
mais segura quanto as minhas praticas, terei como norte as
multiplas vivéncias até aqui desenvolvidas, construidas com a
minha singularidade, mas também no coletivo do PIBID, da escola,
em cada situagao de planejamento, de execucao da aula, de reflexao,
de replanejar, de avaliar todo o processo de ensino e aprendizagem
sem perder de vista o objetivo principal: desenvolver um trabalho
com qualidade que promova aprendizagens significativas,
comprometida com a formacgao critica de cada aluno/a para que
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progressivamente possam se apropriar das competéncias e
habilidades necessarias para a formagao que almejam.
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FALA DOS SILENCIADOS: RACISMO

Tatiane Queiroz da Silva
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Joao Guilherme Grigoletto de Souza
Lais Augusto Dezoti

Daniele Lozano

Haroldo Cattai

1. INTRODUCAO

O racismo é teoricamente uma ideologia que acredita na
segregacao e hierarquia da humanidade em grupos distinguidos
raciais e étnicos de caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo
estas ultimas, suportes das caracteristicas psicologicas, morais,
intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores desiguais
(MUNANGA, 1998), estabelecendo, assim, uma falsa ideia de
existéncia de uma “raga pura”.

O Brasil, desde a abolicao, carrega um racismo velado e
mascarado (GUSTAVO NASCIMENTO, 2015). A midia,
tendenciosa, marginaliza e discrimina, e quando nao, visa a
erotizagao dos corpos negros e pardos. Esta, também causou um
branqueamento na sociedade (GUSTAVO NASCIMENTO, 2015).
Um exemplo onde observa-se com frequéncia o apelo a
“branquitude” ¢ na industria de cosméticos a qual dificilmente
apresenta produtos ao cabelo afro ou simplesmente oferece
“alternativas” para um cabelo liso, sendo que este nao é
caracteristica dos afrodescendentes.
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Nos livros didaticos, é encontrado e descrito a aparéncia das
figuras negras e indigenas, sendo na maioria das vezes como o pai
de santo, a mulher doméstica do lengo na cabega, o periférico, o
indio nu que s6 conhece a lingua pertencente a sua tribo e vive
primitivamente. Ou seja, apagam a historia dos nossos ancestrais e
destacam a figura do europeu (NEGRAO, 1998).

Essas constantes banalizacbes contribuem com as estatisticas de
mortes para quem sofre esse preconceito, a qual s6 aumentam.
Infelizmente, as criangas sao muito afetadas e dessa forma elas nao
se reconhecem enquanto negras, afrodescendentes e indigenas.
Nesse ponto, é fundamental falar sobre racismo dentro da escola, em
busca de dar voz ao aluno que sofre discriminagao.

A lei n° 10.639 (BRASIL, 2003) alterou a lei de 1996 que
estabeleceu as diretrizes e bases da educacao nacional (LDBEN) e,
posteriormente em 2008 a lei n° 11.645 (BRASIL, 2008) altera e
modifica essas leis, e estabelece o ensino de Histéria da Africa e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Ambas foram elaboradas para
estimular o debate e o combate as praticas racistas, preconceituosas
e discriminatorias dentro da escola (NILDA, 2004).

Dessa forma, o trabalho teve como objetivo geral aprofundamento
no tema racismo. E nossos objetivos especificos foram: a) Despertar nos
alunos da escola olhar critico para que eles possam identificar e superar
as manifestagdes de preconceitos, racismos e discriminagdes; b) Dar
espaco de fala as pessoas negras que tem mais propriedade para falar
sobre racismo; c¢) Chamar atencao dos alunos quanto aos grupos de luta
contra os preconceitos; d) Exemplificar como o racismo esta presente
no nosso dia-a-dia com sutileza; e) Tirar duvidas que os alunos
pudessem ter sobre racismo; f) Falar sobre a cultura afro-brasileira; g)
Dar fala as mulheres negras.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A ideia de levar o Coletivo das Pretas surgiu durante o

desenrolar da atividade da “cebola quente” (atividade preparada e
desenvolvida pelos pibidianos) que teve como objetivo discutir com
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os alunos a importancia das tematicas sobre cidadania, racismo,
inclusao, feminismo e LGBT na sociedade. Durante quatro semanas
foram trabalhas todas as turmas, dos 6° aos 9° anos da escola.

A “cebola quente” era composta por varias folhas de papel, que
eram amassadas e sobrepostas umas sobre as outras, formando
assim uma bola. Cada folha continha uma questdao sobre uma das
tematicas abordadas. Sentados em roda, enquanto um participante
do PIBID comegava a “cantar”, a “cebola” era passada de maos em
maos pelos alunos. Quando o participante dizia a palavra
“queimou”, o aluno que havia sido “queimado” pela “cebola”
retirava uma das folhas e lia a questao.

As questOes foram dispostas em uma determinada ordem de
forma a abordar, primeiramente, a temética cidadania, e em seguida,
as tematicas sobre racismo, inclusdo, feminismo e LGBT. Os
integrantes do PIBID, como mediadores da roda de conversa,
sempre buscavam relacionar, de forma subentendida, a questao que
estava sendo discutida com a questdo que ainda seria retirada da
“cebola”, de forma que todas as questOes ficassem interligadas. O
fator crucial que levou a necessidade de aprofundamento de uma
das questdes e entdao na realizagao da atividade com o coletivo foi a
dificuldade da maioria dos alunos com o assunto “racismo”,
principalmente em enxerga-lo nas relagoes e situagoes do dia a dia.

Esperou-se com a atividade que os alunos entendessem que
preconceito, discriminagao e racismo sao elementos construidos pela
sociedade e que também podem ser reformulados a partir do
conhecimento cientifico como cita Nilda.

A atividade com o Coletivo das Pretas aconteceu no patio da
escola, no periodo da manha, com a participagao do coordenador, de
todos os alunos e professores presentes naquele dia, e foram
utilizadas as caixas de som e microfones para que todos os alunos
conseguissem ouvir e fazer perguntas. De inicio, o Coletivo das
Pretas, grupo da UFSCar do campus Araras, composto por
graduandas dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
Licenciatura em Quimica do referido campus, realizou uma
brincadeira chamada “Peneirando” para que os alunos ficassem
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mais confortdveis e a vontade com a tematica e com as integrantes
do coletivo.

O debate promovido pelo coletivo iniciou apresentando a
necessidade de se ter um coletivo de mulheres negras no ambiente
universitario. Falou-se sobre as cotas, o racismo institucional, a
identificagao, a representatividade, o padrao de beleza, a escravidao
no Brasil, a cultura negra e a religidao, a erotizagdo do corpo da
mulher negra e como ela é vista pela sociedade. A todo momento
houve a participagdo dos alunos no debate. Eles apresentaram
duvidas sobre determinados assuntos e depoimentos.

3. DISCUSSAO E RESULTADOS

A apresentagao do coletivo levantou questdes que circundam
nosso cotidiano. Os diversos relatos das integrantes do coletivo
mostraram que o racismo estd presente em todas as classes sociais
modernas. Durante a experiéncia pode-se observar que os alunos se
exaltavam negativamente quando uma situacao de racismo era
contada, cogitando a hipdtese de existir agressao fisica em pessoas
que o praticam.

Esperou-se com a atividade que os alunos entendessem que
preconceito, discriminagao e racismo sao elementos construidos pela
sociedade e que também podem ser reformulados a partir do
conhecimento cientifico como cita Nilda.

Através da experiéncia foi possivel identificar que muitas
criancas ja vivenciaram as situacdes de racismo ou viram alguma
pratica. Notou-se também que a representatividade dos negros no
meio escolar e social das criancas estd pouco presente e muito
estereotipada. Os alunos notam sim a presenga de negros ao seu
redor, mas sempre os identificam como os ladrdes, os usudrios de
droga, moradores de rua, faxineiras, pedreiros. Cargos sempre de
menor relevancia social, que de forma alguma sao desonrosos, mas
que sdo pouco considerados pela sociedade.

O coletivo tentou levar para as criancas da escola como os
negros, através de muita luta, conseguem chegar em lugares onde
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antigamente era apenas para brancos. Os alunos se espantaram ao
saber que muitas pessoas criticam o sistema de cotas, mas também
se questionavam sobre o porqué de sua existéncia, o que preocupa,
pois isso significa que os alunos nao conseguem relacionar as
condi¢Oes as quais negros e negras eram obrigados a se exporem
com a atual realidade destes.

Também foi dificil relacionar a guerra as drogas com o
genocidio do povo negro, assunto que quase nao foi falado pois
apresenta um nivel de dificuldade relativamente alto para criangas
da segunda fase do ensino fundamental. Fato esse evidenciado,
porque muitas partes das verdadeiras realidades que os negros
passaram no Brasil ndo sao ensinadas na disciplina de historia,
mesmo com a obrigatoriedade do ensino da cultura afrodescendente
brasileira de acordo com as ja citadas leis, como por exemplo o erro
ao se dizer que Princesa Isabel aboliu a escravatura. Nesse sentido
observa que nao é dito que Dandara, mulher de Zumbi dos
Palmares foi a mulher que mais lutou pela liberdade dos escravos;
nao é dito que o negro foi abolido sem nenhuma certeza, sendo
obrigado a viver as margens da sociedade, em favelas, trabalhando
por favores ou por um minimo de saldrio, como uma escravidao
reformulada. Tudo isso nado é dito as criangas e adolescentes de
nosso pais, fazendo com que o esteredtipo de negro seja o pobre
favelado, que usa e vende drogas, rouba e mata.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Depois da apresentagao do coletivo pode-se identificar que
ainda ha um grande caminho a ser percorrido para extinguir o
racismo. Desde o ensino escolar até a vida em sociedade, os
estereotipos e as pequenas ag¢Oes racistas ainda existem e devem ser
combatidas. Enquanto o ser humano achar negativo toda e qualquer
cultura diferente da sua, haverd essa briga de classes e ragas, onde as
oportunidades de uma vida digna sao extremamente diminuidas
para muitos e absurdamente aumentadas para poucos. Tento isso
em mente, devem ser elaboradas formas de combater o racismo na
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escola, ndao s6 depois que um ato racista acontece, mas como forma
de prevengao.

Isso levaria a mais negros e negras se identificarem como tal, e
muitas vezes diminuiria as chances de o racismo acontecer, pois muitos
negros tem dificuldades de identificar situagdes de racismo pelas quais
ja passaram, que aconteceram de forma muito sutil e passaram
despercebidas por eles, mas nao pelos praticantes, e ndo chamariam de
vitimismo quando um negro diz que sofreu ou esta sofrendo racismo.
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Este e-book é composto por relatos de experiéncias que
materializam as vivéncias e as reflexdes de licenciandos que
participaram do Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da
UFSCar (PIBID/UFSCar), no periodo de marco de 2014 a fevereiro de
2018, nos campi de Araras, Sdo Carlos e Sorocaba. Sdo reflexdes
abordando diversas tematicas sobre o fazer docente nas salas de aula

da Educagdo Basica. Ao entrar em contato com as escritas dos futuros
professores, os leitores poderdo constatar que, ndo ha como negar os
beneficios que a insergdo dos licenciandos nas escolas traz para o
futuro profissional do ensino. As vivéncias aqui retratadas
interferem, diretamente, na forma de pensar e de agir do futuro
professor. Ao mesmo tempo, as reflexdes apresentadas explicitam as
duas ideias centrais que fundamentam o projeto do PIBID/UFSCar:
parceria colaborativa einterdisciplinaridade.
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