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PREFACIO
E POSSIVEL DESENVOLVER COMPETENCIAS NA
EDUCACAO BASICA POR MEIO DE PRATICAS

LINGUAGEM INDICADAS NA BNCC?

Isabel Cristina Michelan de Azevedo

A inquieta¢dao manifestada no titulo deste prefacio justifica-se
por pelo menos trés motivos: 1. o conceito de competéncia
permanece sendo uma nogdo que precisa ser discutida e
aprofundada no meio educacional; 2. as praticas de linguagem que
estdio  presentes na contemporaneidade decorrem de
transformacdes historico-culturais continuamente realizadas; 3. o
papel dos documentos normativos, como € o caso da BNCC, instiga
pesquisadores e professores a buscarem alternativas para
realizarem o que € orientado com criatividade e compromisso
social.

Em relagdo ao primeiro ponto, concordamos, com Meirieu
(2005)', de que competéncia € um conceito que — embora nao haja
unanimidade quanto a origem de seu uso na area educacional? —,
tem seu valor quando se consideram as trés dimensdes que

L O texto de Philippe Meirieu intitulado “Si la compétence n’existait pas, il faudrait
I'inventer...” que se encontra disponivel em no site do autor (https://www.
meirieu.com/) foi publicado na obra indicada nas referéncias com o titulo
“Postuler la compétence”.

2 Quando se considera a origem do termo “competéncia” na lingua francesa, no
final do século XV, e em lingua portuguesa em 1554, sabemos que designava a
legitimidade e autoridade de alguém em uma matéria, como a competéncia de um
tribunal para julgar os que sdo acusados de crimes. Nos dois séculos seguintes,
com esse nome se passou a denominar “capacidade decorrente do conhecimento
que alguém tem sobre um assunto” (Loiola, 2013, p. 1), articulando o plano do
saber ao da experiéncia e remetendo as relagdes com a avaliagdo e a gestdao do
conhecimento.
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constituem essa nogao: 1. associa-se as situagdes cotidianas, ou seja,
aos espagos em que os conhecimentos sao colocados a prova; 2. esta
associada as tarefas que sao realizadas adequadamente quando
certos problemas sao identificados em sociedade; 3. comprova-se
quando se faz algo, visto que ndao estd restrita a uma
potencialidade, mas ao que efetivamente se concretiza. Essas
dimensdes indicam que os sujeitos sociais podem superar o que ¢é
dado nos contextos sociais por meio da criacao de novas realidades.

Temos discutido as possibilidades de entendimento e
mobilizagdo desse conceito no ensino e na aprendizagem de
linguas hd mais de dez anos (Azevedo, 2013), pois se trata de um
conceito polissémico que é definido distintamente de acordo com o
autor que é tomado de referéncia. As diferencas de visdao associam-
se principalmente a area que dirige as reflexdes e acgdes. Na
Pedagogia, em particular, as discussdes ocorrem principalmente
em torno da base proveniente das ciéncias cognitivas, que avaliam
os resultados de aprendizagem a partir do desempenho dos
individuos diante de dificuldade e problemas enfrentados, e/ou da
area de gestao das situagoes cotidianas, que se interessa pelo modo
de agir eficazmente. Em ambas as perspectivas, o foco é colocado
na integracao de saberes, habilidades e esquemas mentais na
regulacao das agoes.

Perrenoud (1999), autor que serve de referéncia para os
documentos norteadores brasileiros desde 1998, entende a
competéncia como a possibilidade, de cada individuo, mobilizar,
de maneira interiorizada, um conjunto integrado de recursos com
vistas a resolver uma familia de situagdes-problema. Esse modo de
concebé-la reforca como a competéncia requer que os sujeitos
analisem cada ambiente a fim de escolher como ira agir.

No caso da Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC,
em alinhamento a outros documentos oficiais brasileiros?, concebe-

8 Os Pardmetros Curriculares Nacionais e a matriz do Exame Nacional do Ensino
Médio (primeira e segunda edi¢do), por exemplo, também se apoiam no conceito
de competéncia.
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se a competéncia* em uma perspectiva psicossocial, pois se propoe
que as habilidades e os conhecimentos, incluindo conceitos e
procedimentos, sejam colocados a servico da agao social, nao
apenas em situacao de escolar, pois estao direcionados ao exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho.

Reflexdes em torno de meios para articular agdes escolares as
sociais e da avaliacao estao particularmente oferecidas em seis
capitulos encontrados nesta obra. Dois capitulos partem de
problemas sociais para desenvolver competéncias criticas nas aulas
de lingua portuguesa. Decidir tomar as vivéncias comunitarias e o
ecoletramento como parametros para os estudos de linguagem
permite confirmar como as situagdes-problema colaboram
significativamente com o desenvolvimento de competéncias. Isso
porque as agOes interdisciplinares e os projetos de letramentos
indicam que os desafios sociais permitem compreender como as
variadas linguagens auxiliam a realizar leituras da realidade e
construir identidades, proposto por Silva, bem como tornar
docentes e discentes agentes responsaveis por todas as formas de
vida na terra, porque aprendem a questionar as diferencas sociais
e encontrar meios para tentar resolver alguns dos problemas
identificados.

A experiéncia de produzir um jornal escolar pode ser um meio
bastante produtivo para os estudantes realizarem praticas de
linguagens junto a comunidade escolar, como afirmam Jeffman e
Gongalves, visto ser um meio para discutir e divulgar experiéncias
e conquistas obtidas pelos discentes. Para tanto, é preciso eles
precisam se apropriar de variadas linguagens e recursos a fim de
que se possa dar visibilidades aos temas que merecem
representatividade na escola e além dela.

4 Na BNCC, a competéncia “é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).
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Como reforcam Aratjo, Rocha e Rocha, que se dedicaram as
atividades nos anos iniciais do ensino fundamental e retomaram os
principios que orientam as praticas na Pedagogia dos
Multiletramentos, a pratica situada no cotidiano dos estudantes
pode motivar a criatividade deles, sobretudo a partir do uso das
tecnologias. Isso porque, em colaboragao, os professores e os
estudantes podem discutir as possiveis problematicas que afetam a
escola e buscar solu¢des em conjunto, desde os anos iniciais do
ensino fundamental.

A preocupagdo entre os estudos e a vida cotidiana no
desenvolvimento de competéncias emocionais estd bem marcada
no capitulo escrito por Barbosa e Neves. No contexto de pandemia,
os professores precisaram ser sensiveis a diversas dificuldades
sociais que afetaram os estudantes durante um periodo bem dificil
para a vida deles, o que exigiu especial aten¢ao dos docentes no
desenvolvimento da autonomia dos estudantes para o estudo e a
aprendizagem do inglés.

Ainda no ambito do inglés, ao analisar como a BNCC orienta a
avaliacao, Quevedo-Camargo reforga que desenvolver competéncias
estd diretamente ligado aos procedimentos, nao apenas com os
conceitos e conteudos. Enfatiza ainda a necessidade de haver
planejamento sistematizado e boa selecao de materiais didaticos para
concretizar as agdes formativas para haver desenvolvimento de
competéncias e aprendizagens pode ser aplicada a outros
componentes curriculares € algo que merece ser lido.

Em relagao ao segundo ponto, salientamos que um conjunto
bastante significativo de trabalhos encontrados nesta obra mostram
justamente como os professores podem explorar as praticas de
linguagem contemporaneas que decorrem de mudangas historico-
culturais, sobretudo quando querem ensinar os estudantes na
investigagao dos géneros discursivos em circulagao na sociedade
contemporanea com compromisso social.

Essa ¢ uma maneira de se contrapor a epistemologia
educacional que estd ligada as perspectivas neoliberais que apoiam
“[..] a ideia de que o conhecimento é constitucional e
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irremediavelmente individual [...]” (McLaren, 2000, p. 127). Como
os autores deste livro ndo ignoram o contexto sdcio-histdérico que
da suporte a existéncia dos géneros do discurso, treze capitulos
ressaltam o quanto é produtivo o trabalho pedagdgico realizado em
conexao com os multiletramentos e com as tecnologias digitais.

Firmino reforga que as atividades de ensino que fogem do que
esta pré-estabelecido ao mesmo tempo em que geraram desafios ao
professor, pois o forcam a sair de zonas de conforto, motiva a
compor novas acOes e estratégias escolares. Souza e Kersch
confirmam essa posi¢ao ao reconhecer que as experiéncias de leitura
e escrita como pratica social, a partir das quais os estudantes podem
ampliar os modos de apresentar ideias e resultados de pesquisas em
diferentes formatos, como os videos de divulgacao cientifica.

As ferramentas digitais tém se mostrado prolificas para a
organizacdo de praticas de ensino de géneros académicos, como
Flor e Silva apontam ao propor o uso do ChatGPT e de jogos
digitais como ferramentas para o ensino de resenha no ensino
fundamental. Gongalves e Silva mostram ainda que a
sistematizacdo de conhecimentos no estudo de resenhas também
pode ser favorecida quando o professor cria condiges para que os
conceitos sejam estudados e problematizados pelos estudantes que
ao aprenderem a explorar os recursos desse ChatBot. Na escrita de
resenha de obras literdrias, Kersch sublinha que o booktuber se
mostra uma alternativa na qual os processos de avaliagao da leitura
se integram coerentemente a produgao de um género
contemporaneo marcado pela vinculagao de diferentes linguagens
digitais as criativas praticas de dizer também no ensino superior.

Os recursos digitais podem ser esmiucados de intimeras
maneiras, como Oliveira Pinto assinala. Por meio do Scrapbook, essa
professora conseguiu engajar os estudantes em praticas de leitura
literaria por meio da integragdo de recortes, fotos, ilustragdes,
textos etc. em uma composicao inovadora, em seguimento aos
outros recursos. Praticas fundadas em linguagens variadas
também foram empreendidas por Trarbach, que incentivou os
estudantes de ensino médio a expandir o entendimento da lingua
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inglesa por meio da leitura de filmes que abordam as incertezas da
adolescéncia.

A integragao de modalidades expressivas no estudo do género
mito, realizada por Fernandes e Carvalho, refor¢cou que uma
aprendizagem atrativa e imersiva é um meio para aprofundar a
capacidade de aprender no contexto dos multiplos recursos da
atualidade e de possibilitar a constituicio de um ambiente de
aprendizado enriquecedor, além de impulsionar o contato com
diferentes culturas e valores.

Esse tipo de integracdo também se encontra presente na
proposta de Broilo, Souza e Trarbach, pois na criagao de book trailer
o estudante tem a oportunidade de aprofundar o entendimento dos
textos, compreender como as distintas linguagens podem compor
novas significagdes e ampliar os conhecimentos especialmente
quando encontra alternativas para mesclar os textos literarios a
outras formas de expressao artistica.

Pimentel e Santos-Marques também acentuam que a
complexidade da leitura literaria para grande parte dos estudantes,
sobretudo de cursos técnicos, pode ser minimizada quando as
interagdes entre os estudantes sao ampliadas, pois as trocas
favorecem a partilha de impressoes, ideias, sentimentos etc., como
acontece quando projetos de letramento sdo propostos.

Esse tipo especifico de projeto também pode ser articulado ao
ensino da argumentagdo, como asseguram Bezerra, Morais e
Montenegro. Ao proporem uma experiéncia didatico-pedagogica que
vincula multiletramentos e argumentacao a partir de praticas sociais
de linguagem, esses professores constatam que a exposigao de pontos
de vista sobre temas variados, em plataformas digitais, incentiva a
reflexividade e incentiva a responsabilidade, criticidade e a ética.

A produtividade do uso de recursos digitais também em
praticas de linguagem ¢é corroborada por Carvalho e Dornelles no
ambito da produgao textual, ao relatarem experiéncias de producao
do género textual fanfic. A escrita e a ilustragdo das historias
motivaram os estudantes, geraram novas aprendizagens e muitas
interagbes entre eles e intimeros leitores visto que houve a
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publicacao das fanfics em um site. O alcance das atividades de
escrita e reescrita também é respaldado por Zilles, Pereira e Carnin,
que encontraram alternativas analdgicas para articular linguagens
verbais e nao verbais, por meio da criagdo de palitoches para
promover o reconto de historias classicas.

Esse conjunto de textos oferece ao leitor um panorama
diversificado de praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem e
assinala haver, concomitantemente, a formagao dos professores,
uma vez que os docentes tiveram que aprender a lidar com
dispositivos, midias, redes etc., que nem sempre eram totalmente
familiares, como esta registrado em cada um dos capitulos cujos
autores registraram dificuldades e insegurancas quanto aos
recursos incluidos nas praticas escolares descritas.

Os trabalhos que podem ser conhecidos a partir da leitura
deste livro alinham-se ao que vem sendo identificado como “virada
digital” (Knobel; Kalman, 2016), visto que ndo apenas as pessoas
convivem com as tecnologias digitais cotidianamente, como cresce
o interesse académico sustentado no desenvolvimento de formas
de compreender as mudangas e novas praticas relativas ao modo
como as pessoas criam, partilham e apreendem os significados
construidos digitalmente. Em funcdo disso, multiplicam-se
também as alternativas para o ensino e a aprendizagem de linguas
por meio de recursos digitais com vistas a um futuro previsivel.

Isso solicita de discentes e docentes o desenvolvimento de
novos letramentos, que pode ser pensado em duas dimensoes: a
técnica, ou tecnologicamente marcada, e a subjetiva, a partir da qual
se exerce um “ethos” diferente. A dimensao técnica é sociocultural,
visto que os homens alteram os modos de intervir na natureza a
depender do tempo e das necessidades locais; assim, diante das
mudangas antropoldgicas, cognitivas, linguisticas, tecnoldgicas,
politicas, econdmicas, interacionais, morais etc., novas praticas e
concepgoes sobre a leitura e a escrita sao produzidas.

A dimensao do “ethos” diz respeito ao modo como realizamos
as praticas de linguagem. No caso de uso das linguagens apoiadas em
recursos digitais, também € preciso saber lidar com diferentes codigos
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e analisar os valores inerentes a sua composi¢ao. Ou seja: trata-se de
uma dimensao em que a interpretacdo de nossos propdsitos e dos
alheios se torna fundamental porque estamos diante da complexidade
e da riqueza de expressdes discursivas. Para construir novos
significados e pensamentos, novas agoes e significagdes, por exemplo,
0s sujeitos precisam se apropriar dos variados cddigos e decidir com
quais propdsitos quer coloca-los em atividade.

Como podemos perceber, essa dimensao nos coloca em
contato direto com as concepgdes, as crengas e os valores que
constituem todas as maneiras de agir na/pela linguagem. E,
considerando as caracteristicas proprias dos ambientes digitais,
precisamos entender que a multiplicidade, flexibilidade, dispersao,
entre outros aspectos, interferem nos fundamentos de nossas agoes
de linguagem.

A leitura desta obra nos apresenta que na atualidade somos
instigados a ensinar linguas com base na negociacao de
significados codificados e na geracao de novas formas de
comunicacao, considerando a grande gama de novos recursos
disponiveis na sociedade contemporanea, sem perder de vista
como os diferentes paradigmas impactam as diferentes maneiras
como entendemos os fendmenos sociais e nos inserimos nos
variados processos que integram o funcionamento das sociedades
(Lankshear; Knobel, 2011).

Como todos os capitulos registram a preocupagao dos
professores em criar condi¢des para que os estudantes consigam
agir pela linguagem e, assim, interferir nos contextos aos quais
pertencem, notamos que a cultura participativa fundamenta todas
as praticas discentes, docentes e de outros grupos sociais ligados a
escola. Desse modo, a participagio, a colaboragao, os
conhecimentos e saberes especializados (ou nao) sao integrados em
produgdes culturais que criam novas formas de estar no mundo.

Em relagao ao terceiro ponto, que diz respeito ao papel dos
documentos normativos nas praticas docentes, propomos observar
as discussdes encontradas particularmente em cinco capitulos.
Aratjo e S4 Martins recomendam aos professores a dedicacao de
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esfor¢os na curadoria de recursos digitais como um meio para
superar as prescri¢des curriculares. Ao propor aos estudantes a
participagdo na composicdo de uma Cecpédia, todos puderam
realizar atividades de avaliagdo dos materiais disponiveis nos
ambientes digitais antes de decidirem quais posicionamentos
assumir diante da variedade de perspectivas e valores.

Ao decidir encontrar caminhos para dinamizar as praticas de
andlise linguistica, Vier e Duarte demonstraram como é possivel
superar a bidirecionalidade da ldgica dos documentos
orientadores, uma vez que a dimensao enigmatica e problematica
do texto literario ndo foi perdida, pelo contrario, foi ressaltada pelo
entendimento de como os elementos linguisticos podem contribuir
com a composigao artistica. Dessa maneira, as professoras
cumpriram com o que se encontra recomendado na BNCC, sem
perder de vista o quanto a investiga¢ao aprofundada da linguagem
pode ampliar a compreensao relativa a criagao simbdlica.

Como é um tipo de trabalho que pode acontecer tanto no
estudo da lingua materna quanto estrangeira, Schabarum escolheu
propor aos estudantes interrogar como o repertorio lexical da
lingua inglesa se associa ao pensamento figurado presentes em post
do Instagram. Explorar a polissemia das linguagens € um meio rico
para proporcionar a compreensdao os diferentes sentidos das
palavras € algo que se encontra presente na vida cotidiana,
inclusive nos documentos técnicos, por isso se torna cada vez mais
relevante saber lidar com isso em sociedades globalizadas.

E justamente essa necessidade de expansao de conhecimentos
que é focalizada por Dornelles, Noggi e Gasparini. Propor a
producao de inferéncias a partir de sons de animais surpreende
pela criatividade em confrontar uma atividade que vem sendo
considerada como a mais dificil de ser realizada por estudantes
brasileiros em exames de larga escala®. Claramente, os professores

5 Na Matriz de Referéncia da prova SAEB, por exemplo, o descritor D4 (Inferir
uma informag¢do implicita em um texto) é bastante relevante para aferir a
proficiéncia leitora adequada ou avangada.
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conseguiram mostrar como as prescricoes da BNCC nao precisam
limitar as agdes docentes.

Romper com limitagdes também foi enfatizada por Paulino e
Souza, por meio da introducdo do género pitch na escola. Como a
articulagao entre escola e mundo do trabalho esta registrado entre
os objetivos principais da BNCC, esses professores buscaram
cumprir isso, mas associando a essa exigéncia o trabalho com a
confianga, autonomia e criatividade durante uma rapida e objetiva
exposigao oral.

Esses cinco ultimos capitulos reforcam que o processo de
alargamento dos métodos de conexao entre os diferentes contextos
sociais pode ser um meio produtivo para cumprirmos as
obrigacoes legais com consciéncia, criticidade e criatividade. Desse
modo, nao apenas consideramos possivel desenvolver
competéncias a partir das indicagdes encontradas na BNCC, mas
principalmente capacidades que poderao ser mobilizadas em
muitas outras praticas sociais de linguagem. Isso ainda confirma
que ndo ha oposigao entre o esfor¢o em desenvolver competéncia e
a produgao de saberes, tal como Perrenoud (1999) vem defendendo
ha mais de vinte anos.

Em todos os capitulos encontrados neste livro, somos
revigorados pela coragem, determinagao e empenho de professores
que conhecem bem o papel e valor das praticas educativas em uma
sociedade multipla social e culturalmente. Ao confrontarem as
dificuldades inerentes ao uso de recursos digitais, por exemplo, eles
demonstram ter ciéncia de que a legitimagao das institui¢des escolares
também é medida pela capacidade de identificar problemas e
encontrar meios para supera-los, nem que seja parcialmente. Esse tipo
de atitude sempre envolve riscos, pode gerar frustracdes e,
certamente, exige muito esfor¢o, mas tudo isso € plenamente
assumido quando se quer ensinar sendo agente de transformagao.

Aqui estd uma obra que interessa principalmente aos
professores que querem encontrar sugestdes de como configurar
suas ag¢Oes didaticas, visto se tratar de um livro que oferece retratos
de praticas educativas heterogéneas. Ademais, pode ser
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considerado um arquivo substancial de praticas educativas
contemporaneas, que tém os letramentos e a multiplicidade de
linguagens como eixos estruturantes, o que também pode
interessar a pesquisadores de Pedagogia e Letras, entre outros.
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Catia Cristina Degan Fernandes

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC ¢é “um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica”'. As etapas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental foram aprovadas em dezembro de 2017; no mesmo
més do ano seguinte, nova versao trouxe também um conjunto de
orientagdes para o Ensino Médio. A BNCC destina-se, pois, a
nortear a organizagao dos “curriculos dos sistemas e redes de
ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil”2.
As redes de ensino e escolas tinham até o inicio de 2020 para se
adaptarem as orientagdes e revisarem seus curriculos. A eclosao da
pandemia trouxe a tona questdes bem mais urgentes, que
demandavam resolugao imediata.

Agora é tempo de retomar o que a Base prevé, olhar para os
curriculos das escolas, adequar praticas e contetidos, sem, contudo,
abrir mao da constante formacgao dos professores. Dessa forma, este
livro se propde a nao sé reabrir a discussdao em torno da adequagao
dos curriculos das escolas, mas trazer um conjunto de reflexdes e
praticas de linguagem que podem ajudar o/a professor/a que ja
atuava na escola basica antes da BNCC, quanto aqueles/as que
estdo iniciando a docéncia agora. Em ambos os casos, percebemos

! Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/, acesso em 04.12.2023.
2 Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/, acesso em 04.12.2023.
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que ha a necessidade de falar de professor/a para professor/a,
auxiliando-o/a a fazer as mudangas que lhe sdo demandadas e
precisam ser feitas.

A Parte I, intitulada “Construindo Sentidos: Linguagens e
BNCC em Didlogo”, retne duas reflexdes, que, de certa forma,
encaminham as praticas que serao apresentadas nas outras duas
partes. Na primeira delas, Gladys Quevedo-Camargo traz uma
interessante e importante reflexao intitulada “Avaliagao na BNCC:
Analise, Reflexao e Proposta para Alinhamentos na Sala de Aula”.
A autora discute uma questdo crucial: como a avaliacao é
apresentada na BNCC. Nesse texto, ela se debruga sobre as
ocorréncias da palavra ‘avaliacdo’ e seus entornos ao longo do
documento, no intuito de verificar como a avaliacdo € tratada ali. A
autora destaca a importancia de se ter conhecimento sobre “as
propostas dos documentos que incidem sobre o nosso trabalho na
educacdo brasileira, e também para a relevancia de planejarmos, de
forma sistematizada, a inser¢do da avaliacao formativa no curso,
antes de seu inicio, para assegurarmos o atingimento das
expectativas de aprendizagem”. Afinal, esse é nosso compromisso
como educadores/as.

Na sequéncia, Sabrina Vier e Mdarcia Lopes Duarte, em “Anadlise
Linguistica e Texto Literdrio: pelas veredas da ética, estética e
experiéncia”, comprometidas com a formagao de professores/as, se
propdem a pensar uma perspectiva de analise linguistica que acolha
a dimensao enigmatica e problematica do texto literario por meio da
experiéncia, da ética e da estética. Apds revisitarem a BNCC para
refletir sobre a especificidade da andlise linguistica de um texto do
campo artistico-literdrio, elas discutem, a luz de principios
metodoldgicos desenvolvidos por elas para o planejamento de
vivéncias literdrias (Duarte; Vier, 2020), como nossa pratica precisa
possibilitar o desenvolvimento do senso estético para fruir - e ndo o
desenvolvimento de conhecimentos linguisticos para refletir sobre o
sistema linguistico e os usos da lingua.

Esses dois textos, pois, encaminham as outras duas partes
deste livro.
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A Parte II - “Trilhando Caminhos: Praticas da/para a Sala de
Aula”, retine 16 praticas de linguagem desenvolvidas em diferentes
institui¢des de ensino do Brasil, desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental, passando pelo Ensino Médio, até chegar ao Ensino
Superior. Trata-se de uma iniciativa que teve inicio em uma disciplina
para mestrandos/as e doutorandos/as do Programa de Pds-
Graduacao em Linguistica Aplicada da UNISINOS - Ensino de
Lingua Materna -, da qual duas de no6s participamos como alunas e
uma como professora.

Naquela disciplina, nos desafiamos a ir além da discussao
tedrica. Pensamos a proposicao de praticas de linguagem que
dialogassem com a BNCC e que nao ficassem restritas a universidade,
mas que pudessem adentrar as salas de aula em distintos niveis de
ensino. Dessa iniciativa, nasceram os capitulos de Fernandes e
Carvalho, que propde o uso de tecnologias digitais para fomentar o
engajamento de estudantes em praticas de leitura; de Paulino e Souza,
que aventa o desenvolvimento do empreendedorismo e da oralidade
na sala de aula de lingua inglesa do ensino médio; e de Dornelles,
Noggi e Gasparini que, através do despertar da curiosidade e da
discussao em sala de aula, sugere uma pratica de leitura e andlise
linguistica/semidtica para o oitavo ano do Ensino Fundamental.

Entdo, de nossa experiéncia, veio o desejo de incluir mais vozes
em nosso didlogo, e de fazé-lo ecoar em mais salas de aula pelo pais.
Comecaram a juntar-se a nos outros/as professores/as e
pesquisadores/as de nossa institui¢do. Dos/das professores/as em
formagao, participantes do Programa de Iniciacdo Cientifica da
Universidade, contribuiram Trarbach, com uma proposta de trabalho
com filmes na sala de aula de linguas adicionais, e Gongalves e Silva,
trazendo o importante tema da inteligéncia artificial para dentro da
escola. Da Pos-Graduagao, compdem este livro os trabalhos de Zilles,
Pereira e Carnin, dando vida aos contos de fadas em uma experiéncia
de escrita e reescrita no sétimo ano do Ensino Fundamental; de Souza
e Kersch, que articula os campos jornalistico-midiatico e praticas de
estudo e pesquisa em uma proposta de producdo de videos de
divulgagao cientifica para estudantes de graduagao; de Kersch que, no
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mesmo contexto, apresenta a pratica de criacao de booktube videos,
unindo os eixos de leitura e escuta, oralidade, producao de textos e
andlise linguistica e multissemidtica; e de Schabarum, que propode
uma pratica para o desenvolvimento de repertorio lexical figurado em
aulas de lingua inglesa no ensino fundamental.

Consolidando uma parceria que ja se estende ha varios anos,
colaboram com este livro também professores/as e
pesquisadores/as da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. No capitulo de Pimentel e Santos-Marques, encontramos
uma proposta de desenvolvimento do letramento literario no
contexto do ensino médio integrado a educagao profissional e
tecnologica. Firmino, por sua vez, apresenta uma pratica para o
ensino fundamental que aproxima a escola das familias dos/das
estudantes, por meio da realizagao de entrevistas e da escrita de
biografias. O texto de Bezerra, Moraes e Montenegro propde o
desenvolvimento de uma oficina que objetiva promover a
consciéncia cidada de estudantes do ensino fundamental fazendo
uso de produgdes argumentativas multimodais, enquanto Aratjo,
Almeida, Rocha e Rocha enveredam para as artes, com o
desenvolvimento dos multiletramentos em uma mostra de
fotografia digital. Ainda do Rio Grande do Norte, temos a
contribuicdo de Silva, apresentando um projeto de letramento que
busca desenvolver nao somente os eixos de leitura, produgao de
textos e oralidade, mas também a conscientizacdo sobre os
impactos da poluicao em uma reserva ecoldgica.

O capitulo de Aratjo e Martins representa a contribuigao
maranhense para o coro de vozes nesta obra. As autoras orientam-se
pelos estudos decoloniais para apresentar sua proposta de construcao
colaborativa de uma enciclopédia on-line com alunos/as do oitavo ano
do Ensino Fundamental na regiao amazonica brasileira.

Da regiao norte do Brasil, colaboraram conosco Barbosa e
Neves, da Universidade Federal do Tocantins. Seu capitulo, que
aborda o desenvolvimento de competéncias socioemocionais no
contexto do ensino médio, propde o uso de tecnologias digitais
para a escrita de relatos de experiéncia em Lingua Inglesa.
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Por fim, na Parte III - “Inovando na Escola: as Contribui¢des
de Professoras em Formacao Continuada” traz resultados da
Formacao Continuada em Servigo, intitulada “Multiletramentos e
Tecnologias Digitais em Sala de Aula, ofertada por integrantes do
Grupo FORMLI - Formagao de Professores, Letramentos e
Identidades, em segunda edigao, no ano de 2023. Sao seis praticas
desenvolvidas por professoras, todas desenvolvidas no escopo do
Projeto LeiturAgao, que ocorre desde 2009 no Municipio de Sao
Leopoldo e, como uma politica ptblica, integra um conjunto de
ac¢Oes, como a aquisi¢ao de livros de literatura contemporanea e a
visita de escritores as escolas, com objetivo de estimular a leitura e
o contato com os autores. Assim, a pratica desenvolvida por Pinto,
envolve a organizagao de Scrapbooks a partir de obra lida pelos
alunos. Broilo, Souza e Trarbach, exploram imagens estaticas e em
movimento em praticas que envolvem os géneros book trailer e
cartaz digital; Jeffman e Gongalves exploram a criacdo de jornal
escolar; Flor e Silva relatam a experiéncia de produzir resenhas,
usando o ChatGPT como ferramenta para auxiliar na escrita. Por
tim, Carvalho e Dornelles mostram como € possivel trabalhar com
fanfics, usando o Google Sites para a socializacao das historias.

A BNCC orienta que as aulas de linguas sejam pautadas numa
abordagem integrada de linguagens, com as praticas de linguagem
situadas em diversos campos de atuagdo social. Para dar conta
disso, os/as estudantes precisam vivenciar e partilhar diferentes e
significativas praticas de leitura, escrita e oralidade. Os/as
alunos/as precisam ser ensinados a buscar informacdes, agir de
maneira responsavel no ambito das culturas digitais, desenvolver
conhecimento de maneira independente, analitica, inovadora,
ética, soliddria e participativa, solucionar questoes especificas na
esfera social, e aprender a conviver com as diferengas, que sao
caracteristicas de uma sociedade democratica.

Todas essas questdes - e muitas outras - serao encontradas nas
praticas apresentadas neste e-book, que é, pois, ¢ um convite a
ACAO! Bom proveito!
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PARTE

CONSTRUINDO SENTIDOS:
LINGUAGENS E BNCC EM DIALOGO



IV e =
AVALIACAO NA BNCC: ‘
ANALISE, REFLEXAO E PROPOSTA PARA

ALINHAMENTOS NA SALA DE AULA

Gladys Quevedo-Camargo

Introdugao

O capitulo aqui proposto se baseia em trés fatos. O primeiro é
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) se
constitui em uma politica nacional que incide sobre todos os
contextos educacionais do pais; o segundo fato € que tal documento
pressupde a construgdo e a aplicagdo “de procedimentos de
avaliacdo formativa de processo ou de resultado que levem em
conta os contextos e as condigOes de aprendizagem” (Brasil, 2018,
p.- 17); e o terceiro, que a avaliacdo da/para aprendizagem é mola
propulsora da aprendizagem e do ensino (Scaramucci, 2006),
sendo, portanto, imprescindivel para atingirmos os objetivos de
aprendizagem educacional.

Com base nesses trés fatos, volto meu olhar para como a
avaliagdao ¢ apresentada nessa politica nacional. Para tal, neste
capitulo, tenho como objetivo apresentar uma breve andlise da
BNCC com énfase na ocorréncia da palavra ‘avaliacdo’ e seus
entornos, no intuito de verificar como a avaliacdo é tratada no
documento. Na sequéncia, teco reflexdes sobre a perspectiva de
avaliagao formativa na BNCC e apresento uma sugestao para a
integracao dessa perspectiva em uma atividade para o 6° ano do
Ensino Fundamental.
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Brevissima analise da BNCC: o termo “avaliac¢ao’

Baseando-me na perspectiva vygotskiana de que “o
pensamento ndo se exprime na linguagem, ele se realiza na
linguagem” (Clot, 2006, p. 22), entendo que quaisquer condutas
verbais sao formas de agao socio-historicamente situadas, e que os
textos (sejam eles verbais, imagéticos ou verbo-imaggéticos, orais ou
escritos) sao o0s instrumentos mais importantes para o
desenvolvimento humano, por meio das formagdes sociais e das
mediagOes formativas (Bronckart, 1999/2009; 2006). A BNCC pode
ser considerada um desses instrumentos e tem papel fundamental
para a constituigao do pensamento docente no Brasil, por ser um
texto socio-historicamente situado que incide diretamente no nosso
sistema educacional. Portanto, os termos utilizados ao longo do
documento e o significado que trazem ou constroem sdao de
extrema relevancia porque acabarao sendo incorporados na
linguagem e no fazer docente.

Para analisar a ocorréncia do termo ‘avaliacdo’ nesse
documento, verifiquei quantas vezes o termo apareceu, a que ou
quem se referia, e quais palavras o acompanhavam. Utilizei a
versao em PDF da BNCC, cuja fonte indico nas referéncias ao final
deste capitulo. Na minha busca, identifiquei que o termo
‘avaliagao” aparece 27 vezes, como mostra o quadro a seguir.

Quadro 1. Ocorréncias do termo ‘avalia¢do’ nas se¢des da BNCC.

Secdao da BNCC Numero de ocorréncias
1. Introducao 05
2. Estrutura da BNCC 0
3. A etapa da Educagao Infantil 01
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4. A etapa do Ensino 14
Fundamental

5. A etapa do Ensino Médio 07

Total: 27

Fonte: Autoria propria.

Na secao Introdugao, observa-se que trés dessas ocorréncias,
que sao apresentadas abaixo, referem-se a avaliagao educacional
propriamente dita, ou seja, a coleta de informacdes sobre o
aprendizado dos alunos e seu desempenho com base no que foi
trabalhado em sala de aula, para fins de retroalimentagao do
processo de ensino e aprendizagem e de progressao escolar.

1. [...] a BNCC integra a politica nacional da Educagio Bdsica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e agoes, em dmbito federal,
estadual e municipal, referentes a formagdo de professores, a avaliacdo, a
elaboracdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. (Brasil,
2018, p. 8)

2. [...] BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Bdsica, uma
vez que tais aprendizagens so se materializam mediante o conjunto de
decisoes que caracterizam o curriculo em agdo. [...]. Essas decisoes, [...],
referem-se, entre outras agoes, a: |...]

- construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo
ou de resultado que levem em conta os contextos e as condiges de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos; [...] (Brasil, 2018, p.
17)

3. Compete ainda a Unido [...] promover e coordenar agdes e politicas em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a avaliagdo, a elaboracio
de materiais pedagdgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. (Brasil, 2018, p. 21)
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As outras duas ocorréncias do termo ‘avaliacao’ nessa se¢ao
aparecem em Programa Internacional de Avaliagao de Alunos
(Pisa, na sigla em inglés) (Brasil, 2018, p. 13) e Laboratorio Latino-
americano de Avalia¢ao da Qualidade da Educagdo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol) (Brasil, 2018, p. 13), ou seja,
aparecem em nomes proprios.

Vemos que a Introdug¢do do documento deixa claro que a
BNCC tem como papel contribuir para o desenvolvimento de
politicas publicas relativas a avaliagao nas trés esferas — federal,
estadual e municipal. Além disso, essa avaliagdo deve ser
“formativa de processo ou de resultado” (Brasil, 2018, p. 17), ou
seja, deve incorporar praticas que priorizem a avaliacao para
aprendizagem (aquela que classicamente chamamos de avaliacao
formativa), a avaliagdo como aprendizagem (aquela que envolve o
aluno por meio da autoavaliagdo e da avaliagdo por pares, e que
também é formativa), e a avaliacdo da aprendizagem (que
classicamente chamamos de avaliacao somativa) (Earl, 2013).

Na secao 2, Estrutura da BNCC, ndao ha nenhuma ocorréncia
da palavra ‘avaliagao’, mas ha umana segao 3, A etapa da Educagao
Infantil. Esta na subsecao Espacos, tempos, quantidades, relagoes e
transformacdes, e se refere a avaliacao de distancias (p. 43), uma
habilidade a ser desenvolvida pelas criancas, isto ¢, sua capacidade
de apreciar a distancia entre objetos, lugares etc.

Na secao 4, A etapa do Ensino Fundamental, verifica-se o
maior nimero de ocorréncias do termo. Sao 14 ocorréncias no total,
como mostra o quadro 2:

Quadro 2. Ocorréncias do termo ‘avaliagao’ na secdo 4 - A etapa do
Ensino Fundamental da BNCC.

Ocorréncia Pagina

1 | Desenvolver estratégias de planejamento, revisao, 78
edigdo, reescrita/redesign e avaliacao de textos |...]
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Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
produgao, ao redesign, a avaliagao das praticas

realizadas em situagdes de interacao social especificas.

79

[...] analise e avalia¢do consciente, durante os
processos de leitura e de producao de textos [...]

80

(EFO5LP14) Identificar e reproduzir, em textos de
resenha critica de brinquedos ou livros de literatura
infantil, a formatacdo propria desses textos
(apresentacdo e avaliacdo do produto).

123

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, [...],
utilizando estratégias de planejamento, elaboragao,
revisao, edi¢do, reescrita/redesign e avaliacao de textos

[.]

143

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento,
elaboracao, revisao, edicdo, reescrita/redesign [...] e
avaliacao de textos orais, |[...]

145

Trata-se também de possibilitar vivéncias significativas,
[...], que envolvam a proposi¢ao, desenvolvimento e
avaliacao de acdes e projetos culturais [...]

147

(EF67LP28) Ler, de forma autonoma, e compreender
[...], expressando avaliacdo sobre o texto lido

e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

169

(EFO9LP01) Analisar o fendmeno da disseminacao de
noticias falsas nas redes sociais e desenvolver
estratégias para reconhecé-las, a partir da
verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da
publicacao, autoria, [...]

177

10

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizagao epistémica,
isto é, modos de indicar uma avaliagdo sobre o valor de

185
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verdade e as condi¢des de verdade de uma proposicao

[.]

11 | (EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender 187
[...], expressando avaliagao sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores

[.]

12 | Avaliacdo dos textos lidos - Reflexdo pos-leitura 256
13 | Avaliacdo dos textos lidos - Reflexdo pos-leitura 260
14 | (EF09MAZ23) Planejar e executar pesquisa amostral 319

envolvendo tema da realidade social e

comunicar os resultados por meio de relatério contendo
avaliacao de medidas de tendéncia central

e da amplitude [...]

Fonte: Autoria prépria.

Ao analisarmos essas ocorréncias, observamos que em todos
os trechos a palavra ‘avaliagdo’ aparece com o sentido de andlise,
julgamento ou apreciagao critica que o aluno terd que fazer em
relacao a textos (em sua maioria) e situagdoes da vida escolar e
cotidiana. Trata-se, portanto, de uma competéncia a ser
desenvolvida ao longo do percurso escolar em diferentes areas,
com o auxilio do professor.

Na ultima se¢dao, A etapa do Ensino Médio, encontramos 7
ocorréncias com caracteristicas semelhantes as vistas na secao do
Ensino Fundamental. Aqui, o sentido do termo ‘avaliagao” também
¢ de andlise, julgamento ou apreciagao critica a ser exercitada pelo
aluno, como mostra o proximo quadro.
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Quadro 3. Ocorréncias do termo ‘avaliagao’ na se¢do 5 - A etapa do

Ensino Médio da BNCC.
Ocorréncia Pagina
1 | Exigem ainda possibilitar aos estudantes condigoes tanto 486

para o adensamento de seus conhecimentos, alcancando
maior nivel de teorizagao e andlise critica, quanto para o
exercicio continuo de praticas discursivas em diversas
linguagens. Essas praticas visam a participacao
qualificada no mundo da producao cultural, do trabalho,
do entretenimento, da vida pessoal e, principalmente, da
vida publica, por meio de argumentagao, formulagéo e
avaliacao de propostas e tomada de decisoes orientadas
pela ética e pelo bem comum.

2 | [...] o foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo 499
sobre textos e praticas (andlise, avaliacdo, apreciacdo
ética, estética e politica, valoragao, validacao critica,
demonstragao etc.), [...]

3 | [...] aavaliacdo de projetos de intervengao 506

4 | [...] avaliacao da viabilidade e pertinéncia das 513
propostas apresentadas, |[...]

5 | [...] aavaliacdo de potencialidades, limites e riscos do 554
uso de diferentes materiais e/ou tecnologias para tomar
decisdes responsaveis e consistentes diante dos diversos
desafios contemporaneos [...]

6 | [...] avaliacdo das mudancas climaticas a médio e longo 566
prazos [...]
7 | [...] a construcao e avaliacao de hipoteses |...] 558

Fonte: Autoria prépria.
Esse rapido levantamento aponta para questdes muito

interessantes. Em primeiro lugar, vemos que a proposta de
avaliacdo apresentada na introdugdo da BNCC nao é diferente
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daquela apresentada em documentos anteriores, como a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil, 1996), que propde “avaliacao
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (Art. 24, item
V-a), ou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica
(DCN-EB) (Brasil, 2013), que trazem, em seu texto, a “avaliacao das
aprendizagens como instrumento de continua progressao dos
estudantes” (Brasil 2013 p. 22) e “a avaliagdao do desenvolvimento
das aprendizagens como processo formativo e permanente de
reconhecimento de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
emocgoes” (Brasil, 2013, p. 50). Sendo assim, a educagao brasileira
reconhece, ha décadas, o papel da avaliacdo como mola propulsora
do ensino e da aprendizagem (Scaramucci, 2006) e prescreve sua
inser¢ao no sistema educacional.

Em segundo lugar, observamos, em todas as ocorréncias
identificadas nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio, uma
grande énfase no desenvolvimento, por parte do aluno, da
capacidade de analisar, julgar e apreciar criticamente textos, situagdes,
propostas e medidas. Em outras palavras, nao ha indicagoes relativas
a como o professor deve avaliar o aluno, mas sim de capacidades e
habilidades a serem trabalhadas em classe para que o aluno saiba
avaliar e analisar o que se apresente a ele na vida escolar e fora dela.
No entanto, sabemos que ninguém desenvolve nada em ninguém; um
professor nao consegue desenvolver uma habilidade no aluno, mas
pode contribuir decisivamente para seu desenvolvimento humano
com sua linguagem em sala de aula, realizando mediag¢des formativas
por meio do uso de instrumentos variados, que sdo os textos (verbais,
imagéticos ou verbo-imagéticos, orais ou escritos) socio-
historicamente situados, ou seja, firmemente pautados em seu
contexto sociocultural. Fica evidente, assim, o papel de andaime (no
sentido vygotskiano) que se espera do/a docente na condugao do
processo de aprendizagem. Nesse sentido, o trabalho com letramento
critico, metodologias ativas, pedagogia de projetos, multiletramentos,
multimodalidade, géneros discursivos, entre outras muitas
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possibilidades, é essencial para propiciar aos alunos oportunidades de
desenvolvimento humano e protagonismo cidadao.

Em terceiro e ultimo lugar, embora a proposta de avaliagao
trazida pela BNCC ja fosse conhecida, as possibilidades didatico-
pedagogicas tornaram-se muito mais amplas, pois o mundo
mudou muito nas tltimas décadas, e o aluno brasileiro na década
de 20 do século XXI certamente tem um perfil muito diferente do
aluno, por exemplo, da década de 90 do século XX. Assim, é
possivel concluir que, apesar de os principios da avaliagao’
permanecerem os mesmos, as formas de avaliar necessariamente se
diversificaram, exigindo maior adesao ao contexto sdcio-histdrico
de ensino e estreito alinhamento com o contetido, as competéncias
propostas pelo curriculo, e a abordagem metodoldgica adotada.

Um caminho para o trabalho a partir da perspectiva avaliativa da
BNCC

Vamos retomar o que pressupde a BNCC com respeito a
avaliacdo, isto €, a construgao e a aplicagdo “de procedimentos de
avaliagao formativa de processo ou de resultado que levem em conta
o0s contextos e as condi¢des de aprendizagem” (Brasil, 2018, p. 17).

Antes de mais nada, é preciso compreender que a avaliagao
formativa  (de  processo)  possui  trés  caracteristicas
importantissimas:

Quadro 4. Caracteristicas da avaliagdo formativa.

Primeira caracteristica da avaliacdo formativa: concentra-se no aluno

A avaliacdo formativa se preocupa em identificar como o aluno recebe e
entende o que é ensinado, e em como ele vai aplicar tal conhecimento. E
somente com a avaliagdo formativa que os professores conseguem coletar
informagdes sobre o progresso dos alunos e suas necessidades de
aprendizagem. Essas informagOes sdo essenciais para fazer ajustes no
ensino. Além disso, a pratica da avaliacdo formativa ensina aos alunos

1 Sobre os principios da avaliacao, sugiro ler Quevedo-Camargo e Pinheiro (2021).
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como conduzir sua préopria autoavaliagao de forma precisa e honesta para
aprimorar seu proprio aprendizado.

Dessa forma, a avaliagdo formativa auxilia o professor a

e levar em consideragao as necessidades e os estilos de aprendizagem de
cada aluno e adaptar sua forma de ensinar de acordo com essas
necessidades e esses estilos

e acompanhar o desempenho individual dos alunos

e elaborar atividades ou tarefas que sejam desafiadoras e motivadoras

e oferecer aos alunos oportunidades para reflexao e autoavaliagdo sobre
seu processo de aprendizagem

e oferecer a todos os alunos oportunidades de desenvolvimento.

Segunda caracteristica da avaliacao formativa: fornece informacoes para
aprimorar o ensino

A avaliacdo formativa beneficia o ensino com informagdes importantes
para seu aprimoramento. Por meio de atividades ou tarefas
estrategicamente planejadas e inseridas no plano de ensino, os professores
avaliam a compreensdao e o progresso dos alunos com relagao as
expectativas de aprendizagem, a fim de avaliar o qudo eficiente esta sendo
sua forma de ensinar. Tanto professores como alunos, individualmente e
em conjunto, devem conhecer e refletir sobre os resultados da avaliacao
para buscarem os melhores caminhos para o progresso da aprendizagem.
Assim, a avaliagdo formativa

e fornece uma maneira de alinhar expectativas de aprendizagem, contetido
e avaliacao

e permite a selecdo intencional de estratégias

e incorpora avaliagao no ensino

e orienta decisdes didéatico-pedagdgicas

Terceira caracteristica da avaliaciao formativa: baseia-se em resultados

A avaliacdo formativa concentra-se em atingir metas (ou expectativas de
aprendizagem) em vez de determinar somente se uma meta foi ou nao
alcancada (que é a fungao da avaliacdo somativa ou de resultado). Para que
as metas sejam atingidas, é essencial que professores e alunos tenham
clareza sobre quais sdo essas metas em cada etapa de ensino e quais
critérios devem ser atendidos, ao longo do processo, para que elas sejam
atingidas. Nesse sentido, é fundamental que os alunos recebam feedback
de qualidade e com frequéncia sobre seu progresso, a fim de que conhecam
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seus pontos fortes e em quais areas precisam melhorar. Dessa forma, ao ter-
se em mente o tempo todo as expectativas de aprendizagem, o desempenho
dos alunos é avaliado quanto a sua qualidade em relacao as expectativas, e
nao em relagao ao esforco ou as atitudes pessoais do aluno.

Portanto, a avaliagdo formativa

eenfatiza os resultados da aprendizagem

etorna metas e critérios transparentes para os alunos

efornece critérios de avaliagdo claros

efecha a lacuna entre o que os alunos sabem e os resultados desejados
efornece feedback que é compreensivel, relevante e exequivel

efornece informacdes diagnosticas valiosas, gerando dados uteis para
professores e alunos.

Fonte: autoria propria, com base em Greenstein (2010).

Dessa forma, ao trabalharmos com avaliacao formativa,
devemos nos perguntar constantemente qual caminho estamos
tomando para alcangar os objetivos de aprendizagem propostos e
como podemos auxiliar os alunos nessa jornada. A avaliacdao que
foca no resultado, ou somativa, tradicionalmente requer que os
alunos expressem o que sabem. E o mesmo que perguntar: “J&
chegamos?”, sem prestar atengao ao trajeto percorrido.

Para ilustrar a operacionalizagao da avaliacao formativa a partir
da BNCC, vou tomar como exemplo o componente curricular lingua
inglesa no 6° ano do Ensino Fundamental, e seu eixo organizador
Leitura, que pressupde “praticas de leitura de textos diversos em
lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em
diferentes suportes e esferas de circulagao. Tais praticas envolvem
articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua
materna e/ou outras linguas” (Brasil, 2018, p. 248).

Tais escolhas - 6° ano e leitura — se justificam por esse ser o ano
em que a lingua inglesa passa a ser obrigatoria na rede publica de
ensino conforme a propria BNCC (Brasil, 2018), e pela importancia
do desenvolvimento da habilidade leitora no processo de
aprendizagem de uma lingua adicional (Grabe; Stoller, 2013). E
preciso deixar claro que, ao darmos os primeiros passos no trabalho
com a habilidade leitora de alunos do 6° ano, devemos priorizar
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textos curtos, que utilizam imagens para auxiliar a compreensao e
que, de alguma forma, estejam relacionados a realidade do aluno
nesse nivel escolar.

O quadro a seguir apresenta o eixo organizador Leitura do 6°
ano, suas unidades tematicas, seus objetos do conhecimento e as
habilidades correspondentes a cada objeto.

Quadro 5. Constituintes do eixo organizador Leitura em lingua inglesa -

6° ano na BNCC.

EIXO ORGANIZADOR LEITURA - 6° ANO - BNCC
Unidades Objetos do Habilidades
Tematicas conhecimento

Estratégias Hipoteses sobre | (EF06LI07) Formular hipoteses
de leitura a finalidade de | sobre a finalidade de um texto em
um texto lingua inglesa, com base em sua
estrutura, organizacao textual e
pistas graficas.
Compreensao (EFO6LI08) Identificar o assunto de
geral e um texto, reconhecendo sua
especifica: organizacao textual e palavras
leitura rapida cognatas.
(skimming,
scanning) (EF06LI09) Localizar informagoes
especificas em texto.
Pratica de Construgao de (EF06LI10) Conhecer a organizagao
leitura e repertdrio de um dicionario bilingue
construgao lexical e (impresso e/ou on-line) para
de repertdrio | autonomia construir repertorio lexical.
lexical leitura
(EFO6LI11) Explorar ambientes
virtuais e/ou aplicativos para
construir repertdrio lexical na
lingua inglesa.
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Atitudes e Partilha de (EFO6LI12) Interessar-se pelo texto

disposigoes leitura, com lido, compartilhando suas ideias
favoraveis do | mediagdo do sobre o que o texto
leitor professor informa/comunica.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 248-249)

Imaginando que a professora desse 6° ano da escola publica
utiliza um livro didatico, ela devera analisar as unidades do seu
livro para verificar em quais momentos o livro traz textos para
serem trabalhados. Caso nao encontre, ela poderd buscar algo
interessante para sua turma em outras fontes. A partir dai, ela
identificard e planejara momentos estratégicos ao longo da unidade
ou durante o bimestre para trabalhar com cada um dos quatro
objetos do conhecimento e engajar os alunos em tarefas ou
atividades que propiciem a eles oportunidades para praticar as
habilidades correspondentes aos objetos do conhecimento.

Inicialmente, o objetivo dessas tarefas ou atividades sera a
instrucdo e a pratica das habilidades, mas a partir de determinado
momento, sera possivel utilizar as atividades para avaliar
formativamente o progresso dos alunos no uso de cada uma das
habilidades.

Obviamente, como ja mencionei, nesse nivel de ensino — 6°
ano, nao havera textos longos, mas considerando que a propria
BNCC traz a possibilidade de trabalhar textos verbais, verbo-
visuais e multimodais, temos um leque de op¢des que vai além do
texto escrito tradicional.

Com todas essas questdes em mente, apresento um exemplo
de atividade conforme descrevo no quadro a seguir.

Quadro 6. Apresentagdo da atividade

Componente curricular Lingua inglesa
Titulo da atividade Lost dog
Objetivo da atividade Desenvolver habilidade leitora
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Eixo da BNCC Leitura

Contexto de ensino Escola ptiblica

Ano 6° ano do Ensino Fundamental
Tempo da atividade 30 a 40 minutos

Material necessario Texto e rubrica

Fonte: Autoria prépria.

Vejamos como essa atividade de leitura poderia ser
desenvolvida.

Figura 1. Texto em lingua inglesa para o 6° ano.

LOST DOG

Sherry
3 years old, male

Help us find our dog. Lost in Central Park near
Blue Lake Café on Monday 10th June at 4 p.m.

€500 Reward for safe return
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Fonte: https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/reading/al-
reading/lost-dog
Esse texto permitiria desenvolver a seguinte atividade:
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Quadro 7. Sugestao de atividade de leitura do texto Lost dog.

Conducao da atividade Objeto do Habilidade
conhecimento
Apresentacao do texto e perguntas Hipodteses EF06LI07
aos alunos: sobre a
- Que tipo de text é esse? (“poster”; finalidade de
“little poster”)? um texto
- Alguém ja viu um little poster EF06LI08
assim? Onde? Compreensao
- Para que serve esse little poster? geral
- Sobre o que é esse little poster? (skimming)
- O que tem nesse little poster? (words,
numbers, photo)
- Quais sao as words parecidas com
Portuguese?
- Qual é o name do dog? Compreensao | EF06LI09
- Quando o dog desapareceu? especifica
- Onde o dog desapareceu? (scanning)
- Se alguém encontrar o dog, o que
deve fazer?
Ha 3 little words que sdao importantes. | Construcao de | EFO6LI10
Acesse o dicionario e descubra o repertdrio EF06LI11
meaning delas: lexical e
find autonomia
near leitura
reward
Sugestoes:
https://dictionary.cambridge.org/dict
ionary/english-portuguese/

2A mistura de portugués e inglés é proposital. Apoia-se na pratica pedagdgica de
translinguagem, isto é, a alternancia deliberada entre linguas, tanto na recepcao
quanto na producao (Lewis; Jones; Baker, 2012), de forma a possibilitar ao aluno
utilizar o seu repertdrio linguistico e, simultaneamente, incorporar novos
elementos a ele.
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Interagdo professora-aluno e/ou
aluno-aluno, com estimulo para usar
as palavras em inglés que souber.

- Quem tem pet?

- Quem ja lost seu pet ou conhece
alguém que lost? What happened?
Como vocé/a pessoa se sentiu?

- Vocé acha que colocar esses little
posters na rua ajudam a encontrar o
pet?

- E uma good idea oferecer reward? Por
que sim/nao?

(inserir outras perguntas se for o
caso)

Partilha de
leitura, com
mediacao do
professor

EF06LI12

Follow-up task:

Pedir aos alunos que facam um little
poster simulando o desaparecimento
de um pet. Isso pode ser divertido,
pois eles podem imaginar que
perderam pets incomuns, como um
dinossauro ou um tigre.

Fonte: Autoria propria.

O engajamento dos alunos com essa atividade mostra a
professora o quanto eles atingiram (ou estao atingindo) os objetos
do conhecimento trabalhados. Embora esteja em formato oral,
adequado para a fase da instrucao das habilidades, é possivel
adaptar essa atividade para o trabalho em pares e até para a escrita
quando se desejar coletar evidéncias para os diferentes momentos

da avaliagdo formativa.

Os critérios para essa avaliagao estao claros: sao as habilidades
(ou expectativas de aprendizagem), que podem ser trabalhadas
separadamente, ou em sequéncia, como na proposta acima. Cada
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habilidade pode ser analisada com uma rubrica simples como a
exemplificada a seguir, que se concentra somente em skimming e
scanning, habilidades importantissimas na vida real.

Quadro 8. Sugestao de rubrica para a atividade de leitura do 6° ano.

Leitura em ®)
lingua inglesa

Consegui saber | Nao consegui. | Consegui, mas | Consegui sem
sobre o que é o Tive muita tive problemas.
texto? dificuldade. dificuldades.

(skimming)

Consegui Nao consegui. Consegui Consegui
identificar Tive muita identificar identificar
informagoes dificuldade. algumas. Tive todas sem
especificas no um pouco de problemas
texto? dificuldade.

(scanning)

Fonte: Autoria propria.

Esse exemplo bastante simples de rubrica utiliza a primeira
pessoa do singular, justamente para que possa ser utilizada como
instrumento de autoavaliagdo pelo aluno, que se encaixa na
perspectiva da avaliagao como aprendizagem (Earl, 2013). Dessa
forma, a autonomia do aluno ¢é estimulada, e o professor consegue
coletar informagdes e evidéncias sobre o desenvolvimento do
aluno. Entra em cena, entdo, o feedback de qualidade, ou seja,
aquele que fornece aos alunos informagdes para seu
aprimoramento, considerando-se se os alunos demonstraram
aquela habilidade satisfatoriamente, ou se ainda estao em
desenvolvimento. Constroi-se, portanto, o ciclo da avaliacdao
formativa, como mostra a figura a seguir.
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Figura 2: Ciclo da avaliacdo formativa.

Identificagao da unidade
tematica, dos objetos do
conhecimento e das
habilidades (BNCC) e
alinhamento com o material
didatico

Implementagéio das agoes e
feedback

Andlise das evidéncias
coletadas e planejamento
Ensino ou Instrugdo seguido de agoes e feedback
de atividade e/ou tarefa

com uso de rubrica
Coleta periédica de
evidéncias do
desenvolvimento dos
alunos com base na rubrica
utilizada

Fonte: Autoria propria, com base em Greenstein (2010, p. 7).

Na atividade proposta, a professora executa a fase 1, quando
identifica a unidade tematica, os objetos do conhecimento e as
habilidades da BNCC a serem trabalhadas, e faz o alinhamento com
o material didatico utilizado. Depois, na fase 2, a professora
desenvolve a atividade com os alunos e apresenta a rubrica para
autoavaliagdo dos alunos. Na fase 3, a professora coleta evidéncias
do desenvolvimento dos seus alunos utilizando a rubrica. Essa fase
pode ser realizada algumas vezes, com diferentes textos (mas o
mesmo género discursivo), sempre com 0os mesmos objetivos e a
mesma rubrica, possibilitando, assim, uma pré-andlise do
desenvolvimento dos alunos para subsidiar decisoes a serem
tomadas na proxima fase. Na fase 4, a professora fard uma analise
geral das evidéncias e tomard decisdes relativas as a¢des a serem
tomadas, como oferecer mais pratica a alguns alunos ou apresentar
outros géneros discursivos, e relativas ao feedback aos alunos sobre
seu desempenho, que pode ser individual ou em grupo, oral ou por
escrito. A fase 5 consistira na implementacao das suas decisoes.

A insercao desse ciclo deve ser planejada para todos os eixos
organizadores apresentados pela BNCC para o componente
curricular (a lingua inglesa neste caso), em consonancia com o
material utilizado em classe. Dessa forma, pode-se utiliza-lo para
qualquer outro ano ou contexto escolar.
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Consideragoes finais

Neste capitulo, a partir de uma breve analise da ocorréncia da
palavra ‘avaliagao’ e seus entornos no texto da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), identifiquei que, na
maioria das ocorréncias, a palavra avaliagio se referia a
capacidades e habilidades a serem desenvolvidas pelo aluno para
que ele saiba avaliar e analisar o que se apresenta a ele na vida
escolar e fora dela. Identifiquei também que ndo hda indica¢des
relativas a como o professor deve avaliar o aluno, mas hd referéncia
clara a avaliagdo formativa e somativa na Introducao do
documento.

A partir dai, busquei refletir sobre a perspectiva de avaliacao
formativa da BNCC, comparando-a com documentos oficiais
anteriores. Discorri sobre as caracteristicas da avaliagao formativa
e apresentei uma sugestao para a integracao dessa perspectiva na
sala de aula do 6° ano do Ensino Fundamental.

Encerro este capitulo destacando a importancia de termos
conhecimento sobre as propostas dos documentos que incidem
sobre o nosso trabalho na educacdo brasileira, e também para a
relevancia de planejarmos, de forma sistematizada, a insercao da
avaliacdo formativa no curso, antes de seu inicio, para
assegurarmos o atingimento das expectativas de aprendizagem.
Conhecimento e planejamento sao palavras-chave para que, por
meio da avaliacdo formativa, haja integracao harmoniosa entre o
curriculo, o material didatico utilizado, os eixos organizadores, as
unidades tematicas, os objetos do conhecimento e as habilidades
apresentadas pela BNCC.
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ANALISE LINGUISTICA E TEXTO LITERARIO: PELAS
VEREDAS DA ETICA, ESTETICA E EXPERIENCIA

Sabrina Vier
Marcia Lopes Duarte

Vasto Sertao: por quais veredas?

“Sertdo € isto: o senhor empurra para trds, mas de repente ele
volta a rodear o senhor dos lados. Sertdao é quando menos se
espera”. Iniciar este texto com um fragmento literario, em que o
jagunco Riobaldo, de Grande Sertdo: Veredas, de Guimaraes Rosa
(1986), busca definir o sertdo, é um convite. Um convite para
problematizarmos a leitura literdria. Sabemos que ha muitos
didlogos sobre esse tema: o sertao € vasto. Aqui, propomos seguir
por veredas que visam “[..] pensar a experiéncia com o texto
literario em sua dimensdo enigmatica e problematica”. (Duarte;
Vier, 2020, p. 3). E é por esse caminho que desejamos pensar a
analise linguistica do texto literario.

Como docentes que atuam na formagao inicial de professores
e professoras, acompanhamos a dificuldade dos/as estudantes em
enfrentar a materialidade linguistica do texto literario em sua
dimensao enigmatica e problematica:

na maior parte dos casos, os estudantes optam por trabalhar
elementos extratextuais ou [..] apenas elementos estruturais,
formais, pois o verdadeiro contato com o texto e a apreensao de seus
elementos intrinsecos parece ser, desde sempre, algo que suscita
inquietacdo e medo. (Duarte; Vier, 2020, p. 10).

Enfrentar o texto literdrio em sua materialidade linguistica

requer uma andlise linguistica que, em suas veredas, garanta a
experiéncia, a ética e a estética. Isso porque a materialidade do texto
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literario é linguistica, mas nao é a lingua do uso ordindrio (Barthes,
2013). E que lingua é essa? E a lingua do texto de fruigio:

aquele que poe um estado de perda, aquele que desconforta (talvez
até um certo enfado), faz vacilar as bases histdricas, culturais,
psicolodgicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores
e de suas lembrangas, faz entrar em crise sua relagdo com a
linguagem. (Barthes, 1987, p. 22).

Esse enfrentamento requer que transcendamos a lingua do dia
a dia: aquela que usamos no bate-papo com amigos, na explicagao
de uma receita culinaria, na aprendizagem na escola, na leitura de
textos académicos. Requer que coloquemos em suspensao as bases
historicas, culturais, psicoldgicas daquilo que conhecemos e
sabemos sobre a lingua ordindria. Requer que, como leitores/as,
coloquemos em suspensao nossos gostos, nossos valores, nossas
lembrangas produzidas por meio dessa lingua. E, ao suspender, é
preciso colocar em crise a nossa relacio com a linguagem,
desobedecé-la (Skliar, 2014).

Para colocar em crise, desobedecer a linguagem, para nds, é
preciso evocar uma realidade segunda. Para Skliar (2014, p. 17), uma
experiéncia dessa ordem “[...] nao é estrutural, nem explicativa, nem
duradoura, nem apaziguadora [...]”. Nesse sentido, como realizar a
andlise linguistica de um texto literario de forma a transcender a
lingua do dia a dia e suspender o sentido primeiro?

Mendonga (2006) pontua que o termo andlise linguistica foi
cunhado por Geraldi, em 1984, para se contrapor ao ensino de
gramatica tradicional em sala de aula e pensar uma outra pratica
pedagogica, focada na reflexao sobre o sistema linguistico e os usos da
lingua. E o ponto de partida para essa outra pratica pedagogica ¢ a
perspectiva sociointeracionista de lingua. Isso porque, por meio dessa
perspectiva, “oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e
multissemiotica) e andlise linguistica/semidtica (que envolve
conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da
lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre os modos de
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organizagao e os elementos de outras semioses)” (BRASIL, 2018, p. 71)
sdo praticas de linguagem. Essa é a perspectiva presente na Base
Nacional Comum Curricular - a BNCC.

Para nos, a andlise linguistica de um texto literdrio requer,
também, outra pratica pedagogica. Em didlogo com Candido
(2011), o texto literario, porque possibilita vivenciar experiéncias
outras, em diferentes processos de criagao de subjetividades,
assume um compromisso ético e estético: ético no sentido de
“corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser
satisfeita e cuja satisfagao se constituiu um direito” (Candido, 2011,
p. 177); estético, por constituir a esséncia da compreensao da
literatura, sobretudo a partir daquilo que marca a experiéncia
humana, ou seja, a alteridade, o didlogo, a escuta, o conhecimento,
o enfrentamento. Nesse sentido, reivindicamos, para o ensino de
literatura, uma pratica pedagogica que, ao realizar a analise
linguistica de um texto literario, seja instaurada e atravessada pelo
olhar ético e estético, ou seja, por principios que propiciem uma
reflexdo sobre a arte e tenham como meta subverter o automatismo
e encontrar a experiéncia humana (Duarte; Vier, 2020).

Mas como estabelecer o percurso necessario que garanta uma
analise dos elementos linguisticos que constituem a concretude do
texto literario e ndo apenas uma repeticao das categorias de analise
que sao validas para os textos em geral? Se consolidamos a
perspectiva de que ha, na literatura, um deslocamento de
significado, que suspende o real e instaura o simbdlico, a
materialidade do texto literario ¢ de outra ordem, embasada em
outro paradigma. E este novo percurso de analise linguistica que
buscamos delimitar a partir de agora.

E o que encontramos na BNCC sobre analise linguistica do
texto literario? No documento, nao ha um olhar especifico para essa
pratica de linguagem, mas para o campo de atuacao em que esse
texto é lido e produzido. Ao abordar o campo artistico-literario, a
BNCC aponta como praticas de linguagem a leitura, a fruigao e a
producao de textos que favorecam experiéncias estéticas: “Estd em
jogo a [...] formagao do leitor literdrio, com especial destaque para

49



o desenvolvimento da frui¢ao, de modo a evidenciar a condicao
estética desse tipo de leitura e de escrita” (Brasil, 2018, p. 138).
Destacamos aqui trés termos que ndo aparecem nos demais campos
de atuagao: “fruicao”, “experiéncia” e “estética”.

Este texto, entdo, tem o objetivo de pensar uma perspectiva de
analise linguistica que acolha a dimensdao enigmatica e
problematica do texto literdrio por meio da experiéncia, da ética e
da estética. Assim, apds estas breves considera¢des iniciais,
passaremos aos caminhos que possibilitam a travessia - a
experiéncia, a ética e a estética. Em seguida, revisitaremos a BNCC
para refletir sobre a especificidade da andlise linguistica de um
texto do campo artistico-literario. Por fim, teceremos, a luz de
principios metodologicos desenvolvidos por Duarte e Vier (2020)
para planejar vivéncias literdrias, algumas consideragdes acerca da
analise linguistica de um texto literdrio.

Caminhos que possibilitam a travessia: experiéncia, ética e
estética

A experiéncia humana propiciada pelo texto literario, cuja
analise é evidenciada neste capitulo, diz respeito ao modo como
cada texto € experenciado por cada leitor e leitora em suas muitas
leituras (Larrosa, 2002). O que se pretende observar, aqui, € a
pertinéncia de uma abordagem que analise a materialidade
linguistica sem prescindir da ética e da estética. Assim sendo, nao
se pode ler o texto literdrio apenas naquilo que caracteriza sua
constru¢ao imediata - a lingua em uso -, pois a compreensao do
elemento estético vai além do ébvio e o comprometimento ético
abarca uma visao diferenciada dos fendmenos.

“Sertao: é dentro da gente”. Riobaldo, narrador-personagem
que realiza uma travessia, novamente nos convoca a empreender
esta busca da qual estamos tratando. Se, por um lado, existe a
constatacao de que o sertao, elemento geo-politico determinado, é
o habitat do jagunco Riobaldo, por outro, é também o elemento
metafdrico-filosofico que constitui o alter-ego de Riobaldo,
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Tatarana, depois Urutu Branco, quando ele se torna chefe do bando
de jagungos, apos o pretendido pacto com o diabo. Nesta mesma
perspectiva, o texto literario abarca o elemento visivel, palpavel,
delimitado e costurado pelos elementos linguisticos, e o elemento
invisivel, subentendido, implicito, em uma construgao inseparavel,
na qual um elemento nao pode prescindir do outro.

O ponto de equilibrio entre estes dois elementos, o sertao que
esta fora e que constitui as perspectivas palpaveis da travessia e o
sertao que estd dentro e que reverbera pelo caminho, determina
uma outra leitura do texto literdrio, cuja principal caracteristica € a
fruicdo artistica, que é um direito de todos e de todas e, portanto, é
necessario que esta fruicao seja o objeto das aulas de literatura, a
acao propositiva de uma vivéncia literdria que propicia ao/a
aluno/a um contato efetivo com o componente estético da
literatura, considerada por Barthes (2013, p. 17) “uma revolugao
permanente da linguagem”. Assim, desvendar as pistas dadas pelo
ambito da materialidade linguistica é tdo impactante para a leitura
do texto literario quanto compreender os meandros simbdlicos da
linguagem metaforica.

“Eu quase que nada nao sei. Mas desconfio de muita coisa”.
Riobaldo, ao longo de sua trajetdria, passa por uma transformagao
significativa: ele comega puro, ingénuo, nao maculado pelos
dissabores e inconsisténcias da vida. Aos poucos, vai adquirindo
malicia e entendimento do que acontece a ele e a0 mundo ao seu
redor. No entanto, esta transmutagao, se lhe confere poder e
sabedoria, tira-lhe, talvez, o maior dos bens: a amizade/amor do
menino Reinaldo/Diadorim. Nossa busca pelo sentido do texto
literario pode, também, trazer-nos essa perplexidade, pois, se
conseguimos capturar a esséncia, o amago, do texto, talvez se
perca, para nos, leitores e leitoras, a possibilidade ingénua de
considerar o texto algo “madgico”, no sentido de uma construcao
que se basta em si mesma. Ao aprofundarmos nossa andlise
linguistica do texto, compreendemos as amarras que garantem e,
ao mesmo tempo, suspendem efeitos e direcionam nosso olhar,
nossa percep¢ao ao longo da leitura dos textos.
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Do ponto de vista da perspectiva ética, este € o percurso
primordial da leitura: a constru¢dao de um olhar critico, reflexivo e
perspicaz, que seja apto a perceber o modo como sao direcionadas
as bases, tanto linguisticas como simbdlicas, do objeto artistico.
Podemos exemplificar tal processo pensando em um quadro, no
qual sdo utilizadas cores, técnicas, perspectivas, a fim de
materializar um determinado efeito. Em um primeiro momento,
o/a observador/a capta a aura (o elemento estético) do quadro e se
sente invadido/a por uma sensagdo, uma pulsagao. Em seguida,
comeca a se questionar sobre o modo como aquela obra evidencia
aquela experiéncia. Do mesmo modo, no texto literario, passado o
primeiro impulso, o primeiro efeito do contato com a materialidade
linguistica prépria do dia a dia, é papel dos professores e
professoras de literatura desbravar o complexo tecido do texto, a
fim de demonstrar como se chega a uma tal experiéncia,
transcendendo essa lingua, suspendendo os sentidos primeiros, e
evocando uma realidade segunda.

“O sertao é sem lugar”. E chegamos, entdao, juntamente com
Riobaldo, depois de suas intrincadas lutas e de seus nao menos
intrincados amores, ao fim de nossa jornada. Para descobrir,
exatamente como ele, que o fim, em si mesmo, ndo existe. O que
“existe ¢ homem humano. Travessia”. Travessia é uma boa
definicdo para aquilo que consideramos como o componente
estético de um objeto artistico. E aquilo que permanece, mesmo
depois de termos desvendado o objeto e suas multiplas
caracteristicas, é o que resta quando ja nao somos mais ingénuos e
aprendemos a ver através da concretude que nos é apresentada. E
o elemento que garante que um livro, um quadro, uma musica, um
filme seja atemporal e ultrapasse as barreiras geograficas e
culturais. A estética é a pulsagao do objeto, para além de todas as
suas (im)possibilidades. E a descoberta final de Riobaldo, apds suas
muitas andancas pelo sertao e sua necessidade de redencao pelo
dialogo/mondlogo. E aquilo que garante que somos seres humanos.

A fulguracdo do texto, que nao se dissipa, mas que pode ser
intensificada quando compreendemos seus mecanismos
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intrinsecos: a isso chamamos estética. E é por esse motivo, além de
tudo que ja foi aqui alinhavado, que precisamos garantir aos alunos
e alunas a possibilidade de desvendar a materialidade, a
concretude de um texto literdrio, para que eles e elas possam, para
além do espanto, do encantamento, ter bases solidas a fim de
empreender suas proprias travessias, seja como leitores e leitoras,
mas também, e por que nao, como narradores e narradoras de suas
proprias historias. Esse € um caminho possivel para a travessia
pelas veredas da experiéncia, da ética e da estética.

E como fazer a travessia a luz da BNCC? Para isso, precisamos
revisitar o documento.

Analise linguistica e campo artistico-literario na Base Nacional
Comum Curricular

Antunes (2010, p. 49), ao responder a questao “O que é que se
faz quando se analisa um texto?”, afirma que é preciso

procurar descobrir, entre outros pontos, seu esquema de
composi¢ao; sua orientacao tematica, seu proposito argumentativo;
é procurar identificar suas partes constituintes; as fungdes
pretendidas para cada uma delas, as rela¢des que guardam entre si e
com elementos da situagdo. os efeitos de sentido decorrentes de
escolhas lexicais e de recursos sintaticos. E procurar descobrir o
conjunto de suas regularidades, daquilo que costuma ocorrer na sua
producao e circulacdo, apesar da imensa diversidade de géneros,
propositos, formatos, suportes em que eles podem ocorrer.

Isso porque, conforme a linguista, é por meio da analise de tais
regularidades, da construcdo de modelos de como os textos
funcionam e sdo construidos, que podemos levantar expectativas
de leitura. Nesse viés, Antunes (2010) destaca a importancia de
perguntar(-se) como € dito o que é dito, com quais marcas
linguisticas, com quais estratégias discursivas, quando e por que é
dito, para quem e para provocar quais efeitos de sentido.
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A partir da perspectiva da leitura como criacao (Duarte; Vier,
2020), perguntamo-nos se esses questionamentos sao suficientes
quando a andlise linguistica se aventura pelas veredas da
experiéncia, da ética e da estética. Dito de outro modo, qual o papel
dessas regularidades na criagdo de sentidos para o texto literario,
cuja leitura requer um outro viés de apropriacao?

Iniciemos revisitando a BNCC e o que o documento diz sobre
andlise linguistica de um texto do campo artistico-literdrio.

A andlise linguistica, conforme a BNCC, é uma pratica de
linguagem sempre situada, e os campos de atuagao sdao pontos
basilares nessa perspectiva. Conforme o documento (Brasil, 2018),
cada campo de atuacdo contempla uma dimensdao formativa
importante para o uso da linguagem na escola e fora dela. Neste
texto, interessa-nos, de forma especifica, o campo artistico-literario,
cujo foco estd na “formacdo estética, vinculada a experiéncia de
leitura e escrita do texto literario e a compreensao e producao de
textos artisticos multissemioticos”. (Brasil, 2018, p. 84).

Vejamos até aqui dois pontos primordiais para analise
linguistica de um texto literario: (i) para se analisar a lingua, o foco
estd na lingua em uso; (ii) para se analisar a lingua em uso, o foco
estd na formacgado estética. Diria-nos Riobaldo que “A colheita é
comum, mas o capinar é sozinho”. A lingua em uso é comum, mas
a significagao, porque da experiéncia humana, é singular. E como
proceder a analise linguistica nessa dimensao?

Comecemos pela formagao estética prevista no documento:

Estd em jogo a [...] formagao do leitor literario, com especial destaque
para o desenvolvimento da frui¢gao, de modo a evidenciar a condigao
estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungao utilitaria
da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formagao de — um leitor-fruidor, ou seja, de um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as
suas demandas e de firmar pactos de leitura. (Brasil, 2018, p. 138).
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Em se tratando de andlise linguistica, esta nao deve focar em
uma possivel fungao utilitaria da literatura, ou seja, ndo se analisa
a lingua para se aprender algo ou mesmo extrair uma mensagem
do texto. Isso porque ¢ a formacao estética que estd em jogo: 1é-se o
texto para garantir que somos humanos; analisa-se, entao, a lingua
em uso para garantir a nossa humanidade - e nao para aprender ou
verificar categorias estruturais de uma norma em uso.

Este é um ponto basilar quando a experiéncia, a ética e a
estética sdo caminhos que possibilitam a travessia: ndo ha
categorias linguisticas anteriores ao texto e que devem ou precisam
ser mobilizadas durante a sua leitura. E essa perspectiva esta
presente no documento:

[...] as habilidades, no que tange a formagcao literaria, envolvem
conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que podem ser
desenvolvidos em fun¢ao dessa apreciacdo e que dizem respeito, no
caso da narrativa literaria, a seus elementos (espago, tempo,
personagens); as escolhas que constituem o estilo nos textos, na
configuracado do tempo e do espago e na construgao dos personagens;
aos diferentes modos de se contar uma historia (em primeira ou
terceira pessoa, por meio de um narrador personagem, com pleno ou
parcial dominio dos acontecimentos); a polifonia propria das
narrativas, que oferecem niveis de complexidade a serem explorados
em cada ano da escolaridade; ao folego dos textos. (Brasil, 2018, p.
138, grifos nossos).

Observemos que  0os  conhecimentos  “podem”  ser
desenvolvidos - e nao devem. Ou seja, esses conhecimentos nao sao
um a priori da andlise linguistica, pois sao desenvolvidos em
“funcdo da apreciagao” do texto literdrio. Além disso, o
documento, quando aborda a andlise linguistica, lista esses
conhecimentos, chamando atenc¢do para o fato de que estes nao
devem ser vistos de forma isolada, mas articulada entre os campos
de atuagao e as diferentes praticas de linguagem. Vejamos alguns
desses conhecimentos:
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[...] coesdo, coeréncia e organizacdo da progressdo tematica dos
textos. [..] escolhas de léxico e de variedade linguistica ou
estilizagdo. [...] conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais,
morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semioticos [...] (Brasil, 2018, p. 80).

E aqui temos um importante ponto de atengao: o leitor do texto
literario, segundo o documento, é um leitor-fruidor. Nao é um leitor
que, por meio de exercicios de andlise linguistica, refletird sobre
conhecimentos que produzem efeitos de sentido no texto. Vejamos
trés habilidades presentes na BNCC que versam sobre os efeitos de
sentido da lingua em uso em diferentes campos de atuacao:

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de prescrigao,
causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e ordenacao de
eventos.

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de
linguagem, como comparacao, metafora, metonimia, personificagao,
hipérbole, dentre outras.

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de
linguagem como ironia, eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia,
dentre outras.

Por que temos aqui um importante ponto de atencao? Essas
trés habilidades ndo devem ser tomadas como pontos de analise
anteriores ao texto literdrio. Como assim? Vejamos: porque
precisamos trabalhar essas habilidades nos anos finais do Ensino
Fundamental, planejamos exercicios de analise linguistica
observando os efeitos de sentido desses recursos linguistico-
discursivos em um conto ou em um poema, por exemplo. Entao
nao faremos isso? Se o nosso papel é formar leitores-fruidores por
meio da experiéncia estética, o0 caminho nao € esse.

Nao ha habilidades que devem ser exercitadas por meio do
texto literdrio. H& um texto literario que significa, por meio da
lingua, em sua dimensdo ética e estética. Assim, precisamos
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planejar praticas pedagdgicas que possibilitem diferentes gestos de
leitura em direcdo a travessia, a fruicao - e nao mero exercicio de
habilidades. A habilidade serd um caminho se o texto literario
assim convocar a ser.

Pensemos em nosso planejamento como possibilidade de
vivéncia(s) literdria(s) por meio de gestos de leitura. Um primeiro
gesto como um convite para apreciar o objeto, implicar-se na
leitura: leitura esta que desorienta, em que se perde o rumo “diante
da alteridade imprevisivel do mundo, a alteridade sem fim da
histdria, a alteridade enigmatica dos corpos, a alteridade labirintica
do tempo”. (Skliar, 2014, p. 85). Um segundo gesto em que a lingua
em uso convoca o/a leitor/a a regressar ao texto, ao(s) sentido(s) do
texto - “ali mesmo onde se revela ou permanece mudo e nao na
exterioridade do texto” (p. 86, grifos do autor). Regressar de forma
a transcender a lingua em uso e suspender o sentido primeiro.
Regressar para encontrar(-se) (em) uma realidade segunda. Esta
aqui um terceiro gesto.

Assim, as habilidades presentes no documento para analise
linguistica sao um caminho possivel para fruir se o texto literario
assim o convocar. Dito de outro modo, é o texto literario por meio do
leitor-fruidor que convoca a(s) habilidade(s) e ndao o contrario: que
oragao € essa? eu a uso no dia a dia..., mas que uso é este? como esse
uso transcende o uso ordindrio? como esse uso suspende o sentido
primeiro? como eu sinto, imagino, crio uma realidade segunda?

As questOes aqui propostas partem das regularidades do texto,
daquilo que Antunes (2010, p. 51) denomina como

[...] as propriedades, as estratégias, os meios, os recursos, os efeitos,
enfim, as regularidades implicadas no funcionamento da lingua em
processos comunicativos de sociedades concretas, o que envolve a
producao e a circulagdo de todos os tipos de “textos-em-fungao.

H4 uma lingua em uso no texto literdrio, hd um texto criado

por alguém - quando realizamos a analise linguistica desse texto,
nao ha como fugir dessa premissa. Mas nao se pode parar por ai, €
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preciso ir além. Ao planejarmos exercicios de andlise linguistica
para propor vivéncias literdrias, por meio da andlise das
regularidades presentes no texto, é preciso convidar os/as
alunos/as a transcender essas regularidades e suspender o sentido
primeiro - essa € a experiéncia estética.

Riobaldo pondera que “Vivendo se aprende; mas o que se
aprende, mais, é s6 a fazer outras maiores perguntas”. Analisar a
lingua presente em um texto literario é aprender a fazer sempre
outras perguntas quando se regressa a lingua ali presente,
perguntas estas que nao sao da ordem da regularidade, do
estrutural, do nomedvel, mas do imprevisivel, do enigmatico, do
problematico (Duarte; Vier, 2020).

De caminhos e veredas, a analise linguistica desbrava o sertao

Pensando o planejamento de vivéncias literarias, Duarte e Vier
(2020) propoem quatro principios para essa pratica pedagogica: (i)
o/a professor/a precisa, antes de tudo, colocar-se como leitor/a do
texto literario que sera objeto de sua aula; (ii) por ser leitor/a,
reconhecer que cada texto literario oferece a sua chave de leitura;
(iii) para acessar a chave de leitura, enfrentar o texto literario; (iv)
para enfrentar o texto, é necessario um ato de instauragao: implicar-
se e dizer-se pela escrita do outro.

Este texto se constituiu como um convite a pensarmos o
enfrentamento do texto literario a partir do exercicio de analise
linguistica. Isso porque o texto literario, ainda que seja permeado
por um sentido figurado, cuja centralidade é a decifracao de
camadas imaggéticas e simbdlicas, em sua concretude, é composto
por estruturas linguisticas que demarcam suas possibilidades, ou
seja, apontam os caminhos pertinentes a serem percorridos, para
além dos quais, a interpretagado cairia no vazio do non sense. Assim,
este viés da linguagem ¢é aquilo que define a sustentagao, o
equilibrio primordial do texto literario.

A principal perspectiva a ser observada, quando se trata da
anadlise linguistica que tem por objeto um texto literdrio, é a
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consolidagao de um elemento que, para além da especificidade do
discurso literdrio, conforme Proenca Filho (1992), sirva para
determinar os proprios limites do texto, ou seja, € a partir da andlise
linguistica que se estabelecem, para um texto literdrio, caminhos de
interpretacdo possivel. Desse modo, a multiplicidade de sentidos
que o texto literdrio comporta nao pode ir além daquilo que a
construgao linguistica estabelece, visto que é ela que consolida a
tessitura do texto, suas implicagdes e potencialidades. E a partir dos
componentes linguisticos que se pode, entdo, compreender até
onde o texto literario pode ser explorado, sem que se perca de vista
sua constru¢do, sua estrutura, estabelecendo, assim, as
interpretacOes viaveis para cada texto.

Retomemos a competéncia geral da Educacao Basica de
numero 9:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifesta¢Oes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensoes ludicas, de imagindrio e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (Brasil, 2018, p. 87).

Nossa pratica pedagogica, quando a andlise linguistica for de
um texto literdrio, deve possibilitar, entao, o desenvolvimento do
senso estético para fruir - e ndo o desenvolvimento de
conhecimentos linguisticos para refletir sobre o sistema linguistico
e os usos da lingua. A andlise linguistica precisa ser pensada de tal
forma que possibilite ao aluno e a aluna instaurar uma realidade
segunda, vivenciando outras experiéncias em diferentes processos
de criacao de subjetividades, de experiéncia humana - e isso por
meio da analise linguistica do texto.

“O sertao ¢ sem lugar”. Novamente convocamos Riobaldo,
com o intuito de (re)organizar, por que nao, (des)organizar nossas
ideias. O que apreendemos neste curto enunciado vai muito além
daquilo que se apresenta como possibilidade em um primeiro gesto

59



de leitura. Entretanto, ¢ também materialidade no sentido de uma
compreensao dos elementos especificos que constituem a relagao
entre sertdo/lugar. SO conseguimos ir além porque é possivel,
através dos elementos concretos, dizer, desdizer, dizer novamente.
O sertao é, primeiramente, lugar, para depois vir a ser “sem lugar”.
O concreto é que possibilita o abstrato, a suspensao do sentido.

O sertao, tal como demonstra Riobaldo no visceral resgate que
empreende em busca de sua identidade, é infinito e, a0 mesmo
tempo, cabe num instante. Do mesmo modo, o texto literdrio pode
ser lido de muitas formas, mas nenhuma delas pode prescindir de
sua materialidade. E ali, no limite, no amago do texto, em sua
concretude linguistica, que estdo potencializadas todas as
suspensoes possiveis para aquele texto. Portanto, a leitura literaria
precisa ser realizada no escopo da andlise linguistica uma vez que
hd regularidades que produzem um texto. Para além das
regularidades, a andlise precisa abarcar, ainda, um outro gesto: a
compreensao de que a linguagem contempla o inefavel.
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DA/PARA A SALA DE AULA

62



Ry .1"“‘.“1,7\&‘/-‘::; =2 ! [~
"\ Y ) / =
PROJETO DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO
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1. Introdugao

Existem discursos coloniais, hegemonicos, que silenciam
subjetividades, impdem politicas de conhecimento e oprimem
modos emancipatdrios de se pensar o ensino de literatura na escola.
Os saberes globais hegemonicos condicionam olhares, autores e,
inclusive, os sentidos produzidos pelos textos literdrios,
minimizando a amplitude desses artefatos culturais como poténcia
formativa e humanizadora. Ha, por parte da escola, uma imposigao
do que pode — ou deve — ser lido em sala de aula. Essa imposicao, de
modo geral, ainda recai sobre o canone literario, sobre um
determinado conjunto de autores considerados classicos, e essa
restricao envolve também questdes de raga, género, classe social etc.

Nesse sentido, de uma forma geral, na escola se legitima (de
forma proposital ou nao) - por parte dos documentos oficiais, dos
curriculos escolares como um aparato hegemonico, canodnico,
politico, restrito e elitista — o ensino do texto literario de forma
utilitaria, o qual estabelece, de certa forma, modos de produgao dos
saberes, definindo o que pode e deve ser dito pela literatura (e o
que deve ser silenciado). A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), por exemplo, em sua versao para o Ensino Médio, acaba
revelando uma perspectiva prescritiva ao trazer uma ideia de
selecao, recorte e escolha do que deve ou nao ser incorporado ao
ensino da literatura:
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a inclusdo de obras da tradicado literaria brasileira e de suas
referéncias ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim
como obras mais complexas da literatura contemporanea e das
literaturas indigena, africana e latino-americana (Brasil, 2018, p. 492)

A BNCC (Brasil, 2018) parece querer dar conta de tudo e
propor que tudo deve ser ensinado, porém o que pode ser lido — de
acordo com o documento oficial - ndo coincide com a diversidade
da produgao literaria de grupos minorizados, tais como a produgao
de mulheres, negros, autores de periferia, dentre outros. O fato é
que sentimos uma auséncia da representacao desses grupos na
literatura trabalhada na sala de aula. Ao discutir sobre questoes que
envolvem esse tipo de “auséncia” - neste caso, a de representacao
de grupos inferiorizados -, Sousa Santos (2007, p. 28-29) afirma que
“o0 que nao existe é produzido ativamente como nao existente,
como uma alternativa ndo crivel, como uma alternativa
descartavel, invisivel a realidade hegemonica do mundo”.

Nessa perspectiva, a literatura é reduzida, visto que o texto
literario ¢é  desvirtuado, diminuido, torna-se matéria
subalternizada, silenciada na escola, pondo-se, muitas vezes, a
servico da gramatica, do estudo das escolas literdrias, movimentos
literarios, lista de autores e obras, estudo das figuras de linguagem,
o que se afasta da leitura do texto integral e da formacao critica do
leitor. Assim, o trabalho com o texto literdrio na sala de aula precisa
aproximar a literatura do estudante, de forma que esse texto possa
fazer sentido para ele, ao ser vivenciado como instrumento de
compreensao e transformacgao da realidade em que esta inserido,
seja pela leitura do livro ou pela sua adaptagdo a outra midia.

Na escola, um trabalho mais produtivo com o texto literario é
primordial, uma vez que a literatura humaniza (Candido, 2011),
nos prepara para estar com o outro e para nos compreendermos
como seres humanos e sociais. A humanizag¢ao ¢ um compromisso
dos seres humanos com sua prépria humanidade, e ela pode
intervir na realidade, objetivando o mundo e a si mesmos em um
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projeto de transformacdo social que ¢é critico, libertador,
emancipador (Freire, 1982).

2. Apresentacao da pratica

Neste trabalho, temos por objetivo apresentar o relato de uma
experiéncia com um projeto de letramento (Kleiman, 2000)
intitulado “Literatura, arte e vida”, cujo foco recaiu sobre as
praticas de leitura do texto literario, desenvolvidas em uma
perspectiva critica e humanizadora, visando a formagao leitora de
estudantes do primeiro ano, nas turmas ingressantes do Ensino
Médio Técnico-Integrado a Educagao Profissional e Tecnologica,
no Campus Parnamirim do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Estabelecemos um
didlogo entre as memdrias e vivéncias dos estudantes com textos
literarios escritos por autores contemporaneos, utilizando
diferentes linguagens e midias, em uma perspectiva interartes, com
o objetivo de formar e dar voz a leitores criticos e participativos no
seu universo social.

A pesquisa foi desenvolvida no escopo da Linguistica
Aplicada em uma abordagem critica, transgressiva e indisciplinar
(Moita-Lopes, 2006; Kleiman, 2013). Do ponto de vista
metodoldgico, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa-agao
critica, considerando que “ser critico é pressupor que os humanos
sdo agentes ativos cuja autoandlise reflexiva e cujo conhecimento
de mundo leva a agao” (Kincheloe, 1997, p. 186).

Teoricamente, este estudo fundamenta-se nos Estudos de
Letramento de vertente sociocultural compreendendo o conceito
de letramento conforme propde Kleiman (1995, p. 19): “como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. Esse conceito de letramento se coaduna com
uma proposta de formacao de leitores criticos, segundo propdem
os documentos oficiais norteadores do ensino como a BNCC. Nesta
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experiéncia, assumimos o letramento critico como uma atitude em
relacao a historia (Shor, 1999, p. 2), um fendomeno que

desafia o status quo em um esforco de descobrir caminhos
alternativos para desenvolvimento do eu e do social. Esse tipo de
letramento - palavras repensando mundos, a dissidéncia do eu na
sociedade - conecta o politico e o pessoal, o publico e o privado, o
global e o local, o econdmico e o pedagdgico, uma vez que repensa
nossas vidas e promove a justica em lugar da desigualdade

Partindo de uma concep¢ao humanizadora da literatura
(Candido, 2011), na qual a humanizagao decorre do desvelamento
da realidade e da descoberta de si como sujeito histérico que a
transforma (Freire, 2009), buscamos ressignificar praticas de
letramento literdrio no Ensino Médio integrado a Educacao
Profissional, levando em consideragdao que o letramento literario
consiste no “aprendizado critico da leitura literaria, que nao se faz
sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda
experiéncia estética” (Cosson, 2006, p. 120).

Na articulagao da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura
com os demais componentes da Area de Linguagens e suas
Tecnologias, visamos a ampliagao dos letramentos dos educandos.
Na experiéncia aqui relatada, observamos orientagdes da BNCC
para o ensino de Lingua Portuguesa no que diz respeito aos
letramentos multiplos e multiletramentos, no intuito de
proporcionar-lhes a participagao critico-reflexiva por intermédio
das diversas midias, expressoes e praticas sociais de linguagem.

O trabalho realizado com o projeto de letramento!' (PL)
contempla as seguintes competéncias da BNCC: a competéncia
geral 1 sobre o conhecimento “ao valorizar e utilizar os

1 Adotamos o conceito proposto por Kleiman (2000): “um projeto de letramento
representa um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagao envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos que,
de fato, circulam na sociedade e a produgao de textos que serdo lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade”
(Kleiman, 2000, p. 238).
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conhecimentos construidos sobre os mundos fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade”; a competéncia 4 -
sobre a comunicagao - ao utilizar “diferentes linguagens (verbal,
corporal, visual, sonora e digital bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica para se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo”; e a competéncia 7, que versa sobre a
argumentacao, sendo essa baseada em fatos, dados e informagoes
confidveis, “para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel e a
ética” (Brasil, 2018, p. 9).

Os eixos de integracao propostos para o projeto de letramento
sdo as praticas de linguagem: leitura e producao de textos escritos
e orais (Brasil, 2018, p. 492). Quanto aos campos de atuagao, sao as
areas de uso da linguagem nas diversas situagdes do cotidiano que
também estao propostos na BNCC. Neste trabalho, o PL contempla,
de forma mais especifica, os seguintes campos: o artistico/literario,
“como espaco de circulagao das manifesta¢Oes artisticas em geral,
possibilitando, portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais
manifestacdes, com base em critérios estéticos e no exercicio da
sensibilidade”; o campo jornalistico mididtico que se caracteriza
pela “circulagdo dos discursos/textos da midia informativa
(impressa, televisiva, radiofonica e digital) e pelo discurso
publicitario”. Sua exploracao permite construir uma consciéncia
critica e seletiva em relacdo a producao e circulagao de informagdes,
que sao verificadas, analisadas, a partir das tematicas discutidas em
sala de aula; e, por fim, a vida publica ao propor meios para
desenvolver o senso critico do aluno, “contemplando os
discursos/textos normativos, legais e juridicos que regulam a
convivéncia em sociedade, bem como discursos/textos
propositivos e reivindicatorios (peticdes, manifestos etc.). Sua
exploracao permite aos estudantes refletir e participar na vida
publica, pautando-se pela ética” (Brasil, 2018, p. 480).
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3. Descricao da pratica

No segundo semestre do ano letivo de 2022, iniciamos com as
quatro turmas do 1° ano do Ensino Médio técnico integrado a
Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) dos cursos de Informatica
e Mecatronica a introdugao ao estudo do texto literario. Nas primeiras
aulas, ap6s uma pratica de leitura compartilhada de textos de Mia
Couto e Jefferson Tenorio, em que discutimos sobre a importancia da
leitura e do perfil de um leitor competente e critico, sugerimos que os
educandos pesquisassem, a partir de seus interesses de leitura, textos
literarios que apresentassem uma tematica ou uma problematica que
se adequasse a realidade por eles vivida.

A partir dessa pesquisa e selecao de textos a serem lidos na
sala de aula, planejamos a realizacao de uma oficina de letramento,
compreendida, conforme propdem Santos-Marques e Kleiman
(2019, p.25):

Pedagogicamente, compreendemos oficina de letramento como um
dispositivo didatico em que se tem por objetivo desenvolver
atividades praticas que envolvem usos da escrita. Diz respeito ao
modo de organizagao das a¢des de linguagem mediadas por géneros
discursivos, materializados em textos orais e escritos, que dao
suporte a praticas de leitura, escrita e fala.

Optamos pelo trabalho com esse dispositivo didatico por
entendermos que, no ensino de literatura na escola, a oficina de
letramento cumpre um importante papel na formacao de leitores
criticos, por se configurar como uma alternativa metodologica que
favorece o desenvolvimento da autonomia dos educandos,
potencializando seu potencial de agéncia.

Oficina de Letramento I
Nessa oficina, elegemos como objetivo inserir os estudantes no

universo da cultura letrada a partir dos textos literarios, dando inicio
ao processo de formacao de leitores criticos. Para isso, optamos por
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uma metodologia dialdgica para garantirmos a turma o direito a fala.
Isso foi primordial, pois o fato de contarem suas histérias para os
outros tornou-se algo oportuno para erguer a voz daqueles que nao se
sentiam encorajados a falar, que ndo se sentiam ouvidos, que se
sentiam pouco valorizados ou silenciados na escola, em razao da
pouca disposicao dessa agéncia de letramento se abrir ao didlogo, pela
condigao opressora que ela, muitas vezes, assume.

Assim, buscamos situa-los e leva-los a uma reflexdao sobre a
sociedade e as oportunidades que ela nos oferece (ou nega), a partir
do mote “[...] ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro”,
refrdo da letra da cangdo Swujeito de Sorte do cantor cearense,
Belchior. Apds a leitura da letra, os estudantes assistiram ao
videoclipe AmarElo de Emicida, que traz um sample do refrao da
cancao de Belchior, aproximando os alunos para a discussao sobre
a frase em questao, por meio da partilha de suas historias de vida.

Na sala de aula, a leitura de géneros textuais diversos, tais
como letras de cangao, contos, poemas de autores diversos como
Mia Couto, Jefferson Tenorio, Emicida, Belchior, Conceicao
Evaristo, Braulio Bessa e Luis Bernardo Honwana dinamizaram as
oficinas de letramento, as quais viabilizaram a abertura dos
estudantes para falar, compartilhar suas vivéncias e ampliar seus
repertorios de leitura, a medida que eram estimulados a estabelecer
pontes, criar links dos textos literarios com outras leituras para
colaborar com a formagao do pensamento critico.

Ao iniciarmos o estudo do texto literario — ja no segundo
semestre — foi solicitado dos educandos, a partir da reflexao de uma
passagem do critico literdrio e filésofo Tzvetan Todorov (2009,
p.76), que diz que a literatura pode muito, ao nos estender a
mao quando estamos deprimidos, aproximando-nos daqueles que
nos cercam, nos fazendo “compreender melhor o mundo e nos
ajudando a viver”, que eles pesquisassem textos literdrios do seu
interesse que se aproximassem da realidade por eles vivida e
trouxessem para serem lidos na sala de aula.

Assim, grande parte dos alunos realizaram essa pesquisa
utilizando seus celulares, seus smartphones e, aqueles que nao
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possuiam tal recurso, puderam acessar os computadores
disponiveis, nos laboratorios de Informatica bem como na
biblioteca do campus, no horario do contraturno.

Na semana seguinte, as turmas de Mecatronica e Informatica
escolheram, respectivamente, as seguintes obras literarias para
leitura: A Hora da Estrela de Clarice Lispector e O Conto da Ilha
Desconhecida de José Saramago. A partir desse momento, eles
passaram a realizar suas leituras, sempre na perspectiva de
vivenciar esse momento de forma prazerosa, ladica, conectando e
ampliando essa leitura as vivéncias, realidades, olhares mais
subjetivos, bem como realizando uma experiéncia “mais
humanizada” com o texto.

Antonio Candido (2011, p. 182) defende esse conceito que nos
ajuda a compreender o papel da literatura na sociedade: a
humanizagao. A literatura, segundo o autor, “desenvolve em nos a
quota de humanidade, na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante”,
e a maneira como o texto ¢ lido permite transformacdes de carater
individual e coletivo. De acordo com Candido (2011), o processo de
formacao humana relaciona-se com a literatura e possibilita ao
sujeito leitor uma continua qualificacdo de seu senso ético e
estético.

No projeto de letramento “Literatura, arte e vida”, a medida
que os estudantes iam avangando na leitura dos livros, na sala de
aula, ifamos retomando a leitura, por meio de oficinas de letramento
(Santos-Marques; Kleiman, 2019), nas quais realizdvamos circulos
de leitura, conforme mostrado, abaixo, na imagem 1, em que liamos
o texto literario em diferentes praticas de leitura (em voz alta,
compartilhada, orientada etc.), problematizando, construindo
inferéncias, trazendo questionamentos, destacando trechos
significativos para um melhor entendimento, bem como dando
abertura as outras histdrias deles que iam surgindo, que
estabeleciam links entre o texto ficcional e a realidade cotidiana que
ia sendo desvelada nas narrativas trazidas por eles.
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Imagem 1: foto de Acervo Pessoal

Nesse aspecto, Todorov (2009, p. 23) resume bem a
importancia da literatura ao declarar: “Hoje, se me pergunto por
que amo a literatura, a resposta que me vem espontaneamente a
cabeca é: porque ela me ajuda a viver. A literatura amplia o nosso
universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e
organizd-lo”. Na experiéncia, a ideia foi buscar o aspecto
humanizador dos textos literarios - que tém a capacidade de fazer
com que os estudantes, de maneira especial, compreendam como o
mundo funciona nos dias de hoje — e reconhecer, assim como
Todorov, o lugar da literatura em suas vidas. Esse foi um dos
objetivos a serem alcangados pelo projeto.

A medida que eles iam se familiarizando com o texto literario,
algumas aulas eram dedicadas aos circulos de leitura, em um
momento de contagdo de histérias para estimular a frui¢ao da
leitura e exercitar esse olhar mais critico, participativo e reflexivo
sobre o texto literario, de forma pessoal e coletiva.
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Oficina de Letramento II

Em outras aulas, apds avangarem em partes significativas do
texto e perceberem questdes e tematicas abordadas, as discussoes
foram ampliadas por meio da realizagao de mesas redondas e de
debates em uma oficina denominada “Refletindo e Debatendo”, o
que proporcionou ao grupo uma reflexdo mais apurada, que ia do
particular ao coletivo, suscitando uma conscientizacao mais
ampliada acerca das problemadticas discutidas, bem como um
exercicio de compreender nao so a si mesmo, mas também o outro.
Nessa segunda oficina de letramento, oportunizar o didlogo, a
participacao e a exposi¢ao dos pontos de vista - e dos contrapontos
apresentados pelos estudantes - possibilitou alcancarmos mais um
objetivo: desenvolver a capacidade argumentativa e interpretativa,
a partir da leitura do texto literario.

A obra de Clarice Lispector, por exemplo, despertou a atencao
dos estudantes quanto a abordagem social adotada, a presenca e a
dentncia de um discurso elitista, xenofébico, que constroi
fortemente um esteredtipo referente ao migrante nordestino como
expoente da fome, da seca e das mais variadas mazelas sociais, bem
como a auséncia da voz feminina — percebida por eles - que é
silenciada, desprezada e sem protagonismo social, simbolizada
pela figura da personagem Macabéa que representa — por meio das
muitas discussdes apresentadas por eles - as “Macabéas” presentes
em suas vidas.

J& na obra de José Saramago, os estudantes tiveram
dificuldades de compreensdao, pelo fato da narrativa ser,
essencialmente, uma grande metafora. Entretanto, a medida que
iam lendo, ficavam surpresos com uma historia que se coloca na
contramdo de uma tradi¢do patriarcal e machista, de um
pensamento que inferioriza o feminino, ao apresentar a
personagem da mulher da limpeza — destacada pela maioria - como
essencial para a narrativa, pois ela se une ao homem do barco a
procura da ilha desconhecida, sendo sua maior incentivadora e
companheira de jornada. E, assim, a mulher da limpeza passou a
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representar alguém que tinha uma importancia na vida de cada um
deles: amae, o pai, a avo, o professor, o amigo, a namorada, ou seja,
alguém que se poe ao lado e decide caminhar junto na grande
viagem que é a vida.

O trabalho com o projeto de letramento (Kleiman, 2000)
favorece a leitura do texto literario em uma abordagem critica,
imprimindo um novo sentido ao ensino de literatura no Ensino
Médio, o que pode proporcionar - a estes estudantes - formas de
entender e de atuar no mundo, “humanizando-os”, quando leem,
refletem, questionam e problematizam assuntos préximos ao seu
cotidiano.

Ap0s a leitura e discussao dos textos de forma coletiva,
ampliada, outra etapa desse processo de formagao do leitor critico
se deu de forma interdisciplinar. Apds planejamento, juntamente
com o componente curricular Artes I, a proposta agora era a
transposicao de todo o entendimento, toda a vivéncia e experiéncia
de leitura para outras duas linguagens: a pintura e a fotografia.

Utilizando aplicativos de edigao de video, todo esse processo
foi documentado, por eles, em um minidoc. Esse género
multimodal é uma forma compacta utilizada para documentar uma
histéria, utilizando recursos audiovisuais, sendo apresentado em
formato tnico ou seriado. Convém destacar que tal género é
resultado de um processo de produgao que tem seu inicio na
pesquisa, passa pela coleta das informagdes, pela elaboragao de um
roteiro e é finalizado apds o processo de edi¢ao das imagens.

Nesse caso, o minidoc apresentava, em detalhes, como estava
acontecendo a transposi¢ao do texto lido para a produgao das
pinturas em tela e fotos, conforme mostra a imagem 2.
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Imagem 2: foto de Acervo Pessoal

Enquanto se ampliava a percepgao sobre os textos lidos, as
aulas de Artes proporcionavam, aos estudantes, uma formacao
sobre o olhar diferenciado para as duas linguagens, ao desenvolver
e estimular uma habilidade especial para registrar, por meio da
fotografia, o instante que capta a sua visdo de mundo, a sua
conexao do que leu com o que vé no seu cotidiano e que é
capturado. Assim, com as oficinas de letramento sobre fotografia e
pintura, com este estar atento aos momentos fugidios, aos detalhes,
as nuances imperceptiveis do cotidiano, vieram a ser produzidas
imagens singulares, capturadas nas fotografias dos estudantes,
conforme mostra, a imagem 3:

Imagem 3: foto de Acervo Pessoal

7 R
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Quanto a pintura, é importante destacar que existe uma
ligacao desta com a literatura ha séculos, pois muitos pintores se
inspiravam nos temas literdrios para compor suas obras. Além
disso, o leitor, ao ler um texto literario, geralmente, (re)elabora
mentalmente cenas, personagens, situagOes, apresentadas pelo
texto, por exemplo, como se uma tela se abrisse diante dos seus
olhos, transmitindo todo o universo presente naquela leitura,
conforme mostra a imagem 4:

Imagem 4: foto de Acervo Pessoal

]

Ao fim do bimestre, os estudantes tiveram a oportunidade de
apresentar suas fotografias e pinturas em um evento de letramento
que, de acordo com Kleiman (1995, p. 40)

sdo situagOes em que a escrita constitui parte essencial para fazer
sentido da situacdo, tanto em relacdo a interacdo entre os
participantes como em relacdo aos processos e estratégias
interpretativas.

Esse evento foi aberto a comunidade escolar (alunos de outras
turmas, egressos, pais, servidores docentes e administrativos), por
meio de uma exposi¢do interartes, conforme mostra, a seguir, a
imagem 5, em uma parceria entre os dois componentes
curriculares, demonstrando, por meio das descri¢des das obras e
apresentacdo ao publico, uma discussao mais amadurecida, mais
abalizada, com um grau de conscientizacdo politico-social mais
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elevado e com um nivel de leitura mais aprofundada do objeto
estético, mais qualificado.

Imagem 5: foto de Acervo Pessoal

Por fim, para concluir o ano letivo, os estudantes socializaram
suas experiéncias com a escrita de si e apresentaram suas
experiéncias leitoras e escritoras com os didrios reflexivos, um
género discursivo trabalhado ao longo do PL, para registrar
experiéncias de leitura, por meio do registro escrito de suas
narrativas. Nos diarios, os estudantes registraram as vivéncias com
a leitura dos textos literdrios e a experiéncia de “aprender”
literatura de forma diferenciada, ressignificada, em uma escrita
reflexiva sobre o préprio processo de aprendizagem, objetos de
ensino e sentidos atribuidos aos textos lidos, conforme podemos
observar no trecho a seguir:

“Quando foi dito que aprenderiamos a ler, eu nao pensei que fosse
algo sério, mas eu falo com todas as palavras: considero esse
aprendizado o mais valioso que obtive dentro da instituigao até
agora. [...] uma nova visao de leitura e relacido com os textos
literarios que nos cercam e que me fez ter coragem de por palavras
em papéis mais uma vez” (M, aluna do curso de Informatica).
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4. Desafios e oportunidades

Uma das maiores dificuldades enfrentadas, no inicio da leitura
dos textos literdrios, diz respeito a complexidade da escrita dos
autores. Em uma das turmas do Curso de Mecatronica, por
exemplo, ao se sentir confuso diante de uma discussao complexa
sobre as divagacdes empreendidas pelo narrador Rodrigo S.M -
acerca de seu processo de escritura da vida de Macabéa -, em A
Hora da Estrela, um aluno questionou sobre a dificuldade de
entender “o que aquele cara dizia”, pois, as divagagOes e neuroses
de S.M atrapalhavam a sua compreensao do texto e for¢gavam-no a
voltar varias vezes a leitura para mais uma tentativa de
entendimento.

Uma colega que ouvia tudo atentamente refutou essa opiniao
do colega, de maneira muito assertiva, afirmando que a confusao -
que ele apontava para o seu entendimento - se fazia necessaria para
entender a confusao pela qual passava o narrador que era, muitas
vezes, 0s anseios e angustias vividos por tantas pessoas. Entao,
sentir o que ele sentia, facilitaria a compreensao da leitura do texto
de Clarice, pois a angustia, a duvida, os devaneios de Rodrigo S.M
deveriam — pelo ritmo da leitura - causar esse desconforto neles.

Dessa forma, ao “viverem o texto literario na sala de aula”, a
leitura do texto tomava outra dimensdo para eles. Era preciso,
portanto, compreender que “a leitura daquele texto nao era para
ser entendida, mas sentida”, segundo as palavras dessa aluna.

Assim, a partir do trabalho com o texto literdrio em projetos
de letramento (Kleiman, 2000), cujos principios orientam a tomada
da pratica social como ponto de partida e de chegada, o ensino de
literatura pode ser ressignificado na escola e proporcionar aos
estudantes formas de entender o mundo e de agir nele,
“humanizando-os”, quando leem, refletem, questionam e
problematizam, relacionando os textos lidos a sua realidade, a fatos
e temas proximos do seu cotidiano.

A oportunidade de ler textos literdrios, de forma critica e
contextualizada, de utilizar géneros textuais relacionados as tematicas
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sensiveis, reais, enraizadas no cotidiano dos estudantes, faz toda
diferenca no ensino de literatura e torna mais efetivo o processo de
formagcao do leitor critico. E o que nos aponta o depoimento escrito no
didrio reflexivo de leitura de um dos estudantes:

Em determinado momento na aula, me sentei e contei um pouco da
minha histdria, e trouxe o texto literario para relacionar com aquilo
que estava contando. Foi a primeira vez em que pude desabafar em
muito tempo. A abordagem da literatura de maneira mais
humanizada me proporcionou ver o mundo de outra forma. Hoje
nao posso dizer que sou o melhor leitor, mas posso dizer que aprendi
a ler literatura (L, aluno do curso de Informatica).

Outro depoimento, presente no didrio apresentado abaixo, é
possivel observar a mudanga de perspectiva, a amplitude no olhar,
o empoderamento, o engajamento, a voz que ja surge e que se
impoe, que resiste:

Lembro dos dias, os quais, boa parte da turma saia, emocionada com
o texto, mas, acima de tudo, refletindo sobre tudo que havia sido
ministrado na aula, pensando sobre situa¢des nas quais, muitas
vezes, nao davamos a minima e que nos aconteciam diariamente. Ao
lermos aquelas histdrias, conseguiamos enxergar o quanto aquilo era
importante e como deviamos reagir frente a nossa realidade (G,
aluno do curso de Informatica).

Tais depoimentos indicam a relevancia do trabalho com os
projetos de letramento e com as oficinas de letramento na sala de
aula, ao propor um trabalho que ressignifica o ensino de literatura
no Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional e estabelece
um compromisso com educandos oriundos da classe trabalhadora.
Sobre a importancia do trabalho com PL, Santos-Marques e
Kleiman (2017, p. 12) destacam:

Uma alternativa didatica para viabilizar o trabalho com as praticas
letradas na escola é o projeto de letramento, visto que ele parte do
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contexto social do aluno e, necessariamente, considera suas
necessidades maiores de letramentos multiplos, em termos do
desenvolvimento de sua formacdo, especialmente naquilo que
concerne a formacao profissional para além da técnica.

No processo de formagao para a cidadania, o aluno entende
que a escola é fundamental para que ele possa aprender a viver em
sociedade, agir de modo critico, pensar, interagir e propor solugodes
para os problemas sociais. Enfim, o PL, pela conscientizagao,
prepara os estudantes para o mundo do trabalho e para a vivéncia
da cidadania, sem se limitar a formagao técnica, o que justifica a
relevancia deste trabalho.

Tal iniciativa aponta a necessidade de se criar, em nosso pais,
uma visao de Educagao Profissional e Tecnoldgica comprometida
com a formagdo de individuos, em uma perspectiva critica,
humanizadora e emancipatdria, para além da mera
instrumentalizagao técnica (Kleiman; Santos-Marques, 2018),
assumindo a responsabilidade na formagao de cidadaos criticos,
reflexivos, éticos e comprometidos com transformagdes sociais,
considerando a ideia de coletividade com vistas a luta por uma
sociedade mais justa, mais igualitaria e mais humana.

Na escola, a experiéncia com os projetos e oficinas de
letramento, com foco na ampliagdo dos letramentos e
multiletramentos dos estudantes, visando a um trabalho
sistematizado com as praticas de letramento literario em uma
perspectiva critica, humanizadora e emancipatoria, pode
contribuir com a consecucao de um dos mais importantes objetivos
da educagao planificados nos documentos oficiais: formar cidadaos
criticos e participativos, capazes de engendrar mudangas na
sociedade em que estdo inseridos.

5. Possibilidades de adaptacdo da pratica

Chegando ao final, os resultados da experiéncia aqui relatada
apontam que o trabalho com projeto de letramento e oficinas de
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letramento favorece a interdisciplinaridade ao dialogar com outras
areas do conhecimento, por exemplo, Artes, a partir da
disponibilidade, parceria e adesdo voluntdria de alguns colegas
professores ao projeto, conforme mostramos anteriormente. Essa
forma de trabalho com as praticas de letramento literdrio permite
uma aprendizagem mais significativa para os estudantes, em um
trabalho de integracao, colaboracao, troca e construgao dialdgica de
conhecimentos, ampliando as possibilidades de trabalhar com os
conteudos, ao interligar teoria e pratica. Assim, estabelece relagoes
entre o conteido de ensino e a realidade social dos aprendizes,
tornando o texto literdrio mais significativo para eles.

Uma experiéncia exitosa de formacgado leitora no ensino de
literatura - como a que analisamos aqui neste capitulo - poderia ser
desenvolvida também a partir do trabalho com dispositivos
didaticos como os projetos e as oficinas de letramento, em outros
segmentos da educagdo bdsica, como no Ensino Fundamental.
Assim, uma possibilidade de trabalho com a leitura do texto
literario nesse segmento de ensino, por exemplo, poderia ser
abordar a literatura em uma perspectiva critica e decolonial.

Como proposta, poderia ser realizada a leitura da obra
classica da literatura universal, produzida pelo escritor francés
Antoine de Saint-Exupéry, representante do canone, O Pequeno
Principe, a qual poderia ser trabalhada em uma turma de quinto ou
sexto ano, contribuindo para a formagao de valores éticos dos
educandos, para discutir o valor da amizade, do afeto, do amor da
empatia etc.

Entretanto, também poderia ser trabalhada, realizando uma
espécie de contraponto a obra original, a obra O Pequeno Principe
Preto, obra da literatura brasileira, escrita por Rodrigo Franga,
originalmente produzida como uma peca teatral infantil. A
releitura brasileira do classico de Exupéry permitiria, nesse caso,
ressaltar aspectos outros, tais como afeto, autoestima, respeito a
diversidade, a ancestralidade, bem como a importancia do amor-
proprio, ja que isso se da por meio do protagonismo de uma crianga

80



preta, realizando um movimento de resisténcia ao se colocar na
contramao de uma sociedade estruturalmente racista.

Tais questdes — apresentadas pela vivéncia da leitura das duas
obras — possibilitariam uma discussao extremamente rica nas aulas
de literatura, ao promover oficinas de leitura para incentivar o
debate, o exercicio da percepgao, argumentacao e construgao do
pensamento critico dos estudantes. Desse modo, articulam-se
diferentes linguagens e obras sem que a literatura canodnica seja
priorizada em detrimento de outras obras (tdo representativas) da
literatura brasileira.

Uma proposta de trabalho pedagogico com a literatura dessa
natureza rompe com a linearidade do curriculo, articula diferentes
areas do conhecimento e assume um viés emancipatério e
inovador, contribuindo com a formacdao de cidadaos criticos e
participativos, conforme propde a BNCC (Brasil, 2018).
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O GENERO MITO: UMA POSSIBILIDADE DE ENGAJAR
ALUNOS NA LEITURA POR MEIO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS

Catia Cristina Degan Fernandes
Lyedja Symea Ferreira Barros Carvalho

Introdugao

O cenario educacional atual, permeado pelas inovagoes
tecnoldgicas e crescimento dos ambientes virtuais de interagao, tem
exigido do professor ac¢des mais interativas, participativas e,
sobretudo, reflexivas. Nesse contexto, as orientacdes da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) oferecem orientagdes para
enfrentar os desafios das novas praticas de linguagem e o trabalho
com os géneros digitais e multimodais diversos em sala de aula,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental.

O trabalho permeado por letramentos, além de proporcionar
o desenvolvimento da capacidade de ler e escrever, beneficia
alunos e professores com habilidades de interpretar, compreender
e dar sentido ao mundo, e as tecnologias digitais podem ser usadas
para isso. Trata-se, da parte do professor, de uma apropriacao da
nocao de letramentos (no plural mesmo, ja que envolve letramento
digital, escolar, social e para cidadania), a partir da qual entende-se
que os estudantes passam a navegar numa diversidade de formas
de aprendizagem em ambientes virtuais, acessando, de forma
crescente, novos meios de comunicagao (Kalantzis, Cope, Pinheiro,
2022, p. 46).

Nesse tipo de pratica, assumimos que a combinacdo das
modalidades oral e escrita nas interagbes em redes sociais,
associada a outras combinagdes para construir os significados dos
textos (Kalantzis, Cope, Pinheiro, 2022, p. 47), representa um
incentivo a multimodalidade, posta pelo crescimento dos
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ambientes virtuais de interagao. Nesse sentido, o objetivo deste
capitulo é fazer uma apresentacdo sistematica dos procedimentos
que podem compor uma aula multimodal, em que o estudante do
Ensino Fundamental se apropria do género mito; de recursos
tecnologicos e de letramentos inerentes em sala de aula.

Multimodalidade e multiletramentos na leitura e escrita dos
géneros de textos

Para a compreensao bastante clara dos procedimentos de uma
aula multimodal, os conceitos de letramento, multiletramentos e
multimodalidade sao imprescindiveis ao professor de Lingua
Portuguesa e a pratica proposta neste capitulo. Assim,
consideramos letramento! o conjunto habilidades que viabilizam
ler e escrever de forma adequada e eficiente, nas diversas situagdes
particulares, sociais e escolares em que “precisamos ou queremos
ler ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes
suportes, para diferentes objetivos, em interagao com diferentes
interlocutores, para diferentes fungoes” (CEALE, s/d).

Por sua vez, o conceito de multiletramentos, criado pelo
Grupo de Nova Londres (GNL), em um manifesto em 1996, esta
fundamento nas interagdes e nas complexas formas, cada vez
maiores, de produzir sentidos pela linguagem (Cazden et al, 2021).
Refere-se a uma perspectiva de letramento que “considera a
multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...) e
a de culturas” (TECLE, s/d) .

Entre 2009 e 2012, os estudos avancaram do ambito das
representagdes ao ambito dos sentidos com Cope e Kalantziz, e os
autores consideraram os aspectos escrito, oral, visual, sonoro, tatil,
gestual e espacial, “sendo a sinestesia diretamente inserida no
ambito das multimodalidades” (TECLE, s/d). Assim, utilizamos os
multiletramentos como uma abordagem capaz de contribuir para

1 Glossario do Ceale da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramento
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tornar os processos de produgdo de conhecimento mais inclusivos,
diversos e alinhados as demandas do cendrio educacional atual
(Kalantziz, Cope, Pinheiro, 2022).

De acordo com o Centro de Pesquisas sobre Tecnologias,
Letramentos e Ensino (TECLE), grupo de pesquisas sobre a
educacao linguistica na atualidade, em especial sobre os novos e
multiletramentos e suas formas de integragao aos curriculos e as
praticas pedagogicas de ensino de linguas (nativa e adicionais), da
Unicamp:

No mundo contemporaneo, os cidadaos circulam por diferentes
espagos entre esferas publicas e privadas, profissionais e pessoais.
Essa circulagdo demanda variadas maneiras de interagir, o que
impoe uma flexibilidade cultural e de linguagem. Os
multiletramentos seriam letramentos para essa sociedade
contemporanea, preparando os alunos para transitarem por entre os
diversos espacos e situagdes do mundo globalizado. O
multiculturalismo reconhece que a interagdo social varia
culturalmente. As realidades locais e suas interferéncias por conta da
globalizagao e fluxos de informacdo se traduzem em uma
multiplicidade de espagos sociais, nos quais diferentes identidades e
realidades circulam. (TECLE, s/d)

Na abordagem desses autores, a multimodalidade ¢ um
aspecto da pedagogia dos multiletramentos, que se refere ao uso de
recursos variados de comunicagao e nao privilegia a escrita como
letramento oficial. De acordo com a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), a multimodalidade ainda aciona varias formas de
representacdo e recursos para criar textos e interpretar sentidos,
como textos verbais, imagens, eventos comunicativos sonoros,
links, dentre outros (Brasil, 2018).

Essas grandes transformagdes ocorridas com as mudancas
tecnoldgicas no final do século XX e inicio do século XXI marcam
uma realidade em que, embora ainda com muito destaque e
prioridade em algumas areas profissionais, a escrita tem perdido o
seu lugar de privilégio. Além disso, cada vez mais frequentes, nos
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ambientes virtuais, os novos géneros digitais surgem ancorados no
uso de ferramentas tecnoldgicas e no acesso por computadores,
tablets e aparelhos celulares. E a multimodalidade fazendo parte
do universo das pessoas cotidianamente.

Dessa forma, trabalhar os multiletramentos no Ensino
Fundamental requer a apropriacao (como docentes) do conceito de
multissinoptico (Pinheiro, 2014), bem como inclui-lo em nossas
praticas de sala de aula para a compreensao do uso cada vez mais
intenso da World Wide Web. Multissindptico, nesta proposta, é
entendido como o ato de “muitos observando muitos por meio de
uma multi-intera¢do constante entre pessoas no mundo inteiro pela
internet” (Kalantzis, Cope, Pinheiro, 2022, p. 62), que utilizam a
escrita, o visual, o audiovisual, o espacial, o tatil e o oral para
construir significados dos mais variados textos que devem (e
precisam) ser ensinados na escola — os textos multimodais.

Finalmente, no tocante a contemporaneidade, toda forma de
construgao de significados ¢ multimodal, impulsionada com os
novos meios digitais. Em uma perspectiva menos didatica,
construir significados por meio da leitura prevé uma imersao em
textos significativos que suscita uma aprendizagem natural. Logo,
os letramentos ensejam uma aprendizagem que leva os estudantes
a produzirem e consumirem textos entendendo seus propositos
além de suas estruturas textuais.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e as Tecnologias
Digitais (TD)

As propostas com e sobre o uso das Tecnologias Digitais (TD)
no curriculo do Ensino Fundamental devem promover a
implementagao da Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
buscando o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel dos géneros de textos,
uma vez que sao esses géneros que os estudantes utilizam para agir
na sociedade em que vivem (Bronckart, 2006).
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A BNCC (Brasil, 2018) surge como eixo norteador para
orientar mudancas no processo de ensino-aprendizagem e na
pratica das competéncias relacionadas a incorporagao das
tecnologias digitais na educagdo. Segundo o documento,
competéncia é definida como a mobilizagao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Em outras palavras, ao desenvolver uma competéncia,
estamos mobilizando varias habilidades que, juntas, proporcionam
o dominio de determinado contexto. Logo, ndo se trata apenas de
utilizar as tecnologias como meio ou suporte para promover
aprendizagens ou despertar o interesse dos alunos, mas, sim, de
utiliz-las com os alunos para que eles construam textos, em meio
a mudangas que demandam novas habilidades praticas, amplas e
sofisticadas, e que estdo, cada vez mais, presentes no cotidiano
desses individuos e das proprias escolas.

As orientagdes da BNCC para area de Linguagens (e o ensino
dos géneros de textos) recomendam considerar novas praticas
sociais, como a cultura digital, os multiletramentos e os novos
letramentos, aliadas aos letramentos entendidos como locais e/ou
valorizados. Assim, o documento esclarece que os
multiletramentos envolvem “(...) o canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital,
as culturas infantis e juvenis (...)” (Brasil, 2018, p. 70), com o intuito
de que o aluno amplie seu repertdrio e interaja sistematicamente
com o que ¢ diferente do que ele ja apreendeu.

Desse modo, trabalhar os géneros digitais e multimodais em
sala de aula, neste texto representados pelo género mito, ¢ também
vencer os desafios das novas praticas de linguagem, especialmente
nos anos finais do Ensino Fundamental. Afinal, em uma aula em
que a multimodalidade se faz presente, a leitura envolvera texto
escrito, imagens estaticas, em movimento e com som, presentes em
muitos géneros digitais. Esses procedimentos sao, no minimo, uma
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forma de preparar o aluno, de forma mais ampla, para as novas
produgdes de sentido que ocorrem nos novos meios digitais.

Os géneros de textos e o género mito

Os textos sdao tidos como produgdes verbais efetivas, que
assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem
articulados a situagdes de comunicagao muito diferentes. Sao essas
formas de realizagdo diversas que chamamos de textos (Bronckart,
2006, p. 6). Assim, para trabalhar em sala de aula, o professor deve
levar em consideragao toda a situagao de comunicagao que envolve
o texto: contexto em que ocorre a interagao, agentes participantes,
formagao discursiva ou campo; o texto, como um correspondente
empirico, [que] pode assumir diferentes formas, também chamadas
de diferentes espécies de texto, os quais passam a receber a
denominagao de géneros textuais (Bronckart, [1999] 2009).

Compreendendo que as produgdes de linguagem se
relacionam com a atividade humana em geral, torna-se necessario
delimitar as agdes de linguagem na atividade coletiva,
considerando que uma agao de linguagem exige a mobilizagcao dos
géneros de textos (Bronckart, 2006). Ou seja, como produtos da
atividade humana, os textos estao articulados as necessidades, aos
interesses e as condi¢bes de funcionamento das formagdes sociais
nas quais eles sao produzidos.

Desse modo, propomos o trabalho com o género textual mito. O
mito é uma narrativa ficticia e fantastica, de carater popular ou
religioso, que tem o objetivo de explicar fatos da realidade, fendmenos
da natureza, origens do homem e do mundo, para os quais nao ha
uma explicagao 1dgica (Jesus; Brandao, 2000). Os mitos exploram o
modo como 0 homem enxerga o mundo e a realidade, de acordo com
determinada cultura. O mito consiste num “género de textos narrativo
popular muito antigo, transmitido oralmente ou por meio da escrita
de geragao em geracao, cuja época e espaco de origem nao podem ser
determinados” (Marinello, Koche, Koche, 2013).
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O género possui tragos que o identificam como género textual?
(Marinello et al, 2013), como a) presenca de seres sobrenaturais,
embora possa ter se originado de um fato histérico; b) espago sagrado
para um universo profano; c) em esséncia, apresentagao de respostas
as perguntas do homem; d) forma simples e direta de explicar muitos
fendmenos naturais inexplicaveis do universo; e) dimensao histdrica,
sendo uma espécie de base fundamental para a humanidade, pois o
homem reconhece no mito as suas origens e tradicoes; f) organizagao
e a compreensao do mundo e das coisas, comanda o universo e os
seres que nele moram.

Pratica de linguagem e processo de ensino-aprendizagem

Os processos de conhecimento apreendem uma variedade de
tipos de atividades que os alunos podem realizar como parte de seu
processo de aprendizagem. Os procedimentos que compdem uma
aula multimodal com o género mito, apresentados neste artigo,
foram pensados para uma aula na drea de Linguagens e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Literatura),
sao baseados em experienciar, conceituar, analisar e aplicar
(Kalantzis, Cope, Pinheiro, 2022).

Esses processos de conhecimento “fornecem aos professores e
alunos mais controle sobre suas escolhas e seus resultados de
aprendizagem” (Kalantzis, Cope, Pinheiro, 2022, p. 74). Assim, os
processos de conhecimento no trabalho com o género mito sugere
que o ensino pode se tornar efetivo quando professores e
estudantes escolhem, de forma explicita e deliberada, um conjunto
de formas de construir conhecimentos por meio de agdes
intencionais com diferentes tipos de saberes.

Sob esse viés, esta proposta de pratica de ensino parte do
conhecimento de mundo do aluno e ndo de uma lista de contetidos
a serem vencidos (como se os conteudos fossem uma camisa de

2 Outras informagdes sobre 0 mito como um género textual estio disponiveis em:
https://revistas.anchieta.br/index.php/Revistalnterseccoes/article/view/1135/1018
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forga ou inimigos do professor). E tarefa da escola se reconhecer
dentro de uma comunidade, apropriando-se da existéncia de
outros letramentos, que ndo apenas os escolares, como o social, o
cultural, o profissional, o letramento para a cidadania e o viver em
comunidade (Maténcio, 2008).

Assim, é tarefa da escola também se responsabilizar por
preparar o aluno para agir na sociedade em que vive, para, com
autonomia, participar das praticas sociais de sua cultura, cujo
ponto de partida sado a leitura e a escrita. Ou seja, entendemos que
a escola deve promover atividades varias que abarquem o universo
de linguagens que nos cercam, tanto dentro quanto fora dela.
(Coscarelli e Kersch , 2016).

Finalmente, esta pratica de linguagem é s6 uma das muitas
que podem levar o aluno a realizar pesquisa, ler, selecionar e
apreciar mitos indigenas e gregos, além de apropriar-se dos
elementos da cultura grega, que teve grande influéncia na
formagao da cultura ocidental, e das culturas indigenas, parte
importante da cultura brasileira. Nesse processo, a tecnologia surge
como uma coadjuvante para, além de toda a realizagao da aula, a
gravacao de um podcast cultural, que servira para divulgacao de
informacdes sobre os habitos, costumes e cultura dos indigenas, em
plataformas gratuitas de hospedagem e divulgacdao de podcast,
bem como o Youtube e as redes sociais da escola.

Apresentacao da aula
Esta proposta trata-se de uma sequéncia de duas aulas de 50

minutos, atendendo aos seguintes fatores, de acordo com a BNCC
(Brasil, 2018):

Titulo da pratica: Leitura de mitos: reconhecendo valores
socioculturais presentes no género de texto

Objetivo: Ler mitos de diferentes povos, levantando os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o
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assunto, para perceber que a questao da origem
do universo € um tema comum ao género e
planejar, produzir e publicar um podcast sobre
mitos.

Campo de atuacao
da BNCC:

Campos artistico-literario, e das praticas de
estudo e pesquisa

Eixos da BNCC: Leitura e escuta, produgao de textos, oralidade
Objeto do | Reconstrugao das condi¢des de producao,
conhecimento da | circulacdo e recepgao/ Estratégias de leitura.
BNCC Apreciagdo e réplica.

Género de texto:

Mito

Ano/Turma:

6° e/ou 72 ano do Ensino Fundamental

Duracao: Duas aulas de 50 minutos

Descricao da pratica

A descricao da pratica proposta nesta apresentacdo de aula
multimodal serd composta por orientagdo ao professor de como
desenvolver os procedimentos para elaboragdao do seu plano de
aula. Utilizando um recurso tecnoldgico/digital?, o professor
apresenta a proposta da aula aos alunos: leitura de mitos, cujo tema
—“E ahumanidade: é formada de qué”, apontando que —"Um povo
sem mitos ndo passa de uma caricatura malfeita de outros povos...",
como uma justificativa da temadtica. Nessa aula, devem ser
realizadas leituras de mitos de diversos povos que retratam a

3 Como recursos tecnolégicos/digitais, entendemos todo recurso que o professor
tenha disponivel que possibilitam a utilizagao das tecnologias com o objetivo de
facilitar a comunicacdo e o acesso a informacdo, através de dispositivos
computadores, tablets e  smartphones.

eletronicos, como Fonte:

https://abrir.link/JERIt
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origem da humanidade, para que o aluno perceba como o tema é
recorrente no género.

Este € um conjunto de atividades pensadas para que o aluno
consiga inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e
de diferentes visdes de mundo nos textos lidos. Trata-se de uma
forma de reconhecer e estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas. As atividades propostas em sua
turma devem partir de um levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos a respeito de diferentes mitos, seguido de
leituras propostas compartilhadas. A aula apresentada aos alunos
pode estar totalmente registrada no Genial.ly.

O Genial.ly* é uma plataforma para a criacdo de conteudo
interativo e animado. Tanto professores quanto alunos podem criar
imagens, infograficos, apresenta¢cdes, microsites, mapas e
gamificacdo, entre outros, que podem ser dotados de interatividade
e animagao, por meio da versdo gratuita da plataforma. As aulas
apresentadas pelo Genially favorecem a mobilizacdo de uma
aprendizagem atrativa e imersiva do aluno do Ensino
Fundamental, por permitir que eles interajam no meio em que vive
desenvolvendo sua capacidade de aprender no contexto dos
multiplos recursos da atualidade (Kenski, 2012), com os recursos
oferecidos pelo docente e pela plataforma.

Nesta etapa inicial (20min), deve-se ativar o conhecimento
prévio dos alunos para amplia-lo e refina-lo. Assim, o professor
pode (e deve) iniciar a atividade orientando os alunos por meio de
um link da plataforma Padlet® (ou qualquer board online). O Padlet
¢ uma ferramenta digital que permite a criagdo de um mural ou
quadro virtual dinamico e interativo para registar, guardar e
partilhar contetidos (imagens, videos, documentos de texto). O
Padlet funciona de forma on-line e permite o cadastro do professor
de forma gratuita.

4 Disponivel em: https://apoioescolas.dge.mec.pt
® Disponivel em: https://abrir.link/ilJyV
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Essa primeira orientagao da aula consiste em registrar o que os
alunos pensam e conhecem sobre: a) mitologia, mito e herois
mitoldgicos (o que podem falar sobre o assunto)? b) historia, filme
ou produgdo, baseados em mitologia grega(a que os alunos ja
assistiram?) c) (c) a representagao da obra assistida em imagem
(Que imagem, em busca na internet, representaria o mito em
questao?). Para os registros pretendidos, os alunos podem utilizar
pesquisa em sites, blogs, rede social ou outro recurso on-line.

Como segundo passo (30min) da aula, o professor pode deixar
que cada aluno apresente sua no¢ao de mitologia e apresente a
relagdo com a imagem encontrada. Em seguida, ainda nessa fase,
os alunos devem registrar no mural coletivo criado caracteristicas
do género mito, construindo um inventdrio do que eles
apreenderam sobre o tema e o género. Na terceira etapa (10min),
os alunos devem receber o link de um mito grego e um mito
indigena (recursos complementares ou outro que o professor
conhecer) para leitura individual®.

ApOs a leitura, os alunos devem identificar nos textos que,
apesar das diferengas, existe algo em comum entre os mitos gregos
e indigenas, anotando essas semelhangas e diferengas no mural, de
forma colaborativa. Apds os registros, os estudantes sao divididos
em grupo de até quatro pessoas para discutir o que é um mito,
respondendo a pergunta “E a humanidade: é formada de qué?”. O
professor deve estimular que todos os alunos participem ativa e
produtivamente da atividade.

Como quarto passo (20min), os alunos devem escolher um
mito que atenda as caracteristicas inventariadas na etapa anterior,
para, em seguida, no quinto passo (20min), serem informados
sobre a realizacdo de um podcast, ferramenta contemporanea para
compartilhar contetido de forma oral. Para a atividade é indicado

6 Alguns exemplos podem ser encontrados na proxima segio (Recursos
complementares).
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o Site Crehana” — um site de indicacdo de podcast gratis — para que
os alunos compreendam o que é essa forma de compartilhamento
de conhecimento e escolham a plataforma que usardo para a criagao
do seu podcast. O passo-a-passo da criagao deve ser realizado em
outro momento, iniciando uma nova possiblidade de engajamento
dos alunos na leitura por meio das tecnologias digitais.

A aula é concluida com a indicagao e expectativa de criagao do
podcast nas aulas seguintes. A culmindncia dessas duas aulas
multimodais é os alunos, em grupo, apresentarem um mito
escolhido apds a leitura, discutindo os valores culturais e sociais
associados a eles, construindo um Padlet coletivo (ou outro board
on-line). A experiéncia deve ser socializada e a interacao dos alunos
nesta proposta inicial deve ser indicativa para a continuidade de
outras atividades multimodais.

Recursos Complementares

Para expandir o conhecimento sobre mito, associando o herdi
mitologico aos nossos herdis modernos, o professor pode indicar
para os alunos videos, sugestdes a seguir, como um ponto de
partida para discussdo do género de texto:

1. Homenagem aos herdis brasileiros da Férmula 1

Disponivel em: http://mais.uol.com.br/view/3x1h616q8tiu/
homenagem-aos-herois-brasileiros-na-f1-0402376 AD089132

2. Her0is brasileiros

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=YIUUGja
xMVk

3. Herois do Brasil

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=18be5E
ZLc_wé&feature=related

4. Dicas e Recursos Didaticos para Pais e Educadores

” Disponivel em: https://www.crehana.com/pt/blog/brasil/upload-podcasts-

gratis/
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Disponivel em: https://www.sitededicas.com.br/folclore-
regional-brasileiro.htm

5. Apesar das diferencas, existe algo em comum entre os mitos
gregos e indigenas?

Disponivel em: https://mirim.org/pt-br/como-vivem/mitos

6. POUZADOUX, Claude. Contos e Lendas da Mitologia
Grega. Trad. de Eduardo Brandao. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2001. p. 15-20. Disponivel em: www.companhiada
sletras.com.br/trechos/11157.pdf (trecho).

7. Podcasts gratis

Disponivel em: https://www.crehana.com/pt/blog/brasil/up
load-podcasts-gratis/

Desafios e oportunidades

Esta pratica, embora ndo desenvolvida na sua integra, pode
trazer desafios relacionados ao acesso desigual a tecnologia nas
escolas do pais, a familiaridade limitada dos alunos com as
ferramentas tecnologicas, até pelo pouco uso em sala de aula, e as
inimeras atividades propostas no curriculo das escolas. Além
disso, é importante que o professor fique atento ao nivel de
conhecimento prévio da turma sobre o assunto para que a
dificuldade de percepgao quanto a valores e crengas presentes nos
textos ndo sejam empecilho a realiza¢do da atividade.

Contudo, a pratica pode proporcionar oportunidades de
melhoria, como o desenvolvimento prévio de habilidades
tecnologicas, ampliacdo do tempo de atengdo do aluno na
atividade, maior participacdo e interagao dos alunos como o objeto
estudado, maior protagonismo do estudante; implementacao de
avaliagdbes mais praticas, alinhadas aos desafios das inovagdes
tecnoldgicas e exigéncias da BNCC.

Finalmente, a pratica proposta pode resultar em maior
compreensao pelos estudantes das diferentes culturas e valores
presentes nos mitos, maior clareza do papel da tecnologia,
desempenhando um papel central na pesquisa e nos estudos, além de
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mais colaboragao e troca de ideias entre os alunos. Dessa forma, as
aulas de linguagem contribuirdo para um ambiente de aprendizado
enriquecedor, e mesmo os desafios enfrentados serdo oportunidades
para o aprimoramento em futuras praticas de ensino.

Possiblidades de adaptacao da pratica

A pratica apresentada neste artigo pode ser adaptada® e
desenvolvida em diversos contextos de ensino e aprendizagem de
linguas ou outras disciplinas humanisticas do Ensino
Fundamental, pois oferece uma abordagem interdisciplinar capaz
de promover andlise de valores culturais, sociais e artisticos,
utilizando a leitura de textos e o conhecimento prévio do aluno
para isso. Além disso, a interagao dos estudantes com a tecnologia,
vislumbrando a criagdo de murais e podcasts, permite que eles
explorem ferramentas digitais para pesquisa, ampliacdo de
conhecimento, estudo e comunicacao.

Por se tratar de uma atividade de leitura e pesquisa, a
adaptacdo da pratica pode ocorrer em contextos de ensino de
histéria, espago geografico, hdabitos e costumes dos povos,
introduc¢ao ao ensino de arte, contextos literarios, em todos os anos
do Ensino Fundamental, de acordo com o conhecimento que o
professor tem de sua turma. A adaptagdao pode envolver também
espacos de laboratdrio de informatica, em que o aluno trabalha
inicialmente de forma individualizada, ou apresentagdao em
projetor multimidia, pelo professor, para toda a turma de forma
coletiva.

Entendemos que o contato com diferentes linguagens, a leitura
e a escrita, a construgdo do conhecimento, o desenvolvimento do
potencial criador do aluno podem ampliar a capacidade intelectual
e as habilidades dos envolvidos no processo, além de proporcionar
lazer e cultura, melhorar a comunicagao e instigar o protagonismo

8 Disponivel em: https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/

2020/TRABALHO_EV140_MD4_SA19_ID5360_26092020221728.pdf
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juvenil, tarefas de todos os professores em todos os niveis de ensino
na escola. Logo, a adaptagao dessa pratica pode ocorrer pela criagao
de atividades e projetos interdisciplinares didatico-culturais nos
quais os professores possam estabelecer uma relagao entre o
conteudo formal e a expressao oral, incentivando e permitindo ao
aluno a utilizagao de recursos midiaticos e tecnologias digitais.

Finalmente, vale considerar que esta pratica incentiva,
sobretudo, a interagao social, o debate e o trabalho em equipe, o
que é valioso em ambientes de aprendizagem colaborativa. Desse
modo, a pratica pode ser adaptada a turmas diferentes, contetidos
diversos, cursos variados e niveis distintos, pois o foco da proposta
estd em estimular a compreensao intercultural e o desenvolvimento
das habilidades de leitura critica, escrita, comunicacdo e uso de
recursos multimodais na escola.
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CONTO DE ENCANTAMENTO: ESCRITA E REESCRITA EM
SALA DE AULA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Daniele Zilles
Tamires Puhl Pereira
Anderson Carnin

1. Introducgao

Este capitulo apresenta uma proposta de ensino desenvolvida
em torno do género “conto de encantamento”?, em aulas de Lingua
Portuguesa, em uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental
de uma escola municipal situada em um municipio da regido
metropolitana de Porto Alegre/RS. A fim de contextualizarmos
nosso/a leitor/a, apresentamos inicialmente informacdes gerais
sobre o trabalho desenvolvido e, na sequéncia, apresentamos a
descricao dessa pratica.

Para o desenvolvimento da presente proposta didatica,
aliamo-nos a principios tedricos que assumem que o trabalho com
produgao textual escrita na Educagao Basica deve ser processual e
ocorrer de modo sistematico em torno de um género de texto
(Pereira, 2001; Cardoso et al., 2018; Dolz, Noverraz, Schneuwly,
2004; Suassuna, 2019). Partimos do pressuposto de que o/a
professor/a, como mediador/a do processo de ensino da produgao
textual, deve oportunizar aos/as alunos/as a escrita em diferentes
etapas, por meio de atividades intermedidrias e sequenciadas que
contribuem para o processo de escrita e para a aprendizagem

! Empregamos o termo conto de encantamento como hiperdnimo de diferentes
contos populares cuja caracteristica central é ter um elemento sobrenatural ou
fantastico, e que no enredo algum dos personagens sao seres ou objetos magicos,
animais antropomorfizados etc. O conto de fadas, portanto, é um tipo de conto de
encantamento.
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discente (Cardoso et al., 2018). Esses principios estao alinhados aos
preceitos defendidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento orientador educacional que assume que o componente
curricular de Lingua Portuguesa deve proporcionar experiéncias
discentes que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de
modo a possibilitar “a participacao significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens” (Brasil, 2018, p. 67-68).
Segundo o documento, o trabalho com produgao textual na escola
deve ocorrer “por meio de situagoes efetivas de producao de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de
atividade humana” (Brasil, 2018, p. 77).

A motivagao para o desenvolvimento da proposta de ensino
se deu a partir da exploragdo e andlise de contos ancestrais
recolhidos e publicados pelos Irmdos Grimm?, tendo em vista os
fendtipos, tradigdes e valores culturais da época em que essas
historias, conhecidas popularmente como “contos de fadas”, foram
escritas. A proposta, focada sobretudo na produgao textual do
género de texto “conto de encantamento”, teve como objetivos
centrais a valorizagao da diversidade cultural do Brasil, a leitura e
ampliacao de repertdrio discente sobre “contos de encantamento”
e o desenvolvimento/aprimoramento das competéncias de escrita
dos 29 alunos da turma de 7° ano em que se realizou esse projeto
de ensino. Para tanto, os/as estudantes da referida turma foram
instigados a produzir releituras das versdes originais dos “contos
de encantamento” classicos. E importante destacar que a maior
parte da turma em questdo € caracterizada por estudantes que
consolidaram tardiamente o processo de alfabetizagao e, por isso,
apresentam dificuldades significativas de escrita no trabalho com
produgao de texto.

Com relagdo ao género de texto escolhido, o “conto de
encantamento” - pertencente ao campo de atuagao artistico-

2 Escritores alemaes que ganharam notoriedade por seus contos infantis, registros
escritos da tradigao oral popular da regiao em que viviam.
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literario da BNCC (Brasil, 2018) — é, em linhas gerais, uma narrativa
organizada em torno de um enredo ficcional, marcado pela
presenca de um tempo indeterminado e de personagens e
elementos magicos. Sua estrutura composicional conta com um
conflito geralmente relacionado a aspectos que envolvem o “bem e
o mal” (Coelho, 2003).

As atividades propostas na pratica de ensino tiveram como
foco a producao textual escrita, a partir do mapeamento prévio das
necessidades de aprendizagem apresentadas pelos/as estudantes.
No entanto, o percurso de ensino desenvolvido envolveu tarefas
em torno das demais praticas de linguagem (leitura, analise
linguistica/semiotica e oralidade) em articulagao com letramentos
multiplos. Além disso, nas atividades da presente proposta,
buscamos contemplar a dimensao social do género, para que os/as
estudantes compreendessem a linguagem, especialmente a verbal,
nesse caso, como constru¢ao humana, histérica e cultural a fim de
valoriza-las e dar significado a realidade e a expressao da
subjetividade, segundo competéncia especifica da Area de
Linguagens na BNCC (Brasil, 2018).

O processo avaliativo da pratica partiu do principio de que
avaliacdo da producdo textual escrita deve ser processual, continua,
formativa e mediadora (Almeida, 2020a). Ademais, a avaliagao das
produgdes textuais contou com uma grade de avalia¢do. Essa grade
considerou critérios relacionados aos objetivos de trabalho da
professora> e buscou considerar o que havia sido
trabalhado/desenvolvido ao longo do processo de ensino.

A seguir, apresentamos a descrigao da pratica.

SA saber, primeira autora deste texto.
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2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica:

Os Novos Contos de Fadas.

Objetivo da pratica:

Produzir narrativas ficcionais, como “conto
de encantamento”, utilizando como base os
contos dos Irmaos Grimm e adequando-os ao
contexto cultural e social do Brasil
contemporaneo, observando os elementos da
estrutura narrativa préprios do género de
texto pretendido.

Campo de atuagao
BNCC:

da

Campo artistico-literario

Eixo(s) da BNCC:

Leitura e Producao de textos

Competéncia(s)
BNCC:

da

Compreender a lingua como fenOmeno
cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construgao de
identidades de seus wusudrios e da
comunidade a que pertencem.

Apropriar-se  da  linguagem  escrita,
reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuagao da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com
compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.
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Empregar, nas interagdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso/género textual.

3. Descrigao da pratica

Esta se¢do apresenta uma descricdo da pratica de ensino
desenvolvida. Para tanto, apresentamos, primeiramente, um
quadro que sintetiza as atividades que desenvolvemos no decorrer
da proposta didatica.

Sintese da Proposta Didatica Desenvolvida

Aula | eTrabalho com o texto “A princesa e o Sapo”:
1 -Atividade de pré-leitura: “jogo da forca para descobrir o titulo
do texto”.
-Atividade com o texto “fatiado”: organizacao dos paragrafos
do texto, considerando os organizadores textuais que marcam
a sequencialidade textual.
-Interpretacao oral.
Aula | eAnalise dos elementos que compdem a estrutura narrativa do
2 “conto de encantamento” (situac¢do inicial, conflito, climax e
desfecho) no texto “A Princesa e o Sapo”.
Aula | e“Minigincana” em grande grupo com atividades
3 desenvolvidas a partir de um conjunto de textos de referéncia.

-Organizacao dos paragrafos do texto.

-Identificacdo e descricdo das personagens do texto.
-Identificacdo e descri¢do dos elementos do texto (situacao
inicial, conflito, climax e desfecho).

-Criacao de “palitoches”# para representar as personagens dos
contos.

4 Nome dado a fantoches construidos com palitos de churrasco.
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Aula | eDramatizagdo das histérias com o uso dos “palitoches”
4 construidos em etapa da gincana.
@ Jogo “Cara a cara”’ como atividade focada na descricao de
personagens.
Aula | eAtividade “Quem sou?” com uso do recurso Jamboard:
5 descricao das caracteristicas dos/as alunos/as.
Aula | ePlanejamento textual: descri¢do de cenario e de personagens.
6
Aula | ePlanejamento textual: atividade de organizagdo dos
7 elementos da narrativa, visando a producdo posterior da
releitura do “conto de encantamento”.
Aula | eApresentac¢do da grade de avaliagao para a producao textual
8 escrita do “conto de encantamento”.
eEscrita da primeira versdo do texto.
Aula | eAtividade para correcao ortografica da primeira produgao do
9 texto.
eJogo em grande grupo para revisao do texto com uso do
recurso WordWall.
Aula | eEscrita da segunda versao do texto.
10
Aula | eReescrita do texto e digitagdo das histérias para publicacdo
11 | no site “Projeto Literario Contos”.

A proposta didatica envolveu atividades diversificadas e
articuladas as praticas de linguagem previstas pela BNCC (Brasil,
2018), como podemos observar no quadro anterior. No entanto,
tendo em vista os limites deste texto, julgamos importante dar

énfase as tarefas focadas na producao escrita do texto. Sdo tarefas

que, a partir da analise dos textos dos/as alunos/as e da experiéncia

5 Jogo disponivel no e-book Ensinar Portugués de Forma Divertida.
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de ensino vivenciada, parecem ter contribuido significativamente
para o desenvolvimento/aprimoramento das competéncias de
escrita discentes.

Para o desenvolvimento da presente proposta didatica, contamos
com o suporte de algumas midias digitais. Para facilitar o acesso a elas
durante a descricao das atividades, concentramos os recursos
utilizados na pasta intitulada Projeto Novos Contos de Fadas.

12 Passo. Trabalho com o texto “A princesa e o Sapo” (aulas 1
e 2 - tempo previsto: 3 horas-aula): para o desenvolvimento da
proposta de ensino, foi apresentado aos/as alunos/as o texto “A
Princesa e o Sapo”, como primeiro texto de referéncia a ser
explorado. Inicialmente, como atividade de pré-leitura, a turma foi
desafiada a descobrir o titulo do texto por meio de um “Jogo da
Forca”. Na sequéncia, os estudantes tiveram acesso a uma cdpia do
texto que, por sua vez, estava com os pardgrafos embaralhados
para que esses fossem reorganizados conforme a sequéncia textual.
Com o texto reorganizado, os/as discentes seguiram para o
segundo passo da atividade: localizar no texto as partes que
descreviam caracteristicas fisicas e psicologicas das personagens. A
partir dessas atividades, além de abordar aspectos ligados a
estrutura composicional da narrativa, fizemos uma reflexao sobre
a falta de uma descri¢do mais aprofundada das personagens da
historia e sobre como a auséncia dessas informacdes interfere na
construcao do sentido do texto. Da mesma forma, a turma foi
convidada a refletir/discutir sobre a presenga do fenétipo europeu
na histéria, marcado pelo uso de expressdes como “cabelos loiros
muito compridos”. Ou seja: uma descrigao tipica da regido e da
época em que uma narrativa classica como essa foi recolhida. Por
fim, exploramos os elementos de tempo e espaco presentes na
historia e, na sequéncia, os/as estudantes foram instigados a
destacar com uma legenda de cores os elementos que compdem a
estrutura composicional da narrativa. Nessa exploragao inicial,
enfocamos o objetivo de cada elemento no texto, mas optamos por
nado utilizar a nomenclatura convencional marcada por situagao
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inicial, conflito, climax e desfecho. Para o desenvolvimento da
tarefa, contamos com o recurso Esqueleto do Conto.

2° Passo. “Minigincana” em grande grupo (aula 3 - tempo
previsto: 3 horas-aula): para consolidar e sistematizar os objetos de
conhecimento trabalhados, propusemos uma atividade em grande
grupo, a qual intitulamos de “minigincana”. Tendo em vista que o
objetivo da proposta didatica visava a produgao textual escrita de
uma versao atualizada dos contos de fadas classicos, considerando a
época atual e o contexto brasileiro, entendemos que era necessario
que os/as alunos/as tivessem acesso aos contos extraidos de obras
originais, e ndo as versOes cinematograficas ja adaptadas - versoes
comumente conhecidas pelo publico infanto-juvenil. Desse modo,
adotamos como estratégia uma competi¢dao, na qual cada equipe
precisaria desenvolver algumas agoes. A saber, utilizamos contos
ancestrais de autoria dos Irmdos Grimm e de Hans Christian
Andersen, disponiveis no arquivo Textos de referéncia. E importante
salientar que esse arquivo contém contos adaptados por nds. Para
essa adaptacao, buscamos suprimir trechos longos para favorecer a
leitura e o desenvolvimento das tarefas no periodo da aula,
considerando o perfil da turma e as necessidades dos/as alunos/as.

Para cada grupo, eram propostas tarefas, sendo essas
pontuadas quando cada membro da equipe apresentava a atividade
registrada de maneira completa em seu caderno. As tarefas se
referem a: reorganizagao dos titulos dos textos embaralhados;
reorganizacao do enredo; descricao das personagens; identificagao
do “onde e quando”, para explorar tempo e espaco; pintura das
partes do texto, conforme legenda de cores; apresentacdo do
esqueleto da narrativa; criagdo de palitoches feitos com recortes de
revista e palitos de churrasco e dramatizagdao do texto com os
palitoches construidos, conforme ilustragao a seguir.
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Figura 1: Exemplo de palitoche usado na dramatizacao de “A Gata
Borralheira”

Fonte: acervo de materiais didaticos da professora

Com o desenvolvimento dessa tltima tarefa, o objetivo era que
as narrativas fossem compartilhadas para conhecimento da turma,
de modo a facilitar o momento em que os/as estudantes
escolheriam uma histdria para a produgcao textual.

Na sequéncia, apds o desenvolvimento de atividades que
visavam a exploragao inicial do género de texto, entendemos que
seria necessario dar inicio a tarefas com foco no planejamento
textual, considerando a estrutura composicional da narrativa,
conforme elementos explorados anteriormente. Dessa forma,
voltamos nossos esforcos para um trabalho focado na
descrigao/caracterizacao do cendrio e dos personagens de um
“conto de encantamento”, como veremos no passo a seguir.

32 Passo. Planejamento textual - descrigao de personagens e do
cendrio do texto (aulas 4, 5 e 6 - tempo previsto: 5 horas-aula): para dar
inicio a descri¢ao das personagens que fariam parte do texto a ser
produzido posteriormente pelos/as estudantes, apresentamos aos
alunos ojogo “Cara a Cara”, inspirado na versao disponivel no e-book
Ensinar Portugués de Forma Divertida. A adaptacao do jogo utilizada
nessa proposta de ensino encontra-se disponivel aqui.
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Nessa etapa, também instigamos a reflexdo a respeito dos
diversos fenotipos brasileiros, a fim de que os/as alunos/as
pudessem observar as caracteristicas fisicas de si e dos colegas da
turma. Buscamos discutir com os/as estudantes o amor, o respeito
e a admiragdo pela prépria cor e pelas caracteristicas fisicas
diversas e singulares de cada um/uma, visando a aceitagao e a
autoconfianca dos/as estudantes. Para isso, desenvolvemos a
atividade Quem Sou? no recurso Jamboard coletivo. Nessa
atividade, cada estudante deveria apresentar a descrigao de si sem
que houvesse a identificagdo do nome. Ao final, no grande grupo,
a turma foi convidada a identificar cada colega a partir da descrigao
apresentada no frame da ferramenta. A proposta teve por objetivo
provocar nos/as discentes a consciéncia de que uma descricao
detalhada pode ajudar o/a leitor/a a criar uma imagem mental mais
nitida das personagens da historia.

Para dar inicio a etapa de escrita do cendrio e das personagens
que fariam parte da produgao dos/as discentes, utilizamos como
recurso a apresentacgao intitulada “Cendrio e Personagens’. Por
meio do uso de recursos nao verbais na apresentagao, buscamos
construir com a turma a seguinte relagao: uma descri¢ao infima de
personagens ou de um cendrio equivale a uma imagem nao
colorida e com linhas simples. J4 a imagem com cores, texturas e
profundidade equivale a uma pintura ou retrato vivido. Dessa
forma, buscamos refletir com os/as estudantes sobre o efeito
positivo que a descricdo detalhada de um cendrio e/ou de
personagens tem na construcdo de sentido do/a leitor/a,
especialmente considerando o género de texto em questdo. Diante
disso, os/as alunos/as desenvolveram uma atividade intermediaria
de escrita, como uma etapa prévia a produgao do texto e que
contribui para o processo de escrita da narrativa. Acreditamos que
essa etapa foi extremamente significativa, pois na versao reescrita
textual, os/as estudantes pareceram considerar essa etapa na
construgao integral do texto, correspondendo, dessa forma, a
situagao de producao prevista.
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Com a etapa de descricao de personagens e do cenario do texto
concluida, sugerimos a turma a constru¢ao do que intitulamos
“Esqueleto do Texto”. Essa tarefa seguiu o mesmo modelo
utilizado para andlise dos elementos do conto “A princesa e o
Sapo”. No entanto, nessa atividade, os/as alunos/as arquitetaram a
estrutura da propria narrativa. Com isso, nossa pretensao foi de
que os/as discentes organizassem as partes constitutivas da
estrutura composicional do texto, a fim de que esse projeto inicial
pudesse, posteriormente, orientar a producdo dos/as alunos/as
quando eles/as comegassem a escrita integral de seus contos.

4° Passo. Produgao textual escrita - produgao inicial, produgao
final e reescrita para publicacao (aulas 8,9, 10 e 11 - tempo previsto:
8 horas-aula): para a producao textual, os/as estudantes tiveram
acesso a todas as etapas de escrita anteriores. A turma também
contou com uma grade de avaliagao - instrumento que organiza e
embasa o processo de avalia¢ao da escrita (Almeida, 2020Db).

Com as primeiras versoes dos textos em maos, realizamos o
mapeamento das lacunas de aprendizagem apresentadas pelos/as
alunos/as e organizamos atividades focadas no fortalecimento das
aprendizagens necessarias e pertinentes ao nosso projeto de ensino.
Uma dessas tarefas contou com a revisao ortografica do texto. Para
isso, cada aluno/a recebeu uma tabela com um conjunto de palavras
extraidas da primeira versao textual para que os/as discentes
fizessem a corregao da grafia. Cabe destacar que a tarefa foi
organizada de modo individualizado. Ou seja: cada aluno/a
recebeu uma tabela contendo palavras especificas extraidas do seu
texto. Para a nossa surpresa, uma parte consideravel da turma
realizou a corre¢ao das palavras sem dificuldades e sem auxilio de
consulta ao diciondrio. Isso demonstra a importancia de o/a
professor/a investir em atividades para que os/as alunos/as possam
revisar o proprio texto e refletir sobre o processo da sua
aprendizagem, visto que os erros podem ser elementos norteadores
da aprendizagem (Leite; Pereira, 2009). Ademais, os/as estudantes
precisam ser estimulados a refletir sobre o texto, revisa-lo e,
consequentemente, aprimora-lo por meio de etapas de
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planejamento, escrita, revisao e reescrita (Leite; Pereira, 2009;
Suassuna, 2019).

Posteriormente, ainda como atividade de revisao textual,
propusemos um jogo coletivo proposto por meio do recurso
Wordwall. Nesse jogo, enfocamos aspectos de escrita ligados a
concordancia nominal e a concordancia verbal, a partir de excertos
extraidos das versoes iniciais dos textos dos/as alunos/as. Por fim,
as produgdes iniciais foram devolvidas juntamente com a grade de
avaliacdo preenchida. A turma foi orientada a atentar para os
critérios que precisavam ser revistos na reescrita do texto.

A publicagao das produgdes se deu em uma plataforma on-
line. Com essa proposta, buscamos nao so facilitar o acesso dos
textos aos familiares e aos colegas da escola, como também permitir
que as producgdoes pudessem ser lidas e usufruidas pela
comunidade escolar. Ou seja: a proposta de ensino visou a inser¢ao
dos/as estudantes em uma pratica social em que o reconhecimento
e produgao do género de texto “conto de encantamento” pudesse
contribuir mais efetivamente para o desenvolvimento de
letramentos e aprendizagens esperadas para o nivel de ensino em
questao, sem que o trabalho com produgao textual nas aulas de
Lingua Portuguesa tivesse apenas um fim avaliativo e estritamente
escolar. As produgdes publicadas podem ser acessadas aqui.

4. Desafios e oportunidades

Um dos desafios com o qual tivemos de lidar ao longo do
desenvolvimento da proposta didatica se deu durante a tarefa que
contou com o uso da ferramenta Jamboard. Até entdo, a turma
nunca havia utilizado essa ferramenta. Por isso, durante a
realizacdo da atividade, os/as alunos/as nao se contiveram e
acabaram utilizando comandos de desenho que nado estavam
previstos, impedindo, assim, que os/as colegas realizassem o
trabalho. Diante do ocorrido, percebemos que, em uma proxima
oportunidade de uso desse recurso, sera mais produtivo propor um
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momento livre para que os/as estudantes explorem a ferramenta
antes de realizarem o trabalho proposto.

Outro desafio enfrentado diz respeito a compreensao da nogao
de “cor” por parte dos/as estudantes. Ao usarmos a palavra
“pardo/a”, diversos alunos/as protestaram, associando essa expressao
a algo pejorativo. Esse fato nos levou a refletir sobre o papel da escola
enquanto um espago formador que tem o desafio e a responsabilidade

de abordar diferentes questdes sociais em sala de aula.
5. Possibilidades de adaptacao da pratica

As atividades desenvolvidas na presente proposta de ensino
podem ser adaptadas no trabalho com outros géneros de texto, em
diferentes niveis escolares, a depender dos objetivos de ensino de
cada professor/a. Para contextos em que ndo ha computadores e/ou
acesso a internet, sugerimos que os materiais disponibilizados
sejam impressos.

Também sugerimos que a producao inicial —importante etapa no
processo de ensino da escrita — seja realizada como primeira atividade
da proposta didatica e ndao no final da sequéncia de atividades.
Acreditamos que, como uma etapa diagndstica, a primeira versao do
texto, realizada no inicio de um percurso de ensino, pode contribuir
para que o/a professor/a faga o mapeamento das necessidades de
aprendizagem discentes e, a partir dessas dificuldades, tenha um
direcionamento para o seu trabalho.
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BIOGRAFANDO MEMORIAS

José Vilmar Firmino

1. Introducao

A proposta de atividade de ensino-aprendizagem que
apresentamos neste texto descreve o percurso de desenvolvimento
de praticas linguisticas na sala de aula de uma escola da educagao
basica, a partir da producao escrita de dois géneros textuais
(Bronckart, 2017), a entrevista e a biografia. A construcao desses
artefatos se deu por meio de uma sequéncia didatica (Dolz, 2004),
com intervengao pedagdgica quanto a coesao e quanto a progressao
textual (Koch, 2018), em que o produto final foi construido em
etapas planejadas pelo professor, passando por uma selecao das
produgdes mais adequadas aos géneros propostos ao término do
processo. Para tanto, o mediador estabeleceu e divulgou os critérios
de selecao adotados, de modo que os textos pudessem alcancar a
comunidade escolar (e fora dela), por meio de publicizagdo em uma
plataforma digital de dominio publico.

A escolha do tema, dos géneros e das estratégias didatico-
pedagogicas se justifica pela urgéncia de apresentar aos estudantes
as inimeras possibilidades de uso da linguagem nas praticas
sociais, mostrando-lhes as variagdes entre fala e escrita (Marcuschi,
2010), as caracteristicas composicionais e linguisticas dos géneros
escolhidos e, assim, capacitando-os para a producdo escrita de
outros artefatos textuais da vida social.

Desse modo, a proposta teve como publico-alvo estudantes do
8° ano do Ensino Fundamental, e abordou, conforme a BNCC
(Brasil, 2018), o campo jornalistico-mididtico, focalizando a
tematica “Eu, o outro e o nds”, com vistas ao desenvolvimento da
competéncia geral de aprendizagem numero “4”, no que se refere
a comunicagao, a fim de que o estudante seja capaz de expressar-se
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e partilhar informagdes, ideias e sentimentos, e com eles produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Quanto as competéncias especificas da Lingua Portuguesa,
referendamo-nos na competéncia nimero “2”, cujo objetivo é
apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interagao nos diferentes campos de atuagao da vida social e, dessa
forma, propiciar aos estudantes a experiéncia de producao de
géneros textuais cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos.

Por isso, destacamos que a proposta em tela promoveu, além
dos multiplos letramentos, a aproximagao entre familia e escola
através da pesquisa de informagdes da vida dos parentes, mediada
pelos géneros ja citados, e na socializa¢ao das produgdes em meio
digital, registrando e eternizando alguns fatos que compoem a
histdria dos biografados.

2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica: Biografando memdrias: pratica de escrita de géneros
textuais na sala de aula do Ensino Fundamental.

Objetivo da pratica: Oportunizar a produgao escrita dos discentes a
partir de dois géneros textuais (entrevista e biografia), para o
desenvolvimento da pratica escritora e da socializag¢ao dos resultados
obtidos.

Campo de atuagdo da BNCC: Campo jornalistico-midiatico

Eixo(s) da BNCC: Leitura e escuta, produgao de textos, oralidade

Competéncia(s) da BNCC: 4

3. Descrevendo a pratica
No tocante ao desenvolvimento pratico da proposta em tela,

registramos que ela se desenvolveu no segundo semestre letivo de
2019, em um intervalo de 10 (dez) aulas de 50 (cinquenta) minutos,
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de acordo com o quadro de dias, aulas e horarios organizado pela
escola, considerando o quantitativo de aulas do componente
Lingua Portuguesa na turma participante, cujas atividades sao
descritas na ordem abaixo.

Na primeira aula, apresentamos o esbogo da proposta aos
estudantes e explicitamos os motivos mobilizados para esse projeto
de ensino e aprendizagem, recordando-os que fora a falta de
conhecimento da origem da familia a qual pertenciam, relatada em
conversa informal durante uma aula dada dias anteriores, que
despertara nosso interesse em elaborar uma atividade de
intervencdo pedagdgica que unisse praticas de linguagem e a
problematica levantada no contexto da sala de aula.

Para justificar nossa proposicao, argumentamos aos
envolvidos que é possivel alterar os planos de aula ja elaborados
para atender a grade curricular quando do surgimento de um tema
com relevancia de aprendizagem para eles, sem que esse novo
rumo a ser tomado fuja da drea de ensino do componente curricular
que o professor leciona. Nesse sentido, explanamos ainda que a
atividade que estavamos propondo geraria a oportunidade de
trabalharmos com dois géneros textuais de grande circulagao social
— a entrevista e a biografia — em uma mesma acao, e que, dessa
forma, estariamos inseridos nas propostas de ensino e
aprendizagem preconizadas nos curriculos da Base Nacional
Comum Curricular e também do curriculo da escola na qual
estavamos inseridos.

Com a proposta apresentada e as justificativas defendidas, a
segunda aula da proposta foi utilizada para apresentar exemplos
de textos de circulagao social nos géneros entrevista e biografia,
para que os estudantes pudessem ter um primeiro contato com os
artefatos textuais escolhidos para as praticas de leitura e escrita, e
assim construirem uma nogao basica da estrutura composicional de
cada artefato textual em questao e da linguagem empregada em
ambas as produgdes. Esse momento foi importante para os
estudantes, pois deu a eles a ideia visual do que estdavamos
propondo para as atividades que se sucederiam.
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Como se tratava de uma turma de 8° ano, composta por alunos
pré-adolescentes, utilizamos como exemplo de entrevista a publicagdo
do site todateen.com.br, datada em 17 de outubro de 2016, na qual o
cantor sertanejo Luan Santana, idolo de muitos jovens, revelou detalhes
da sua vida e da sua carreira artistica a Thais Coimbra, componente da
equipe de redagao do mencionado site.

A partir do exemplo apresentado, solicitamos que os
estudantes observassem com atengao o par pergunta-resposta, item
basico do género entrevista, e a construgao linear dos fatos
histéricos da vida do entrevistado, para que fossem pensando a
elaboragao das perguntas aos seus entrevistados. Com certeza, essa
estratégia ajudou bastante no desenvolvimento das etapas que se
seguiram, visto que os estudantes participaram ativamente das
discussoes em torno das questoes abordadas no texto da entrevista
em tela. Tal fato j4 nos deu uma demonstracao de que a proposta
estava gerando o efeito esperado.

Na terceira aula, apresentamos um exemplo de biografia
extraido do site https://www.ebiografia.com, cujo texto intitulado
“Biografia de Jesus Cristo”, publicado por Dilva Frazao em
24/04/2019, apresenta de forma muito breve um relato sobre a vida
e a historia de Jesus. Nosso intuito, com esse exemplo, foi o de
mostrar que, caso nao existisse o registro escrito da passagem do
Cristo aqui na terra, ndao saberiamos hoje da sua existéncia.
Aproveitando o ensejo do que estava posto no texto, comentamos
que da mesma forma que registraram a vida de Jesus por meio da
escrita, se também nao registrarmos os vestigios da nossa existéncia
terrena, ninguém sabera quem fomos e nem de onde viemos. Esse
comentdrio provocou otimas reflexdes entre os participantes, assim
como empolgacao para as suas produgoes.

Dando continuidade as atividades, na quarta aula passamos a
elaborar coletivamente as perguntas a serem feitas aos familiares
dos estudantes na consecucgao da entrevista. Como nossa ideia era
de construir uma biografia para apresentar a comunidade escolar e
a outros interessados, adotamos a estratégia de fazermos as
mesmas perguntas aos entrevistados, visto que o objetivo das
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respostas era comum a todos, ou seja, a origem da formacao da
familia a qual pertenciam. Desse modo, ouvimos as sugestdes das
perguntas dos discentes, ajustamos algumas inadequagdes e
definimos as questdes que dariam conta dos objetivos tragados.

Na aula seguinte, a quinta, discutimos as formas de registros
da entrevista. Nesse intuito, apresentamos as estratégias de geracao
de dados, tais como a utilizacdo do aparelho celular como
ferramenta alternativa de gravacao de dudio e video; a resposta por
escrito para os entrevistados que soubessem escrever; e a
transcrigdo das respostas orais dos entrevistados, caso os alunos
nao dispusessem das alternativas anteriores. Assim, com o avango
do acesso ao aparelho celular, essa foi a alternativa mais utilizada
pelos participes. Entdo, combinamos que trouxessem os dados
gerados na aula seguinte, para que pudéssemos dar continuidade
as atividades propostas.

Por conseguinte, na sexta aula passamos a trabalhar com o
tratamento dos dados gerados nas entrevistas. Cada estudante
apresentou o que havia coletado e a forma utilizada nessa geracao
de dados. Foi um momento muito rico para a proposta, como se
pdde ver nos depoimentos emocionados dos discentes sobre como
se deu o contato entre eles e os familiares, as historias que ouviram
e as aprendizagens adquiridas. Cabe também mencionar as
estratégias utilizadas por cada um para que a entrevista
acontecesse, desde o convite aos escolhidos por eles para participar
da atividade, até a maneira como cada entrevistador encontrou
para fazer os registros dos didlogos que tiveram.

Seguindo o percurso, a sétima aula foi destinada a elaboracao
inicial da biografia a partir da utilizagao dos dados gerados na
entrevista. Cabe frisar que chamamos essa etapa de elaboragao
inicial por entendermos que seria necessario fazer intervencoes
pedagogicas até chegarmos a uma produgao mais adequada ao
género em construgao. Isso porque ja haviamos notado em
atividades anteriores a proposta, problemas comuns para
estudantes em processo de aprendizagem, sobretudo na construgao
de parédgrafos. Tais problemas se manifestam principalmente na
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articulagdo dos enunciados dentro desses pequenos textos, e
também na articulagao entre eles, prejudicando a coesao textual.

Desse modo, nossa oitava aula foi destinada a analisar um dos
textos produzidos pelos estudantes, em que um deles, de forma
espontanea, permitiu a exposi¢ao da sua produgao para toda a turma
em uma tela de projecao. Com essa estratégia, mostramos aos alunos os
problemas relatados no pardgrafo anterior e as possibilidades de
melhorar as produgoOes iniciadas por eles a partir da insercao de
articuladores textuais, que foram dados em um quadro produzido e
disponibilizado pelo mediador da presente proposta. Essa acdo
proporcionou grandes mudangas nos textos iniciais, que puderam ser
comprovadas na produgao final da biografia.

Por conseguinte, a nona aula foi dedicada a reescrita da
producdo inicial da biografia, com foco na construcao dos
paragrafos e nas suas articulagdes coesivas. Nessa aula, ja era
possivel fazer andlises positivas do desenvolvimento da proposta,
pois eram nitidas as aprendizagens adquiridas pelos envolvidos, o
que ja nos mostrou ter valido a pena o desafio de sair da
comodidade do curriculo pré-estabelecido e investir em uma
atividade com outros tantos sentidos.

Com isso, a décima aula foi destinada a entrega das produgoes
finais e aos depoimentos dos estudantes sobre as aprendizagens
adquiridas e todos os conhecimentos gerados durante o percurso
de atividades da proposta. De forma muito espontanea e
verdadeira, ouvimos relatos emocionantes do quao importante foi
trabalhar a linguagem por meio de praticas que realmente fizeram
sentido. Além disso, os estudantes acrescentaram o desejo de que
essa maneira de ensino pudesse ser vivenciada mais vezes e por
outros alunos.

Portanto, uma forma encontrada de deixar registrada essa
pratica de atividade para que outras pessoas pudessem ter contato
com os textos dos estudantes e, consequentemente, com as historias
de vida de seus parentes, foi buscar uma plataforma digital gratuita
para a publicacdo dos trabalhos finalizados. Dessa forma,
pesquisamos e encontramos como alternativa de publicagao o site
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gratuito Livros Digitais, disponivel no [link: https://www.
livrosdigitais.org.br/, no qual registramos os textos em forma de
livro, com o titulo de “Biografando Memodrias”, que pode ser
acessado através do link: https://www .livrosdigitais.org.br/livro/
1144521USWINBIV.

Por fim, vale ressaltar que, nessa publicagao digital, nao
constam todos os textos produzidos pelos alunos da turma, pois
havia um limite definido pelo sitio hospedeiro sobre o tamanho e
quantidade de arquivos a serem enviados. Por isso tivemos de fazer
uma selecdo das produgdes para a publicizacdo digital,
considerando como critérios de escolha a adequagao linguistica e
composicional da produgao ao género biografia, e também a
participagao e envolvimento de cada discente em todas as etapas
das praticas desenvolvidas. E por ndo haver divergéncia quanto
aos critérios, o produto final dessa proposta de praticas de escrita
de géneros textuais na sala de aula foi publicado e divulgado para
toda a comunidade escolar.

4. Desafios e oportunidades

As atividades de ensino que fogem do que estd pré-
estabelecido na proposta curricular da escola tendem a gerar
desafios assumidos por qualquer professor que ousa sair da tao
propalada zona de conforto, visto que demandam mais tempo para
planejar novas agoes e estratégias em fontes diversas, diferentes
das ja disponibilizadas nos materiais didaticos, em especial o livro
didatico adotado pelas institui¢des escolares. No entanto, € salutar
compreender que o conhecimento s6 € possivel quando ndo
sabemos de algo e nos arriscamos para conhecé-lo, e, assim, tornar-
nos inteligiveis.

Como afirmam Kersch, Santos e Dornelles (2023),

Se quisermos, pois, passar de uma sociedade da informacado para
uma sociedade do conhecimento, “precisamos agir, a fim de que a
escola vd muito além e, de fato, como principal agéncia de
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letramento, seja um espago que propicie a formagdo integral do
aluno, ouvindo o que ele tem a dizer e desenvolvendo a sua agéncia,
o seu protagonismo” (Kersch; Santos; Dornelles, 2023, p. 24)

E esse agir passa pelo entendimento do professor de que é dele
que podem surgir novas ideias e alternativas de promogao das
mudangas tao necessarias e emergentes nas escolas brasileiras. Ou
seja, nao adianta o esfor¢o em elaborar e promover um curriculo
nacional, com abertura para as questdes contextuais, se no espago
onde tudo deveria acontecer estiver um profissional indisposto a
mediar um ensino verdadeiramente transformador.

Nessa discussao, é importante dizer que h4 desafios de ordem
pratica na mediacdo do ensino-aprendizagem que precisam ser
explicitados neste texto, para que possamos refletir e buscar
alternativas de melhorias em ag¢des futuras. Um primeiro desafio
estd relacionado ao processo de transcri¢cao do texto falado para o
texto escrito, ao qual os estudantes foram submetidos, no momento
da entrevista realizada com os parentes pesquisados.

Segundo Marcuschi (2010, p. 49), “Transcrever a fala é passar
um texto de sua realizagao sonora para a forma grafica com base
numa série de procedimentos convencionalizados”. E ¢ justamente
nessa convencionalidade linguistica que emerge o desafio da
transcrigao, visto que o aprendiz ainda ndo domina as convengdes
da lingua que ele utiliza. Nesse sentido, é necessario considerar a
natureza do discurso e do contetdo textual expresso no que ele ja
conhece e, se possivel, interferir de forma planejada numa série de
operagoes e decisdes no processo de retextualizagao que o conduza
as mudangas significativas, criando, assim, uma oportunidade para
esse aprendiz conhecer melhor o maior nimero possivel de normas
de escrita da lingua em uso. Consequentemente, a rotina de
praticas de escrita mostrara as adequagdes necessarias ao uso da
lingua nos diferentes artefatos textuais das atividades sociais.

Outro desafio enfrentado no desenvolvimento da pratica de
linguagem da presente atividade diz respeito a coesao textual, mais
precisamente a coesao sequencial. Tal problema se apresentou no
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processo de escrita do género biografia, em fungao da auséncia de
elementos linguisticos que estabelecessem tanto as rela¢des
semanticas entre o0s paradgrafos, quanto a relacdo de
sequencialidade dos fatos a serem relatados nos textos produzidos
inicialmente pelos estudantes.

Segundo Koch (2018),

A coesao sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por
meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto
(enunciados, partes de enunciados, paragrafos e sequencias
textuais), diversos tipos de relagdes semanticas e/ou pragmaticas, a
medida que se faz o texto progredir (Koch, 2018, . 53).

Contudo, acreditamos que essa falta de dominio escritor da
coesdo textual é algo compreensivel e aceitdvel, de acordo com o
nosso ponto de vista, se refletirmos sobre questdes como realidade
contextual, social e cultural do publico-alvo da proposta de
atividade em discussao, se considerarmos o baixo acesso dos
participantes aos meios de instrucdo, em especial os livros, que
podem garantir maior conhecimento sobre a construcao dos textos
de forma coesa.

Assim, coube-nos intervir didaticamente nesse ponto de
dificuldade especifico, apresentando alternativas de melhoria dos
excertos ja produzidos a partir da exposicdo de exemplos de
elementos linguisticos de referenciagao e sequencialidade textual
em alguns construtos, e mostrando de forma pratica como esses
elementos poderiam mudar os textos dos participantes por meio de
alteragdes pontuais em produgdes dos proprios envolvidos. Esse
tipo de intervengao oportunizou a discussao sobre a possibilidade
de resolucdo de outros problemas de uso da linguagem
encontrados na sala de aula.

Essa perquisigao por uma alternativa de mudancga de um estado
atual para outro que se deseja chegar se ancorou nas discussoes sobre
as metodologias de busca e de intervengao (Bronckart, 2017, pp. 35-
36), em que esse autor afirma nao existir diferenga fundamental entre
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a metodologia das ciéncias naturais e as ciéncias humanas, desde que
levemos em consideracao as dimensdes processuais. Por isso, nosso
investimento maior no desenvolvimento dessa proposta se deu em
acreditar que o processo traria os resultados almejados, como
realmente nos trouxe.

Ademais, destacamos que os desafios enfrentados nessa e em
outras atividades no processo de ensino e aprendizagem sao
obstaculos que podem ser superados em conjunto, desde que haja
transparéncia entre as partes, planejamento de estratégias
alternativas, assunc¢do das fung¢des de cada agente e execugdo
colaborativa. E mesmo que o resultado nao seja o esperado, é
preciso rever as praticas e repensa-las para novas tentativas, pois é
assim que alcancamos os conhecimentos.

5. Possibilidades de adaptacao da pratica

O objetivo inicial da pratica de escrita apresentada neste texto
era o de solucionar um problema surgido na sala de aula (a falta de
conhecimento sobre a origem da familia dos estudantes),
utilizando atividades de geracao e selecao de dados para a escrita
dos géneros textuais entrevista e biografia, cujas agdes pudessem
levar os discentes ao desenvolvimento da pratica de escrita como
registro historico da vida de seus familiares. Nesse sentido, os
resultados obtidos nos apontam para o sucesso do que fora
preliminarmente proposto, ao avaliarmos como pontos positivos a
participagao nas atividades, o envolvimento de todos os atores
(estudantes e familiares) e as produgdes escritas durante todo o
percurso da proposta.

Contudo, ao analisarmos o trabalho realizado para além do
contexto no qual se deu a agao educativa, é possivel vislumbra-la
em outros espagos escolares e com outras roupagens, adaptadas a
realidade de cada espaco social, uma vez que cada contexto social
¢ singular e culturalmente situado, e que, por isso, nao se pode
aplicar um modelo pronto e acabado. Dessa forma, a alternativa
mais plausivel de reproducdo da proposta apresentada neste texto
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¢ a sua adaptacao a realidade do lugar e dos individuos onde se
pretenda aplica-la e, se possivel, melhora-la.

Desse modo, uma possibilidade vidvel de adaptagao da prética
ora apresentada seria a de produgao de contos envolvendo também
a familia dos estudantes, focalizando a contagdo de fatos histéricos
ocorridos no lugar onde eles vivem. Essa seria uma forma de dar
vez e voz a familia, que esta, em muitos casos, distante da vida
estudantil dos seus filhos. Do mesmo modo, seria uma
oportunidade para os alunos mostrarem suas habilidades e
competéncias de uso da linguagem escrita como praticas sociais.

Por fim, afirmamos que as boas ideias sé sao possiveis quando
postas em pratica, mesmo que seja pesaroso torna-las exequiveis.
De modo contrario, serdo apenas boas ideias, que vém e que vao
como as ondas do mar.
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DESENVOLVENDO O EMPREENDEDORISMO ATRAVES
DO GENERO PITCH

Ana Carolina Moreira Paulino
Paula Aparecida Neves de Souza

1. Introdugao

Durante o aprendizado de linguas adicionais, ¢ de suma
importancia trabalharmos os diversos géneros orais que circulam
em diferentes esferas de nossas atividades. O desenvolvimento da
oralidade, conforme sugere a BNCC, implica tanto o
aprimoramento linguistico quanto o agucamento de competéncias
atitudinais, tais como aventurar-se em uma nova atividade,
compreender diferentes opinides e perspectivas e desenvolver a
autoconfianga (Brasil, 2018).

Neste capitulo, alinhamo-nos a perspectiva bakhtiniana,
considerando o género discursivo como “um conjunto de textos
com estabilidade relativa no ambito de “um campo de utilizagao da
lingua” (Hilgert, 2020). Desse ponto de vista, os géneros sao
compreendidos como organizadores das praticas sociais, que sao
realizadas através da linguagem, nas interagoes.

Para a definigao de géneros orais, apesar de entendermos que
nao ha unanimidade entre autores, ancoramo-nos no trabalho de
Travaglia et al. (2013). Para os autores, “género oral é aquele que
tem como suporte a voz humana (...) e que foi produzido para ser
realizado oralmente, utilizando-se a voz humana,
independentemente de ter ou nao uma versao escrita.” Conforme
indicado pelos autores, um género € considerado oral quando sua
producao € especificamente concebida para ser apresentada
oralmente. Portanto, se um texto originalmente produzido com a
intencao de existir na forma escrita for lido em voz alta, nao se
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enquadrara na categoria de género oral, de acordo com essa
perspectiva.

De acordo com Kersch e Oliveira (2020), o trabalho com
géneros orais na escola apresenta-se como um desafio para os/as
professores/as de linguas pois, além da utilizagdo da voz, outros
recursos sao mobilizados. Para as autoras, o desenvolvimento da
oralidade envolve também a utilizagdo da linguagem corporal na
comunicacao dos enunciados, além do trabalho de pesquisa e da
utilizacdo de tecnologias digitais para a apresentacao.

Na pratica que apresentaremos neste capitulo, voltada para
estudantes de Ensino Médio, escolhemos trabalhar com o género
pitch, que consiste em uma breve apresentacao, geralmente de até 5
minutos de duragao, que objetiva expor uma ideia ou oportunidade
de negdcios. O género é popular no mundo dos negdcios de
inovagao e tecnologia e é considerado um pontapé inicial para um
processo de negociagao. De acordo com Nelson (2016, p.2),

um pitch de empreendedorismo consiste em um plano de negdcios,
uma proposicao de valor sobre a utilidade do produto ou servigo,
uma descri¢ao dos mercados potenciais, competidores e obstaculos,
as qualificagdes da empresa, suas caracteristicas e marcos, e/ou uma
demonstracdo dos recursos atuais de financiamento.

Apesar de ser considerado um género oral, o pitch cada vez
mais tem incorporado varios elementos multimodais que causaram
a sua transformacao (Kopus; Klimova, 2020). Apresentagcdes com
imagens estaticas, videos e até coreografias de danca podem ser
incorporados ao pitch para chamar a atengdao dos/as
interlocutores/as e engaja-los/as.

Esses/as interlocutores/as sao geralmente os/as chamados/as
venture capitalists, ou investidores de risco, que fornecem
financiamento a empresas em estdgios iniciais em troca de
participagao em suas agdes. Usualmente, esses/as investidores/as
reunem-se em grandes eventos de apresentagdes de novas
empresas, comumente chamados de summits, nos quais os pitches
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sao desenvolvidos na lingua inglesa, a fim de chamar a atencao de
venture capitalists provenientes de diferentes partes do mundo.
Dessa forma, o conhecimento da lingua inglesa e do género pitch
determinam as pessoas que terao acesso a esses investimentos e as
oportunidades no mundo da inovagao e da tecnologia.

Acesse o QR code ao lado para
obter mais informacdes sobre o

género pitch.

Ou acesse pelo link:
https://www.sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/ufs/pe/artigos/voce-sabe-
0-que-e-pitch,ba69d9119bbac610VgnVCM1000004c00210aRCRD

Trabalhar o género com estudantes do ensino médio de escolas
publicas nos pareceu um meio de apresentar o mundo do
empreendedorismo para esses/as jovens, o que pode estimular o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas ndo somente
elas. O ensino do empreendedorismo na escola também pode
auxiliar no aprendizado de competéncias socioemocionais como a
confianga, a autonomia e a criatividade. Esta ultima, inclusive,
aliada a capacidade de resolver problemas complexos, pode levar
a solugdes para melhorar a vida de uma comunidade.

Com o objetivo de desenvolver principalmente a oralidade em
lingua inglesa, tendo os demais eixos das praticas de linguagem
como suporte, mas também as competéncias socioemocionais
acima descritas, planejamos e desenvolvemos uma pratica para o
ensino do género pitch para estudantes do Ensino Médio. O
trabalho foi conduzido com trés turmas em uma escola publica na
regiao metropolitana de Porto Alegre-RS. Embora uma das autoras
ministre aulas para estudantes do primeiro e segundo anos do
Ensino Médio, a decisdo de incluir o primeiro ano no curriculo foi
motivada pela fase de transicao que os/as alunos/as atravessam ao
passarem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. Isso nos
levou a refletir sobre a relevancia de proporcionar aos/as alunos/as
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um entendimento das multiplas trilhas que podem seguir. E
essencial que compreendam que nao estao restritos/as a opgao de
prestar concursos publicos ou trabalhar sob o regime CLT, mas
também podem se ver como cidadaos/as empreendedores/as,
capazes de perseguir seus proprios sonhos.

Detalhamos, a seguir, informagdes basicas sobre a pratica. Na
sequéncia, apresentamos a descrigao do passo a passo seguido pela
professora e, finalmente, tecemos reflexdes sobre os desafios
encontrados no seu desenvolvimento e as oportunidades de
trabalho com outras linguas e em contextos educacionais diversos.

2. Apresentacao da pratica

Titulo da atividade: | Desenvolvendo o empreendedorismo através
do género pitch

Objetivo: Trazer, de forma leve e mais dindmica, a
pratica de oralidade de alunos/as do Ensino
Médio, além de promover o interesse e
conhecimentos acerca de projetos de negdcios,
argumentacao e escuta.

Campo de atuacdo da | Campo de atuacdo na vida publica
BNCC:

Eixos da BNCC: Oralidade e produgao de textos
Competéncia da | Compreender o funcionamento das diferentes
BNCC: linguagens e praticas (artisticas, corporais e

verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recep¢ao e produgao de discursos nos
diferentes campos de atuagdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de
participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacao
critica da realidade e para continuar
aprendendo.
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3. Descricao da pratica

Ao longo de trés semanas, foi proposto aos/as alunos/as de trés
turmas diferentes de Nivel Médio que criassem um plano de
negocios e explorassem os quatro eixos das praticas de linguagem
(oralidade, andlise linguistica e semidtica, leitura/escuta e
produgao de textos) e, como produto final, produzissem um video
apresentando a sua empresa e seu servigo oferecido.

O proposito da atividade era proporcionar aos/as alunos/as
uma maior imersdao no universo empresarial e no funcionamento
da vida de empreendedores/as novatos/as. Para alcancar esse
objetivo, os/as estudantes tiveram a oportunidade de assistir a
videos do programa de investimentos Shark Tank, que se concentra
em investidores/as em busca de oportunidades de investimento em
startups. Cada participante do programa dispde de um limite
maximo de cinco minutos para apresentar suas ideias e produtos.
Apos as apresentagdes, os/as participantes sao questionados/as
sobre aspectos como tempo de produgao, custos de material, mao
de obra e pregos de atacado e varejo (se aplicavel). Além disso, cada
participante precisa especificar a quantia de investimento de que
necessita. Além das negocia¢Oes relacionadas ao financiamento,
também se discute a porcentagem das a¢des da empresa que cada
investidor/a recebera.

Os/As alunos/as, entao, receberam a proposta de criarem os
seus proprios planos de negocios. O trabalho poderia ter sido feito
em duplas ou individualmente. Para que os resultados se
aproximassem o maximo possivel da realidade, pedimos que a
professora de matematica disponibilizasse um momento para
fornecer auxilio na parte financeira, que deveria ser
complementada com pesquisas extras feitas fora do ambiente
escolar.

Entao, foi dado inicio ao projeto. Os/as discentes deveriam
seguir alguns passos até chegarem ao produto final, sendo eles:
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1° passo:

Os/as alunos/as foram até o auditério para assistirem a um
episddio da série de televisao Shark Tank, que consiste em um
programa em que os/as participantes apresentam um produto ou
servi¢o para um grupo de potenciais investidores/as A série foi
escolhida por algumas razdes que consideramos ser importantes
para que os/as alunos/as desenvolvessem as habilidades e
competéncias estabelecidas para esta atividade. Sao elas:

Realismo Empresarial: O Shark Tank oferece uma visdao
realista e pratica do mundo dos negocios e do empreendedorismo.
Ele apresenta empreendedores/as reais em busca de financiamento
para suas empresas, abordando desafios e oportunidades do
mundo corporativo de maneira auténtica.

Tomada de Decisdes: O programa exige que os/as
participantes tomem decisOes criticas em tempo real. Os/As
estudantes podem aprender a avaliar propostas, calcular riscos e
recompensas, e tomar decisoes informadas, habilidades valiosas no
mundo dos negdcios.

Pitching e Comunicagao: Os/As empreendedores/as no Shark
Tank precisam apresentar suas ideias de maneira clara e persuasiva
em um curto periodo de tempo. Isso ajuda os/as alunos/as a
desenvolverem suas habilidades de comunicagdo, expressdo e
persuasao.

Negociacdo e Matematica Financeira: As negociagdes entre
os/as investidores/as e empreendedores/as no programa envolvem
calculos financeiros complexos, incluindo avaliagdo de empresas,
percentagens de propriedade e retorno sobre investimento. Isso
proporciona aos/as alunos/as a oportunidade de praticar
matematica financeira e habilidades de negociagao.

Aprendizado Multidisciplinar: Como ¢é interdisciplinar,
incorporando conceitos de matematica, economia, comunicagao,
marketing e empreendedorismo, permite que os/as alunos/as
apliquem conhecimentos de varias dreas em um contexto pratico.
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Inovacao e Criatividade: Os pitches apresentam uma ampla
variedade de produtos e ideias criativas. Isso inspira os/as
alunos/as a pensarem de forma inovadora e a gerarem suas
proprias ideias empreendedoras.

Licoes de Sucesso e Fracasso: O programa demonstra que o
sucesso empresarial muitas vezes vem acompanhado de falhas e
obstaculos. Isso ajuda os/as alunos/as a entenderem que o fracasso
faz parte do processo de aprendizado e que persisténcia e
resiliéncia sao fundamentais.

Inspiracio e Motivacdao: Pode inspirar os/as alunos/as,
mostrando historias de empreendedores/as que transformaram
suas ideias em negdcios bem-sucedidos. Isso pode motiva-los/as a
buscar suas proprias ambigdes empreendedoras.

Durante a execucdo do video, foi entregue aos/as alunos/as
uma folha com algumas perguntas que eles/as deveriam responder
enquanto assistiam ao video. Eles/as poderiam responder as
perguntas de forma individual, em duplas ou grupos, para que
pudessem trocar insights e complementar as respostas uns/mas
dos/as outros/as. Antes de colocar o video para que eles/as
pudessem responder as perguntas, a professora as leu e certificou-
se de que eles/as compreendessem o que cada pergunta pedia e
quais eram as op¢Oes dadas em cada resposta. Apds responderem
as perguntas, eles/as deveriam discutir sobre as respostas
escolhidas com o grande grupo.

O questiondrio contava com uma introdugdo trazendo
informacoes de como a atividade funcionaria, além de trazer
questdes como:

“Quais dessas informagdes ela (a menina que esta
apresentando o pitch) menciona em sua apresenta¢ao?”

“Quais recursos ela utiliza para apresentar o produto?”

“Como o seu negocio pode ajudar sua comunidade?”

“Vocé acha que ela tem habilidade para fazer boas
negociacdes? Por qué?”

“O que vocé complementaria na apresentacao dela?”

“Vocé compraria o produto dela? Por qué?”
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Além dessas, havia também uma pergunta em especifico que
questionava se os/as alunos/as veem mais homens ou mulheres de
negocios. Achamos importante trazer essa questao de género para
a reflexdao, pois, infelizmente, a maioria dos empreendedores e
investidores sao homens. Também foi questionado aos/as
alunos/as (durante as discussoes em grupo) o porqué de haver mais
homens do que mulheres empreendedoras.

Apos passar o video pela primeira vez (sem o auxilio de
nenhuma legenda), foram feitas algumas perguntas, tais como:
“Como foi a experiéncia para vocés?”, “Conseguiram responder as
perguntas?”’, “O que conseguiram entender do video?” Os/As
alunos/as relataram terem tido bastante dificuldade para
entenderem o video, e que, por esta razao, nao haviam conseguido
fazer muitas anotagdes. Outro relato que chamou a atencgao foi o
fato de alguns/mas alunos/as terem mencionado que se sentiram
muito frustrados/as por nao terem conseguido entender quase
nada do video. Levantou-se a questdo entre eles de que “eles/as nao
falam nem o portugués direito, que dird o inglés” ou que eles/as
deveriam se matricular em um curso de idiomas para poderem
acompanhar as aulas de inglés na escola, pois, até entdao, nao
haviam aprendido quase nada durante o Ensino Fundamental.

Entdo, o video foi colocado pela segunda vez. Dessa vez, com
o auxilio de legendas em lingua inglesa. As mesmas perguntas
foram feitas novamente e, desta vez, as respostas de alguns/mas
alunos/as mudaram. Alguns/mas deles/as relataram terem
compreendido melhor o que o video estava querendo passar, pois,
como os/as participantes falavam muito rapido, as legendas
oportunizaram que conseguissem entender melhor. J& outros/as
alunos/as deram as mesmas respostas, que ainda sentiram
dificuldade em entender o que estava sendo dito, mesmo com as
legendas disponiveis.

Ao colocar o video pela terceira vez, o objetivo era que os/as
alunos/as pudessem entender, de fato, o que o video queria passar.
Entao, discutimos os significados das palavras do video.
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2° passo:

Apos assistirem ao video, foi realizada uma discussao com
base nas respostas das perguntas respondidas. Foi dada a opgao de
os/as alunos/as, mais uma vez, responderam as perguntas de forma
individual, em duplas ou em grupos, caso quisessem. Isso porque
¢ importante dar-lhes a oportunidade de trocar conhecimentos e
estimuléa-los/as a trabalhar em equipe. E importante ressaltar que
foi proporcionado um momento para que trouxessem as suas
respostas e insights para o grande grupo, para que eles/as pudessem
se complementar ou trazer argumentos, caso discordassem da
resposta trazida pelos/as colegas. Como foi mencionado no passo
anterior, alguns/mas alegaram terem tido dificuldade de entender
partes do video, o que dificultou a realizacdo da atividade.
Outros/as argumentaram nao terem tido maiores dificuldades na
compreensao do texto.

Apesar de nao ter sido realizada nesta pratica uma atividade
envolvendo a ativa¢dao de conhecimentos prévios dos/as alunos/as,
achamos interessante trazer aqui algumas opg¢des de atividades
para que outros/as professores/as possam fazer.

1* atividade: essa atividade consiste em pedir que os/as
alunos/as escrevam em post-its palavras e/ou frases que tenham
relagdo com investimentos, empresas e negocios de forma geral.
Entao, os/as alunos/as vao até o quadro e colam os post-its, abrindo
espago para uma discussao da razao pela qual escolheram
determinadas palavras. Também ¢é possivel substituir os post-its
pelo website Mentimenter, no qual os/as alunos/as podem ler um QR
code ou podem receber um link para acessar o site. A ferramenta
disponibiliza diferentes tipos de layout, tais como graficos ou
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nuvem de palavras. Esse recurso permite que a turma acompanhe
em tempo real as respostas enviadas por cada aluno/a. Um ponto
positivo é que as respostas sao feitas de forma andnima, o que pode
oferecer mais seguranga aos/as alunos/as mais timidos/as.

2* atividade: essa atividade tem como foco principal a
introducao de vocabulario para que os/as alunos/as possam assistir
ao video. Ha duas opgOes para a realizagao da atividade: uso de
aplicativos/sites ou recursos anal[ogicos, caso a escola e os/as
alunos/as nao tenham acesso a internet.

Assim como na primeira atividade, também foi feito o uso de
post-its (também ¢é possivel colar cartazes na parede e utilizar folha
de oficio e fita adesiva). Em uma coluna, foram colocadas as
palavras referentes ao video e, em um outro espago, as defini¢oes
(aqui, o/a professor/a pode escolher se colocara as defini¢des em
portugués ou inglés, de acordo com o nivel dos/as estudantes).
Entao, os/as alunos/as vao até o quadro e colocam a defini¢ao ao
lado da palavra.

Outra opgao é utilizar aplicativos como Kahoot, Wordwall,
Bamboozle ou Jamboard. No aplicativo, é colocada a palavra e sao
fornecidas duas ou mais opgdes de defini¢des e os/as alunos/as
devem escolher a correta.

3°? passo:

Nesse momento, apresentamos a proposta de eles/as criarem
seus proprios business plans, apds a disponibilizagao de um roteiro
a seguir. Um dos elementos pedidos no roteiro foi que eles/as
pensassem em um produto, site, aplicativo ou servigo. Também foi
pedido que, se possivel, os/as alunos/as fizessem um prototipo do
site/aplicativo/produto. Além disso, os/as alunos/as deveriam
explicar as razoes pelas quais eles/as escolheram aquele
produto/servigo/aplicativo/site, além de explicar os beneficios que
aquele produto iria trazer para os seus/suas consumidores/as. A
proposta inicial era que criassem um pifch e apresentassem de
forma coletiva para todos/as os/as colegas, para que pudessem
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fazer a correcio por pares, dar sugestdoes e fazer criticas
construtivas sobre os trabalhos. Porém, os/as discentes
demonstraram grande resisténcia em fazer o trabalho desta forma,
pois grande parte argumentou ter muita vergonha de falar em
publico em uma lingua que, segundo eles/as, nao lhes pertencia.
Entdo, conversamos e chegamos a conclusao de que seria
interessante fazer o trabalho em duplas e, ao final, fazer o pitch em
forma de video para que somente a professora tivesse acesso.
Achamos importante fazer o trabalho em duplas pois, além de
explorar mais o lado criativo, as duplas poderiam fazer correc¢oes e
sugestoes, quando necessario.

Elementos a considerar na

criacao do business plan

4. Desafios e oportunidades

Por se tratar de uma atividade que exige vivenciar e
experienciar, houve muitos desafios: o primeiro deles foi tentar
desmitificar o porqué da importancia de trabalhar a fala em uma
lingua adicional, uma vez que, segundo os/as estudantes, “nao
iriam viajar para fora do pais”. Outros/as questionaram o porqué
de ter que fazer aquela atividade se eles/as ndo sabiam falar em
inglés e ainda mal sabiam falar o portugués direito.

Conforme descrevemos na introducao deste capitulo, os
géneros orais também podem ter suporte de outros eixos das
praticas de linguagem no seu desenvolvimento (Travaglia et al.,
2013; Kerch e Oliveira, 2020). Nessa pratica especifica, os/as
estudantes valeram-se da leitura, da escrita e da mobilizacao de
conhecimentos linguisticos para o desenvolvimento dos pitches, e o
pouco tempo de aula disponivel para o trabalho também
apresentou-se como um obstaculo. Por conta dos poucos encontros,
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os/as alunos/as tinham que fazer a maior parte da escrita em casa e
levar seus rascunhos para que pudessem ser analisados e
reformulados, com a colaboragdo da professora. Ai estava outro
desafio: pelo fato de as aulas serem mais voltadas a producao do
trabalho, alguns/mas alunos/as nao encararam aquelas aulas como
aulas de fato, e perguntavam quando teriamos “aula de verdade”
(entende-se por aula “de verdade”, aulas tradicionais, nas quais
eles/as teriam que copiar as li¢des do quadro).

Outro fator que exigiu superagao foi o desenvolvimento do
trabalho envolvendo a produgao textual e a oralidade em lingua
inglesa. Devido as poucas oportunidades que tinham tido até entao
de realizar esse tipo de atividade, os/as estudantes sentiram
dificuldade com a prontincia das palavras e, principalmente, nas
estruturas gramaticais mais complexas da lingua. Porém, apesar do
curto espago de tempo para a realiza¢ao das atividades, foi possivel
ver 0 avango significativo na construgao dos trabalhos.

Ap0s receber os videos e analisa-los, foi possivel notar que
os/as alunos/as apresentam dificuldade em expressar-se oralmente,
nao somente do ponto de vista linguistico, mas, principalmente,
pelo medo da exposicao e julgamento. Uma das perguntas mais
recorrentes era se a pronuncia das palavras e o sotaque seriam
levados em consideragao na avalia¢do, entao, foi explicado a eles/as
que o importante era que conseguissem cumprir com os critérios
propostos e que a prondncia e o sotaque, naquele momento, nao
teriam uma grande influéncia na avaliagdo, uma vez que aquele era
o primeiro trabalho apresentado por eles/as.

Também foi possivel notar que, por conta de terem passado
por uma pandemia que os/as manteve afastados/as das aulas
presenciais e, consequentemente, de atividades de pratica de
géneros orais, ainda havia uma grande inseguranga vinda dos/as
discentes, o que fez com que eles/as se apoiassem na leitura de um
material escrito na maior parte do tempo.

Contudo, o resultado final ficou auténtico e pode-se notar
os/as alunos/as tornando-se cada vez mais protagonistas e
participativos/as do processo avaliativo. Além disso, foi muito
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positivo vé-los/as explorando e desenvolvendo mais a criatividade,
senso critico e empoderamento, e aprendendo questdes sociais
importantes através da lingua.

Dessa forma, entendemos que a pratica atingiu o seu objetivo
de desenvolver a competéncia da BNCC apresentada no inicio
deste capitulo, de modo que promoveu, através da compreensao,
producao e apresentacao de pitches, a ampliacao das possibilidades
de participacdo desses/as estudantes na sociedade, através da
compreensdao e mobilizacdo de conhecimentos para produzir
discursos no campo de atuagao da vida publica.

5. Possibilidades de adaptacao da pratica

A pratica aqui apresentada pode ser trabalhada tanto em aulas
de lingua inglesa quanto de outras linguas adicionais ou de lingua
materna. Sugere-se também trabalhar com uma etapa de ensaio da
apresentacao em sala de aula, para que os/as estudantes ganhem
mais confianca e para que possam dar sugestOes para o
aprimoramento dos trabalhos dos/as colegas.

Nota: O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES)
- Codigo de Financiamento 001.
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O GENERO VIDEO DE DIVULGACAO CIENTIFICA: A
ARTICULACAO DE CAMPOS DE ATUACAO E EIXOS DE

APRENDIZAGEM

Manuela da Silva Alencar de Souza
Dorotea Frank Kersch

1. Introdugao

A ciéncia precisa da comunicagao para se propagar e, nesse
sentido, formas diferentes de explicd-la e comunicd-la sao
requeridas, dependendo da tematica, do objetivo e do publico-alvo
que se deseja alcangar, ou seja, depende-se de regras e trocas
linguisticas instituidas pelos diferentes grupos sociais para que os
resultados  cientificos a serem compartilhados sejam
compreendidos (Damin et. al., 2013). Entendemos a popularizacao
da ciéncia como “um processo de recontextualizagio de
conhecimentos produzidos em determinado contexto cientifico
para contextos voltados a audiéncias nao-especialistas naquela
area” (Silva, 2022, p. 28). Dessa forma, se o publico-alvo for
formado por criangas, uma linguagem diferenciada em relagao
aquela utilizada para os pares da academia ou para uma revista
cientifica voltada ao publico leigo adulto vai se fazer necessaria.
“Para sensibilizar criangas,[...] precisamos, muitas vezes, pensar
formas mais criativas de organizar nosso texto (quem sabe optar
por uma narrativa ou utilizar personagens animais) a fim de
sermos aceitos e compreendidos” (Damin et. al., 2013, Cap. 1).

Nesse sentido, nosso interesse, neste breve capitulo, é apresentar
a descricao de uma unidade didatica planejada para uma disciplina
de graduagao dirigida a alunos de licenciaturas, bem como apresentar
as producOes desses estudantes. Trata-se do género video de
divulgacao cientifica que, inserido no dominio mididtico, mobiliza
multiplas semioses que, além de ser aceito pelo publico-alvo, também
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precisa atender as regras de uma plataforma digital de
compartilhamento de videos de amplo alcance, como o YouTube.

O YouTube é “uma elaborada plataforma para exibi¢ao de
videos, onde fatores como popularidade e visibilidade sao cruciais”
(Silva, 2022, p. 27). Em termos gerais, a plataforma evoluiu de um
espaco para producao de videos amadores, descontraidos e
desburocratizados ~ para  uma  plataforma  elaborada,
recompensando financeiramente os videos mais populares e com
mais engajamento (Silva, 2022). Neste capitulo, nosso foco recai
sobre videos on-line de ciéncia produzidos por estudantes de
licenciatura para serem veiculados nessa plataforma.

Os videos on-line sao usados como uma ferramenta para
comunicar e envolver o publico leigo. A sua natureza multimodal,
segundo Luzén (2019), torna-os uma forma eficaz e acessivel para
comunicar ideias cientificas complexas, explicar conceitos
cientificos e comunicar ciéncia ao publico interessado. O propdsito
social dos videos de divulgacao cientifica, para Luzén (2019, p.
171), “é alcancado ndo apenas através da linguagem, mas através
da interacdo de varios modos semioticos”. Silva (2022), ao
descrever as caracteristicas linguisticas e multimodais presentes
em videos on-line de popularizagdo da ciéncia, destaca que esses
videos sdao produzidos em dois vieses — um enfocando seu carater
de entretenimento, e outro, seu carater educativo.

Nesse sentido, percebe-se que a elaboragao de um video de
divulgacao cientifica (video DC), veiculado em uma plataforma de
compartilhamento de videos de amplo alcance, como o YouTube,
nao se faz ao acaso, mas € rigorosamente planejada, abarcando, por
sua vez, a uniao entre os ambitos académico e midiatico. O ambito
académico traz o rigor necessario por meio do discurso de
autoridade, visando a credibilidade que se deseja imprimir, bem
como a apresentacdo de argumentos persuasivos que levem o
espectador a compreender a informac¢ao como dada. J4 o ambito
midiatico provoca a reflexao do designer do video em relacao a sua
audiéncia, exigindo dela uma interagdo maior com recursos
semioticos diversos, ou seja, além de considerar seu publico, o
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designer do video precisara pensar em trilha sonora, imagens,
fluxogramas, fonte e tamanho de letra, sincronizagao entre imagem
e som, legendas, dentre outros aspectos importantes. E evidente
que nem todos os videos DC precisardao de muitas semioses, e isso
se deve ao propodsito comunicativo e aos consumidores que se
desejam alcangar.

Se vamos olhar para a BNCC (Brasil, 2018), veremos que esse
documento apresenta uma tendéncia para que o trabalho com ensino
e aprendizagem de linguas esteja vinculado aos estudos dos
multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), abarcando tanto
o contexto do géneros digitais contemporaneos, quanto a
multimodalidade presente neles. A BNCC considera que “as praticas
de linguagem contemporaneas nao sd envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar,
de replicar e de interagir” (Brasil, 2018, p. 68). Nesse sentido, é
possivel perceber que ndo somente os videos on-line de ciéncia
precisam ser multimodais e percorrer as diferentes plataformas de
divulgacao da ciéncia, como também outros géneros do campo de
atuacao das praticas de estudo e pesquisa, como posteres, convites
para eventos cientificos, chamadas para publicagio de artigo
cientifico, palestras e uma série de géneros escritos e orais
(académicos ou nao) os quais estao inseridos hoje na cultura digital,
mas que se manifestam no ambito académico como forma de
construir sentido completo em relagdo ao objeto cientifico que se
deseja comunicar e as formas de recepgao de suas audiéncias.

Portanto, neste capitulo, entendemos que o género video DC é
derivado de outros géneros académicos, como o resumo e artigo
cientificos, e situa-se no campo das praticas de estudo e pesquisa
(Brasil, 2018), como também possui tragos da noticia, oriunda do
campo jornalistico-mididtico (Brasil, 2018). Assim, para a
elaboracao da pratica que iremos descrever, contextualizaremos,
primeiramente, na segao seguinte, a aula anterior aquela em que se
propos a leitura e a producao de videos DC; logo apds, a aula da
proposta mencionada.
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2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica: O género video de divulgagao cientifica: a
articulacao de campos de atuacao e eixos de aprendizagem.

Objetivo da pratica: Ler, compreender e produzir textos expositivos de
divulgagao cientifica para criangas, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

Campo de atuagao da BNCC: Campo jornalistico-midiatico e campo
das praticas de estudo e pesquisa.

Eixo(s) da BNCC: Leitura e escuta, oralidade, producao de textos e
analise linguistica e multissemiotica.

Competéncia(s) da BNCC - Formagao (Competéncias Gerais Docentes)
2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a
criatividade e buscar solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e
planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e significativas.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas docentes, como recurso pedagogico e como
ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

Habilidades da BNCC:

(EF69LP29) Refletir sobre a relacdo entre os contextos de produgao dos
géneros de divulgacdo cientifica — texto didatico, artigo de divulgacio
cientifica, (...) e videos variados de divulgacdo cientifica etc. — e os
aspectos relativos a construgao composicional e as marcas linguisticas
caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades
de compreensao (e producao) de textos pertencentes a esses géneros.

Vale lembrar aqui que a pratica foi desenvolvida por alunos
de licenciaturas (por isso as competéncias da BNCC-Formagao),
mas destinava-se a alunos especificos de uma escola da rede
municipal da regiao metropolitana de Porto Alegre, a qual oferece
em seu curriculo a inicia¢do cientifica, como veremos na sequéncia.
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3. Descricao da pratica

A pratica de sala de aula com o género video DC, objeto deste
capitulo, foi desenvolvida a partir de uma proposta de articulagao
entre a universidade e a Educagao Basica da escola publica. No
primeiro semestre de 2023, em uma universidade privada, no sul
do Brasil, foi oferecida a disciplina Oficina de Experimentacio
Textual, cujo objetivo era proporcionar aos estudantes de diferentes
licenciaturas a oportunidade de ler, compreender e produzir textos
relacionados a escrita académica, articulando-a com a divulgagao
e a popularizagao da ciéncia, usando Tecnologias Digitais (TD),
que proporcionam maior alcance de publico. Dessa forma, a
Oficina de Experimentacdo Textual tinha participantes que estavam
vinculados aos cursos de Biologia, Historia, Letras e Pedagogia,
além de uma estudante argentina de Arquitetura, que realizava
intercambio na referida universidade. A atividade académica era
ministrada pelas autoras deste capitulo, estagidria docente e
professora titular, respectivamente. Procurando nao sO integrar o
uso de TD para a divulgagao da ciéncia e a formagao de futuros
professores, mas também, numa pratica situada, ler e escrever
como pratica social, agindo no mundo social, foi proposto aos
participantes que produzissem, em dupla, um video de divulgagao
cientifica que auxiliasse na compreensao de assuntos que faziam
parte do interesse de pesquisa de alunos de uma escola de ensino
fundamental da rede parceira. A escola cujos alunos eram os
destinatarios dos videos é vinculada a Secretaria Municipal de
Educagao (SMED), em um municipio da regido metropolitana de
Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. Essa escola tem a iniciagao
cientifica prevista em seu curriculo: no inicio do ano letivo, os
alunos de toda a escola sao levados ao patio, eles se organizam em
grupos (com alunos de diferentes anos escolares), escolhem o tema
que vao investigar ao longo do ano, o que culmina com a
apresentacao primeiramente na feira da escola, depois na do
municipio. Se o projeto for premiado, ele vai para outras feiras
(regional, estadual e, até mesmo, internacional).
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Primeiramente, em aula anterior a aula da proposta de produgao
de video DC, os futuros professores estudaram a estrutura do artigo
cientifico, conhecendo suas principais caracteristicas e realizaram
exercicios para identificar as partes de um artigo cientifico e como ele
se estrutura formal e linguisticamente. Na sequéncia, o estudo do
género noticia de divulgacao cientifica (noticia DC)! foi desenvolvido
para que os alunos pudessem perceber as diferencas e semelhancas
entre o texto académico (artigo cientifico) e o texto nao académico
(noticia DC), compreendendo que este precisa apresentar alguns
aspectos daquele, como argumento de autoridade, e ser diferenciado
no aspecto linguistico-discursivo, passando de uma linguagem mais
formal para uma linguagem mais proxima do coloquial, uma vez que
¢ destinado ao publico leigo, bem como introduzindo mais recursos
multissemioticos. Dessa forma, foram mobilizados, além do
conhecimento relacionado a organiza¢ao da noticia (titulo, subtitulo,
lead e detalhamento), os demais conhecimentos linguisticos, como
verbos que introduzem ou finalizam o discurso direto (diz, afirma,
explica, conta, comenta, prossegue, relata, concorda, observa, avalia,
registra, informa, conclui); conectores entre paragrafos e/ou oragoes
(de acordo com, segundo, cujos); estratégias que evitam repetigdes do
referente (como o uso de pronomes para substituir substantivos, por
exemplo); e o uso do aposto.

A aula seguinte, na qual propusemos a produgdo de videos
DC ocorreu de acordo com os seguintes passos:

Topico da aula — Video de Divulgacao Cientifica — o Roteiro

Passo 1: Discussao sobre parte do texto de Silva (2022, Cap. 2):
2.3 Plataforma YouTube; 2.4 Popularizagao da ciéncia no meio on-
line; 2.5 A popularizagao da ciéncia on-line na perspectiva dos
estudos de midias - tempo destinado: 20 min.

Passo 2: Divisdao da turma em 3 grupos. Cada grupo analisou
um video DC da plataforma YouTube (observando
estrutura/formato, linguagem, trilha sonora, sons, imagens, cores,

! Tanto o artigo cientifico quanto a noticia DC tratavam do mesmo objeto de
pesquisa.
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narracao, apresentador (postura do apresentador). Cada grupo
deveria fazer anotagbes para compartilhar no grande grupo -
tempo destinado: 20 min.

Grupo 1: Episodio 1 — Baratas ciborgues podem nos ajudar
(Canal Nerdologia). Disponivel em: https://www.youtube.com/w
atch?v=9w5LOI-3WAg. Acesso em: 29 set. 2023.

Grupo 2: Episodio 2 — Entenda de vez o poder do grafeno
(Canal Manual do Mundo). Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=xxV43YQAWOw. Acesso em: 29 set. 2023.

Grupo 3: Episddio 3 — Civilizagdes perdidas na Amazonia?
(Canal Nerdologia). Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=8ectDkO1KeA&t=2s. Acesso em: 29 set. 2023.

Passo 3: Os 3 grupos compartilharam as analises dos videos
conforme comando do passo 2 - tempo destinado: 30 min.

Passo 4: Apresentacao dos slides Video DC (consolidagao do
conceito de video DC trazido por Silva (2022, Cap.2); foi destacada
a importancia de explorar exemplos de videos DC em canais de
sucesso; foram dadas orienta¢des sobre como planejar o video DC
a partir do roteiro fornecido pelas professoras). Cada item do
roteiro foi explorado detalhadamente. Os alunos podiam tirar
duvidas durante a explicagao do roteiro - tempo destinado: 20 min.

Passo 5: Apresentacdo da tarefa e divisdao dos alunos em
duplas para escrever o roteiro. - tempo destinado: 20 min.

Passo 6: Tempo para os alunos escreverem e enviarem o
roteiro para receber feedback: até 6 dias.

Passo 7: Devolutiva dos roteiros, com feedback sobre eles aos
alunos.

Passo 8: Compartilhamento dos videos DC na plataforma
YouTube.

Tarefa: Produgio de Texto — Roteiro de Video de Divulgacdo
Cientifica

Em dupla, com base nos tipos de video de divulgagdo cientifica a que
vocé assistiu e no tema cientifico escolhido (daqueles sugeridos pelos
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alunos da escola), escreva um roteiro original de video DC dirigido a
alunos do ensino fundamental de 6° ao 9° ano. O video deverd ter o tempo
estimado entre 3 e 5 minutos. Consulte o guia do roteiro para produzi-lo.

Quadro 1: Guia para escrever o Roteiro de Video DC

Guia para escrever o Roteiro de Video DC
1.Tema: Decida o tema que sera abordado e como ele aparecerd no
video.
2.Fonte: Quais sdo as suas fontes de pesquisa? Use fontes confiaveis.
3.Publico-alvo: Quem é o seu publico-alvo?
4.Captacao de video: Vocé vai falar diretamente para a camera? Qual
sera o tipo de camera?
5.Entrevista: Vai entrevistar alguém?
6.Local: Vai filmar algum lugar?
7.Recursos visuais: Vai incluir graficos, fotos ou animagdes?
8.Som: Som e imagem sao inseparaveis. Escolha o som mais adequado
ao tipo de video, ao tema e ao publico escolhidos (som ambiente, som
da natureza, musica, barulhos especificos).
9.Tempo: Quanto tempo de video vocé espera produzir?
10.Linguagem: Use linguagem adequada ao seu publico-alvo,
atentando para a norma-padrao da lingua portuguesa.
11.Sequéncia: Em que ordem as informacdes vao aparecer no video?
12.Texto: Planeje todas as falas e/ou narragao (planeje as perguntas da
entrevista, se for o caso).

Dica: Prefira usar recursos de imagem e som gratuitos disponiveis na
internet para evitar a infragdo contra direitos autorais.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em DIVULGACAO
Cientifica: como fazer (vocé mesmo) um bom video. In: AGENCIA de
Comunicacdo da UFSC. [S. 1], 15 set. 2020. Disponivel em:
https://agecom.ufsc.br/2020/09/15/divulgacao-cientifica-como-fazer-voce-
mesmo-um-bom-video/ . Acesso em: 08 abr. 2023.

Envie o quadro abaixo preenchido até o dia 16/04/2023 (no
Moodle).
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Quadro 2: Checklist para a producao de Roteiro de Video DC
1. Tema
2. Fonte

3. Pablico-alvo

4. Captacgao de video

5. Entrevista
6. Local

7. Recursos visuais

8. Som

9. Tempo

10. Linguagem

11. Sequéncia

12.Texto (Falas/Narragao) | O texto pode ser enviado fora do quadro

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em DIVULGACAO Cientifica:
como fazer (vocé mesmo) um bom video. In: AGENCIA de
Comunicagao da UFSC. [S. 1], 15 set. 2020. Disponivel em:

https://agecom.ufsc.br/2020/09/15/divulgacao-cientifica-como-fazer-voce-
mesmo-um-bom-video/. Acesso em: 08 abr. 2023.

Como vimos nos passos acima, primeiramente, para
familiarizar os graduandos com a tematica “popularizacdo da
ciéncia”, bem como com o funcionamento e as caracteristicas da
plataforma YouTube, houve a discussao de parte do texto de Silva
(2022, Cap. 2). Em seguida, a turma foi dividida em trés grupos
para que pudessem analisar trés videos DC na plataforma
YouTube, selecionados previamente, dos quais deveriam observar
aspectos como estrutura/formato, linguagem, trilha sonora, sons,
imagens, cores, narragao, apresentador (postura do apresentador)
e fazer anotagOes para compartilhar no grande grupo. A partir
dessa andlise em grupos, imaginava-se que os alunos se
apropriariam da estrutura do video DC. Os videos foram
selecionados atentamente, visando apresentar aos alunos as
possibilidades de usar recursos multissemioticos diversos que
podem estar presentes nesse género, prestando aten¢do a como a
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linguagem de cada video esta adequada a sua audiéncia. Para isso,
foram escolhidos canais bastante conhecidos, que ja possuem um
grande numero de publica¢es e que possuem, através dos seus
argumentos de autoridade, o comprometimento em divulgar
ciéncia com credibilidade. Com isso em mente, os grupos teriam
que compartilhar suas andlises dos videos DC com os demais
colegas, proporcionando que todos pudessem ter acesso aos
aspectos observados e analisados pelos outros grupos.

Ap0s as observagOes e analises realizadas pelos grupos, para
consolidar as discussdes acerca do conceito de video DC, as
professoras apresentaram brevemente os conceitos necessarios
para a compreensdao do género e, na sequéncia, ofereceram um
guia para escrever o roteiro de video DC. Na imagem 1, temos o
conjunto de slides usados para esse momento da aula:

Imagem 1: Slides para orientar a producao de Roteiro de Video DC
')

~"Video e Divuigagdo Cientifica

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com o guia (Quadro 1) e a checklist (Quadro 2) do roteiro de
video DC em maos, os estudantes foram desafiados a produzirem,
em duplas, seus proprios roteiros, originais, com base nos temas
fornecidos pelos alunos de 6° ao 9° ano: Empreendedorismo
Sustentavel; Inclusao na Escola; Efeitos do Café; Ornitorrinco; e
Depressao. Os futuros professores teriam que produzir os videos
atendendo aos critérios do guia do roteiro, usando linguagem
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apropriada, recursos multissemidticos pertinentes e criatividade.
Foi-lhes dado o prazo de seis dias para que pudessem receber o
feedback de seus roteiros até o 7° dia, ou seja, a aula seguinte. Na
aula em que os alunos receberam os feedbacks, foram observados
alguns aspectos que poderiam ser melhorados (Quadro 3), tendo
em vista o publico-alvo. Dessa forma, foram apresentados os
seguintes aspectos a serem melhorados:

Quadro 3: Como modificar o texto cientifico para criangas no Roteiro de
Video DC

Como modificar o texto cientifico para crianc¢as no Roteiro de Video
DC

Fala de abertura

“Ol4, pessoal! Eu sou o , estudante de da Unisinos, e eu

sou a , estudante de , da Unisinos. Neste video, iremos falar

um pouco sobre...”.

Fala de encerramento

“Vocé ja conhecia 27

“Espero que esse video tenha te ajudado a

Sugestdo para transformar a informacdo cientifica em 1nformaga0

cientifica adaptada para criangas/adolescentes

Informacgao cientifica

A depressao é um disttrbio afetivo que acompanha a humanidade ao

longo de sua histéria. No sentido patoldgico, ha presenca de tristeza,

pessimismo, baixa autoestima, que aparecem com frequéncia e podem

combinar-se entre si. E imprescindivel o acompanhamento médico

tanto para o diagnostico quanto para o tratamento adequado.

[...]

A depressao é uma doenca. Ha uma série de evidéncias que mostram

alteracbes quimicas no cérebro do individuo deprimido,

principalmente com relagdo aos neurotransmissores (serotonina,

noradrenalina e, em menor proporcao, dopamina), substancias que

transmitem impulsos nervosos entre as células. Outros processos que

ocorrem dentro das células nervosas também estdo envolvidos. Ao

contrario do que normalmente se pensa, os fatores psicologicos e sociais

muitas vezes sdo consequéncia e nao causa da depressao [...].

”
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Fonte: DEPRESSAOQ. Biblioteca Virtual em Satide. Ministério da Satide.
Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.br/depressao-4/ . Acesso em:
17 abr. 2023.

Informacio cientifica adaptada para criangas/adolescentes

Vocé ja ouviu falar em depressao? Sabe aquela tristeza que vocé sente
quando morre algum familiar seu? Ou quando vocé perde o seu
cachorro ou gatinho de estimacdo? A tristeza profunda, ou depressao
pode surgir nesses momentos em que ficamos mais fragilizados. Por
isso é importante buscarmos ajuda, conversando sobre o que sentimos
com pessoas mais experientes, como nossos pais, familiares proximos e
professores. Conversando com eles descobriremos se precisamos ou
nao da ajuda de um psiquiatra. O psiquiatra é um médico que se dedica
a tratar as pessoas com depressao.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Apos o feedback dado aos professores em formagao, eles
puderam produzir seus videos, que, concluidos, foram postados
no canal do Grupo Formagao de Professores, Letramentos e
Identidades (Grupo FORMLI - coordenado pela professora titular
da disciplina e segunda autora deste capitulo) e reunidos na
playlist Oficina de Experimentagio Textual - https://youtube.
com/playlist?list=PLKE9MzV0ktlorzOhO0Cs A0cqkPxWLQeUqk&si
=-EgHOz1lkrbd4xR2v. Posteriormente, o link da playlist foi
enviado para a professora da escola parceira, a fim de que seus
alunos pudessem usar os videos em suas pesquisas.

4. Desafios e oportunidades

Oportunizar uma experiéncia de leitura e escrita como pratica
social, em que os alunos produzam para, efetivamente, serem lidos
ou assistidos, nem sempre ¢ uma tarefa muito simples. No caso
especifico da atividade académica Oficina de Experimentagio
Textual, que previa articulagao dos alunos de licenciatura com a
escola basica, usamos a parceria que a universidade tinha com a
Secretaria Municipal de Educacdo - SMED, uma vez que a
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professora da escola participava de uma formacao oferecida pelo
Grupo de Pesquisa. Mesmo assim, ha alguns aspectos que nem
sempre sao faceis de manejar, como os tempos da universidade e
os tempos da escola: a producdo do video tinha de acontecer
dentro do semestre letivo de 2022/2, todavia, os alunos da
universidade dependiam do amadurecimento dos temas de
pesquisa pelos alunos da escola. Entretanto, o proposito de
produzir esses videos para auxiliar os alunos da escola em seus
projetos de iniciagdo cientifica foi, efetivamente, perseguido pelos
licenciandos, que viram sentido em sua produgao ao perceberem
que ela ndo se restringia a sala de aula. Os futuros professores nao
produziram um video para receberem uma nota, mas para
auxiliarem alunos da escola basica em seus projetos de pesquisa, o
que revestiu a producao de especial importancia.

5. Possibilidades de adaptacao da pratica

Videos estao em todos os lugares e, como destaca Clare (2017),
eles estao mudando como somos entretidos, como nos comunicamos,
e também como aprendemos. O video tem o poder de engajar,
informar e entreter nossos alunos, uma vez que comunica mensagens
de maneira simples e muito eficiente, muitas vezes em apenas dois ou
trés minutos, o que pode ser observado com o sucesso de plataformas
como Youtube, TikTok ou os Reels do Instagram.

Assim, como estabelecido na BNCC (Brasil, 2018, p. 63), uma
das competéncias especificas da 4rea de linguagens ¢é

utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolugdo de conflitos e a cooperacao (Brasil, 2018, p. 63).

Por essa razao, cremos que tanto nas séries finais do Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, estimular os alunos a
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apresentarem resultados de pesquisas em forma de videos pode
ser uma atividade bastante enriquecedora, que vai promover
engajamento dos alunos e desenvolvimento de diferentes
competéncias e habilidades.
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OFICINA DE MULTILETRAMENTOS NO
ENSINO DE ARGUMENTACAO

Débora Katiene Praxedes Costa Morais
Aline Peixoto Bezerra
Valéria Batista Costa Montenegro

1. Introdugao

Com as novas possibilidades de interagao social vinculadas
aos espagos digitais, a existéncia de ambientes multimidiaticos tem
se tornado cada vez mais presente nas praticas sociais cotidianas
dos individuos. Ao relacionar esse contexto ao mundo educacional,
muitos docentes vém suscitando o interesse de explorar as
possibilidades de recursos e ambientes digitais nas salas de aula do
Brasil afora. Nessa conjuntura, novas praticas de linguagens sao
realizadas no intuito de desenvolver habilidades de compreender,
produzir e compartilhar diferentes praticas de letramentos de
modo critico, significativo, reflexivo e ético, tal como preconizam
as competéncias 5 e 7 da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018), respectivamente, as competéncias da cultura digital
e da argumentacao.

Nesse cendrio, para construc¢ao deste capitulo, selecionamos
um recorte dos dados de uma pesquisa em desenvolvimento.
Nossa investigacdo recorre a escrita de comentdrios
argumentativos produzidos pelos alunos do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola publica norte-rio-grandense. Para
tanto, objetivamos analisar as praticas de letramentos na produgao
de comentarios argumentativos via oficina de multiletramentos. E
importante ressaltar que a produgao desse género foi motivada
pela discussao sobre os perigos virtuais que nos rodeiam, por meio
de um trabalho multissemidtico, multicultural e multimidiatico.
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Entendemos que, para ampliar a participagao consciente e
critica dos estudantes nas praticas de multiletramentos, é preciso
discutir e implementar propostas que estao situadas na realidade
dos alunos. Os ambientes multimidiaticos e essas discussoes sobre
0s perigos virtuais fazem parte dessa realidade, ou seja, esses
espagos e discursos sao permeados por polémicas que estao
presentes no contexto situacional dos discentes.

Sendo assim, ndo podemos negar que os alunos estao imersos
no contexto das novas tecnologias digitais e vivenciam,
cotidianamente, essas interacbes em ambientes virtuais. Nesse
enquadramento, ressaltamos que o trabalho, em sala de aula, com
ferramentas digitais como o Padlet, mais especificamente com o
género discursivo comentdrio argumentativo, é relevante para a
promocgao do exercicio da cidadania.

Como estd muito presente no campo de atuagao jornalistico-
midiatico, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018), percebemos que o
trabalho com o género comentdrio argumentativo pode ampliar
habilidades e competéncias dos jovens, por meio de praticas de
multiletramentos relacionadas aos debates de ideias no contexto da
argumentagao como pratica social. Além do mais, o comentario
argumentativo é um género que expde pontos de vista sobre uma
diversidade de temas. Cotidianamente, encontra-se em jornais,
revistas e programas de televisao e, na contemporaneidade, é
muito comum a presenga desse género nas plataformas digitais.

Diante disso, toda discussao deste capitulo esta respaldada a
partir da perspectiva da Linguistica Aplicada (Moita-Lopes, 2013),
dos Estudos de Letramento de perspectiva sociocultural (Kleiman,
1995; 2000; Oliveira, Santos e Tinoco, 2014), dos multiletramentos
(Kleiman; Sito, 2016; Rojo; Moura, 2012; 2019; Cope e Kalantzis, 2000;
Kersch et al. 2021), dos estudos da argumentagao (Gracio, 2010), do
ensino de argumentagao como pratica social (Azevedo; Tinoco, 2019),
bem como nos pressupostos da Pedagogia Critica (Freire, 2008) e nos
estudos de géneros como agao social (Bazerman, 2005).

Assim, a seguir, apresentamos a pratica realizada e, por
conseguinte, descrevemos-na. Depois, discorremos sobre os
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desafios enfrentados no desenvolvimento da atividade realizada
no espago escolar. E, por fim, evidenciamos como essa pratica pode
ser adaptada para outras vivéncias.

2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica: | Oficina de multiletramentos: a argumentagao
como pratica social.

Objetivos da | Promover a formacdo da consciéncia cidada por
pratica: meio de produgdes argumentativas em ambientes
multimidiaticos.

Refletir sobre a importancia da argumentacao na
promocao da consciéncia critica para a cidadania.

Produzir = comentario argumentativo com
plausibilidade, dentro e fora da esfera escolar.

Campo de Campo jornalistico-midiatico
atuagao da BNCC:

Eixo(s) da BNCC: | Leitura, escrita e oralidade (continuum)

Competéncia(s) Competéncia 5- Cultura Digital
da BNCC: Competéncia 7- Argumentacao

3. Descricao da pratica

Desde a publicagao da BNCC (Brasil, 2018), nds, professores,
estamos organizando nossas acdes em sala de aula seguindo as
orientacdes evidenciadas nesse documento norteador das praticas
docentes. Nao diferentemente, as atividades realizadas na oficina
de multiletramentos que aqui estao sendo descritas tém como base
essas diretrizes.
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Nesse contexto, a pratica foi desenvolvida na éarea de
linguagens, no componente curricular de Lingua Portuguesa,
numa turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola
publica norte-rio-grandense. A organizacdo das agdes foi,
predominantemente, desenvolvida no campo de atuagao
jornalistico-midiatico. Nesse campo, foram trabalhados os eixos da
leitura, oralidade e escrita numa oficina de multiletramentos, a
partir de um projeto de letramento (KLEIMAN, 2000), intitulado
por ArgumentACAO para emancipACAO. Esse projeto esta sendo
desenvolvido dentro de um contexto situado e significativo para os
participantes envolvidos nas praticas, potencializando, assim,
competéncias da argumentacgao e da cultura digital (Brasil, 2018).

Embasadas no conceito de oficina de letramentos (Kleiman e
Santos-Marques, 2019) e na pedagogia dos multiletramentos (Cope
e Kalantzis, 2000), intitulamos nossa pratica como “Oficina de
multiletramentos”. A escolha desse termo se deu pelo fato de que
essas atividades foram permeadas por agdes sociais mediadas por
diferentes praticas de linguagens contemporaneas. Essas praticas
foram realizadas em meio as multissemioses presentes nos textos
que circulam em sociedade e a multiculturalidade existente no
mundo de hoje.

Designamos por “argumentagao como pratica social” a oficina
que teve como objetivo central promover a formagao da consciéncia
cidada (Freire, 2008), por meio de produgdes argumentativas em
ambientes multimididticos, mais especificamente, a producao de
comentarios argumentativos multissemioticos no Padlet. Além
disso, a oficina teve o intuito de apresentar aos alunos a
importancia da argumentagdao para o desenvolvimento do
raciocinio légico, critico, criativo e ético, dentro e fora do contexto
escolar (Azevedo; Tinoco, 2019).

Nessa conjuntura, a oficina foi realizada em trés encontros
presenciais, totalizando uma carga hordria de 6h/a. Outrossim,
usamos também os mais diversos espagos multimidiaticos (Rojo e
Moura, 2019), como o Google sala de aula, Google documentos,
Canva, Bing (criador de imagens com Inteligéncia Artificial-IA),
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Padlet e Whatsapp (ver figura 1), para orientacao e produgao das
praticas de multiletramentos que culminaram na producao dos
comentdrios argumentativos multissemioticos.

Figura 1: espacos e recursos multimididticos
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Fonte: acervo das autoras

No Google sala de aula, encontramos um espago para
disponibilizar os links de acesso as produgdes, como também
vimos que foi um ambiente em que reforcamos as orientagdes
dadas em sala de aula. No Google documentos, os alunos
produziram as primeiras versdes dos comentarios argumentativos,
por meio de um trabalho colaborativo em equipe. No Canva! ¢’for
education, criamos uma turma e os alunos passaram a produzir e
editar imagens, como também, usaram o criador de imagens,

! Produgio e edicio de imagens no Canva Education. Disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAFtBdS-pVk/Gqgpt6BElLLzxsYtNwLyyQ/edit
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Microsoft Bing?® para geragao de imagens por meio de IA. No
Padlet?®?, os alunos disponibilizaram a versao final dos
comentdrios argumentativos multissemidticos. E, por fim,
compartilharam, pelo Whatsapp, o link da producado final com
familiares, amigos, colegas de outras turmas e comunidade escolar.

Em vista desses recursos e espagos multimidiaticos, as a¢des
da oficina foram divididas em trés momentos:

1?2 momento: discutimos sobre a importancia da argumentacao
no mundo contemporaneo. Nessa ocasido, inicialmente, partimos
do contexto situado dos nossos alunos. Eles estavam assistindo ao
episddio “Odiados pela na¢ao”, da série Black Mirror. A partir
desse contexto e da relevancia tematica que a situagao motivadora
nos apresentou, decidimos discutir sobre “os perigos virtuais que
nos rodeiam”. Para isso, a turma foi dividida em cinco equipes,
nomeadas pelos proprios alunos de: (i) Argumentagao Discente; (ii)
Prodigios Argumentadores; (iii) Alunos Argumentadores; (iv) The
Power Girls; (v) Argumentadores em Tutti-Frutti. Cada grupo
decidiu, democraticamente, refletir sobre um perigo virtual: (i) O
Projeto de Lei (PL) das fake news; (ii) compartilhamento de dados
pessoais; (iii) cultura de cancelamento; (iv) cyberbullying e (v)
compartilhamento de fake news, respectivamente.

2° momento: trabalhamos com os elementos essenciais da
argumentagao que sao tema, recorte tematico, situagao motivadora,
problematizacao, tese e argumentos (Tinoco, Fernandes e Silva,
2021), pois percebemos que era preciso discutir os processos de
leitura, escrita e oralidade no ambito argumentativo, uma vez que
os alunos compartilharam leituras, discutiram em equipe sobre o
recorte tematico escolhido e mapearam as polémicas (Gracio, 2010).
Consequentemente, iniciaram o processo de escrita do comentario
argumentativo multissemiotico. Numa producdo colaborativa,

2 Criador de Imagem Microsoft Bing. Disponivel em: https://www .bing.com/ima
ges/create

8 Padlet- Produgio dos comentérios argumentativos multisemi6ticos. Disponivel
em: https://padlet.com/deborakpcm/1-oficina-de-multiletramentos-perigos-virtu
ais-que-nos-rodei-w88ftaolfihkj9y5
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produziram a primeira e a segunda versao do género discursivo
usando a ferramenta digital do Google documentos* & , com
versOes comentadas pela professora.

3° momento: produzimos a versao final do comentario
argumentativo que foi publicada no mural colaborativo do Padlet,
conforme aparece na figura 2.

Figura 2: mural colaborativo no Padlet

Fonte: acervo das autoras

Nesse espaco multimididtico, os alunos publicaram as
produgdes argumentativas multissemidticas. A partir das
polémicas de cada equipe, os discentes produziram imagens
usando o Canva¢”, plataforma de design gréfico, como também o
criador de imagens de IA, Microsoft Bingd”. As imagens
produzidas e usadas no mural dialogam com a producao escrita
dos comentdrios argumentativos; nessa situacao, observamos que
essas imagens justapostas ao texto ampliam ainda mais os
significados e a compreensao do que é lido (Lemke, 2010).

4 Produgdo colaborativa dos comentérios argumentativos multissemidticos
(primeiras versdes) no google documentos. Disponivel em: https://docs.google.
com/document/d/1nzQqB52rdiD]7nubegY4UIYv8IMba2BxVI3x3ySLVCE/edit
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Ademais, os discentes publicaram os comentdrios e suas
respectivas imagens no Padleté” e, na sequéncia, compartilharam
o link nos grupos de Whatsapp convidando familiares, colegas de
outras turmas, amigos, comunidade escolar para refletir e discutir
sobre as polémicas e comentdrios produzidos e evidenciados na
ferramenta colaborativa. Por fim, apds o compartilhamento do link,
a comunidade externa passou a interagir na plataforma deixando
suas opinides publicadas no mural colaborativo do Padlet criado
pelos estudantes.

Em sendo assim, destacamos a interagdo argumentativa
(Gracio, 2010) entre os participantes do projeto com a comunidade
escolar como um todo. Logo, esse espago multimidiatico passou a
ser um meio de formar sujeitos com pontos de vista plausiveis e
éticos dentro e fora do espago escolar.

4. Desafios e oportunidades

Um dos grandes desafios para desenvolvimento das agoes que
promovem a interagao virtual foi a auséncia de recursos de
tecnologia digital e de conectividade. A escola nao dispoe de
laboratério de informatica que possa subsidiar a pratica
pedagogica em ambientes multimidiaticos, e o acesso a internet é
limitado dificultando a conexao e, consequentemente, a capacidade
de utilizacao por docentes e discentes em atividades previamente
planejadas. Sendo assim, a professora levou alguns notebooks e
distribuiu para as equipes e ainda incentivou o uso consciente dos
celulares dos discentes em sala de aula, oportunizando a navegacao
para fins pedagogicos- Para tanto, a docente disponibilizou seus
dados moveis para que todos tivessem possibilidade de participar
e produzir com acesso aos diferentes recursos multissemioticos
disponiveis na esfera digital.

Também vivenciamos alguns obstdculos no processo de
conscientizagdo para uma producgao colaborativa, respeitosa e
democratica. No principio, percebemos uma certa dificuldade em
ouvir o outro, refletir sobre diferentes pontos de vista e integrar todos
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os participantes da equipe. Desse modo, foi necessaria uma orientacao
cuidadosa, sempre incentivando a reflexividade, que oportunizou aos
envolvidos agir de modo coletivo com responsabilidade, criticidade e
sobretudo com ética, como orienta a BNCC.

Dessa forma, diante dos desafios e oportunidades gerados
nessas praticas de letramentos desenvolvidas no ensino
fundamental, percebemos que os estudantes mobilizaram diversas
acOes no ambito da cultura digital. Nas praticas, também usaram
diferentes linguagens e midias, no intuito de desenvolver, cada vez
mais, processos de compreensao e de produgao de sentidos para
reflexao sobre os problemas do mundo contemporaneo. Assim, os
alunos desenvolveram as praticas sociais exercendo protagonismo
na utilizacdo dos recursos tecnologicos que potencializaram o
desenvolvimento da competéncia da cultura digital (Brasil, 2018).

Outra impressao sobre os resultados da oficina foi a promogao
da competéncia da argumentacdo (Brasil, 2018) e habilidades
direcionadas a promogao do ato de argumentar com
plausibilidade, criticidade e ética. As produgdes argumentativas
multissemioticas produzidas de forma colaborativa oportunizaram
aos alunos o aprimoramento do pensamento reflexivo e critico.
Destarte, em meio as interagdes argumentativas, os alunos foram
agentes de transformacao da sociedade, pois, além de desenvolver
a argumentagao como pratica social, os discentes passaram a
produzir textos argumentativos que vao além das praticas
tradicionais de escrita argumentativa. Os alunos, cidadaos criticos,
desenvolveram a argumentacao como pratica social para a vida.

5. Possibilidades de adaptacao da pratica

O desenvolvimento da pratica argumentativa por meio de
producdes multissemioticas e multimidiaticas permeia outros
componentes curriculares, como Filosofia, Sociologia e Historia,
por exemplo. Sendo assim, por se tratar de uma atividade
transdisciplinar, os docentes podem relacionar questoes, tematicas
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e praticas conectadas ao ato de argumentar para a vida em
sociedade.

® Sugestdo de adaptacdo em outros componentes curriculares: para
que o desenvolvimento dessa atividade seja realizada em outros
contextos de ensino, é importante destacar que faz-se necessario o
compartilhamento de interesses, ideias e tematicas entre o
componente curricular e as problematicas locais e globais em que
os estudantes estejam envolvidos. Nesse sentido, nossa sugestao ¢é
que o professor/a aproveite as tematicas que circundam as questoes
gerais ou frequentemente elencadas pelos estudantes como
“problematicas” a serem discutidas, resolvidas ou minimizadas e
com o uso de textos do contexto de ensino do componente
curricular desenvolvam atividades de leitura, oralidade e escrita a
partir de seus posicionamentos acerca da temdtica posta. Para
estimular a pratica da argumentagao entre os estudantes, os
comentdrios e posicionamentos, assim como realizado na atividade
descrita neste capitulo, podem ser publicizados, compartilhados e
debatidos por meio do uso da plataforma Padlet. Em sendo assim,
para o ensino da Filosofia, por exemplo, seria interessante
proporcionar a leitura e os posicionamentos sobre a tematica
liberdade, moral, amor, entre outras e proporcionar aos estudantes
tomadas de posicionamentos diante da tematica selecionada.

No tocante ao uso da ferramenta Padlet, o (a) professora/a pode
usar outros espagos ou midias que permitam o debate de ideias e
posicionamentos, tais como o Instagram, Discord, Whatsapp, Twitter
ou até espacos nao digitais como mural da escola.

® Sugestdo de adaptagio com outras ferramentas: para situagoes
em que o0 acesso a internet seja limitado ou mesmo inexistente no
espago escolar, sugerimos o uso dos murais da escola. Para
organizar esse espago, propomos que o professor use imagens ou
figuras que remetam a tematica abordada, escreva a pergunta que
gerou os comentarios argumentativos dos alunos e, em seguida,
conduza os estudantes a escreverem seus posicionamentos e
colocar no mural. E ainda, por meio da pergunta: “vocé concorda
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ou discorda?”, posta num espaco a parte do mural, que estimule a
participagao da comunidade escolar na atividade.

A partir das possibilidades elencadas, destacamos que,
conforme orienta a BNCC, as praticas de multiletramentos nos
oferecem diferentes possibilidades, uma vez que nao se limitam as
esferas digitais, sendo possivel trabalhar com diferentes linguagens
e semioses, de forma a ampliar e aprimorar as atividades descritas
neste capitulo para outras estratégias e planejamentos de acordo
com cada contexto.
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AVALIACAO DE LEITURA LITERARIA NO ENSINO
SUPERIOR: BRINCANDO DE BOOKTUBER

Dorotea Frank Kersch

1. Introducao

A leitura literaria é uma vivéncia humana insubstituivel, e ler
sozinho, em siléncio, como diz Michelle Petit (2009), é uma
experiéncia singular. A autora acredita que, por meio da leitura,
mesmo que ela seja esporadica, os jovens “podem estar mais
preparados para resistir aos processos de marginalizacao.” Da
mesma forma, para ela, a leitura os ajuda “a se construir, a imaginar
outras possibilidades, a sonhar” (Petit, 2009, p. 16).

Alinho-me aqui a ideia da leitura literdria como experiéncia
transformadora. Num outro momento, escrevi, junto com Emily
Klering, sobre o poder da escrita silenciosa (Kersch; Klering, 2021).
Ali destaquei que o professor/a pode tornar a sala de aula um lugar
de acolhimento quando oportuniza momentos em que ele se junta
aos alunos para escrever. Agora defendo que também a leitura
pode ter esse papel humanizador, quase cumplice, quando
alunos/as e professor/a leem o mesmo livro e trocam ideias sobre
ele. Um trabalho dessa natureza e com esse proposito, todavia, nao
pode acabar com uma avaliagdo tradicional que va solicitar a
realizagao de uma prova para verificar se o/a aluno/a de fato leu,
ou solicitar o resumo (que, na maioria das vezes, pode ser
encontrado na internet).

Uma atividade comum de avaliagao de leitura é a resenha que,
segundo Castro (2014, p. 2005) “é um breve comentario critico ou
uma avaliacao de uma obra que deve conter o assunto e como ele é
abordado e tratado, a organizacao, a ilustragao, se houver etc”.
Machado et al (2004, p. 14) destacam que a resenha precisa trazer
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as informag0es centrais sobre os contetidos e sobre outros aspectos
de outro(s) texto(s) lido(s) — como por exemplo, sobre seu contexto
de producao e recepcao, sua organizagao global, suas relacdes com
outros textos etc. — , e que, além disso, traga comentarios do
resenhista ndo apenas sobre os contetidos, mas também sobre todos
esses outros aspectos’.

Produzir uma resenha vai demandar que a conversa sobre o livro
lido se prolongue (apesar de também haver muitas resenhas
disponiveis na web). Como proporcionar, entdo, uma vivéncia a partir
de uma obra literdria, fazendo com que o/a aluno/a efetivamente se
engaje na leitura? Uma forma, creio, € “brincar” de booktuber com os
alunos e, com isso, fazer um trabalho diferenciado com a resenha,
ressignificando-a. Vejamos como isso pode acontecer.

A resenha pode circular em diferentes midias, e, com a
popularizacao das midias digitais, ela adquiriu novos formatos, como
como aquela produzida por um booktuber, que é uma parte da
comunidade do YouTube focada em livros. O Youtube, conforme
Ferreira (2022, p. 206), tem mais de quinhentas horas de contetdo
publicado por minuto em mais de 100 paises, em 80 diferentes linguas
e com mais de dois bilhdes de usudrios por més. Por esse motivo,

o Youtube é, atualmente, a maior plataforma de videos do mundo.
Segundo o préprio site, sua missdo é dar voz e mostrar o mundo a
cada usudrio, e sua maneira de fazer isso € disponibilizando a
qualquer pessoa que tenha condicdes tecnologicas (um celular ou
computador conectados a internet) a possibilidade de gravar um
video e publica-lo gratuitamente na internet. (Ferreira, 2022, p. 206)

Os booktubers sao “jovens que, em vlogs bastante populares,
dao dicas para outros jovens sobre livros, lancamentos editoriais,
titulos associados a determinados géneros literarios, etc., criando
tendéncias e fazendo escola” (Ceccantini, 2016). Pensando, pois,
na popularidade que os youtubers (e booktubers) conquistaram com
os jovens, resolvemos fazer a avaliacao da obra lida de outra
forma: por meio de uma resenha de formato para booktuber,
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postando-a num espago a que todos da turma tivessem acesso
para que, como verdadeira pratica social situada, os alunos e
alunas assistissem aos videos dos colegas, interagindo com eles
por meio de novos videos. Estdvamos ainda tendo aulas na
modalidade de Ensino Remoto Emergencial - ERE, em fungao da
pandemia ocasionada pela COVID-19.

Neste capitulo discutimos como, usando tecnologias digitais,
¢ possivel ressignificar a avaliagdo da leitura literdria no ensino
superior, tornando a leitura literdria uma experiéncia significativa.

2. Apresentacao da pratica

Pensando em promover o engajamento dos alunos de alunos
dos cursos de Jornalismo, Fotografia, Letras e Publicidade e
Propaganda na leitura de uma obra literdria, planejou-se a
avaliacdo dessa leitura aliando tecnologias digitais ao trabalho com
a leitura literaria, o que esta sumarizado no quadro abaixo.

Titulo da pratica: A avaliagao da leitura literaria no ensino superior,
por meio de resenha de booktuber

Objetivo da pratica: O objetivo de solicitar a leitura literaria na
atividade académica de Narrativas e Escrita Criativa é de que, por meio
da fruicdo literaria!, os/as alunos/as possam construir sentidos,
manifestando-se por meio de diferentes linguagens.

Campo de atuagdo da BNCC: Campo artistico-literario e campo
jormalistico midiatico

1 Por fruicio literaria, entendemos, como Ranke e Magalhaes (2011, p. 48) a
“leitura literaria que parte do pressuposto de entrega, de imersdo no texto, ndo
para desvelar suas verdades, mas para expandi-lo, alargar suas significagdes.” O
leitor, nessa perspectiva, nao é um decodificador, mas alguém que interage e
dialoga com o texto, concorda com ele ou discorda dele, estando numa constante
atitude de resposta, de modo a construir sentidos a partir da leitura.
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Eixo(s) da BNCC: Leitura e escuta, oralidade, producdo de textos e
analise linguistica e multissemiotica

Competéncia(s) da BNC - Formacao (Competéncias Gerais Docentes)
IV - emprego pedagdgico das inovagdes e linguagens digitais como
recurso para o desenvolvimento, pelos professores em formacao, de
competéncias sintonizadas com as previstas na BNCC e com o mundo
contemporaneo.?

Competéncia(s) da BNCC especifica(s) de linguagens para o ensino
fundamental

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar
e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacao.

Habilidades da BNCC:

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de
leitura/recepgao de obras literarias/manifestagdes artisticas, como rodas
de leitura, clubes de leitura, eventos de contagao de histdrias, de leituras
dramaticas, de apresentagOes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros,
tecendo, quando possivel, comentdrios de ordem estética e afetiva e
justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para
jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressao das
culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura,
cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines,
fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto,
dentre outras possibilidades de praticas de apreciagdo e de
manifestacdo da cultura de fas.

2 BNC-Formacao Inicial (BRASIL, 2019).
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3. Descricao da pratica

A atividade foi desenvolvida no ambito da disciplina
“Narrativas e Escrita Criativa”, destinada a alunos de Jornalismo,
Fotografia, Letras e Publicidade e Propaganda, oferecida nos
semestres iniciais dos Cursos. Além da producao de narrativas
semanais, os alunos eram colocados em contato com narrativas de
diferentes épocas, autores, culturas, de modo a que
desenvolvessem uma postura critico-analitico em relagao as
diferentes narrativas utilizadas na sociedade contemporanea, o que
também se esperava na leitura e didlogo com o livro indicado.
Como integrante da avaliagao do segundo bimestre estava, pois, o
livro “O avesso da pele”, de Jéferson Tenorio®.

A leitura foi solicitada no inicio do semestre (2022/1). Estava-
se, ainda, como disse acima, no Ensino Remoto Emergencial, em
func¢ao da COVID-19 e, até o momento da realiza¢ao da atividade,
seguiram-se 0s seguintes passos:

a) Solicita¢ao da leitura no inicio do semestre;

b) Orientagao na plataforma Moodle, para inicialmente fazer o
roteiro e, com o roteiro corrigido/aprovado, o aluno passaria a gravacao
e postagem de seu video-resenha, para depois assistir aos videos dos
colegas e fazer um comentario critico em relagao a esses videos

¢) Orientagdo para gravagao da resenha e dos comentarios:
para a postagem dos videos, foi usada a plataforma FLIPGRID
(https://info.flip.com/). Foi aberto um “tépico” com o nome de cada
aluno/a. Ao entrar na plataforma, o aluno/a deveria postar/gravar
seu video no tépico com seu nome. Em seguida, ele deveria entrar
em outros dois videos produzidos por seus colegas, assistir a eles,
e deixar um comentario analitico em video;

d) Cada aluno/a poderia assistir a quantos videos quisesse,
mas recebeu a orientagao de comentar, pelo menos, dois videos de
colegas.

3 TENORIO, Jeferson. O Avesso da pele. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2020.
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Os alunos, na comunidade Moodle, receberam a seguinte
orientacao:

Vamos brincar de booktuber? Poste seu roteiro aqui
Sua atividade sobre o livro "O avesso da pele” vai ser uma atividade em forma de
video, mas vocé precisa fazer um roteiro para isso (que vocé vai publicar aqui).
Para se inspirar, assista a dois booktubers:
a) Geek Freak
https:/[www.youtube.com/watch?v=92NXEXw2juA
b) Ler Antes de Morrer (Isabella Lubrano)
https:/fwww.youtube.com/watch?v=Hql9%3e]0s4
Para construir o seu roteiro (para saber o que vocé vai falar) vocé vai fazer a
andlise da narrativa (do jeito como fizemos vdrias vezes em aula), considerando:
a) elementos da narrativa (enredo, personagens, tempo, ambiente, narrador)
b) Tema, assunto, mensagem
¢) Discurso predominante
d) Opinido critica (em que vocé fale da sua experiéncia de leitura). O que vocé
gostou? O que chamou a sua atengdo? vocé recomenda esse livro? por queé?
Com o roteiro pronto (QUE VOCE VAI POSTAR AQUI), vocé vai para a
gravagdo e depois para a postagem no Flipgrid. Vocé pode gravar direto no
Flipgrid, ou gravar em celular, editar se for necessdrio, e postar no Flipgrid. Para
postar no Flipgrid, hd um tdpico com o seu nome. (videos de 5 a 8min, ndo mais
que 10min)
No Flipgrid, ucs entram em https://admin.flipgrid.com/manage
/groups/13359105
Cédigo: xxxxx*

Como se deu a avaliacdao da atividade?

A avaliacdo, como descrito acima, teve trés etapas: a) a escrita
do roteiro (praticamente a resenha), b) a gravagao do video pelos
alunos, e c) a ‘avaliagao pelos pares’, feita pelos proprios alunos,
que assistiram aos videos-resenha dos colegas.

Como sempre, em todas as atividades que desenvolvo, gosto
de pensar em praticas situadas. Por essa razao, me propus a avaliar

4 Como nao temos autorizacio de todos os alunos para uso de seu material para
pesquisa, nao daremos o acesso irrestrito ao material produzido.
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a leitura que os alunos haviam feito, por meio de outros
textos/géneros. Para ser um momento mais privado da turma, nao
optei pelo YouTube, e, sim, pelo FLIPGRID, cujo acesso se da com
um cddigo (restrito a quem tem o cddigo).

a) A escrita do roteiro

Os/as alunos/as escreveram o roteiro conforme a orientagao
acima. A avaliagao feita aqui foi da forma (observando aspectos da
escrita em si e do proprio género (video)resenha), e de conteudo
(observando se havia impropriedades nas informagdes postas). No
feedback, portanto, eu me baseei nesses dois aspectos, lembrando-
os/as de que, como um booktuber, é importante que se apresentem,
saudem a audiéncia, e deixem claro o que estao fazendo ali e por
qué. O mesmo vale para o encerramento, que precisa ser simpatico
também. Era fundamental também que o aluno falasse de sua
experiéncia de leitura.

b) A gravagao do video

OFLIPGRID é bastante amigéavel. Deixei configurado para que
pudessem postar videos de até 10 minutos. Ao iniciar a gravagao,
o aluno pode acrescentar efeitos, como uma moldura (frame), por
exemplo. Estipular o tempo é bem interessante, para que,
posteriormente, todos os videos venham a ser assistidos, e a
atividade nao se torne cansativa.

¢) O feedback dos colegas

Essa atividade foi muito bem avaliada pelos/as alunos/as.
Todos os videos tiveram, no minimo, 10 visualiza¢des. Nos
feedbacks, os/as alunos/as chamavam a atengao a aspectos a que eles
nao haviam dado destaque (ou a que nao haviam prestado atencgao
durante a leitura). Foi muito gratificante ver como os alunos
interagiram com o livro lido e com as resenhas/visdes dos colegas
sobre a obra. A atividade — e sua avaliacao — funcionou tao bem,
que ja a repeti no semestre seguinte e com os professores em
formacao continuada, e pretendo repeti-la mais vezes.

O processo avaliativo desencadeado com essa atividade é, sim,
coerente com o que preveé com a BNC-Formacao, segundo a qual,
na formacdo inicial de professores, deve ser oportunizado o
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‘emprego pedagogico das inovagoes e linguagens digitais como
recurso para o desenvolvimento, pelos professores em formagao,
de competéncias sintonizadas com as previstas na BNCC e com o
mundo contemporaneo” (BRASIL, 2019, p. 5). Se vamos olhar as
competéncias gerais da BNCC, teremos trés competéncias com que
0 processo avaliativo aqui apresentado dialoga:

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)

A proposta aqui apresentada nos mostra como € possivel, com
uma atividade simples, integrar lingua e literatura (e tecnologias
digitais), fazendo com que o/a aluno/a dialogue com o texto
literario, identificando-se com ele. Todos os alunos, sem excecao,
consideraram a atividade significativa e destacaram que, apesar de
trabalhosa, agregou muito a sua formacao. “Brincar de booktuber”
pode tornar o didlogo com a obra literdria mais proficuo e a
avaliacdo da leitura literdria divertida e prazerosa.

4. Desafios e oportunidades

Na primeira vez que desenvolvi essa pratica, estavamos, na
Universidade, ainda operando no Ensino Remoto Emergencial, ai
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achei que seria mais simples operar com o FLIPGRID, ja que no
YouTube é necessario criar o seu canal e postar o video ali. Em outro
momento, na formagdo continuada de professoras, usei o YouTube,
para que elas tivessem a oportunidade de passar por todo o
processo, afinal, se estamos falando de booktubers, nada mais
adequado que explorar o proprio YouTube, em que se pode, caso o/a
aluno/a nao queira que seu video seja exposto, usar o modo restrito,
em que somente quem tem o [ink de acesso pode ver o video. O video
¢ uma ferramenta poderosa de ensino e aprendizagem, porque pode
envolver, informar e entreter nossos alunos, além de comunicar
mensagens de forma simples e eficiente em poucos minutos. Além
disso, de modo geral, os alunos apreciam o desenvolvimento de
projetos que envolvem a produgao de videos.

5. Possibilidades de adaptacao da pratica

Tendo um computador, tablet ou mesmo um Android com
conexao a internet € possivel desenvolver essa atividade com
alunos de diferentes séries da escola regular. H4, também, como
disse antes, a possibilidade de desenvolveé-la utilizando um Canal
do Youtube (o que seria o mais adequado), mas ai ja temos a questao
da privacidade e protecao da imagem dos alunos (ainda que seja
possivel também bloquear o acesso publico). O Flipgrid pode ser
usado para trabalhar a oralidade publica dos alunos, abordando e
discutindo diferentes temas, ou mesmo para desenvolver a
oralidade em lingua adicional, em que os alunos podem avaliar a
sua expressao oral. Enfim, ha muitas possibilidades que podem ser
exploradas a partir de praticas dessa natureza.
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Y L
A HORA DE VOAR: A ‘LEITURA’ DE FILMES EM SALA DE
AULA E A ESCRITA REFLEXIVA DE ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO SOBRE AS INCERTEZAS DA

ADOLESCENCIA

Mariana Vargas Trarbach

1. Introdugao

Os avangos tecnoldgicos advindos da pds-modernidade
fizeram com que praticas culturais como a leitura, a escrita e a arte
se ressignificassem a partir das novas midias (NLG, 1996). Dessa
forma, o cinema, a partir de suas caracteristicas estéticas,
multimodais e reflexivas sobre o mundo, tornou-se uma das
praticas sociais de grande prestigio, ultrapassando as barreiras das
salas de cinema, das classes sociais e da diversidade cultural. No
mundo contemporaneo, nao basta apenas “assistir” passivamente
aum filme, mas “ler” sua linguagem artistica, ao mesmo tempo que
o espectador/leitor ativo interpreta e (re)constrdi significados ao
seu redor (Suarez, 2019).

Falando de filmes na escola, por muito tempo, assistir a filmes
restringia-se apenas a um “tapa buraco” na falta de algum
professor, ou como um “prémio divertido” no final do semestre
para os periodos livres restantes. Embora o cinema gere
entretenimento, devemos considerar que o0s beneficios
educacionais e culturais proporcionados pela integracao do cinema
ao ambiente escolar vao muito além de simples momentos de
distragao. A sétima arte oferece um espaco Unico para explorar
temas interdisciplinares, estimulando o pensamento critico, a
analise contextual e a apreciacao estética. Ao incorporar filmes no
curriculo escolar, professores tém a oportunidade de enriquecer as
experiéncias de aprendizagem dos alunos, proporcionando uma
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abordagem dinamica e visual para conceitos abstratos que podem
se conectar com as realidades dos alunos.

Ao considerar os ultimos trés anos da fase escolar e os
confrontos da adolescéncia, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) destaca que

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus
sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas;
ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre
a vida e o trabalho que gostariam de ter. Encontram-se diante de
questionamentos sobre si préprios e seus projetos de vida, vivendo
juventudes marcadas por contextos socioculturais diversos. Por ser
um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior
capacidade de abstracdo e reflexao sobre o mundo, os jovens,
gradativamente, ampliam também suas possibilidades de
participacao na vida publica e na producao cultural. Eles fazem isso
por meio da autoria de diversas produg¢des que constituem as
culturas juvenis manifestadas em musicas, dangas, manifestagdes da
cultura corporal, videos, marcas corporais, moda, radios
comunitarias, redes de midia da internet, girias e demais producdes
e praticas socioculturais que combinam linguagens e diferentes
modos de estar juntos. (Brasil, 2018, p. 480).

De fato, a grande gama de produgdes cinematograficas para o
publico jovem aborda esses questionamentos, trazendo
identificacao por parte de seus espectadores. Com isso em mente,
este capitulo traz uma proposta de ensino de Lingua Inglesa
envolvendo o filme ‘Lady Bird: A hora de Voar” (2017). A escolha
do filme se deu por meio da sua tematica de amadurecimento - da
adolescéncia para vida adulta - na qual a narrativa propde reflexdes
sobre os desconfortos e incertezas dessa fase (os chamados filmes
do género Coming of Age).

Nesse projeto, buscamos propor reflexdes sobre a tematica
“Coming of Age” (amadurecimento) dos filmes de Hollywood,
frente as caracteristicas culturais, sociais e familiares que englobam
esse processo. Logo, exploramos, a partir da assisténcia ao filme,
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dois géneros principais: um moodboard e uma cronica reflexiva, ao
convidar os alunos a relacionarem os sentimentos da protagonista
com seus proprios projetos de vida. Com as atividades aqui
propostas, espera-se que o projeto desenvolva as competéncias 1 e
6 da area de Linguagens, através dos eixos: a) Oralidade (e escuta):
ao assistir ao filme em seu idioma de origem; b) Leitura: ao realizar
uma analise filmica reflexiva, explorar a intertextualidade e
expandir os conhecimentos culturais dos alunos; e c) produgao
escrita e multissemidtica: ao analisar e produzir moodboards e
cronicas reflexivas.

O projeto foi pensado para um contexto com alunos do 2° e 3°
anos do Ensino Médio de um colégio particular, em que eles tinham
um repertério linguistico pds-intermedidrio e avancado,
possibilitando didlogos e reflexdes sobre a questao do
amadurecimento nessa faixa etaria. Quando se trabalha
efetivamente COM filmes em sala de aula, explorando-os em sua
potencialidade, uma rede de géneros ‘gravita’ ao longo das
atividades. No caso em questdo, essa rede é constituida de blogs,
trailers, capas de filmes, sinopses, moodboards, e por fim, a producao
de uma cronica reflexiva.

Espera-se que este capitulo inspire vocé, professor(a), a pensar
de que maneira podemos explorar uma espécie de “leitura” de uma
obra cinematogréfica', transformando a sala de aula em um lugar
para reflexdes e descobertas sobre si. Afinal, “embora nao
possamos viver em um mundo de fantasias, temos necessidade de
sair um pouco do mundo real para aprender a lidar com ele”
(Duarte, 2002). Logo, trazer filmes para a sala de aula implica a
valorizagdo da arte, incentivando discussoes a respeito do que é
visto e confrontando diferentes interpreta¢des do mundo.

1 Se 0 dominio dos cddigos que compdem a linguagem audiovisual constitui poder
em sociedades que produzem e consomem esse tipo de artefato, é tarefa dos meios
educacionais oferecer os recursos adequados para aquisicdo desse dominio e a
ampliagdo da competéncia para ver, do mesmo modo como fazemos com a
competéncia para ler e escrever. (Duarte, 2002, p.82)
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2. Apresentacao da Pratica

Titulo da pratica | “A Hora de voar”: Reflexdes sobre a adolescéncia
e os projetos de vida

Objetivo da Propor reflexdes sobre a tematica de

pratica amadurecimento durante a adolescéncia, a partir
do filme ‘Lady Bird’(2017).

Campo de Campo artistico-literario

atuacao da BNCC

Eixo(s) da BNCC | Oralidade, leitura e escrita

Competéncia(s) | COMPETENCIA ESPECIFICA 1: Compreender o

da BNCC funcionamento das diferentes linguagens e

praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e
mobilizar esses conhecimentos na recepgao e
producéo de discursos nos diferentes campos de
atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar
as formas de participagdo social, o entendimento e
as possibilidades de explicagdo e interpretacao
critica da realidade e para continuar aprendendo.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6: Apreciar
esteticamente as mais diversas produgdes
artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e
mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.
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3. Descricao da pratica

Como ponto de partida para vocé, professor(a), que ainda ndao
teve contato com o filme, indicamos assistir ao trailer e ler a sinopse
do filme para que possa se familiarizar com a proposta do capitulo
(e depois dar asas a sua imaginacao para trabalhar com outros
filmes com seus alunos).

Imagem 1: Trailer do Filme “Lady Bird: A Hora de Voar (2017)

Lady Bird - A Hora de Voar - Trailer Oficial (Universal Pictures) HD
e l:ll:«versal Pictures Brasil @ 0 ssmi GB 2 Compartihar S¢ Clipe

Fonte: Universal Pictures Brasil?

2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=GuZojySX8HE&t=8s acesso
em 13.12.2023.
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Imagem 2: Sinopse do filme

SINOPSE
Néo recomendado para menores de 14 anos

Em Lady Bird - A Hora de Voar, Christine McPherson (Saocirse Ronan) esta no ultimo ano do
ensino médio e o que mais deseja é ir fazer faculdade longe de Sacramento, California,
ideia firmemente rejeitada por sua mae (Laurie Metcalf). Lady Bird, como a garota de forte
personalidade exige ser chamada, ndo se da por vencida e leva o planc de ir embora
adiante mesmo assim. Enquanto sua hora nao chega, no entanto, ela se divide entre as
obrigacties estudantis no colégio catdlico, o primeiro namoro, tipicos rituais de passagem
para a vida adulta e indmeros desentendimentos com a progenitora.

Fonte: Adoro Cinema?.

A partir do filme, esta sequéncia didatica apresenta uma
proposta pensada para cinco encontros, somando 10 periodos de
Lingua Inglesa ao total. Cada encontro sera descrito a seguir:

3.1 Primeiro Encontro - 2 periodos

Objetivos da aula | a)Introduzir a tematica de adolescéncia e escola
b)Analisar a percepc¢ao dos alunos quanto a fase
escolar

c)Fazer conexdes entre a vida escolar e as
tematicas de adolescéncia mostradas nos filmes e

séries.
Materiais Projetor para apresentagao de imagens
necessarios relacionadas e acesso ao Mentimeter

*Adaptagdes: imagens impressas e quadro

Para iniciar esta sequéncia didatica, a primeira aula foi planejada
com o intuito de introduzir a tematica a partir do conhecimento de
mundo dos alunos, assim como as suas proprias percepgoes acerca da
escola e o tempo que eles passam nela. Dessa forma, as atividades sao
organizadas em 3 momentos, descritos a seguir:

3 Disponivel em https://www.adorocinema.com/filmes/filme-32941/ acesso em
13.12.2023
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A) EXPLORANDO RELACOES MIDIATICAS | FILMES &
SERIES

Step 1: Considerando o perfil da turma, selecione imagens de
escolas (cenarios de filmes/séries) de facil reconhecimento dos
alunos. (Recomendagdo: entre 5-6 imagens, dependendo do
namero de alunos)

Exemplos: Hawkins School (Stranger Things), Hogwarts (Harry
Potter), Nevermore (Wednesday), East High School (High School
Musical), etc.

Step 2: Convide os alunos a se organizarem em trios e/ou
grupos de até 4 membros. Comente que, no proximo momento, eles
irao analisar algumas imagens. Distribua, para cada grupo, folhas
contendo as imagens das escolas selecionadas (e fixadas no centro
da folha) e peca para que eles analisem se reconhecem a origem
cinematografica desses cendrios. Logo apos uns minutos de
discussao, corrija em grande grupo.

Step 3: Deixe cada grupo responsavel por uma série/filme das
opcdes que a maioria tenha assistido para que discutam as
perguntas a seguir (ver quadro 1) e alimentem a folha no formato
de Mindmap.

Quadro 1: Perguntas para discussao

Discussion Questions Questdes para discussao
1.Where are these schools from? 1.De onde sdo essas escolas?
2.Who are the characters that go | 2.Quem sao os personagens que
to this school? frequentam essa escola?
3.Based on what you see in this 3.Com base no que vocé vé na
series/movie, what words can you | série/no filme, que palavras vocé
use to describe this school? pode usar para descrever essa
4. How much time do the escola?
characters spend in this school 4.Quanto tempo os personagens

throughout the series/movie? Do | passam nessa escola durante a
you think the school is an série/filme? Vocé acha que a
escola é um cendrio importante
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important scenario to these para o desenvolvimento desses

characters’ development? personagens?
5. How are the characters' 5. Como é o relacionamento dos
relationships with classmates, personagens com os colegas de

teachers and school’s staff? Think | classe, professores e funcionarios
about examples to include in your | da escola? Pense em exemplos
mindmap. para incluir em seu mapa mental.

Step 4: Logo apds a atividade, leve os alunos a compartilhar
seus Mindmaps com os colegas e pergunte aos outros grupos se eles
adicionaram algo a mais.

B) FAZENDO CONEXOES | A ESCOLA LOCAL

Step 1: Selecione entre 1 ou 2 imagens da escola local e
apresente aos alunos.

Step 2: Desperte a atengao dos alunos para a imagem fazendo
perguntas como:

® What do you see in the image? (O que vocé vé na imagem?)

® How does it make you feel? (O que faz vocé sentir?)

Step 3: A seguir, peca para que eles conversem entre si a fim
de pensar e escolher cinco palavras para descrever a escola.
Enfatize que essas palavras podem ser adjetivos (bons, ou ruins),
sentimentos ou demais palavras que os facam lembrar do ambiente
escolar. Nesse momento, € interessante auxiliar os alunos quanto a
duavidas de vocabulario.

Step 4: Apods os alunos fazerem o levantamento, peca para que
cada grupo insira suas palavras no Mentimeter. Essa plataforma
permite utilizar o formato de nuvem de palavras* para melhor
visualizar as palavras em comum que 0s grupos pensaram.’

4 Acesse a opgio nuvem de palavras no Mentimeter. Disponivel em
https://www.mentimeter.com/pt-BR/features/word-cloud acesso em 13.12.2023
S Esta atividade também pode ser realizada com o uso do quadro.
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Step 5: Por fim, peca para que cada grupo compartilhe o que
foi discutido, assim como suas justificativas quanto a escolha das

palavras.

A) TEMPO, ADOLESCENCIA E ESCOLA

Step 1: Atividade Introdutdria

Ainda em grupos, entregue uma folha com as citagdes a
seguir®. Peca para que os alunos discutam as afirmagdes com que
eles concordam ou de que discordam.

Quadro 2: Questdes para discussao em grupos

Quotes

CitacOes do texto

1.“Time spent in school is the
most productive time a person
spends in his/her life.”

2.The routine (at school) is not
very fascinating for the children.
But as soon as a child reaches the
school premises and finds his/her
friends over there, all the morning
regrets vanish and everybody gets
along with the flow.

3.“People learn most of their early
knowledge from school and also
learn how to apply the knowledge
when the situation arrives.”

4.” Activities other than studies in
the school help students see
through themselves and find out
the hidden qualities.”

5.”A time spent in school is the
time most remembered in life.”

1."O tempo gasto na escola é o
tempo mais produtivo que uma
pessoa passa em sua vida."

2.A rotina (na escola) nao é muito
fascinante para as criangas. Mas
assim que a crianca chega as
dependéncias da escola e encontra
seus todos 0s
matinais

amigos,
arrependimentos
desaparecem e todos seguem o
fluxo.

3."As pessoas aprendem a maior
parte de seu conhecimento inicial
na escola e também aprendem a
aplicar o conhecimento quando a
situacdo chega."

4."Outras atividades além dos
estudos na escola ajudam os
alunos a enxergar a si mesmos e a
descobrir as qualidades ocultas."

6 Texto “How long does a person spend at school and why”. Disponivel em
https://exactlyhowlong.com/how-long-does-a-person-spend-in-school-and-why/

acesso em 13.12.23.
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6.”Mark the fact that before a child | 5."O tempo passado na escola é o
turns 18, half of his/her time goes | tempo mais lembrado na vida."

to school and the other to home.” | 6."Observe o fato de que, antes de
uma crian¢a completar 18 anos,
metade do seu tempo vai para a
escola e a outra para casa."

Step 2: Dependendo do nivel da turma, realize toda a leitura
do texto ‘How long does a person spend in school and why. Nessa
atividade, produza atividades de compreensao (pré-leitura e pos-
leitura) conforme o perfil da turma.

Step 3: Como atividade final dessa sequéncia, peca para que
os alunos escrevam lembrangas marcantes do seu tempo escolar até
o momento e compartilhem em seus grupos. Destaque que essa
lembranga pode ser uma simples atividade com os amigos, uma

aula marcante, um projeto realizado etc.

Step 4: No préximo momento, retina os alunos em circulo e os
convide a compartilhar essas historias com o grande grupo.

Step 5: Aproveite o momento para fazer perguntas em relagao
as expectativas dos alunos quanto aos proximos anos,
considerando seus objetivos e metas rumo ao ultimo ano da fase
escolar.

3.2 Segundo Encontro - 2 periodos

Titulo Adolescéncia e o Género de filme ‘Coming of Age’

Objetivos da aula | a)Introduzir o género de filme ‘Coming of Age’

Materiais Projetor e quadro
necessarios

Material de apoio | Material Copidvel (clique aqui)
disponibilizado
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A) INTRODUZINDO O GENERO DE FILME ‘Coming of Age’

Step 1: Antes de introduzir o que é o género de filme ‘Coming
of Age’, apresente aos alunos as capas dos filmes sugeridos (e
outras) na mesma tematica e pergunte se eles ja assistiram a algum
deles da lista. Questione se eles acham alguma relagdo entre as
capas e/ou a tematica destes filmes.

Imagem 3: Atividade com filmes no género Coming of Age

Fonte: Material copiavel disponibilizado”

Step 2: Perguntar aos alunos se eles ja ouviram falar do género
‘Coming of age’, e se nao, o que eles acham e quais teméticas sao
abordadas nesse tipo de filme. Em seguida, mostre a defini¢ao em
lingua Inglesa.

Para vocé, professor(a), destacamos a definicao de Coming of
Age a seguir:

" Nesta atividade, os alunos devem conectar a sinopse com seu respectivo poster
de filme (veja o material disponibilizado). Disponivel em https://docs.google
.com/document/d/1eHU04lomlGg8UKEcEuTliLYbppM-40]Z2_TrJvZ8Lug/e
dit?usp=sharing acesso em 13.12.2023.
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Produgoes de género Coming of Age narram uma historia sobre
amadurecer, sendo este um género tanto da literatura quanto do
cinema e televisdo. Nesse tipo de histdria, o enredo gira em torno da
juventude e, a0 mesmo tempo, vamos acompanhando o crescimento do
jovem. Em geral, produg¢des neste formato enfatizam dialogos e
monologos internos sobre eventos que aconteceram no passado ou que
ainda irdo acontecer. J4 os temas variam entre realidades, mas sempre
estdo centrados na adolescéncia, novas responsabilidades etc.

(Fonte: https://www.cinemaepipoca.com.br/o-que-e-genero-
Coming of Age/) (adaptado)

B) ASSOCIANDO O POSTER DO FILME A SUA
RESPECTIVA SINOPSE

Step 1: Neste momento, distribua imagens com os pOsteres de
diversos filmes do género e peca para que eles os associem as
respectivas sinopses.

Step 2: Agora que os alunos possuem mais informagoes além
das capas, repita as perguntas iniciais e veja se os alunos encontram
relagdes das sinopses com o género.

C) ASSISTINDO AO TRAILER

Step 3: Dentre os titulos do género Coming of Age que os alunos
exploraram, o filme escolhido para ser assistido na préxima aula
sera Lady Bird. Desta forma, destaque o pOster e comece
perguntando aos alunos se eles ja assistiram ao filme, se conhecem
algum dos atores e/ou diretora (Greta Gerwig).

Step 4: Selecione imagens do filme e trailer, e peca para os
alunos fazerem suposi¢des sobre quem sao os personagens na
histéria de Lady Bird, e quais tematicas eles imaginam que serao
tratadas no filme.

Step 5: Apresente o trailer do filme e pega para os alunos
retomarem as ideias apresentadas anteriormente. Considerando o
nivel dos alunos, caso o professor achar propicio para o tempo de
aula, pode criar atividades de compreensao do trailer do filme
(exemplo: atividades no estilo verdadeiro ou falso etc.). Logo ao
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final, ao corrigir com os alunos em turma, peca para que eles
comentem sobre suas expectativas com o filme.

3.3 Terceiro encontro - 2 periodos

Titulo Sessao do filme ‘Lady Bird: A hora de voar’

Objetivos da | a)Assistir ao filme e identificar elementos da narrativa
aula Coming of Age
b)Tomar notas sobre a narrativa da histéria

Materiais Projetor/TV e acesso ao filme.
necessarios

Para o terceiro encontro, propomos uma sessao de cinema com
os alunos para assistir ao titulo: “Lady Bird: A hora de voar”.
Preparamos algumas dicas para realizar esta atividade:

Step 1: Prepare o ambiente.

Assistir a filmes na escola pode se tornar um momento
marcante para as turmas. Para isso, propiciar um ambiente
acolhedor e que, de alguma forma, remeta ao ambiente de uma
“sala de estar” ou “sala de cinema” se torna interessante para a
pratica. Dessa forma, a organizacdo das cadeiras, a presenca de
almofadas (caso seja possivel), ou a utilizagdo de uma sala de
recursos (com tv e/ou projetor) seria o ideal.

Por outro lado, ao utilizar a sala de aula, € importante ressaltar
a importancia do ambiente escuro, com as cortinas fechadas e
apenas a presenca da luminosidade do projetor ou da televisao.
Além disso, tenha cuidado com os recursos de som e imagem.
Considerando o desenvolvimento do projeto para aulas de Lingua
Inglesa, o som precisa estar na altura adequada, e as legendas
precisam estar legiveis a todos.

Por ultimo, mas ndo menos importante, se possivel, a presenca
da pipoca se torna especial para este momento em turma.
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Step 2: Informe aos alunos que, ao assistir ao filme, eles devem
tomar notas sobre elementos como: 1) a personalidade da personagem
principal, 2) a relagdo com a sua familia, 3) amigos e 4) a escola.

Step 3: No momento final da sessdo, é interessante
disponibilizar tempo para que os alunos troquem ideias com os
colegas. Como uma atividade extra (pode ser feita em casa), pega
para que eles anotem demais impressdes e comentdrios sobre o
filme. Informe que eles precisardo dessas notas para as atividades
da préoxima aula.

3.4 Quarto encontro - 2 periodos

Titulo Discutindo o filme

Objetivos da | a)Revisar os personagens e acontecimentos do filme
aula b)Compartilhar impressdes em relacdo a tematica de
Coming of Age e como ela se adequa ao filme
c)Introduzir o género Moodboard

Materiais a)projetor

necessarios | b)computadores

c)Acesso ao Padlet

d)Material copiavel (clique aqui)

O quarto encontro é planejado com intuito de explorar alguns
aspectos do filme, considerando o género Coming of Age, a0 mesmo
tempo de convidar os alunos a refletir sobre a tematica em seus
contextos de vida. Dessa forma, dividimos o seguimento da aula
em trés momentos descritos a seguir:

188


https://docs.google.com/document/d/16PTd4pvJMvh4k4O4tfL0wa_T6oeFcuLdIpRYkdlPHGQ/edit?usp=sharing

A) REVISANDO O FILME

Para o primeiro momento da aula, convide os alunos a
trabalharem em grupos para revisar os acontecimentos do filme.
Para isso, sugerimos dois tipos de atividades®:

Atividade 1: Relembrar personagens ao conectar suas
imagens, nomes e breve biografia na histéria. Os alunos
compartilham suas perspectivas sobre os personagens e sua relacao
com Lady Bird.

Atividade 2: Organizar a timeline da historia, relacionando os
acontecimentos com as imagens.

B) DISCUTINDO EM GRUPOS

Nessa atividade, cada grupo recebera um conjunto de até 4 das
perguntas sobre o filme (ver possibilidades no quadro 3 a seguir):

Quadro 3: Sugestao de perguntas

LADY BIRD - DISCUSSAO REFLEXIVA

1.Qual é o tema central do filme | 1.What is the central theme of the
"Lady Bird" e como ele se relaciona | movie "Lady Bird" and how does
com a ideia de "Coming of Age" | it relate to the idea of "Coming of
(amadurecimento)? Age™

2.Quem € a personagem principal, | 2Who is the main character,
Lady Bird, e como ela evolui ao | Lady Bird, and how does she
longo do filme? Quais eventos ou | evolve over the course of the
decisdes contribuem para o seu | movie? What events or decisions
crescimento? contribute to her growth?
3.Como a relagao de Lady Bird | 3.How is Lady Bird's relationship
com sua mae € retratada no filme? | with her mother portrayed in the
De que forma essa relacao impacta | movie? = How  does  this
a jornada de amadurecimento da | relationship impact the
personagem? character's journey to maturity?

8 Estas atividades ficam a critério do que cada professor(a) acha propicio para o
perfil da turma. Visto que as atividades de interpretagao nao foram realizadas logo
apos a sessao, neste primeiro momento, o foco principal deve estar em retomar as
anotagdes dos alunos e relembrar fatos do filme para discussao.
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4.Quais sao os principais desafios | 4.What are the main challenges
que Lady Bird enfrenta em sua | that Lady Bird faces in her search
busca por independéncia e [ for independence and identity?
identidade? Como ela lida com | How does she deal with these

esses desafios? challenges?
5.Como a cidade de Sacramento e a | 5.How are the city of Sacramento
escola secundaria sdo | and the high school represented

representadas no filme? Qual é o | in the movie? What role do these
papel desses ambientes na historia | environments play in Lady Bird's
de Lady Bird? story?

6.0 filme aborda questdes sociais, | 6.Does the movie address social,
econdmicas ou culturais? Se sim, | economic or cultural issues? If so,
de que maneira essas questdes sao | how are these issues explored?
exploradas? 7.Which secondary characters
7.Quais personagens secundarios | play important roles in Lady
desempenham papéis importantes | Bird's life, and how do they
na vida de Lady Bird, e como eles | influence her journey?
influenciam sua jornada? 8.How does the use of language,
8.Como o uso da linguagem, | dialogue and humor in the film
dialogos e humor no filme | contribute to the narrative and
contribuem para a narrativa e o | the  development of the
desenvolvimento das | characters?

personagens? 9.How important is the title
9.Qual é a importancia do titulo | "Lady Bird" and the opening
"Lady Bird" e da cena de abertura | scene  of the film for
do filme para a compreensdao da | understanding the story?
histéria? 10.What is the message or lesson
10.Qual é a mensagem ou a li¢ao | that viewers can take away from
que os espectadores podem tirar | the movie "Lady Bird"? How does
do filme "Lady Bird"? Como o |the movie deal with the
filme aborda as complexidades do | complexities of coming of age?
amadurecimento?

Direcione os alunos a tomarem notas sobre suas reflexdes em
uma pagina da plataforma Padlet’, adicionando também imagens.

9 Disponivel em https://pt-br.padlet.com/, acesso em 13.12.2023

190


https://pt-br.padlet.com/

Dé em torno de 20 minutos para as discussdes. Logo apds,
apresente o resultado do Padlet e convide os grupos a
compartilharem suas percepgdes e anotagdes para que os demais
interajam, concordem, discordem ou complementam.

C) EXPLORANDO O QUARTO DA PERSONAGEM

Um dos aspectos intrinsecos da personagem principal é sua
personalidade e a maneira que ela procura exteriorizar seus
sentimentos através da sua aparéncia e estilo. Nas cenas do quarto
de Lady Bird (ver imagem 4) podemos visualizar a decoragao, que
procura carregar também um pouco da personagem. Como dito
pela diretora do filme, as combinagdes de imagens, fotos, cores,
palavras e ilustragdes foram cuidadosamente escolhidas para
representar tanto o passado (sua historia), o presente (seu estilo e
personalidade) e o futuro (suas aspiragdes).

Imagem 4: Quarto da Lady Bird

' _‘ “/:

Fonte: Apartment Therapy. Disponivel em
https://www.apartmenttherapy.com/lady-bird-set-design bedroom-
meaning-256361 acesso em 13.12.2023

10 Indicamos a leitura do artigo disponivel em https://www.apartmenttherapy.
com/lady-bird-set-design-bedroom-meaning-256361 acesso em 13.12.2023
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Imagem 5: Quarto da Lady Bird

i

Fonte: Apartment Therapy. Disponivel em
https://www.apartmenttherapy.com/lady-bird-set-design bedroom-
meaning-256361 acesso em 13.12.2023.

Pensando no aspecto tanto visual quanto pessoal, procuramos
um geénero que, de maneira similar, permitiria aos alunos
externarem visualmente aquilo que se destaca em suas histdrias,
personalidades e aspiragdes. Para isso, decidimos escolher o género
Moodboard para que os alunos possam representar seus sentimentos
e aspiragOes visualmente. Para essa atividade, é possivel usar o
Canvall.

Step 1: Apresente as imagens do quarto de Lady Bird e faga as
perguntas indicadas no material disponibilizado aqui (ou outras
que vocé julgar convenientes). Essas perguntas levam os alunos a
pensar nos elementos presentes no quarto, os quais carregam um

11 Disponivel em https://www.canva.com/templates/?query=moodboard, acesso
em 13.12.2023.
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pouco da personalidade da personagem (exemplo: a cor alegre, as
medalhas, as lembrangas, um poster, fotografias, arte, aspira¢des
etc.). Logo, em duplas, direcione os alunos a observar as imagens e
conversar sobre os elementos presentes (copie as imagens no
material disponibilizado'?).

Nesse momento, enfatize que imagens podem carregar muitos
significados além de palavras. Dessa forma, procure Moodboards
para apresentar e introduzir a ideia a turma. Entao, explique que,
de maneira similar ao quarto da personagem, eles devem criar seus
proprios Moodboards, utilizando o site do Canva (que disponibiliza
diversos templates). Destaque aos alunos que estes moodboards
devem apresentar ao menos dois elementos dentre os seguintes:

e Imagens que representem seus gostos e aspira¢des (podem
ser desenhos, imagens da internet, filmes, fotos de famosos, etc.).

e Palavras (palavras soltas, versos de musica, poemas etc.).

e [tens decorativos (pensar na combinacdo de cores e nos
elementos do design que remetem a suas personalidades).

3.6 Quinto Encontro - 2 periodos

Titulo Quem somos e 0 que queremos ser

Objetivos da aula | a)Finalizar e apresentar os moodboards.

b)Direcionar os alunos a desenvolver uma cronica
reflexiva a partir do filme, das atividades propostas e
suas histdrias pessoais.

Materiais a)Projetor para apresentagao dos moodboards ou
necessarios impressora.

A) QUEM SOMOS E O QUE QUEREMOS SER
Step 1: No primeiro momento da aula, os alunos apresentam
seus moodboards. Para deixar esta atividade mais dinamica,

12 Disponivel em https://docs.google.com/document/d/16PTd4pvIMvh4k4O4tfL
Owa_T6oeFcuLdIpRYkdIPHGQ/edit?usp=sharing Acesso em 13.12.2023.
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sugerimos que eles enviem ao professor que, ao apresentar os
moodboards, leve os alunos a adivinhar quem ¢é o respectivo colega.
Se os moodboards forem impressos, pode ser feita uma galeria de
imagens.

Step 2: Por fim, os alunos sao convidados a comentar sobre
suas criagoes e escolhas para o design, contando um pouco dos
aspectos das suas personalidades e aspiragoes.

B) CRONICAS REFLEXIVAS

A partir das atividades previamente trabalhadas e apds terem
assistido ao filme, os alunos tiveram a oportunidade de refletir
sobre as tensdes e questionamentos que emergiram ao longo do
ultimo ano escolar de Lady Bird. Nesse momento, os alunos sao
direcionados a fazer uma produgao escrita, no género de cronica
reflexiva, sobre as suas experiéncias, tensoes e questionamentos,
procurando fazer conexdes com as proprias construgdes de seus
moodboards e os didlogos propostos ao longo das aulas.

3.7 Sugestao extra

Como um encerramento para o projeto, apos o feedback do
professor, sugerimos que as cronicas sejam programadas para
serem enviadas para o e-mail de seus autores em uma data futura
para o préximo ano, ou até mesmo, que seja feito um bati do tempo
para que os alunos (caso sejam de primeiro ou segundo ano)
possam revisitar esses textos no ultimo ano escolar. Essa decisao
deve ser tomada em conjunto com a turma.

4. Desafios e oportunidades

O conjunto de atividades aqui proposto convida os alunos a
pensarem sua experiéncia escolar e como os diversos ambitos da
vida podem interferir diretamente em suas decisdes. No caso da
turma em que parte das atividades foi desenvolvida, em relagao ao
que iriam cursar na universidade. Ao considerar que a turma de
Ensino Médio em que parte deste projeto foi desenvolvida era em
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uma escola bilingue, os alunos possuiam alto nivel (B1-B2) da
Lingua Inglesa para acompanhar as atividades e as discussoes.
Desta forma, por ser um tema complexo, a discussao em uma
segunda lingua precisa ser estruturada para que os alunos
consigam refletir e se expressar com maior desenvoltura.
Sugerimos que o/a professor/a pense nas necessidades e
dificuldades especificas de seus grupos, para que possa auxilid-los
nas atividades propostas aqui.

5. Possibilidades de adaptacao da pratica

Para turmas com o nivel mais basico, por exemplo,
acreditamos que este projeto possa ser expandido em um ntimero
maior de encontros, e suas respectivas atividades adaptadas em
mais detalhes para cada turma. Além disso, ressalta-se que a
tematica do filme pode ser explorada com foco em outros géneros
além de moodboard ou cronica reflexiva. Caso a cronica reflexiva seja
um género de alta dificuldade para a turma escolhida, sugerimos a
selecao de outros géneros como produto final: video-resenha,
pOsteres sobre a tematica, cartas motivacionais etc.

Esse conjunto de atividades pode ser desenvolvido também
em Lingua Portuguesa (ou mesmo em outras linguas adicionais).
Para o componente curricular Lingua Portuguesa, a adaptagao é
bastante simples, uma vez que o filme disponibiliza a versao
dublada. Quanto a segunda aula, sugerimos ao professor buscar a
versao das sinopses e dos titulos do filme em Lingua Portuguesa
nos sites que circulam com este intuito nacionalmente.

Pelo fato de o tema das dificuldades e os questionamentos que
emergem durante a vida escolar ser amplo, esta proposta pode
também ser usada e adaptada em outras disciplinas como
Sociologia e Filosofia (ou trabalhando colaborativamente com os
professores desses componentes curriculares).
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MULTILETRAMENTOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: A BNCC NA PRATICA

Julio Cézar Dantas de Aratijo
Luciana Vieira Alves Rocha
Telma Paulo da Rocha

1 Introdugao

A etapa dos anos iniciais do ensino fundamental desempenha
um papel crucial no percurso educacional dos estudantes da
educacdo basica, caracterizado por transformacgdes significativas.
Nessa etapa, o0s alunos consolidam e integram diversas
modalidades de aprendizado, construindo conhecimento a partir
de suas vivéncias. Um foco especial ¢ dedicado ao
desenvolvimento de competéncias associadas a area da linguagem,
fundamentais para sua trajetoria educacional. Portanto, ¢ vital
considerar a complexidade envolvida na construcao dessas
competéncias no ensino de linguagem na realidade escolar,
especialmente diante da expansao dos multiletramentos na
sociedade contemporanea, que estd em constante processo de
transformacao tecnologica. Nesse contexto, este capitulo explora a
importancia de adaptar praticas pedagogicas que envolvam o
ensino da linguagem, visando abranger os desafios e as
oportunidades decorrentes de uma sociedade cada vez mais
influenciada pelas tecnologias digitais.

Dessa forma, apresentamos a analise de um recorte de dados
provenientes de uma pesquisa de mestrado, conduzida por Aratjo
(no prelo), do Programa de Pods-graduacdo em Estudos da
Linguagem da Universidade Federal do Rio Grande Norte (UFRN).
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A pesquisa! foi realizada em uma turma de 5¢ ano dos anos iniciais
do ensino fundamental de uma escola publica municipal,
localizada em Parnamirim, no Rio Grande do Norte. Para esta
analise, nos ancoramos teoricamente na concepg¢ao dialdgica de
linguagem do Circulo de Bakhtin (Voldchinov, 2017), nos Estudos
de letramento de vertente sociocultural (Kleiman, 1995; 2000;
Tinoco, 2008), e na Pedagogia dos Multiletramentos (Grupo da
Nova Londres — GNL, 2021; Kersch, 2022).

O recorte de dados que analisamos para este capitulo,
concentra seu escopo nos multiletramentos, e esta relacionado a
competéncias geral (CG) 5 da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2018). Essa competéncia se refere a cultura digital,
que destaca a importancia de compreender, utilizar e explorar
criticamente as tecnologias digitais em diferentes contextos. Sendo
assim, o enfoque do nosso estudo recai sobre um género discursivo?
especifico: Mostra Digital de Fotografias.

Essa Mostra foi realizada como parte integrante de um Projeto
de letramento (PL), Kleiman (2000), denominado "Meu bairro, meu
ambiente”. Esse projeto foi desenvolvido dentro da respectiva
turma, a partir de uma situagao-problema socioambiental
identificada pelos alunos e pela professora no entorno da escola. O
PL, concebido como um modelo didatico (Tinoco, 2008), esta
fundamentado nos estudos de letramento de vertente sociocultural
(Kleiman, 1995), na concepgao dialdgica de linguagem do Circulo
de Bakhtin (Voldchinov, 2017) e no trabalho colaborativo,
destacando a centralidade da leitura, escrita, oralidade e escuta
para resolugoes de problemas.

L A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRN por meio
do Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica n? 57843222.0.0000.5537 de
01/06/2022.

2 Género discursivo, segundo a concepcao dialdgica de linguagem do Circulo de
Bakhtin (Voléchinov, 2017), emerge como produto das complexas interagdes
sociais e discursivas. Estabelece uma ligagao intricada com os participantes
envolvidos, as fun¢des desempenhadas, as praticas executadas, as estruturas
organizacionais e as comunidades interconectadas.
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A Mostra digital de fotografias emerge como um género
discursivo que efetivamente integra o uso de novas tecnologias no
contexto educacional, conectando o ensino de linguagem a
realidade digital e as exigéncias de uma sociedade em constante
mutacdo. De maneira singular, a Mostra se enquadra no ambito da
"vida publica", componente da drea de linguagem preconizado
pela BNCC. Esse género discursivo representa uma manifestagao
concreta e contemporanea da cultura digital, destacando-se como
uma ferramenta pedagdgica que potencializa o ensino de
linguagem enquanto pratica social.

Nesse sentido, organizamos este capitulo em quatro segoes: (i)
introdugao; (ii) apresentagdo da pratica; (iii) desafios e
oportunidades; e, (iv) possibilidades de adaptagao da pratica.

2 Apresentacdo da pratica

No ambito do PL intitulado "Meu bairro, meu ambiente", cuja
analise de recorte de dados apresentamos, a Mostra digital de
fotografias se configura como uma construgao coletiva de
significados entre os interlocutores, tendo em vista que cada
fotografia capturada expressa um ponto de vista, uma
intencionalidade discursiva. Essa pratica encontra respaldo nos
estudos de letramento de vertente sociocultural, conforme
delineado por Kleiman (1995, p. 18), que concebe o letramento
como "[...] um conjunto de praticas sociais que fazem uso da escrita
enquanto sistema simbolico e tecnologia em contextos especificos e
para objetivos especificos". Esse entendimento reflete as mutagdes
sociais contemporaneas, as quais desafiam tanto educadores
quanto educandos a empregarem a leitura e a escrita de maneira
socialmente relevante. Ancorados nesses estudos e na pedagogia
dos multiletramentos, Grupo de Nova Londres (GNL, 2021), a Mostra
digital de fotografias teve como propdsito identificar uma situacao-
problema inserida na realidade dos estudantes, conforme ilustrado
na Figura 1. Essa figura representa a rede de atividades e de
géneros discursivos desenvolvida ao longo do PL. Neste contexto,
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a Mostra Digital de Fotografias teve como propdsito identificar
uma situagdo-problema inserida na realidade dos estudantes,
conforme ilustrado na Figura 1. Esta figura representa a rede de
atividades de géneros discursivos desenvolvida no ambito do PL.

Figura 1: Rede de atividades e de géneros discursivos
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Fonte: Aratijo (no prelo).

A Figura 1 oferece uma metafora visual que captura a
complexidade do projeto em foco, representando um tronco de
arvore com varios galhos e frutos, essa metafora ilustra a estrutura
e a diversidade das atividades e géneros discursivos integrados ao
PL “Meu bairro, meu ambiente”. Cada fruto nos galhos é uma
representacao visual de atividades e/ou géneros discursivos
especificos incorporados no projeto. Essa visualizagdo destaca a
variedade de praticas de linguagem envolvidas, desde aquelas
mais convencionais, como praticas de leitura e escrita no ambiente
escolar, até formas mais contextualizadas, como reunides e
audiéncias com agentes externos a escola. Neste capitulo, nossa
analise se concentra na Mostra Digital de Fotografias.
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Essa Mostra foi precedida por uma aula-passeio®, realizada
num raio de 500m da escola onde a pesquisa foi conduzida. Nessa
atividade, participaram o pesquisador, uma professora pedagoga,
alunos do 5° ano e dois servidores de apoio escolar. Durante a aula-
passeio, que durou em média uma hora, os alunos foram
orientados a realizar uma observagao dirigida para capturar
imagens que ilustrassem problematicas sociais, muitas vezes
naturalizadas ou nao evidentes no cotidiano da comunidade. O
objetivo foi obter fotografias que identificassem uma situagao-
problema contextualizada na realidade dos estudantes.

Apds a aula-passeio, o pesquisador criou um grupo na
plataforma digital Discord para compartilhar as fotos capturadas,
com o proposito de selecionar aquelas que seriam incluidas na Mostra
Digital. As fotos escolhidas foram integradas a Mostra e exibidas em
uma TV na sala de aula, acompanhadas por uma exposigao oral sobre
as imagens. Essa atividade estendeu-se por aproximadamente uma
hora e trinta minutos. A Mostra foi compartilhada nas redes sociais da
escola, abrangendo grupos de WhatsApp, Instagram e Facebook. Para
acessa-la, basta escanear o QR code presente na Figura 2 ou clicar no
link do Instagram da escola.

3 O conceito de "aula-passeio”, atribuido a Freinet (1975), engloba uma atividade
pratica realizada fora do ambiente convencional de aprendizagem, a sala de aula,
possuindo objetivos pedagodgicos claramente delineados e diretamente
relacionados a tematica discutida.
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Figura 2: Mostra Digital de Fotografias

Mostra digital
de fotografias

Rosa dos Ventos
entre telas

https://www.instagram.com/p/CixQemLOu_l/?utm_source=ig_web_cop
y_link&igsh=MzRIODBiNWFIZA==. Acesso em 25 fev. 2024.

Como evidenciado na Figura 2, o titulo da Mostra se destaca
no canto superior esquerdo. Essa escolha de denominacao € uma
clara referéncia ao nome do bairro, "Rosa dos Ventos", e simboliza
o uso de dispositivos tecnoldgicos, representados pelas "telas"
presentes nos smartphones dos estudantes. Além disso, a preposi¢ao
"entre" enfatiza a busca por imagens capturadas pelas lentes dos
dispositivos moveis utilizados. Essa atividade ilustra o emprego
dos multiletramentos nos anos iniciais do ensino fundamental e
ancora-se na habilidade EF15AR26: “[..] explorar diferentes
tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos
eletronicos, grava¢des em audio e video, fotografia, softwares etc.)
nos processos de criagdao artistica” (Brasil, 2018, p. 203) e estd
organizada em torno dos elementos didaticos delineados pela
BNCC, conforme apresentado no quadro 1.
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Quadro 1: Elementos didaticos da Mostra

Area tematica Linguagens e tecnologia da informacao e
comunicagao.

Titulo da pratica Mostra Digital de Fotografias

Objetivo da pratica Identificar uma situagao-problema, de carater

social, no entorno da escola, por meio de
fotografias capturadas numa aula-passeio e
exploradas numa Mostra digital de
fotografias.

Campo de atuagao da | Vida publica

BNCC

Eixo(s) da BNCC Leitura, escrita, oralidade e escuta.
Competéncia da Compreender, utilizar e criar tecnologias
BNCC digitais de informagao e comunicagao de forma

critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (Brasil, 2018, p. 9).

Fonte: Aratijo (no prelo).

Nesse contexto, destaca-se a abordagem dos multiletramentos,
conforme apontado pelo GNL (2021). Esse grupo, composto por
pesquisadores de diversas areas ligadas a educagao linguistica, como
Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels
e Martin Nakata, assume uma posigao destacada ao promover essa
pedagogia. Por meio do manifesto publicado em 1996, o grupo
advoga em favor de uma Pedagogia dos Multiletramentos,
reconhecendo a importancia de incorporar a ampla diversidade de
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linguagens e recursos tecnologicos utilizados pelos sujeitos na
construgao do conhecimento e na atribuigao de significados.

A partir desse cendrio, para Kersch (2022, p. 168), “[...] os
alunos precisam se envolver mais ativamente em seu proprio
processo de aprendizagem, o que exige diferentes estratégias de
ensino” as quais integram os multiletramentos. Isso requer uma
abordagem pedagogica ampla, que reconheca a diversidade de
linguagens e recursos tecnologicos presentes na sociedade
contemporanea. Sendo assim, na Mostra Digital de Fotografias que
analisamos, os alunos foram envolvidos em uma rede de atividades
e de géneros discursivos de um PL cujo objetivo foi identificar uma
problematica social situada a realidade deles.

Nessa Mostra, os alunos escolheram explorar uma questao
socioambiental vinculada a um terreno aparentemente abandonado
pelo proprietario. A escolha coletiva desse local foi motivada pelos
visiveis indicios de negligéncia, como acimulo de agua residual,
presenga de entulhos, vegetagao descontrolada e descarte inadequado
de lixo. Além disso, os estudantes utilizavam o espago como campo
de futebol durante suas atividades recreativas no bairro. Como
resultado, esse terreno foi o ponto central da problematica destacada
na Mostra Digital de Fotografias.

Por meio dessa situagao-problema, o PL recebeu o titulo de
“Meu bairro, meu ambiente”. A escolha desse titulo destaca a
importancia de envolver os estudantes na compreensao e
transformacdao de sua comunidade imediata, o bairro, e, por
extensao, o impacto que isso tem em seu proprio meio ambiente.
Ao identificar o terreno abandonado, os alunos reconheceram uma
problematica que afeta diretamente o espago em que vivem. "Meu
bairro" representa a conexao pessoal e o sentimento de
pertencimento que os alunos tém em relagao ao local onde moram.
"Meu ambiente" amplia essa ideia, levando em consideragao nao
apenas o bairro em si, mas também o impacto socioambiental que
cada agao pode ter nesse espaco.

A Mostra digital de fotografias envolveu os alunos em
experiéncias abrangentes de leitura, escrita, oralidade e escuta, todas
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vinculadas a uma problematica socioambiental localizada no entorno
da escola. Desde a realiza¢ao da aula-passeio até a sele¢ao e exposicao
das fotografias, os alunos desempenharam um papel ativo na leitura
das imagens, analisando as complexidades das problematicas sociais
ali representadas. Durante a apresentagao oral e dialogada da Mostra,
tiveram a oportunidade de expressar suas interpretacoes, opinioes e
insights, compartilhando suas percepgdes com colegas e educadores.
Nesse contexto, a atividade proporcionou a construgaio de um
ambiente fértil para o ensino e a aprendizagem da linguagem,
integrando-a a realidade dos estudantes.

Essa Mostra estd embasada na pratica situada, um dos pilares
essenciais da Pedagogia dos Multiletramentos. Tal abordagem
permitiu que os alunos, a professora e o pesquisador
compreendessem a realidade em seu contexto cotidiano,
especialmente por serem moradores do bairro. Nesse contexto,
destacamos a desterritorializagido dos lugares de aprendizagem e a
aprendizagem situada como aspectos constitutivos de um PL*
(Oliveira; Tinoco; Santos, 2014). Esses aspectos foram aplicados ao
utilizar o entorno imediato da escola como um espago educacional.
Nessa abordagem, os alunos puderam explorar e interpretar as
questdes socioambientais do bairro onde residem, aprofundando
seu entendimento e envolvimento com a situagao-problema
identificada. A partir dessa problematica, desdobraram-se diversas
atividades e géneros discursivos, como ilustrado anteriormente na
Figura 1, com a finalidade de encontrar solugdes para atenuar ou
resolver a questao do terreno abandonado.

3. Desafios e oportunidades
A pratica situada, sob a perspectiva da Pedagogia dos

Multiletramentos, ao ancorar o aprendizado no ambiente
comunitario dos estudantes, amplia significativamente as

4 Os aspectos constitutivos do PL estio disponiveis em: E-book Projetos de
letramento.pdf. Acesso em 03/02/2023.
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possibilidades de construgao do conhecimento da linguagem como
pratica social, uma vez que as experiéncias estdo intimamente
ligadas aos contextos reais. Esse enfoque promove o engajamento
e a reflexdo critica, como também proporciona uma compreensao
das complexidades sociais e culturais presentes em sua propria
realidade. Ao adotar essa perspectiva, a atividade “Mostra Digital
de Fotografias” valorizou a diversidade de sentidos atribuidos
pelos alunos ao seu contexto social, e os instigou a desenvolver
habilidades essenciais, tais como andlise, interpretacao e expressao
criativa. Isso contribuiu para um ensino de linguagem mais
alinhado com as demandas contemporaneas, preparando os
estudantes para um mundo cada vez mais multifacetado.

Entretanto, reconhecemos que a implementacao de atividades
que abrangem praticas situadas e inovadoras enfrenta desafios. Um
dos principais reside na necessidade de capacitagdo dos professores
para incorporar essas atividades em suas praticas pedagdgicas. Além
disso, a integracdo das tecnologias de forma pedagogicamente
relevante requer infraestrutura adequada e acesso equitativo, o que
pode ser complexo em alguns contextos. Contudo, superar esses
obstaculos pode resultar em uma educag¢ao mais envolvente, centrada
no aluno e em seu contexto sociocultural.

Nesse contexto, destacamos a viabilidade do PL como modelo
didatico alternativo frente aos desafios dos multiletramentos,
alinhando-se as diretrizes da BNCC. Ao aplicar a abordagem da
pratica situada e estimular a criatividade no uso das tecnologias, o
PL contribui para fomentar uma perspectiva transdisciplinar e
inovadora na constru¢ao do conhecimento. A atividade que
analisamos, a Mostra digital de fotografias, realizada no 50 ano dos
anos iniciais do ensino fundamental, é adaptavel para atender as
demandas variadas de diferentes contextos educacionais.

4. Possibilidades de adaptacao da pratica

Uma adaptacao viavel da Mostra digital de fotografias consiste
em transforma-la em uma versao hibrida, mantendo a abordagem de
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um PL como modelo didatico. Essa adaptagao se materializa por meio
da realizagao de um tour pela escola. Durante esse tour, sugere-se que
o/a professor/a organize a turma em grupos, atribuindo a cada grupo
um smartphone para documentar situagdes-problema que afetem eles
proprios ou seus colegas. E importante que esses grupos considerem
locais e horarios especificos durante o turno de aula. Em caso de
impossibilidade de disponibilizar um smartphone por grupo, pode-se
usar o da/o professor/a.

Diversas situagbes do cotidiano escolar, como o horario do
lanche, a qualidade da merenda (em escolas publicas), os
corredores pos-intervalo, a quadra poliesportiva (se disponivel), e
o patio, entre outros espacos, sdo capturadas pelos alunos em
colaboragao com os professores, que selecionam as fotos mais
pertinentes e as organizam em uma Mostra. Essa exposicao pode
ser realizada por meio da impressao das fotos, expondo-as em um
mural na sala de aula ou em outra drea da escola.

Subsequentemente, incentiva-se que outras turmas visitem essa
Mostra, promovendo discussdes coletivas sobre possiveis
problematicas que impactam a escola e instigando a busca por
solugdes conjuntas. Essa pratica colaborativa desenvolve habilidades
de leitura, escrita, oralidade e escuta, utilizando os multiletramentos,
e fomenta a participagao ativa dos alunos em discussoes voltadas para
a criagdo de um ambiente escolar mais acolhedor.

A flexibilidade das atividades e dos géneros discursivos
derivados de um PL possibilita sua (re)configuragao para atender a
objetivos especificos. Mantendo o foco na aprendizagem orientada
pelos multiletramentos e promovendo a utilizagao criativa de novas
tecnologias, essas adaptagdes ampliam o potencial das atividades
pedagogicas, transformando-as em uma ferramenta de relevancia em
contextos nos quais a linguagem desempenha um papel central.
Nessa linha de pensamento, Aratjo, Azevedo & Morais (2023)
aprofundam essa discussdo, analisando outros recortes de dados
provenientes de Araujo (no prelo), e se debrucam sobre o uso dos
multiletramentos no contexto do ensino e aprendizagem da
argumentagao como pratica social emancipadora.
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ESCREVER PARA TRANSFORMAR: PRATICAS DE
ECOLETRAMENTO EM UMA RESERVA DE

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL ESTADUAL

Priscila do Vale Silva

1. Introdugao

O ensino de Lingua Portuguesa (LP), no Brasil, é ainda um
desafio, mesmo no século XXI, em que as praticas sociais estao cada
vez mais centradas na escrita. Vivenciando inimeros problemas da
Educagao Basica brasileira, que vao desde a infraestrutura a
formagao de professores, pensar em agdes que possibilitem a
ressignificagao do ensino de LP nos parece fundamental, sobretudo
quando atreladas a uma problemdtica mais ampla, que é a
educacao ambiental.

Temos experimentado, cada vez mais, alteragdes climaticas, a
expansao de doencas, a redugao da qualidade de vida, do acesso a
agua potavel entre outros, tudo isso provocado pela acao humana. Ao
contribuir para uma formacao cidada planetdria, nds, professores e
professoras, temos a oportunidade de, por meio da linguagem,
possibilitar o desenvolvimento de praticas de leitura, escrita e
oralidade que colaborem para uma mudanca de perspectiva de vida
no planeta e contribua para o desenvolvimento sustentavel.

No contexto dessa problematica planetaria, partindo da
concepgao sociointeracionista de linguagem, situada no campo da
Linguistica Aplicada, objetivamos, neste trabalho, apresentar um
recorte de atividades desenvolvidas por meio de um Projeto de
Letramento (Kleiman, 2000; Oliveira, Tinoco, Santos, 2011), com foco
no ecoletramento (Capra et al., 2006), que diz respeito a um “conjunto
de praticas sociais que envolvem a relacdo de pertencimento, de
identidade, de responsabilidade com o meio ambiente e de
sustentabilidade com/no planeta Terra”. (Vale-Silva, 2021, p. 99).
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Ademais, por estarmos situados no contexto escolar, torna-se
necessario destacar o didlogo estabelecido com a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), tendo em vista que esse
documento normativo estabelece a iminéncia de um ensino
pautado na sustentabilidade e na responsabilidade socioambiental.
Além disso, preconiza o trabalho com géneros para o
desenvolvimento de letramentos e multiletramentos, com vistas a
acgao agentiva dos estudantes.

Estruturada a partir dessas bases tedricas e documentais, o
Projeto de Letramento (PL) desenvolvido, segue a estrutura
apresentada por Oliveira (2010), que define como rede de
componentes do PL: pratica social, resolucdo de problemas,
comunidade de aprendizagem, agentes de letramento, curriculo
dinamico (emancipador) e ensino com géneros discursivos.

Assumindo a linguagem como pratica social e o ensino de LP
com vistas a resolugao de problemas, o PL com foco no ecoletramento
foi realizado por uma turma composta por 14 estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, no ano de 2023, em uma escola publica
municipal de Macau/RN. A escola fica localizada no distrito de
Barreiras, que integra a Reserva de Desenvolvimento Sustentdvel
Estadual Ponta do Tubarao (RDSEPT).

A problematica apresentada pelos estudantes para o
desenvolvimento do Projeto foi a discussao acerca do que afetava, em
relagao ao meio ambiente, a vida deles e da comunidade. Essa discussao
girou em torno da realizagio do 20° Encontro Ecoldgico da RDS
Estadual Ponta do Tubarao, ocorrido no dia 06 de outubro de 2023.

Partindo das suas vivéncias e inquietag¢des, a questao do lixo
foi a mais pontuada pelos estudantes, o que os levou a realizar um
conjunto de atividades para que pudessem discutir a problematica
e propor solugdes. O PL, vale ressaltar, embora seja realizado no
componente de Lingua Portuguesa, apresenta um carater
transdisciplinar, uma vez que envolve o ensino Ciéncias, por
exemplo, ao propor iniciativas coletivas para solugbes de
problemas ambientais, o ensino da Geografia, identificando
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problemas ambientais ao redor da escola e da comunidade, bem
como a oralidade, a leitura e a escrita de diferentes géneros.

A esse respeito, no PL, embora os géneros nao sejam o ponto
de partida, eles se tornam centrais no processo, visto que a
linguagem se d4 por meio de interagdes sociodiscursivas. Assim
sendo, nesse PL foram mobilizados, lidos e/ou produzidos os
seguintes géneros: artigo de opinido, questionario, planilha excel,
fotografia e banner, além de anotag¢des individuais, pesquisas em
sites, entre outros.

Além disso, participaram das primeiras atividades do Projeto,
juntamente com a professora e os estudantes, alguns agentes
externos, como a Guarda Ambiental do municipio. Como eventos
de letramentos, foram realizadas aulas, pesquisas, conversa com
moradores e rodas de conversa na escola.

Com o intuito de compartilhar essa pratica, apresentaremos a
seguir a estrutura do Projeto, descrevendo de forma mais
detalhada algumas agoes que foram realizadas e que podem ser
adaptadas a outros contextos formativos.

2 Apresentacao da pratica

Titulo da pratica: | De olho no meio ambiente: uma pesquisa sobre a
poluicdo na comunidade de Barreiras

Objetivo da Desenvolver uma Oficina de Letramento com o
pratica intuito de compreender os impactos ambientais
causados pela poluicito na Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel Estadual Ponta do
Tubarao, no litoral do Rio Grande do Norte, e
propor, por meio de praticas de escrita e de
oralidade, meios de preservagio do meio
ambiente.

Campo de Campo jornalistico-midiatico
atuacao da BNCC:
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Eixo(s) da BNCC: | Leitura, Produgao de Textos e Oralidade

Competéncias da | Gerais:4e7
BNCC: Especificas de Lingua Portuguesa: 2,3 e 6

Habilidades da EF09CI13; EF05GE11; EF69LP12; EF69LP39;
BNCC EF69LP10; EF69LP06; EM13LP33

3. Descricao da pratica

O Projeto de Letramento intitulado “De olho no meio
ambiente: uma pesquisa sobre a poluicdo na comunidade de
Barreiras” teve inicio em 2023, no més de setembro. Para o recorte
aqui apresentado, descreveremos um conjunto de atividades
realizadas durante 16 aulas de 50 minutos cada, com uma turma
composta por 14 estudantes do 9% ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica municipal no municipio de Macau, cidade
litoranea no Rio Grande do Norte.

O Projeto foi iniciado com vistas a participacao dos estudantes
no 20° Encontro Ecoldgico da Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel Estadual Ponta do Tubardo, na qual a escola estd
inserida.

Compreendendo a importancia de, no contexto escolar,
sobretudo no contexto especifico dos estudantes da comunidade de
Barreiras, os estudantes refletirem sobre a sua realidade e o que de
fato os afeta, propusemos a realizacao de uma pesquisa que
partisse de inquieta¢des advindas dos proprios estudantes, uma
vez que eles vivem na comunidade e lidam diariamente com o
impacto das a¢des humanas em relacao ao meio ambiente.

Para isso, realizamos um conjunto de atividades a fim de que,
junto com os estudantes, pudéssemos organizar o que poderia ser
desenvolvido no Projeto de Letramento, uma vez que, por se tratar
de um PL, a tematica nao fora escolhida a priori pela professora.

A primeira atividade (evento de letramento), considerada
como o momento inicial com os estudantes, foi a realizacdo de uma
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roda de conversa que objetivou refletir acerca dos impactos
ambientais observados pelos estudantes na comunidade e na
RDSEPT. No quadro 1, a seguir, podemos observar algumas
constata¢des indicadas pelos estudantes e as problematiza¢oes
também elaboradas por eles, com o intuito de que pudéssemos
iniciar a pesquisa.

Quadro 1: Roda de conversa com os estudantes

Evento de Constatacoes Problematizagoes
letramento
Roda de conversa | H4 muito lixo na praia; [ Como conscientizar as
sobre os algumas doengas sao | pessoas e ter leis mais
problemas causadas pelo lixo; A | rigidas? Como
ambientais poluicdo do mangue | monitorar?
enfrentados na gera contaminagao dos | O que faz a guarda
RDSEPT. peixes; ambiental na Reserva?
A poluicdao tem como
Participantes: consequéncia o
estudantes do 9° | superaquecimento; Tem
anoea ocorrido, nos ultimos
professora de anos, muitas mudangas
Lingua climaticas.
Portuguesa.

Fonte: elaborado pela autora

A roda de conversa realizada com os estudantes foi o
momento inicial do Projeto e é considerada de fundamental
importancia, pois pudemos observar seus saberes, seus interesses e
construir junto com eles a proposta de uma pesquisa que se voltava
para resolugao de problemas situados, por meio da escrita. Para
tanto, os estudantes foram convidados a conversar sobre o que
mais afetava a vida deles na RDSEPT, especificamente em
Barreiras, no que diz respeito ao meio ambiente.

Logo de inicio, eles indicaram, conforme podemos observar no
Quadro 1, algumas questdes que sdo visiveis no dia a dia da
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comunidade, como lixos na rua, na praia, contaminagao de peixes
e crustaceos, e também problemas mais amplos como o
aquecimento das temperaturas do planeta.

A partir disso, pudemos conversar sobre o que estava por tras
de cada problema apresentado e como isso se enquadra em
tematicas globais. Para os estudantes, os pontos levantados se
inserem no ambito da ebulicao global, da poluicao marinha, dos
microplasticos, do desmatamento, da producao de energia edlica e
da poluigdo de forma geral.

Esses pontos foram importantes, pois contribuiram para que
os estudantes percebessem que questoes que parecem ser pontuais,
localizadas no local de vivéncia deles, se integram a problemas
planetarios que afetam a vida de todos os seres vivos. Por fim, apos
discutirmos os desafios a partir dos problemas apresentados pelos
estudantes, ficou definido, por eles, que o tema central do PL seria
a polui¢ao na Reserva, visto que isso estava diretamente ligado a
agao dos préprios moradores.

Realizada essa etapa inicial, os estudantes comegaram a pensar
o que poderia ser desenvolvido para que pudessem ter informagoes
mais concretas a partir das suas constatagoes. Para isso, elencaram
algumas ag¢des que poderiam ser executadas. A saber:

e entrevistar moradores de Barreiras para saber o que eles
pensam sobre a polui¢ao na comunidade;

e fotografar areas poluidas na comunidade;

e convidar a guarda ambiental para uma palestra;

® pesquisar sobre os temas indicados, a fim de ter mais
conhecimento para poder organizar o material a ser apresentado
no Encontro Ecologico.

As agOes elencadas pelos estudantes foram desenvolvidas em
sala de aula, mas também em espagos (e tempos) além do escolar,
0 que reitera uma caracteristica do PL, que ¢é a desterritorializagao
dos espagos de aprendizagem. Para a realizacao da entrevista, os
estudantes elaboraram alguns questionamentos partindo dos
problemas constatados e do que eles queriam saber sobre o tema
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da poluigao em Barreiras, do ponto de vista dos moradores. Além
do nome e da idade, foram realizadas as seguintes perguntas:

® ha quanto tempo mora em Barreiras?

e qual a sua profissao?

® 0 que é poluicdo para vocé?

@ vocé acha a comunidade de Barreiras poluida?

® 0 que tem causado a poluicao em Barreiras?

e de que forma a poluigao afeta a sua profissao?

® 0 que pode ser feito, em Barreiras, para evitar a polui¢ao?

® 0 que voce faz para evitar a polui¢ao?

e na sua opinido, quem é/sao responsavel(is) para evitar a
poluicao em Barreiras e na Reserva?

® 0 que a poluicao do mar pode gerar para a vida das pessoas
da Reserva?

® vocé sente algum impacto da polui¢ao no seu dia a dia?
Explique.

e vocé acha que as temperaturas elevadas nos altimos anos
tém a ver com a poluicao? Explique.

O questionario, elaborado pelos estudantes, foi aplicado a 5
moradores da comunidade, e os dados foram analisados a partir da
sua organizagao em uma planilha excel. O uso da planilha teve por
objetivo dispor as respostas para que os estudantes pudessem
analisd-las e sintetizd-las. Como o0s estudantes precisavam
apresentar algo material no Encontro Ecoldgico, ficou decidido que
eles produziriam um banner, pois poderiam inserir as informacoes
dos questionarios e as imagens capturadas. Além disso, a partir das
pesquisas realizadas, poderiam argumentar melhor sobre o
problema da polui¢do ambiental.

Utilizando o notebook e o projetor da escola, fomos elaborando
o banner de forma conjunta, a partir das informagoes construidas
pelos estudantes. Essa atividade demandou 8 aulas. Na imagem 1,
a seguir, podemos observar um dos encontros para a construcao do
banner:
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Imagem 1: Elaboragao conjunta do Banner

Fonte: acervo da professora

A elaboragdo do banner foi realizada na plataforma Canva, o
que se apresentou como uma novidade para os estudantes. A
professora foi apresentando os recursos e os estudantes, com o
auxilio dos celulares, ap6s terem realizado a sintese dos dados dos
questiondrios, puderam contribuir para a constru¢dao do texto e
para a selecao das imagens.

Ao término da produgao do banner, os estudantes fizeram a
leitura e a discussao dos resultados da pesquisa, apresentando-os
em uma atividade do Encontro Ecoldgico na propria escola.
Conforme podemos observar na Imagem 2, a seguir, foi possivel,
com a elaboragao do género, inserir outros aspectos que se fizeram
importantes para a exposi¢ao dos dados, como as fotografias e o
grafico com as respostas dos moradores.
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Imagem 2: Banner elaborado para o 20° Encontro Ecolégico

20° ENCONTRO ECOLAOGICO DA RDS

ESTADUAL PONTA DO TUBARAO

Projeto de Letramento
De olho no Meio Ambiente: uma pesquisa sobre a poluigao na
comunidade de Barreiras

INTRODUGAO QUESTIONARIO COM MORADORES

As questdes ambientais. cada vez mais. tém se * S moradores com ldades entre 23 g 69 anos;
tornado necessarias de serem debaiidas na escola e * Moram ha mals de 10 anos na comunidade:;
na socledade em geral. Vivenciando © contexto atual Merendeira, pescador. comerclante.  porteiro e
de mudangas climéricas, estudantes do 9 ano da secretaria escolar;
Escola Municipal Alferes Cas<iono Marting, situada na = Para eles, poluigdo ¢ tudo que faz mal ac melo

comunidade de Barrelras, disrrito de Macouw/RN, amblente e afeta a vida marinha e terrastre;
resolveram pesquisar sobre coma a poluicdo local
afeta a wvida dos moradores da Resarva de
Desenvolvimenta Sustentavel Estadual Ponta do
Tubardo - RDSEPT.

Forcobidos alguns IMPacios negativos vivencados
pelos proprios estudantes. foram elencadas algumas
evidénclas na comunidade de Barrelras, tals como: ha
muite X na prala; algumas doengas sdo causadas
pelo lixe: a  poluigdo do mangue gera contaminagin
nos pelxas; a polulgio tem como consequércia o
superaquecimento: @ tam ocorrido, Nos Uitimos anos.
muitas mudancas climaricas. LU""‘"“""_""

Com lsse, realizou-se uma pesquisa preliminar com Para a maiorla, a poluigdo ndo afera 3 sua profissdo,
o objetivo de mapear pontos mals poluldos em Somente o pescador € © porteiro disseram gue
Barreiras; identificar a percepgdo dos moradores sohre afetam o ar e os peixes, cam 4 poluicdo do mar;
a polulg#o local e reflatir sobre possibllidades de * A populacao € a malor responsadvel peiz poluicso &
agoes conjuntas para o cuidadeo e a preservacac da os gestores municipals também, por ndo realizarem

= A poluicao em Barreiras & provocada pela propria

ROSEPT agBes para evitar & poluicio;
= A poluicio do mar afeta a vida marinha, taz
METODOLOGIA desemprego para pescadores © marisqueliras, além

de gerar doengas,

A malora disse que Nao sente Impacto da poluicao

no seu dia 2 dia. Os demals apontaram o calor e a

poluicc do ar;

= Os rmoradores consideram que 3 poluicao afeta o
aumenta da temperatura do planeta, por causa das
queimadas, o que prejudica a nossa vida e dos

Fol realizada uma pesquisa de campo, com aplicacao
de questiondnos s 5 moradores da comumdade, bam
comn loram registradas algumas fotografias de areas
poluidas de Barreiras. A partr dos guestonamentos
levantados, fol realizada uma pesquisa bibliografia
sobre a poluitdo & as Suas consequéncias,

animais.
RESULTADOS DA PESQUISA CONCLUSAO
Repyatrd af
o e A isa revela a necessid, de realizarmos,

=nquanto  comunidade, meis  movimentos  para
conscientizar  as  pessoas a naoe poluir 0 meio
ambicnte, Também € preciso que haja campanhas
para desenvolver meios contra a poluig®a. A escola,
o3 Poderes Executivos e Legisiativos, a sociedada em
geral, os Grgaos de protecdo embiental, © Movimento
Fscoteiro, a igreja, entre outras insttuicdes, devem
firmar parcerias para criar, fiscalizar, monitarar
promover agdes educativas e punitivas para evitar a
peolulcdo planetaria.

Preservar & precsol

Fonte: arquivo da professora
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Os estudantes, com os dados analisados, puderam
compreender como a popula¢do (mesmo que o questiondrio tenha
sido aplicado para um numero reduzido) ainda ndo tem a nogao do
impacto negativo do lixo na comunidade e no planeta. Foi possivel
perceber o protagonismo dos alunos, assumindo-se como agentes
de letramento em todo o percurso do PL e, em especial, na
proposicao de solugdes para problemas ambientais na RDSEPT,
como o descarte indevido do lixo.

Outra agao também realizada a partir do planejamento dos
estudantes foi uma palestra com a guarda ambiental do municipio.
Nesse evento de letramento, agentes externos foram convidados e
demais estudantes da escola puderam participar juntamente com a
turma do 92 ano. O convite, realizado via WhatsApp, solicitou uma
conversa sobre educagao ambiental, legislacao ambiental, a atuagao
da guarda ambiental na RDSEPT, bem como a discussao acerca do
lixo na comunidade. Na Imagem 3, a seguir, podemos observar a
apresentacao da guarda ambiental e também o banner produzido
pelos estudantes. Antes da palestra, eles apresentaram a pesquisa
para todos os participantes.

Imagem 3: Palestra com a guarda ambiental de Macau/RN

Fonte: acervo da professora

A palestra trouxe, além das informacoes acerca das leis e das
agoes que sao realizadas pela guarda ambiental, alguns experimentos
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praticos para os estudantes, como a reagao do solo contaminado

durante o processo de filtragem da dgua da chuva. Essa atividade foi

registrada na Imagem 4, conforme podemos verificar.

Imagem 4: Palestra com a guarda ambiental de Macau/RN - experimento

para demonstrar 0s efeltos da p olulgao no Iengol freatlco

Fonte: acervo da professora

Para acessar os materiais do Projeto,

utilize o Qr code ou o link a seguir:

https://drive.google.com/drive/fold
ers/1Ulos]5rZSbHUajTNvIImvF2r
K18q4Sml?usp=sharing

Para nds, professores e professoras,
que assumimos a linguagem como pratica
social, esse tipo de atividade demonstra
como a escrita se efetiva cotidianamente
na vida das pessoas e como o dominio
dela impacta e transforma as suas
realidades. Reconhecer-se parte do meio

ambiente e, portanto, responsavel por
ele, é uma atitude cidada e ecoletrada.
Em continuidade as agbes do
Projeto, os estudantes participaram, em
dezembro, da Feira de Ciéncias
organizada na escola. Nesse evento, eles

apresentaram o resultado da pesquisa, reproduziram o
experimento da reagdo do solo contaminado, explicaram aos
visitantes da Feira sobre o tempo de decomposicdo de alguns
materiais descartados no lixo e realizam um jogo da coleta seletiva.
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Todas essas agdes implicaram agéncia por parte dos estudantes e,
sobretudo, uma consciéncia ecoletrada e de pertencimento a Terra,
ao seu espaco de vida, que € a RDSEPT.

4. Desafios e oportunidades

Realizar um Projeto de Letramento integrado a questoes
ambientais traz como desafios fazer com que os estudantes e a
comunidade em geral assumam o papel de agentes responsaveis
por todas as formas de vida na terra. No que diz respeito a
realizagao do PL, alguns desafios estruturais como poucos recursos
digitais, falta de recursos financeiros para custear despesas
provenientes do projeto, indisponibilidade de transportes para
aula de campo, horario de aula reduzido, fazem-se presentes no
cotidiano da escola. Porém, é possivel desenvolver atividades como
estas com o que tem disponivel, com a colabora¢ao de outros
agentes e também problematizando com os estudantes e, quem
sabe, produzindo textos que reivindiquem aquilo que eles
precisam para dar mais condi¢Oes para a realizagao de Projetos que
visem a resolu¢ao de problemas socioambientais por meio da
escrita, com os PL.

Para este Projeto, o desafio do limite do tempo foi superado
com a disponibilidade dos estudantes e da professora em se
reunirem em horarios do contraturno, a fim de realizarem a
entrevista e a andlise dos materiais. Para a impressao do banner, a
professora custeou com recursos proprios e, para a realizagao das
atividades da Feira de Ciéncias, os estudantes levaram materiais
reciclaveis encontrados na rua, a escola disponibilizou materiais
para ornamentagdo, bem como a professora contou com a
colaboragao da Secretaria Municipal de Educacdao de Macau que
disponibilizou alguns materiais de papelaria.

Na realidade de cada escola e comunidade, agir com
responsabilidade social, formativa e ambiental requer sempre um
posicionamento politico sobre que perfil de cidadao queremos
formar. Com essa experiéncia, foi de fundamental importancia
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perceber o envolvimento dos estudantes e, sobretudo, o potencial
que hd em cada um deles.

Por se tratar de uma pratica realizada no contexto escolar, o
processo de avaliagdo também surge como um desafio, sobretudo
em Projetos dessa natureza, em que a pratica social é o foco central
do processo de ensino-aprendizagem. Contudo, ¢ importante
destacar que, no decorrer das atividades, os estudantes sao
avaliados de acordo com a realizagdo e a participagao efetiva das
acoes que lhes sao demandas. Para isso, os professores devem
reconhecer as potencialidades dos estudantes, ajudando-os a
amplid-las por meio de um trabalho colaborativo e dialdgico. Em
relagdo ao alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular,
as habilidades elencadas no Projeto podem ser ampliadas no seu
desenvolvimento, uma vez que as agOes surgem a partir das
demandas que emergem do/no processo. E necessario que haja
acompanhamento para verificagao de habilidades que envolvem a
leitura, a escrita e a oralidade, além de outras que sejam necessarias
para a formacao integral dos estudantes.

5. Possibilidades de adaptacdo da pratica

Os estudos que envolvem a problemadtica do meio ambiente sao
universais e, a0 mesmo tempo, situados. Ao langarmos mao do
Projeto de Letramento como alternativa didatica para a ressignificagao
do ensino de Lingua Portuguesa, compreendemos que cada contexto,
cada turma, trard, mesmo em um tema como esse, demandas que sao
peculiares e que dizem respeito a eles. E importante que os professores
e as professoras promovam momentos de escuta atenciosa, que
fortalecam os lagos com os estudantes, que estimulem o seu
protagonismo, a fim de que eles possam assumir-se como agentes de
letramentos na e para além da escola.

Para ampliacao do Projeto, podem ser elaborados, junto com
os estudantes, podcast para a divulgacao de pesquisas ou
entrevistas com especialistas na area ambiental, pdster para
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postagem em redes sociais, dentre outros géneros que tenham
como suporte diferentes tecnologias digitais.
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EXPERIENCIAR PARA FAZER SENTIDO - QUE SOM E ESSE?

Anna Julia Cardoso Dornelles
Thamires Batista Braga Noggi
Nathalia Luisa Giraud Gasparini

1. Introdugao

O presente projeto foi concebido pelas trés autoras em uma
disciplina Semindrio de Estudos III - Ensino de Lingua Portuguesa do
Programa de Pods-Graduagdo em Linguistica Aplicada da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, no Rio Grande do Sul e,
posteriormente, desenvolvido em uma turma de oitavo ano do
Ensino Fundamental em uma escola estadual da regiao
metropolitana de Porto Alegre.

Para pensar essas atividades, nos baseamos nas stratégias de
compreensao e processos de leitura de Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020) a fim de que os alunos pudessem experienciar o texto a partir
de jogos e atividades que ativassem, expandissem e refinassem
seus conhecimentos prévios sobre o assunto. Dessa forma, os
alunos puderam se conectar com o texto, bem como conectar o texto
ao mundo para fazer previsdes sobre o que sera lido.

A competéncia especifica da area de Lingua Portuguesa da
BNCC selecionada para se desenvolvida ao longo dessa
experiéncia consiste em:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo (Brasil, 2018, p. 87).
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Além disso, foram selecionadas Estratégias e procedimentos de
leitura (Brasil, 2018, p. 74) para fortalecer e justificar as escolhas
feitas para o projeto:

ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Estabelecer relacées entre o texto e conhecimentos prévios,
vivéncias, valores e crencas;

Estabelecer expectativas (pressuposigoes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da funcao do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos previos sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipacoes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos;

Localizar/recuperar informacao;

Inferir ou deduzir informacoes implicitas;

Articular o verbal com outras linguagens — diagramas,
ilustracoes, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. —
reconhecendo relagoes de reiteracao, complementaridade ou
contradicao entre o verbal e as outras linguagens;

Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informagoes, tendo
em vista diferentes objetivos.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da BNCC
(BRASIL, 2018, p. 74).

As atividades se estruturam, ainda, a partir da pedagogia dos
letramentos, que, no campo da leitura, sustenta que é necessario
"fornecer aos aprendizes os elementos efetivos para construgao de
significados, o que estd na base do conceito de letramentos"
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 66). Esses significados, na
perspectiva desses autores, se ancoram em componentes do design,
que podem ser nao s6 da ordem do escrito, mas também do visual,
do sonoro, do tatil, espacial, entre outros. Dai que a ideia de
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experienciar o texto, como se propoe aqui, envolve atividades que
estimulam os sentidos de diferentes maneiras a fim de colaborar
nessa construgao de significados pelos estudantes.

Para isso, as atividades se baseiam em criar oportunidades para
o desenvolvimento de estratégias de compreensao e processos de
leitura (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 213): 1) ativar, expandir e
refinar o conhecimento prévio, conectando "o texto a si mesmo, texto
a texto e texto ao mundo"; 2) fazer previsdes sobre o texto, "usando
pistas" para a compreensao, questionando-se, relendo, esclarecendo
duvidas; 3) recuperar informagoes, identificando elementos explicitos,
criando imagens mentais de contetidos e organizando informagdes; 4)
interpretar o texto, por meio de elaboracao de inferéncias, conexdes
com seu conhecimento prévio, selecao das ideias mais importantes e
construgao de sinteses, e 5) refletir sobre o texto, recompondo
criticamente os elementos usados para constru¢dao de seus
significados. Para lidar com essas diferentes dimensoes da leitura, as
atividades envolvem dinamicas de sala de aula variadas, o que inclui
elementos multimodais.

2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica: | Que som ¢ esse?

Objetivo da | - Experienciar o texto a partir de jogos e atividades
pratica: que ativem, expandam e refinem conhecimentos
prévios sobre o assunto;

- Despertar a criatividade e fomentar a discussao;
- Inferir informagoes acerca da espécie de animal;
- Conectar-se com o texto, bem como conectar o
texto ao mundo para fazer previsdes sobre o que
sera lido;

- Identificar no texto informagdes sobre o animal
que possam ir de encontro as hipoteses criadas;

- Materializar sua criatividade e percepg¢ao sobre
0s sons e as impressoes que estes passaram.
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Campo de atuagao | Praticas de estudo e pesquisa
da BNCC:

Eixo(s) da BNCC: | Leitura e escuta e Analise Linguistica/Semidtica

Competéncia(s) “Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
da BNCC: multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuagdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo”.

3. Descricao da pratica

O plano abaixo é uma adaptacao e extensao da experiéncia de
leitura elaborada para o ambiente on-line (para ser desenvolvida
durante a pandemia, mas, com a volta ao presencial, foi
desenvolvida no presencial). No entanto, as atividades que
precisam de internet foram adaptadas para que possam ser
desenvolvidas em sala de aula sem perder a autenticidade.

As tarefas propostas foram pensadas para serem
desenvolvidas em turmas de oitavo ano do Ensino Fundamental,
visto que as competéncias envolvidas requerem inferéncias e
conhecimentos prévios de assuntos diversos, e as habilidades da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) enfocadas
correspondem a essa etapa da escolarizagao.

A sequéncia de atividades sugerida pode ser executada no
ambiente escolar de duas formas: individual ou em duplas. O
tempo previsto para a realizacdo de todas as etapas do
planejamento é de 6 horas/aula, sendo distribuidas entre os
periodos de Lingua Portuguesa e Artes. Como recursos didaticos,
serao utilizados papel pardo, post-its e material para escrever,
desenhar e pintar.

Partindo da area das Linguagens, nosso projeto ampara-se no
Campo de Praticas de Estudos e Pesquisa da BNCC e posiciona-se
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no eixo de leitura/escuta, oralidade e analise linguistica/semidtica.
Dessa forma, espera-se que os estudantes possam, a partir da
leitura do texto eleito, desenvolver e/ou potencializar habilidades
relacionadas a localizagao de informagdes no texto bem como
estabelecer relagoes entre o texto e seus conhecimentos prévios. O
texto em questdo é Cientistas descobrem a ave mais barulhenta do
mundo — e ela é brasileira’, da secao Ciéncia, da revista Super
Interessante. O artigo de carater cientifico apresenta a ave
Araponga-da-Amazonia e traz informagdes e curiosidades sobre o
animal, além de apresentar um arquivo de dudio como parte da
experiéncia de leitura on-line.

Todos os elementos (imagens, videos, links, perguntas, entre
outros) do projeto podem ser acessados escaneando ou clicando no
QR Code abaixo ou pelo link nas notas de rodapé? Sinta-se a
vontade para interagir com a imagem clicando nos elementos
disponiveis (observe que ha elementos clicaveis na imagem
interativa).

Imagem interativa Que som é esse? - Elementos multimodais
utilizados no projeto

SCAN ME

! Disponivel em: https://super.abril.com.br/ciencia/cientistas-descobrem-a-ave-
mais-barulhenta-mundo-e-ela-e-brasileira/. Acesso em 30 set. 2022.

2 Disponivel em: https://view.genial.ly/633726d3795d090011871938/interactive-
content-branch-list. Fonte: elaborado pelas autoras.
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Primeiro momento: A professora apresenta aos alunos o video
Tente acertar o animal pelo som, com o objetivo de despertar a
criatividade e fomentar a discussao que acontecera nos préximos
momentos. Assistindo ao video, eles tentam descobrir quais
animais emitem cada som. Os estudantes devem participar do jogo
e dar seus palpites.

O video foi previamente cortado em partes para que os alunos
possam participar do jogo junto com os Youtubers, entao é
aconselhdvel assistir ao video pausando antes que as respostas
sejam dadas para que os alunos possam dar seus palpites antes do
resultado.

O video na integra e sua versao cortada e adaptada podem ser
encontrados na imagem interativa Que som é esse? - Elementos
multimodais utilizados no projeto no QR Code apresentado acima (€
preciso navegar na imagem para acessar os materiais).

Segundo _momento: Os alunos escutam um &udio e sao
instigados a levantar hipoteses acerca da espécie do animal que soa
no audio, da mesma forma que fizeram quando jogaram no
primeiro momento. O audio pode ser encontrado no QR Code, ao

navegar na imagem interativa.

Terceiro momento: Para colocar em pratica as hipoteses, cada
aluno recebe 4 (ou mais, se necessario) post-its para responder as
quatro perguntas que estdao disponiveis na imagem interativa no
QR Code antes apresentado. A ideia é transformar um pedago de
papel pardo (disponibilizado pela professora) em um quadro
interativo analdgico, ja que um quadro digital como o Jamboard
nao poderia ser utilizado sem internet.

Ap0Os responderem as quatro perguntas, os alunos se
levantam, calmamente, em dire¢do ao papel pardo posicionado na

frente da sala para colar os seus post-its nas se¢oes referentes a cada
pergunta.
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Figura 1: Quadro interativo e colaborativo

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir das produgoes dos alunos.

Quarto momento: Nesta parte da aula, trabalhando de forma
individual ou em duplas, os alunos vao criar. Cada aluno (ou
dupla) ganhara uma folha em branco dobrada ao meio (como um
livro) e material para colorir. Com esses materiais, os alunos irao
materializar sua criatividade e percepcao sobre os sons e as
impressoes que estes passaram. O desenho deve ser feito na capa
do livro.

Para guiar a produgdo, a professora pode fazer a seguinte
pergunta: Como vocé imagina que esse animal seja? Sua cor, seu
tamanho, suas patas, seu rabo, seu bico, suas escamas, seus chifres,
suas orelhas, entre outros.

Os alunos finalizam seus desenhos e os entregam para a

professora (para que possam continuar suas produgdes no proximo
momento).
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Figura 2: Capa das produgoes

C : A As 2 L
CAQUACOMND- MiccAmimalk Uatuprini

, Cramtdnio
Bonelho, Laganto, Ganco de
Bliridado, Hotos

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir das produgoes dos alunos.

Quinto momento: Nas mesmas duplas da atividade anterior
(ou individualmente, se esse for o caso), os alunos recebem o texto
impresso para leitura. Caso a escola disponibilize internet ou uma

sala de informatica, sugerimos a leitura do texto de forma digital.
A professora deve explicar que a ideia inicial dessa leitura é
identificar informagdes sobre o animal que possam ir ao encontro
das hipdteses estabelecidas nos momentos anteriores.

O texto na integra pode ser encontrado no QR Code
(apresentado no inicio do texto. E preciso navegar nos elementos
clicdveis da imagem).

Sexto momento: Ap0s a leitura do texto, a professora destaca
alguns fragmentos do texto para que os alunos fagam adaptagoes
de acordo com o animal que desenharam em duplas. Na parte de
dentro do “livro” em que eles desenharam o animal, os alunos

completam com as informagdes destacadas na imagem interativa
disponivel no QR Code (apresentado no inicio do texto. E preciso
navegar nos elementos clicaveis da imagem).
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Figura 3: Contracapa das producdes

e CONTRACAPA

Esgquicame  MiAnimal Catuning
—

Oacontdnio

Monde Kit Mel Bonelho, Lananta Gange, de
Jaco Blindade Botas

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir das produgoes dos alunos.
4. Desafios e oportunidades

Extrapolando o que foi pedido pelas professoras, durante o
quarto e o sexto momentos, os alunos puderam completar seus
“livros” com informagoes extras sobre os animais que criaram. Sem
que fosse pedido, a turma em que essa proposta foi desenvolvida
completou seus personagens com historias sobre sua origem,
tamanho, espécie, alimentagao, entre outras informagoes criativas
que foram adicionadas de forma participativa a partir da vontade
e engajamento de cada aluno.

Com o desenvolvimento dessa proposta didatica,
compreendemos que é possivel desenvolver aulas que despertem
o interesse, a motivagao e a criatividade do estudante, a partir de
atividades que proporcionem experienciar textos de modos
diversos. Ao levarmos para o ambiente de sala de aula elementos e
informagdes comuns ao cotidiano do aluno, tornamos a pratica de
ensino mais situada e co-construida. Além disso, em aulas como as
aqui propostas, ha espaco para que os educandos interajam com o
texto e com seus pares participem de praticas que possibilitem
exercer a criatividade e surpreender seus professores.
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5. Possibilidades de adaptacdo da pratica

Uma possibilidade de adaptagao e extensao da experiéncia de
leitura apresentada neste capitulo trata-se de considerar os
contextos on-line e off-line. Para este projeto, foi necessario ajustar
a proposta que, inicialmente foi pensada para o contexto virtual, de
forma a transpor algumas atividades para o ambiente presencial
em sala de aula sem perder a autenticidade da pratica.

Quanto a atividade com post-its, a plataforma sugerida foi o
Jamboard, tecnologia de quadros interativos. Para o projeto,
acabamos por nao utilizar essa tecnologia digital e optamos por um
quadro de papel pardo por conta da realidade da escola, que nao
dispunha de internet ou computadores. No entanto, existem outras
plataformas de quadros interativos que podem ser exploradas:

e Miro;

o LucidChart;

e Padlet.

Dessa forma, é sugerido que o(a) professor(a) observe sua
realidade e a realidade de seus alunos a fim de proporcionar a eles
uma vivéncia genuina desse projeto.
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BNCC E COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NO ENSINO

REMOTO: UMA EXPERIENCIA DE AUTOCONSCIENCIA EM
SEGUNDA SERIE DO ENSINO MEDIO POR MEIO DOS

GENEROS RELATO PESSOAL E MENSAGEM

Selma Maria Abdalla Dias Barbosa
Jader Luiz Gama das Neves

1. Introducgao

A pandemia ocasionada pelo Coronavirus trouxe uma
experiéncia nunca antes vivida na educacao, o isolamento social.
Por conta disso, muitas escolas adotaram o ensino hibrido no qual
existiam as aulas sincronas e assincronas!, que sao encontros em
plataforma de reunides on-line e postagens de atividades em
plataformas de ensino, respectivamente.

De acordo com Dias (2021), um ano apos o decreto de
pandemia social e seu consequente isolamento em 2020,
aproximadamente metade dos estudantes se sentiam prejudicados
e mais de 100 milhGes de criancas estavam abaixo do nivel de
leitura. Sobre as plataformas digitais de ensino, Magalhaes (2021,
p. 5), cita que “[...] a utilizagdo de plataformas que viabilizem a
interagcdo do aluno com o contetdo é necessaria, de forma a nao
adquirir o carater totalmente expositivo nas aulas”.

No encontro das aulas remotas, o professor de Inglés do
ensino médio de uma escola publica federal da cidade de
Araguatins, Tocantins, inferiu as dificuldades surgidas no ensino
remoto. Surgiu a seguinte inquietagdo: como fazer com que

1 No contexto de Ensino a Distancia, aula sincrona é aquela em que as atividades
de ensino acontecem de forma simultanea, por meio de lives em plataformas de
reunides on-line. Ja a aula assincrona envolve o uso de tecnologias onde o
professor posta atividades em série, por exemplo a plafaforma Google Classroom.
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estudantes  abalados = emocionalmente  pela  pandemia
desenvolvessem conhecimento basico de Inglés longe das salas de
aula? Para isso, o professor usou metodologia que respeita o
autodidatismo empreendido pelos estudantes: a metodologia
invertida de aprendizagem, onde a autonomia para a procura de
materiais foi sugerida pelo professor.

Assim, a fungao dos estudantes era pesquisar materiais para
estudo, entre digitais e impressos, sem ter obrigacao de
cumprimento de prazos curtos: a socializa¢do aconteceu por meio
dos géneros textuais relato pessoal (com os relatérios de
aprendizado enviados ao professor quinzenalmente ou
mensalmente) e mensagens (via aplicativo de conversa), ligados ao
eixo de aprendizagem “lingua, linguagem e comunicagao”, que
fazem parte das competéncias previstas na BNCC desenvolvidas
para a area de linguagens.

Partimos da pespectiva bakthiniana para abordar os géneros
textuais, pois “Toda palavra serve de expressao a um em relagao
ao outro” (Bakhtin/Volochinov, 2014 [1929], p. 117). O fato de o
locutor considerar o interlocutor no momento da escrita faz com
que a interagao verbal destaque-se no contexto social, sendo este o
ponto de partida para a organizacdo discursiva. No tocante a
BNCC, o documento considera o trabalho com o texto um dos eixos
de estudo da lingua, pois compreende as praticas de linguagem
interacional.

Para os estudantes, os géneros relato pessoal e mensagem
apresentaram-se da seguinte forma: o género relato pessoal
envolveu a escrita em paragrafo tinico, com titulo centralizado. No
inicio do texto, o estudante destacava o local e a data, utilizando
linguagem informal; o género mensagem configurou-se por meio
de tecnologia digital, sendo texto curto e linguagem informal.
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2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica:

O uso do Duolingo e outras ferramentas para o
aprendizado de Inglés: a autoconsciéncia em
relatos de experiéncia

Objetivo da Refletir sobre o desenvolvimento de

pratica: competéncias socioemocionais em adolescentes.
Campo de Campo de atuacao da vida cotidiana, campo de
atuagdo da BNCC: | atuacado da vida publica.

Eixo(s) da BNCC:

Lingua, linguagem e comunicagao

Competéncia(s)
da BNCC:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde
fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas
emocgdes e a dos outros, com autocritica e
capacidade de lidar com elas.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em
principios  éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

3. Descrigao da pratica

A atividade requisitou um periodo de cinco meses,

envolvendo dois bimestres em 2020. Levou-se em conta o uso de

metodologia ativa de aprendizagem que, segundo Marques et al
(2021), inclui o uso de ferramentas para desenvolver os estudantes
em seus aspectos éticos, politicos e técnicos. Procuramos fazer com
que essa metodologia de ensino dialogasse com as competéncias
socioemocionais da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) por
conta do periodo de pandemia. Silva e Borges (2020) acrescentam
que a definicio de competéncias na BNCC envolve também as
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habilidades socioemocionais, em que o cuidar de si e do outro entra
no conceito de inteligéncia intrapessoal e interpessoal.

No inicio do més de margo de 2020, foi feita uma proposta aos
estudantes do ensino médio: o aprendizado de Inglés autodidata,
utilizando diferentes fontes de pesquisa, envolvendo aplicativos,
jogos, videos e material impresso (este mais para os estudantes que
nao tinham como acompanhar as aulas on-line constantemente).
Como sugestdao, foram repassados dois materiais de estudo, o
Duolingo: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.duol
ingo&hl=pt_BR&gl=US e o site Learn English, do Conselho
Britanico: https://learnenglish.britishcouncil.org/, conforme a
orientagdao do professor. Os estudantes concordaram, e entdo as
avaliagOes nos dois primeiros bimestres foram divididas entre o
que era trabalhado pelo professor e os relatérios enviados pelos
estudantes, quinzenalmente ou mensalmente.

Os relatos que surgiam tinham duas formas de registro: o
primeiro tipo trazia descri¢cdes estudantis a respeito das
ferramentas que eles estavam utilizando conforme surgiam novos
aprendizados. Um exemplo sao os excertos retirados dos relatdrios
dos estudantes, enviados no més de abril (lembrando que a
ortografia esta de acordo com a que os estudantes registraram):

Excerto 1

Fonte: relatdrios dos estudantes (em 20/04/2020)

Maria Eduarda: “O modo de estudo mudou, e veio a casualidade, e
0 meio mais pratico e facil para acompanhar os contettdos propostos,
sao através de aplicativos [...] Uso o Duolingo [...] as expressoes
traduzidas por o mesmo, sao as mais comuns no nosso dia-a-dia e as
propostas em atividades, como nice to meet you, how are you, can,
to, entre outras”.

Rikelly: “Na decorréncia das mudangas que estao ocorrendo
também mudaram meus métodos de estudo. Agora eu uso dois
meios pra estudo [...] O primeiro é o DUOLINGO [...] Minha segunda
ferramenta ¢ o YouTube ele eu utilizo para tirar davidas e pra um
estudo mais complexo [...]".
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Aniele: “Como tudo mudou, as formas de estudar, as formas da
gente buscar aprender mais. Agora eu estou estudando o Duolingo,
que e um diciondrio através do aplicativo. Antes eu sabia s6 apenas
aquelas palavras em inglés mais simples, agora depois desse
aplicativo, aprendi mais, consigo agora traduzir as palavras mais
dificeis em inglés para o portugués”.

Nagumo e Teles (2016, p. 357) enfatizam que “A sociedade em
rede conecta os internautas de todo o planeta em um constante
intercambio de informagdes.” Ou seja, a internet faz com que os
estudantes tenham mais possibilidade de melhor formacao.
Voltando ao excerto anterior, ele descreve as ferramentas
utilizadas, tendo o relato de Aniele apresentado uma autocritica,
de acordo com a primeira competéncia socioemocional utilizada no
planejamento da atividade, retirada da BNCC, que engloba o
“conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional
[...]” (Brasil, 2018, p. 10).

O segundo tipo de relato que destacamos se refere a descri¢ao do
conteudo, com autoexplicagao do que o assunto quer dizer de acordo
com o entendimento dos estudantes, como no excerto abaixo:

Excerto 2

Fonte: relatdrio dos estudantes (em 05/05/2020)

André de Jesus: “On the one hand... on the other hand...” ela tem o
seguinte significado: Por um lado alguma coisa mas por outro lado
outra coisa. Essa expressao é usada para falar sobre duas ideias, duas
opinides ou dois acontecimentos. Ela pode ser usada em qualquer
situagdo, podendo ser usada em contextos informais e formais”.
André de Jesus: “A ultima expressao que aprendi foi: “Out of
someone’s league”, uma expressao no Brasil bem parecida com essa
é: “E muita areia pro caminhaozinho de alguém”, mas essa expressio
é usada para dizer que “Uma pessoa € bonita ou popular demais
para uma outra pessoa” ou alguma atividade é avangada demais
para alguma pessoa. A parte de “someone’s”, pode ser mudada de
acordo com a necessidade, por exemplo: “She’s out of Peter’s
league”, seria algo como, “Ela € areia demais pro caminhdozinho do
Peter” ou “She’s out of his league”, “Ela é areia demais pro
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caminhdaozinho dele”, é claro que esse nao € o significado literal da
frase mas sim € o sentido que a frase tem, bem foi o contetido que eu
estudei essa semana aprendi diversas coisas que eu nao sabia antes
e vejo a minha familiaridade com a lingua inglesa crescer”.

O género textual escolhido para trabalhar com a
autoconsciéncia do estudante de lingua inglesa permite uma
linguagem informal por conta da situagdao. De acordo com a
perspectiva bakhtiniana, “[..] o carater social dos fatos da
linguagem define o texto como um produto da interacao social no
qual as palavras sao entendidas como produto de trocas sociais,
[...]” (Bakhtin, 2003, p. 280). Os relatos geraram confianga nos
estudantes para aprenderem a lingua inglesa, principalmente ao
apresentarem expressoes que variam desde frases basicas “How
are you”, até expressdes idiomaticas, como “Out of someone’s
league”, registrada no uso do idioma nos Estados Unidos.

Em relagdo as competéncias emocionais, alguns termos dessas
competéncias incluem-se no que foi pretendido ao propor a atividade
com relatos de aprendizado de inglés: compreensdo, autonomia,
flexibilidade, resiliéncia, determinagdo, democracia, inclusao,
sustentabilidade e solidariedade. O momento de pandemia exigia os
conceitos base das competéncias escolhidas, e o estudo autdnomo
fazia parte do processo de aprendizado, que gerou emogdes negativas
nos estudantes, fazendo-os mandar mensagens constantemente ao
professor, como no didlogo abaixo (reproduzido de acordo com o que
foi registrado no aplicativo de conversa):

Excerto 3

Fonte: mensagem em aplicativos de conversa (em 28/06/2020)
Aluna: Ol4 professor Rogério, boa noite

Aluna: Gostaria de saber se o senhor aceitaria minhas atividades
pendentes e rever minhas notas, sei que é pedir dms pro senhor, mais
eu assito as suas aulas, mais eu tenho dificuldade de aprender fora
da sala de aula, se o senhor puder me dar essa chance eu agradeceria
e te entregaria tudo até amanha;

Aluna: Sou Jennefer.
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Professor: Sim, eu aceito. Pode me enviar...

O género textual mensagem, destacado aqui uma ferramenta
de comunicagdo no ensino remoto, foi importante porque os
estudantes relatavam as dificuldades que estavam sentindo,
referentes a disciplina e ao que sentiam emocionalmente. O que se
destaca aqui € que a capacidade de responder instantaneamente
aos estudantes reforgou o trabalho do professor considerando as
emogoes estudantis, pois tal ato diminuia o estresse trazido pela
pandmeia. Abaixo, imagens que eles anexaram nos relatdrios,
comprovando as atividades que realizaram:

Imagem 1:

raduza esta frase raduza esta frase
- - I aam not from Salvador

| Are you from

Portugal?

menino & Voca - . Eu

Brasiua = Fortugal a ao Portugal

Fonte: Relatério da estudante Maria Eduarda (em 20/04/2020).
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Imagem 2:

S M AAN, &

Traduza esta frase Toque no que escutar

ﬁ Um apartamento grande

A big apartrment i how are you this

sad afternocon

wite grandparents
beautiful

husband family

Fez bonito! Significado:

Excelente! = A Ol. como voc StA ost ite

@

& -

Fonte: Relatério do estudante Kadson Costa (em 20/04/2020).
4. Desafios e oportunidades

Os desafios enfrentados por essa pratica estava na entrega dos
relatérios produzidos pelos estudantes. Eles tinham dificuldades
na organizagdo dos relatos na forma de texto, pois a estrutura
oficial de um relatério envolve uma forma tnica, em que os
paragrafos sao dispensados. Como se tratava de relatos informais
sobre o estudo do idioma até por conta da situagdo de pandemia
(onde nem sempre as aulas sincronas tinham condi¢des de ocorrer),
o professor pediu a organizagdo de pequenos paragrafos, ou
topicos. Também foi pedida a entrega do relatério em linguagem
informal, ou seja, praticamente uma representacao da fala por
escrito. O que importava mesmo na a¢ao eram as praticas que
surgiam no contato dos alunos com assuntos da lingua inglesa que
eles escolheram explorar. Em nossa concepgao, isso justifica um
trabalho de autoconsciéncia estudantil, pois € um trabalho que leva
os estudantes a refletir sobre a disciplina e também sobre a vida.
As oportunidades de melhoria do que foi feito surgem quando se
pensa nessa pratica como uma sequéncia didatica, em que os
primeiros encontros seriam para trabalhar com o género textual
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relatério, e os outros encontros para orientagao por parte do
professor aos estudantes na escolha do material a ser explorado
(sites, jogos, aplicativos, etc.).

As impressoes sobre os resultados sugerem que ensinar com
géneros textuais necessita de todo um trabalho prévio que envolva
a busca por muitos materiais que atendam ao que sera explorado
pelo professor para o estudante desenvolver sua escrita sem medo,
didlogo constante com todos que estao envolvidos para verificacao
do que esta sendo feito e trabalho de reescrita, pois essa pratica de
enviar relatdrios exige aten¢ao com o ato de escrever.

5. Possibilidades de adaptagdo da pratica

A pratica, criada especificamente para o contexto de
pandemia, considerou o tempo de aula que a disciplina de Inglés
leva no ensino presencial, ou seja, cinquenta e cinco minutos de
encontro. E por qué? Como ha mais disciplinas nas escolas de
ensino médio integrado ao ensino técnico do que no ensino médio
tradicional e é apenas uma aula de Inglés por semana na escola
federal, as falhas de conexao constante de internet e o periodo para
postar e corrigir atividades, com tempo mais longo e dispendioso
do que no ensino presencial, fizeram com que o professor pensasse
em uma pratica mais dinamica e que desse autonomia aos
estudantes para o estudo inicial do idioma, pois verificou-se que
muitos nao tinham base vocabular ou nao lembravam dos
conteudos ja trabalhados no periodo anterior.

A atividade pode ser adaptada para outros contextos em
forma de projeto, em realidade de ensino presencial, no qual as
etapas a serem realizadas se organizariam em torno de uma
sequéncia didatica. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), uma
sequéncia didatica configura-se a um conjunto de atividades
planejadas com o objetivo de desenvolver nos aprendizes suas
competéncias orais e escritas a partir de um género especifico. Tal
planejamento se enquadraria numa sequéncia temporal que leva

242



em conta datas especificas, de acordo com o calendario escolar.
Estas etapas devem ser consideradas com antecedéncia.

Destacamos também que a atividade aqui descrita considera o
ensino contextualizado de lingua estrangeira. Corroborando com
Denardi (2009), a pratica do ensino/aprendizagem de lingua
estrangeira de forma contextualizada segundo as orientagdes dos
PCN’s “é ainda pouco observada nas escolas de Educagao
Basica”(Denardi, 2013, p.324). Acrescenta-se que esse tipo de
atividade contextualizada, planejada e com géneros especificos ainda
¢é raramente trabalhada na formagao inicial de professores de LE.

O presente trabalho sugere um didlogo interdisciplinar com a
Lingua Portuguesa, considerando os géneros textuais. Segundo
Bronckart (2003 apud Denardi, 2009), o conceito de género textual
engloba as tipologias de texto que apresentam diferencas que
consideram os diversos contextos de uso da linguagem. O género
textual relatério tem diversos pré-requisitos ou etapas, desde a
estrutura na qual ird ser apresentado, assim como as
peculiaridades voltadas para a escrita em si, que consideraria uma
linguagem mais formal.

Em sintese, a agao pode ser feita em menor tempo na sala de
aula presencial do que no ensino remoto, lembrando que a
pandemia apresentou uma situagdo nunca antes vivida por
estudantes e professores da escola onde a atividade foi
desenvolvida, causando uma mudanga repentina no que
entendemos como realidade de sala de aula e mostrando que o
improviso nem sempre funciona em situagoes assim.
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HA ESPACO PARA HABILIDADES RELACIONADAS AO
ENSINO DE LINGUAGEM FIGURADA NA BNCC? UMA

PROPOSTA PARA PREENCHER ESSA LACUNA

John Richart Schabarum

1. Introdugao

Este capitulo apresenta uma pratica pedagogica desenvolvida
com oito alunos de uma escola publica da regido serrana do Estado
do Rio Grande do Sul. O seu objetivo foi verificar, em que medida,
¢ possivel desenvolver as habilidades de identificar, compreender
e construir repertdrio lexical figurado em aulas de Inglés, com base
em constructos pedagogicos como o pensamento figurado
(Littlemore; Low, 2006) e os multiletramentos (Cope; Kalantzis,
2015; Kalantzis; Cope, 2012;), assim como sugeri-las como possiveis
acréscimos ao rol de habilidades ja estabelecidas na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC para a lingua inglesa. Tendo-se em
vista esse objetivo, os campos de atuacao da BNCC em que se insere
essa pratica pedagogica sao a leitura e andlise linguistica, mais
especificamente a construgao de repertorio lexical. O género textual
que serviu de base para o desenvolvimento da pratica € o post do
Instagram.

2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica: Compreendendo a linguagem figurada em posts
do Instagram.

Objetivo da pratica: | Verificar, em que medida, é possivel desenvolver
as habilidades de identificar, compreender e
construir repertorio lexical figurado em aulas de
Inglés, com base em constructos pedagogicos
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como o pensamento figurado (Littlemore; Low,
2006) e os multiletramentos (Cope; Kalantzis,
2015; Kalantzis; Cope, 2012;).

Campo de atuagao
da BNCC:

Campo de atuagio da vida publica

Eixo(s) da BNCC:

Leitura e analise linguistica.

Competéncia(s) da
BNCC:

Essa pratica pedagdgica tem, como base, as
habilidades (EF06L107) formular hipoteses sobre
a finalidade de um texto em lingua inglesa, com
base em sua estrutura, organizagdo textual e
pistas graficas; (EF07LI17) explorar o carater
polissémico de palavras de acordo com o
contexto de uso; (EF07LI06) antecipar o sentido
global de textos em lingua inglesa por
inferéncias, com base em leitura rapida,
observando titulos, primeiras e tltimas frases de
paragrafos e  palavras-chave  repetidas;
(EFO7LIO7) identificar a(s) informagao(des)-
chave de partes de um texto em lingua inglesa
(paragrafos); (EF07L109) selecionar, em um texto,
a informacao desejada como objetivo de leitura.
Como existe uma lacuna no que se refere as
habilidades relativas a linguagem figurada na
BNCC de lingua inglesa, sugere-se a inclusao de
uma nova habilidade na BNCC. Em relagao as
competéncias especificas para o referido

componente curricular, a pratica tomou, como
base, as seguintes competéncias especificas: (i)
identificar similaridades e diferengas entre a
lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas,
articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacdo intrinseca entre
lingua, cultura e identidade; (ii) elaborar
repertdrios linguistico-discursivos da lingua
inglesa, usados em diferentes paises e por
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grupos sociais distintos dentro de um mesmo
pais, de modo a reconhecer a diversidade
linguistica como direito e valorizar os usos
heterogéneos, hibridos e multimodais
emergentes nas sociedades contemporaneas; (iii)
utilizar novas tecnologias, com novas linguagens
e modos de interagdo, para pesquisar, selecionar,
compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos
em praticas de letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel.

3. Descricao da pratica

A pratica pedagdgica, que ¢é objeto deste capitulo, foi
desenvolvida com um grupo de 8 alunos provenientes dos 7° e 8°
anos dos Anos Finais do Ensino Fundamental de uma escola
publica de uma cidade da regiao serrana do Estado do Rio Grande
do Sul. Essa pratica foi constituida por trés aulas, com duracao de
uma hora cada, totalizando trés horas-aula. As aulas foram
desenvolvidas na seguinte ordem: aula 1, em 06/06/2023, aula 2, em
13/06/2023, e aula 3, em 20/06/2023.

Tendo-se em vista que o objetivo da pratica foi verificar, em
que medida, é possivel desenvolver as habilidades de identificar,
compreender e construir repertdrio lexical figurado em aulas de
Inglés, com base em constructos pedagogicos como o pensamento
figurado (Littlemore; Low, 2006) e os multiletramentos (Cope;
Kalantzis, 2015; Kalantzis; Cope, 2012) é imprescindivel apresentar,
mesmo que de modo sucinto, as nog¢des de conceitos de
pensamento figurado e multiletramentos.

Os autores Littlemore e Low (2006) afirmam que o pensamento
figurado € um constructo pedagogico de natureza analitica e
flexivel, concebido por uma série de questionamentos analiticos
que podem ser empregados tanto por professores quanto por
alunos a fim de lidar com a linguagem (potencialmente ou
claramente) figurada. Além disso, Littlemore e Low (2006)
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argumentam que, em virtude da tese de que falantes nao nativos
na lingua-alvo nao possuem a competéncia figurada dos falantes
nativos nessa lingua, eles nem sempre sao capazes de processar a
linguagem figurada do mesmo modo que os falantes nativos o
fazem. Consequentemente, os aprendizes de lingua adicional
podem se beneficiar desse constructo ou abordagem pedagogica
justamente em virtude de sua natureza analitica consciente. De
modo a apresentar essa rotina de questionamentos, ecoamos
Littlemore e Low (2006, p. 25, tradugao nossa).

Nossa sugestao basica para o pensamento figurativo ¢ direta, mas
permite atividades complexas, como quando um professor orienta
uma sessao de perguntas negociadas estendidas com um aluno. Para
descobrir e lembrar o significado de um item desconhecido,
sugerimos:

* Identifique os sentidos familiares ou basicos das palavras.

* Pergunte sobre a forma, componentes, estrutura e fun¢ao das
entidades.

* Use o contexto para estabelecer se as respostas sugerem um
significado apropriado.

* Caso contrario, pergunte sobre detalhes periféricos, associacdes e
conceitos conhecidos por estarem envolvidos em metafora e
metonimia na L2 (viagens, contéineres etc.).

* Use o contexto (novamente). (LITTLEMORE; LOW, 2006, p. 25).

Por seu turno, a no¢ao de multiletramentos, de acordo com o
Grupo Nova Londres (2021 [1996]), complementa a pedagogia do
letramento tradicional ao postular, entre outras coisas, que, além
do linguistico ou verbal (ler, escrever e falar) ha outros modos de
representacao e construgao de significado, como, por exemplo, os
modos sonoro, espacial, gestual, visual ou multimodal.

Neste estudo, enfoca-se a pedagogia dos multiletramentos,
mais especificamente, os processos de conhecimento postulados
por Cope e Kalantzis (2015) e Kalantzis e Cope (2012), quais sejam:

248



Experimentando:

o0 conhecido - os alunos trazem para a situacdo de aprendizagem
perspectivas, objetos, ideias, formas de comunicacao e informacoes
que lhes sao familiares e refletem sobre suas proprias experiéncias e
interesses.

0 novo - os alunos estdo imersos em novas situagdes ou informacgdes,
observando ou participando de algo que é novo ou desconhecido.

Conceitualizando:
por nomeacgido - os alunos agrupam coisas em categorias, aplicam
termos de classificagao e definem esses termos.

com a teoria - os alunos fazem generalizagdes conectando conceitos e
desenvolvendo teorias.

Analisando:
funcionalmente - os alunos analisam conexdes logicas, causa e efeito,
estrutura e funcao.

criticamente - os alunos avaliam as suas proprias perspectivas,
interesses e motivos e as dos outros.

Aplicando:

apropriadamente — os alunos experimentam seus conhecimentos no
mundo real ou em situagdes simuladas para ver se funcionam de
maneira previsivel em um contexto convencional.

criativamente — os alunos fazem uma interven¢ao no mundo que é
inovadora e criativa, expressando distintamente suas préprias vozes
ou transferindo seus conhecimentos para um contexto diferente.
(Kalantzis; Cope, 2012, cap. 13, traducao nossa).

A partir dessa exposigao, prossegue-se para a descricao da

aula 1.

Essa aula pretendeu mobilizar os seguintes processos de

conhecimento da pedagogia dos multiletramentos: (a) experienciar
o conhecido e (b) experienciar o novo. Desse modo, foram
elaborados objetivos que estivessem alinhados a esses processos de
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conhecimento, quais foram: (i) reconhecer a composi¢ao e
organizacdo interna do género post e os diferentes modos de
produgao de significado empregados na sua composigao (visual e
verbal) e (ii) reconhecer que os itens lexicais possuem mais de um
sentido. Assim, o objetivo (i) deriva do processo de conhecimento
(a), e o objetivo (ii) deriva do processo de conhecimento (b).

Assim, com vistas a alcangar os objetivos e os processos de
conhecimento acima mencionados, foram selecionados trés posts no
Instagram que contivessem a palavra warm (esquentar) no seu
sentido literal. Foram elaboradas varias perguntas de forma que os
alunos tivessem de mobilizar esse sentido mais basico da palavra,
assim como reconhecessem a estrutura e a organizacao do género
textual em questao. As questoes 1.1, 2.1 e 3.1 demostram esse ponto.
O primeiro nimero de cada questdo refere-se a sua ordenacao no
ambito da aula, e 0 segundo nimero depois do ponto refere-se ao
numero da aula. Embora as questdes estejam todas redigidas em
Inglés, foi fornecida a tradugdo para o Portugués quando houve
solicitagdo. Os planos de aula completos das trés aulas podem ser
acessados por meio do link https://docs.google.com/
document/d/1XjJ93]77x_Oi6fqDSwAFZte5POPNCIgnq6niE-
ryrNo/edit?usp=sharing
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1.1) Take a look at the images below. What kind of text do you think they are?

Imagem 1: Imagem 2: Imagem 3:

" aduro_sioves Segur

Qv Al

266 curtigas
deve_jonesy_nuttall Warrming up by the fre ot ceevras

ity

man

oQv n :
35 curtdos O Q v Q
aduro_stoves Warming col hands by the fre is the $47 urngas
best &3 @avernscey Wzrmang harde of e fire U3 in G
wt
¥acurosiove #RcedaUTINgs tove ¥Ksepingeanm =
¥Bythefire fwoodrack AXamincien #Coryvibes
Fonte: Aduro Stoves Fonte: Fonte: Nuttal (2023)
(2022) McConaghy (2019)

2.1) What are the texts about? How do you know that? What elements help you
to do that?

3.1) What does the sentences “Warming cold hands by the fire is the best”, on the
first post, “Warming up by fire by canvas city”, on the second post, and
“Warming hands on fire up on Skye”, mean? Use the dictionary or the translator
if you need help.

Nessa mesma aula, a fim de criar a consciéncia, nos alunos, de
que as palavras possuem sentidos que vao além do literal,
selecionou-se o seguinte post contendo as palavras warm (aquecer)
e heart (coragdao) em seus sentidos figurados, assim como se
elaboraram as questdes 4.1, 5.1 e 6.1.

41) Now, take a look at the next post and say what it is about.
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Imagem 4:

g _angie_rateliff_ Seguir

Qv W
38 curtidas

_angie_ratc!f_ And for real, Is there anything better
than a warm hean?

HE 127 samanas + Ver tradugio

Fonte: Ratcliff (2023)

5.1) What is the meaning, in Portuguese, of the sentences “warm your hands”,
and “warm your heart”?
6.1) Is there a difference between the meaning of the word “warm” in the first
sentence and the word “warm” in the second sentence? Explain.

A segunda aula, previu os seguintes processos de
conhecimento da pedagogia dos multiletramentos: (a) experienciar
o conhecido, (b) experienciar o novo, (c) conceitualizar por nome e
(d) conceitualizar por teoria. Os objetivos dai derivados foram os
seguintes: (i) reconhecer a composicao e a organizagao interna do
género post e os diferentes modos de produgao de significado
empregados na sua composicao (o visual e o verbal), (ii) reconhecer
que os itens lexicais possuem mais do que um sentido e (iii)
mobilizar, em parte, o roteiro de pensamento figurado para
inferir/identificar os significados dos itens lexicais. Desse modo,
para essa aula, o objetivo (i) deriva do processo de conhecimento
(a), o objetivo (ii) deriva dos processos de conhecimento (a) e (b), o
objetivo (iii) deriva dos processos (b), (c) e (d).
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Tendo-se em vista os objetivos e os processos de conhecimento
da aula 2, selecionou-se os posts abaixo e assim como foram
elaboradas questdes a partir deles:

1.2) You already wrote the meaning of “warm” and “heart” on the previous
questions. If you take the context into account, is there another meaning for
“heart”? If you take the form, components, structure, and function of the “heart”
into consideration, is there any other meaning for “heart”? Which one?
Explain?

2.2) Now, take a look at the next post. What is it about? How do you know that?

Imagem 5:

' entitymag Seguir

KEEP YOUR HEART WARM, NO
MATTER HOW COLD THEY HAVE
BEEN TOYOL.

KAVYA DX

® QV |

Curtide por anatvianna e outras 549 pessoas
entitymag A good heart always wins in the end

HENTITYAcademy #ENTITY #WomenThatDo
fwarmheart #haart
H& 20 sermanzs + Ver tradugao

Fonte: ENTITY Mag (2023)

3.2) How do you interpret the sentence “keep your heart warm, no matter how
cold they have been to you”? To answer that, take a closer look at the words
“warm”, “cold” and “heart” and how they relate with other words in context.
Remember to use the same strategies as above to interpret the highlighted words,
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i.e. take the context, form, components, structure and function of the words
“warm”, "cold” and “heart” into account to determine their meaning in this post.

4.2) Are the meanings of “warm” and “heart” the same on this post and on the
previous post? Why?

5.2) Now, take a look at this post. What is it about? How do you know?

Imagem 6:

‘ blissfull_diariez Seguir

SN

T just need a long tight werm hug.

Bl Ly

Curtco por _itsangee_xxb._ & outras peseoas
blissfull_diariez Plcase hug me and tell me that | am
not alone to fight thic cruel world W

Thank you for reading @

Follow @blissiuil_diariez for more

Words- @hlissfull_diar ez

Fonte: Blissfull_diariez (2023)

6.2) How do you interpret the expression “warm  hug”?

Além disso, foi proposta uma atividade para que os alunos
pesquisassem os sentidos das palavras warm e heart em dois
dicionarios, o Cambridge Dictionary, podendo ser acessado por meio
do link https://dictionary.cambridge.org/us/ , e o Collins Dictionary,
por meio do link https://www.collinsdictionary.com/ .

254


https://dictionary.cambridge.org/us/
https://www.collinsdictionary.com/

Apos essa atividade, de forma explicita (dedutiva), o professor
desenvolveu uma explicacdo sobre a natureza metonimica dos
sentidos figurados das palavras warm e heart encontrados no
diciondrio pelos alunos, conforme se pode verificar abaixo:

A conclusao a que se pode chegar é a seguinte: que a palavra warm
(esquentar ou quente) refere-se a afeto/carinho/emocgdes e que,
portanto, CALOR CORPORAL HUMANO ESTA PARA
AFETO/EMOCOES. Por outro lado, a palavra heart (coragio) refere-
se ao lugar em que ficam os nossos sentimentos, portanto,
CORAGAO ESTA PARA OS SENTIMENTOS HUMANOS.
Quando, ao empregarmos uma palavra, estamos nos referindo a
outra que tem relacdo com ela, como se fosse “uma espécie de
“atalho” para essa palavra, temos uma metonimia. A metonimia
também pode ser entendida como uma palavra ou ideia que tem o
objetivo de representar/acessar outra palavra ou ideia a ela
relacionada. Assim, acabamos de aprender duas metonimias:

O CALOR CORPORAL HUMANO ESTA PARA
AFETO/EMOCOES.

(S

O CORACAO ESTA PARA OS SENTIMENTOS HUMANOS

Ap0s essa explicagdo, o professor propds a questdao 7.2, com
base no proximo post, para que os alunos encontrassem os sentidos
metonimicos das palavras heart e warm, levando em conta o
contexto; conforme propde o roteiro de pensamento figurado
(Littlemore; Low, 2006, p. 25). Em outras palavras, o professor
pretendeu fazer com que os alunos interpretassem a palavra heart,
ndo s6 como sentimentos, mas, também, enquanto pessoa; isto &,
que a partir da metonimia O CORACAO ESTA PARA O
SENTIMENTOS, os alunos chegassem a metonimia CORACAO
ESTA PARA PESSOA.

7.2) Take a look at the next post e say if the meaning of the word “heart” is the
same as we already discussed? Why? Tip: Take the context into account.
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Imagem 7:
& warm hug

0 designer_space_official Seguir

Qv L

Curtido por metash_digital.art @ outras 2.832
pessoas
designer_space_official Kehnd| hundi st double tap kr
de... Aur kisi special nu commenta vich tag bh.. m.

72 Ver tradugio

Fonte: Pooja (2022)

A terceira e ultima aula contou com os seguintes processos de
conhecimento: (a) experienciar o novo, (b) conceitualizar por nome
e (c) conceitualizar por teoria. Os objetivos decorrentes desses
processos foram os seguintes: (i) revisar e consolidar a habilidade
de reconhecer a distingdo entre sentidos literais e figurados dos
itens lexicais e (ii) revisar e consolidar a habilidade de mobilizacao
do roteiro do pensamento figurado para chegar aos significados
dos itens lexicais. Desse modo, o objetivo (i) estd relacionado ao
processo (a), o objetivo (ii) estd relacionado ao processo de
conhecimento (a), (b) e (c).

A partir dos objetivos e dos processos de conhecimentos
propostos para a aula 3, o professor reapresentou os posts das aulas
anteriores e estabeleceu rela¢des entre os sentidos figurados (e
literais) das palavras e as metonimias que eles evocam.

1.3) Read, once again, each of the posts we saw in classes 1 and 2 and observe the
meanings of the words highlighted from the metonymies you learned - HUMAN
BODY HEAT STANDS FOR AFFECTION/EMOTIONS and THE HEART
STANDS FOR FEELINGS HUMANS - and the teacher’s explanations.
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' dawe,_jonasy_nuttall Saguir

1) Warming up by the fire at canvas city.
(Esquentando-me no fogo na cidade de lona).

Qv 2]
266 curtean

dava jomaay mutead | Wansting 1 b tiu e 3t Gartas
cily

e etk i v
aphotncdtheday YeinRmessrAhrs

2) Warming hands on the fire up in Skye with
@mlebrun... (Esquentando as mdos no fogo em Skye
com @mlebrun...)

3) W your hands. Warm your heart. (AQUEH as 8 = —

suas mdos. Aqueca o seu coragdo).
HUMAN BODY HEAT STANDS FOR

AFFECTION/EMOTIONS
&b

KEEP YOUILHEART WARM, MO
MATTEICHOW €L THEY TAVE
HEEN TOYOL,

4) Keep your - warm, no matter how cold they
have been to you. (Mantenha o seu coracio
aquecido, ndo importa o qudo frios eles tém sido
com vocé.).

WAVEA DINTT

Qv n
Curtido pur snatvians o
emttyman A anee seat 2

SENTITY Ay ¥ENTITY SAme Thuite
wir theol
¥ Nerimann

257



5) I just need a long tight warm hug. (Eu apenas e =

preciso de um abraco quente, apertado e longo).
HUMAN BODY HEAT STANDS FOR
AFFECTION/EMOTIONS ST

T et fiend i bong Hah e hag-

& warm hug

[ ¢ QR T

6) A warm hug is all that a heart wants. (Um abrago
quente é tudo o que um coragdo quer).

HUMAN BODY HEAT STANDS FOR
AFFECTION/EMOTIONS and [THE HEART
STANDS FOR FEELINGS HUMANS and a
HEART STANDS FOR A PERSON

ApOs essa atividade, o professor desenvolveu a atividade 2.3
em que apresentou outros exemplos de metonimias.

2.3) Take a look at other examples of metonymies. (WHEN ONE WORD
STANDS FOR ANOTHER.) Say, out loud, which is the metonymy that is
present in each pair of sentences taking the words in bold into account).

Give me a Coke. Give me a soft drink. COKE STANDS FOR SOFT
DRINK).

I drank two glasses. I drink two times the content of the glasses. GLASS
STANDS FOR THE LIQUID.

I need to buy a Gillette. I need to buy a razor. (GILLETE STANDS FOR
RAZOR)

I swear loyalty to the crown. I swear loyalty to the king or queen.
(CROWN STANDS FOR THE KING OR QUEEN) [...]
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4. Desafios e oportunidades

Durante o desenvolvimento desta prética, apresentaram-se
alguns desafios e oportunidades. O desafio mais expressivo foi o
desenvolvimento do questionamento “[p]ergunte sobre a forma,
componentes, estrutura e funcao das entidades” do roteiro de
pensamento figurado. Os alunos apresentaram alguma dificuldade
para compreender o que é a forma, componentes, estrutura e a
funcdo das palavras (entidades) warm e heart. Desse modo, o
professor teve de apresentar explica¢des adicionais, isto é, adapta-
lo, para que os alunos fossem capazes de compreendeé-lo.

No que se refere as oportunidades, cabe destacar que a escolha
de um género digital, como o post, parece ter agradado e motivado
os alunos no desenvolvimento das aulas, assim como o emprego
dos processos de conhecimento e do roteiro de pensamento
figurado parece ter sido eficaz na compreensdo da linguagem
figurada.

5. Possibilidades de adaptacao da pratica

No que se refere as possibilidades de adaptagao da pratica,
destaca-se que se pode escolher um outro género textual-discursivo
(digital ou impresso) para o desenvolvimento das atividades,
tendo-se em vista que a figuratividade € pervasiva, tanto na lingua
quanto no pensamento humano (Lakoff; Johnson, 2002 [1980].
Outro ponto a ser destacado ¢ que, além da metonimia, pode-se
empregar outras figuras de linguagem para o desenvolvimento da
pratica, como, por exemplo, as metaforas e a ironia.
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CECPEDIA: MULTILETRAMENTOS, CURADORIA E
CRIATIVIDADE PARA ALEM DAS PRESCRICOES

CURRICULARES AO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Aniele Carvalho de Araujo
Ana Patricia Sa Martins

1. Introdugao

Orientadas pelos estudos decoloniais, as autoras deste
capitulo, situadas enquanto professoras de lingua portuguesa na
regido amazonica brasileira, no estado do Maranhao, visam
compartilhar reflexdes acerca de praticas didaticas desenvolvidas
no contexto da disciplina de Estdgio Supervisionado em Lingua
Portuguesa Ensino Fundamental II, em uma escola de ensino
fundamental do municipio de Balsas, no ano de 2022.2.

Partimos da premissa de que ¢ necessario preconizar uma
légica de pensar o conhecimento no contexto do sul, entendendo este
como o contexto dos paises do sul global, os quais, conforme
advertem Castro-Gomez e Grosfoguel (2007), precisam promover o
que vem sendo chamado de giro decolonial, termo cunhado pela
primeira vez pelo fildsofo porto-riquenho Nelson Maldonado-
Torres (2007-2008), que se refere a um movimento de resisténcia
tanto  tedrica quanto pratica contra a ldgica da
modernidade/colonialidade, em busca de dar voz e visibilidade aos
povos subalternizados e oprimidos que foram silenciados por muito
tempo (Bernardino-Costa, 2018, p. 121). Isso significa dizer que
devem desenvolver um conhecimento autoral sulista, sem as
amarras coloniais que, por anos, lhes foram impostas. Nesse sentido,
como assegura Ballestrin (2017), a postura decolonial busca
recuperar as contribuicdes latino-americanas do pds-colonialismo
anticolonial e, a0 mesmo tempo, pretende se afastar do canone pos-
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colonial, inserindo a América Latina no debate e realizando, de
forma radical, a critica a modernidade e ao eurocentrismo.

Assim, ao vivenciarmos o cendrio escolar daquela dada
realidade, percebemos a oportunidade de pensarmos uma pratica
com multiletramentos, na perspectiva decolonial, uma vez que os
usos situados dos artefatos digitais no ensino-aprendizagem dos
alunos lhes permitiu a producao do que ELES denominaram de
Cecpédia: um verbete de enciclopédia online, para cuja produgao os
alunos pesquisaram e produziram textos sobre temas relacionados
ao desenvolvimento humano.

A atividade teve como perspectiva central a Pedagogia dos
Multiletramentos, proposta pelo Grupo de Nova Londres (1996), a
qual enfatiza a multiplicidade de linguagens, culturas e modos de
comunica¢do que caracterizam a sociedade contemporanea, e que
exigem dos individuos novas competéncias e capacidades para
interagir com os textos multimodais que circulam em diferentes
contextos e midias (GNL, 2021). Ressaltamos que tais pressupostos
foram (re)significados em nossa pratica em didlogo com os estudos
decoloniais. Desse modo, a Cecpédia buscou desenvolver nos alunos
habilidades de pesquisa, leitura, escrita e uso de tecnologias digitais,
sempre os provocando a usos responsivos e situados a partir de suas
realidades sociais, econdmicas e culturais, enquanto estudantes
maranhenses e de escola publica, no intuito de estimular e valorizar
seu protagonismo, sua autonomia e suas identidades.

Enquanto professoras atuantes na educacao basica brasileira,
consideramos a importancia do didlogo critico com o principal
documento curricular brasileiro: Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (Brasil, 2017). Diante disso, o processo de desenvolvimento
da Cecpédia visou ainda propor um ensino-aprendizagem alinhado
com o que € previsto nas competéncias de namero 8 e 10 para o
ensino de lingua portuguesa do Ensino Fundamental II. Segundo o
documento, a competéncia 8 diz respeito a selecao de textos e livros
para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.) (Brasil, 2017, p. 87). A competéncia 10 se refere a
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mobilizacdo de praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensao e produgao), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
Destacamos ainda que o género textual verbete de enciclopédia,
segundo a BNCC, é um importante objeto de estudo, considerando
que a habilidade EF04LP23 orienta que os estudantes devem ser
capazes de identificar e reproduzir, em verbetes de enciclopédia
infantil, digitais ou impressos, a formatagao e diagramacgao
especifica desse género.

Ambas as competéncias estao presentes no processo de
desenvolvimento da Cecpédia, pois os alunos puderam,
inicialmente, realizar uma curadoria de materiais de leitura. E, para
isso, foi utilizada a biblioteca da Universidade Estadual do
Maranhao - Campus Balsas, onde eles puderam realizar seus
estudos sobre o conteudo tematico de cada equipe, e estudar por
meio dos materiais disponiveis, como também por meio dos
computadores da biblioteca da universidade. Dessa forma, a
pratica descrita contribuiu para o desenvolvimento das praticas
letradas dos alunos, bem como para o fortalecimento de suas
identidades e pensamento critico.

Consideramos que a producao da Cecpédia pode ser analisada
a luz das contribuicdes das pesquisadoras Angela Kleiman e
Roxane Rojo, que defendem a importancia de considerar os
multiplos letramentos e as novas tecnologias na educagao. Segundo
Kleiman, o “letramento digital é um tipo de letramento que se
caracteriza por um conjunto de praticas sociais que envolvem a
escrita mediada por computador, em um meio digital, e que se
realizam em contextos especificos, com propdsitos determinados e
com consequéncias sociais" (Kleiman, 2014, p. 75). Nesse sentido, a
Cecpédia é um exemplo de letramento digital, que envolve o uso da
linguagem escrita em um contexto de producao e
compartilhamento de conhecimento no mundo online, para o
proposito de construir uma obra coletiva sobre um tema de
interesse dos alunos.
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Além disso, o desenvolvimento da Cecpédia também pode ser
caracterizada como um processo de letramento multimodal, pois
envolve o uso de diferentes modos de comunicagdo, como texto
escrito, imagem, som e video, para criar significados. Barton e Lee
(2015), no livro “Linguagem Online: textos e praticas digitais”,
falam sobre letramento e multimodalidade no contexto da
linguagem online, ou seja, das praticas digitais que envolvem o uso
de diferentes recursos e modos para construir sentidos. Para os
autores, a multimodalidade é a combinacao de diferentes modos de
comunicagdo, como texto escrito, imagem, som, video etc.,, que
podem se complementar ou se contradizer (Barton; Lee, 2015).

Por fim, consideramos que o desenvolvimento da atividade
pelos alunos também é um processo de letramento critico, que
envolve o questionamento e a reflexao sobre as relagdes de poder e
as ideologias presentes nos textos. Rojo (2020, p. 25) define o
letramento critico como "um conjunto de praticas que tém como
objetivo desenvolver nos sujeitos a capacidade de analisar
criticamente os discursos que circulam socialmente e de produzir
discursos alternativos que expressem suas proprias vozes e
posicdes”. Nesse aspecto, a Cecpédia possibilitou aos alunos
exercerem sua autonomia e sua criatividade na selecdo e na
organizacdo das informagdes, bem como na expressao de suas
opinides e argumentos sobre o tema escolhido.

2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica: Cecpédia

Objetivo da pratica: Construir uma enciclopédia colaborativa
online, a partir de verbetes, com os alunos
do 82 ano do Ens. Fundamental.

Campo de atuacgdo da Campo das praticas de estudo e pesquisa
BNCC:
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Eixo(s) da BNCC: Produgéao de textos

Competéncia(s) Geral | 8e10
da BNCC:

3. Descri¢ao da pratica
A Cecpédia foi produzida em colaboragdo com a professora

regente de Lingua Portuguesa e o professor de Ciéncias da escola.
A Cecpédia foi desenvolvida da seguinte forma:

Figura 1: Processo de desenvolvimento da Cecpédia

\

Divulga¢do da
Cecpédia

Cecpédia

Momento de
oficina na
UEMA

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Primeiramente, houve o momento pré-textual, em sala de aula,
em que foi explicado aos alunos o que eram as barsas (as antigas
enciclopédias) e, posteriormente, foram realizadas as atividades
obrigatdrias do livro didatico com os alunos, relacionadas a
historicidade das barsas. Esse periodo teve, em média, a duragao de
20 e 30 minutos, respectivamente.

Figura 2: Livro Didatico
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Fonte: Alvim, 2022.

Na segunda aula, apresentamos aos alunos o roteiro impresso,
para podermos explicar como seria desenvolvida a atividade, como
ilustrado no quadro 1.
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Quadro 1: Roteiro para o desenvolvimento da Cecpédia

FORMATACAO

O QUE DEVE TER NA
WIKIPEDIA

eFonte: Times New Roman;
eTamanho: 12 para o corpo do
texto e 14 para titulos e 13 para
topicos;

eEspacamento: 1,5 entre linhas;
eProduzir uma capa para cada
capitulo, com os nomes
completos de cada autor.

Inserir imagens que ilustram o
conteuido; hiperlinks para acessar
outros conteuidos relacionados a
tematica escolhida; destacar as
referéncias.

Topicos: defini¢oes; tipos;
caracteristicas; referéncias.

MODELO

Plataforma: Canva
Aponte a camera do celular para o Qrcode para acessar o template:

https://www.canva.com/templates/?query=Capa%?20para%20eBooké&c
ategory=tADaE9Ej0Fg&doctype=TABQqplf4ko

Fonte: Elaborado pela primeira autora.

A Cecpédia foi desenvolvida colaborativamente entre as

equipes dos alunos, em que cada equipe ficou responsavel por

produzir um capitulo. Ressaltamos ainda que a atividade foi
intitulada como Cecpédia pelos préprios alunos, tendo em vista que
CEC é a sigla da escola vigente e o sufixo pédia indicando que ¢ uma
enciclopédia. O tempo de apresentacao do roteiro durou, em

média, 20 minutos.
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Para o momento de catalogagdo dos contetidos e referéncias,
direcionamos a turma para a biblioteca da UEMA - Campus Balsas.
Tivemos essa iniciativa, pois a escola ndo tinha biblioteca, assim como
também nao tinha uma sala de informatica, e a universidade fica em
uma localidade proxima a escola. Quando chegamos a UEMA,
dividimos as equipes em dois grupos, em que um grupo ficou
responsavel por catalogar as referéncias nos livros e na internet, sob a
coordenacao do professor de Ciéncias, e o outro grupo ficou
responsavel por aprender como manejar a plataforma Canva com a
professora de Lingua Portuguesa. O periodo de catalogagao e
aprendizagem da plataforma Canva na universidade teve um total de
duas aulas seguidas, totalizando em 1h e 40 minutos.

Ao fim das agOes na universidade, foi dado o prazo de 10 dias
para que as equipes produzissem e enviassem uma versao inicial
de seus trabalhos. No meio tempo em que as atividades eram
produzidas, eram reservados os 20 minutos finais de cada aula (8
aulas) de Lingua Portuguesa para que as equipes pudessem tirar
davidas e continuar a producao de cada capitulo da Cecpédia.

Apos o envio da primeira versao de cada capitulo, foram feitos
ajustes referentes a ortografia e foi observado o uso adequado das
imagens e figuras selecionadas, ou seja, se a utilizacao de cada
recurso supria as necessidades ilustrativas; foi realizado o processo
de curadoria dos links, hiperlinks e Qr codes inseridos e se cada um
deles estava funcionando. Posteriormente, cada equipe realizou os
ajustes e enviou a versao final dos capitulos. O proximo passo foi
inserir cada capitulo produzido pela equipe em um unico
documento, para que assim se formasse a Cecpédia. Para saber mais
sobre esse processo, basta acessar o tutorial de como ocorreu a
jungao dos capitulos.
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Figura 3: Cecpédia

Colegio Espaco Criativo - CEC
Ciéncias Naturais e Biol6gicas
Lingua Portuguesa
Produgéio Textual

Turma: 8% ano

CECPEDIA

ENCICLOPEDIA COLAS

Prota. Aniele Carvalho de /
Profa. Cla Lima C
Prof. Damdrio Ribeiro

BALSAS:MA
T i

Fonte: Aratjo et al (2022).
Ap0s a finalizagdo, produzimos e divulgamos pela escola
cartazes em folha A4 com um Qr code que direcionava a leitura da
Cecpédia.

4. Desafios e oportunidades
No final da producdo da Cecpédia, percebemos que, de uma

forma ou de outra, mudamos algumas praticas e as compartilhamos
com os alunos durante a produgao. Quando o momento de oficina

1 A Cecpédia pode ser acessada por meio do link: https://www.canva.com/design
/DAFSfZ9wSjQ/MONDA41iZUgGnE2nPDZsmgA /view?utm_content=DAFSfZ9wSjQ
&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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iniciou, os alunos nao conheciam a plataforma Canva e nem mesmo
tinham habilidades com ela. Conseguimos orienta-los, de forma que
se apropriaram dos recursos disponiveis para manejar os recursos
multimodais de que precisavamos da plataforma. Os alunos tinham
bastante dificuldade sobre conhecimentos de informatica, como
copiar e colar um link ou montar um hiperlink, mas, no final da
atividade, todos conseguiram fazé-la.

Acreditamos que a Cecpédia é um grande resultado para este
trabalho, pois foi observando todo o processo de produgao dela que
percebemos o trabalho colaborativo e esfor¢o dos alunos para
finaliza-la. Notamos a vontade deles em realizar uma atividade
“diferente” do cotidiano escolar, mesmo que a principio tivessem
pontuado dificuldades, aparentemente, insolucionaveis, como, por
exemplo, a auséncia de uma rede wifi na escola, pois nem todos os
alunos possuiam celular ou computador. E, entdo, a formagao das
equipes e a ida a UEMA foi uma solugao para esses desafios, que
foram devidamente enfrentados. Conseguimos, juntamente com a
colaboracao da professora de Lingua Portuguesa, a de Producao
Textual e do professor de Ciéncias, mostrar aos alunos que, juntos,
respeitando o papel e as potencialidades de cada um, sempre
encontramos uma solugao.

5. Possibilidades de adaptacdo da pratica

Uma possibilidade de adaptagao do processo de produgao da
Cecpédia seria a abertura que o género textual verbete de
enciclopédia dispde para se trabalhar diversos contetidos e
tematicas. No caso da Cecpédia, foram trabalhados contetdos
relacionados ao desenvolvimento humano, em colaboracao com o
professor de Ciéncias. Pode-se considerar também a utilizagao de
outras plataformas digitais para a produgao do género, como o
Google Docs ou o Padlet.
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O USO DO CHATGPT EM AULAS DE LINGUA

PORTUGUESA: MULTILETRAMENTOS E INTELIGENCIA

ARTIFICIAL NA SALA DE AULA

Maria Eduarda M. Gongalves
Luis Filipe Xavier da Silva

1. Introdugao

O exponencial e inevitavel progresso das tecnologias digitais
vem invadindo ha muito tempo o espaco da escola. De fato, a sala
de aula precisa estar integrada com as telas e aplicativos. Os
professores e os alunos, ja mergulhados nas redes sociais e em
diferentes espacos online, partilham conhecimentos (letramentos)
numa dinamica educador-educando e educando-educador (Freire,
1974), estabilizando cada vez mais a relagao entre os componentes
escolares e as tecnologias.

Entretanto, o advento das inteligéncias artificiais (doravante
IAs) desestabilizou essa relacao, precisamente pelo fato de ser uma
tecnologia disruptiva a que nem os alunos estavam familiarizados.
Agora, com essas ferramentas, muito do trabalho intelectual
relacionado com a redagao de textos e organizagao de informagoes
esta automatizado, deixando o trabalho nas maos virtuais de
ChatBots, como, por exemplo, ChatGPT e Google Bard.

Devemos, porém, compreender os problemas presentes no uso
escolar das IAs, levando em consideracao que sao ferramentas que
assimilam textos e comandos em linguagem natural, chamados
prompts, e organizam respostas baseadas em informagdes contidas
em seus bancos de dados. O perigo estd, justamente, no fato de a
maquina muitas vezes preencher informagdes faltantes com
informagdes falsas ou aleatdrias, as quais se relacionam
retoricamente com o contexto trabalhado, o que pode afastar, numa
primeira olhada, os mais conservadores do uso dessas tecnologias.
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Os alunos, todavia, tém acesso e provavelmente usam a ferramenta
sem perceber que os textos que criaram podem conter informagoes
ou relagdes completamente equivocadas sobre determinado assunto.
Isso é um problema atual que pode ou nao ter solugdo, por isso o
novo desafio estd em saber separar o que é proveitoso do que é
somente o texto gerado para ocupar espaco. Fava (2015) destaca que

Desde a génese do quadro negro, da chegada do retroprojetor, da
invengao do projetor multimidia, o foco da tecnologia estava na
transmissao de contetidos. Com a disseminag¢ao dos computadores,
big data, inteligéncia artificial, o desafio agora € como acessar,
escolher, adotar, aplicar a informagao correta. (Fava, 2015, p.135)

Nada disso diminui o poder produtivo que as IAs tém, ja que
funcionam muito bem em outros trabalhos de texto que nao
envolvam informagoes precisas. Para o professor, os ChatBots
podem ser muito tteis em tarefas como planejamento de aulas e
desenvolvimento de atividades e listas de questdes. Também sao
bons tutores e consultores que podem ajudar os alunos em tarefas
de escrita e criagao, tomando cuidado com o deslumbre que uma
tecnologia disruptiva dessas pode causar em seus usudrios. Para
fundamentar nossa discussao, vamos dar destaque a alguns
conceitos - letramentos e multiletramentos - para depois falar de
ChatGPT e sala de aula.

Letramento € um processo continuo de troca e apropriagao de
conhecimentos em torno de textos escritos em variados usos da
sociedade e em diferentes contextos e semioses. Entretanto, os
letramentos nao se restringem apenas as expressoes formais da
lingua, eles sao abrangentes em tipos e formatos. Um exemplo seria
um mecanico nao alfabetizado poder ensinar um professor
universitdrio a trocar uma peca de um carro, sendo esse
conhecimento do mecanico o letramento na area em que trabalha,
desse modo, é importante considerar o caminho que levou esse
conhecimento de um texto e o colocou na vida do mecanico.
Kleiman (2005, p.18) afirma que
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O letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma
habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do
sujeito que lé. Envolve multiplas capacidades e conhecimentos para
mobilizar essas capacidades, muitos dos quais nao tém
necessariamente relagdo com a leitura.

E evidente que o letramento envolve a imersao do individuo
no mundo da escrita e nas suas praticas sociais e “também significa
compreender o sentido, numa determinada situagdao, de um texto
ou qualquer outro produto cultural escrito” (Kleiman, 2005, p.10),
mas exemplos, como o do mecanico citado acima, ilustram como as
praticas letradas vao muito além do texto escrito, apesar de
partirem dele.

Kleiman (2005) também explica que o termo evento de
letramento trata da “ocasiao em que a fala se organiza ao redor de
textos escritos e livros, envolvendo a sua compreenséo". O evento
segue as regras de usos da escrita da instituicdo em que acontece,
logo, se um professor discute um texto em aula com sua turma,
temos um evento de letramento acontecendo na aula como um
todo, num espago onde a troca de informagdes e conhecimentos
prévios dentro desse evento de letramento estdao voltados a
compreensao do texto, para que, no fim da discussao, todos os
participantes estejam letrados no assunto.

Apesar de ter se tornado abrangente, o letramento ainda nao
era um termo que satisfazia todas as expectativas e visoes de
conhecimento num mundo globalizado e altamente tecnologico,
onde cada vez mais se misturam culturas, costumes e linguas, além
de se presenciar um avango exponencial das tecnologias que
afetam diretamente os paradigmas da sociedade plural em que
vivemos. Tendo essa crescente pluralidade de letramentos em
vista, um grupo de pesquisadores, conhecido como New London
Group, cunhou, em 1994, o termo multiletramentos, para dar conta
desse contato de diferentes linguas e culturas, ja que, até entdo, os
letramentos davam conta apenas do que dizia respeito aos textos
produzidos na lingua nacional e nas formas de expressao de cada
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lugar em especifico e ndo na sua relagao de interagao entre outras
linguas e culturas. Por isso o termo multiletramentos busca dar
conta da “crescente variedade de formas textuais associadas as
tecnologias da informacgao e multimidia” (Cazden et al., 2021 p.13),
além de compreender esse cambio cultural e linguistico que se
torna cada vez mais comum nas comunidades letradas. Ampliando
o conceito de letramento, os autores argumentam que o
multiletramento

concentra-se em modos de representagdo muito mais amplos do que
apenas a lingua. Eles diferem de acordo com a cultura e o contexto e
tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos. Em alguns
contextos culturais — em uma comunidade aborigine ou em um
ambiente multimidia, por exemplo — 0 modo visual de representacao
pode ser muito mais poderoso e intimamente relacionado a lingua
do que a “mera alfabetizagdo” jamais seria capaz de permitir.
(Cazden et al., 2021, p 18.)

Esse componente multimidia do termo se situa, neste capitulo,
no uso da inteligéncia artificial, em uma pratica multiletrada na
sala de aula e também articula outro aspecto do estudo dos
multiletramentos: o conceito de design. Podemos dividir o termo
em trés aspectos:

Designs de sentidos

Designs de sentidos

Recursos para produgao de sentidos;

Designs disponiveis . R s g
L designs Disponiveis para produgdo de sentidos

O trabalho desenvolvido sobre/com os

Designing : : A N
SINg designs Disponiveis no processo semiético

Os recursos reproduzidos e transformados

Redesigned 2 PN
. por meio do designing

Fonte: Cazden et al., 2021, p.40

Os designs disponiveis sao os objetos prontos para utilizacao
ou transformagao, por exemplo: um plano de aula expositiva
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tradicional sobre resenha critica e o ChatGPT disponivel na
internet. O designing € o ato de se apropriar de um design, usa-lo e
adapta-lo ao contexto da pratica que deseja desenvolver com os
designs disponiveis, por exemplo: a transformacdo de uma aula
tradicional em uma aula multimodal com a ajuda do ChatGPT nas
atividades de planejamento e execucao da atividade, assim,
misturando os dois designs disponiveis e criando um terceiro.

O produto final do designing, um terceiro design situado na
pratica especifica para qual foi desenvolvido, no caso dos exemplos
até aqui, € o plano de aula multiletrado que mistura IA com a aula
tradicional sobre resenha critica, a propria aula sendo desenvolvida
e o resultado final dessa aula é o que os autores definem como
redesigned. Segundo Cazden et al., (2021, p.40),

por meio dos processos do Design, os produtores de sentido se
recriam. Reconstroem e renegociam suas identidades. O Redesigned
nao apenas foi construido ativamente, mas também é uma evidéncia
das maneiras como a intervengao ativa no mundo, que é o Designing,
transformou o proéprio designer.

A teoria dos Designs nos provoca a repensar e a reimaginar
possibilidades de trabalho nas aulas de Linguagens. Como parte da
pratica proposta, tendemos a analisar como a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) apresenta para nds competéncias
e habilidades que trabalham a cultura digital e a multimodalidade
a partir de géneros textuais no contexto da Lingua Portuguesa. Na
BNCC, o uso das tecnologias em sala de aula esta presente em todos
os campos de atuagao. No campo das Praticas de Estudo e de
Pesquisa, o documento traz habilidades que convergem com o uso
das tecnologias e seus usos, assim como o trabalho com o género
textual resenha. Desta forma, nas pdaginas seguintes,
apresentaremos as possibilidades de usar o ChatGPT em
consonancia com estudos do género textual resenha, a partir das
habilidades da BNCC para o Ensino Fundamental II.
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2. Apresentacao da pratica:

Titulo da pratica:

O wuso do ChatGPT como ferramenta de
consultoria de pesquisa para escrita de resenha
critica

Objetivo da
pratica:

O objetivo da pratica é letrar os alunos no tema
da Inteligéncia Artificial, ensinando-os a buscar,
selecionar, tratar, analisar e usar informacoes,
tendo em vista diferentes objetivos com as IAs
em sala de aula, além de promover o uso de
tecnologias digitais baseando-se em géneros
textuais e na constru¢do de conhecimentos dos
alunos sobre as diferentes formas de usar a
tecnologia.

Campo de atuacao
da BNCC:

Campo das Praticas de Estudo e de Pesquisa

Eixo(s) da BNCC:

Leitura - curadoria de informacao e Producao de
Textos - estratégias de escrita: textualizagao,
revisdo e edi¢do

Competéncia(s) da
BNCC:

2 - Conhecer e explorar diversas praticas de
linguagens (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva.

6 - Compreender e utilizar tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, para se comunicar por meio de
diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos,  resolver = problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos.
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3. Descricao da pratica

3.1 Primeira aula - Inicializa¢do da pratica.

Titulo da aula

O que ¢é a Resenha critica?

Objetivo da aula

1 - Explorar com os alunos os conceitos e
estruturas de uma resenha, a partir de
exemplos orais e escritos;

2 - Mostrar aos alunos a estrutura interna e
externa do género resenha critica;

3 - Introduzir a leitura de um texto literario.

Habilidade da EF89LP24; EF89LP25; EF89LP26
BNCC

Duracao 2 periodos de 50 minutos.
Materiais ChromeBooks ou Celulares;
Necessarios Acesso a internet;

Cadernos e Quadro;
Projetor ou Tela interativa.

Material de apoio

Genially
Jamboard

Para iniciar a primeira aula, é explorado com os alunos um
género textual. No caso deste capitulo, trata-se da resenha critica,
por isso pressupde-se que o professor tenha explorado uma obra
que serd resenhada. Neste primeiro momento, é preciso adentrar
nos conteidos mais tradicionais sobre o género e como ele se
estrutura, compreendendo os diferentes espacos em que resenhas
criticas podem ser lidas. Para a explanacado e discussao em aula,
podem ser usadas ferramentas digitais, tais como o Genially, para a
construgao e organiza¢ao do material exposto em aula, e o Jamboard,
usado para a colaboragdo da turma em uma lista com ideias de

como ¢ a escrita de uma resenha.
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3.2 Segunda aula - Discutindo sobre a Inteligéncia Artificial

Titulo da aula Introduzindo inteligéncia artificial.

Objetivo da aula 1- Apresentar aos alunos o ChatGPT e o tema
das inteligéncias artificiais;

2 - Acessar a ferramenta e entender como usa-
la;

3 - Pesquisar as caracteristicas do género a ser
produzido na ferramenta ChatGPT.

Habilidade da BNCC | EF89LP24; EF89LP25; EF89LP26

Duracao 2 periodos de 50 minutos

Materiais Necessarios | ChromeBooks ou Celulares;
Acesso a internet;
Cadernos e Quadro;
Projetor ou Tela interativa.

Material de apoio Genially
Jamboard
ChatGPT

Na segunda aula, a turma explora as informagoes mais atuais
sobre inteligéncia artificial e Chatbots, em seguida, acessam o site
da OpenAl no qual encontram a ferramenta ChatGPT. Para facilitar
o trabalhar e acompanhar a navegacao dos alunos, pode-se criar
um e-mail da turma para que todos possam acessar a ferramenta,
utilizando o mesmo endereco e deixando todos os Chats
disponiveis para o professor. Nesse momento da aula, o professor
ja deve ter conhecimento dos usos da ferramenta e de como opera-
la para ensinar os alunos os conceitos basicos do ChatBoot, como a
estruturacao de prompts e administracao de salas (Chats). Cada
aluno deve abrir um novo chat, escrever algo e renomear o chat
com seu nome, depois iniciar a conversa com o ChatGPT,
questionando como deve escrever uma resenha critica e qual suas
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caracteristicas. Aqui, o professor pode incentivar o aluno a
aprofundar a conversa com a IA, a fim de tirar todas suas davidas
sobre o género trabalhado.

Por fim, a turma sistematiza os conhecimentos aprendidos
com o0 ChatGPT e discute as dicas da IA, articulando os conceitos
estudados na aula anterior. O professor pode compilar as dicas
mais importantes e recorrentes, bem como problematizar as
informacdes erradas ou estranhas. O objetivo é deixar que os alunos
explorem as respostas, exercitando a leitura critica, a selegao e a
interpretacdo de informagdes em um ambiente onde se sintam
confortaveis para discordar e argumentar, perguntando quantas
vezes forem necessarias para entender os conceitos explicados. O
poder da ferramenta em uma aula est4 justamente no fato de que
os ChatBots, sendo modelos de linguagem mnatural, podem
reformular infinitas vezes suas respostas até serem satisfatdrias
para os usuarios.

3.3 Terceira aula - Produzido o texto

Titulo da aula Produgao mediada por IA

Objetivo da aula 1 - Produzir uma resenha critica sobre obra
selecionada com a turma;

2 - Utilizar o ChatGPT como tutor na escrita
da resenha.

Habilidade da BNCC | EF89LP24; EF89LP25; EF89LP26

Duracao 2 periodos de 50 minutos

Materiais Necessarios | ChromeBooks ou Celulares;
Acesso a internet;

Cadernos e Quadro;
Projetor ou Tela interativa.

Material de apoio Genially
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Jamboard
ChatGPT

A terceira aula é reservada para a produgao textual dos alunos,
na qual eles devem escrever uma resenha autoral, consultando as
sistematizag€os das informagdes do ChatGPT e do professor feitas
em aula nas discussoes sobre a estrutura do género.

Durante a escrita das resenhas, cada aluno pode acessar o
ChatGPT e pedir dicas de escrita, transcrevendo trechos de suas
resenhas para o chat analisar e dar dicas de melhoria. Os alunos
podem pesquisar informagdes sobre a obra e sobre os contextos de
sua produgdo, porém € importante ressaltar que o ChatGPT
funciona melhor em tarefas de estruturacdo de texto e de escrita
criativa do que nas de pesquisa de informagoes, ja que pode trazer
informagdes erradas, a que o professor precisa estar atento.

Como o professor tem acesso aos chats de todos os alunos, tem
material para diagnosticar as maiores dificuldades e duvidas
recorrentes da turma, também pode acompanhar as interagdes dos
alunos, a fim de garantir que nenhum deles cometa plagio e utilize
trechos inteiros escritos pelo ChatGPT em suas resenhas. O objetivo
aqui € utilizar a ferramenta como uma inspiracao e auxiliar na
criatividade e articulagdo textual e argumentativa dos alunos.

3.4 Quarta aula - Feedback e sintese

Titulo da aula Devolucdo das resenhas e debate sobre o género.

Objetivo da aula | 1 - Entregar um feedback para os alunos contendo
a avaliacdo da resenha e comentarios sobre a
escrita;

2 - Debater as dicas dadas pelo ChatGPT e usa
pelos alunos nos textos;

3-Sintetizar os conhecimentos adquiridos da
pratica.
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Habilidade da | EF89LP24; EF89LP25; EF89LP26

BNCC

Duragao 1 periodo de 50 minutos
Materiais ChromeBooks ou Celulares;
Necessarios Acesso a internet;

Cadernos e Quadro;
Projetor ou Tela interativa.

Material de apoio | Genially
Jamboard
ChatGPT

A quarta e tultima aula devem iniciar com a devolugao (com
marcagOes e comentarios) dos textos produzidos. O professor deve
fazer um diagnostico dos problemas mais recorrentes nos textos e
utiliza-lo para conduzir uma conversa sobre a pratica, o género e
os textos, retomando as sistematizacOes feitas, utilizando as
informacgdes da IA (e suas proprias) professor, analisando trechos
dos textos dos alunos com o grande grupo e dissecando as
produgdes para que os alunos possam entender melhor como o
género trabalhado ¢ articulado em sociedade.

A partir das discussoes e dos textos produzidos pela turma, o
professor pode planejar as proximas aulas, focando nas maiores
dificuldades e demandas dos alunos, mirando em uma possivel
atividade de reescrita depois de abordadas e sanadas as
dificuldades mais problematicas que emergiram durante a pratica.
E importante significar a pratica para os alunos, evidenciando
como eles, a0 mesmo tempo em que exercitam (e melhoram) sua
escrita na produgao da resenha, exercitam também a leitura, lendo
todas as extensas respostas do ChatGPT, além de desenvolverem
seu senso critico argumentando e questionando as respostas da IA.
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4. Desafios e oportunidades

Ao longo da realizacdo da pratica com alunos do 8° ano de
uma escola da rede municipal de Sao Leopoldo/RS, vimos que a
maioria dos alunos desconheciam o que era Inteligéncia Artificial e
o ChatGPT. O ideal na proposi¢ao desta pratica é incentivar o
letramento tecnoldgico dos alunos e demonstrar em sala de aula
como eles podem se valer desta ferramenta para auxilid-los na
busca de informagdes, sem que isto se torne o produto final de
trabalhos escolares, mas sim mais um lugar de acesso a conteidos
e conhecimentos, desenvolvendo sua criticidade em relagao ao que
o Chat traz de informacao.

Desta forma, durante o desenvolvimento das aulas,
verificamos o protagonismo dos alunos ao trazerem importantes
questionamentos sobre a utiliza¢ao do ChatGPT e também ao longo
do uso que fizeram dele. As intera¢des que os alunos fizeram com
o ChatGPT e a forma como levaram as respostas para as sua
produgdes escritas reverberam fortemente o resultado de que o
ChatGPT e demais Inteligéncias Artificiais possuem uma forte
virtualidade de ser usada no ensino-aprendizagem dos estudantes,
pois é capaz de construir, juntamente com os alunos, interagdes
online com bom proveito para a aprendizagem (se for usado de
forma critica e ética, claro). Contudo, as Inteligéncias Artificiais
devem ser usadas de forma cautelosa em sala de aula por conta da
sua falta de respostas corretas e preenchimento incorreto de
informagoes, mas nao devem ser descartada a sua funcionalidade
educativa dentro das aulas de Linguagens.

5. Possibilidades de adaptacdo da pratica

Ao longo das aulas desenvolvidas com os alunos, observamos
que ha outras possibilidades de praticas pedagogicas que podem ser
realizadas juntamente com a consultoria do ChatGPT. No campo de
atuagao artistico-literario, podemos usar como pesquisa para tragos
literarios de autores, suas caracteristicas e bibliografia, assim como
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biografia de autores brasileiros e estrangeiros. Também em aulas de
Lingua Inglesa - lingua natural da IA - o ChatGPT pode ser usado
como auxiliar na oralidade e escrita de alunos, pois escrever no
género chat pode ser muito rico na aprendizagem e compreensao
leitora dos alunos em lingua inglesa. Da mesma forma, em Lingua
Portuguesa, ainda podemos usar outras Inteligéncias Artificiais, nos
valendo de recursos multimodais na criagao de imagens para criagao
literaria dos alunos.

Nesta pratica, tivemos o auxilio de diferentes recursos online
utilizados durante as aulas para a proposi¢ao dos conteudos e
também para atividades feitas pelos alunos. A escola participante
da pratica tem acesso a ChromeBooks disponibilizado para cada
aluno, desta forma eles puderam acessar suas contas no ChatGPT
e usa-lo. No entanto, nem todas as escolas e professores possuem
acesso a computadores. Assim, é necessario readaptar a pratica, se
valendo de aparelhos pessoais como celulares e trabalhando em
duplas, caso alguém nao tenha recursos.

6. Conclusao

A pratica desenvolvida na aula de Lingua Portuguesa nos
mostrou resultados impressionantes de como podemos e devemos,
a partir das competéncias e habilidades da Base Nacional Comum
Curricular, nos valer dos multiletramentos e da sua convergéncia
com novas tecnologias, a fim de que alunos de todas as escolas
brasileiras possam ser letrados e multiletrados a partir de
ferramentas digitais. O uso de IAs em sala de aula é mais um
instrumento de suporte ao trabalho docente em que vemos a
concretizacdo de praticas de linguagens e construgdes
argumentativas por parte dos alunos, assim como um grande
questionamento por parte dos estudantes sobre a utilizagao dele.
Vemos, assim, que os alunos exploraram os beneficios do ChatGPT
e como foi parte integrante da construgao de conhecimento dos
alunos para produgao textual deles.
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PARTE III

INOVANDO NA ESCOLA:
AS CONTRIBUICOES DE
PROFESSORES/AS EM
FORMACAO CONTINUADA



ALY Sz ‘,‘;
Y \!\ "I | |
MULTILETRAMENTOS E TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
SALA DE AULA:

A VOZ QUE VEM DA ESCOLA

Dorotea Frank Kersch

Esta ultima parte do e-book se destina a dar voz a algumas
professoras que fizeram parte da Formacao Continuada
“Multiletramentos e Tecnologias Digitais para a sala de aula”,
oferecida de abril a novembro de 2023, como resultado da parceria
da UNISINOS (mais precisamente o Grupo FORMLI - Formacao de
professores, letramentos e identidades) e a Secretaria Municipal de
Educagao-SMED de Sao Leopoldo/RS. Nas paginas que se seguem,
encontraremos as praticas de professoras que ndo sé descobriram
um mundo que lhes era desconhecido - o das tecnologias digitais -
como viram as potencialidades da sua docéncia atingir um outro
nivel quando colocaram em pratica o que aprenderam na formacao.

A Formacao, em 2023, estava em sua segunda edicao e, a pedido
do grupo que participou da primeira edi¢do, o foco recaiu sobre
géneros do campo artistico-literario e sua relagao/potencializagao com
as tecnologias digitais. A ideia era trabalhar mais intensamente a
leitura literaria e a escrita, explorando a multimodalidade e a
potencialidade que o digital oferece. O curso foi dividido em seis
unidades tematicas (1. Quem somos? Aonde vamos?; 2. Os desafios e
possibilidades com os avangos das TD (e IA); 3. Leitura, escrita e
avaliacdo; 4. Leitura, escrita e cultura participativa; 5. Imagens, filmes
e séries; 6. Multiletramentos e BNCC). A exemplo de 2022, novamente
organizamos o percurso de cada unidade (e dos encontros) em
imagem interativa (e tematica), que continha sempre o percurso
criado para cada encontro (sempre iniciando por uma leitura), de
modo que as professoras, em seus celulares e notebooks, pudessem
acessar 0 mapa e acompanhar as atividades desenvolvidas no
encontro.
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Imagem 1: Imagem Interativa do Encontro 2

Os desafios e possibilidades
com avancos das TD (l1A)
Enconiro 2 - 30.05.2023
Leitura do més - clique no balio

EXPERIENCIAS DE LEITURA

LITERARIA DIGITAL POR

Tecnologias - cligue no +

Chat GPT

Proximos passos - passe o mouse sobre os numeros

Fonte: Acervo da autora (apresentacao no Moodle)
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Ja dissemos em outro momento que a aprendizagem, para nds,
independentemente do nivel, é experiéncia. Logo, as professoras
foram colocadas, mais uma vez, no centro de tudo que fizemos.
Entendemos que a formagdo sempre se da COM os/as
professores/as e, claro, precisa atender as suas necessidades. Nesse
sentido, as experiéncias que sao trazidas na sequéncia se revestem
de especial importancia porque grande parte das professoras tinha
pouca ou nenhuma experiéncia com concepgao de aulas em que as
tecnologias digitais fizessem parte do planejamento.

Todo o trabalho desenvolvido ao longo da formagao também
dialogava diretamente com a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, e, assim como dispde o documento, procuramos
“contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel
de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia”
(Brasil, 2018, p. 70). Exploramos, pois, a organizacao da BNCC por
campos de atuagado, focando, principalmente, no artistico-literario,
levando as participantes a compreender que as praticas de
leitura/escuta, produgao de textos, oralidade e analise linguistica e
multissemiotica serao mobilizadas pelos géneros
textuais/discursivos, sempre trabalhando com praticas situadas,
com textos produzidos para serem lidos/ouvidos, com géneros
cumprindo sua fungao social, sempre numa perspectiva de
educagao linguistica.

A educagao linguistica contemporanea, como destaca Rojo
(2009) precisa levar em conta, “de maneira ética e democratica”: a)
os multiletramentos ou letramentos multiplos (considerando os
letramentos locais e colocando-os para interagir com os
letramentos valorizados); b) os letramentos multissemioticos (de
grande importancia em um mundo dominado pelas midias de
massa e pela internet); e c) os letramentos criticos e protagonistas
(favorecendo o tratamento ético dos discursos e empoderando
individuos e comunidades).

Nas praticas desenvolvidas pelas professoras a partir da
formagao e apresentadas na sequéncia, veremos esses diferentes
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letramentos em didlogo. Comecamos com Adriana de Oliveira
Pinto, que relata sua experiéncia ao trabalhar com scrapbook com
seus alunos, de modo a promover um maior didlogo com a leitura
literaria. O scrapbook, que nada mais é que um album de recortes, é
uma boa alternativa para o trabalho com a multimodalidade, uma
vez que essa tarefa, segundo Alexander (2013), é percebida como
menos intimidadora do que projetos que envolvem 4udio e video,
0 que a torna atraente para professores de linguas que estejam
interessados em introduzir a producdo de textos multimodais na
sala de aula.

O proximo capitulo, de Mari Angela Broilo, Valdirene
Nogueira de Souza e Mariana Vargas Trarbach, trata da
multimodalidade encontrada em géneros com imagens estaticas
(como o cartaz digital) e em movimento (como o book trailer). O
projeto envolvendo book trailer foi desenvolvido por Mari Angela
Broilo. Costa (2014, p. 221) define o género trailer como “montagem
constituida de curtos excertos de filme, novela, programa etc., com
objetivos comerciais, geralmente exibida, como antncio, antes do
langamento”. O book trailer, portanto, € uma ‘montagem’ construida
a partir da leitura de um livro, de modo a promové-lo.

Nesse mesmo capitulo, Valdirene Nogueira de Souza traz sua
experiéncia de aprendizagem e ensino de um género bastante
popular na escola, o cartaz, entendido por Costa (2014, p. 66) como
“anuncio, ou aviso de dimensdes variadas, muitas vezes ilustrado
com desenhos ou com fotografias, apropriado para ser afixado em
lugares publicos. Apresenta coercdes genéricas semelhantes as de
um outdoor, porém, geralmente, é de dimensao menor”. Valdirene,
todavia, explorou a multimodalidade desse género na sua versao
digital, usando, para isso, a plataforma Canva.

Depois temos uma experiéncia muito interessante que nos é
trazida por Michelle Santos Jeffman e Maria Eduarda Meinhardt
Gongalves. Michelle, com um grupo de alunos do 5° ano,
representantes do Grémio Estudantil de sua escola, desenvolveu
um projeto ousado: o jornal escolar, que, em 2023, teve duas
edigdes. O jornal escolar, segundo Bonini (2011), tem uma dupla
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face: midia dos alunos e instrumento de ensino-aprendizagem.
Apesar de os alunos da Profa. Michelle serem bastante jovens
(cursando o quinto ano), os resultados sao muito interessantes e
mostram que esse tipo de atividade, que envolve toda a escola e
abrange os diferentes componentes curriculares, pode ser
desenvolvida nas mais diferentes etapas da escolarizacdo, basta
que a escola apoie o projeto, e que haja um(a) professor(a) que
coordene todas as atividades envolvidas.

Seguindo na esteira da inovagao na sala de aula, vem o trabalho
de escrita de resenhas usando diferentes plataformas para
apropriagao do género, culminando com o uso do ChatGPT para
potencializar essa escrita. Esse trabalho foi desenvolvido por Jaqueline
Flor e Luis Filipe Xavier da Silva. A resenha, que, segundo Costa (2014,
p. 205), é um “breve comentario critico ou uma avaliacao de uma obra
que deve conter o assunto e como ele é abordado e tratado, a
organizacao, a ilustragao, se houver etc”, foi desenvolvida a partir de
leitura de obra literaria realizada no escopo do projeto LeiturAgao,
como se vera no detalhamento da pratica.

Por fim, Léa David de Carvalho e Anna Julia Cardoso
Dornelles exploram o projeto que Léa desenvolveu com seus
alunos envolvendo fanfics. Para publiciza-las, foi usado o Google
Sites. As fanfics sdao historias criadas por fas (Kersch, Santos e
Dornelles, 2023). No escopo do LeiturAgao, Léa aproveitou o livro
que leu com os alunos, cujo enredo, a cada capitulo, trazia varias
possibilidades que podiam ser exploradas.

Ao trazermos as praticas dessas seis professoras que
participaram da formagao “Multiletramentos e Tecnologias em
Sala de Aula II”, estamos dando voz a todas as professoras e
professores que, a despeito de todas as dificuldades que
caracterizam o exercicio da docéncia no Brasil, ndo hesitam em
repensar suas praticas, inovando em sala de aula.

Explorando a multimodalidade que caracteriza os textos
contemporaneos, cada capitulo vem acompanhado de relato da
professora em video. Boa leitura!
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APRESENTANDO RESULTADOS DE LEITURA LITERARIA
POR MEIO DE SCRAPBOOK

Adriana de Oliveira Pinto

Link de acesso ao relato da professora:
https://youtu.be/fcunEfFhKrk?si=bCwCnNqg-TDSOj9Mr

O Scrapbook pode ser um género interessante para os alunos
interagirem com o livro lido, com os colegas e a familia. Afinal,
parafraseando Michele Petit, a vida dos seres humanos ¢é
determinada, em grande medida, pelo peso das palavras (ou das
imagens, como se vera no relato que segue) ou o peso da sua
auséncia. Diz a autora que ‘quanto mais formos capazes de nomear
0 que vivemos, mais aptos estaremos para vivé-lo e transforma-lo”
(Petit, 2008, p. 71). Essa é, para nos, a esséncia da leitura literdria.
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1 Apresentacao da pratica

Titulo Scrapbooks: uma outra forma de apresentar
resultados de leitura

Objetivo Utilizar o scrapbook para apresentar contetdos
desenvolvidos e criados a partir da leitura do livro
“Meu pai ndo mora mais aqui”, de Caio Riter.

Competéncia(s) | Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou

da BNCC visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,

visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes

expressar e partilhar

contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Habilidade(s) da
BNCC

EF69LP46 -  Participar de de
compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/ manifestacOes artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de
histérias, de leituras dramaticas, de apresentagdes

praticas

teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de
video, saraus, slams, canais de booktubers, redes
sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica
etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva.

Campo de | Campo Artistico-Literario: relativo a participacao

atuagao da | em situacdes de leitura, fruicao e producao de textos

BNCC literarios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, que favorecam experiencias
estéticas.

Eixo(s) de | Oralidade, Leitura/escuta, Produgdo de textos e

aprendizagem Analise linguistica/semiotica.

BNCC

Materiais (e | Leitura de um livro a escolha dos alunos

plataformas) Acesso a wifi

necessarios Chromebooks (ou semelhante) ou celulares

Cadastro no Canva (https://www.canva.com/)
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A prética de linguagem usando o Scrapbook se deu no escopo
do Projeto LeiturAcgao, da Secretaria Municipal de Educagado de Sao
Leopoldo. Esse projeto ocorre desde 2009 no Municipio e, como
uma politica publica, integra um conjunto de agdes, como a
aquisicao de livros de literatura contemporanea e a visita de
escritores as escolas, com objetivo de estimular a leitura e o contato
com os autores. As escolas sao livres na escolha de autores e livros.
Em 2023, minha escola optou pelo escritor Caio Riter, pois os jovens
costumam se identificar com suas obras. Sua linguagem é objetiva,
e os temas abordados sdo muito pertinentes a adolescéncia,
enquadrando-se, na minha opinido, perfeitamente ao trabalho de
sextos a nonos anos. Quando as obras chegaram a escola, logo
planejamos esquemas de leitura, com empréstimos dos livros e
momentos de leitura em aula, bem como a discussao de temas e
estilos que procuramos identificar nas obras. As turmas do oitavo
ano e do nono ano da manha foram convidadas a ler “Meu pai nao
mora mais aqui”. O livro traz a narrativa de Leticia e Tadeu, que
precisam escrever didrios contando fatos de suas vidas, primeiros
amores, importancia das amizades, sofrimento diante da separagao
dos pais e da perda de entes queridos. Apds a leitura, tivemos a
ideia (os alunos e eu) de apresentar aspectos do livro em forma de
Scrapbook, o que atraiu muito os estudantes e levou-os a elaborar
belos trabalhos. Destaca-se que a escola dispde de um Espago
Virtual de Aprendizagem Multimidia (EVAM), e ha uma pessoa
responsavel nesse setor.

2. Descri¢ao da pratica
A pratica de linguagem envolvendo a produgao de Scrapbooks

foi desenvolvida no segundo semestre de 2023, de agosto a outubro
e seguiu 0s seguintes passos:
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PASSO 1 )

Leitura do livro

No inicio do més de agosto de 2023, os estudantes comegaram a
realizar a leitura do livro na escola, em um periodo semanal. Como a
obra se apresenta em forma de didrio e com linguagem muito fluida,
muitos estudantes concluiram a leitura ja no final do més. Alguns
precisaram de empréstimo para terminar a leitura em casa.

V7 N
( PASSO 2 |
Ql )

Decisao de elaboracao do projeto Scrapbook

Pensando em diferentes formas de apresentar a leitura e
construir conhecimento e sentidos a partir dela, optei pelo
Scrapbook, que havia conhecido na formacao de que participava.

\Q‘ PASSO 3 /

Pesquisa: O que é um Scrapbook?

Utilizando os Chromebooks que a escola disponibiliza, os
alunos pesquisaram o que € o Scrapbook, observando modelos e
contetidos na Internet.

Compreendendo o Scrapbook

Os alunos acessaram o editor de imagens Canva, na sua versao
gratuita, e selecionaram um template que consideravam adequado
ao formato que queriam dar ao seu Scrapbook. A plataforma
disponibiliza centenas de modelos que podem ser personalizados
de acordo com o desejo do usuario.
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(%’ PASSO 5 )\

Edicao do Scrapbook

Com a ajuda da professora responsavel pelo Espago Virtual de
Aprendizagem Multimidia (EVAM), os estudantes foram
descobrindo formas de editar o scrapbook, de buscar imagens na
Internet e de fazer uploads para adiciona-las a tarefa, de inserir
textos e videos.

Fonte: Acervo da autora

.f’ ﬁ\\
\A\| PASSO 6 i

Definicao do contetido a ser produzido
A proposta era que o Scrapbook elaborado pelos oitavos anos
contemplasse os seguintes topicos: titulo do livro, imagem da capa e
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do escritor, breve resumo da obra, suas impressoes apos a leitura e
para quem recomendariam o livro. Ja a turma 91 deveria, além desses
topicos, incluir um video com a musica tema para o livro e uma
mensagem a seus pais, algo que gostaria de dizer e nunca disse.

QT

Producao do Scrapbook
No EVAM, realizamos a proposta, inserindo no Canva todas

as informacoes solicitadas de forma criativa.

Imagem 2: Produzindo o Scrapbook

Fonte: Acervo da autora

(%’ PASSO 8 )\

Revisao, impressao e divulgacao

Os scrapbooks foram revisados e impressos. Os alunos
disponibilizaram os links para que os colegas pudessem ver os
trabalhos dos colegas.
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Seguem links com amostragem de alguns trabalhos realizados
pelos estudantes.
https://www.canva.com/design/DAFwTQpnGpM/_p3ipVkwRyST
bdFITHyW7g/edit?utm_content=DAFwTQpnGpMé&utm_campaig
n=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

https://www.canva.com/design/DAFta_sr2ck/xxZX9yDY8MKHea
XPJLsluA/edit?utm_content=DAFta_sr2ck&utm_campaign=desig
nshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

https://www.canva.com/design/DAFwex4pdxw/P4Z6f5sLKdLZX
eE870PAUw/edit?utm_content=DAFwex4pdxwé&utm_campaign=
designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

https://www.canva.com/design/DAFwTU6SJ0Y/2XxLImiZ7slgb5
P9-0aXdg/edit?utm_content=DAFwTU6SJ0Y &utm_campaign=de
signshare&utm_medium=Ilink2&utm_source=sharebutton

https://www.canva.com/design/DAFwTdGUCF8/rP122DRcHeCl1
NrPGsA4ydA/edit?utm_content=DAFwTdGUCF8&utm_campai
gn=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

https://www.canva.com/design/DAFwTQ3Zw_0/TUOA3WZYwWR
9pPrigl932zA/edit?utm_content=DAFwTQ3Zw_0&utm_campaig
n=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

https://www.canva.com/design/DAFwTbzoplA/WTN9VH3Zn03E
saZBfYfP6Q/edit?utm_content=DAFwTbzoplA&utm_campaign=
designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

https://www.canva.com/design/DAFwTT2KEb4/V9YSr44]b3hglv
MaC13flw/edit?utm_content=DAFwTT2KEb4&utm_campaign=d
esignshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

3. Desafios e oportunidades

Quando pensamos em leitura e escrita nos anos finais, é sempre
um desafio fazer com que os jovens leiam e produzam trabalhos
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https://www.canva.com/design/DAFwTQpnGpM/_p3ipVkwRySTbdFlTHyW7g/edit?utm_content=DAFwTQpnGpM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTQpnGpM/_p3ipVkwRySTbdFlTHyW7g/edit?utm_content=DAFwTQpnGpM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTQpnGpM/_p3ipVkwRySTbdFlTHyW7g/edit?utm_content=DAFwTQpnGpM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFta_sr2ck/xxZX9yDY8MKHeaXPJLsluA/edit?utm_content=DAFta_sr2ck&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFta_sr2ck/xxZX9yDY8MKHeaXPJLsluA/edit?utm_content=DAFta_sr2ck&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFta_sr2ck/xxZX9yDY8MKHeaXPJLsluA/edit?utm_content=DAFta_sr2ck&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwex4pdxw/P4Z6f5sLKdLZXeE870PAUw/edit?utm_content=DAFwex4pdxw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwex4pdxw/P4Z6f5sLKdLZXeE870PAUw/edit?utm_content=DAFwex4pdxw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwex4pdxw/P4Z6f5sLKdLZXeE870PAUw/edit?utm_content=DAFwex4pdxw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTU6SJ0Y/2XxLImiZ7slqb5P9-0aXdg/edit?utm_content=DAFwTU6SJ0Y&utm_campaign=de%09signshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTU6SJ0Y/2XxLImiZ7slqb5P9-0aXdg/edit?utm_content=DAFwTU6SJ0Y&utm_campaign=de%09signshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTU6SJ0Y/2XxLImiZ7slqb5P9-0aXdg/edit?utm_content=DAFwTU6SJ0Y&utm_campaign=de%09signshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTdGUCF8/rPl22DRcHeC1NrPGsA4ydA/edit?utm_content=DAFwTdGUCF8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTdGUCF8/rPl22DRcHeC1NrPGsA4ydA/edit?utm_content=DAFwTdGUCF8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTdGUCF8/rPl22DRcHeC1NrPGsA4ydA/edit?utm_content=DAFwTdGUCF8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTQ3Zw_0/1UOA3WZYwR9pPrigL932zA/edit?utm_content=DAFwTQ3Zw_0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTQ3Zw_0/1UOA3WZYwR9pPrigL932zA/edit?utm_content=DAFwTQ3Zw_0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTQ3Zw_0/1UOA3WZYwR9pPrigL932zA/edit?utm_content=DAFwTQ3Zw_0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTbzopIA/WTN9VH3Zn03EsaZBfYfP6Q/edit?utm_content=DAFwTbzopIA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTbzopIA/WTN9VH3Zn03EsaZBfYfP6Q/edit?utm_content=DAFwTbzopIA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTbzopIA/WTN9VH3Zn03EsaZBfYfP6Q/edit?utm_content=DAFwTbzopIA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTT2KEb4/V9YSr44Jb3hg1vMaC13f1w/edit?utm_content=DAFwTT2KEb4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTT2KEb4/V9YSr44Jb3hg1vMaC13f1w/edit?utm_content=DAFwTT2KEb4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFwTT2KEb4/V9YSr44Jb3hg1vMaC13f1w/edit?utm_content=DAFwTT2KEb4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

criativos a partir das leituras. Creio que, para minimizar isso, é
necessario que as atividades e metodologias sejam atrativas e
favorecam a aprendizagem, a fim de torna-la envolvente e prazerosa.

A proposta do Scrapbook engajou os estudantes, que se
sentiram desafiados a criar e personalizar seu trabalho, inserindo,
por exemplo, a musica que poderia ser tema do livro. Além disso,
houve uma certa comogao ao escrever a mensagem aos pais. No
livro, o pai de Tadeu faleceu apds um acidente de carro e muitas
coisas que o personagem queria dizer ao pai ndo foram ditas.

Para muitos, a experiéncia de usar o Canva aconteceu pela
primeira vez. Outros, que ja conheciam a ferramenta, trouxeram
colaboragdes importantes para facilitar a execucao das tarefas,
inclusive na ajuda aos colegas. Houve aprendizados e trocas de
experiéncias bastante significativas entre os alunos e comigo.

Referéncias

PETIT, Michele. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva.
Tradugao Celina Olga de Souza. Sao Paulo: Editora 34, 2008
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LEITURA EM ACAO EXPLORANDO O LETRAMENTO >
VISUAL ATRAVES DE IMAGENS ESTATICAS E EM
MOVIMENTO
Mari Angela Broilo

Valdirene Nogueira de Souza
Mariana Vargas Trarbach

Projeto.
Nos Tambem Somos Protagonis

Professora Mari Angels Broilo

Link de acesso ao relato da professora Mari Angela:
https://youtu.be/j4qFbkfl3F8?si=eEoZgalczaEID-LS

Projeto.
Oficinas Multimodais,
a construcao de sentido por meio
da producio de cartazes digitnis ¢
outras expressoes artisticas

Frofessors Vsldirens Nogus:rs ce Souza

Link de acesso ao relato da professora Valdirene:
https://youtu.be/-1Z007-5cVg?si=iA35tOigORGEZ6S9
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Ao estarmos numa era cada vez mais multimodal e visual,
trabalhar imagens estaticas e em movimento, como, por exemplo,
a produgao de videos, pode se tornar uma tarefa tanto inovadora
quanto desafiadora dentro da sala de aula de linguas. O género book
trailer, por exemplo, apresenta uma forma multimodal e criativa de
promover obras literarias por meio de videos curtos e envolventes.
Similar aos trailers de filmes, essas produgdes visuais buscam
capturar a esséncia da narrativa, despertar o interesse do publico e
promover a leitura da obra. Sendo assim, o Letramento Visual
desempenha um papel crucial nesse contexto, uma vez que envolve
a habilidade de interpretar e criar significado a partir de elementos
visuais, como imagens, efeitos e design.

Neste capitulo, a partir das leituras e oficinas da Formagao
Continuada oferecida aos professores da rede municipal de Sao
Leopoldo, duas professoras se desafiaram a explorar o Letramento
Visual dos alunos a partir de diferentes produgdes: book trailers e
cartazes digitais, que vao se transformar em video depois. Este
capitulo, portanto, apresenta dois projetos, sendo o primeiro
intitulado “Nés Também Somos Protagonistas” descrito no item 2,
enquanto o segundo “Oficinas Multimodais: a construcao de
sentido por meio da producdo de cartazes digitais e outras
expressoes artisticas” encontra-se no item 3.

1. Apresentacao das praticas

Competéncia(s) | 1. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
da BNCC visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacOes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao.

2. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
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partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

3. Envolver-se em praticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicao, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o) potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

4. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producao), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos
autorais.

Habilidade(s)
da BNCC

(EF69LP46) Participar de praticas de
compartilhamento de leitura/recepgdo de obras
literarias/ manifestacOes artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura, eventos de contagdo de
histérias, de leituras dramaticas, de apresentagdes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de
video, saraus, slams, canais de booktubers, redes
sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica
etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva e justificando
suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas
para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas
de expressao das culturas juvenis, tais como, vlogs e
podcasts culturais (literatura, cinema, teatro,
musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-
zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer
honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades
de praticas de apreciacdo e de manifestacao da
cultura de fas.
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(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela
leitura de livros de literatura e por outras producoes
culturais do campo e receptivo a textos que rompam
com seu universo de expectativas, que representem
um desafio em relacdo as suas possibilidades atuais
e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se
nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre
0s géneros e a tematica e nas orientagdes dadas pelo

professor.
Campos de Campo artistico-literario
Atuagdo da
BNCC
Eixo de *Leitura
aprendizagem | *Produgao de textos
BNCC *QOralidade

2. Projeto: N6s Também Somos Protagonistas!

O projeto intitulado "No6s também somos protagonistas -
Producao de Book Trailers" foi desenvolvido em uma escola da
regiao metropolitana de Porto Alegre/RS. Na realiza¢ao do projeto,
foram trabalhadas as obras do autor Caio Riter (O Tesouro
[luminado, Antes do Alvorecer e Meu Pai Nao Mora Mais Aqui).

Todos o0s anos, nossa escola participa de um projeto de
incentivo a leitura, coordenado pela SMED - Sao Leopoldo,
chamado LeiturAcao. O objetivo do projeto € proporcionar o
contato dos estudantes e professores com autores contemporaneos
e suas obras, promovendo novas experiéncias de aprendizagem
que potencializam a leitura literaria em sala de aula. O Projeto
LeiturAcao amplia as possibilidades de trabalho com a linguagem,
pois da oportunidade aos estudantes e professores de lerem as
obras e realizarem diferentes atividades e projetos a partir da

1 Projeto desenvolvido pela professora Mari Angela Broilo.
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leitura no contexto escolar. O Projeto oportuniza aos estudantes o
didlogo com os autores e, dessa forma, amplia seu repertorio
cultural e linguistico, trabalhando diferentes competéncias.

As turmas contempladas com o projeto foram do 62 ao 9° ano.
A maioria dos nossos estudantes vém de uma comunidade que
enfrenta desafios significativos, caracterizadas por circunstancias
socioeconOmicas desfavoraveis e, em muitos casos, estruturas
familiares desestruturadas. As turmas sao caracterizadas por
distor¢ao idade/ano e desafios de aprendizagem, o que exige uma
abordagem adaptativa e inclusiva. Por essa razdo, procuro sempre
oportunizar o desenvolvimento de uma diversidade de habilidades
e experiéncias, o que me desafia a diversificar minha metodologia
de ensino para atender as necessidades especificas de cada
estudante. Também considero de extrema importancia trabalhar a
leitura literaria em sala de aula com nossos estudantes, que, muitas
vezes, enfrentam desafios relacionados ao acesso limitado a livros
em casa. Nesse contexto, a leitura torna-se crucial para ampliar
horizontes e promover igualdade educacional. A sala de aula se
torna um espago fundamental para suprir essas lacunas,
oferecendo oportunidades de exploracao literaria que talvez nao
estejam disponiveis fora da escola. A leitura nao apenas expande o
conhecimento, mas também estimula o desenvolvimento da
empatia, criatividade e habilidades criticas, essenciais para o
crescimento académico e pessoal. Ao fornecer acesso a uma
variedade de livros e promover atividades que envolvem a leitura,
acredito estar desempenhando um papel significativo na quebra de
barreiras socioecondmicas, capacitando os estudantes a se
tornarem leitores avidos e criticos, independentemente das
limitagdes que possam enfrentar fora da sala de aula.

A escolha por trabalhar com book trailers surgiu porque o género
proporciona uma abordagem inovadora e envolvente para a leitura,
enquanto desenvolve habilidades diversas nos estudantes e promove
um ambiente de aprendizado colaborativo. Os book trailers oferecem
aos estudantes a oportunidade de expressar sua criatividade de
maneira tnica, pois eles podem escolher elementos visuais, musica e
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texto para transmitir a esséncia do livro de uma maneira que esses
elementos o representem artisticamente. Do mesmo modo, ao
compartilharem os book trailers com a turma, estdo promovendo um
ambiente de aprendizado colaborativo, o que permite que os
estudantes vejam diferentes interpretacbes do mesmo livro e
aprendam uns com os outros. Além disso, ao apresentar seus book
trailers para a turma, os estudantes praticam suas habilidades de
comunicagao oral, pois precisam explicar suas escolhas criativas e
persuadir os colegas a se interessarem pelo livro.

2.1. Descricao da pratica

Turmas 6° ao 9?2 anos

Objetivos | Proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos multiletramentos, de
forma a possibilitar a participacao significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
Promover o multiletramento literario ao propor a
producao de um video no género book trailer.

Fomentar a discussao e o compartilhamento de ideias
entre os estudantes.

Tempo 23 periodos (50 minutos cada)

Materiais eChromebooks

necessarios | eLousa digital/tela interativa e/ou projetor
e Acesso ao Canva

eLivros para cada aluno

A pratica de linguagem envolvendo a produgao de book trailers
foi desenvolvida no 2° semestre de 2023, de agosto a outubro e
seguiu 0s seguintes passos:
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Ce% PASSO 1 )

Apresentacao do Projeto LeiturAcao

A professora explicou o projeto e apresentou o escritor Caio
Riter, com auxilio da tela interativa. Em cada um dos anos, foi
apresentada a obra que os estudantes iriam ler.

Quadro 1: Os livros lidos

TURMA LEITURA

62 ANOS

Caio Riter

#O TESOURO

ILUMINADO

O Tesouro [luminado (2010).

7¢ ANOS

Antes do Alvorecer (2017)

82 E 9° ANOS

" Meu Pai Nao Mora Mais Aqui (2008)

Fonte: As autoras
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Qlessos

Leitura das obras
Neste primeiro momento, as turmas realizaram uma roda de
leitura em sala de aula e/ou biblioteca.

(@q PASSO 3 )

Leitura individual em sala de aula e/ou biblioteca

Ap0s estes dois momentos de leitura em aula, cada estudante
levou o livro para casa para concluir a leitura da obra.

Imagem 1: Momento de Leitura

s

Fonte: Acervo da professora

@ PASSO 4 )

Discussado sobre a historia

Nesse momento, a professora sorteou diferentes cartdes com
questionamentos da historia de cada obra. Cada estudante escolhia
um cartao e respondia a pergunta sorteada, por exemplo:
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® Qual a parte da historia mais significativa para vocé?
® Quais sdo os protagonistas da historia?
® Tem alguma parte da historia que vocé ndo gostou?

E assim seguimos falando sobre a histéria lida.

’ PASSO 5 )

Introduzindo o Género Book Trailer

No primeiro momento, a professora apresentou na tela
interativa book trailers de trés livros. Seguem abaixo os videos
apresentados:

O Pegueno Principe

Saberos o Letras

a0 o) =D Compartilhar =t Saolvar

Book Trailer por Saberes e Letras?

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=icyYo2u7prQ . Acesso em
11 de dezembro, 2023
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Book Trailer disponivel no VIMEO?

O DIARIO

O RODRICK € TERRIVEL

Book Trailer disponivel no VIMEO*

Apos a visualizagao na tela interativa, cada estudante
pesquisou no seu chromebook os book trailers de obras de seu
interesse.

3 Disponivel em: https://vimeo.com/96606319. Acesso em 11 de dezembro de 2023.
4 Disponivel em: https://vimeo.com/94080450 . Acesso em 11 de dezembro de 2023
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.y

C@%’ PASSO 6 )

Preparacao com escrita de resenha
Divisao dos grupos. Escrita da resenha para producao do
book trailer.

Imagem 2: Producao de resenhas

Fonte: Acervo da professora

Qlmsse s )

Producao do book trailer

Durante a realizagao das atividades do projeto, ficou evidente
que os estudantes se dedicaram para suas produgdes e gostaram
muito da leitura e das atividades propostas. Ao longo da realizagao
dos trabalhos, muitos foram os relatos positivos, e a grande maioria
dos estudantes gostou do género book trailer. Alguns pediram que
fosse feita mais uma producdo desse género. Além disso,
posteriormente, as perguntas dirigidas ao autor quando esteve na
escola, demonstraram que os estudantes fizeram uma leitura atenta
e significativa. A participacdo nesse momento foi efetiva e
interessada. Muitas perguntas foram realizadas, o interesse pelas
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obras cresceu significativamente, e a grande procura pelas obras do
autor na biblioteca demonstra o quanto os estudantes apreciaram o
projeto.

Os estudantes optaram por produzir videos falando sobre a
obra lida, por esse motivo, nao utilizaram o canva, e sim, editor de
video.

'“T_‘pnsso 8 _)

Apresentacao dos book trailers em sala de aula na tela
interativa

Nesse dia, os alunos assistiram uns aos book trailers dos outros,
podendo fazer comentdrios e aprender com os colegas.

V-

&

B

PASSO 9 )
J

Apresentacao do book trailer e conversa com o escritor Caio
Riter

Imagem 3: Mural para a visita do autor
: I 0 4
iR - =

P! i 0

Fonte: Acervo da professora
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Imagem 4: Encontro com o autor

Fonte: Acervo da professora

Por fim, na visita do autor a escola, os alunos apresentaram os
book trailers para o autor e comunidade escolar.

2.2 Desafios e Oportunidades

Durante a realizagdo do projeto, enfrentamos algumas
dificuldades especificas. Por exemplo, em alguns dias em que
precisavamos usar os Chromebooks, outras turmas ja os estavam
utilizando. Além disso, houve disparidade nas habilidades
tecnologicas dos estudantes, pois alguns tinham mais familiaridade
com ferramentas de edigao de video do que outros. Nenhum desses
desafios, todavia, prejudicou a produgao final. Ao longo de todo o
projeto, ocorreu aprendizagem colaborativa, pois aqueles que
tinham mais facilidade ajudaram os outros. Apesar das
dificuldades enfrentadas, a experiéncia de superar esses obstaculos
pode fornecer valiosas licdes para a realizacao de trabalho em
equipe, para a resolucgao de problemas e para a ampliagao do acesso
dos alunos a tecnologia educacional.

Pretendo trabalhar novamente a produgao do book trailers,
porém penso em trabalhar com contos, pois serd uma leitura mais
rapida e poderd ocupar menos periodos. E dessa vez, vou propor
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para que usem o CANVA, pois penso que assim levard menos
tempo também.

Partindo do pressuposto de que o Projeto LeiturA¢ado pretende
desenvolver e aprimorar o gosto pela leitura nos estudantes,
possibilitando a interagao deles com os escritores, a fim de ampliar
conhecimentos, aproxima-los dos textos literarios e vivenciar na
pratica a leitura e a interpretacao, o projeto desenvolvido com meus
alunos ampliou as praticas de multiletramentos, agucando o senso
critico e as formas diversas de expressao escrita, multimodal e oral,
bem como tornando mais interessante e prazerosa a relagdo do
estudante com a leitura e a produgao textual. Além disso, foi
possivel verificar a aquisicdo, por parte dos estudantes, de
conhecimentos e apropriagao de ferramentas do mundo digital e
mididtico, na realizacdo das suas produgdes dos book trailers.

3. Projeto: Oficinas Multimodais: a construcao de sentido por
meio da producdo de cartazes digitais e outras expressdes
artisticas®

As oficinas multimodais foram oferecidas para alunos de 6° ao
9° ano de uma escola de uma regido periférica de Sao Leopoldo,
para que eles pudessem se expressar de diferentes maneiras para
produzir sentido a partir da leitura de obra literdria. As criangas e
jovens atendidos por nossa escola sao de classe média baixa.
Alguns  enfrentam muitas dificuldades financeiras e
desestabilizagao familiar. Na literatura e na tecnologia, ao poderem
dar asas a sua imaginacao, podem encontrar conforto e esperanca.

As oficinas foram planejadas levando em consideracao que a
escola estava equipada com Chromebooks, lousas digitais e acesso
a livros literarios digitais® e fisicos pelo projeto “LeiturAgao”,
acessos esses garantidos pela mantenedora, a prefeitura de Sao

5 Projeto produzido pela professora Valdirene Nogueira de Souza
6 Disponiveis no endereco eletrénico: https://smedsaoleo-livrosdigitais.

odilo.us/?locale=en
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Leopoldo-RS. Um projeto dessa natureza na escola nao beneficia
apenas a aprendizagem dos educandos, mas também fortalece e
aprimora a pratica dos professores em formagao continuada,
ocorrendo a aprendizagem dos alunos e o aprimoramento do
conhecimento adquirido pelas educadoras durante o curso de
Multiletramentos e Tecnologias Digitais em Sala de Aula.

O periodo de desenvolvimento do projeto foi uma troca de
aprendizado entre professora e alunos. Os alunos aprenderam a
planejar, a se engajar nas atividades propostas, a revisar textos e
aprimorar a escrita formal a partir da leitura literdria e das
atividades propostas. Ao mesmo tempo, a professora também
obteve um melhor desempenho com as teclas e comandos ja
conhecidos pelos alunos.

3.1 Descrigao da pratica

Turmas 6° ao 9?2 anos

Objetivos | Desenvolver habilidades linguisticas e multissemidticas
ao produzir um book trailer.

Demonstrar a compreensao de obra literdria lida, bem
como criatividade na representagao visual ao produzir
um book trailer.

Promover o trabalho em equipe e a comunicacao eficaz.

Tempo 18 aulas (120 minutos cada)

Materiais eChromebooks (ou similar), celulares ou tablets
necessarios | eLousa digital e/ou projetor

e Acesso ao Canva

eLivros para cada aluno

A pratica de linguagem envolvendo a producao de textos
escritos e multimodais além da expressao artistica em diferentes
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objetos, foi desenvolvida em 2023, de julho a outubro, e seguiu os
passos que se seguem.

(O% PASSO 1 )

Apresentacao do Projeto LeiturAcao

A professora explicou o projeto e apresentou o escritor
Antonio Schimeneck com auxilio da lousa digital. Foram
apresentados 10 titulos para que todos os alunos tivessem
oportunidade de escolher aqueles que lhes agradassem.

Imagem 5: Os livros do autor

E—

Fonte: Acervo da professora

Qlrwssos

Leitura das obras
Neste segundo momento, foram realizadas rodas de leitura, e,
posteriormente, leitura individual em sala de aula.
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\Q‘ PASSO 3 }

Leitura individual em sala de aula e/ou biblioteca.
Ap0s esses dois momentos de leitura em aula, cada estudante
levou o livro para casa para concluir a leitura da obra.

\._\

J

Discussado sobre a histdria
A professora prop0os que cada aluno relatasse qual obra estava
lendo e o que mais estava gostando, tendo em vista que havia 10

k®§‘ PASSO 5 )

titulos sendo lidos. Com essa socializagdo, os alunos ouvintes
tinham a oportunidade de irem se interessando por outros titulos.
Desenho sobre a obra lida
Depois de explorarem bem a leitura, eles teriam que fazer um
desenho sobre as obras lidas que iriam para a exposi¢ao no interior
da escola.

PASSO 6 )
| b

Explorando o aplicativo Canva

Nesta etapa, usando os Chromebooks, os alunos foram
orientados a criar uma conta no Canva, e, num primeiro momento,
foram direcionados a montar um cartaz digital a partir das obras
lidas.

Através dessa etapa, foi perceptivel que enquanto alguns
alunos j4 dominavam o Canva, outros nunca haviam tido a
oportunidade de conhecer a plataforma. Eles se encantaram com as
produgdes que conseguiram fazer e com as dos colegas. Durante
esse processo, além da leitura, foram trabalhadas a escrita, artes
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visuais e outras semioses (imagens estaticas e em movimento). Ao
final, organizamos todos os cartazes num video.

‘ PASSO 7 )

Formacao dos grupos

Considerando que os alunos iriam desenvolver diferentes
atividades a partir da leitura dos livros, eles foram divididos para
desenvolverem atividades entre as seguintes: escrita de resumos,

produgao de maquetes, de esculturas e de cartazes manuscritos e
impressos (além dos cartazes digitais e desenhos que ja havia feito).
Essas atividades foram pensadas a partir das obras de Antdnio
Schimeneck para o dia da visita do autor na escola. A producao
desses materiais levou a uma grande exposi¢do com direito a
palestra do autor e depois um café festivo e coletivo.

Todos os trabalhos, ‘produtos’ dessas atividades
diversificadas, foram apresentados as turmas em sala de aula, e
alguns foram usados para criar o cendrio das obras do autor,
construido para a visita do autor a escola. O propdsito dessas
produgdes foi destacar a importancia da leitura, da escrita e da
expressao artistica, que extrapolou o texto verbal e a sala de aula,
porque essas atividades proporcionaram o desenvolvimento de
diversas habilidades nos alunos e, acima de tudo, estimulou-os a
colaborarem com um projeto coletivo.

Do mesmo modo que os cartazes digitais foram organizados
em video, assim também todas as atividades, que culminaram na
montagem do cendrio para receber o autor, desenvolvidas por
todas as turmas da escola, também foram organizadas num video.

Pude perceber que, ao integrar essas atividades no curriculo, a
escola nao apenas fortalece as habilidades linguisticas dos alunos,
mas também contribui para a formacao de individuos mais criticos,
criativos e engajados.
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3.2 Desafios e Oportunidades

O desafio maior consistiu em fazer com que os alunos
compreendessem a importancia de serem fiéis a obra original,
garantindo que respeitassem a norma padrao da lingua quando
escreviam. Isso envolveu orientacdes especificas, como escrever
nomes proprios com letras maidsculas, empregar pontuacao
correta, manter a esséncia da obra, interpreta-la e compreendé-la
para a confecgdo dos diferentes “produtos”. No desenvolvimento
das atividades, foi possivel perceber a habilidade dos alunos com
telas e teclados. Ao superar esse desafio de serem fiéis a obra, os
alunos nao apenas desenvolveram habilidades técnicas
relacionadas a produgao de cartazes digitais e outros ‘produtos’,
mas também aprimoraram suas competéncias linguisticas,
interpretativas e criativas, contribuindo, assim, para uma
abordagem integral na compreensao e expressao artistica.

Eu me senti imensamente motivada e atualizada ao trabalhar
esses variados géneros a partir das obras lidas, especialmente
porque ja percebia que apenas livros e cadernos nao eram
suficientes para envolver os alunos. Confesso que, inicialmente,
relutava em me apropriar de tecnologias digitais, pois a zona de
conforto parecia mais facil. No entanto, a partir do curso
Multiletramentos e Tecnologias Digitais em Sala de aula, oferecido
pela Unisinos, abriu-se um leque de opgdes e oportunidades para
mim, despertando uma sede de conhecimento.

Referéncias

BOOKTRAILER do livro A Culpa é das Estrelas. Gravagao de Beatriz
de Deus. VIMEQ: Labre 2- Projeto Booktrailer, 2014. Disponivel em:
https://vimeo.com/96606319. Acesso em: 11 dez. 2023.

BOOKTRAILER do livro O diario de um Banana: Rodrick é o Cara.
Gravacao de Daniel Céspedes Nouals. VIMEO: Labre 2- Projeto

321



Booktrailer, 2014. Disponivel em: https://vimeo.com/94080450.
Acesso em: 11 dez. 2023.

BOOKTRAILER | O Pequeno Principe - Saint Exupéry. YOUTUBE:
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LEITURA E ESCRITA EM ACAO: DESENVOLVENDO O
PROTAGONISMO DE ALUNOS A PARTIR DA CRIACAO DE

UM JORNAL ESCOLAR

Michelle Santos Jeffman
Maria Eduarda Meinhardt Gongalves

Leitura e escrita em agdo: desenvolvendo o protagonismo de alunos a

partir da criagdo de um jornal escolar

Link de acesso ao relato da professora:
https://youtu.be/MpX5NBmMF40?si=mSMVBgvWV6VyRatf

Neste capitulo, no relato de uma pratica, mostraremos como ¢
possivel auxiliar os estudantes no desenvolvimento da sua
cidadania, levando-os a serem criticos e protagonistas da propria
jornada de aprendizagem. Para isso, apresentaremos o projeto
escolar empreendido e coordenado pela professora Michelle,
juntamente com outras professoras que desenvolveram e criaram
com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental o “Jornal do Grémio
Estudantil”, ou seja, o jornal da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Edgard Coelho. Os alunos vencedores do pleito para
o Grémio Estudantil no ano de 2023 aceitaram a ideia de criar o
jornal para, ao longo do ano letivo, informar a comunidade escolar
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sobre eventos, dias tematicos, atividades desenvolvidas pelos
colegas e noticias sobre temas importantes para a comunidade
escolar. Também foi aberta a possibilidade para professores
divulgarem as 4reas por que sdo responsaveis e outros projetos
importantes da institui¢do, como o Mais Educa’.

Essa pratica educacional mostra diversas possibilidades para
nos, professores e professoras, de como desenvolver o protagonismo
estudantil a partir de praticas de linguagens com a colaboragao de
toda a comunidade escolar. Em nosso caso especifico, a criagao do
“Jornal do Grémio Estudantil” estimulou diversas areas de
aprendizagem dos estudantes e explorou muitas atividades, como
desenvolvimento de pesquisas sobre assuntos do momento,
apropriacao de ferramentas de design grafico, além do uso de
tecnologias para o compartilhamento do jornal. Outro ponto
importante sobre o desenvolvimento desta pratica é que podemos
refletir sobre a importancia de se fomentar a organizagao de grémios
estudantis nas escolas brasileiras para vislumbrar a criagao de alunos
cidadaos e criticos da sociedade atual. Nesse sentido, este capitulo se
debruga sobre o protagonismo dos estudantes e sobre o engajamento
deles dentro e fora da comunidade escolar, o que instigou a
criatividade e o potencial de cada um. O jornal escolar possibilita que
os alunos descubram um mundo cheio de possibilidades, explorem as
tecnologias digitais e se interessem pelos eventos da comunidade e da
cidade como cidadaos, o que contribui para seus processos de
letramento e desenvolvimento da cidadania.

1. Apresentacao da pratica

Titulo Leitura e escrita em acao: desenvolvendo o
protagonismo de estudantes a partir da criagdo de
um jornal escolar

7 Projeto municipal para o atendimento de criangas e adolescentes no contraturno
escolar. Disponivel em https://portal.camarasaoleopoldo.rs.gov.br/portal/
?sec=pagé&id=12380. Acesso em: 15 dez 2023
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Criar um jornal escolar como um espaco de
visibilidade e protagonismo aos alunos do 5°ano
que ganharam a elei¢ao para o Grémio Estudantil;
Oportunizar momentos de entrevistas e produgao
escrita a partir de eventos da escola;

Explorar ferramentas digitais, como o Canva, para a
criagao e a confeccao do jornal escolar.

Competéncia(s)
da BNCC

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a
como forma de interagao nos diferentes campos de
atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada,
de construir conhecimentos (inclusive escolares) e
de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producao), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos
autorais.

Habilidade(s) da
BNCC

(EF04LP16) Produzir noticias sobre fatos ocorridos
no universo escolar, digitais ou impressas, para o
jornal da escola, noticiando os fatos e seus atores e
comentando decorréncias, de acordo com as
convengdes do género noticia e considerando a
situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a
ajuda do professor e a colaboragao dos colegas, para
corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos,

reformulagdes, corre¢des de ortografia e pontuacao.
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(EF15LP07) Editar a versdao final do texto, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital.

(EF15LPO08) Utilizar software, inclusive programas
de edigao de texto, para editar e publicar os textos

produzidos, explorando 0s recursos
multissemioticos disponiveis.

Campo de | Campo jornalistico-midiatico

atuacao da

BNCC

Leitura/Escuta;

Andlise Linguistica/Semiotica;

Oralidade;

Producgao de Textos.

Materiais (e | Canva, Chromebooks, Google Docs, Google Sala de
plataformas) Aula.

usados

A criagdo do jornal escolar ja era um desejo tanto da professora
quanto da institui¢do de ensino. Além disso, enquanto faziam
campanha para ganharem a eleigaio do Grémio Estudantil, os
estudantes propuseram, nas suas falas e cartazes, a criagdo de um
jornal escolar — era, portanto, uma das promessas de campanha de
sua chapa. O projeto foi desenvolvido, pois, com o grupo de alunos
do Grémio Estudantil, alunos do 5° ano e que passarao, em 2024, a
fazer parte da unica série de anos finais oferecida pela escola, o 6°
ano. Organizar essa publicagao teve como objetivo dar visibilidade
aos estudantes, ser um instrumento democratico de participacao na
comunidade escolar, além de divulgar, em outro formato que nao
fosse apenas o Facebook, os projetos e acdes que acontecem na
instituicao.

A escola, localizada em um bairro periférico de Sao Leopoldo,
tem 538 alunos e oferece turmas desde a Educacao Infantil até o 6°
ano do Ensino Fundamental II. Por conta do bairro em que se
localiza, a escola é prioritaria para agdes afirmativas por parte da
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mantenedora, visto que a maioria dos estudantes vive em situagao
de vulnerabilidade social. Assim, ao organizarmos com os alunos
do Grémio Estudantil um jornal, era de extrema importancia que
trouxéssemos para a comunidade fatos acontecidos, na escola e ao
redor dela, exaltando as boas noticias.

O perfil dos estudantes do 5° ano que integravam o Grémio
Estudantil reflete adolescentes em pleno vigor de seu crescimento,
que estdo em uma fase de paixdes, amizades, comparagdes e
conflitos, inclusive de contesta¢dao as autoridades. Entretanto, no
espaco de criacdo para o Jornal Escolar — o laboratorio de
informatica —, esses mesmos alunos se mostraram solicitos e
engajados, embora dispersos quando estavam em maior nimero.
Para os encontros de criacao do jornal, sempre foi preciso convida-
los para virem no turno inverso, o da manha, a fim de se
encontrarem com a professora Michelle, coordenadora do projeto
do Jornal Escolar.

Na primeira edigado, o jornal ja fez alusao ao LeiturA¢ao, um
projeto do municipio de Sao Leopoldo-RS, de incentivo a leitura,
cuja culminadncia aconteceria, em duas semanas a contar do
fechamento do jornal (edi¢ao publicada em 09.10.2023 ), com a
visita de um autor. Ja a 22 edi¢ao trouxe um relato desse encontro e
o documentou. As apresentagdes de trabalhos para o escritor, que
decorreram da leitura de suas obras, também receberam destaque.
O autor escolhido pela escola para o projeto foi Eliandro Rocha, e
os alunos que compdem o Grémio Estudantil leram “A Ponte” e “O
Poco” do mesmo autor.

2. Descrigao da pratica

O tempo para a produgao de um Jornal Escolar pode variar de
acordo com a periodicidade que se deseja. No caso da escola onde
foi desenvolvido o projeto, a 1% edigdo demorou bastante tempo
para ser concluida em fungdo de algumas dificuldades, como se
vera a seguir.
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As reunides com o Grémio Estudantil transcorreram
semanalmente, por aproximadamente 7 meses, com duragao de 1 hora
e 30 minutos. A produgao do Jornal Escolar foi desenvolvida no 2°
semestre de 2023, de 1° de setembro até 1° de dezembro (mas
demandou muito planejamento anterior). Os contetidos em que os
alunos mais se engajaram tém relacao com a cidadania e com o meio
ambiente. Sdo aprendizados que eles levarao para a vida, pois estao
sendo estimulados a amadurecer e a participar da vida publica.

Na primeira edic¢ao, o Jornal Escolar trouxe informagdes sobre
o evento da Festa Junina que ocorreu na escola, sobre o Dia do
Estudante, sobre a Feira Cientifica, que mobilizou os estudantes, e
também sobre o evento alusivo a Semana Farroupilha. Na imagem
abaixo, vemos uma das paginas do Jornal Escolar falando sobre a
apresentacao dos estudantes na Feira Cientifica.

Um Jornal Escolar é importante até mesmo para que os
professores conhecam os trabalhos uns dos outros. No nosso caso
especifico, por exemplo, uma estudante em especial, ao escrever sobre
0 encontro com o escritor, mencionou um podcast produzido pelo 4°
ano, ou seja, ficamos sabendo dessa produgao pelo proprio Grémio
Estudantil, ao levantar informagbes para produzir o Jornal. A
professora Michelle, entdo, solicitou a regente da turma o link a fim de
disponibilizar esse dudio, no jornal, para quem quisesse ouvir.
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Imagem 1: Professora e equipe responsavel pela criacao do jornal

Fonte: Acervo da professora
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Segue o passo a passo do desenvolvimento do projeto.

R

PASSO 1 )

Definicao do grupo

No desenvolvimento de um projeto em que se precisara de
diferentes competéncias e habilidades, é importante, j4 desde o
inicio, definir o grupo de estudantes que estara a frente do Jornal
Escolar, distribuindo as tarefas. Em nosso caso, dada a necessidade
de fortalecer o papel dos estudantes de 5° ano, recém-empossados
para o Grémio Estudantil, a equipe diretiva entendeu que havia
uma oportunidade para fazer acontecer essas publicagdes com o
auxilio da professora de Lingua Portuguesa.

V7 N
' PASSO 2
\ *\5‘ 4

Definicao de aspectos praticos

Na sequéncia do planejamento do projeto, viabilizamos com a
escola o tempo (periodos de aula), equipamentos, plataformas e um
professor para orientar e realizar essa atividade com o grupo (no

caso, a professora Michelle, autora deste capitulo).

\Q‘ PASSO 3 }

Escolha de template e criacao do conteudo

Iniciamos por apresentar a plataforma Canva para os alunos e
a explorarmos com eles, mostrando como se pode escolher um
template para a criagao do Jornal Escolar, o qual seria alimentado,
a cada pagina, pelo grupo ja definido. O contetido, por sua vez, foi
sendo selecionado tanto pelos alunos quanto pelos professores que
desejam divulgar algum projeto que estivessem realizando. Isso
porque, a partir da 2* edicao do jornal, a professora Michelle
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anunciou no Grupo de Recados da Escola a possibilidade de outros
professores divulgarem algum projeto seu ou de darem destaque a
algum estudante, o que foi incentivado pela supervisao escolar, de
modo que recebemos diferentes contribuigoes.

Assim, vemos que a 2% edicdo conta com temas sobre a
despedida dos alunos do 6° ano, sobre o 20 de Novembro, Dia da
Consciéncia Negra. Além disso, os estudantes trouxeram noticias
sobre algumas ac¢des, como o Sao Léo em Cine, premiado no festival
municipal, o podcast j4 mencionado e as aulas de Robotica na
Edgard Coelho.

.\

PASSO 4 j

Alimentacao do jornal

A cada encontro, sugerimos que se va duplicando paginas no
Canva, ja no template escolhido, a fim de aproveitar a formatagao e
inserir o material recebido. Para ilustrar, combinando texto verbal
com nao-verbal, é importante ensinar os estudantes a fazerem print
de imagens, a recorta-las se necessario e, por fim, a fazerem upload
delas no Canva. E preciso ensina-los, também, a inserir as caixas de
texto onde poderao digitar o conteido que levantaram com
entrevistas ou pesquisas. E importante, ainda, instrui-los a inserir
elementos para decorar o jornal, como figuras e desenhos, os quais
o proprio Canva disponibiliza.

™

kQJ PASSO 5 )

Convite para colaboracao coletiva no jornal
Na etapa da producgao, convidamos outros estudantes e outros

professores para escreverem seus textos. Por exemplo, na 22 edigao,
por incentivo da supervisao escolar, professoras de Robotica e
Atendimento Educacional Especializado contribuiram com textos
explicando o papel desses setores ou projetos, além de experiéncias
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e conquistas obtidas durante o ano. Em uma escola, em geral, se
registram muitas fotos e, dada a necessidade no Canva de se fazer
upload delas, vale a dica de os redatores, sejam estudantes ou
professoras, ja encaminharem suas imagens “preferidas”, afinal,
em um jornal a imagem diz muito! Ela pode, inclusive, ser o ponto
de partida para os alunos fazerem a sua escrita.

Na versao gratuita do aplicativo, tivemos alguma dificuldade
em fazer “montagens”, de modo que se os colaboradores do jornal
ja organizarassem suas fotos em determinadas molduras. E
importante que elas sejam compartilhadas em jpg, o que vai
facilitar muito o trabalho de edigao e design.

PASSO 6 )
| b

Revisao final e divulgacao

Para a ultima etapa do Jornal Escolar, o/a coordenador/a do
projeto faz uma revisao geral da forma (ortografia e sintaxe, por
exemplo) e da diagramacdo para, finalmente, compartilhar a
producao final — seja em um link nao editavel, seja em um arquivo
no formato de video ou pdf para impressdao, uma vez que o Canva
permite baixar o jornal em diferentes formatos — com o grupo de
Whatsapp da propria escola, bem como nas redes sociais que a
instituiao utiliza. E importante também disponibilizar o material
no drive compartilhado dos professores da escola, o que facilita a
apresentacao do jornal caso a sala de aula conte com uma tela
interativa. O jornal também pode ser divulgado nos grupos de
Whatsapp das turmas, por onde as familias acompanham
informagdes importantes. Se for o desejo, ainda podera ser feita
uma impressao para ficar exposta no mural fisico da escola.
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Imagem 2: 1° edi¢do do Jornal Escolar
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Fonte: Acervo da professora
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Imagem 3: Capa da 2° edigao do Jornal Escolar

Jornal do Créemio Cstudantil €d. 02

- Leituracao,
Robética, Mais
Educa e S3o Léo

~ em Cine sao

~alguns
~ destaques
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Fonte: Acervo da professora
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Imagem 4: Reunido de encerramento com alguns integrantes do Grémio
Estudantil

Fonte: Acervo da professora

3. Desafios e oportunidades

Os desafios enfrentados foram muitos. Na medida em que o
Grémio Estudantil eleito é composto por estudantes de 5° ano e a
professora-referéncia, Michelle, trabalha no turno da manha, foi
necessario convoca-los para virem no turno inverso e participarem
dessa atividade. Até que o grupo se formasse e se consolidasse
levou um tempo. Outra dificuldade é que, ao definir a pauta e
distribuir as tarefas — as entrevistas e o levantamento de
informagdes — os estudantes, por nunca terem se envolvido com um
projeto interdisciplinar, nao se organizavam a contento, o que
atrasou o inicio do processo. Outra dificuldade que vimos é que
esses estudantes haviam tido pouco contato com os Chromebooks
disponibilizados pela escola antes de iniciarmos a atividade do
Jornal Escolar, porque eles ainda estavam se habituando a usar os
computadores em sala de aula para atividades propostas.
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O uso da plataforma Canva também atrasou a publicacdo da
primeira edi¢do do jornal, pois ficamos tentando “criar uma
equipe” até descobrirmos que o melhor mesmo era disponibilizar
o link editavel para cada estudante na plataforma do Google Sala
de Aula, de modo que pudessem trabalhar. Vencida essa etapa,
todos nds comegamos a trabalhar juntos, cada um em sua pagina.

Na 1% edigao, em dado momento, houve uma ansiedade para
vermos a produgao final, fruto de grande expectativa por parte dos
alunos e dos professores. Nessa experiéncia, parecem ter faltado
algumas sessdes, como os créditos, ou seja, faltou mencionar
aqueles que se envolveram na produgao e diagramagao, o que ja foi
corrigido para a 2% edicao.

Ao produzir um Jornal Escolar, seria importante pesquisar
outros jornais de grémios estudantis na Internet para comparar e
aprimorar o da propria escola. Ao participarmos da Semana da
Juventude no Municipio de Sao Leopoldo (quando grémios
estudantis das redes municipal, estadual e privada se fizeram
presentes), ficou evidente que esse grupo de estudantes em especifico
¢ muito jovem se comparado ao de outras instituigdes de ensino.
Apesar das dificuldades, foi visivel como os alunos se desenvolveram,
assim como a escola como um todo. Por essa razao, nao hesitamos em
trabalhar na 2% edigao. Se um dos papéis da escola brasileira é
desenvolver o protagonismo e a cidadania dos estudantes, o trabalho
com o Jornal Escolar, que transcende a sala de aula e a propria escola,
com certeza, ¢ um aliado importante para isso.

Percebemos que os estudantes de um modo geral gostam de
se ver e de visualizar a exposicdo de suas produgdes e
participacdes. E nesse sentido que o jornal vai ganhando forca e
virando foco de comentdrios entre os alunos, corpo docente e
funciondrios. A escola em questdo estd nessa construgdo e
acreditamos no instrumento potente que € o uso do Jornal Escolar.
No préximo ano, vamos continuar explorando suas possibilidades
em prol do amadurecimento dos integrantes do Grémio Estudantil,
dando, assim, a visibilidade e representatividade que a escola
merece. Na 2? edigao, observamos, quando o jornal foi afixado no
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mural fisico da escola, que o podcast (aquele do 4° ano) poderia ter
sido disponibilizado em QRCode, visto que nao existe a
possibilidade de se “clicar no papel” — sao todos aprendizados que
fomos construindo.

Ao longo da produgao dos jornais, percebemos o quanto os
alunos e a comunidade escolar se engajaram em compartilhar
noticias e comunicar sobre os acontecimentos e aprendizados
ocorridos na escola. E evidente que a criagio do jornal e a atuagio
do Grémio Estudantil foram importantes para voltarmos a ter o
sentimento de pertencimento a comunidade escolar. Sem sombra
de duvidas, o envolvimento da escola e dos alunos em pautas
importantes que demandavam pesquisa e que poderiam interessar
a todos, langou luz a visao que nds, educadores, temos da educagao
e, acima de tudo, a visao que os alunos passaram a ter sobre sua
cidadania.
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LEITURA E ESCRITA EM ACAO: A PRODUCAO DE
RESENHAS POTENCIALIZADA PELO USO DE

FERRAMENTAS DIGITAIS

Jaqueline da Silva Flor
Luis Filipe Xavier da Silva

Leitura e escrita em agao: a produgao de resenhas
potencializada pelo uso de ferramentas digitais

~

Link de acesso ao relato da professora:
https://youtu.be/_GwGh_hU4BU?si=QAF34ZSFR2]JHvulR

Neste capitulo, damos destaque a algumas possibilidades de
convergéncia entre diferentes ferramentas digitais que podem
auxiliar o professor no desenvolvimento de aulas multimodais no
ensino fundamental, mais especificamente no trabalho com
resenha critica. No caso especifico deste relato, a utilizagao da
ferramenta de inteligéncia artificial ChatGPT. A professora da rede
municipal de Sao Leopoldo-RS, Jaqueline Flor, fez uso de
plataformas como Genial.ly, Jambord, Google Sites e o ChatGPT
para desenvolver sua pratica.
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E compreensivel que tecnologias novas como as IAs com
interfaces de linguagem natural causem estranhamento em
diferentes areas da sociedade, assustando ou sendo subestimadas.
As ferramentas de IA, todavia, estardo cada vez mais presentes na
vida cotidiana dos alunos e professores. Por essa razao, é
importante a apropriacao ética e critica dessas ferramentas, além
do desenvolvimento de usos multimodais e criativos para essas
ferramentas em conjunto com outras ja conhecidas pelos docentes.

1. Apresentacao da pratica

Titulo A produgao de resenhas com uso de Inteligéncia
Artificial como ferramenta para melhorar a escrita
Competéncia(s) | Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
da BNCC informagdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
Habilidades da | (EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros,
BNCC considerando sua adequagao ao contexto produgao

e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os
objetivos, o género, o suporte, a circulagao -, ao
modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semiotica apropriada a esse contexto, a construcao
da textualidade relacionada as propriedades
textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento,  elaboragao, revisao, edicdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a
ajuda do professor e a colaboragao dos colegas,
corrigir e aprimorar as produgdes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
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correcdoes de concordancia, ortografia, pontuacado
em textos e editando imagens, arquivos sonoros,
fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc.

Campo de Campo de atuacgao jornalistico-midiatico e artistico-
atuacgéo da literario

BNCC

Eixo(s) de Oralidade, Leitura/escuta, Producao de textos e
aprendizagem Analise linguistica/semiotica.

BNCC:

2. Projeto: A producdo de resenhas com uso de Inteligéncia
Artificial como ferramenta para melhorar a escrita.

A escrita de resenha, utilizando Inteligéncia Artificial como
uma ferramenta de auxilio na producgao textual, surgiu a partir do
Projeto LeiturAgao, da Secretaria Municipal de Educagao de Sao
Leopoldo. O Projeto LeiturAgao acontece ha quatro anos no
Municipio, e tem como um de seus objetivos levar os estudantes da
Rede Publica a lerem e a valorizarem os escritores através da
aquisicao de livros de literatura, o que culmina com a visita de
escritores as escolas. As professoras de Portugués da Escola
Municipal de Ensino Fundamental em que Jaqueline atua
escolheram ler com os alunos dos anos finais o livro “Horas
Mortas”, de Antonio Schimeneck, optando por um premiado
romance de terror e suspense, género literario que atrai muitos
leitores juvenis que cursam os anos finais do fundamental.

Com a chegada das obras literarias a escola, a cada semana, os
livros eram levados a sala de aula para que todos os alunos
realizassem a leitura, ao que se seguia uma conversa sobre o que
havia sido lido no dia. A leitura de “Horas Mortas" foi realizada de
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forma coletiva, quando alguns alunos liam oralmente para a turma,
e também de forma individual, silenciosamente. Apds a leitura do
livro de Schimeneck, foram apresentadas a turma duas imagens
interativas da plataforma Genial.ly, as quais continham diferentes
atividades tanto quanto ao estudo do género textual resenha critica
como informagdes sobre o ChatGPT como uma ferramenta para a
escrita de um texto.

A Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Sao
Leopoldo/RS, em parceria com a Unisinos, mais especificamente
com o Grupo FORMLI, também oportunizou aos profissionais da
area de Lingua Portuguesa o segundo ano de formagao intitulada
Multiletramentos e Tecnologias Digitais na Sala de Aula ll, capacitando
professores da Rede Municipal de Ensino a utilizarem tecnologias
digitais para o ensino da Lingua Portuguesa. Sendo assim, o projeto
aqui descrito, A producio de resenhas com uso de Inteligéncia Artificial
como ferramenta para melhorar a escrita, foi desenvolvido como parte
dessa formacao.

Descri¢ao da pratica

Quadro 1: Componentes da Pratica

Turmas 8° ano

Objetivos Escrever uma resenha critica da obra
literaria Horas Mortas, de Antonio
Schimeneck e explorar a IA para melhorar a
escrita.

Tempo 32 periodos ( 50 minutos cada)
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Materiais Necessarios | ® Acesso a internet

e Chromebooks

e Livro literario Horas Mortas, Antdnio
Schimeneck

e Plataforma digital Genial.ly

e Jamboard

e Youtube

e ChatGPT

e Google Sites

O Projeto em questdo ocorreu durante dois meses, tendo um
total de 32 periodos com uma duragdo de aproximadamente 50
minutos cada. Nesse tempo, foram realizadas as atividades que
constavam na primeira e na segunda imagem interativa no
Genial.ly. Essas atividades tinham a finalidade de os alunos, apos
lerem Horas Mortas, serem capazes de escrever uma resenha critica
sobre o livro. Na primeira imagem, os alunos de uma turma de
oitavo ano desenvolveram tarefas destinadas a trabalhar com a
compreensdo e a producao de uma resenha critica de uma obra
literaria, contemplando assim, a habilidade EF69LP07 da BNCC.

J& com as atividades da segunda imagem, os educandos
tiveram a oportunidade de conhecer uma das plataformas de
Inteligéncia Artificial - o ChatGPT e interagir com ela. Iniciaram
criando o cadastro e uma primeira interacdo para entenderem
como essa plataforma poderia auxiliar na produgao de textos.

A professora contou aos alunos que perguntou ao ChatGPT
quais atividades poderia desenvolver com seus alunos para dar
inicio ao estudo do género textual resenha critica. E, das respostas
recebidas, ela utilizou uma, que foi a primeira atividade
apresentada na primeira imagem do Genially (a imagem ¢
acessada pelo QRCode. Depois, é preciso navegar na imagem,
clicando nos icones).
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G?k‘PASSO 1 )

Explorando o género resenha e seus
diferentes formatos

A primeira imagem continha as
seguintes tarefas: os alunos manusearam e
observaram um livro diddtico de Lingua
Portuguesa e foram convidados a produzir um texto descrevendo
esse objeto e tentando convencer o leitor de que o livro era util e
necessario para o estudo da nossa lingua. Assim, mesmo sem saber
0 conceito e as caracteristicas do género textual que produziram,
estavam se apropriando da resenha critica sobre um material.
Alguns alunos leram suas produgdes, e a professora questionou a
turma sobre se esses alunos haviam conseguido ou nao apresentar
o produto e, de certa forma, convencer o leitor sobre a importancia
do material, ao que responderam positivamente, concluindo que
atingiram o objetivo proposto. Em seguida, os alunos do oitavo ano
(turma 82) assistiram a uma resenha oral do romance “Eu,
detetive”, de Stella Carr e Lais Carr Ribeiro, apresentada em um

canal no Youtube, por uma adolescente. Na sequéncia, leram uma
resenha escrita pela Cia dos Livros sobre o classico infantil “O
Menino Maluquinho”, de Ziraldo Alves Pinto. Ambas as resenhas
serviram de exemplos para que os alunos se apropriassem do
género textual em questao.

Gg% PASSO 2

Explorando a resenha e suas caracteristicas:
Em seguida, além de questionar a turma quanto a

compreensao dos contetdos apresentados em ambas as resenhas,
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de forma oral, os alunos também responderam
a questdes num Jamboard, analisando um
pouco mais a resenha escrita, seu conteudo e
apontando as caracteristicas desse género
textual. Apds as consideragdes sobre as
respostas dadas sobre os assuntos dos textos,
houve uma conversa em que os alunos puderam, oralmente,
realizar uma comparacao entre os dois textos, chegando as
semelhancas de ambas as resenhas analisadas. Assim, os
estudantes foram induzidos a concluir em que consiste uma
resenha critica e a perceberem que eles, mesmo antes de
explorarem e receberem mais informagOes sobre esse género
textual, j& haviam conseguido produzir uma ao escreverem a
respeito do livro didéatico.

\Q‘ PASSO 3 }

Aprofundando o estudo da resenha:
Ap0s chegarem as prdprias conclusdes sobre as principais

caracteristicas da resenha critica, foram convidados a
acompanharem uma apresentacao de slides contendo o conceito, as
caracteristicas e outras consideragdes sobre esse género textual.
Assim como os alunos das outras duas turmas, também
responderam a um Quiz sobre as principais caracteristicas de uma
resenha critica, ao que a maioria respondeu de forma satisfatoria,
demonstrando, em geral, uma boa compreensao das informagdes
ali contidas.

344



Conhecendo Inteligéncia Artificial:

Os alunos responderam a um formuldrio do Google Forms
sobre Inteligéncia Artificial, a fim de que se pudesse verificar

PASSO 4 j

quantos alunos da turma conheciam o ChatGPT e o que sabiam
sobre o assunto. Entre os 25 alunos do oitavo ano (82), varios nao
sabiam em que, exatamente, consistia o ChatGPT. Foi solicitado
que os alunos criassem uma conta na plataforma e a explorassem.
Inicialmente, alguns alunos tiveram dificuldades em criar
questionamentos para serem respondidos pela IA. Nao sabiam o que
perguntar, antes de serem orientados que poderiam fazer qualquer
pergunta, evitando apenas questdes ligadas a ética, como perguntar
algo inadequado ou fora da Lei, por exemplo. Embora alguns
tivessem respondido ao questionario de que ja conheciam o ChatGPT,
quando interagiram com o Chat, demonstraram muita inseguranga.
Foi possivel perceber que pouco ou quase nada sabiam a respeito dele,
mas que estavam intimidados em confessar isso, visto que querem se
mostrar sempre muito bem atualizados, principalmente quanto ao
uso da tecnologia. Nesse momento, se discutiu muito sobre a
importancia da ética ao usar essa ferramenta.

kQJ PASSO 5 )

Lendo um texto para resenha-lo:

Os alunos leram a crénica de Martha Medeiros Vocé, eu e
nossos amigos, para, em seguida, produzirem a resenha critica desse
texto. Para isso, apds uma conversa com a turma sobre o texto lido,

a fim de demonstrarem a compreensao que tiveram sobre o que
leram, foi solicitado que voltassem ao ChatGPT, a fim de usa-lo
como um recurso de ajuda na producao da resenha critica. Dessa
forma, eles poderiam se utilizar de algumas ideias sobre como fazer
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uma boa resenha critica, trazida pelo Chat, para elaborar o proprio
texto.

Q | Passo 6 j

®

Avaliacao por pares antes de publicar as resenhas

Foi proporcionada a turma a possibilidade de realizar a
avaliacdo por pares, em que os alunos, em dupla, leram e
comentaram o texto uns dos outros, a partir de critérios pré-
estabelecidos, em que recuperavam as caracteristicas e estrutura do
género estudadas.

P =~

KQ% PASSO 7 J

A publicac¢ao das resenhas:
Depois de terem escrito as resenhas, e elas terem sido
avaliadas pelos pares, os alunos publicaram-nas em um site criado

especialmente para que a turma pudesse hospedar suas produgoes,
oportunizando que a leitura de suas resenhas nao fosse feita apenas
pelos alunos e pela professora, na escola, mas além dela. Os alunos
atingiram o objetivo de forma satisfatdria ao resenhar a cronica
Vocé, eu e nossos amigos, de Martha Medeiros.
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(@% PASSO 8 j

Resenhando um livro literario:
A partir dos conhecimentos adquiridos anteriormente,

envolvendo o conceito e as caracteristicas do género textual
resenha critica e do uso do ChatGPT, os alunos da turma 82 foram
convidados a resenhar o livro Horas Mortas, de Schimeneck. Essas
producdes também foram publicadas em um site. As produgoes
foram escritas e lidas em sala de aula com os devidos comentdrios
e sugestdes dos colegas e da professora, dessa vez oralmente, a fim
de que cada aluno revisasse seu texto antes de publica-lo no site.
Essa troca possibilitou nao apenas que os educandos percebessem
em que podiam melhorar seu texto como também como deviam se
expressar oralmente de forma a sugerir algo para o colega sem
magoa-lo.

3. Desafios e oportunidades

Através das produgoes das resenhas criticas da cronica Voce,
eu e nossos amigos, de Martha Medeiros e do romance Horas Mortas,
de Antdnio Schimeneck elaboradas pela turma 82, foi possivel
perceber que a maioria dos alunos conseguiu entender em que
consiste uma resenha critica, ou seja, quais elementos sdao
necessarios constar para que o texto produzido configure uma
resenha.

Quanto ao uso do ChatGPT, alguns nunca haviam acessado a
ferramenta, o que no inicio provocou um certo estranhamento e
duvidas. Apos passarem a explorar o Chat, todavia, comegaram a
pensar sobre as questdes éticas do uso indevido desse recurso. A
professora comentou com eles que havia utilizado o ChatGPT para
auxiliar no planejamento de suas aulas e, como o fizera: que, a
partir dos conhecimentos que ja tinha sobre o assunto, selecionou
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o que, de fato, fosse interessante usar, induzindo-os a concluirem
que o ChatGPT se trata apenas de mais uma ferramenta que pode
ser usada para auxiliar no desempenho de algumas tarefas. Foi
destacado também que, mesmo com o ChatGPT, se continua tendo
que evitar o plagio, afinal, somos responsaveis pela construgao do
nosso conhecimento.

A partir dos resultados obtidos apos a execugao das atividades
organizadas, a fim de trabalhar o género textual resenha critica,
fazendo uso do ChatGPT, acreditamos ter atingido o objetivo
previsto, que era o de explorar uma ferramenta, capacitando-os a
produzirem uma resenha critica sobre um determinado material
cultural, além de leva-los a reflexao sobre o uso ético do ChatGPT.
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FANFICS E GOOGLE SITES: UMA ABORDAGEM CRIATIVA,
INTERATIVA E SIGNIFICATIVA DE PRODUCAO TEXTUAL

Léa David de Carvalho
Anna Julia Cardoso Dornelles

Fanfics e Google Sites:® uma abordagem criativa,
interativa e significativa de producso textual

Link de acesso ao relato da professora:
https://youtu.be/cXW3gEH-5V07?si=5j]qqL3XseyNHQq3

1. Introducao

Praticas de leitura e escrita sao amplamente mencionadas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que permite que cada
vez mais professores desenvolvam praticas significativas e
criativas em sala de aula enquanto sdao resguardados pelos
documentos oficiais regentes da educacdo no pais. No entanto,
alguns professores podem se deparar, em algum momento, com
duvidas e incertezas sobre as melhores formas de desenvolver
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praticas de leitura e escrita que estimulem os alunos a
desenvolverem diversas competéncias.

A partir disso, apresentamos, neste capitulo, uma (ou mais)
possibilidade para que essas praticas sejam levadas para a sala de
aula através de uma abordagem criativa, interativa e significativa
de produgao textual. Essa abordagem foi concretizada através das
fanfics, que Dornelles (2021, p. 26) define como:

histdrias alternativas criadas por fas baseadas em algum contetido ja
existente, seja um livro, um filme, uma histéria em quadrinhos, uma
celebridade, um video game, entre outros. Ainda que partam de uma
narrativa pré-existente, os autores de fanfics nao seguem todas as
caracteristicas da histéria original, mas, sim, incorporam tais
elementos, como enredo, espago, personagens, entre outros, para
criarem histdérias novas que acabam por fazer parte e estender um
determinado universo (DORNELLES, 2021, p. 26).

A escrita de fanfics consiste na elaboracao de narrativas
fundamentadas em personagens e ambientes provenientes de
filmes, séries, livros, jogos e diversas formas de midia. As fanfics
tém o potencial de introduzir enredos inovadores, explorar figuras
secundarias ou expandir o desenrolar de tramas ja concluidas.

Além do texto escrito, as fanfics possibilitam a exploragao da
multimodalidade de formas diferentes, de acordo com a
necessidade de cada autor. Sobre a multimodalidade nas fanfics,
Dornelles (2021, p. 28) contextualiza:

A produgao de fanfics envolve escrita criativa e multimodalidade,
bem como hipertextualidade por ser um género que faz parte do
digital e, muitas vezes, que une som, imagem e escrita, mas, durante
o processo de socializacdo de uma fanfic, a pratica da escrita ndo é a
tinica que acontece. E necessario o desenvolvimento de algumas
competéncias especificas que, normalmente, sdo adquiridas na
pratica por conta da necessidade de agir e comunicar, e tais
competéncias vao, como ja mencionado na secao anterior, da criacao
de um e-mail até a edi¢do de uma imagem de capa ou até de um
trailer para uma histéria (DORNELLES, 2021, p. 28).
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Dessa forma, as fanfics foram escolhidas, a partir da selecao de
géneros apontados na BNCC, como um género que permite o aluno a

mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensdo e produgado), aprender e refletir sobre
o mundo e realizar diferentes projetos autorais (Brasil, 2018, p.87).

O projeto foi desenvolvido com turmas de 7° Ano do Ensino
Fundamental, a partir da leitura do livro Horas Mortas, de Antonio
Schimeneck, fazendo parte do projeto LeiturAgdo, que visa
promover o interesse e o acesso a leitura aos estudantes da rede
municipal de Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul. A construcao,
desenvolvimento e realizacao do projeto foi de responsabilidade da
professora Léa, autora principal deste capitulo, com o auxilio da
professora Anna Julia, uma das professoras responsaveis pela
formagao continuada de professores desenvolvida na rede de
professores de Sao Leopoldo.

A obra lida pelos alunos apresenta suspense e mistério, e as
historias narradas em cada capitulo causam muita curiosidade e
oferecem a oportunidade de novos desfechos ou de narrativas
relacionadas ao contexto. Assim, pensou-se na produgao de fanfics
a fim de explorar essas possibilidades e desenvolver a criatividade
na criagao de um geénero textual que faz parte do universo juvenil.
Além do texto escrito, a interdisciplinaridade foi explorada através
da construcao de ilustragdes para as fanfics em parceria com a
professora de Artes. A publicagdo foi feita no Google Sites —
tecnologia de criagao de sites do Google, disponivel no Google Drive.
Foi criado um site para cada turma, no qual cada aluno tinha sua
pagina para inserir sua produgao.
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2. Apresentacao da pratica

Titulo da pratica | Fanfics e Google Sites: uma abordagem criativa,
interativa e significativa de produgao textual.
Objetivo da | Produzir fanfics a partir da leitura do livro Horas
pratica Mortas, de Antonio Schimeneck, publicando-as no
Google Sites, para que cada turma tivesse suas
producdes reunidas e pudesse compartilha-las.
Competéncia(s) 2. Apropriar-se da linguagem  escrita,
da BNCC reconhecendo-a como forma de interagdo nos

diferentes campos de atuagao da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagOes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de
acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacao pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o  potencial
transformador e humanizador da experiéncia com
a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para
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expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produgao), aprender
e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais.

Campo de atuagdo | Artistico-literario

da BNCC

Eixo(s) de | Leitura/escuta, oralidade, produgao escrita e
aprendizagem multissemiotica, analise linguistica e semiotica.
BNCC

Para acessar todas as habilidades da BNCC referentes a pratica
desenvolvida neste capitulo, clique na figura abaixo ou copie e cole
o link disponibilizado na nota de rodapé.

Figura 1: Habilidades da BNCC referentes a pratica’

Habilidades da BNCC

Passe 0 mouse sobre ¢ sinsl de + para visualizar cada
habilidade,

Fonte: Elaborada pelas autoras.

! Disponivel em: https://view.genial.ly/658eeca93864970014972bee/interactive-
content-habilidades-da-bncc.
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3. Descricao da pratica

O projeto desenvolvido no escopo do LeiturAgao foi iniciado no
segundo trimestre de 2023 e concluido no inicio do terceiro trimestre
de 2023, de junho a outubro. Sendo que, paralelo a ele, foram
trabalhados outros contetdos. Em alguns meses, o foco foi mais
destinado ao projeto, em outros, nas demais atividades do
componente Lingua Portuguesa. Em julho, houve o recesso escolar de
2 semanas. As aulas voltaram em agosto, e foi dada continuidade a
pratica. O projeto foi realizado com os seguintes passos:

PASSO 1 )

Leitura da obra: Iniciamos com a leitura do livro: em cada aula
de Lingua Portuguesa, eram lidos 2 a 3 capitulos. Ao final de cada
aula, eram feitas rodas de conversa sobre o que fora lido. Levamos
cerca de 3 semanas para concluir a leitura.

B

-\QJ PASSO 2 )

Conceituacao do género textual fanfic: Apds a conclusao da
leitura, foi feita uma conversa sobre fanfics, perguntando aos
alunos quem conhecia ou ja tinha lido ou escrito fanfics. De um
modo geral, um terco dos alunos tinha algum conhecimento acerca
do que era uma fanfic, mas a maioria nunca tinha lido ou escrito.

Em um segundo momento, foi exibida uma apresentacao
sobre o que era uma fanfic, seus tipos e os principais sites de
publicagdes. Essas informagoes foram fundamentadas em Kersch e
Dornelles (2021). Essa etapa foi feita em 1 semana.
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\Q‘ PASSO 3 }

Escrita das fanfics: Na sequéncia, foi feita a proposta da
produgao textual, na qual os estudantes deveriam escolher uma das
histérias narradas em um dos capitulos do livro e produzir sua
fanfic. Inicialmente, fizeram a escrita manual e, em um processo
gradual, foi feita a corregao e, entao, a reescrita. Esta etapa levou
em torno de duas semanas.

Ilustracdo das fanfics: Os alunos fizeram uma ilustragao de
suas fanfics nas aulas de Artes, utilizando técnicas e materiais
diversos. Essa etapa levou uma semana, e a professora de Artes
esteve envolvida no projeto em todas as etapas, desde a leitura até
o dia da apresentacgao.

S
\

PASSO 4 j

kQ%‘ PASSO b5 )

Criacdo de sites para a publicacao das fanfics: Foi criado um
site para cada turma, no Google Sites, com uma pagina destinada
para cada aluno. Essa etapa foi feita em uma semana.

PASSO 6 )
| b

Publicacdo das fanfics: Com as corrigidas e reescritas, os
alunos partiram para a digitagao, cada aluno na sua respectiva
pagina, utilizando os ChromeBooks disponibilizados pela escola

= | B

63% PASSO 7 9

Visita do autor: O projeto LeiturA¢ao culmina com a visita do
autor a escola e, para recebé-lo, foi preparada uma apresentagao em
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que cada turma organizou um estande com suas fanfics e as
ilustracdes em sua sala de aula. As ilustra¢des das fanfics foram
incluidas junto com a produgdo textual. Para montar esses
estandes, as fanfics - e as respectivas ilustragdes - foram impressas.
Foram selecionados 4 a 5 alunos por turma para apresentarem o
trabalho como um todo para o autor, explicando como todo o projeto
tinha sido desenvolvido, mostrando as produgoes realizadas pela
turma, que estavam expostas nos estandes, e utilizando os
ChromeBooks para apresentar os sites de cada turma. Entre a
preparagao, organizagao e apresentacao, foi necessaria uma semana.

Qlessos )

Producao final: Para acessar os sites das trés turmas
envolvidas no projeto, clique na figura abaixo ou copie e cole o link
disponibilizado na nota de rodapé.

Figura 2 — Produgdes dos alunos das trés turmas envolvidas no projeto?

Producdes

Para acessar o site de cada turma envolvida no
projeto, clique no sinal de +.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

2 Disponivel em: https://view.genial.ly/658ef5c338649700149a765a/interactive-
content-producoes.
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Desafios e oportunidades

O projeto todo foi repleto de desafios, pois o género textual
fanfic era novidade para mim, Léa, e para muitos alunos. A criagao
do site e as publicagdes foram novas aprendizagens para nds,
professora e alunos, e foi uma troca que rendeu um otimo
resultado.

A primeira dificuldade foi em relagio ao site, pois, ao
compartilhar o link com os alunos, eu nao havia habilitado o
compartilhamento para edicao. Tive que adiar o primeiro dia de
digitagao por conta disso até descobrir o que houvera. Contei com
o auxilio de uma das professoras da formagao de professores da
qual fazia parte e pude solucionar essa questao.

Na etapa do site, esbarramos na dificuldade de conexao com a
internet, pois muitas vezes nao era possivel acessar e, quando
conseguiamos, nao era possivel utilizar todos os computadores ao
mesmo tempo. Isso fez com que levdssemos muito tempo nessa
etapa (cerca de 3 semanas). Aliado a isso, muitos alunos tinham
dificuldade quanto a digitagao, pois, apesar de viverem cercados
de tecnologia, na maioria das vezes, s6 a utilizam no celular ou
jogando videogames. Isso fez com que eu tivesse que revisar todas
as digitagoes e, como o tempo estava curto, e a visita do autor
estava proxima, alguns alunos me auxiliaram neste momento.

Quanto as oportunidades, foi enriquecedor promover
momentos de leitura, de compartilhamento, de expressao de
criatividade, de uso de recursos tecnoldgicos e multissemioticos, de
colaboragao e cooperagdao. E, acima de tudo, promover o
protagonismo e autoconfianga dos alunos nas suas produgoes e na
apresentacao dos trabalhos para o autor foi um momento impar.

Ao final do projeto, as turmas estavam orgulhosas de seus
trabalhos e felizes com o resultado. Houve uma bela integragao
entre os alunos, e isso uniu mais as turmas, pois viram que foram
capazes de desenvolver um maravilhoso e encantador projeto,
unindo as produgoes de cada um.
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Cientifica (UNIBIC) do Grupo FORMLI, vinculado ao Programa de
Poés Graduacao em Linguistica Aplicada da mesma Universidade.
Suas pesquisas tem por foco os multiletramentos, os usos da
inteligéncia artificial em sala de aula, o estudo das identidades e o
trabalho de formacao de professores.

366


mailto:julio.araujo.007@ufrn.edu.br
mailto:leadavid79@gmail.com
mailto:luciana.vieira.a.rocha@gmail.com

Contato: luisfilipexavierdasilva@gmail.com

Luiz Alberto Celestino Pessoa Pimentel

Graduado em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Especialista em Formacao Docente para o Ensino Superior
(FACEX); Mestre em Estudos da Linguagem (PPgEL-UFRN) e
Doutorando em Estudos da Linguagem (PPgEL-UFRN); Membro
do Grupo de Pesquisa Letramentos, Educagao e Identidades
(IFRN) e Professor do Instituto Federal de Educagdao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

Contato: pimentel.luizalbertogmail.com

Lyedja Symea Ferreira Barros Carvalho

Doutoranda em Linguistica Aplicada pela Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (2021-2025). Mestra em Linguistica e Ensino, pela
Universidade Federal da Paraiba (2017). Possui Licenciatura em
Letras (1992) e Graduacao em Pedagogia pela UPE (2014),
Especializagio em Midias na Educagao, pela UFRPE (2011),
Especializagao em Lingua Portuguesa e suas Literaturas UPE
(2018). E professora da Educacio Basica, com experiéncia no Ensino
Superior e na modalidade de Ensino a Distancia (EaD), como
professora proé-tempore no curso de Pedagogia Virtual da
Universidade de Pernambuco (UPE), nas disciplinas de Projeto de
Pesquisa e Avaliagao Educacional; Pratica Pedagogica do Ensino
de Lingua Portuguesa; Linguagem e Ensino e Formagao de
Professores. Possui experiéncia em Administragao e Planejamento
Educacional; tutoria e gestao em EAD; Gestao Publica Municipal
como Secretdria de Educagdo por dois mandatos. Atualmente
exerce a fungao de coordenador de polo UAB em Tabira/PE (2008
até o presente) e atua como Avaliadora do Sistema Nacional de
Avaliagao da Educagao Superior — BASis/MEC.

Contato: lyedjasymea@gmail.com
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Manuela da Silva Alencar de Souza

E graduada em Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e
respectivas Literaturas - pela UFPE, Mestra e Doutoranda em
Linguistica Aplicada pela UNISINOS, no Programa de Pods-
Graduagdo em Linguistica Aplicada, 4rea de concentragao
Linguagem, Tecnologia e Interacdo, colaborando no Grupo de
Pesquisa Formagao de Professores, Multiletramentos e Identidades
(FORMLI). Atua como professora de linguas portuguesa e inglesa
no ambito da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), vinculada
ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul).

Contato: manuelasouza@ifsul.edu.br

Marcia Lopes Duarte

E professora na UNISINOS desde 1998. Coordena o subprojeto Ed.
Fisica/Letras na Residéncia Pedagdgica UNISINOS e faz parte do
Projeto LER (leitura e remigdo) no PETAQ/Taquara e no
IPNH/Novo Hamburgo. Formagao em nivel de graduagao (Letras),
mestrado (Literatura Brasileira) e doutorado (Literatura
Comparada) na UFRGS. O foco de pesquisa ao qual estd vinculada
no momento diz respeito a formagao de professores de lingua
portuguesa e literatura para a educagdao basica, com foco em
metodologias ativas e avaliagao processual e continua.

Contato: duarte@unisinos.br

Mari Angela Broilo

Graduada em Letras pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos -
Unisinos, com especializagao em Educacdo de Jovens e Adultos e
Privados de Liberdade pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, professora da rede municipal de Sao Leopoldo-RS.
Contato: maribroilo@hotmail.com

Maria Eduarda Meinhardt Gongalves

Graduanda em Letras - Portugués pela Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS). Atualmente, é bolsista de Iniciacao
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Cientifica (PIBIC) do Grupo FORMLI, vinculado ao Programa de
Pos-graduacao em Linguistica Aplicada da mesma Universidade.
Sua pesquisa tem por foco o letramento académico,
multiletramentos e formacgao de professores.

Contato: mariaeduarda01228@gmail.com

Mariana Vargas Trarbach

Professora de Lingua Inglesa e graduanda em Letras-Inglés pela
UNISINOS-RS. Atua como pesquisadora e bolsista de Iniciagao
Cientifica no Grupo de Pesquisa FORMLI (UNISINOS-RS) desde
2020. Possui interesse  especial nas  pesquisas em:
(Multi)letramentos, Letramento Visual, Letramento Midiatico
Critico e formagao de professores.

Contato: marianatrarbach0O@gmail.com

Michelle Santos Jeffman

Graduada em Letras — Portugués pela Universidade Federal do
Parana (2007), com especializagdo em Gramatica e Ensino da
Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (2011). Trabalhou como revisora de textos em uma editora do
ramo juridico por mais de 8 anos. Atualmente é professora da rede
municipal de Sao Leopoldo-RS.

Contato: michasjef@yahoo.com.br

Nathalia Luisa Giraud Gasparini

Professora no Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS) - Campus Restinga, onde atua no Ensino
Médio Integrado e na formacao de professores de Letras. Mestra
em Estudos da Linguagem pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e doutoranda em Linguistica Aplicada
pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) como
bolsista PROSUC/CAPES. Pesquisadora do Grupo Linguagem,
Interacao e Desenvolvimento (UNISINOS).

Contato: nathalia.gasparini@restinga.ifrs.edu.br
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Paula Aparecida Neves de Souza

Mestranda em Linguistica Aplicada pela Universidade do Vale do
Rio dos Sinos e graduada em Letras - Inglés pela mesma
universidade. E especialista em Supervisio e Orientacio Escolar
pela Faculdade Sao Luis. Atualmente, trabalha como professora de
Ensino Fundamental I e II e Ensino Médio na rede publica
Municipal e Estadual.

Contato: paulaneveess@gmail.com

Priscila do Vale Silva

Doutora na area de Estudos em Linguistica Aplicada, na linha
Letramentos e Contemporaneidade (PPgEL/UFRN), mestra em Letras
pelo programa PROFLETRAS (UERN/CAA) e graduada em LETRAS
(UERN). Docente na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), lotada no Departamento de Educagao - Campus Avangado
de Assu, e na Rede Municipal, em Macau/RN, como professora de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Finais. E também
professora permanente no Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS/Unidade de Assu). Tem interesse em pesquisas
na area dos estudos dos Letramentos e da Formacao docente para o
ensino de Lingua Portuguesa.

Contato: priscilavale@uern.br

Sabrina Vier

Licenciada em Letras — Portugués e Literaturas em Lingua
Portuguesa (Unisinos), especialista em Estudos Linguisticos do
Texto (UFRGS) e Mestre e Doutora em Linguistica Aplicada
(Unisinos). Atualmente, coordena os Cursos de Letras da Unisinos.
Além disso, € professora nos Cursos de Licenciatura da Unisinos,
atuando nos estagios supervisionados. Também foi professora de
Lingua Portuguesa e de Literatura por mais de 25 anos na escola de
Educagao Basica. Tem interesse em pesquisas na area dos estudos
da enunciagdo benvenistiana e literatura, ensino de literatura e
docéncia e criagao pedagogica.

Contato: sabrinavier@unisinos.br
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Selma Maria Abdalla Dias Barbosa

E graduada em letras: Portugués e Inglés pela Universidade Estadual
do Tocantins (1990), Especializada em Lingua e Literaturas de Lingua
Inglesa pela UNIANA-UEG (1998), mestre em Linguistica Aplicada
ao Ensino\aprendizagem de LE\L2 pela Universidade de Brasilia-
UnB (2007) e doutora em Estudos Linguisticos pela Universidade
Estadual Paulista Julio Mesquita Filho-Unesp (2014). E membro do GT
da ANPOLL Estudos Linguisticos na Amazonia Brasileira desde 2018.
Atua na area de Linguistica Aplicada, com énfase em formagao de
professores de linguas Adicionais e Lingua materna, pesquisando
principalmente os seguintes temas: Construcao identitdria dos
professores de linguas, Linguagem e Praticas Sociais, Ensino e
Aprendizagem de LE\L2 e Comunidade de Pratica em ambientes
virtuais- CdP. Atualmente é professora Associada da Universidade
Federal do Norte do Tocantins e docente do Programa de Pds-
Graduagao em Letras: Ensino de Lingua e Literatura PPGLIT-UFNT
(Nivel: Mestrado e Doutorado) e Coordenadora do Programa de
Mestrado Profissional em Letras PROFLETRAS-UFNT, Campus de
Araguaina.

Contato: selmaabdalla@uft.edu.br

Tamires Puhl Pereira

Tem Graduagao em Letras Portugués e Inglés pela Universidade
do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos (2018). E Mestra (2021) e
Doutoranda em Linguistica Aplicada na Linha de Pesquisa
Linguagem e Praticas Escolares, também na Unisinos, com apoio
da Capes. Atuou na escola publica como professora na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Também atuou
como professora no Ensino Médio, ministrando as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Literatura. Tem interesse na area de
Linguistica Aplicada, com énfase no ensino de lingua materna e
trabalho docente na Educagao Basica.

Contato: tamires.puhl@gmail.com
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Thamires Batista Braga Noggi

Professora de Lingua Portuguesa na Prefeitura Municipal de
Gravatai e na rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul. Pos-
graduada em Orientacao Educacional, Supervisao e Gestao Escolar.
Mestranda no Programa de Pdés-Graduagao em Linguistica
Aplicada pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
como bolsista pelo Fundo Pe. Theobaldo Frantz. E pesquisadora do
Grupo NIL (Narrativa, Interacao e Linguagem) atuando na analise
de narrativas orais no contexto de pandemia.

Contato: thamiresbatistabraga@gmail.com

Telma Paulo da Rocha

Graduada em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte/ UFRN, Proficiéncia em Lingua Espanhola/ IFRN,
Especializagdes em: Gestao Integrada em Educacao/ UNP, Lingua
Portuguesa e Matematica numa Perspectiva Transdisciplinar/
IFRN, e Midias na Educacao/UFRN. Professora efetiva dos anos
finais do ensino fundamental no municipio de Ielmo Marinho/RN
e da Secretaria Estadual de Educacio e Cultura do RN. E mestranda
do Programa Pés-Graduacao em Letras- PROFLETRAS na UFRN/
Natal/ RN. Linha de pesquisa: Linguagens e Letramentos.
Contato: telmaprofessora@gmail.com

Valdirene Nogueira de Souza

Graduada em Letras pela Universidade do Vale do Rio Verde —
Unicor, com especializagaio em Educagao pela Universidade
Castelo Branco, professora da redes municipais de Sao Leopoldo-
RS e Canoas-RS

Contato: nogueiradesouzavaldirene77@gmail.com

Valéria Batista Costa Montenegro

Doutoranda no Programa de Pds-Graduagao em Estudos da
Linguagem- PPgEL/UFRN (2022). Mestre em Letras (2015) pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).
Especialista em Linguistica (2012) pela Faculdade da Aldeia de
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Carapicuiba/SP (FALC/SP). Graduada em Letras (2011) com
habilitagao em Lingua Portuguesa e suas Respectivas Literaturas
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).
Docente do quadro efetivo da Prefeitura Municipal de Mossord
(2014), atuando como Supervisora Técnica Pedagogica do Ensino
Fundamental- Anos Iniciais da Secretaria Municipal de Educagao
(SME). Professora efetiva do estado do Rio Grande do Norte (2012).
Estudos e pesquisas voltados para os Letramentos, Projetos de
Letramento, Formacao docente, Letramento digital,
Multileramentos, Multimodalidade e o ensino de Lingua
Portuguesa envolvendo as novas tecnologias.

Contato: valeria.batista.012@ufrn.edu.br
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