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A titulo de apresentar a poténcia da diversidade

O livro "Docéncia e Transgressao III: planejar para lutar"
congrega Projetos Didaticos elaborados por estudantes na
disciplina "Educagao Contemporanea: curriculo, didatica,
planejamento", oferecida aos diferentes cursos de graduacao em
licenciatura, pela Faculdade de Educagao da UFRGS. O processo
de elaboracao dos Projetos Didaticos e a riqueza que apresentam
na escrita propositiva e teoricamente fundamentada ultrapassa o
limite de créditos curriculares propostos na atividade curricular e
transformam-se em formas inspiradoras de realizar a docéncia.
Assim, esta producao consiste no terceiro conjunto de artigos de
carater tedrico-pratico reunidos para publicacdo, que congrega
uma producgao exclusiva de estudantes de licenciatura da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Na especificidade desta produgao, contamos com 21 artigos
propositivos de diferentes areas, entre elas: Letras, Ciéncias Sociais,
Pedagogia, Matematica, Danga, Biologia e Geografia. Os textos
abordam temas relevantes na atualidade, demonstrando o carater
eticamente comprometido da docéncia. Cada texto constitui-se a
partir de um formato prévio, o qual pressupde a defini¢cao de temas
e conteudos a serem abordados em sala de aula, referenciais
tedricos que sustetam a escolha feita, além de justificativas para a
proposta, objetivos tracados e uma avaliacao do trabalho, o que
resulta na apresentacao de um Plano de Aula propriamente dito.
Desta forma, o livro agrega propostas inclusivas e transgressoras,
que contemplam narrativas historicamente excluidas do curriculo
formal e se apresentam fortemente alinhadas as experiéncias de
vida de nossos estudantes.



O primeiro capitulo deste livro, intitulado "Planejamento de
ensino como estratégia de politica cultural: planejar para lutar",
consiste numa releitura de um texto célebre de Sandra Mara
Corazza, cujo titulo é o mesmo, acrescido do subtitulo que
especifica a presente produgao (CORAZZA, 1997). A obra da
autora inspira a pratica pedagogica a reconhecer-se eticamente
comprometida e potilicamente engajada, motivo pelo qual abre
este conjunto de textos propositivos. Trata-se de uma tentativa de
honrar uma heranga no campo da Educacgao, que se faz presente
em cada projeto didatico aqui apresentado seja em forma de
inspiragdo ou de citagdo literal. Uma heranca que nos faz
reconhecer o espa¢o de sala de aula como uma arena de luta
cultural, na qual o planejamento de ensino é tomado como
estratégia politica e arma de combate.

Da 4rea de Licenciatura em Letras, contamos com 11
belissimas produgdes. O texto "Projeto periférico-politico e
pedagdgico: o slam poetry como poténcia”, de Bruna Silva dos
Santos constitui uma proposta a ser desenvolvida no Ensino
Fundamental, para o componente curricular de Lingua
Portuguesa. Sua tematica diz respeito a questdes socio-politicas
de interesse dos alunos, fazendo uso do género discursivo Slam
Poesia. A autora sustenta-se na concepgao de linguagem da
perspectiva sociointeracionista, a qual entende a lingua e a
linguagem como praticas sociais. Com isso, propoe debater sobre
cultura periférica e suas produgdes estéticas, produzir textos
criticos, denunciar a realidade dos grupos periféricos, além
desenvolver praticas sociais e linguisticas a partir do contato com
novos interlocutores e géneros discursivos.

Intitulado "Autoritarismo, tortura e memodria: iluminando
relagdes entre forma estética e trauma social nas aulas de
Literatura", o artigo de Vinicius de Oliveira Prusch apresenta uma
proposta didatica construida para a disciplina de Literatura, a ser
ministrada para o terceiro ano do Ensino Médio. Para abordar as
relagdes com a naturaliza¢dao das violéncias do periodo ditatorial
brasileiro, o conto "Condominio", de Luis Fernando Verissimo, é

10



o material sobre o qual a aula se desenvolve. A proposta sustenta-
se teoricamente em Theodor Adorno, entre outros autores que
problematizam o campo da educagao e o texto literario
propriamente dito. Trata-se de um importante trabalho que
integra a literatura com as questdes sociais, tendo os textos como
objeto principal.

Christini Roman de Lima contribui com esta produ¢do com o
texto "O nao-lugar da mulher na historia literaria brasileira:
Maura Lopes Cangado". O projeto didatico tem como cerne a
tematica cultural da exclusdo da mulher do canone literario,
tomando Maura Lopes Cangado como um expoente desse quadro.
Assumindo a perspectiva metodologica pos-critica da teoria
educacional, seu propdsito consiste na desconstrucao dos
conteudos tradicionais das disciplinas de literatura e da
perspectiva linear da historia da literatura brasileira. A autora
entende que tais contetidos sdo responsaveis pela exclusao das
vozes dissonantes do horizonte de representacao da literatura.

Em "Trabalhando o Periodo Real-Naturalista a partir das
nocdes de masculinidade e sexualidade em Bom-Crioulo (1895),
de Adolfo Caminha", Carolina Pfeiffer objetiva aproximar a
literatura da realidade social dos alunos, tendo como como
fundamentacgao tedrica autores como Corazza, Scott, Connel e
Mauch. Além de apresentar as caracteristicas do periodo Real-
Naturalista e as discussoes conceituais do campo teorico-literario,
propooe debater sobre a construgao do ideal de masculinidade e
de sexualidade a partir do romance Bom-Crioulo (1895), de Adolfo
Caminha, e de um trecho de O Cortico (1890), de Aluisio Azevedo.

O texto "Mulheres para a ciéncia", de Mariana Alves e Melissa
Giovana Lazzari, considerando a lacuna de representatividade
feminina nos campos  académicos-cientificos,  propoe
problematizar o imagindrio da figura social e historicamente
construida do cientista. Previsto para turmas do Ensino Médio,
traz debates que enfocam a questao de género nas institui¢des de
ensino do pais, visando fomentar a reflexdo a respeito da
potencialidade da mulher na sociedade. Por meio de textos
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relativos a essa tematica, da analise linguistica de conjungdes e
elementos coesivos contextualizados, propdem a escrita de uma
redacdo modelo ENEM com o tema O lugar da mulher na ciéncia:
perspectivas e desafios.

Pedro Eugénio Gaggiola apresenta uma proposta didatica a
ser desenvolvida interdisciplinarmente nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Lingua Inglesa em "As linguas nas esferas de
poder: propostas para a escola". O autor tem como objetivo
aprofundar o debate critico acerca da variagdo linguistica,
tratando de nogdes linguisticas a respeito do fendmeno da
variacdo, e mostrando a contribuigao do aluno para a existéncia
dos sistemas linguisticos. Trata-se de uma proposta que, ao
problematizar a variagao e suas implicagdes simbdlicas e sociais,
objetiva tornar visivel o fato de que as formas estigmatizadas sao
um produto social e culturalmente produzido.

O texto "Escrevivéncia e consciéncia: a conformacao do 'Eu' na
pandemia"”, de Leonardo Barbosa Giasson propode o trabalho com o
género Didrio, na aula de Lingua Portuguesa, para uma turma de
primeiro ano do Ensino Médio. O argumento de que a pandemia
de COVID-19 modificou de maneira drastica o nosso cotidiano, seja
com isolamento, ensino ou trabalho remoto seja com desemprego,
justifica a defesa de um planejamento comprometido com a
realidade do aluno. A partir da exploragao da obra “Quarto de
despejo: diario de uma favelada”, de Carolina Maria de Jesus, e do
conceito de Escrevivéncia, a presente proposta convida os alunos a
refletirem sobre os fatos que nos cercam, de maneira critica e
engajada politicamente, produzindo seus proprios diarios de
pandemia.

A proposta intitulada "Debatendo a LGBTfobia a partir da
, de Andressa Reis de Freitas
e Giulia Maciel Y Picango, aborda a emergente demanda de
discussdao sobre a LGBTfobia na sociedade. Tendo em vista o
objetivo de erradicar preconceitos e discriminagdes, a proposta
consiste em proporcionar um debate democratico em sala de aula

m

perspectiva do conto 'Aqueles dois
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sobre a LGBTfobia, a partir de um estudo do conto “Aqueles dois”
de Caio Fernando Abreu.

Em "O impacto dos discursos midiaticos na formacao de
opinido", Karine Cezar Zappaz tem como propdsito incitar a
reflexao sobre os efeitos dos discursos midiaticos nas formas de
compreensao e na formacdao de opinidao. Proposta para ser
desenvolvida junto a alunos do Ensino Médio, a aula deve
problematizar a intengao implicita por tras dos discursos que sao
divulgados na midia, o porqué de determinadas manchetes serem
escritas da forma que sao, utilizando palavras especificas, e qual
a razao. A autora espera aprimorar o olhar critico dos alunos em
relacdo aos discursos da midia e seus objetivos.

Eduardo Ogliari Boaria contribui com esta produgao com o
artigo intitulado "Por uma outra forma olhar e avaliar: o processo
de autoria a producdo textual a partir da interlocu¢do com o
Bilhete Orientador". Com o propdsito de dar sentido a produgao
de redagdes, entendida como o principal género escolar, a
proposta almeja olhar para a produgao do estudante e nao mais
para uma correspondéncia ortografica e gramatical comum aos
vestibulares. Problematizar a forma pela qual sao feitas as
propostas de redacgao escolar objetiva elaborar alternativas de
producao e avaliagdo que construam outras relagdes nao apenas
entre alunos em sala de aula, mas entre alunos e o préoprio texto.

O artigo intitulado “Cultura? Estereotipos? Uma proposta
didatica para um curso de cultura brasileira em contexto de
portugués como lingua adicional”, de Wesley Henrique Acorinti,
tem o objetivo de propor ao curso de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) um planejamento que reflita a atitude pods-
estruturalista em relacdo ao curriculo, fundamentando-se nos
Estudos Culturais, e no papel da cultura na aula de lingua
adicional. Espera, assim, motivar docentes do curso de Portugués
como Lingua Adicional as praticas transgressoras, estimulando a
reflexdo dos seus estudantes acerca dos conceitos de cultura e
esteredtipos, explorando os géneros discursivos documentdrio e
artigo de opiniao.
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A érea de Licenciatura em Ciéncias Sociais contribui com 5
artigos propositivos. "Conquistando corpos e mentes: as relagdes
entre poder e racismo”, de Loisiene de Freitas Rocha e Nicole Braz
da Silva, propde um ensino de Sociologia no Ensino Médio
voltado para uma educagdo anti-racista. Fundamentadas em
autores do Pensamento Decolonial, como Quijano (2005) e Castro-
Goémez (2005), além de especialistas em Educagao, como Corazza
(1997) e Freire (1982, 2006), o principal objetivo consiste em
propor reflexdes entre educadoras e educandas/os a respeito das
relagdes entre Racismo, Poder e a produgao de conhecimento em
institui¢cdes de ensino.

Dirce Cristina de Christo contribui com esta produgao com o
artigo intitulado "Questionando o mito da democracia racial". O
projeto didatico propde construir uma discussdao sobre a
existéncia do mito da democracia racial na sociedade brasileira. A
proposta consiste em que, apos a exposi¢ao do tema e da forma
pela qual a questao racial ¢ tradicionalmente abordada na escola,
o docente apresenta o mito da democracia racial como uma
construgao intelectual que invisibiliza conflitos raciais.

Em "Diarios de Quarentena: releituras dos classicos da
Sociologia", Mariana Machado Denardi propde apresentar aos
estudantes do 1° e 2° ano do Ensino Médio contetdos para o
entendimento da disciplina de sociologia enquanto campo
cientifico e de luta por legitimidade. Para tanto, a autora propoe
uma introdugdo aos pensadores cldssicos da Sociologia, quais
sejam, Durkheim, Marx e Weber, tomando-os como uma
oportunidade para a andlise do contexto social em que, muitas
vezes, as expectativas sao divergentes.

"Estranhando o Género" consiste no artigo propositivo
produzido por Rafael Cristaldo da Silva. O autor planeja o
trabalho com a tematica de género a partir da diferenca e da
desigualdade, categorias propostas pela socidloga Pimenta e com
dados etnograficos da antropdloga Margaret Mead. Indica
algumas leituras sobre a interseccao de género e raga e de estudos
sobre masculinidades para que se possa atingir mais alunos. A
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proposta didatica consiste em trazer para a sala de aula
informagOes concretas sobre a desigualdade de género, o que
pode auxiliar na abordagem do tema e na conscientizagao sobre
esta desigualdade no Brasil.

O texto intitulado "Um enfoque pedagdgico sobre a
intolerancia religiosa a partir da sociologia durkheimiana", de
Weslley Daniel Bueno Moraes, propoe abordar a democracia
brasileira, a cidadania e a intolerancia religiosa a partir da dtica da
sociologia durkheimiana. Proposto para estudantes do Ensino
Médio, o planejamento busca fortalecer a cidadania a partir da
compreensao do mundo social e fundamenta-se na relagao entre o
contetdo a ser trabalhado na escola e a realidade vivida pelo aluno.

A drea de Licenciatura em Danga estd presente nesta
producao com o texto "Movimento Funk: origens, danca, musica
e luta", de Maria Luiza Melo Prestes. A partir do planejamento
curricular para a disciplina de Danga e Artes, propde inserir o
funk na sala de aula de estudantes do 3° ano do Ensino Médio.
Trata-se de apresentar o Funk, para além de um género musical
e/ou um estilo de danga, como um movimento cultural originado
e popularizado nas periferias do Rio de Janeiro. A proposta
aborda o pré conceito existente na sociedade brasileira em relagao
ao Funk, as possiveis origens desta marginalizacdo, a composigao
de algumas musicas, bem como, a composi¢ao coreografica e o
recurso de criagdo como instrumentos criticos favorecedores da
expressividade dos estudantes.

A proposta da drea da Licenciatura em Pedagogia encontra-
se no artigo propositivo intitulado: "Makuxi: valorizagdo de
saberes através arte indigena contemporanea, de Jaider Esbell” de
autoria de Brenda Rosana Goulart e Patricia Maurer de Souza.
Consiste em uma proposta de trabalho com o tema sobre os
indigenas — especificamente a tribo Makuxi — a ser desenvolvida
no final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na area da
Linguagem e Ciéncias Humanas. Alicercado teoricamente em
autores como Boaventura de Souza Santos, Jurjo Torres Santomé
e Sandra Mara Corazza, entre outros, um dos objetivos é que o
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aluno seja capaz de discutir sobre as representacoes e as questoes
histdricas dos povos indigenas na sociedade brasileira. Trata-se
de uma proposta que possibilita conhecer outras formas de ser e
estar no mundo, desenvolvendo mais respeito e tolerancia aos
povos originarios.

O Projeto Didatico da drea de Licenciatura em Matematica foi
intitulado  "Visualizacdo de desigualdades: pensando a
representatividade na politica brasileira com uso de graficos em
sala de aula", de Emanuel Rodrigues Kapczynski, Julia Campello
Dathein e Rafael Eduardo Ferronatto Fontanella. Abordando a
representatividade negra e feminina na politica brasileira, este
trabalho consiste em uma proposta para o ensino de graficos
estatisticos, na disciplina de Matematica, para o 8° ano do Ensino
Fundamental. Para tanto, fundamenta-se principalmente nas
ideias sobre planejamento de Corazza, e na Educagao Matematica
Critica, de Skovsmose. A proposta didatica almeja desenvolver o
conhecimento ndo apenas sobre tipos de graficos (linhas, colunas,
barras e setores), mas possibilitar reflexdes criticas sobre a falta de
representatividade no Brasil.

Por fim, apresentando uma proposta interdisciplinar entre as
areas de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em
Geografia, Isabella Parisotto Simon e Raul Gick Schumacher
constribuem com o texto intitulado "Impacto das agdes
antropogénicas nos biomas brasileiros". Os autores, relacionando
interdisciplinarmente os componentes curriculares das Ciéncias
Bioldgicas e da Geografia, entendem que a capacidade de
relacionar sociedade, cidade e natureza constitui um passo
essencial para a formacao do sujeito critico. Neste sentido, o
planejamento didatico que propdem aborda a relagdo entre
natureza e sociedade a partir do estudo dos biomas brasileiros.
Entendendo a sauide social e ambiental como bens individuais e
coletivos, o0s autores projetam encontros didaticos que
possibilitam a compreensao das dinamicas encontradas nos
biomas e suas relagdes com a sociedade.
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Esta breve apresentacao dos textos que compdem o terceiro
conjunto de artigos propositivos, da produgao intitulada
Docéncia e Transgressdao, ¢ apenas uma mostra, uma pequena
noticia, uma propaganda, uma breve sinalizagdo dos encontros
que estdo por vir nas paginas que se seguem. A poténcia de cada
proposta, a forma como entram na disputa por sentidos, nas lutas
culturais do campo da educacao, s6 podem ser experimentadas
no contato com a diversidade que proliferam.

Que tenham uma boa e proveitosa leitura.

Luciane Uberti
A organizadora.
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Planejamento de ensino como estratégia de
politica cultural: planejar para lutar

Luciane Uberti!

O planejamento de ensino é uma pratica (re) negada
no trabalho de educacao de professores.
Sandra Mara Corazza

Com esta frase inicia o artigo considerado um dos poucos,
assumidamente escrito desde a perspectiva pds-critica, a ser mais
propositivo em termos de planejamento de ensino (LOPES e
MACEDQO, 2011). Enquanto as pedagogias marxistas dirigem as
suas criticas a reprodugao social, dando menor énfase aos aspectos
propriamente didaticos, tais como planejamento e avaliagao
(considerados muito tecnicistas), as pedagogias liberais, por sua
vez, focam analises no esforco individual e na busca da eficiéncia,
favorecendo propostas de cunho espontaneista. Foi assim que, cada
uma a seu modo, elas deixaram o tema do planejamento de ensino
como algo de segundo plano na educagdo ao longo do século XX.
Nas palavras da autora:

em ambas as formas pedagogicas que atravessam o século XX, questdes
menos nobres (no sentido de menos politicas, para o primeiro caso, e menos
emergentes para o segundo) e mais mundanas (no sentido de mais ligadas a
uma pratica pedagogica/escolar, mesmo que intencionalmente politica),
como a do planejamento de ensino, ficam entdo negadas no trabalho de
educacado dos professores.(CORAZZA, 1997, p. 104)

! Mestre e doutora em Educacdo pela UFRGS. Docente do Departamento de
Ensino e Curriculo, da Faculdade de Educacdo, da UFRGS. Lider do GEETRANS
- Grupo de Estudos em Educacao e Transgressao (CNPQ/UFRGS).
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A constatacao de que o tema do planejamento de ensino torna-
se alheio as preocupagdes escolares também ¢ feita por meio de
uma investigagao sobre o que dizem as professoras que trabalham
em escolas publicas de Porto Alegre. O planejamento de ensino
estava sendo considerado ultrapassado ou desnecessario por quem
atuava em sala de aula. A investigacdo demonstra que o tema era
compreendido como tarefa de ordem burocratica e que em nada
auxiliava as acOes docentes. Entre as respostas dadas pelas
professoras, vale destacar:

Meu trabalho eu sei fazer, nao preciso planejar [...]; Eu cheguei nova na
escola e me deram o plano da serie. Ai, eu seguil...]; Nao preciso e nem quero
planejar[...]; De que adianta planejar, se, na pratica, faz-se outra coisa?|[...];
Planejar é um ato autoritario, pois expressa o controle das escolas e dos
professores sabre os estudantes[...]; O planejamento de ensino e uma
heranga da ditadura militar, criado pelo enfoque tecnicista vigente no campo
educacional daquele periodo, que hoje interessa apenas aos supervisores
educacionais reacionarios e tradicionais]...]; Planos de ensino? Copiam-se os
dos anos anteriores, trocam-se a capa e a data e estdo prontos para
entregar|...]; Nao vale a pena fazer novas planos, porque a exigéncia e
apenas de ordem burocratica. [...] (CORAZZA, 1997, p. 108-109).

Pela analise de tais respostas, a pratica de planejar nao faz
parte das demandas docentes, nem mesmo os cursos de formagao
de professores precisariam incluir tal tema para tornar seus alunos
aptos para trabalhar nas escolas. Vemos como "a pratica de planejar
costuma ser representada por uma auséncia, por um espago vazio,
inexistindo como objeto discursivo de preocupacao, investigacao e
debate" (Ibidem, p. 113)

Corazza afirma que excluir o tema do planejamento de ensino
das preocupagdes escolares constitui um enorme erro, motivo pelo
qual sua argumentagao defende a necessidade de as escolas criticas
compreenderem o planejamento como uma estratégia, como um
forma de luta cultural. Esta € um das grandes contribui¢des deste
texto: defender teoricamente o planejamento de ensino como forma
de luta cultural e demonstrar exemplos de como fazer isso nas
realidades escolares.
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Aprendemos que, primeiro, foram as teorias reprodutivistas
que criticaram a forma pedagogica mais tradicional de ensino, de
transmissdo de conhecimento acumulado pelas geragoes.
Posteriormente, as teorias emancipatdrias demonstraram a forma
pela qual a escola reproduzia os conhecimentos dominantes,
chamando atencao para a forma de selecao dos conhecimentos que
deveriam fazer parte do curriculo escolar, indicando a necessidade
de uma grande ruptura com as formas precedentes. Por fim, é a
partir das novas paisagens culturais de fim de século que

a teorizacdo social pos-estruturalista/pds-modernista vem desdobrar
nossas responsabilidades intelectuais e arenas de lutas politicas, levando-
nos a significar fortemente a pedagogia como uma pratica de produgao
cultural, ndo mais implicada apenas na luta de classes, com também em
tantas outras lutas, como as de raga, género, diferencas sexuais,
identidades nacionais, colonialismo, etnia, populismo cultural,
textualidade. (CORAZZA, 1997, p. 105)

Com um breve panorama do estado da arte do planejamento
educacional a autora pergunta se seria, justamente, a teorizacao pos-
estruturalista/pds-modernista a mais adequada para defender o
sentido do planejamento de ensino. "E possivel retirar, de algum
lado dessa teorizagao, legitimidade para planejar nossas aulas?" Ela
pergunta se cabe, no contexto cultural poés-moderno, continuar
defendendo o planejamento de ensino. E responde que sim, pois
talvez seja no ponto especifico em que a teoria educacional critica e
a teorizacao social pds-estruturalista se encontram que temos "as
maiores e melhores possibilidades de romper com os delineamentos
pedagdgicos ja fixados, que circunscrevem de uma dada maneira a
pratica de planejar o ensino". (CORAZZA, 1997, p.106)

Provavelmente uma das citagdes mais amplamente usadas,
presente neste texto, talvez seja aquela que afirma que "na resposta
dada por este trabalho, nao existe nenhum aceno em direcao a algo
externo a propria pratica de planejar e, tampouco, qualquer
promessa de causalidade". Mas a autora coloca-se no lugar de leitor
e imagina o que ele poderia estar pensando:
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Daqui a pouco, ela vai dizer que, se trabalharmos, com nossos alunos, um
planejamento de ensino diferenciado (por coincidéncia, aquele que esta
sendo apresentado aqui), produziremos entao melhores condicdes de
possibilidades para atingir uma educacdo emancipatéria, uma
conscientizagao critica, um fortalecimento do poder dos sujeitos e grupos
dominados, um estado realizado de igualdade; uma identidade finalmente
liberta, uma escola e uma sala de aula mais democraticas e cidadas.
(Ibidem,, p. 107)

Ao que a autora responde: "Nao € nada disso". Tratam-se de
respostas pontuais e singulares, criticamente afirmativas que fazem
acontecer a pratica docente simplesmente de forma diversa. Com
isso, ela reitera que nao quer ser reaciondaria, dando importancia a
um dispositivo histérico de disciplinamento de professores e
alunos (que, para alguns, possibilita a administracdo dos
individuos e das populagdes, contribuindo com a
governamentalidade - no sentido foucaultiano - e, para outros,
possibilita lucrar com esta administracao, pois a ciéncia de estado
preocupa-se com custos e eficiéncia). Mas acredita que deve
continuar fazendo perguntas como condigao para prosseguir em
movimento.

Corazza descreve os momentos pelos quais passou durante a
sua formagdo profissional em que a demanda de pensar o
planejamento se fez presente. Desde o curso normal nos anos 70,
passando pela experiéncia da militancia e o aprofundamento dos
estudos sobre as teorias critico-reprodutivistas, até o trabalho na
universidade, momento de formar professores. O planejamento de
ensino se fez problema e foi traduzido em alguns exercicios de
escrita (CORAZZA 1991, 1992, 1995). Mas ela afirma que foram "os
estudos da teorizagao social pods-estruturalista/pds-modemista e
seus efeitos na teoria educacional critica" que provocaram os
maiores abalos nas suas concepg¢des de educagdo libertadora.
(Idem, 1997, p.118)

A perspectiva pds-estruturalista questionou os pilares centrais
dos temas geradores, nas palavras da autora: "suas concepgdes
epistemologicas, enunciagdes de sujeito, de conscientizacao,
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realidade dos alunos, papel da/o intelectual da educacao, dentre
outros". (Ibidem, p.118). O paradigma epistemoldgico central da
educagao popular, o materialismo dialético, fundamentado na
triade pratica-teoria-pratica, privilegia a pratica como critério da
verdade (pois trata da vida concreta, da realidade vivida). Mas a
perspectiva pds mostrava que esta oposicao s era possivel pelo
essencialismo que tinha a verdade como ponto de chegada.
Também ficava claro o efeito produzido pela "virada linguistica",
pelas andlises dos "regimes de verdade" , pela imbricada relagao
entre poder e saber, e, finalmente, pela compreensao da realidade
como efeito deste conjunto e nao sua causa ou esséncia natural. Nas
palavras da autora:

O pensamento pos-estruturalista faz desmontagem dessa concepgao, ao
descrever que a linguagem ¢é produtora de significados sobre as coisas, que
sO passam a existir desde que se lhes atribua sentidos. (Ibidem, p.119)

Desta forma, tornava-se inevitavel perguntar de que realidade
popular estdvamos tratando, ja4 que existiam tantas realidades
quantas fosse possivel enunciar. Tornava-se igualmente necessario
suspeitar do papel do intelectual libertador, enredado nas relagoes
de poder do seu tempo, como alguém que poderia saber o que é
melhor para os outros. Conscientizar alguém torna-se suspeito.
Nas palavras da autora, para a perspectiva pods, "nao existem
estados distintos de consciéncia e inconsciéncia, ja que a propria
consciéncia nao € unitdria, porque a concepcao de sujeito muito
menos o é. O que temos agora ¢ um sujeito multifacetado,
provisorio, parcial, incompleto, plural, porque atravessado e
constituido por polimorfas e polissémicas praticas discursivas"
(Ibidem, p. 120).

Corazza afirma que, devido aos questionamentos colocados
pela perspectiva pds, precisou processar e reterritorializar o
conceito de temas geradores. A partir do estudo do pensamento
foucaultiano e dos Estudos Culturais, mantendo fundamentos da
Teoria Critica de curriculo e da Sociologia da Educacgao, reafirma a
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importancia do planejamento de ensino a partir do que passa a
chamar de "Temas Culturais". Daqui surgem, possivelmente, as
mais importantes contribui¢des politicas da perspectiva adotada
pela autora, considerando especificamente as demandas
pedagogicas de ensino, pois cumpridora de fungdo social e ética.

Ela pergunta: "Afinal, planejar? Por que?" E responde: "Sim,
porque a pratica pedagdgica é uma forma de politica cultural,
exigindo por isto uma intervencao intencional que é, sem duvida,
de ordem ética." Se a educagao é um processo de atribuicao de
sentidos as experiéncias, aos sujeitos, a vida, como ir para a escola
sem planejar o que fazer, se estas sao responsabilidades
pedagdgicas e politicas da docéncia? (GIROUX E MCLAREN, 1994)
Alguém acredita que seria possivel "organizar uma luta politica
sem se preparar para ela"? (CORAZZA, 1997, p.121)

E preciso planejar para

intencionalmente, antagonizar com o curriculo 'oficial' e com o discurso
tnico aprovado. Para que a multiplicidade de culturas implicadas em nossas
identidades e nas de nossos alunos, bem como as diversas formas de
expressao popular possam se tornar materiais curriculares, codificadas em
temas de estudo” (Ibidem, p. 122).

Mas precisamos estar alertas para escapar da tendéncia critica
de romantizar as vozes e os saberes subjugados, tratando-os como
regimes de verdade que igualmente precisam ser questionados.

E preciso planejar sabendo que estamos comprometidos,
imbricados em determinados interesses, privilégios, ratificando
sentidos, culturas e identidades. Planejar, mesmo que
provisoriamente, reconhecendo que nossos planos sao
historicamente constituidos, nossas posi¢des sao questionaveis e
ndo eternas ou verdadeiras. No entanto, "em hipotese alguma
planejar, se supuser que aquele que planeja estd pairando acima de
todas as questdes de poder-saber" [..]. Isso significa que o
planejamento nao deve ser feito "se ambicionar promover a
libertagdo, a emancipacdo, o fortalecimento de poder dos
oprimidos". A realizagao do planejamento também nao ¢ indicado
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para aquele que "pretender ter certeza acerca dos resultados"
(Ibidem, p.123).

Mas a pergunta sobre o como planejar, a autora responde que
nao sabe. Entende que caso desse uma resposta genérica para essa
pergunta, além de o presente trabalho tornar-se ilegitimo, "por
morrer do proprio veneno da pergunta, ao instituir uma resposta
aprioristica e universal", ele estaria "terminado, ja que responderia
a uma questao formulada de maneira inaceitavel para a teorizacao
que o inspira". Por isso ela afirma: "Entao, genericamente, nao sei
como planejar." (CORAZZA, 1997, p.123-124)

Ela afirma que, neste trabalho, trata-se de descrever praticas
pedagdgicas, nas quais esta inserida, que experimentam outra
forma de ouvir as diferentes vozes dos professores e dos alunos.
Um dos objetivos é experimentar o planejamento de ensino "como
uma pratica textual-politica deliberada para produzir diferentes
tipos de significagoes, de conhecimentos, de identidades, de formas
especificas de aprender e ensinar. " Mas uma forma que também
objetiva "disputar hegemonia com as praticas e os significados que
se pretendem e se instituem como totalizadores", para o que se faz
necessario uma tomada de posicao, uma disposicao das armas para
a luta. (Ibidem, p. 124)

E desta forma que Corazza relata a experiéncia das estagiarias
que orientou, na etapa final do curso de Pedagogia, destacando os
temas culturais escolhidos, bem como suas justificativas e
objetivos. Entre os temas e subtemas, destacam-se: O discurso da
midia e suas representacbes em nossas culturas, felicidade,
violéncia, infancia e adolescéncia, o amor; Eu, sujeito de multiplas
culturas, ressignificando as identidades, Porto Alegre - cidade de
multiplas culturas, Seres mesticos; A familia no tempo-espago
historico/cultural, Investigando nosso cotidiano hoje, Pesquisando
nossas origens culturais, Descobrindo-nos como sujeitos
produtores de historia; A musica como forma de produgao cultural,
As musicas de nossa infancia e de outras infancias, Musicas em
diversos tempos histéricos. Ela afirma, ainda, que as quatro
histérias ndo precisam ser interpretadas, pois mostram muito do
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que foi possivel fazer no desconfortavel lugar de estagidrias, em
que lugares de poder e de saber estdo sendo questionados e
colocados em suspenso.

Sao, justamente, os temas culturais, como alternativa para a
organizagao dos conhecimentos curriculares, que se colocam como
uma arma, como uma ferramenta para o planejamento de ensino.
Pode-se dizer que esta € a proposta deste texto. Corazza faz questao
de afirmar que € preciso olhar para as micropoliticas do cotidiano,
alterando e criticando 0s nossos planos de aula didrios, pois, talvez,
tenhamos ficado muito tempo focados nas criticas as grandes
politicas de estado.

Mas, afinal, no que consistem os temas culturais? Este texto
nao poderia deixar de destacar suas caracteristicas mais objetivas,
além de tracar alguns comentdrios. Nas palavras da autora:

1) "os temas culturais sao bem uma forma de planejar o ensino
de seu tempo e, por isso, uma forma que esta sempre em tensao,
que nunca esta apaziguada, e que jamais ficara acima de qualquer
suspeita’;

2) "sabe-se contingente e comprometida, [...] numa rede de
saberes-poderes, integrante de um particular regime de verdade,
reconhecendo (quando pode) sua ansia de controle e buscando
(sempre) conjurar as verdades que ela mesma ajudou a conjugar";

3) "os temas culturais trazem para a cena os 'conhecimentos
subjugados' (Foucault 19882), aqueles que nem foram pensados que
poderiam vir a ser constituidos como conhecimentos escolares";

4) "enfocam, deliberadamente, questdes relativas a género,
classe, raca, etnia, religido, identidade nacional, as diferencas
sexuais, discriminacdes de idade, colonialismo etc., e todos os
conhecimentos que costumam integrar a cultura chamada de
"‘popular™;

2 Trata-se da obra de Michel Foucault, intitulada: Historia da Sexualidade I - A
vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal, 1988.
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5)" todos os saberes proscritos dos contetidos cientificos, que
Foucault (1993%) chama de "saberes da gente", constituem os
conhecimentos preferenciais dos temas culturais."

Tendo em vista tais caracteristicas, a autora alerta que, mesmo
que alguém possa pensar que esta forma de organizar os
conhecimentos escolares seja ainda mais segregacionista (que
ensinaria apenas contetdos restritos a uma realidade ou classe
social, ou contetdos de interesse especifico, ndao precisando, assim,
ensinar os conteudos universais), estd enganado.

Este é um aspecto importante a ser destacado para a realizagao
de qualquer planejamento de ensino. Nao se trata de trabalhar com
os temas culturais (como proposto aqui), com saberes populares
(como proposto pelas perspectivas criticas) ou com os temas
geradores (como proposto pela Educacao Popular), por exemplo,
de forma a excluir os saberes historicamente legitimados. Nao se
trata de trabalhar 'estritamente' com tais temas e negar o acesso aos
conhecimentos e bens culturais universais produzidos pela
humanidade. Nem Paulo Freire propds isso, pois o
empoderamento do sujeito se daria pelo exercicio da cidadania que
¢, justamente, o acesso aos bens culturais, simbdlicos e econdmicos
produzidos por uma sociedade.

Para Corazza, trata-se de realizar ajustes entre conteudos
culturais e legitimados, suprimindo e incorporando saberes na
disputa, de modo a criar as condi¢des de possibilidade de uma
politica cultural contra-hegemonica, que redirecione nossas
expectativas, seja como professores ou alunos, com o processo
educativo. Isto é trabalhar com os temas culturais tal como
proposto pela autora.

A pratica de planejar o ensino por meio de temas culturais "faz
com que os futuros professores digam-se e sintam-se presentes,
com suas vontades, seus gostos e suas preocupagoes (também com
seus limites e seus equivocos)'. Esta forma de vincular-se

3 Trata-se da obra de Michel Foucault, intitulada: Genealogia del racismo. Buenos
Aires: Altamira, 1993.
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singularmente aos sentidos de sua pratica pedagdgica torna o
processo de ensino o mais vivo possivel. Desde este ponto de vista,
"nao é mais uma pedagogia que faz assepsia da professora,
exigindo que ela se aparte de seus desejos, dos processos histdricos
e politicos, das contradi¢des sociais" que vivencia. A professora esta
mais presente em sala de aula do que estaria se cumprisse
demandas criadas por outrem, como aquelas de engajamento social
ou identidade de classe, por exemplo, criadas por teorizagoes
educacionais criticas.

Ao se colocar a planejar, a professora pode se perguntar sobre o
que acredita ser a importante que seus alunos aprendam. Ela leva as
suas davidas e suas concepgOes para a sala de aula, esta implicada
na escolhas que faz e, assim, assume as suas decisoes. Mas sabe que
tais decisOes sao colocadas "em disputa para serem canibalizadas
pelo multiculturalismo constituinte de sua sala de aula e nao fica
infeliz ou desesperada por isso, pois € isso mesmo que ela deseja"
(CORAZZA, 1997, p. 129). Esta forma de compreender o trabalho
docente adquire um sentido fundamental porque a professora se
reintroduz no processo e nao ocupa mais aquele lugar de mera
executora, como se pressupunha nos moldes mais tradicionais de
ensino ou até mesmo em algumas propostas criticas.

Desta forma, a pratica de ensino pode:

1) experienciar, durante o trabalho de formacdo docente, a positividade e a
produtividade criticas, de praticas pedagdgicas alternativas, que capacitem
o futuro professor a planejar e desenvolver curriculos alternativos e contra-
hegemonicos; 2) divulgar estas praticas, colocando-as em circulagao e em
debate, para que possam inspirar outras; 3) esperar que estas outras praticas
sejam antagonicas as nossas, de modo que se criem novas condigdes de
emergencia para repensar, questionar e mesmo desconstruir aquelas por nés
positivadas. (CORAZZA, 1997, p.140)

O exercicio da docéncia, em qualquer nivel de ensino, nao nos
permite negligenciar o comprometimento ético-politico que temos
como professores e intelectuais da educagao. O texto em tela deixa
isso bem claro. O compromisso historico social do campo da
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didatica e da formacao de professores torna-se inegavel a medida
que a dimensao politica da didatica, que trata dos fins e objetivos
da educacao, é propria ao trabalho docente. Pensar o planejamento
de ensino, portanto, é uma demanda urgente. Talvez nunca tenha
deixado de ser.

Pensar na forma pela qual o professor almeja alcancar os seus
objetivos educacionais é uma tarefa de grande importancia. Nao
para buscar garantias do resultado final da intervencao
pedagogica, pois sabemos que € uma via sinuosa, com saidas
tangenciais e de mao dupla. Nao planejamos para alcangar os
objetivos tragados tal como os defensores do tecnicismo (UBERTI,
2013). Planejamos porque, distantes da neutralidade outrora
defendida ou da crenga em posi¢des a-historicas, precisamos
reconhecer em que formas de saber e forcas de poder estamos
enredados na disseminagdo discursiva que operamos em sala de
aula. Esta disseminagao discursiva tem for¢a subjetivante e ndo
podemos nos dar ao luxo de subestima-la no espago de luta cultural
que € a escola.

Corazza finaliza a reflexao proposta no texto afirmando que
seu trabalho pedagogico é composto por questdes que podem ser
consideradas de pouca importancia ou "miadas demais", como o
fato de propor aos alunos outras formas de planejar o ensino. Mas
tais questdes, ainda que consideradas menores, como as formas de
planejamento, sdo parte do processo pedagogico e de escolarizagao,
e descrevem formas de produzir, legitimar e questionar culturas
em meio a relagdes de poder-saber. Este ¢ o motivo pelo qual ela
entende que se trata de entrar numa "luta cultural, na qual o
planejamento de ensino, via os temas culturais, vem sendo
fabricado como uma estratégia politica e mesmo como uma arma
de combate." (CORAZZA, 1997, p.140) Os temas culturais
constituem-se, certamente, em uma estratégia de luta
contemporanea para a elabora¢ao de planejamentos de ensino nas
mais diferentes etapas da educagao esoclarizada.

Por estas e outras reflexdes que honrar a heranga que a autora
nos deixa é uma tarefa tdo gratificante quanto dificil. E preciso
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compreender este herdar, no sentido atribuido por Derrida, que
implica em “saber reafirmar o que vem ‘antes de nds’, e que,
portanto, recebemos antes mesmo de escolhé-lo, e nos comportar
sob este aspecto como sujeito livre”. Assim que essa heranca
implica uma dupla injuncdo entre reafirmacao e escolha. Tal
reafirmacao é um relangar que “continua e interrompe” (DERRIDA
e ROUDINESCO, 2004, p. 12-13); e esta escolha refere-se a uma
decisdo, uma interpretagao especifica daquele que herda, pois “a
afirmacao do herdeiro consiste naturalmente na sua interpretagao,
em escolher” (Ibidem, p. 17).

Trata-se, inicialmente, de uma apropriagio do que nos
antecede, mesmo sabendo da impossibilidade de sua completude e,
posteriormente, de uma reafirmagao, para relangar esta heranca, a
medida que escolhemos preserva-la. Preservar a heranca deixada
por ela, Sandra Corazza. Isso significa que, na posi¢ao de herdeiro,
aquele que se colocar numa posicao de intelectual especifico podera
criticar, discernir e diferenciar, ou seja, poderd movimentar as
aliancas. Nao ha uma filiacao simples, cega ou de fidelidade plena.
Em algumas situagdes, o herdeiro ¢ aliado a alguém contra outros,
em outras, € opositor deste alguém, unido a outros ainda. Ao
contrdrio do que se poderia pensar, isso ndo consiste num
oportunismo, mas caracteriza o proprio exercicio politico da
heterogeneidade. No exercicio politico da heterogeneidade das
herangas tedricas, este foi outro ensinamento deixado por ela:
devemos render homenagem, em primeiro lugar, as nossas herangas
e, depois, reinterpreta-las, fazendo transbordar significados.

Neste texto, quando a autora deseja que este trabalho sobre
planejamento de ensino, defendido como uma estratégia de politica
cultural, convoque outros a com ela fazer interlocu¢io, honra-la é
reafirmar tal convocacao e dizer, novamente e sobretudo com ela,
que: ai sim, isso vai comegar a ficar interessante.
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Projeto periférico-politico e pedagogico:
o slam poetry como poténcia

Bruna Silva dos Santos!

O presente texto apresenta uma proposta pedagdgica a ser
desenvolvida no Ensino Fundamental, para o componente
curricular de Lingua Portuguesa. Sua tematica diz respeito a
questdes socio-politicas de interesse dos alunos, conforme
observado. Para lidar com tais topicos, tomo o texto como objeto de
ensino e faco uso do género discursivo Slam Poesia. Para a
construgao do projeto, lango mao da concepgdo de linguagem
sociointerativa, a qual entende a lingua e a linguagem como
praticas sociais organizadas em géneros discursivos (Bakhtin,
2016). Com isso, o plano de aulas de propoe em 1) debater sobre
cultura periférica e suas produgdes estéticas; 2) produzir textos
estéticos e criticos com o intuito de denunciar a realidade dos
grupos periféricos; e 3) desenvolver praticas sociais e linguisticas a
partir do contato com novos interlocutores e géneros discursivos.

O Slam na aula de Lingua Portuguesa

A escola em que observei uma aula de Lingua Portuguesa se
localiza na periferia da zona norte da cidade de Porto Alegre (RS).
Os alunos sao oriundos das classes baixa e média-baixa e,
frequentemente, expdem seus problemas financeiros e sociais uns
para os outros. Além disso, a escola ndao apresenta biblioteca e

! Licenciada em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul;
mestranda em Linguistica Aplicada pela mesma universidade. E-mail:
brunacortezi.bc@gmail.com
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refeitorio, também nao tem ventiladores nas salas e nem materiais
de apoio ao professor, como projetor, livros didaticos, entre outros.

Assim, ao entrar em sala de aula, as primeiras coisas que notei
em relacdo a turma de 8* ano do Ensino Fundamental foram:
primeiro, os alunos sao mais velhos do que o esperado, de 14 a 18
anos; segundo, ela é surpreendentemente agitada; e, terceiro, ela é
relativamente pequena, contando com cerca de 15 alunos. A escola
e os professores lidam com eles de forma negativa, sem dar espaco
para que se expressem e os caracterizam como desleixados,
bagunceiros, despreocupados. Porém, ao observar a turma
interagindo com os colegas e experienciando o espago escolar
durante o intervalo, notei que ela é muito unida, criativa e falante.

Frente a isso, observei nao somente a turma e a relacao dos alunos
entre si, mas também os professores e a sua relacao com os alunos. O
ponto mais crucial percebido foi o silenciamento da turma, o
apagamento de seu lado mais artistico e unido em prol de um espago
moldado apenas para a transferéncia de conhecimento de contetidos
especificos. Assim, objetivei conversar com a turma e conhecé-la um
pouco mais. Isso me permitiu compreender os alunos e seus temas de
interesse: indo desde de questoes artisticas, como musica e desenho,
até questdes socio-politicas, como racismo, assédio, machismo e
LGBTfobia. Outro detalhe que reparei foi que ambos nticleos (artistico
e socio-politico) sao pouco abordados em sala de aula e que a turma
gostaria de tratar mais sobre essas questoes.

Partindo do Ensino de Portugués que toma o texto como objeto
central e as interagdes como agoes predominantes na construcao de
conhecimento em torno de praticas de linguagem (Simoes et al.,
2012) somados com as questdes observadas na escola, optei por
desenvolver um plano de aula voltada ao género discurso Slam
Poesia, uma vez que sua proposta artistica se encontra na resisténcia
da nogao elitista da poesia. Além do mais, ¢ um género que vem se
popularizando nos anos 2000 nas periferias brasileiras. Sobre o
género e sua relevancia social, Paiva (2019, p. 8, grifo meus) explica:
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Poesia autoral, jurados e trés minutos. Assim se caracteriza o que podemos
afirmar ser uma modalidade esportiva da literatura. A batalha de poesia
Slam é uma modalidade de poesia falada que expande seu préprio
significado, e que podemos definir como um campeonato de poesia, um
evento marcado pela (auto)representatividade de grupos sociais ditos minoritirios
ou até mesmo um espago de livre expressio politico-social.

Independente do ponto de vista, os saraus de poesia Slam transcendem o papel
de entretenimento e, a cada dia, apresentam-se como um manifesto artistico com
caracteristicas sociais que intervém mna literatura, nas comunidades e na
educagao em diversos lugares do mundo. [...].

Conforme os grifos apontados acima, fica evidente como a
escolha de pensar um trabalho com Slam para essa turma se mostra
produtiva e benéfica. E a partir de tal género que acredito ser
possivel desenvolver com os alunos os dois nticleos de interesse: o
artistico e o socio-politico. Assim, compreendo a importancia do
trabalho com Slam, devido ao seu reconhecimento como um
movimento social, cultural e artistico que vem ganhando espago e
dando espago para grupos socialmente marginalizados
manifestarem livremente suas expressoes estéticas e sdcio-politicas.

Dessa forma, como prevé a Base Nacional Comum Curricular
(2016), o ensino de Lingua Portuguesa para os anos finais do ensino
fundamental deve voltar-se ao desenvolvimento da criticidade de
situa¢des comunicativas diversas a partir da interagdo com novos
interlocutores. Para isso, é preciso que a aula de Portugués deixe de
focar em contetidos gramaticais descontextualizados e passe a
tomar textos de diferentes géneros discursivos como objeto de
ensino. Com essa abordagem, o aluno amplia suas praticas
linguisticas e sua participacdo ativa nas mais diversas esferas
sociais, institucionais e privadas.

Com essa abordagem, o aluno amplia suas praticas linguisticas
possibilitando participacao ativa nas mais diversas esferas sociais,
institucionais e privadas. Isso vai em dire¢ao ao que propde a BNCC
para o campo de atuagao voltado ao artistico-literario:

O que esta em jogo neste campo é possibilitar as criangas, adolescentes e jovens
dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestagdes artisticas
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e produgdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as
condicdes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa
e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas
relativas a leitura, a compreensdo, a fruicdo e ao compartilhamento das
manifestacdes artistico-literarias, representativas da diversidade cultural,
linguistica e semiotica [...] (BRASIL, 2016, p. 156, grifos meus)

Além disso, a BNCC aponta como objetivo deste campo o
desenvolvimento de habilidades por meio de vivéncias e
experiéncia significativas de aprendizagem que possam auxiliar a
compreensdao dos modos de producgao, circulagao e recepgao de
obras artistico-literdrias, ao mesmo tempo que possibilita a analise
de recursos linguisticos e semioticos necessarios na elaboragao
estética. Como orienta, portanto, a BNCC, o conteido mobilizado
no nosso plano de aula se voltou para esses dois elementos: o
linguistico e o artistico-literario.

De um lado, o elemento linguistico se volta para as questoes
estéticas do Slam: a rima. Para isso, tomei como apoio tedrico a
Oficina 8, chamada Batalha de Poesia (Slam), do caderno docente
Poetas na Escola, disponibilizado pela Olimpiada de Lingua
Portuguesa. Para tanto, o professor pode elaborar tarefas que se
voltem ao uso dindmico da lingua falada, procurando trabalhar
com questOes fonéticas a partir da separacao de silaba tradicional e
a métrica poética. Também, pode-se desenvolver questdes sobre
acentuagdo prosodica de palavras (silaba tonica e atona).
Atividades e jogos de trava-lingua, leitura de poesia em voz alta,
interpretacdo de cangoes, entre outros, sio exemplos de praticas
adequadas a aquisicao do repertorio visado.

Por outro lado, as tematicas mobilizadas pelos alunos nos seus
Slams sao responsaveis pelo outro objetivo do trabalho: o
desenvolvimento do pensamento critico por meio de experiéncias
significativas de aprendizagem. Isso porque os temas abordados
também retratam a realidade dos alunos da turma e sao de
interesse dos mesmos, facilitando o debate respeitoso e
participativo em sala de aula. Pode-se, por exemplo, abordar
questdes sobre LGBTfobia, racismo estrutural, violéncia
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institucional, precarizacao do mercado de trabalho, problemas
psicoldgicos etc.

Em conclusdo, o planejamento aqui apresentado procurou
fazer uso de um género discursivo utilizado majoritariamente nas
periferias das cidades como forma de resisténcia cultural e artistica,
assim como social e politico-econémica. A realidade expressada no
Slam ¢ a realidade dos alunos da turma e essa familiaridade por
meio da experiéncia prépria facilita a discussao e o debate
enriquecedor de problemas sociais que estao enraizados ainda em
nossas vidas.

Porém, mesmo tendo esse fator como objetivo principal deste
projeto, nao posso esquecer que estamos em uma aula de
Portugués. Assim, procurei mostrar, a partir do debate e da batalha
de poesia falada, que a lingua (e o discurso) movimentam o mundo
e que, ao fazer uso das diversas facetas da lingua, podemos expor
nossos pensamentos por meio dela de forma artistica e critica ao
mesmo tempo.

Sustentacao teorica e justificativa

De acordo com Naujorks e Rottava (2021), o ensino de Lingua
Portuguesa deve possibilitar o desenvolvimento da dialética entre
leitura, producdo textual e analise linguistica. Para abarcar esses
trés elementos, € necessario partir de wuma concepgao
sociointeracionsita de lingua e linguagem, isto ¢, lingua e
linguagem como praticas sociais. Essa concepgao permite que “os
proprios falantes”, neste caso, os alunos, ao fazerem uso da
linguagem, “tomam forma como sujeitos histéricos e como
realidades psiquicas em meio a essa intrincada rede de relacoes
socioverbais e pela interiorizagao da propria dinamica de interagao
socioverbal” (FARACO, 2010, p. 5).

Se a linguagem e a lingua sao, para nds, uma pratica social, a
leitura e escrita também sao. A leitura é entendida como pratica,
pois o leitor e o autor sdo elementos centrais na constituicao de
sentidos de um texto. De acordo com Simdes (2012), ler é interagao
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e, portanto, provoca um didlogo entre sujeitos historicamente
situados. Assim, as atividades de leitura em sala de aula devem
promover a compressao das condi¢does de producdo de um texto,
tendo em mente que todo texto tem um autor e um ponto de vista
que apresenta um contexto socio-historico e concreto.

Ainda, € preciso compreender que atividades de leitura
implicam uma compreensio responsiva, ou seja, uma reacao ao texto
lido, a elaboragao de uma resposta. Tal compreensao, segundo
Marcuschi (2008), requer habilidade, interagao e trabalho. Isso
porque “Compreender [...] ¢ uma forma de inser¢ao no mundo e
um modo de agir sobre sobre o mundo na relacdo com o outro
dentro de uma cultura e uma sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p.
230). E para isso é preciso reconhecer a leitura como constituida de
fatores sociais, culturais, cognitivos e pedagogicos. Segundo José
Horta Nunes (1994), a leitura é uma atividade social e individual:
social, pois esta sujeita a convengdes sociais, linguisticas e politicas;
e individual, pois manifesta as particularidades do leitor.

Se a leitura requer uma acao responsiva, ¢ a producao de
textos orais ou escritos que promove tal acdo em sala de aula. Em
outras palavras, produzir textos conta com a escrita como uma
producao textual resultante de uma agdo responsiva a um texto e
com a reescrita como decorréncia de uma interlocucdao. Desse
modo, produgao textual é um processo de “construgao de sentidos
na lingua, com muitas idas ao texto e retornos desse com olhares
distintos: o de leitor/escritor, o de autor/leitor/escritor e o de
escritor/leitor em sucessivas intervengbes nesse processo”
(NAUJORKS; ROTTAVA, 2021, p. 25).

Frente a isso, entendo a importancia do trabalho com projetos
politico-pedagdgicos em sala de aula, uma vez que, segundo
Hernandez (1998), eles sao tomados como uma dimensao simbolica
que possibilita a aproximag¢ao do meio escolar com o meio social
dos alunos. Em outras palavras, os projetos tomam a realidade do
aluno como elemento central para o ensino.

Assim, para este plano de aulas, procurei desenvolver aulas
com base em um projeto interdisciplinar (SILVA, 2003). Ou seja,
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objetivei um rompimento dos conhecimentos escolares ao desloca-
los para os conhecimentos de mundo dos alunos. Dessa forma,
tomei a realidade social deles como principio para a construgao de
um conhecimento acerca da Lingua Portuguesa com base no
didlogo autonomo e concreto. Para tanto, mobilizei a nogao de
letramento de reexisténcia (SOUZA, 2001). Tal pratica visa registrar
as complexidades sdcio-histdricas das praticas linguisticas do dia-
a-dia. Esse movimento contribui para desestabilizar discursos ja
cristalizados e validados na sociedade acerca dos usos linguisticos.

Por fim, entendo este planejamento como uma abertura de
possibilidades para promover uma educagdo emancipatdria
instigando o pensamento critico dos alunos frente a questoes
socialmente relevantes. Assim, me amparo em Corazza (1997) e
procuro elaborar aulas democraticas e cidadas, pois € a partir delas
que me posiciono politica-pedagogicamente, procurando romper com
programas autoritarios que objetivam o ensino de conhecimento
preestabelecidos e elitizados ao empoderar os alunos como uma
comunidade de pratica construtora de conhecimento.

Para fins de justificar este trabalho elenquei quatro pontos.
Primeiro, como aponta Faraco (2010), o ensino de Lingua
Portuguesa precisa envolver ndo apenas a compreensao estrutural
da linguagem, mas também a compreensao da realidade sdcio-
historica dela. Portanto, ao promover a desconstrugao do ensino
gramatiqueiro descontextualizado em prol de um ensino voltado
para o texto, para a analise critica linguistica e para o
desenvolvimento de praticas linguisticas diversas, procurarei
viabilizar uma nova perspectiva quanto a disciplina de Lingua
Portuguesa, uma que se volte ao mundo real e aos usos diversos
da lingua.

Segundo, é importante salientar que ainda vivemos em um
mundo em que a ideia de cultura ainda é muito elitizada, uma vez
que é comum a diminuicdo das producdes artistico-culturais de
grupos periféricos. Assim, ao abrir um espago para os alunos
usufruirem e produzirem expressdes artisticas de suas camadas
sociais, os alunos podem subverter a nocao de cultura, ampliando
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seu sentido e incluindo tais expressdes no espectro cultural e
construimos a nogao de que as expressOes artisticas que eles
consomem (como, por exemplo, o funk, o rap, o trap, entre outros
géneros) também sao cultura.

Terceiro, o trabalho com géneros discursivo se faz necessario,
pois, oportuniza aos alunos o aprendizado dos textos a partir de sua
insercao como agente ativo em situagoes sociointeracionais, visto
que a perspectiva bakhtiniana baseia na participagao publica dos
individuos na construcdo de cadeias comunicativas. Assim, o ensino
de Portugués, por meio de géneros do discurso, promove o
desenvolvimento de diversas praticas linguisticas que permitem a
insercao dos alunos nas diversas esferas sociais, privadas e publicas.

E, por fim, o trabalho com o Slam faz-se importante pois abre
caminhos para atividades culturais que contribuem para a
construcao identitdria dos alunos e que, ao usufruirem de tais
expressdes, podem as ressignificar conforme suas realidades
sociais, seus sentimentos e suas identidades.

Objetivos deste projeto didatico

Os objetivos de ensino do projeto estao em consonancia com
0s objetivos da BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa:

a. Proporcionar o desenvolvimento do posicionamento critico
em relagdo a textos do género Slam, compreendendo as condigoes
de produgao e recepgao de tal género;

b. Viabilizar a compressao das produgdes de sentido
produzidos pelos diversos recursos linguisticos e semioticos;

c. Incentivar a produgao original de textos do género
estudado, promovendo o engajamento nos processos de
planejamento, textualizagao e revisao/reescrita;

d. Incorporar a pratica oral em sala de aula, possibilitando os
usos de recursos fonéticos da linguagem que permitem a
construcdo de sentidos no género;

e. Analisar os efeitos que dos recursos linguisticos
empregados nos textos causam na elaboragao de sentido do texto;
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Além disso, tenho como objetivo de aprendizagem dos alunos
aquilo que quero que eles desenvolvam ao longo das aulas:

f. Identificar sentidos denotativos e conotativos e seus efeitos
de sentido em um texto;

g. Produzir textos escritos e orais no género estudado;

h. Reconhecer as condigdes de produgdo e recepgao dos
autores dos textos;

i. Compreender o ponto de vista expresso explicita ou
implicitamente nos textos;

j. Desenvolver a oralidade e a linguagem corporal;

Avaliacao do processo

Partindo de Simodes (2012), a avaliagdo sera feita em dois
formatos. O primeiro serd processual, isto é, os alunos serao
avaliados a partir de sua participagdo ativa nas atividades
propostas ao longo do projeto. Essas tarefas serdo, para além da
participagao em sala de aula, atividades de leitura e produgao
textual, contando com escrita e reescrita. O segundo serd
momentaneo, uma vez que planejo elaborar com os alunos um
evento em que eles possam apresentar seus Slams para a escola em
um evento aberto para todos. Esse evento, caso seja bem recebido
pela comunidade escolar, podera ser aberto a toda a comunidade
de alunos que desejarem participar.

Plano de aula

Tendo em vista que o componente de Lingua Portuguesa
prevé cinco periodos semanais para o Ensino Fundamental, o plano
de aula que apresento aqui ¢ se propde a durar cerca de cinco
semanas de aulas, totalizando 25 periodos de 50 minutos. As aulas
serdao apresentadas aqui por semana, assim, ficara mais facil de
adaptar a escola, caso haja tempo para aplicar o plano.
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e Semana 1: Substantivos e adjetivos; o que significa cultura
periférica?

Para um primeiro contato com a turma em uma aula de Lingua
Portuguesa, planejo iniciar o projeto propondo questdes de
metalinguagem: procurarei revisar com os alunos as fungoes das
classes gramaticais substantivo e adjetivo. Em seguida, perguntarei
o que significa o substantivo cultura e o que eles pensam quando
léem tal palavra; logo apos farei a mesma dinamica, porém, desta
vez, com o adjetivo periférico. Em cima dessa discussao,
questionarei sobre o significado de cultura periférica: o que eles
acreditam ser a cultura periférica e o que a periferia produz de arte.

Em resposta a tal questionamento, levarei o conto Espiral, de
Giovane Martins (2018), e farei uma leitura pausada com os alunos.
Essa leitura terd dois objetivos: o primeiro é fazer com que os
alunos reajam sobre o texto, questionando-o; e o segundo serd fazer
os alunos olharem para sua realidade e procurar enxergar até que
ponto a realidade do conto, que retrata um caso na periferia do Rio
de Janeiro (R]), se assemelha a periferia de Porto Alegre (RS).
Ambos pontos serdo tratados conforme a leitura pausada e com o
auxilio de questdes do tipo:

a. O que vocé achou do narrador? Vocé se identificou com ele?

b. O narrador nos conta sobre o abismo fisico que as favelas
das zonas norte, leste e oeste tém em relagdo ao asfalto e como esse
abismo € muito diferente nas favelas da zona sul. Vocé acha que as
vilas de Porto Alegre estao mais para as favelas da zona norte, leste
e oeste ou mais para as favelas da zona sul?

c. Vocé ja passou ou conhece alguém que passou por uma
situagao semelhante a do narrador? O que vocé faria se fosse vocé?
d. O que vocé acha que a reagao da velha reflete/significa?

e. Qual a sua opinido sobre Mario e sobre a relagao e reagao
dele com o narrador?

f. Vocé acha que essa reacao que pessoas igual ao Mario tem
em relacdo a pessoas igual ao narrador estdo presentes em todos os
lugares? Por que?
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Para finalizar a primeira semana, elaborei com a turma um
brainstorming sobre expressOes artisticas e culturais produzidas e
consumidas pelas periferias. Tal atividade dard o gancho para a
proxima semana, que se voltard para a apresentagao do género Slam.

e Semana 2: Reconhecimento do género Slam e suas condigoes de
producao

Apos a discussao sobre cultura e periferia na primeira semana,
para a segunda semana, os alunos serao (re)apresentados ao género
discursivo do projeto: o Slam. Para isso, apresentarei dois poetas
urbanos e suas produgoOes para os alunos se dividirem em dois
grandes grupos para assistirem e discutirem as principais
caracteristicas da poesia que eles escutaram e viram e, entdo,
apresentar ao outro grupo. Os videos utilizados nessa atividade foram
da competicao carioca chamada Slam Resisténcia, filmada pela Slam
Grito Filmes, no ano de 2017 e disponibilizada no YouTube:

a. Slam Resisténcia: W]2

b. Slam Resisténcia: Gabz?

Apds a atividade grupal de apresentacao, farei uma atividade
de leitura de uma reportagem de Norma Odara (2017) que reporta
o Slam e suas especificidades como género e batalha. Essa atividade
sera responsavel pela unido das caracteristicas mais técnicas do
género com as tematicas mais frequentes nas batalhas.

Para finalizar a semana e indicar o foco da proxima semana,
planejo fazer um segundo brainstorming com os alunos, questionando-
0s sobre o que seriam os “dramas cotidianos”que Odara aponta em
sua reportagem como tematicas dos Slams e promovendo um debate
(ou, melhor, uma conversa) sobre esses dramas e sobre quais dramas
eles gostariam de abordar em seus Slams.

e Semana 3: A primeira produgao textual:

2 https://www.youtube.com/watch?v=68yppqmqZVE
3 https://www.youtube.com/watch?v=kZhPvruoeFw
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Para essa semana, as aulas serao um pouco diferentes. Planejo,
em um primeiro momento, organizar os alunos em um circulo para
que cada um exponha sua ideia para o Slam e os outros opinem
sobre o topico. Esse “opinar” ndo se resume em o aluno achar que
o tema é legal ou ndo, a proposta vai além disso. Essa intera¢ao dos
alunos servira para que eles troquem ideias sobre seus temas de
interesse, tendo contato com outros pontos de vistas e outros
argumentos que possam auxiliar na elaboragao do Slam.

Em um segundo momento, enquanto os alunos pensam nas
tematicas que irdo abordar em seus textos, planejo apresentar as
questoes linguisticas de rima, a partir de uma adaptagao da Oficina
8, disponibilizada pelas Olimpiadas de Lingua Portuguesa no
caderno Poetas na escola.

Em seguida, planejo dar espaco, em sala de aula, para permitir
a interagao entre os alunos e a orientagao para a atividade da
primeira produgao textual do Slam dos alunos. Essa tarefa de
escrita necessita ser feita em sala de aula, uma vez que os alunos
terao que devolver a tarefa para que eu faca as observagdes por
meio de bilhetes orientadores, promovendo a primeira interagao
leitor-autor deles.

A terceira semana deve terminar com a primeira produgao
textual dos alunos pronta, pois na préxima ja serao os momentos
de finalizagdo da proposta de escrita, que acompanhara uma
reescrita do Slam com apoio dos bilhetes orientadores da
professora.

e Semana 4:

Essa quarta semana terd apenas dois objetivos: a reescrita dos
Slams dos alunos com base na interlocu¢dao com os bilhetes
orientadores; e a organizagao do evento aberto para a apresentagao
dos Slams para a comunidade escolar.

Dessa forma, a organizagao das aulas dependera da
distribui¢ao dos periodos. O que deve ser considerado na hora de
organizar essa quarta semana é o tempo que os alunos vao precisar
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para: 1. reescrever seus Slams; 2. Conversar com a equipe diretiva
e confirmar a possibilidade de promover um evento aberto para a
escola;* e 3. Convidar todo o corpo de alunos, professores e
funciondrios para atenderem ao evento e assistirem suas
apresentacoes.

e Semana 5: Ensaios e apresentacao

Para a ultima semana, planejei para que ela tivesse trés
momentos. O primeiro, voltado ao ensaio dos alunos para a sua
apresentacdo no evento. Essa atividade se voltara para os alunos
apresentarem entre si seus Slams e ouvirem seus colegas sobre
possiveis melhorias ou dicas quanto a performance do texto. Esse
momento precisa ser fechado, apenas para os alunos, para que
todos se sintam confortaveis de apresentar e de opinar do trabalho
dos outros.

O segundo momento serd voltado para a apresentagao em si.
Neste caso, os alunos apresentarao para a comunidade escolar, isto
¢, para os alunos, professores e funciondrios. Serdao esses trés
grandes grupos seus interlocutores, seu publico. Portanto, este
momento serd avaliado a partir do seu encaixamento nao apenas
ao género, mas também a exposigao e a adequagao ao género.

Por fim, para terminar o projeto, providenciarei um momento
com os alunos para que eles possam avaliar o projeto e as aulas que
tivemos nas cinco semanas de aula. Sera neste momento em que os
alunos poderao falar livremente sobre o que acharam do projeto, o
que gostaram, o que desgostaram, o que gostariam que fosse
diferente. Assim, poderei ter um ponto de vista mais amplo de
como o projeto foi recebido pelos alunos.

* Uso aqui o verbo “confirmar”, uma vez que antes de apresentar a proposta do
evento para a turma, eu ja teria conversado com a equipe diretiva e questionado a
possibilidade do evento poder ou nao ocorrer.
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4.

Autoritarismo, tortura e memoria: iluminando relagoes
entre forma estética e trauma social nas aulas de Literatura

Vinicius de Oliveira Prusch?

Este texto apresenta uma proposta didatica construida para o
terceiro ano do Ensino Médio na disciplina de Literatura. Em seu
centro, estd o conto de Luis Fernando Verissimo intitulado
“Condominio” e suas relagdes com a naturalizagao das violéncias
do periodo ditatorial brasileiro e com o incomodo causado por sua
sobrevivéncia no interior da democracia. A referéncia principal esta
no trabalho de Theodor Adorno, tanto em termos das
problematicas que se colocam para a educagao quanto no que diz
respeito ao texto literario propriamente dito. Também se dialogou,
contudo, com autores como Paulo Freire, Christian Laval, Maria
Rita Kehl e Antonio Fernando Gouvéa, entre outros. O projeto
aponta para a importancia do trabalho com a literatura de modo
integrado a discussao de questdes sociais, mas tendo sempre a
forma dos textos como objeto principal.

Trabalhando a literatura brasileira contemporanea

Tomando o curriculo como “o conjunto de praticas sdcio-
culturais que, de forma explicita ou implicita, consciente e
intencional, ou incorporada de maneira acritica, se inter-
relacionam nas diferentes instancias e momentos do espago/tempo
escolar” (GOUVEA, 2001, p. 70) e que jamais serdo neutras,

! Mestre em Literatura, Sociedade e Histéria da Literatura pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Contatos pelo e-mail
viniciusprusch1997@gmail.com.
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produzindo sempre formas de ler o mundo e, em tltima instancia,
interferindo na formacgdo subjetiva da alunagem, torna-se
imperativo encarar o curriculo de modo informado e criticamente
orientado. A sala de aula ndo estd separada da realidade
circundante, muito pelo contrario: se o sistema em que vivemos
estd marcado pela desigualdade, pela violéncia e pela
desumanizagao, o ambiente escolar estara sempre atravessado por
isso e precisara lidar com essa realidade e se posicionar diante dela.

Nao se deve ter medo, portanto, de ter como horizonte a
emancipacdo, desde que se perceba que também educadoras e
educadores ndo podem estar totalmente emancipados no sistema
capitalista, e que suas leituras do mundo também sao
historicamente situadas. E necessario, assim, que as professoras e
os professores questionem a si mesmos e ao curriculo construido
constantemente, e também que situem todo conhecimento
historicamente, ndo o apresentando como verdade imutdvel e
universal. No mundo administrado (ADORNO, 1995, p. 121),
dominado pela forma-mercadoria, nenhum sujeito esta livre da
reificagdo da consciéncia, o que impede a defesa de qualquer
imagem heroica da pessoa que ensina: a educacao deve ser uma
construgao coletiva, na qual todos sdo sujeitos, ainda que nao o
possam ser por inteiro enquanto a realidade atual ndo for superada.

Compreendo o ensino, assim, como algo que deve se dar
sempre dialogicamente (FREIRE, 1987), ja que a educagao bancaria,
que percebe as alunas e os alunos como individuos passivos,
meramente recebedores de contetidos, é mais uma das formas de
dominacdo e de manutencdo da estrutura opressiva em que
vivemos. Nao hd aprendizagem sem criatividade e experimentagao
ativa, sem a “busca inquieta, impaciente, permanente, que os
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE,
1987, p. 33).

A dominagao no capitalismo tardio, todavia, ndo se limita a
identificagdo dos dominados a passividade. Com a racionalidade
neoliberal (DARDOT e LAVAL, 2016), passa-se a valorizar a
autonomia, a proatividade e a flexibilidade, sem que isso signifique
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uma maior libertacao, mas sim uma forma de dominagao ainda mais
aprofundada, j4 que o modelo é a empresa, e o horizonte é o da
valorizagao de si mesmo e da acumulagao de “capital humano”
(LAVAL, 2019, p. 51) em vista da concorréncia generalizada. De modo
semelhante, é preciso estar muito atento para que a busca por partir
da materialidade das alunas e dos alunos nao se transforme em um
“self-service em que o aluno apresenta uma ‘demanda’ pessoal e o
professor responde com uma ‘oferta personalizada™ (LAVAL, 2019,
p. 293). Torna-se, assim, ainda mais complexa a tarefa de construgao
de uma educagao emancipadora, ja que algo pode facilmente parecer
libertador e, a0 mesmo tempo, servir a logica vigente, incutindo na
escola a logica da produtividade e promovendo a transformacao da
educagao de um direito a um investimento (nao necessariamente de
dinheiro, mas também de tempo).

E interessante retomar, nesse momento, o imperativo
apresentado por Adorno (1995, p. 118) para a educagao: buscar que
Auschwitz nao se repita. Para o autor, o nazi-fascismo alemao se
constituiu de rupturas com o0s processos sociais que o antecederam,
mas também de continuidades profundas: seu gérmen ja estava na
racionalidade instrumental da sociedade capitalista, que mutila
subjetividades e promove a transformacao de si mesmo e do outro
em coisa. Dessa forma, lecionar precisaria passar por uma tentativa
constante de negacao das formas hegemonicas de subjetivagao —
negacao nao no sentido de ignorar sua existéncia, mas sim de apostar
na contradigao ativa a elas como forma de transformacgao social.

Com isso, finalmente, chegamos ao nosso tema: autoritarismo,
tortura e memoria no Brasil. Assim como, para Adorno (1995, p.
30), a sobrevivéncia do nacional-socialismo dentro da democracia
pareceu mais preocupante que tendéncias fascistas contra ela,
também nos ndo podemos ignorar a banalizagao da violéncia e do
autoritarismo dentro do (assim chamado) estado democratico de
direito no Brasil. Maria Rita Kehl, ao falar a respeito das praticas de
tortura do periodo militar de um ponto de vista psicanalitico em
seu ensaio intitulado “Tortura e sintoma social”, presente no livro
O que resta da ditadura (SAFATLE e TELES (orgs.), 2010), aponta
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para o recalque em funcionamento na naturalizacao dessa violéncia
histérica no Brasil — ndo porque as vitimas teriam se negado a
elaborar seus traumas, mas porque, enquanto sociedade, nao
alcangamos a devida reparacgao. “Nao é o fato de ter havido e haver
tortura que ficou recalcado, e sim a convicgdo de que ela é intolerdvel”
(SAFATLE e TELES (orgs.), p. 131, grifos da autora), ela afirma.
Assim, a tortura persiste, ainda hoje, como sintoma social,
produzindo repeti¢des histdricas e implodindo nossa democracia
pelo lado de dentro.

Assim como Adorno percebe com relagdo a Auschwitz, a
ditadura civil-militar brasileira também nao se deu no vacuo, como
cisao total com o passado, e, como ja apontado, tampouco fora
superada depois de “acabar”. Daniel Aardao Reis (2014), por
exemplo, encontra a génese de muito do que figurara no periodo
ditatorial no nacional-estatismo originado na ditadura do “Estado
Novo” de Vargas: o idedrio nacionalista, o poder das Forgas
Armadas, a modernizagao a qualquer custo etc. Podemos, contudo,
voltar ainda mais no tempo: Renato Janine Ribeiro (1999) aponta
para dois traumas constituintes da sociedade brasileira: a exploragao
colonial e a escraviddo. Como sabemos, o término de ambas careceu
de um carater definitivo; “acabaram” menos pela percepcao e
reparacdo de sua violéncia e mais porque se tornaram
economicamente menos convenientes. Convivemos, portanto, com a
ubiquidade da violéncia no Brasil. Violéncia que se torna ainda mais
profundamente incrustada e, a0 mesmo tempo, invisivel em nossa
sociedade com a “catastrofe de uma sociedade de mercado total” de
hoje, nos termos de Tales Ab’Saber (SAFATLE e TELES (orgs.), 2010,
p. 189). Impunidade para a elite e violéncia sistematica para os
excluidos: como ele demonstra, essa ¢ a nossa realidade, e é dentro
dela que esta posta a naturalizacao das violéncias praticadas pela
ditadura que é objeto da presente proposta didatica.

Nosso meio de acesso ao tema € a literatura, espago
privilegiado de apresentacao de contradigdes sociais nao resolvidas
(ADORNO, 1993, p. 16) como essas e que se da, ao mesmo tempo,
enquanto “antitese social da sociedade” (ADORNO, 1993, p. 19),
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uma vez que possibilita um olhar critico, negativo em direcao a ela.
E esse tipo de olhar, portanto, que deve ser favorecido nas aulas de
Literatura se buscamos uma pratica de ensino-aprendizagem
emancipatoria. Nao obstante, € preciso ter cuidado para que as
formas estéticas em estudo nao se tornem mero pretexto para a
discussao de certos temas. Discutir a ditadura de modo direto pode
fazer sentido nas aulas de Histéria, mas, quando se trata de
Literatura, nosso objeto é o texto, e qualquer debate deve partir do
seu funcionamento interno (CANDIDO, 2006, pp. 12-13). O tema
de um objeto estético é importante, mas é através de sua forma que
enxergamos o real teor da relagio que ele estabelece com a
realidade a sua volta.

Tendo-se isso em mente, escolheu-se como objeto central do
plano de aulas o conto “Condominio”, de Luis Fernando Verissimo
(1982, p. 61-72). Nele, o narrador nos apresenta a Joao, que fora
torturado em 1968 e que, anos depois, acaba de se mudar para um
condominio recém construido. L3, subindo o elevador, ele encontra
Sérgio, um dos homens que o torturaram e que descobrira ser seu
novo vizinho. A partir disso, o conto lida com o incomodo —
inclusive com proximidades com o conceito freudiano, que lida
com aquilo que, depois de escondido, retorna e nos desacomoda,
tendo, como no conto, uma forte dimensdo espacial de
desnorteamento (FREUD, 2021) — do protagonista de se encontrar
em um contexto em que tudo que sofreu fora naturalizado: o novo
melhor amigo de seu filho é filho do torturador, sua esposa se da
bem com a de Sérgio, e, nas reunides de condominio, ele é apenas
mais um vizinho. A tensao entre as violéncias do passado (que mal
¢ passado, dado que o conto foi publicado em 1982) e a
“normalidade” opressiva do presente somente crescem conforme a
histdria progride. Nao ha, todavia, qualquer catarse: assim como na
realidade, o trauma é recalcado, levando ao desconforto extremo e
as repeti¢Oes violentas que ndo cessam de aparecer — representada
pelo fascismo escancarado nas conversas da reuniao.

Em se tratando da analise do conto, o ensaio de Jaime
Ginzburg, também presente no ja citado O que resta da ditadura
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(SAFATLE e TELES (orgs.), 2010), nos apresenta algumas
tendéncias formais da literatura que lida com o regime ditatorial
brasileiro que auxiliardo na constru¢ao do plano de aulas. Entre
elas, encontramos o descentramento do foco narrativo e a rentincia
do realismo tradicional, com seu narrador onisciente e seu tempo
ordenado. Ao analisar mais especificamente o conto em questao,
Ginzburg aponta para a divisao do foco narrativo entre terceira e
primeira pessoa, com uma montagem descontinua de fragmentos
de passado e presente, algo que diria respeito a combinag¢dao do
horror do passado com sua banalizagdo no presente expressa na
narrativa. Trata-se, enfim, de algo relacionado a “quebra da relagao
harmonica entre linguagem, memoria e corpo” (SAFATLE e TELES
(orgs.), 2010, p. 143) provocada pela tortura.

Torna-se claro, através da leitura do conto amparada nesse
referencial, o quanto a apresentacdo estético-critica de tensdes
sociais se depara com um limite: é préprio do trauma a dificuldade
de elaboracao, de falar sobre ele. Um texto que pretenda lidar com
esse tipo de questao de modo nao reificado, assim, encontra-se na
dificil posicao de expressar o trauma de um modo que nao o reduza
a mero exemplo, retirando, no trato formal, seu peso de trauma. O
resultado disso, no caso em questdo, acaba se dando,
principalmente, através de mecanismos de expressao fragmentdaria
da realidade, assim como da escolha por situar a narrativa anos
depois do ocorrido, voltando-se ao passado apenas na forma de
flashes — algo que lembra o procedimento cinematografico
apontado por Arnaldo Franco Junior (2005) em sua leitura do conto
(que também lida com o tema da tortura) “Garopaba Mon Amour”,
de Caio Fernando Abreu. Essas dinamicas fardo parte dos debates
sobre o conto juntamente com a questdo da naturalizagao da
violéncia e da impunidade, salientando-se que também a
professora ou o professor, ao lidar com o tema, precisa se esquivar
tanto do choque traumatico que embota a agdo quanto de uma
analise que retire do trauma a corrente de afetos que o constitui.
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Justificativa da proposta

O tema desta proposta didatica surge a partir do contexto
material observado durante um estdgio obrigatério em uma escola
publica do Rio Grande do Sul, mas diz respeito a uma realidade
muito maior: trata-se da superabundancia de escolas batizadas em
homenagem a ditadores e da reduzida discussao a respeito do
autoritarismo no contexto da educagdo basica. Segundo dados do
Censo Escolar divulgados pelo G12, o numero de escolas com
nomes de presidentes do periodo militar reduziu em 26% de 2009
a 2018. Ainda assim, contudo, os nimeros assustam: 595 escolas
ainda se encaixavam nessa categoria naquele ano. Como
construiremos uma cultura democratica se mesmo nossas escolas
naturalizarem a violéncia? Como esperar que o autoritarismo seja
superado se nos calarmos a respeito dele? Sao essas as questoes que
embasam a escolha de trabalhar com um conto que lida com o tema
do autoritarismo e da tortura na ditadura civil-militar brasileira.

Ao percebermos a sala de aula como espago nao-neutro e,
principalmente, como locus de subjetivacdo que pode tanto
reproduzir a razao dominante quanto se colocar em oposicao a ela,
a discussao de temas como esse se mostra imprescindivel. Além
disso, aceitando-se a concepgdo freireana de que “a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1989, p. 13),
torna-se desprovida de sentido a leitura que demanda das e dos
estudantes que apenas busquem por informagdes ou caracteristicas
predefinidas em um texto. Dessa forma, justifica-se o estudo
literario centrado no texto e nos sentidos que ele mobiliza em
detrimento de leituras estanques que o utilizam somente como
exemplo de determinadas caracteristicas formais e tematicas de
dada escola ou periodo. Tendo o texto como ponto de partida e

2 Disponivel em: <https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/03/31/numero-de-
escolas-com-nome-de— presidentes-da- ditadura-militar-cai-26percent-em-uma-
decada.ghtml>. Visita em: 11 nov. 2020.
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sabendo que ele nunca encontra a leitora ou o leitor enquanto tabula
rasa, mas que ela ou ele sempre terdo uma leitura prévia do mundo
(que influenciard sua leitura do texto e que, com sorte, também sera
afetada por ela), pode-se acessar suas caracteristicas formais de
modo nao reificado, em sua relacdo continua com a materialidade
histdrico-social — nesse caso, no que tange as marcas historicas
deixadas pela violéncia da tortura. O tema é indigesto e seu trato é
complexo, mas também necessdrio a uma educacao literaria que
nao feche os olhos para a realidade histérica nacional.

Objetivos didatico-pedagogicos

Discutir criticamente a respeito da forma como a literatura lida
com os traumas histdricos e individuais gerados pela ditadura
civil-militar brasileira;

Praticar a compreensao textual e o compartilhamento de
leituras, incluindo eventuais disputas de sentido;

Refletir acerca de fatos naturalizados do cotidiano;

Exercitar a construgao de argumentos em textos escritos.

Avaliacao do processo

Buscou-se, com a proposta aqui apresentada, promover uma
relagdo com o texto literario que centralize seu funcionamento
interno em relagdo com os processos sociais que o circundavam em
seu momento de criacdo e que nos circundam em nosso presente.
De modo coadunado, perseguiu-se tarefas dialdgicas, que preveem
um papel ativo das alunas e alunos. O resultado parece realizar
esses planos de forma satisfatoria, mas uma avaliagdo completa
somente podera se dar com sua aplicagdo. Ao observar a recepgao
de cada atividade pela turma, faz-se possivel notar o que funciona
bem, o que causa dificuldades e o que, porventura, nao desperta o
interesse das e dos estudantes. Em alguns casos, talvez se trate de
reformular uma pergunta; em outros, uma media¢ao mais ativa por
parte da professora ou professor na discussao tende a torna-la mais
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proficua; porém, é também possivel que algum elemento se prove
simplesmente inadequado e, nesse caso, ele deve ser substituido ou
somente retirado. Uma aula nunca depende somente de um agente
e tampouco pode excluir alguém. Se algo nao funciona, assim, nao
faz sentido pensar simplesmente que a turma foi mal. E necessario
buscar perceber o que se pode modificar para que passe a funcionar
melhor, seja durante a propria aula, seja para uma aplicacao futura
da proposta didédtica com outra turma.

Plano de aula

Esta proposta didatica foi desenvolvida para a disciplina de
Literatura tendo-se em mente uma turma de 3° ano do Ensino
Médio. Como texto central escolheu-se o ja citado conto intitulado
“Condominio”, de Luis Fernando Verissimo (1982, p. 61-72), que
lida com o tema da tortura e do apagamento do trauma histérico
deixado por ela. Propde-se, dessa forma, um plano de aula que
coloque essa tematica em discussao, tendo em vista que toda forma
estética estabelece relagdes com a materialidade social e que
analisar coletivamente essas relagdes € parte fundamental de uma
formacao literdria. Tendo-se isso em mente, é importante que se
faca uma contextualizagao do conto, recuperando-se informagoes a
respeito do autor, da obra na qual ele se encontra e também de seu
contexto de produgao. Somente assim se faz possivel o acesso ao
texto em sua integridade.

Além do conto, sera utilizado um texto nao-literario escrito
por Fernanda Canofre e publicado no site do jornal Sul21, que foi
adaptado para o trabalho em sala de aula. O texto apresenta quatro
lugares em Porto Alegre que foram marcados pela violéncia da
ditadura mas que poucas pessoas sabem, recuperando as historias
a partir da memoria das vitimas. Ele sera tratado como objeto
complementar, servindo tanto como uma camada a mais de
contextualizacdo quanto como uma forma de tornar mais palpavel
a experiéncia do protagonista do conto — afinal, o autor € porto-
alegrense, mas o conto nao posiciona seus acontecimentos em um
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lugar especifico, apesar de fazer referéncias sutis, como aquela aos
clubes Grémio e Internacional.

No que tange a dinamica das aulas, sera valorizado,
principalmente, o trabalho e as discussdes em grupo. Se isso ja é
algo importante de modo geral, torna-se ainda mais indispensavel
em se tratando de uma discussao que pauta a ditadura e a
democracia. Somente ao final sera pedido que as alunas e os alunos
trabalhem individualmente, momento em que se solicitard uma
produgao escrita, devendo a turma se valer das discussoes feitas
para construir um texto curto a respeito da relagdo literatura-
sociedade a partir do tema em questao.

O presente plano esta dividido em seis momentos:

Primeiro momento — A aula tera inicio com uma conversa
curta a respeito do autor do conto a ser trabalhado: Luis Fernando
Verissimo. Para comecar, a professora ou professor escrevera o
nome do autor no quadro, perguntando as alunas e aos alunos se
sabem algo sobre ele. Caso citem informagoes, elas podem ser
anotadas no quadro. Apds isso, caso tenham acesso a internet na
escola, sera solicitado que se dividam em grupos pequenos e que,
conjuntamente, busquem dados que lhes parecam relevantes
acerca do autor. Depois de haverem feito isso, serdo solicitados a
compartilhar o que descobriram com o grande grupo, sendo os
dados mais relevantes anotados no quadro. Nao havendo a
possibilidade de acessar a internet, essas informagoes devem ser
apresentadas a turma pela professora ou professor.

Segundo momento — A turma serd apresentada ao livro no
qual se encontra o conto a ser trabalhado, intitulado Outras do
Analista de Bagé e publicado pela primeira vez em 1982. Como o
titulo sugere, o livro d4 seguimento a O Analista de Bagé, publicado
no ano anterior. O tom geral dos textos é humoristico, estando
centrados, de modo geral, nas experiéncias cOmicas vividas pela
personagem de um psicanalista gaucho que se encontra entre o
tradicionalismo e a modernizagao. Caso possivel, seria interessante
que a turma tivesse acesso a uma edigao fisica do livro, podendo
folhea-lo e observa-lo enquanto unidade. O conto selecionado,
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entretanto, ndo se encaixa no padrao geral do livro. Além de nao
incluir a personagem que lhe d4 nome, nao se trata de um texto
humoristico, mas sim de uma histodria tensa envolvendo violéncia
e trauma. Esse fato também deve ser apresentado a turma antes da
leitura do conto propriamente dita.

Também é importante indicar as alunas e aos alunos o
contexto de produgao do texto, qual seja, 0 momento de abertura
politica que se deu na transi¢cdo do periodo militar para a
democracia. Mais interessante que simplesmente apresentar-lhes a
informacao, contudo, seria comegar perguntando a turma se sabem
0 que ocorria historicamente no Brasil em 1982 e, somente depois,
apresenta-la, caso nao a citem.

Terceiro momento — Neste momento, ocorrera a primeira
aproximagao com o texto em si. A ideia é que as e os estudantes
leiam o trecho inicial do conto (mais precisamente, as duas
primeiras paginas, até o paragrafo que se inicia com a frase “Joao
olhou para a mulher.”) e discutam as seguintes questdes nos
grupos formados anteriormente:

e Preste atencao no nome do protagonista. E um nome comum
ou raro? O que pode estar por tras de sua escolha?

e O conto leva o titulo “Condominio” e se passa, de fato, em
um. Vocé conhece alguém que vive em um condominio? Como é
ou lhe parece ser viver em um lugar assim? Que tipo de problemas
as pessoas que vivem em um condominio geralmente buscam
evitar? E quais podem surgir justamente por viver-se nesse tipo de
espago?

® O trecho que vocé acabou de ler acaba com a frase “O que
era mesmo que significava?”. O que vocé acha que significa, para o
protagonista, o acontecimento narrado? O que esta por tras do
incomodo de Jodo com seu novo vizinho?

A ideia é que a turma comece a se aproximar do universo do
conto aos poucos, recuperando seus conhecimentos prévios e
dialogando com seus e suas colegas. Espera-se que consigam
perceber que o nome “Jodo” passa a ideia de que o protagonista
poderia ser qualquer um, é apenas mais um cidadao brasileiro — o
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que indica a recorréncia de sua histéria. Por meio da questao acerca
da vida em condominio, entretanto, almeja-se que notem as
especificidades da experiéncia dessa personagem e daqueles que a
rodeiam. Trata-se de um grupo social provavelmente de classe
média que busca “estar com os seus” e “fugir da violéncia”, mas
que precisa lidar com problemas que surgem a partir da
convivéncia mais proxima. Ja a ultima questdo procura trazer a
tona conhecimentos que a turma ja tenha acerca da ditadura. Nao
ha como prever exatamente como eles lidarao com as perguntas e
¢ possivel e positivo que surjam coisas inesperadas, mas esses sao
0s pensamentos por tras das questdes.

Depois da leitura e discussao nos pequenos grupos, o debate
devera ser estendido para o grande grupo. Nesse momento, ¢é
interessante que a professora ou professor leve em conta a tultima
frase do paragrafo anterior e nao lide com as respostas da turma
com um modelo em mente. E importante apresentar a turma nossa
forma de ler as questdes propostas, mas ainda mais saber
aproveitar o que porventura apareca de diferente para levar o
debate mais além, sendo menos relevante ver quem esta certo ou
errado e mais manté-los pensando e debatendo.

Quarto momento — Antes de retornar ao conto, a turma fara
a leitura do texto de Fernanda Canofre intitulado “Conheca 4 locais
de Porto Alegre por onde a Ditadura passou e quase ninguém
sabe” e adaptado do site do jornal Sul21l (anexo 01). A fim de
manter a logica dos grupos, indica-se que a leitura do trecho inicial
seja feita no grande grupo e que os trechos a respeito dos quatro
lugares sejam divididos entre quatro grupos, que deverao
apresentar o que leram a turma logo depois. Finalizado o
compartilhamento das leituras, as seguintes perguntas serao feitas
ao grande grupo:

e Vocé ja conhecia alguma dessas historias? Como se sentiu
com a leitura?

® Vocé acha que acontecimentos do passado deixam marcas no
presente? De que forma?

62



e Qual lhe parece ser a importancia de rememorar essas
histdrias e nao deixa-las cair no esquecimento?

Quinto momento — Apods essa aproximagdo com o tema da
ditadura e da tortura, é hora de retornar ao conto e fazer sua leitura de
modo completo. Indica-se uma leitura silenciosa e é importante que se
peca a turma que tenha em mente o que ja foi discutido durante a
leitura e também para que busque prestar atengdo em possiveis
simbolismos presentes na histéria — nomes, apelidos, preocupagoes
aparentemente pouco relevantes das personagens etc.

As seguintes questdes serdo usadas como base para a
discussao do conto. A logica de discussdes em grupos pequenos e
no grande grupo logo depois pode ser mantida.

e A narrativa no presente do conto ¢ entrecortada o tempo
todo por lembrangas do passado. Que diferencas vocé percebe,
tanto em termos de contetido quanto de linguagem e organizagao
do texto, entre esses dois modos de narragao?

e Falamos anteriormente a respeito do nome de Jodo. No
decorrer do conto, existe uma preocupacao constante relacionada a
apelidos e codinomes. Primeiramente, percebemos que Joao odeia
que seu filho seja chamado de Vado e prefere que se use sempre
seu nome, Vladimir. Depois, descobrimos que ele nao consegue se
lembrar nem do codinome de seu torturador nem do que recebeu
no periodo em que foi torturado. Por que vocé acha que ele apagou
essa lembranga? Vocé acha que isso pode ter alguma relagao com o
fato de ele ndao querer que seu filho seja chamado pelo apelido? Se
sim, de que forma?

e O que vocé acha da forma como o problema de Jodo se
desenvolve através do conto? Ele chega a tocar no assunto da
tortura com Sérgio, mas nada se modifica no final, seguindo-se o
mesmo desconforto presente no inicio da histéria. Qual pode ser a
motivagado para essa escolha narrativa? Vocé acha que, na vida real,
as coisas se passariam de modo similar ou diferente?

e Lembre-se de que esse conto se encontra no livro Outras do
analista de Bagé, de Luis Fernando Verissimo. Vocé acha que pode
haver alguma motivagdo especifica para que ele seja incluido em
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uma selecao de textos sobre um psicanalista gatcho e que sao, na
sua maioria, humoristicos? Que efeito vocé acha que ele teria em
uma leitora ou em um leitor que, sem saber previamente de sua
existéncia, se depara com ele?

e Falar sobre uma situagao traumatica é algo que tende a ser
bastante dificil. Como vocé acha que o conto lida com essa
dificuldade ao tratar do trauma de Joao? E ele quem conta a histéria
ou um narrador externo? Que efeito vocé acha que isso tem na
narrativa?

e Em dado momento da narrativa, é proposta uma votagao, e
Sérgio diz: “Afinal, a abertura democratica estd ai mesmo.”. Ele se
refere a transicdo da ditadura para a democracia que ja
comentamos anteriormente. Pouco antes, entretanto, Pires diz o
seguinte: “Tem que matar meia dazia em praca publica que ai o
resto sossega. Esse negdcio de direitos humanos € muito bonitinho
mas em pais desenvolvido.”. Como vocé percebe a relagao entre a
abertura democrdtica e a atitude violenta e autoritaria dos
moradores do condominio no conto? Vocé acha que, hoje em dia,
esse tipo de atitude ainda se mantém em nossa sociedade?

e Muitas vezes, em obras artisticas, ndao s6 o que é dito de
forma clara € relevante, mas também simbolismos. Nesse caso, por
exemplo, parece existir uma relagao entre a novidade e a limpeza
do condominio, de um lado, e a sujeira que continuamente as
ameacam, de outro. Isso aparece logo no inicio, com os pés
empoeirados de Joao, mas também com o barro vermelho que as
criangas levam da parte do terreno ainda sem calgamento para a
piscina. Como vocé acha que isso se relaciona com a tematica do
conto e com o que estamos discutindo?

Sexto momento — Enfim, as alunas e alunos receberao a
seguinte tarefa:

Agora que ja discutimos sobre o conto e o tema da violéncia na
ditadura civil-militar brasileira, escreva um texto curto (15 linhas, em
média) com sua visdo a respeito da relacdo entre literatura e problemas
sociais, focalizando aquele de que tratamos. Vocé acha que obras ficcionais
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podem nos ajudar a entender melhor a realidade? Qual lhe parece ser a
importancia de textos como o que trabalhamos?

O proposito da atividade € partir do tema discutido para
pensar sobre o papel social da literatura. Ainda que ndo se tenha
feito um debate nesses termos anteriormente, ¢ algo que se
encontra no centro de toda esta proposta didatica, e espera-se que
as e os estudantes consigam fazer essa ponte. A referéncia para o
tipo de texto pedido é o modelo dissertativo-argumentativo que
provavelmente encontrardo em breve no vestibular. Por tratar-se
da disciplina de Literatura, todavia, optou-se por algo de menor
tamanho, visto que é uma atividade pensada para a sala de aula e
nao como tema de casa, e sabe-se que o tempo é curto. Uma forma
de levar a proposta além seria através de um diadlogo direto com a
disciplina de Lingua Portuguesa, podendo-se transformar a
atividade de escrita em uma proposta de redacdao propriamente
dita, incluindo-se textos de apoio.
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Anexos

Anexo 01:
Conheca 4 locais de Porto Alegre por onde a Ditadura passou e
quase ninguém sabe

Fernanda Canofre

Nos tempos de um porto ndo muito alegre, Porto Alegre vivia
histdrias clandestinas. Hoje (2015), 35 anos apos o fim da ditadura
militar, nem todos os episodios e locais onde ocorreram violagoes
aos direitos humanos na capital sao conhecidos. Muitos deles
morreram junto aos testemunhos de seus personagens. Outros se
transformaram em documento através de trabalhos de escuta
constante, como das Comissoes da Verdade e do Comité Carlos de
Ré. Pelos testemunhos recolhidos durante anos, o Comité
conseguiu tracar uma cartografia da tortura em Porto Alegre e
regiao metropolitana, apontando 49 locais onde a ditadura operou.
O trabalho foi apresentado recentemente.

Embora muitos dos enderecos incluidos na lista da Capital sejam
conhecidos — como o Paldcio da Policia, na Avenida Ipiranga, ou a
sede do Dopinha, no Bom Fim, que tenta se tornar um Centro de
Memoria — outros seguem camuflados mesmo para seus vizinhos.
Por isso, o Sul21 conta aqui a histdria de quatro lugares onde a
ditadura esteve e quase ninguém sabe.

Penitenciaria Feminina Madre Pelletier, Teresopolis

A primeira vista um presidio pode parecer o local mais dbvio para
uma ditadura operar seu esquema de tortura. Ainda mais no estado
que abrigou 39 centros de tortura e repressdao. Em niumeros, o maior
aparelho repressivo do pais. Mas ainda assim ha detalhes que nem
todo mundo conhece. O que aconteceu com Ignez Serpa, a
Martinha da VAR-Palmares (Vanguarda Armada Revolucionaria),
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dentro das solitarias da Penitenciaria Feminina Madre Pelletier é
uma destas historias.

Ignez foi presa aos 21 anos por ser integrante do Partido Operario
Comunista (POC) e da VAR. A vertente trotskista ela herdou do tio.
Quando o golpe militar aconteceu, Ignez se preparava para estudar
russo na Russia. Os militares, no entanto, esmagaram os planos. E
ela logo adaptou os sonhos. Aos 14 anos, de tempos em tempos,
subia no trem Minuano — que ligava Porto Alegre a Uruguaiana —
com uma sacola carregada de livros e cartas para levar ao tio que
estava no exilio no interior de Rivera, no Uruguai. “Fiz algumas
viagens dessas, emocionada por ser clandestina. Meu tio adorava
ler também e isso foi 0 que me deixou mais triste quando me
prenderam. Levaram todos os meus livros”, conta.

O Pelletier ainda funciona como penitencidria feminina. Pouco
tempo depois, as celas das presas politicas foram transformadas em
canil para os caes da Brigada Militar. Passados alguns anos, o canil
foi desativado porque o espago, antes ocupado pelas mulheres, foi
considerado insalubre para os caes.

Porto Fluvial, Centro Historico

O “Caso das Maos Amarradas” ¢ um dos mais emblematicos do
inicio da ditadura militar. Em 24 de agosto de 1966, o sargento
Manuel Raimundo Soares foi encontrado morto boiando no rio
Jacui, com as maos amarradas as costas. Quem o matou esqueceu
de esconder a prova da ultima tortura.

Manoel Raimundo, um subtenente brizolista, estava em Porto
Alegre para organizar um dos focos daquela que seria a primeira
tentativa de resisténcia armada contra o regime: a guerrilha do
Caparad. O grupo era formado por ex-militares contrarios ao golpe,
apoiados por Leonel Brizola, ja& no exilio no Uruguai. Manoel
Raimundo foi entregue por um agente infiltrado e preso no
Auditdrio Aratjo Viana, no dia 11 de marco de 1966. Levado para
0 DOPS, ele teve de suportar 9 dias de tortura até ser levado para a
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Ilha das Pedras Brancas, no rio Guaiba. Nos préximos 6 meses essa
seria sua rotina.

Em 12 de agosto, agentes do DOPS retiraram Manoel Raimundo da
Ilha e o levaram para uma sessao de “caldos” — técnica pela qual a
pessoa é afogada repetidas vezes. Dessa vez, no entanto, houve um
“acidente de trabalho”. Os militares perderam o corpo do
subtenente na agua. Ele s6 apareceria boiando no delta do Jacui 10
dias depois. O caso ganhou atencao da imprensa e uma CPI na
Assembleia Legislativa, mas so seria reconstituido 20 anos depois,
com os nomes de 21 oficiais apontados no envolvimento do
assassinato.

Catedral Metropolitana, Centro Historico

A Catedral Metropolitana também foi palco de agdo crua da
ditadura militar: o espancamento coletivo de estudantes dentro da
igreja.

Era 1967. A Uniao Gatcha de Estudantes Secundaristas (UGES) e o
movimento estudantil universitario organizavam uma série de
protestos contra os acordos MEC-US Aid, que o Ministério da
Educagao pretendia assinar com a agéncia governamental norte-
americana e previa a reforma e privatiza¢ao do ensino publico no
Brasil. Depois de uma assembleia geral, os alunos decidiram levar
o Grémio estudantil para uma barraca na praga em frente a escola.
Foi dali que eles decidiram marchar contra os acordos de Brasil e
Estados Unidos, saindo da Esquina Democratica — que na época
ainda nao levava esse nome — até a Praca da Matriz.

Calino Pacheco, militante da Unido Gaucha de Estudantes
Secundaristas e mais tarde integrante da VAR-Palmares, conta que
ficou sabendo do episodio por amigos. Segundo ele, na Matriz, os
estudantes se viram de repente cercados pela Brigada Militar por
todos os lados. Sem saida, sentindo que algo estranho estava
acontecendo, correram para a Catedral. Uma vez 14 dentro,
conforme eles iam recuando em dire¢dao ao altar, os brigadianos
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marchavam em frente descendo seus cassetetes em todo mundo
que alcangavam no caminho.

Aeroporto Salgado Filho, Sao Joao

O chamado aeroporto de Sao Jodo, que ja em 1953 levava o nome
de Aeroporto Salgado Filho, foi cenario de uma técnica de tortura
psicologica recorrente em ditaduras do Cone Sul: o simulacro de
fuzilamento. O nome vinha do Aerédromo da Brigada Militar
construido ali em 1924. A vitima foi um jornalista, ligado a
organizagoes de esquerda, que relatou o ocorrido ao Comité Carlos
de Ré. O Sul?1 tentou entrar em contato com ele, mas ele disse
preferir nao falar sobre o assunto.
Segundo informagdes do préprio Comité, depois de sessdes de
tortura, o homem foi levado com um capuz sobre a cabega para
uma regido que ndo conseguia identificar. Ele passou a noite sendo
ameacado de morte pelo pelotao. Ele s¢ ficaria sabendo mais tarde
que estava na pista do aeroporto.
Adaptado de:
https://www.sul21.com.br/cidades/2015/08/conheca-5-locais-de-
porto-alegre-por-onde-a-ditadura-passou-e-quase-ninguem-sabe/
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5.

O nao-lugar da mulher na historia literaria brasileira:
Maura Lopes Cancado

Christini Roman de Lima!

O presente texto conctutui-se de uma proposta didatica que se
dirige aos estudantes de terceiro ano do Ensino Médio e norteia-se
pela perspectiva metodoldgica pos-critica da teoria educacional.
Seu proposito consiste na desconstru¢do dos contetidos
tradicionais das disciplinas de literatura e da perspectiva linear da
historia da literatura brasileira — perspectivas essas responsaveis
pela exclusao das vozes dissonantes de seus horizontes de acgdo e
de representacdo. Para mais, o plano tem como cerne a tematica
cultural da exclusdo da mulher do canone literario, sendo Maura
Lopes Cancado um expoente desse quadro. O amparo tedrico desse
projeto pedagogicoconta comos conceitos de Michel Foucault,
Gilles Deleuze, Sandra Mara Corazza, Luciane Uberti, Heloisa
Buarque de Holanda, Antonio Candido, entre outros.

A exclusao das mulheres na Literatura e o Pds-Modernismo
Brasileiro

Este projeto didatico pauta-se pela perspectiva metodoldgica
pOs-critica da teoria educacional. O escopo aqui apresentado
intenta a uma intervengdo junto aos alunos e a produgao de
signos/problemas que os levem a reflexdes e questionamentos em
torno da diferenca, da verdade, do conhecimentoe do poder.

! Doutora em Letras pela UFRGS.
Contato pelo email christiniroman@gmail.com
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Preocupagoes essas norteadas, sobretudo, pelo pensamento dos
filosofos Michel Foucault e Gilles Deleuze.

A pretensdo da agao de aula aqui planificada volta-se ao que
Gilles Deleuze propde em “Rachar as coisas, rachar as palavras’—
entrevista compilada a obra Conversagoes: 1972-1990, publicada no ano
de 1990. Ao se buscar uma interpretagio para o titulo desse
subcapitulode Conversacdes, convém retornar ao conceito de
agenciamento que parece enlacar a frase titulo dessa entrevista (que,
por sua vez, apresenta-se como um duplo didlogo:de Deleuze com o
entrevistador e da obra de Michel Foucault coma de Deleuze).

Cabe destacar, desse modo, que, segundo Foucault,o
agenciamento seria um modo concreto para a producdo de
realidade — material ou imaterial — e corresponderia a um
acontecimento multidimensional. O agenciamento apontaria, de
um lado, para o conjunto de relagdes materiais e, de outro, para
enunciados de linguagem. Esses dois aspectos se atravessariam e
se associariam. FrancoisZouraBichvili, (2004, p. 09) destaca que “a
existéncia se mostra indissocidvel de agenciamentos variaveis e
remanejaveis”. Cada individuo deve enfrentar os agenciamentos
sociais que “tendem a reduzir o campo de experimentacao de seu
desejo a uma divisdo preestabelecida”. O autor destaca esses
agenciamentos como polos “molares”. E continua:

(...) por outro lado, a maneira como o individuo investe e participa da
reproducao desses agenciamentos sociais depende de agenciamentos locais,
“moleculares”, nos quais ele proprio é apanhado, seja porque, limitando-se
a efetuar as formas socialmente disponiveis, a modelar sua existéncia
segundo os cédigos em vigor, ele ai introduz sua pequena irregularidade,
seja porque procede a elaborag¢ao involuntdria e tateante de agenciamentos
proprios que “decodificam” ou “fazem fugir” o agenciamento estratificado:
esse é o polo maquina abstrata (entre os quais é preciso incluir os
agenciamentos artisticos) (ZOURABICHVILI, 2004, p. 09).

Nesse sentido, o polo de agenciamento “maquina abstrata”
seria a “pequena irregularidade” que engendraria a diferenca e
moveria as estruturas dos agendamentos “molares” — como as
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Institui¢des. Portanto, é nesse sentido que Deleuze e também
Foucault interessar-se-iam pelos intersticios tanto das coisas,
quanto das palavras; esses intersticios que se deslocam do centro
das coisas/palavras e promovem, com sua ruptura, 0 novo — como
a flor drummondiana que ilude a policia, rompe o asfalto; fura o
tédio, o nojo e o ddio. Deleuze enfatiza:

[A] filosofia ndo é uma poténcia. (...). Nao sendo uma poténcia, a filosofia
nao pode empreender uma batalha contra as poténcias; em compensagao,
trava contra elas uma guerra sem batalha, uma guerra de guerrilha. Nao
pode falar com elas, nada tem a lhes dizer, nada a comunicar, e apenas
mantém conversagdes. Como as poténcias nao se contentam em ser
exteriores, mas também passam por cada um de nds que, gragas a filosofia,
encontra-se incessantemente em conversa¢cdes e em guerrilha consigo
mesmo (1992, p. 6).

Em “Rachar as coisas, rachar as palavras”, Deleuze aborda
rapidamente alguns de seus conceitos. Essa introducao fugaz aos
conceitos é também um ponto de desestabilizagao (bem ao gosto
deleuziano) que forga o leitor (ndo tao versado em sua obra ou na
de Foucault) ao buscar. Salienta-se que, na expressao linguageira, a
enunciacao privilegiaria o verbo no infinitivo, o nome préprio e o
artigo indefinido, do mesmo modo que primaria pela hecceidade
(ou seja, o carater particular, individual, iinico de um ente, que o
distingue de todos os outros).

Nesse buscar (verbo infinitivo) o Saber mantém-se em
movimento — dangante — e nao estagnado em formulagdes prontas.
Na confluéncia entre os debates primario e secunddrio dispostos
nas paginas de “Rachar as coisas, rachar as palavras”, nos conceitos
apenas anunciados — e nao apresentados em seus pormenores — e
na provavel disposicao do leitor em completar as lacunas deixadas
que esse texto se manifestard como poténcia, ou melhor, como
elemento da “guerra de guerrilha” das existéncias autonomas.

Tomando como ponto de partida os parametros deleuziano e
foucaultiano, o projeto pedagdgico aqui apresentado aspira tornar-
se poténcia, ou melhor, almeja ser mais um componente para a
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“guerra de guerrilha” de cada aluno. A partir disso, a
intencionalidade materializada nesse plano de aula se detera nas
questdes sobre o que deve ser ensinado, sobre como o
conhecimento obtém validade ou torna-se uma verdade. Ademais,
objetiva-se instaurar no horizonte de perspectivas dos sujeitos o
processo de agenciamento que transforma as matérias em
movimento em um conhecimento estanque/fixo e a imposic¢ao de
uma concepgao em detrimento de outra — instituida por meio de
um campo de forgas que elimina divergéncias e impde igualdades,
homogeneidades.

Para mais, esse projeto voltar-se-d também as questoes
concernentes as teorias de planejamento didatico, ou seja, a
metodologia propria as a¢des das aulas.

Por que planejar?

A escola € um terreno em que se travam disputasem torno da
construgao de discursos e de saberes, onde se legitimam e estabelecem
verdades, assim como se negam e excluem outras tantas — portanto, a
escola se configura como um “polo molar” de agenciamento. De
acordo com Sandra Mara Corazza (1997) foi a partir do
desenvolvimento industrial, préprioao surgimento dos Estados
nacionais modernos, que o poder disciplinador se estabeleceua partir
de uma pluralidade de poderes. Dentro desse contexto, a escola
tornou-se uma das instituigoes (aliada a familia burguesa, a prisao, ao
manicomio e ao quartel) responsavel pela disciplina e normatizacao
dos corpos em desenvolvimento, ou seja, da infancia.

Corazza (1997, p. 111) destaca que “para regular e normatizar
a populagao infantil, dentro de uma escola finalmente massiva, sem
duvida era necessario planejar suas agoes, determinar seus tempos
e redistribuir seus espagos”. Nesse sentido, planejar a agao
educacional configurava-se como um mecanismo de governo, no
sentido correspondenteao controle das criangas. Com o nascimento
da “Nova Ciéncia”, o planejamento € organizado de forma
sistematica, intencional e técnica. Nos anos 1970, o tecnicismo
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educacional voltou-seas tradi¢cOes cartesiana e positivista,
norteando-se pela neutralidade, pelo cardter a-histdrico, pela
normatizagdo e pela universalidadeexcluindo-se, porém, “as
relacdes de poder-saber, os antagonismos e as dominag¢des”
(CORAZZA, 1997, p. 112).

Conforme Corazza (1997), o planejamento de ensino, segundo
os entusiastas de uma metodologia educacional critica, sujeitar-se-
ia a questdes ideoldgicas, tecnicistas, apoliticas e estaria, assim, a
servico do disciplinamento e da reprodugao cultural. A teoria
critica, além disso,discutia a organizacao e selegao dos saberes que
privilegiavam alguns conhecimentos em detrimento de outros, mas
deixaria de lado a problematizagao da pratica de planejamento.

Para a autora supracitada (1997), no entanto, o planejamento
seria fundamentalpor ser umaforma de politica cultural,
deintervencdo intencional e éticapor parte dos professores e
implicaria em respeito e responsabilidade para com a agao e as
pessoas envolvidas na pratica educativa: “como ir para a escola
(significada como um territdrio de luta por sentidos e identidades)
e exercer uma pedagogia entendida como uma forma de politica
cultural) sem planejar nossas agoes?” (CORAZZA, 1997, p. 121).

O processo educativo, nesse sentido, deve ser pensado como
um movimento ininterrupto, construido a partir do
posicionamento politico-social dos professores, por abordagens
que incluam diferentes perspectivas e que questionem as verdades
pré-concebidas. A agdo de aula (ou seja, 0 andamentoda aula em seu
acontecer, no seu agora-visivel — passivel a contingéncia, ao
imprevisto)deve equilibrar-se em um esfor¢o constante em
repensar e em reformular as estratégias de articulagio com os
alunos, tanto em seu devir, quanto num pds-aula.Para mais, o
planejamento (como selecao e organizagao de temas a serem
abordados) recairainevitavelmente em uma perspectiva
individual, determinada por interesses e, portanto, deverdestar
sempre em suspeigao.

Nesse sentido, Luciane Uberti (2013, p. 1226) destaca que o
discurso escolar se amparaem uma racionalidade intencional em que
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o campo de poder-saber situa-se nas “intervengdes calculadas e
projecdes que ndo prescindem a certa previsibilidade”. As agdes
educativas, segundo ela (2013), necessitam de um “horizonte de
espera’; mas o regime de poder-saber, a que a educacgdo estd
submetida, difere-se daquele intentado pelo professor: “se trata de um
regime de acaso regulado, de liberdade regulada. A liberdade se faz
presente e acontece quando o professor acredita ensinar uma coisa,
que s6 diz respeito a ele, e o aluno aprende outra, que, por sua vez,
também s6 diz respeito a ele mesmo” (UBERT], 2013, p. 1227).

As intervengOes realizadas pela pratica educativa pautar-se-iam,
assim, por categorizagdes fundadas em hipdteses. Nesse sentido,
cairia por terra a “légica de transmissao de conhecimentos e
contetidos escolares” (UBERTIL, 2013, p. 1229), uma vez que o
conhecimento nao obedeceria a um sistema tal qual o bancario — quer
dizer, nao ocorreria por meio da transferéncia de conhecimentos de
um sujeito para outro.Ele se constituiria, inversamente, através da
experimentagao; isto é, o ato de pensar se daria atravésda irrupgao de
um signo/problema imposto ao pensamento:

Considerar que a aprendizagem nao é um estado passivel de condugao, pois
é um acontecimento imprevisivel, um encontro, uma irrupgao do novo, nao
significa que ela ndo possa ocorrer quando incitada. O fato é que a incitagao
nao implica, necessariamente, num aprendizado ou no aprendizado que se
quer (UBERTI, 2013, p. 1233).

O imprevisivel geraria reflexao, entretanto, a imprevisibilidade
seria temida por muitos educadores e, esse temor em romper com o
estabelecido daria ao ensino o seucarater estatico.

De outro lado, a autora (2013) destaca que a impoténcia da
intencionalidade educativa nao pode ser desconsiderada
porquenado existe certeza quanto ao que os alunos apreendem dos
objetivos propostos pelos professores. Portanto, a relagao entre o
que se ensina e o que se aprende nao estd incorporada a qualquer
intengao pré-determinada, ou seja, nao se tem controle sobre o que
sera aprendido.
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A impoténcia do professor em relagao a intencionalidade
salienta a relevanciadese “por em xeque” o0s propdsitos pré-
estabelecidos das agdes educativas. Isso nao quer dizer, todavia,
que nado se deva estabelecer planos de praticas pedagogicas. A
importancia do planejamento, segundo Corazza (1997, p. 122),
consiste em construir uma textualidade contra-hegemonica em que
se incluam vozes e objetos de estudo dissonantes do “curriculo
‘oficial’” e do “discurso tinico aprovado”.

Elisabeth Macedo (2012, p. 731), por seu turno, destaca que o
conhecimento nao pode ser concebido como “coisa a ser
aprendida”, pois estad enleado ao saber-poder e, desse modo, nao
pode ser tomado como um impulso de “libertacao, autonomia ou
emancipacao”.Utilizando-se das Diretrizes Nacionais Curriculares
como parametro,Macedo (2012, p. 731) enfatiza que “na politica
vigente [da época], identidades nao sdo efeitos de poder, mas uma
espécie de ‘intencdo educativa’, atingida por um ’‘conjunto de
esforcos pedagogicos™. Esse projeto (de matriz critica) desejava
fazer frente a um conjunto de mecanismos de exclusao e de
deslegitimagao da identidade de determinados grupos e a escola se
configuraria como um territério em que essas exclusdes poderiam
ser desestruturadas. Em contrapartida, essa abordagem
multicultural ignoraria “a complexidade das relagdes assimétricas
que se dao na propria escola” (MACEDO, 2012, p. 732).

A autora (2012) realca a necessidade de desconstrucao do
curriculo. Ela destaca (2012, p. 734) que, mesmo que o discurso do
ensino de conhecimentos seja calcado na ideia de igualdade, “nao ha
comunidade racional que se estabeleca sem exclusdes”.A pretensado a
uma “inclusdao total” seriautépica e, ao mesmo tempo,
suprimiria”aquele que nao sabe” — que nao domina os contetidos —
dessa comunidade idealizada; tal exclusdo se sustentaria na retorica
da falta. Outrossim, aprofusao de relagoes de poder inviabilizaria o
pensamento totalitario — de inclusao total dos sujeitos aos contetidos
— e, nesse sentido,a diferenca e o sujeito em sua singularidade nao
podem ser desconsiderados do processo educativo.
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O plano: a literatura como desvio ou o curriculo em
desconstrucao

O planejamento didatico aqui apresentado tem como
propositoa  desconstrugdo dos contetidostradicionais  das
disciplinas de literatura e da perspectiva linear da historia da
literatura brasileira —perspectivasessas responsaveis pela
exclusaodas vozes dissonantes de seus horizontes de acgao e de
representacao. O tema deste projeto volta-se, por conseguinte, ao
silenciamento imposto as mulheres durante longo tempo. Heloisa
Buarque de Holanda(1994), destacaque nas ultimas décadas o
pensamento feminista surge e impde-se como tendéncia tedrica
inovadora e de forte potencial critico e politico. A identificagao de
uma “insistente presenca da voz feminina” é, segundo ela, um dos
aspectos mais salientes da cultura pés-moderna.

O direito de grupos marginalizados a fala e a representagao
politica e intelectual foi o ponto de partida para o deslocamento das
perspectivas — deslocamento esse proposto por Edward Said e
efetuado pelos movimentos feministas, assim como pelos
movimentos anticoloniais, étnicos, homossexuais ou ecoldgicos.
Travou-se, a partir dos anos 1970, um debate em torno da
alteridade. Filosofos como Foucault, Deleuze, Barthes, Derrida e
Kristeva agugaram as questdes sobre a nogao de sujeito e as ideias
de marginalidade, alteridade e diferenca (HOLANDA, 1994, p. 08).

Na época, ocorreu grande aproximagao entre a questao pos-
estruturalista, referente aos sistemas de representagao, e o
compromisso dos estudos feministas em torno da exposigao critica
do sistema de poder legitimador de certas representagdes em
detrimento de outras. Assim, ao se pensar na imprescindibilidade
das mulheres tomarem as rédeas do discurso, reivindicando um
“lugar de fala”, tem-se que levar em consideracdo os espagos de
auséncia dessa voz, como nas representagoes literarias.

Segundo Rita Laimare (1994), as mulheres foram/sao excluidas
(ou apresentadas como casos excepcionais) das historias literdrias
escritas e ensinadas na sociedade ocidental moderna. Rita Schmidt
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(2006) destaca que a circulagao de ideias e pensamentos femininos
foi descredibilizada dos meios sociais e politicos, aspecto que nao
se diferencia no campo literdrio. A literatura feminina era tida
como fraca, sentimental, pueril, histérica, despudorada. Essa
retdrica depreciativa e o esquecimento delegado a autoria de
mulheres foi justificado pela cultura letrada que lhes atribuiu status
de “literatura menor” ou irrelevante. Nao sendo considerados
importantes, a escrita realizada por mulheres foi excluida da
histéria da literatura por muito tempo.

Rita Laimare (1994) enfatiza ainda que a legitimagao do poder
masculino se configurou na ideia de ancestralidade patriarcal
construida unilateral e ininterruptamente. Aliado a isso, efetivou-
se a suspensao, a desqualificacdo ou o isolamento dos individuos
discrepantes da hegemonia — ou seja, discrepantes em razao de
ideias, de raga, de sexo ou de nacionalidade, por exemplo. Gerou-
se,por tras desse quadro, uma outra negagao: a omissao dos jogos
de poder e dos conflitos de interesses travados para manutengao e
sustentacao dashegemonias que asseguravam as oportunidades de
expressao, a propagacao e a realizacao de suas ideias.O discurso da
histdria literaria, portanto, deve ser estudado como “um sistema de
relagcdes de género, cujos codigos subjacentes dizem respeito as
estruturas de poder na sociedade” (LAIMARE, 1994, p. 67).

O presente projeto, a partir do exposto, dirige-se aelaboragao
de uma aula — para os estudantes de terceiro ano do Ensino Médio
— centrada na tematica culturalda exclusao da mulher do canone
literario, tendo como cerne de debate a autora mineira Maura
Lopes Cangado (1929-1993).Maura, além de mulher, escrevera a
partir da institui¢do manicomiale sua obra foiesquecida (tanto do
canone literdrio, quanto dos estudos académicos) durante muito
tempo. O questionamento que se fard € se seu apagamento pode ser
justificado por sua condigao duplamente marginalizada:—o seu
discurso e a sua pena foram relegados ao descrédito e ao obscurecimento
porque Maura era mulher e carregava o estigma da loucura? Em vista
disso, as aulas votar-se-ao, dentre outros aspectos, a emergéncia de
sua voz como exemplo de diferenga e de dissenso.
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Para fins de justificar a proposta

A constitui¢do dos sujeitos e de suas diferencas pode ser
pensada e problematizada a partir do signo/problema da literatura
e seu canone, assim como da representacao e da exclusao presentes
na historia literdria brasileira. A partir disso, tem-se como aporte
de reflexdao do presente projeto didatico a escritora Maura Lopes
Cangado e sua obra: O Hospicio é Deus e a reuniao de contos O
sofredor do ver. Maura seria exemplo de uma dupla marginalidade,
ou melhor, de um quadro dediferencas que foram e sao negada
pela normatizagao social: era mulher, divorciada (em meados dos
anos 1940) e escreveu a partir dos muros de uma instituicao
manicomial. Como louca e como mulher, a voz de Maura se
configuraria como uma voz dissonante, mas sobretudo, uma voz
de resisténcia.

A escrita de Maura Lopes Cangado pode ser pensada como
local de resisténcia uma vez que a voz e a expressao dessa mulher
—desquitada e louca — rompe as barreiras do mutismo e da paralisia
impostas aos sujeitos consideradas degenerados. Além disso, a
poténcia enunciativa de Maura encontra-se no conjunto que
enquadra toda a sua obra: o seu lugar de fala — marginalizado e
excluido do canone —; a mensagem que transmite — fundindo
subjetivismo e critica social —; e o trabalho formal — expresso por
meio de deslocamentos constante das palavras, ou seja, da lingua.

Os dois primeiros aspectos, o seu lugar de fala e a mensagem
de dentncia que expressa, elencam seu discurso ao que Antonio
Candido (2004) destaca, em “Direito a literatura”, como a posigao
firmada pelo autor, ou seja, 0 aspecto engajado de seu texto:

(...) devemos lembrar que além do conhecimento por assim dizer latente, que
provém da organizagao das emogdes e da visao do mundo, ha na literatura
niveis de conhecimento intencional, isto é, planejados pelo autor (...). Estes
niveis sao os que chamam imediatamente a atencdo e € neles que o autor
injeta as suas inten¢des de propaganda, ideologia, crenga, revolta, adesao
etc. (...). Nestes casos a literatura satisfaz, em outro nivel, a necessidade de
conhecer os sentimentos e a sociedade, ajudando-nos a tomar posi¢des em
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face deles. E af que se situa a literatura social, na qual pensamos quase
exclusivamente quando se trata de uma realidade tao politica e humanitdria
quanto a dos direitos humanos, que partem de uma analise do universo
social e procuram retificar as suas iniquidades (CANDIDO, 2004, p. 180).

Nesse sentido, Candido (2004) aponta alguns aspectos da
produgao literdria em que os autores procuram assumir
posicionamento critico em torno dos problemas. Candido
exemplifica tal engajamento por meio do romance humanitario e
social do comeco do século XIXfigurado como resposta da
literatura ao impacto da industrializagaio promotora da
concentracao urbana em larga escala e responsavel por novas e
terriveis formas de miséria:

Assim, o pobre entra de fato e de vez na literatura como tema importante,
tratado com dignidade, nao mais como delinquente, personagem cdémico ou
pitoresco. Enquanto de um lado o operdrio comegava a se organizar para a
grande luta secular na defesa de seus direitos ao minimo necessario, de outro
lado os escritores comegavam a perceber a realidade desses direitos, iniciando
pela narrativa da sua vida, suas quedas, seus triunfos, sua realidade
desconhecida pelas classes bem aquinhoadas (...). Ali pelos anos de 1820-1830
noés vemos o aparecimento de um romance social (...) focalizando o pobre
como tema literario importante (CANDIDO, 2004, p. 182-183).

Ao se pensar em inclusao, em um “direito a literatura”, deve-
se ter em mente o lugar de representacdo a que os sujeitos estdo
inseridos, uma vez que o direito a literatura nao se restringe apenas
ao acesso a literatura aos destituidos de cultura ou, mais
gravemente, do mundo letrado. E esse lugar de representagao, por
seu turno, nao deve se restringir ao dualismo de classes. Ele deve
abranger também a multipla diversidade de segmentos sociais que
estiveram fora de foco do canone literario por longo tempo. Deve-
se trazer a tona as vozes silenciadas dos perdedores (seguindo o
ponto de vista benjaminiano), dos excluidos, dos marginalizados —
das mulheres, dos loucos, dos homossexuais, das prostitutas, entre
outros grupos que hoje tém um espago de representagao, mas que
permanece em constante luta por consolidacao, por legitimacao.
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Nesse sentido, o texto de Maura Lopes Cangado aborda uma
individualidade em sujei¢do, trazendo para o horizonte de
representacao o discurso em desvio. Desvio esse que vai além da
mensagem de dentncia contida em seu relato, encontra-se também
na estruturagao textual, a qual prima pelo deslocamento da
linguagem. O trabalho de deslocamento que a escritora exerce
sobre a lingua estabelece um tom poético que se acerca do universo
subjetivo préprio a loucura.O discurso de Maura, portanto, é
dotado de poténcia revoluciondria (ou de contestagdo) porque
desestabiliza os discursos hegemonicos em diversos sentidos.

Primeiramente, ela contesta o poder psiquiatrico ao romper
com a camisa de for¢a e a mordaga imposta aqueles que, como ela,
sao calados, contidos e homogeneizados. Nesse sentido, ela se
configura como testemunha e porta voz de dois segmentos de
excluidos socialmente: os loucos e as mulheres. Em segundo lugar,
a mensagem que transmite apresenta também aspecto dual: de um
lado, estd imersa em subjetivismo, ela fala de si, de sua inquietude
e dor particulares; de outro lado, expde o horror a que os internos
de institui¢des psiquidtricas estdo submetidos. Para mais, Maura
faz literatura, literatura essa repleta de literariedade — no sentido
almejado por Jakobson.

Além disso, a obra de Maura (tanto em Hospicio é Deus, quanto
em O sofredor do ver) aproxima-se do que Roland Barthes defende
em Aula. Barthes (sd) destaca que o poder esta entranhado em todo
e qualquer discurso, mesmo quando parte de um lugar fora do
poder. A partir dessa acepgao, presume-se que a realidade empirica
estd irredutivelmente associada a sua concepgao representacional,
ou seja, a vida é construida por discursos. Todo ato ou pensamento
dos individuos passa por representacdes, é orquestrado por
discursos. Esses, por sua vez, constituem-se como mecanismos de
poder. O filosofo francés enfatiza que o poder nao é uno e que nao
se pode pensa-lo por meio da dicotomia: “de um lado, aqueles que
o tém, de outro, aqueles que nao o tétm”. O poder, segundo ele, seria
multifacetario:
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(...) se o poder fosse plural, como os demdnios? “Meu nome ¢é Legiao”,
poderia ele dizer: por toda parte, de todos os lados, chefes, aparelhos,
macigos ou mindsculos, grupos de opressao ou de pressao: por toda parte,
vozes “autorizadas”, que se autorizam a fazer ouvir o discurso de todo
poder: o discurso da arrogéncia. (BARTHES, sd, p. 5-6).

Segundo Barthes (sd, p. 6-7), o poder estd inscrito na
linguagem, “sua expressao obrigatoria é a lingua”. Essa, como
pratica ativa de toda linguagem, para além de impedir a expressao,
impde o dizer e, com isso, encontra-se “a servico do poder”. O
modo de burlar essa sujeicdo insere-se em uma “revolucao
permanente da linguagem”, isto é, através da literatura: “é no
interior da lingua que a lingua deve ser combatida, desviada: nao
pela mensagem, mas pelo jogo de palavras de que ela é teatro”
(BARTHES, sd, p. 8).

A obra de Maura, a partir dessa acepgao, pauta-se pelo desvio
da linguagem, pelos jogos semanticos, pela linguagem conotativa,
polissémica e ambigua, portanto, versa em torno de uma rede
metafdrica. Assim, ela subverte a lingua por meio da propria
lingua, ou seja, ela desestabiliza os discursos hegemonicos atraveés
da sua literatura.

b3

A partir do exposto, oprojeto aqui apresentado buscard, com o
discursode Maura Lopes Cangado,desconstruir o curriculo
tradicional que trata do periodo estabelecido como Pré-
Modernismo, almejando um questionamento em relacao ao canone
literario eao apagamento e negacao das vozes dissonantes — como
a das mulheres, mas nao apenas a delas.

Para mais, buscar-se-4 problematizar a tematica da
representacao por meio de duas perguntas que norteardo as aulas:

—Quem pode ser sujeito das histdrias e da Histéria? Por qué?
—Vocé é sujeito da historia/Histéria ou encontra-se a margem dela? Por qué?
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Essas questoes visam, de um lado, desconstruir a ideia de uma
Historia inquestiondvel, assim como demonstrar que os lugares de
poder sdao construidos por meio de discursos legitimados e
legitimadores. Portanto, buscar-se-aa reflexao sobre os lugares de
fala e sobre a disputa por manutengao desses espagos privilegiados.
De outro lado, instiga-se o questionamento quanto aposicao que
cada aluno ocupanesses campos de forcas sociais.Além disso,
objetiva-seoportunizar, por meio do espaco escolar, que suas vozes
e singularidades manifestem-se por meio dos proprios discursos.
A escrita (producao textual) e o didlogo (semindrio) — ou seja, as
atividades pedagdgicas propostas — constituirdo os expedientes
para o exercicio dasdistintas expressdes de dissidéncia, de
subversao e de questionamento.

Objetivos a serem alcancados

1. Insercdo dos alunos no questionamento sobre os
agenciamentos e as verdades estabelecidas pelo poder. Para tanto,
buscar-se-adiscutir os contetdos programaticos da disciplina de
literatura brasileira relativos ao Pdés-Modernismo, voltando-se a
tematica cultural da exclusao e damarginalizacdo que esses
discursos de poder e os agenciamentos exerceram e exercem para
silenciar as vozes dissonantes.

2. Leitura, por parte dos alunos, de autores pertencentes ao
canone literario em concomitancia com a obra de Maura Lopes
Cancado — apresentada como expoente de exclusao. Solicitar-se-3,
assim, a leitura prévia de trechos do diario Hospicio é Deus, assim
como do conto “O quadrado de Joana”, aliada a dois poemas de
Ferreira Gullar e ao conto de Carlos Heitor Cony,”O burgués”,
pertencente a Babilonia, Babilonia (1978).

3. Oportunizar a percepgao da diferenga entre os textos,
levando os alunos a julgarem por si sds o “sentido de valor”
atribuido as obras, assim comoapontar o que essas producdes
artisticas geram neles - prazer, contestacdo, duvidas, nao
entendimento, etc.
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4. Propiciar a reflexao sobre os lugares em que os alunos se
inserem nos discursos de poder que constroem a Histéria.A partir
disso, viabilizar a problematizagdoem torno das questdes que os
afetam, tendo como ferramenta uma producado textual criativa
elaborada pelos educandos.

Avaliacao da proposta

O projeto aqui apresentado propde-se a reflexao em torno das
forcas de poder que perpassam os textos literarios e que também
envolvem os alunos em varios ambitos. Sugere-se, para tanto, que
os educandos leiam e interpretem os textos apontados, a fim de que
a diferencapossa emergir de cada obra literaria e da singularidade
de cada leitor. Portanto, procura-se o sentido pessoal que a
literatura produzird no leitor sem a imposi¢ao de significados —
dados pelo professor como unicosou como a verdadeira acepg¢ao
possivel. E, nesse sentido, prima-se pelo descobrir, pelo desdobrar,
por aquilo que possa se tornar aparente em cada leitura, pela
diferenca que pode surgir dentro do devir de um mesmo texto —
texto que se constrdi e se reconstréi a cada nova leitura.

O projeto, além disso, propde-se ao ato de repensar e de
reordenar as estratégias de articulagao das aulas, tanto no seu
devir, ou seja, no instante do acontecimento educativo (passivel ao
imprevisto), quanto nopds-aula. O planejamento, nesse sentido,
nao se fechara em si mesmo, ao contrario, intentar-se-a ao
desdobramento da perspectiva rigida e a constante suspei¢ao em
torno do processo de vir-a-ser das aulas — situadas para além do
plano, do papel. A intencionalidade ou o horizonte de espera aqui
estabelecido sera confrontado com as hipéteses de apreensao dos
signos/problemas por parte dos alunos no decorrer das atividades.
Mesmo que acorrespondénciaentre a intencionalidade do
professor, entre aquilo que évisivel(o que os alunos demonstram) e
entre aquilo que éenunciavel(o que o professor alcanca e
verbalizaacerca do conhecimento apreendido pelos alunos)esteja
sempre revestida deincertezas, buscar-se-4 uma pressuposi¢ao
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possivel em torno do efeito das aulas nos sujeitos envolvidos
nesseprocesso para repensar e reordenar as suas estratégias.

Plano de aula
Ano: Terceiro ano do Ensino Médio.
Numero de aulas: Duas aulas de dois periodos (50 minutos cada).

Aula1l
Momento prévio — Solicitacao de leituras

A proposta é elaborada para o terceiro ano do Ensino Médio e
constituir-se-a de dois periodos de cinquenta (50) minutos cada.As
atividades tém como cerne a leitura, previamente solicitada, de
excertos da obra de Maura Lopes Cangado, Hospicio é Deus: Diario
I(publicado no ano de 1965, pela Editora Record)e do conto “O
quadrado de Joana”, pertencente ao livro O sofredor do ver(coletanea
de contos, veiculados no Suplemento Dominical do Jornal do
Brasil, publicada em 1968); assim como de dois poemas de Ferreira
Gullar, “Meu povo, meu poema” e “Bomba suja” (pertencentes a
Dentro da noite veloz, 1962 — 1975), e de um conto de Carlos Heitor
Cony, “O burgués” (pertencente a Babilénia, Babilonia, publicado no
ano de 1978).

Momento 1- Apresentacdo do contexto historico e do Pos-
Modernismo

A aula iniciard com a organizacao das classes. Seguir-se-a a um
ordenamento espacial disposto de modo circular — onde todos
possam ver e ser vistos.

Ap0s isso, se procedera a exposi¢ao resumida sobre o contexto
historico e o Pdés-modernismo Brasileiro — essa apresentacao tem
como propdsito situar o aluno no contexto da época de produgao
da obra de Maura Lopes Cancado, a fim de contrastar o seu
apagamento da historia literaria ulterior e a consolidagdao de nomes
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que atuaram no mesmo periodo que ela. Esse “Momento” pautar-
se-a pela intertextualidade entre a contextualizacdo histérica do
periodo e o panorama da Historia da Literatura.

Momento 2 — As mulheres e a loucura e a Biografia de Maura
Lopes Cancado

Sera fornecidoaos alunos um material de apoio sobre as
mulheres e a loucura, assim como uma biografia sucinta de Maura
Lopes Cangado.Os alunos deverao ler os textos distribuidos.

Momento 3 — Debate

Depois da leitura do material, se estabelecera um debate em
torno da exposigao sobre o periodo histdrico (Momento 1) e do
material ofertado(Momento 2) em conjunto com as obras lidas
previamente (Momento prévio). A fala dos alunos sera facultativa
— as falas respeitaraoa uma ordem estabelecida pela sequéncia de
solicitacoes.

A problematica que norteard a discussdao se pautara no
signo/problema concernente a representacao e aos lugares de fala
dos sujeitos proscritos. A indagagao proposta é: —Quem pode ser
sujeito das histérias e da Histéria? Por qué?

Aula 2
Momento 1 - Produgao textual

A aulainiciard com a organizagao das classes. Seguir-se-4 a um
ordenamento espacial disposto de modo circular.

Logo apos, serd proposto aos alunos a escrita de um texto
criativo — literdrio —, tomando-se como pauta um tdpico em
“desvio” — uma tematica norteada pela ruptura da normalidade
pré-estabelecida, ou melhor, em torno de algo que afeteos
individuos em termos de género, de sexualidade, de etnia/ragas,
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etc. — ou um questionamento em torno de verdades pré-
estabelecidas (vislumbradas pelos alunos em seu contexto social,
familiar, educacional, etc.).

Momento 2 — Seminario

Ostextos deverao ser lidos voluntariamentepelos alunos (caso
ninguém se voluntarie, a leitura serd estabelecida por ordem
alfabética) e discutido em seminario.

A indagacdo proposta sera norteada pela pergunta: —Vocé é
sujeito da histéria/Historia ou encontra-se a margem dela? Por qué?

O cronogramase dividirdconforme a tabela seguinte:

Aulas Primeiro periodo Segundo periodo
12 Momento 1 Momento 3
Momento 2
22 Momento 1 Momento 2
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6.

Trabalhando o periodo real-naturalista a partir das no¢oes
de masculinidade e sexualidade em Bom-crioulo (1895), de
Adolfo Caminha

Carolina Pfeiffer!

Este projeto didatico foi desenvolvido durante o segundo
semestre de 2019 na disciplina de Educagdo Contemporanea:
Curriculo, Didética e Planejamento, ministrada pela Professora
Doutora Luciane Uberti. Seu objetivo € trazer a literatura para a
realidade social dos alunos, nao s6 apresentando o periodo Real-
Naturalista, abordando suas caracteristicas e as discussoes
conceituais do campo tedrico-literdrio, mas também debatendo
sobre a construcao do ideal de masculinidade e de sexualidade.
Para isso, partimos do romance Bom-Crioulo (1895), de Adolfo
Caminha, observando também um trecho de O Cortico (1890), de
Aluisio Azevedo, bem como de discussoes tedricas sobre didatica
(CORAZZA, 2013), sobre género (SCOTT, 1995) e sobre
masculinidades (CONELL, 2013; MAUCH, 2008).

Construcao do ideal de masculinidade e sexualidade: o periodo
Real-Naturalista

A divisao da literatura em periodos foi determinada por
professores e estudiosos da literatura a fim de analisar,
compreender e classificar as particularidades e formas estéticas de
cada época, situando as obras dentro de uma “escola literaria”. No

! Licencianda em Letras Portugués e Francés pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Contato pelo e-mail carolpfeiffer05@hotmail.com..
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Brasil, a literatura Naturalista — que tem seu marco inicial em 1881,
com O Mulato, de Aluizio Azevedo —é muitas vezes estudada como
um desses periodos, mas €, no entanto, um desdobramento dentro
do periodo Realista — iniciado no mesmo ano com o romance
Memorias Péstumas de Brds Cubas (1881), de Machado de Assis. O
Naturalismo combina as verdades materiais da vida cotidiana,
expressas no Realismo, aos fatores condicionantes do meio —
trazendo a tona uma espécie de “darwinismo social” 2 — e ao modo
de saber cientificista, tendo no narrador dos romances alguém que
explora as relagdes humanas como um observador externo. Em
vista disso, neste projeto usaremos o termo Real-Naturalismo para
designar o periodo.

O romance Bom-Crioulo (1895), de Adolfo Caminha trata-se de
uma obra acessivel para estudantes de ensino médio no que diz
respeito a sua linguagem e contetido, além de abordar diversas
questdes de cunho social que podem ser trabalhadas com esses
alunos. Nele os dois protagonistas, Amaro (Bom-Crioulo) e Aleixo,
membros da marinha, tem uma relagdao amorosa um com o outro e
sua homossexualidade ¢ vista pelos demais personagens como
doenca e desvio moral. Embora traga essa tematica, o livro nao se
trata de uma obra militante, pois ela nao € o foco principal da
narrativa. No entanto, podemos utilizar a questao da sexualidade e
dos estereotipos de género como ferramenta de analise, atentando
principalmente para as representacdes de masculinidades
retratadas no romance.

Segundo Joan Scott (1995) o termo “género” é uma forma de
indicar “construgdes culturais” sobre os papéis adequados para
homens e mulheres. Ao longo do enredo percebe-se como os
personagens Amaro e Aleixo sao descritos respectivamente com
caracteristicas designadas masculinas e femininas; Amaro ¢é

2 Darwinismo social é uma expressao que se refere as teorias sociais surgidas no
Reino Unido, América do Norte e Europa Ocidental na década de 1870. Trata-se
de uma tentativa de aplicar o darwinismo as sociedades humanas, justificando o
meio como determinante das agdes dos individuos que nele habitam e que a ele se
adaptam.
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ilustrado como um homem grande e extremamente forte,
habilidoso e valente, enquanto Aleixo é um jovem, com fei¢Oes
delicadas, labios rosados e tragos que aludem a fragilidade. Essas
caracteristicas justificam no enredo a relagao de poder que Amaro
exerce sobre Aleixo (relagio de poder do masculino sobre o
feminino), podendo-se identificar uma relagao abusiva por parte de
Amaro, que se mostra bastante possessivo. Ainda para Scott (1995)
essa construcao do ideal de masculinidade se da nao sé na
necessidade dos homens de dominar as mulheres, mas também de
dominar as caracteristicas ditas femininas presentes em si mesmos:
“A ideia de masculinidade repousa na repressdao necessaria de
aspectos femininos — do potencial do sujeito para a bissexualidade
— e introduz o conflito na oposi¢ao entre o masculino e o feminino”
(SCOTT, 1995, p.82). Assim, por suas caracteristicas, Aleixo
representa a figura feminina, que em vista do determinismo
bioldgico caracteristico do Real-Naturalismo estaria destinada a
subordinagao dentro da relagao.

Esse ideal de masculinidade que observamos no personagem
Amaro e nos demais marinheiros do romance ¢ facilmente notado
também fora da ficgdo, quando analisamos os oficiais que ocupam
postos militares. A historiadora Claudia Mauch, em seu estudo
intitulado Masculinidade e violéncia na construcio da autoridade de
policiais no inicio do século XX no sul do Brasil (2008), investiga como
a violéncia e a luta se relacionam com uma disputa de
masculinidade dentro das corporagdes, denotando honra e
respeitabilidade, supervalorizando esses atos de violéncia e
colocando os homens mais violentos como “mais homens”:

[...] uma analise dos conflitos em que os agentes se envolviam diretamente,
como autores ou vitimas de violéncias, pode contribuir para observar se e
como a policia, na pratica cotidiana, selecionava atributos de masculinidade
historicamente construidos como tal e os refor¢ava como atributos policias, ou
seja, como parte da autoridade de que eram investidos (MAUCH, 2008, p. 6).

Dessa forma, em Bom-Crioulo (1895), Amaro é respeitado pela
tripulagdo justamente por possuir tais atributos de forga e virilidade.
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Podemos também notar a supervalorizagao da violéncia na cena em
que Amaro mata Aleixo, apds descobrir sua traicdo, ja que essa
ocorre a luz do dia em uma rua movimentada, ndo sendo mal vista
pela populagao por se tratar de um ato “em defesa da honra”.

A masculinidade hegemonica (CONELL; MESSERSCHMIDT,
2013) é também responsavel pelo pensamento homofdbico
desenvolvido, que se manifesta desde antes do século XIX até hoje.
Embora o conceito de homofobia sé tenha se originado nos anos
1970, em Bom-Crioulo (1895) é possivel observar o quanto esse tipo
de relacdo era mal vista na época, sendo tratada, como ja citado
anteriormente, como doenca e desvio moral. Dessa forma, o
comportamento homossexual era e ainda é condenado socialmente
porque vai de encontro com a conduta esperada de um homem
“macho”, sendo frequentemente associado com a feminilidade e,
portanto, igualmente menosprezado. E curioso notar como na obra
trabalhada esse conceito de masculinidade afeta os personagens de
maneiras  diferentes; enquanto os colegas marinheiros
criminalizam a homossexualidade de Amaro, este ndo reprime sua
sexualidade, apesar de estar bastante enquadrado no esteredtipo de
homem forte e dominador.

A andlise de uma obra literaria demanda ndo s6 a leitura a
partir ponto de vista critico e técnico sobre a linguagem, os
artificios utilizados no que diz respeito a escrita e ao canone
literario, mas demanda também aproximar o texto da nossa
realidade, para enxergar nele aspectos sociais que estiveram e que,
na grande maioria das vezes, ainda se mantém em voga. Dai a
necessidade de se trabalhar temas sociais nas aulas de literatura,
fazendo uso do conceito de “DidaticArtista”, cunhado por Sandra
Mara Corazza (2013), na qual a principal matéria deve ser a propria
vida e seus aspectos, funcionando como uma espécie de tradugao
do curriculo para uma linguagem que possa ser mais facilmente
compreendida pelos alunos. Assim, para a autora, como qualquer
traducao, a didatica ¢ um ato politico que faz parte de um processo
de transformacdo cultural e de desestabiliza¢ao do status quo da
linguagem educacional. “O Professor domina a tradugao quando
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coloca o ‘seu proprio ser dentro dela’” (CORAZZA, 2013, p.195). A
“DidaticArtista” tem a funcdo de transformar as matérias
trabalhadas pelo curriculo escolar em poténcias que permitam aos
alunos aplicarem os conhecimentos na vida cotidiana,
estabelecendo uma relagao mais intima entre teoria e pratica.

Das justificativas e dos objetivos

O ideal de masculinidade é um dos principais responsaveis
pela cultura de domina¢do masculina observada no Brasil e no
mundo, e que age sobre as mulheres e sobre a comunidade
LGBTQIA+, submetendo esses grupos a diversos tipos de violéncia,
seja ela fisica, moral ou psicoldgica. Conceitos do que ¢é ser
“homem” para as sociedades modernas também causam pressoes
sociais em cima da populagdo masculina, que se vé muitas vezes
coagida a agir de determinadas formas e/ou reprimir caracteristicas
ou sentimentos que possam ser vistos como femininos, apenas para
satisfazer as expectativas sociais. Pensando nesse quadro, o tema
das masculinidades e da sexualidade foi escolhido para ser
abordado neste projeto didatico a partir da necessidade de instruir
os alunos — principalmente os meninos — a compreenderem e
desenvolverem uma relagdo de respeito com a pluralidade social,
bem como instrumentar esses alunos a se colocarem diante desses
fatos e refletirem sobre si mesmos e suas formas de existéncia.

O projeto tem como objetivo a aprendizagem dos alunos sobre
o periodo Real-Naturalista da literatura brasileira e a leitura do
romance Bom-Crioulo (1895), de Adolfo Caminha, tornando-os aptos
a realizar uma leitura estética e critica da obra, contextualizando-a
com o periodo historico. Mas, muito além disso, este projeto também
visa a formagao social e cidada desses alunos, provocando a
discussao sobre o tema e possibilitando a realizacao de um paralelo
entre a época retratada no romance e a atual. Também pretende
provocar no aluno a reflexao sobre si mesmo e sobre a diversidade
social no tocante ao comportamento masculino e a sexualidade,
desenvolvendo senso critico sobre o assunto.
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Avaliacao da proposta

Ao final da aula, através de uma producgado escrita anonima
realizada pelos alunos, serd observado se os objetivos estabelecidos
foram de fato atingidos, verificando a relagdo que os alunos
conseguem estabelecer entre o romance e o tema das
masculinidades e da sexualidade. Também sera verificada a
participagao dos alunos em aula e a interagao com o tema proposto,
observando as duvidas e os comentdrios que surgirem a respeito.
Serd avaliado o quanto a realizagdo do projeto sensibilizou os
alunos sobre o tema, examinando o que pensavam sobre ele antes
e depois da realizagao da aula, e como se sentiram ao realizar as
atividades propostas.

Plano de Aula

Momento 1- Retomada da leitura de romance Bom-Crioulo (1895)

Esta aula é adequada para o segundo ano do ensino médio e
planejada para ocupar dois periodos, podendo necessitar de um
terceiro para a finalizacao — caso as discussoes se alonguem muito
- podendo também ser adaptada para o formato de oficina. A ideia
€ que os alunos iniciem a aula com a leitura do livro previamente
realizada e que neste primeiro momento ela seja retomada. O(a)
professor(a) podera realizar perguntas sobre o que os alunos
lembram a respeito do enredo, dos personagens, do local onde a
historia se passa e do arco temporal dela. As informacgoes elencadas
pelos alunos serdo anotadas no quadro para uma melhor
visualiza¢do da obra lida.

Momento 2 - Analise dos fragmentos selecionados
No segundo momento os alunos serdo separados em cinco
grupos. Cada um receberd um fragmento de texto com relatos de

acontecimentos ocorridos em Porto Alegre no século XX,
envolvendo policiais e populagao em geral. Cada grupo podera ler
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seu fragmento para o restante da turma que, conjuntamente e a
partir da orientacdo do(a) professor(a), tentara fazer relacao desses
relatos com os conflitos observados na obra lida. E esperado que os
alunos percebam a violéncia presente nos relatos e que também
figura no romance Bom-Crioulo (1895), assim como as caracteristicas
presentes em membros de cargos militares, como € o caso dos
policiais nos fragmentos de texto e dos marinheiro no livro. Dessa
forma o(a) professor(a) podera introduzir a discussao sobre o ideal
de masculinidade que se espera dos homens, principalmente no
meio militar, e sobre suas consequéncias sociais e no
relacionamento com outros grupos, como mulheres e LGBTQIA+.
E bastante provavel que a discussio se alongue, por ser um tema
bastante polémico, onde os alunos poderao trazer relatos e
exemplos pessoais, se assim quiserem, e expor seus pontos de vista
sobre o assunto.

Assim, o(a) professor(a) devera abordar as caracteristicas
consideradas esperadas da populagdo masculina e frisa-las
enquanto estereotipos de género, chamando atengdo para
diversidades de personalidades entre os individuos e para a nao-
relagado entre elas e sua sexualidade. Para contribuir na discussao,
pode-se utilizar o exemplo dos prdprios personagens do livro,
abordando suas personalidades, principalmente o caso da
homossexualidade do personagem Amaro, a despeito deste
possuir caracteristicas tipicamente masculinas. Pode-se também
trazer situagdes que estejam na midia no momento de realizacao da
aula — como casos de violéncia contra mulheres e membros da
comunidade LGBTQIA+ - para tratar sobre o quanto esses
acontecimentos sdo fruto de uma construcdo de masculinidade
pautada na dominag¢ao masculina sobre os demais grupos e sobre
como isso ocorre na vida real e na fic¢ao.
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Momento 3 - Exposicio sobre as caracteristicas do real-
naturalismo brasileiro

Apos a abordagem do tema das masculinidades, o(a)
professor(a) partira para um momento mais expositivo,
trabalhando as principais caracteristicas do periodo real-
naturalista. Inicialmente, o(a) professor(a) solicitard aos alunos que
relembrem as caracteristicas do periodo realista, anotando-as no
quadro. Posteriormente, identificard com eles as particularidades
presentes nas obras naturalistas, como o determinismo do meio, os
artificios narrativos, a aproximagao entre humano e animal, etc. -
talvez os alunos possam trazer comparagoes entre Bom-Crioulo
(1895) e alguma obra realista ou naturalista que ja tenham lido em
outro momento. Essas particularidades também serdao anotadas no
quadro, mostrando aos alunos como o naturalismo nao é um
movimento a parte, mas sim uma bifurca¢ao do proprio realismo.

Momento 4 - Identificando caracteristicas naturalistas em outra
obra

Se for possivel o(a) professor(a) projetarda um trecho do
romance O Cortico (1890), de Aluisio Azevedo, a fim de que a turma
consiga identificar nele as caracteristicas ha pouco elencadas como
proprias de obras naturalistas, utilizando-as como auxilio para
explicar porque a obra em questao se enquadra nesse periodo. Caso
nao haja projetor o trecho podera ser lido em voz alta com a turma.
O propésito é oportunizar que os alunos consigam analisar de
maneira pratica essas especificidades da obra real-naturalista em
outro romance além de Bom-Crioulo (1895), para fixar o contetdo
nao se atendo apenas a uma obra.

Momento 5 - Avaliacao da atividade realizada
Por fim, sera solicitada aos alunos a realizacdo de uma

producao escrita anoénima, na qual eles comentarao a respeito do
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assunto abordado. Eles deverdao responder sobre que relagao
conseguem estabelecer entre o romance e o tema da masculinidade
e sexualidade inicialmente discutido, comentando se e o que
pensavam em rela¢do ao assunto antes da aula e se esse pensamento
mudou ou ganhou mais forma apds a realizacdo desta. Também
poderao falar sobre como se sentiram ao debater o assunto e sobre o
que acharam a respeito da forma como ele foi abordado.

Anexos
1- Sinopse de Bom-Crioulo (1895), de Adolfo Caminha:

O personagem Amaro é um ex-escravizado que apos fugir
consegue sua liberdade entrando para a Marinha. Ele é retratado
com um porte fisico grande, musculoso, mostrando ser mais forte
do que os outros marinheiros, benevolente e voluntarioso. Em vista
desses adjetivos € chamado de “Bom-Crioulo”. Por ter passado por
tantas exploragdes na época em que fora escravizado, Amaro
consegue adaptar-se facilmente a disciplina exigida pela Marinha,
porém acaba se apaixonando por Aleixo, um marinheiro iniciante,
jovem, loiro e de olhos claros. Isso muda completamente o
comportamento de Amaro dentro da armada; ele comega a beber,
brigar e defender Aleixo, recebendo castigos pela ma conduta.
Aleixo, por sua vez, nao parece amar Amaro em reciprocidade,
demonstrando apenas um sentimento de gratidao.

Apbs atracar no Rio de Janeiro, Amaro arranja um quarto para
o casal na pensao de D. Carolina, uma ex-prostituta que ele certa
vez havia salvado de um assalto. Os dois passam a viver de forma
matrimonial, mas acabam vendo-se muito pouco devido a rigidez
do capitdo da embarcagao que permite a Amaro apenas uma folga
ao més. Quando sozinho com D. Carolina, Aleixo se deixa seduzir
por ela e ambos comegam a ter um caso. Com a distancia de Aleixo,
Amaro comega a se embriagar cada vez mais, arrumando brigas a
todo o momento. Assim, acaba sendo enviado para um hospital-
prisdo, onde espera a visita de Aleixo, que nao vai lhe ver. Amaro
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fica sabendo da histéria entre Aleixo e D. Carolina, fugindo da
prisao para encontra-los. Ao ver Aleixo nas proximidades da
pensdo, Amaro mata-o com um golpe de navalha no peito.

2- Relatos ocorridos em Porto Alegre no século XX, presente no texto de
Claudia Mauch:

a) “Na tarde de 23 de novembro de 1909 surgiu uma calorosa
discussao entre diversos individuos que jogavam cartas em um
prédio no centro de Porto Alegre. Segundo testemunhas, os
promotores do conflito foram os irmaos Joao e Manoel Ferreira
Cardoso, este ultimo agente do 3° Posto policial. Exasperado por
ter perdido 5 mil réis no carteado, Joao Cardoso iniciou uma
altercacao com outro homem, Jodao Victorino dos Santos. Em apoio
ao irmao, Manoel veio sobre Jodo Victorino ‘em atitude de ameaca
e disse com arrogancia que quem mandava ali era ele’, tendo
recebido “um murro’ como resposta. Seguiu-se uma breve troca de
socos, até que, vendo o irmao prestes a ser subjugado e o oponente
dele ja em fuga, o policial Manoel saiu correndo rua afora até
alcancar Joao Victorino e cravou-lhe trés ou quatro vezes a faca que
empunhava. Recolhido a Casa de Correcao, ‘o delinquente
Manoel’, assim referido pelo Delegado judicidrio no relatério,
estava a paisana no momento do crime e foi indiciado no artigo 303
do Codigo Criminal de 1890.” (Delegacia de Policia do 1°. Distrito,
Relatorio de 03/12/1909. Policia, Codice 12. AHRS.)

b) “Em junho do mesmo ano de 1909, dois agentes ouviram
‘pesados insultos” enquanto retiravam de um armazém no segundo
distrito os ‘turbulentos” que foram flagrados ofendendo um
comerciante que se negava a vender-lhes a crédito. Na rua, tendo
se distanciado um pouco, os desordeiros Julido e Gaspar Balduino
de Oliveira, alcunha ‘Gato’, retomaram as provocagdes aos agentes
e os desafiaram a irem prendeé-los, gritando que ‘eram homens para
meter o lago em ratos’. Quando os agentes se aproximaram para
leva-los ao 2° posto, ‘a fim de se lhes dar o corretivo que o caso
exigia’, foram agredidos a cacetadas, tendo um dos agentes ficado
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bastante ferido. A dupla de turbulentos fugiu, mas foi identificada
e indiciada no mesmo artigo 303 do Cddigo de 1890.” (Relatdrio de
01/06/1909. Policia, Codice 10. AHRS.)

¢) “No dia 23 do corrente [fevereiro de 1914] as 19 horas,
achava-se Edelmira Pinto dos Santos, na frente de sua casa na
Avenida Bahia no. 5, quando ali chegou o jornaleiro Pedro dos
Santos Pereira da Silva residente na mesma Avenida no. 4, que
perguntou por seu marido Waldemar Dias de Almeida, agente
policial do 30. Posto, e tendo aquela respondido que Waldemar
achava-se de servi¢o, Pedro comegou a insulta-la com palavras
obscenas, dizendo mesmo que ia esperar aquele agente, e dar-lhe
uma chuchada pondo-lhe as tripas de fora.” (3%. Delegacia.
Relatério de 28/02/1914. Policia, Codice 49. AHRS.)

d) “Relatorio de Ferimentos. Pelas 20 horas de ontem [12 de
julho de 1925], em a casa de negocio de Henrique Ordovas, 4 rua
Esperanca esquina da rua Castro Alves, palestravam e bebiam
Angelino Vieira, Dorval de Tal, sobrinho deste, e outros individuos
desconhecidos, degenerando rapidamente a palestra em discussao
e tumulto, chegando Angelino nessa ocasidao a provocar todos os
presentes empunhando uma adaga e dizendo ‘aqui ninguém é mais
homem do que eu’. Nesse interim entra n’essa venda o crioulo
Arthur Guimaraes da Silva, para comprar um mago de cigarros,
sendo que, antes de ser atendido, foi com a mesma frase provocado
pelo referido Angelino, e isso fato, agredido produzindo nele dois
ferimentos corte-perfurantes respectivamente na face anterior da
coxa direita e esquerda. Assim ferido sem ter provocado nem
reagido, caiu ao solo socorrido pelos presentes, um dos quais foi ao
Posto [policial] da Colonia [Africana] pedir providencias.”
(Relatdrio de 13/07/1925. Cédice 595. MAPJFL.)

e) “No inicio de uma madrugada de agosto de 1914, dois dos
homens que estavam no compartimento dos fundos do Restaurante
Rio Grandense, localizado na rua Sao Pedro no 154, iniciavam uma
discussao quando um deles saiu a rua e apitou por socorro. Logo
em seguida, chegou o agente extranumerdrio Adao Bueno Ferreira,
que ja estava de patrulha nas imediagdes, e apaziguou os
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contendores sem maiores problemas. No entanto, segundo o agente
Ad3o, como ‘no referido restaurante estavam muitos individuos
reconhecidos como desordeiros; que vendo estarem alguns d’eles
armados e sabendo ser isso proibido, pediu-lhes que entregassem
suas armas (...)". Foi entdo que um dos presentes, Arthur Baptista
da Silva, sacou uma faca e desferiu no agente um ‘pontago’ que
cortou sua coxa esquerda, tendo sido preso a seguir por outros
policiais que chegaram ao local. Conforme Joao Paluskievicz, que
estava no saldo Aguia Branca e correu para o local do rebolico
chegando logo depois do agente Adao, o ‘valentao’, que depois
soube chamar-se Arthur, recusou-se a ser desarmado; dizendo ‘a
faca nao entrego’, agrediu o policial e depois atirou longe a faca.”
(32 Delegacia. Relatdrio de 27/08/1914. Policia, Codice 49. AHRS.)

3- Trecho de O Cortico, de Aluisio Azevedo:

“Dai a pouco, em volta das bicas era um zunzum crescente;
uma aglomera¢do tumultuosa de machos e fémeas. Uns, apods
outros, lavavam a cara, incomodamente, debaixo do fio de agua
que escorria da altura de uns cinco palmos. O chao inundava-se. As
mulheres precisavam ja prender as saias entre as coxas para nao as
molhar; via-se-lhes a tostada nudez dos bragos e do pescogo, que
elas despiam, suspendendo o cabelo todo para o alto do casco; os
homens, esses nao se preocupavam em nao molhar o pélo, ao
contrario metiam a cabeca bem debaixo da dgua e esfregavam com
forca as ventas e as barbas, fossando e fungando contra as palmas
da mao. As portas das latrinas ndo descansavam, era um abrir e
fechar de cada instante, um entrar e sair sem tréguas. Nao se
demoravam la dentro e vinham ainda amarrando as calgas ou as
saias; as criangas nao se davam ao trabalho de 1a ir, despachavam-
se ali mesmo, no capinzal dos fundos, por detras da estalagem ou
no recanto das hortas.” (AZEVEDO, 1890, p.30)
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Mulheres para a ciéncia

Mariana Alves!
Melissa Giovana Lazzari?

Tendo em vista a lacuna de representatividade feminina nos
campos académicos-cientificos, o presente projeto, previsto para
turmas do Ensino Médio da Educacdo Basica, propoe
problematizar o imaginario da figura social e historicamente
construida do cientista. Trazendo debates que enfocam a questao
de género nas institui¢des de ensino do pais, visamos fomentar a
reflexdo a respeito da potencialidade da mulher na sociedade e do
seu direito de ocupar todos os espacos que desejar. Por meio de
textos relativos a essa tematica, convidamos as/os estudantes a
pensar em tal lacuna e a debater abertamente sobre, buscando
quebrar paradigmas fortemente consolidados em nossa
comunidade. Apods a andlise linguistica de conjungdes e elementos
coesivos contextualizados, como produto do projeto, propomos a
escrita de uma redacao modelo ENEM com o tema O lugar da
mulher na ciéncia: perspectivas e desafios.

! Mestranda na linha de pesquisa Linguistica Aplicada no Programa de Pos-
Graduagio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E graduada em
Licenciatura em Letras pela mesma universidade. Atualmente, é professora de inglés
na escola Master English. Contato pelo e-mail marianaalves.ufrgs@gmail.com

2 Mestranda em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Licenciada em Letras Portugués Inglés pela mesma universidade. Atuou como
professora de lingua portuguesa e redagdao em cursos pré-vestibular de carater
popular. Contato pelo e-mail melissaglazzari@gmail.com
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Desigualdade de género na ciéncia e o fazer linguistico

Nao ¢é de hoje que a desigualdade de género demarca espagos
e posicdes na sociedade. Tendo em mente essa problematica que
urge debates e, mais do que isso, solugdes, propomos um olhar
voltado ao espago da mulher na ciéncia, area que, sendo feita pela
sociedade e para a sociedade, nao ¢ isenta de ser lugar de
descriminacao por género.

Segundo dados referentes aos anos de 2013 a 2017 divulgados
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e pelo site Género e Nimero, as mulheres
ocupam cerca de 50% das vagas para bolsistas de iniciacdo cientifica,
mestrado, doutorado e pds-doutorado. Contudo, no que se refere a
bolsas de produtividade em pesquisa (PQ), as mulheres sao apenas
36%, ou seja, as mulheres realizam a formagao académica, mas
esbarram ao concorrer com homens por financiamento para seus
projetos. A diferenca entre homens e mulheres ganha mais peso
quando se observa que a maioria dos homens detentores de bolsas
PQ tem entre 50 e 54 anos; ja as pesquisadoras com bolsa PQ girava
tém de 55 a 59 anos, ou seja, além de excludente, o caminho da
mulher pesquisadora é mais demorado. Quando sao consideradas
variaveis como raga, cor, renda, estrato social, acesso ao ensino
basico/superior e maternidade, o quadro que se desenha tende a ser
ainda mais desigual.

E com vistas a despertar debates acerca dessa problemética
que propomos este projeto intitulado Mulheres para a ciéncia a ser
desenvolvido em séries do Ensino Médio nas aulas de Lingua
Portuguesa e Redagao. O projeto compreende seis periodos de aula,
sendo dois deles destinados a uma roda de conversa com uma
mulher pesquisadora convidada e dois para planejamento e escrita
de uma redagao modelo ENEM, encarada como produto final do
projeto e instrumento de avaliagdo das/os alunas/os e do projeto
desenvolvido.

Tendo em vista a argumentacdao exposta, percebe-se a
necessidade de inclusao do tema da desigualdade de género na

106



ciéncia em uma aula de Lingua Portuguesa e Redagao, ja que é na e
pela lingua que os alunos exercem especificamente o fazer
linguistico que delimita espago e constroi diferencas explicita e
implicitamente. As aulas de lingua portuguesa e de redagao
também se constituem como um ambiente de didlogo, um espago
de fomento ao pensamento critico com vistas a oportunizar a
aprendizagem a partir da enunciagao do eu e da escuta ao outro.
Com relagao a isso, Bell Hooks (2007) enfoca de maneira especial a
escuta em sala de aula. Ao se almejar construir esse contexto, a
pensadora destaca:

Deve-se distinguir entre uma compreensao rasa do ato de encontrar a
propria voz (...) e um reconhecimento mais complexo da singularidade de
cada voz e a disposigao de criar espacos em aula onde todas as vozes podem
ser ouvidas porque todos os alunos sdo livres para falar, sabendo que sua
presenga sera reconhecida e valorizada. (HOOKS, 2007, p.246)

Visando a questionar a organizagao social excludente, propoe-
se a reflexdo sobre as diferengas que separam os géneros que fazem
ciéncia, a fim de gerar conscientizacdo dos meninos de que suas
colegas podem ser tdo bem sucedidas quanto eles proprios em
qualquer espago, incluindo ambitos historicamente negados as
mulheres, e, acima de tudo, despertar nas meninas a consciéncia de
que é possivel ocupar espacos na ciéncia e, em ultima escala, na
sociedade como um todo — é nosso direito!

O viés ético-politico feminista de nossa proposta é dbvio, e,
com vistas a expandi-lo é que essa proposta faz-se necessaria: para
que haja cada vez menos discursos opressores quanto a género
dentro da sala de aula e, por consequencia, na académia e na
sociedade. Tal ideal passa pela percepcao de como a opressao de
género, aqui enfocada, veicula-se socialmente, e a proposta dessa
aula mostra-se essencial para que a posi¢ao da mulher cientista seja
legitimada e potencialmente almejada pelas alunas.

Ao executar o projeto, temos em vista os seguintes objetivos
com rela¢do a apreensao da tematica:

107



Fomentar a percepcao e o pensamento critico sobre o espaco
(desigual) que a mulher ocupa na ciéncia e, em ultima andlise, na
sociedade;

Encorajar atitudes relacionadas a mudanga no paradigma
atual;

Incentivar uma revisao de estereodtipos acerca da ciéncia e de
quem faz ciéncia;

Orientar a um pensamento baseado em dados e fatos em vez
de opinides — frequentemente preconceituosas;

Proporcionar o contato com uma representa¢ao do lugar de
fala da mulher cientista.

Tendo em vista os objetivos especificos para as aulas de
Lingua Portuguesa e Redacao:

e Trabalhar nexos e conectivos a partir de textos a fim de que
alunas/os percebam o valor semantico desses operadores no
contexto e como corroboram para a construc¢ao do sentido global
do enunciado;

e Oportunizar a pratica de escrita de redacdo modelo ENEM.

Panorama tedrico

Considerando o quadro ja mencionado sobre a desigualdade
de género na ciéncia, Louro (1997b) destaca que a luta pela
visibilidade da mulher parte do movimento feminista:

Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das estudiosas
feministas desses primeiros tempos. A segregacao social e politica a que as
mulheres foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua
ampla invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia.
(LOURO, 1997b, p. 3)

Por meio do que é exposto por Louro (1997a), a escola pode ser
entendida como uma instituicao que fomenta a desigualdade e a
segregacao. Através de uma série de simbolos, convengdes e
cddigos, ela informa a cada membro qual é a sua posigao. Tendo
isso em vista, chamamos aten¢do em especial para o que Louro
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(1997a) denomina de fabricacdo dos sujeitos e de suas diferencas com
relacdo ao sexismo das praticas educativas. “O processo de
fabricagdo dos sujeitos é continuado e geralmente muito sutil,
quase imperceptivel” (pag. 63). Dessa forma, acreditamos que a
escola é um dos mecanismos que atua barrando o acesso da mulher
a producao cientifica, seja qual for o campo. Pessoas que se
identificam como do género feminino sao fabricadas pela escola
para ser o que a sociedade espera delas dentro de valores
patriarcais, capitalistas e machistas. Sabemos que nao é esperado
que uma menina moldada por esses ideais abra mado de certos
construtos — por exemplo, a maternidade ou o casamento — para
se dedicar a uma vida académica, ou, ao menos, que tenha a
curiosidade e a autonomia de uma cientista.

Haja vista o conceito citado, podemos relaciona-lo com o
tratamento que € direcionado as meninas e aos meninos no
ambiente escolar. Tal segregacao vai desde a formagao de filas por
género até a escolha por brinquedos e as formas de se portar.
Aceita-se que meninos sejam naturalmente mais inquietos e
curiosos do que as meninas e que se destaquem nas areas de exatas,
enquanto as meninas devem ser contidas e amorosas, devendo
mostrar aptiddo nas dreas humanas. Caso algum individuo fuja
deste padrao, ha um desvio de comportamento passivel de
correcao e julgamento.

Outro ponto destacado por Louro (1997a) é a produgao de
diferenciagdes no uso da linguagem. No coletivo, o feminino esta
sempre encoberto pelo masculino: “os alunos podem ir ao
banheiro”. Estd a menina incluida neste grupo? Conforme o que
propde Louro (1997a), “a linguagem institui e demarca os lugares”
(p. 67). As meninas que obtém bons resultados sao esforcadas os
meninos sao brilhantes e tém potencial quase que por natureza. Um
garoto ¢ ridicularizado ao ser chamado de menininha ou
mulherzinha, mas deve se sentir elogiado ao ser chamado de machdo.

Cabe também destacar o papel dos livros didaticos e
paradidaticos nesse processo de fabricagao das diferencgas, o que é
também destacado por Louro (1997a). Tais materiais corroboram,
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criam e recriam a ideia de um mundo feminino, restrito ao lar,
enquanto o mundo masculino é amplo e publico. Além disso,
orientam a imagem de uma familia tipica — pai e mae brancos,
heterossexuais, dois filhos, sendo eles uma menina e um menino.

Desta forma, pode-se afirmar que a escola toma lugar como
uma instituicdo que fabrica e reproduz normas do que é ser menina
e do que € ser menino a partir de uma logica excludente e cerceia
qualquer um ou uma que se desloque para fora do que é esperado,
impedindo a vivéncia plena de identidade baseada em aptiddes e
expressOes individuais para que se mantenha uma identidade
comum idealizada acerca de um grupo.

E importante também destacar o papel do curriculo nessa
construgao de diferengas. O que conta como conhecimento? O que
implica na reproducao disso que é tomado por conhecimento? No
tocante a produgao desse, somos levadas e levados a entrar em
contato apenas com homens cientistas; pouco se fala da mulher
cientista. A mensagem passada através dessa (falta de) exposicao é
a de que a mulher ndo produz ciéncia. Isso se aplica para uma
grande parcela das areas exploradas na escola basica que citam
teoricos e pensadores. Em areas exatas, é reforcada a atuagao de
figuras masculinas acerca de grandes descobertas e revolugdes:
Einstein, Newton, Bohr, Tales de Mileto, Arquimedes; o mesmo
vale para a biologia: Darwin, Mendel, Punnett. Em 4reas de
linguagens e de humanas, mesmo que sejam tradicionalmente
relegadas as mulheres, isso se repete: em literatura ouvimos sobre
Machado de Assis, Pero Vaz de Caminha, Guimaraes Rosa; em
lingua portuguesa, os gramaticos sao homens e em sociologia e
filosofia conhecemos Soécrates, Kant, Hegel, Marx, Comte; em
educacdo artistica vemos Michelangelo, Aleijadinho, Picasso, Dali.
Pouco se fala da produgao de autoria feminina ou de grupos
minoritarios. Mais importante do que isso: ndo se fala da falta, dos
motivos desse silenciamento imposto.

Numa perspectiva de combate a essa pratica, cabe destacar a
atuacdo positiva das vertentes multiculturalistas na construcao de
uma teorizagao sobre curriculo. Entendemos que, baseado em Silva
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(2001), ao questionar mais radical e amplamente o que é valorizado
como conhecimento, o multiculturalismo propde que apenas as
questdes relativas a classe social ndo sao suficientes para o
gradiente de desigualdade em matéria de curriculo: ha de se olhar
para dinamicas de género, raga, sexo também. Assim, nao podemos
supor que o acesso igualitario a um curriculo hegemonico leva ao
fim da desigualdade; tal estado s6 pode ser acessado com a
modifica¢do do canone curricular para dar conta das diferencas que
sdo (re)produzida pelas relagdes sociais assimétricas.

Hooks (2017) convida-nos a encarar a pedagogia
multiculturalista da seguinte forma:

O multiculturalismo obriga os educadores a reconhecer as estreitas
fronteiras que moldaram o modo como o conhecimento é partilhado na sala
de aula. Obriga todos nos a reconhecer nossa cumplicidade na aceitagao e
perpetuagao de todos os tipos de parcialidades e preconceitos. (...) Podemos
ensinar de um jeito que transforma a consciéncia, criando um clima de livre
expressio que é a esséncia de uma educacdo em artes liberais
verdadeiramente libertadora. (HOOKS, 2017, p. 63)

Falamos em ciéncia das mulheres, mas, afinal, quem sao essas
mulheres? Nao temos por inten¢ao, aqui, dirigir nosso discurso
apenas a acolher na ciéncia a mulher branca, cisgénero e
heterossexual. Grossi (1998) assinala que

(...) em linhas gerais, género é uma categoria usada para pensar as relagdes
sociais que envolvem homens e mulheres, relagdes historicamente
determinadas e expressas pelos diferentes discursos sociais sobre a diferenca
sexual. (GROSSI, 1998, p. 5)

Corroborando com o exposto, Louro (1997b) destaca que

O conceito (de género) passa a exigir que se pense de modo plural,
acentuando que os projetos e as representagdes sobre mulheres e homens
sao diversos. Observa-se que as concepg¢des de género diferem nao apenas
entre as sociedades ou os momentos histdricos, mas no interior de uma dada
sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais,
de classe) que a constituem. (LOURO, 1997b, p. 7, grifo das autoras)
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E dessa forma que defendemos que ha de se pensar que a
ciéncia que exclui essa mulher é a mesma que exclui homossexuais,
transgéneros e demais grupos ainda minoritarios. Levando em
consideragao o género como construto que perpassa pelo social e
pelo histdrico, acreditamos que uma ciéncia aberta a mulher é uma
ciéncia aberta também a combinagdes nao tradicionais de género,
etnia, sexualidade, classe, consideradas como desviantes dentro de
uma perspectiva hegemonica.

Assim, entendemos o planejamento como um meio de
reconstru¢do do espago escolar que, mesmo que precise ser
incansavelmente desconstruido, “também constitui a textualidade
de uma forma contra-hegemonica de pedagogia, por meio da qual
selecionamos e organizamos objetos de estudo, experiéncias,
linguagens, praticas, vozes, narrativas, relagdes sociais,
identidades.” (CORAZZA, p. 122). A fim de fazer juz a esse ponto
de percepgao do funcionamento do planejamento enquanto ato
politico, pretendemos usar o nosso espago em sala de aula de
maneira nao-neutra, como um espago de luta, visando a
desconstruir preconceitos quanto ao fazer da mulher cientista e,
acima de tudo, legitimar seu lugar por meio do exercicio da
linguagem e do lugar de fala que ocupamos enquanto mulheres
professoras e cientistas.

Plano de aula

A proposta aqui exposta foi pensada para turmas de Ensino
Médio para ocorrer durante quatro periodos, divididos em pares,
de Lingua Portuguesa/Redagao. Pretende-se trabalhar a
desigualdade de género na ciéncia por meio de textos, de midias
visuais e de experiéncia empirica.
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Etapa 1 - Conversa com a turma sobre a figura do/a cientista

Tempo estimado: 20 minutos.

Inicialmente, o topico serd introduzido por meio da evocagao de
opinides dos/as alunos/as, visando a construir um levantamento do
backgroud deles/as acerca do que consideram ser um cientista em
aspectos como fisionomia e personalidade. As seguintes perguntas
podem ser feitas para levantar o debate: é inteligente?; ¢ homem?; usa
jaleco?; é uma pessoa de génio forte?; ¢ uma pessoa sorridente?; é uma
pessoa famosa?, etc. As respostas para esses questionamentos podem
ser anotadas no quadro pelo/a professor/a.

Apos a visualizagao desse esteredtipo, serd utilizado o recurso
imagético: serao exibidas as duas fotos que constam no anexo I,
com os nomes das pessoas que elas retratam. A pergunta que
mediard essa etapa é: essa pessoa € um cientista.

Pode-se confrontar as respostas dessa etapa com as respostas
dadas na etapa anterior para tecer algumas generaliza¢des. Espera-
se que a turma encontre alguns pontos em comum: cientistas
tendem a ser imaginados como homens brancos, tal como na foto;
podem ser considerados como pessoas de aspecto sério, retraido e
também com trejeitos que lembram o esteredtipo de “cientista
maluco”. Apds essa discussao, serao mostradas uma a uma as trés
imagens que estao no anexo II ocultando as biografias das cientistas
e repetindo, a cada vez, a pergunta anterior: essa pessoa ¢ uma
cientista? Novamente pode ser feito um levantamento das
respostas mais comuns.

Serd pedido para que alunas facam a leitura em voz alta da
biografia das mulheres cientistas apresentadas. Posteriormente,
sera mobilizado o pensamento a respeito do motivo de elas nao se
encaixarem no prototipo estereotipado imaginado pelas/os
alunas/os na etapa anterior, quando foram mostradas as imagens
de Einstein e Hawking. Pode-se pensar também na popularidade
dessas cientistas entre os/as aluno/as: quantas pessoas ja haviam
ouvido falar dessas mulheres?
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Etapa 2 - A desigualdade de género em algumas pistas na lingua
Tempo estimado: 20 minutos.

A questdao do género provavelmente ja terd figurado nas
discussdes anteriores, mas ganhara foco também nesta etapa ao se
trabalhar como isso pode ser veiculado pela lingua. Sera pedido
que elas/eles pesquisem em seus aparelhos moveis por Katherine.
Espera-se que obtenham resultados semelhantes ao que estd na
imagem do anexo III.

Elas/Eles serao orientados a prestar atengao na sugestao de
pesquisa da ultima cientista vista em aula: Katherine Johnson. Por
que ela é classificada como matemitico, sendo que ¢ uma mulher,
enquanto as outras mulheres sdo classificadas como atriz e made,
substantivos femininos? Outro exemplo concreto sera dado
quando eles realizarem a pesquisa pelo nome Mayana. A imagem
correspondente esta no anexo IV.

Da mesma forma, serd questionado o motivo pelo qual ela é
classificada como bidlogo e nao bidloga. Para valorizar os feitos de
Mayana — destacando fortemente o fato de que ela nao tem uma
qualidade de pesquisa “inferior” por ser mulher —, serd
apresentada uma breve biografia da pesquisadora aos/as
estudantes, que consta no anexo V.

Na sequéncia, sera apresentado um livro cuja proposta ¢ um
grande tesouro na desconstrugao do preconceito contra a mulher.
Sera pedido que uma ou mais alunas leia o texto de divulgacao que
esta no anexo VI.

As/Os estudantes serao perguntadas/os o que pensam sobre o
impacto da exposicdo da potencialidade feminina a jovens
meninas: que resultados agdes desse tipo teriam? Como podemos
relacionar o contetildo do livro exposto pelo texto com as discussoes
ja feitas na etapa 1? Apods essa reflexao, o/a professor/a perguntara
se a turma identifica algum “erro” gramatical no texto. Com
expectativa de resposta negativa, sera dito que o sistema do Google
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é capaz de encontrar tal erro. Devera, entdo, ser exposta a imagem
que esta no anexo VII.

Sera brevemente retomado o funcionamento do plural na
Lingua Portuguesa, lembrando de que a regra prevé que, quando
se refere a um grupo, havendo ao menos um homem, o coletivo
deve ser enderecado utilizando o pronome masculino plural eles.
Contudo, por que é sugerida essa alteragao se a referéncia em
questao é duas figuras femininas? O/A professor/a pode questionar
se as/os alunas/os acham que essa expressao da lingua reflete
questdes sociais ja debatidas, por exemplo: pode ser mencionado o
cargo que as empreendedoras ocupam na empresa; as posi¢oes de
liderancas dentro de grandes empresas sao tradicionalmente
ocupadas por quem? Como isso se relaciona com a corregao
automatica oferecida pelo revisor de texto?

Através das etapas 1 e 2, almeja-se iniciar o debate e promover
as reflexdes iniciais acerca de tendéncias machistas historicamente
construidas e reafirmadas sobre o que se trata de uma area “de
homem”, como a ciéncia e a geréncia de grandes empresas. Na
etapa 3, busca-se aprofundar de maneira concreta o debate sobre o
machismo na ciéncia, demonstraremos que ele tem base forte na
academia.

Etapa 3 - O trabalho com nexos e conectivos: elementos
linguisticos que revelam discursos machistas na contexto de uso

Tempo estimado: 50 minutos

Para esta etapa, é proposta uma breve conversa sobre para que
serve a universidade a fim de se deixar claro que esse é um espaco de
produgao cientifica, no qual mulheres e homens oficialmente formam-
se pesquisadoras/es — pensando, inclusive, que muitos dos/as
alunos/as provavelmente almejam ingressar em tal espaco em breve.

Para ilustrar que a academia pode ser, por vezes, um espago onde
se reproduzem discriminagdes de género, as imagens do anexo VIII
serdao apresentadas. Tais publica¢des foram feitas em uma rede social
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pelo projeto Meninas na Ciéncia, vinculado ao Instituto de Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), como em
adesao a campanha #esseémeuprofessor. O objetivo da campanha era
denunciar falas machistas ouvidas por mulheres em sala de aula.
Foram coletadas, através de um questionario andnimo, mais de 150
frases que reportam atitudes machistas ditas em ambientes
académicos por professores/as da instituigao.

Os dados exibidos devem ser apresentados para as/os alunas/os
como opinides dos professores que deram voz a essas sentencas
preconceituosas. As perguntas que virdo, entdo, seguirao no sentido
de buscar saber se as/os alunas/os acham que essas opinides
configuram-se como fatos. Apds a discussao, sera evidenciada que a
opinido destes professores € preconceituosa e gira em torno do
pensamento de que mulher nao tem lugar na academia e, portanto, na
ciéncia. Como contraponto, serdao retomadas as imagens anteriores
das cientistas, mostrando que o fato é que mulheres podem ser parte
constitutiva e construtora da ciéncia.

Na sequéncia, uma das frases sera enfocada: Mulher sé entra na
faculdade para arranjar marido. Sera perguntado quais elas/eles
acham que sao as formas linguisticas — qual a constru¢cao — que é
responsavel por transmitir essa ideia preconceituosa. Sera
creditada a conjungdo para essa fungao, por expressar a nogao de
finalidade, ou seja, na frase analisada, a finalidade da mulher ao
ingressar na Universidade é arrumar marido. Ainda, o advérbio sé
pode ser abordado como um elemento que reforga o sentido trazido
pela conjungao para, transmitindo a ideia de que a tinica finalidade
da mulher entrar na universidade é encontrar um marido.

Para construir melhor essa ideia, o/a professor/a vai escrever
no quadro branco: Mulher entra na faculdade e arranja marido. Almeja-
se que através de tal paralelo, as/os alunas/alunos sejam capazes de
notar a diferenga de sentido, visto que a segunda frase nao traz na
conjuncgao e a ideia de finalidade, mas sim de adigao, o que pode
nos guiar para uma interpretacao de dois eventos distintos: (i)
mulher ingressa na universidade e (ii) mulher entra em um
relacionamento.
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Dando continuidade a esse raciocinio, serd tomado para
discussao o texto de uma segunda imagem: Preciso de dois
mestrandos, um cara inteligente e uma guria bonitinha pra carregar meus
livros e servir cafezinho. Novamente, poderd ser conduzida uma
discussao acerca da conjungdo para, que exprime finalidade.
Alguns questionamentos podem ser levantados: como essa ideia de
finalidade se mostra preconceituosa? Se a serventia da mulher, na
visdo deste professor, € carregar meus livros e servir cafezinho, ele
vé no trabalho da mulher algo valido?

Ademais, pode-se tragar um paralelo entre a frase explorada
anteriormente e essa enfocada agora: ao se analisar a ideia de
finalidade expressa pela conjuncao para, o que é creditado ao
trabalho da mulher? Espera-se que as/os aluno/as sejam capazes de
apontar que as frases exprimem uma nocao extremamente
patriarcal de que ndo apenas na academia, mas em contextos sociais
mais amplos, o papel da mulher corresponde a realizagao de tarefas
ligadas ao servir e a busca pelo matrimonio. Dessa forma, nao
poderia ela ser responsavel por um trabalho — o intelectual, por
exemplo — que nao seja esse.

Com relacdo ao ultimo card — Homem tem facilidade com
matemdtica, assim como nos, mulheres temos em usar a maquina de lavar
roupa. —, o primeiro aspecto a ser explorado serd a voz de quem
fala. As/Os alunas/os podem ser questionados/as do seguinte:
podemos apontar se quem fala se identifica como homem ou
mulher? Uma leitura rapida ja nos leva a perceber que a frase foi
dita por alguém que se identifica como mulher. Tal fato fica
explicito ao usar o pronome nds e o substantivo mulheres para
especificar quem faz parte desse conjunto nds. Ligado a isso, cabe
apontar que muitas vezes a perpetua¢do do machismo se da
também por falas de mulheres. Assim, a relagao entre a figura do
homem como aquele que pratica machismo nao € a tinica que pode
ser estabelecida. Em conformidade com as frases anteriores, podera
ser destacado que essa também corrobora com a ideia de que a
mulher “foi feita” para as atividades do lar, para o servir, ja que
teria facilidade em lidar com a méaquina de lavar.
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No tocante a aspectos gramaticais, ¢ importante destacar a
noc¢ao de comparacdo expressa pela conjungao assim como: da
mesma forma que o homem tem “aptiddo natural” para a
matematica, a mulher a tem para usar a maquina de lavar. Apds
notar como efeito é construido por elementos linguisticos, pode-se
questionar a turma sobre a divisdao do trabalho na sociedade —
tematica que remonta a outras discussoes ja conduzidas.

Tem-se aqui o final planejado para os dois periodos iniciais.
Nos outros dois periodos previstos, incentiva-se que haja o convite
para que uma mulher cientista realize uma roda de conversa em
sala de aula com as/os alunas/os, trocando ideias e experiéncias
sobre tematicas ja abordadas nas etapas anteriores. Propde-se que
a conversa aborde também formas de enfrentamento das atitudes
de descriminacgdo por género na ciéncia. Apds esse momento, serd
feita a avaliagdo dos/as alunos/as e do projeto através da proposta
de escrita de uma redacao.

Etapa 4: A proposta de redacao

Entendemos que a escrita da redagao dissertativa-
argumentativa no modelo ENEM serve como oportunidade para
que as/os alunas/os organizem as reflexdes feitas até aqui e possam
(re)formular suas proprias opinides acerca da tematica proposta ao
pensar, por exemplo, na proposta de intervencdao. Ao mesmo
tempo, serve também como oportunidade para que os/as
estudantes exercitem a producdo de textos do género textual
redagao de vestibular, que serd futuramente cobrada a eles/elas.
Tendo isso em vista, entendemos que é proveitoso deixar algumas
sugestoes de material aqui para que o/a professor/a que execute
este plano utilize para construir a sua propria proposta de redagao
para apresentar a turma considerando as discussdes que tomaram
lugar nas etapas anteriores.

Sugerimos a proposta redacao que tenha como base trés textos
de apoio que estao no anexo IX: "Elas fazem ciéncia”: encontro destaca
a lideranga de mulheres cientistas (Texto I), cards da campanha
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#esseémeuprofessor (Texto II) e infografico com dados sobre a
desigualdade de géneros na academia (Texto III) —, que deverao
servir como textos motivadores para a escrita da redagao. O tema
serd: O lugar da mulher na ciéncia: perspectivas e desafios. O/A
professor/a pode decidir destinar mais periodos em aula para a
realizacao da atividade ou encaminha-la como tema de casa.

Posteriormente, podera haver retomada do tema, com a
devolutiva das producdes e sugestoes de reescrita, inclusive
usando dinamicas para reescrita no grande grupo de forma que
as/os alunas/os conhe¢am os textos das/dos colegas e possam
refletir seus préprios a partir disso.

Avaliagao

Sera feita a avaliagdo de nosso projeto a partir da producao
escrita realizada pelas/os alunas/os. Por meio dela, serd possivel
analisar de que modo a. elas/eles efetivamente apropriaram-se do
debate proposto e b. puderam usar nexos e conectivos de maneira
mais aprimorada em seus textos.

Conclusiao

Esperamos que a proposta aqui seja um ponto de inicio para
trazer para a sala de aula debates sobre a desigualdade de géneros em
contextos académicos-cientificos, tendo por objetivo conscientizar
alunas/os para que sejam agentes de mudanga desse quadro.
Buscamos, assim, “ensinar de um jeito que transforma a consciéncia”
(HOOKS, 2017, p. 63) através do trabalho metalinguistico proprio da
aula de lingua portuguesa/redagao e que nos oportuniza olhar para a
lingua em contexto de uso numa sociedade que se serve dessa lingua
seja para se expressar preconceituosamente seja para ser agente de
mudanga de tais atitudes; e do contato com a experiéncia do outro -
que se da, por exemplo, na oportunidade de conversar com uma
mulher cientista na nossa proposta e nos didlogos em aula envolvendo
professor/a e turma.
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Entendemos que o projeto esbocado aqui s6 pode ter seu
planejamento concluido quando o/a professor/a que pretende
aplicd-lo levar em conta a sua turma de alunos/as constituidos/as
em suas singularidades. Ainda assim, a aula nunca é um objeto
finalizado, muito antes, é construida a cada interlocucao entre os
sujeitos em sala de aula. Dessa forma, reconhecemos que ha ainda
um grande ndmero de textos que poderiam servir de subsidio
tedrico para o/a professor/a; da mesma forma, a emergéncias de
debates em torno da tematica adotada aqui faz surgir diariamente
textos interessantes em diversos géneros do discurso que poderiam
ser adotados como recursos para enriquecer ainda mais o trabalho
dentro do projeto.
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Anexos:

Anexo 1

Fi

Fonte: todamateria.com.br/albert-

Anexo 11

Fonte: todamateria.com.br/
stephen-hawking

Figura 3 - Katie
Bouman
Katie Bouman, aos
29 anos,
apresentou a
primeira imagem
ja registrada de um
buraco negro. A
norte-americana
liderou 0

desenvolvimento do programa de computador que tornou possivel
decodificar os dados de centenas de discos rigidos, extraidos de
uma rede global de telescopios que estavam posicionados do Chile
a Antartica, em 2017. Atualmente, é doutora em ciéncias da

comunicagao pelo Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT)
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e trabalha como professora assistente de computacao e ciéncias
matematicas no Instituto de Tecnologia da California.
Fonte: https://inscricaoucb.catolica.edu.br/blog/mulheres-cientistas-
transformaram-mundo

Figura 4 - Francoise Barré-Sinoussi
Francesa, nascida em 1947, descobriu o
virus causador da AIDS, o HIV, com o
auxilio de dois colegas, em 1983. Em 2008,
recebeu o prémio Nobel de Medicina junto
com seu mentor, Luc Montagnier. Hoje, ela
é presidente da Sociedade Internacional de
AIDS.

Fonte:inscricaoucb.catolica.edu.br/blog/mulheres-cientistas-
transformaram-mundo

Figura 5 - Katherine Johnson,
matemadtica que fez histéria na
NASA, morre aos 101 anos

A fisica, cientista espacial e
matematica, Katherine Johnson
faleceu na dultima segunda-feira
(24), aos 101 anos. A matematica
lutou contra o racismo e se juntou a
um grupo de mulheres contratadas
pela National Aeronautics and
Space Administration (NASA) para
o Centro de Pesquisa Langley, na
década de 50. Foram seus calculos que ajudaram a missao Apolo 11
a ter sucesso e Neil Armstrong a pisar na Lua (1969), mas também
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0s que estabeleceram a trajetdria da primeira viagem ao espaco de
um americano, Alan Shepard (1961).
Fonte:noticiapreta.com.br/katherine-johnson-matematica-que-fez-
historia-na-nasa-morre-aos-101-anos/

Anexo II1

G Katherine X
0 Katherine Heigl
Atriz

Q Katherine Langford
> Atriz

A

Q Katherine Schwarzenegger N
N Autora

Q. katherine pierce K

Q. katherine significado K

O Katherine Ryan N
X Comediante

Q Katherine Jackson - K

Mze de Michael Jackson 3 ‘

Q. katherine vampire diaries [N

o Katherine Johnson K
" Matematico ‘

Q. katherine mcnamara namorado K

Fonte: as autoras
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Anexo IV

mayana X

Mayana Moura n N
Atriz

QO

Mayana Neiva
Atriz

Mayana Zatz é N

Bidlogo “@

Fonte: as autoras

Anexo V

Mayana Zatz:
Esta geneticista
brasileira, nascida em
1947, ¢é vista na
comunidade cientifica
como um dos maiores
nomes no estudo de
doencas
neuromusculares e
como uma autoridade
nas pesquisas com células-tronco. A cientista, que hoje trabalha no
Centro de Estudos do Genoma Humano da Universidade de Sao
Paulo (USP), desenvolveu uma importante técnica que ajuda na

compreensdo dos mecanismos causadores de doengas genéticas.
Fonte:inscricaoucb.catolica.edu.br/blog/mulheres-cientistas-
transformaram-mundo
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Anexo VI

HISTORIAS DE NINAR
PARA GAROTAS
REBELDES
100 fabulas sobre
mulheres extraordinarias

Cem histérias que
provam a forca de um
coragao confiante: o poder
de mudar o mundo.

Historias de ninar
para garotas rebeldes é um
livto com 100 histérias
sobre a vida de 100
mulheres extraordinarias
do passado e do presente,
ilustradas por 60 artistas
mulheres do mundo
inteiro.

O projeto foi pensado
por Elena Favilli e
Francesca Cavallo,

cofundadoras da empresa
de midia infantil Timbuktu Labs, nos Estados Unidos. O livro conta as
histérias que vao de Frida Kahlo, passando por Elizabeth I, até Serena
Williams e Maya Gabeira; todas ilustradas por artistas do mundo todo.

Com textos que remetem ao estilo de conto de fadas, muitas das
historias comegam com o classico “Era uma vez”, pois, segundo a
propria autora — Favalli —, a ideia é dar a sensagao de um conto de fadas
moderno, para embalar o sono das pequenas antes de dormir.

Que essas valentes mulheres inspirem vocés. Que os retratos
delas imprimam em nossas filhas e filhos a profunda convic¢ao de que
a beleza se manifesta em todas as formas, cores e idades. Em Historias
de ninar para garotas rebeldes, tudo o que podemos sentir é esperanca
e entusiasmo pelo mundo que estamos construindo. Um mundo onde
género ndo defina quao alto vocé pode sonhar nem quéao longe vocé
pode ir.
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“Um livro absolutamente necessario para embalar qualquer
garota ou mulher que conhecemos.”

“Essas histdérias de ninar transformarao princesas em mulheres
que mudardo o mundo.”
— Taylor Pittman, The Huffington Post

— Geri Stengel, Forbes

Fonte: vreditoras.com.br/catalogo/historias-de-ninar-para-garotas-

Anexo VII

rebeldes/

HISTORIAS DE NINAR PARA GAROTAS
REBELDES
100 fabulas sobre mulheres extraordinarias

Cem historias que provam a forca de um
coracdo confiante: o poder de mudar o mundo.

Histérias de ninar para garotas rebeldes é um
livro com 100 histérias sobre a vida de 100
mulheres extraordinarias do passado e do
presente, ilustradas por 60 artistas mulheres
do mundo inteiro.

undadore 3
O projeto foi pensac cafidadates @ 2. 4
Francesca Cavallo, cofundadoras da empresa
de midia infantil Timbuktu Labs. nos Estados
Unidos. O livro conta as histérias que vac de
Frida Kahlo, passando por Elizabeth |, até
Serena Williams e Maya Gabeira; todas
ilustradas por artistas do mundo todo.

Com textos que remetem ao estilo de conto de
fadas. muitas das histérias comecam com o
classico “Era uma vez’, pois, segundo a
propria autora — Favalli —, a ideia é dar a
sensacao de um conto de fadas moderno,
para embalar o sono das pequenas antes de
dormir.

Fonte: as autoras
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Anexo VIII:

PECS0 DE DO MESTRANDOS Ut
CARA INTELIGENTE £ UMA GURIA
BONITINHA
c0o 0 @ O o o
PRA CARREGAR MEUS
LIVROS E ME SERVIR
CAFEZINHO

#ESSEEMEUPROFESSOR

HOMEM TEM FACILIDADE COM A
MATEMATICA, ASSIM COMO NOS,
MULHERES
ce 0 @ 0 o -
TEHOS EN USAR A
NAQUINA DE LAVAK
ROUPA
#ESSEEMEVPROFESSOR
Fonte: facebook.com/media/set/?set=a.1058939280867055&type=3
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Anexo IX

TEXTO I

ELAS
FAZEM
CIENCIA

"Elas fazem ciéncia": encontro destaca a lideranca de mulheres
cientistas
De 16 a 18 de novembro, série de eventos on-line e gratuitos retine
mulheres de diferentes universidades para relatar suas experiéncias
03/11/2020

De 16 a 18 de novembro, sera realizado o primeiro Encontro da Pos-
Graduacao da USP. O evento vai destacar a participacao de mulheres
na ciéncia, na lideranga, no empreendedorismo e na gestao publico-
privada. Serdo trés dias de mesas-redondas, palestras e workshops com
convidadas nacionais e internacionais. O tema ¢ Elas fazem ciéncia e é
realizado pela Pré-Reitoria de Pés-Graduagdo em parceria com o
Escritério USP Mulheres e a Associagao dos Pés-Graduandos Helenira
‘Preta’ Rezende, entidade que representa os alunos de pds-graduagao
da USP sediados nas unidades da capital.

Estudantes vao apresentar seus trabalhos na forma de e-Pdsteres e
participar de webinarios com universidades estrangeiras parceiras. No
ultimo dia do evento, uma cerimonia vai apresentar os vencedores do
Prémio USP de Tese e Prémio de Melhores Videos de 2020, numa
parceria com a TV Cultura.

O evento é on-line, gratuito e aberto a participacdo de todos. Para
acompanha-lo, € necessario fazer a inscri¢io on-line para que a
organizagao envie o link de transmissao do encontro.

Fonte: jornal.usp.br/universidade/elas-fazem-ciencia-encontro-destaca-a-
lideranca-de-mulheres-cientistas/
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TEXTO II

CAMPANHA

zESSEEMEUPROFESSOR
eaﬁﬂwmuﬂuuhc_',da

Fm deconéncia de inimeros casos de assédio sexual ¢ morl
que i nessa institnigdo, nos, alunas, do Instio
de  Geociéncias  da UFRGS,  adedmos & campanha
JESSEEMEUPROFESSOR. A fim de dar visbilidade a uma causa que
vem sendo veementemente negligenciada reunimos e tomo de 50
relatos que thustram parte do que vivemos. Estunos em wma sociedide
que relativiza oy assédios ¢ abusos contra as mulberes. Este tema, no
entanto, ¢ tratwdo como wbu, como algo que deve ser silenciado. Nowso
objetivo com esta campanha ¢ relorgar a necessidade de deninei e abrir
espago para que mullieres relatem, de forma andnima ou Bdo, o que
sofreram. Se vocé se mcomodou com algum desses relatos, lembrese de
que ¢ 1550 que nos enfrentamos todos os dias. Nos somos mulheres,
somos universitarias, somos mdes ¢ profissonas que acreditin no
respeito como base das relagoes. Nio vamos deixar que atos machistas
se propaguem! Salientunos que o wssédio ¢ o abuso podem configurar
crme ¢ meentvamos que dentincias segam feitas através do portal da
Owvidaria da UFRGS podendo ser andnimas ou nio.

“Enfim, hoje dei que as paredes do lnstituto falem por nos
~ o aguilo que calamos por tanto tempo.” i

RNt 1,

-

"ALGUEMNAO SABE ONDE FICA
ADIREITAEA ESQUERDA?
MENINAS?!

ISSO SEMPRE ACONTECE COM
A MINHA MAE E A MINHA IRMA
LEMBREM SE MENINAS.
AESQUERDA E AMAO DA ALIANCA!T

/mulheresdegaia

Fonte: https://m.facebook.com/mulheresdegaia/photos/?tab=

albumé&album_id=537198879801827 &ref=page_internal&mt_nav=1&_rdr
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TEXTO III

Os caminhos de
mulheres e homens
na [{{il4E] brasileira

Nas principais etapas da carreira cientifica no Brasil,
as mulheres partem como maioria, mas sao uma notdvel
[ A nos postos de maior prestigio

A diferenca entre nas bolsas PQ aumenta &
medida que seETE [ dessa categoria: eles
chegam a 75% dos agraciados com a bolsa nos nivels 1A @ Sénior

BROPORCAD [ MULHERES E HOMENS POR
MODALIDADE DE BOLEA DD CHPQ, DE 2013 A 2017

Fonte: generonumero.media/infografico-os-caminhos-de-mulheres-

e-homens-na-ciencia-brasileira
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8.

As linguas nas esferas de poder: propostas para a escola

Pedro Eugeénio Gaggiola'

Neste artigo apresenta-se uma proposta didatica a ser
desenvolvida interdisciplinarmente nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, com o objetivo de aprofundar o debate
critico sobre contetido curricular acerca da variagao linguistica.
Pretende-se proporcionar reflexdes aos alunos com base em nogoes
linguisticas a respeito do fenomeno da variacao, tema geral do Plano
de Aula, que é legitimado por potencialmente apontar ao aluno sua
contribui¢ao basilar para a existéncia dos sistemas linguisticos,
aproximando-o de sua propria lingua. Ao discutirmos variagao e
suas implicagdes simbolicas e sociais, objetivamos elucidar o fato de
que formas estigmatizadas nao se justificam como erradas
intrinsecamente: seu rotulo é produto social.

Hegemonia linguistica e Variacao linguistica

O planejamento acritico previsto por modelos tradicionais de
teorias do curriculo deu espago ao modo de pensar a educagao
como “em favor da autonomia do ser dos educandos” (FREIRE,
2011: 10). Se perspectivas tradicionais do pensamento curricular se
preocupavam exclusivamente com nogdes de eficiéncia, por
exemplo, como apresenta Bobbitt (1918, apud SILVA, 1999),
concebendo a educagdo como voltada para interesses sociais
econdmicos, perspectivas criticas dessa postura apontam o carater
submisso dessas concepgoes de ensino, revelando seus

! Licenciado em Letras - Portugués, Inglés. Contatos pelo email:
pedroe.gaggiola@gmail.com
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mecanismos de manutengao das relagdes desiguais de classe.
Embutido na ideia de que para a escola bastava-se refletir as
necessidades da vida adulta estava o plano fundamental da
preparagao do sujeito para uma sociedade capitalista e desigual.
Dado seu alcance das massas, a escola era tida como mecanismo de
disseminar a ideologia da classe dominante, atuando na
confirmagao das relagdes dominante-dominado. Althusser (1983,
apud SILVA, 1999) aponta para as instituicoes de ensino como
responsaveis pelo mantimento do estado das coisas através de
repressao ideoldgica. Esse aparelho ideoldgico, portanto, realizaria
sua fungao através do curriculo, manipulando contetidos que nao
se relacionam com o conhecimento prévio de alunos pertencentes
a classe dominada, afastando-os do fazer educacional.

A teoria critica do curriculo, entretanto, apresenta uma
proposta de ensino baseada em conceitos mais concretos de verdade
e de conhecimento. Nessa perspectiva, “o curriculo e conhecimento
existentes s6 mnao correspondem a verdade porque estao
indevidamente distorcidos pelos interesses da classe dominante”
(SILVA, 2002: 11). Sendo Nietzsche considerado, em certa medida,
precursor de tematicas que relativizam o conceito de verdade, o
poOs-estruturalismo concebe o ato de conhecer como um ato
produtor e produzido culturalmente. A verdade ¢ implodida em
interpretagdes e relagdes de poder que estabelecem e produzem
essa verdade. Nao hda, portanto, uma nogao hermenéutica do
conhecimento: nada preexiste, tudo ¢ entendido através de
processos culturalmente estabelecidos e relacionados. O conceito
de oposicdo, central para o estruturalismo, é tido como ilusdria
simplificagio em Silva (2002), por exemplo. No curriculo, o
questionamento genealdgico do conhecimento exige que
localizemos esses conhecimentos nas esferas de poder: o saber, que
ganha materialidade no discurso, ndo implica na existéncia dos
objetos os quais manipula: implica tdo somente no poder de um
determinado sujeito de enunciar tais objetos (SILVA, 2002), o que
exige, portanto, reflexao acerca das relagdes de poder.
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A rejeicdo das sistematizagdes como descobertas de
propriedades objetivas e naturais poderia inferir irracionalidade na
existéncia de institui¢des propagadoras desses conhecimentos.
Entretanto, pode-se entender que a localizagao dos conhecimentos
humanos nas esferas de poder nao implica no abandono do
curriculo e dos contetidos estabelecidos. Problematizar o
conhecimento exige, inclusive, metaconhecimento, dominio de
conceitos cientificos, de sistematizagOes estruturais e de métodos
diversos de conhecer, ainda que basilarmente desconfiando de
todos esses. O planejamento que aqui se pretende realizar assume
a importancia da consideracao de uma realidade caotica e difusa
em multiplicidades e singularidades (SCHERER, 2005), mas
assume ao seu lado o comprometimento com o direito do educando
de saber manipular os diversos conhecimentos culturalmente
estabelecidos. Assume-se a necessidade do exercicio critico no
processo de aprender, desenvolvedor da curiosidade epistemoldgica
sem a qual, segundo Freire (2011), “nao alcangamos o
conhecimento cabal do objeto”, ainda que se tenha como parte do
projeto pedagogico a problematizagdo da existéncia de qualquer
tipo de conhecimento cabal.

O curriculo e o planejamento sao assumidos como possuidores
de vinculagdes politicas, ideoldgicas e filoséficas (UBERTIL, 2018),
sendo responsabilidade pedagogica e politica do educador o
planejamento do ato de ensino, com base em Corazza (1997). O
planejamento figura como territorio politico conquistado, o que
implica que sua auséncia, em aplicacdes erroneas do
construtivismo, representa uma forma de negar intervengdes nesse
territorio (CORAZZA, 1997; UBERTI, 2018). E assumido também a
inevitavel falha desse planejamento se tomarmos como isomdrfico
o impacto previsto no aluno com o impacto nele causado. Se
tomarmos uma nogao de aprendizado como mediado por signos
(DELEUZE, 1987, apud UBERTI, 2018), teremos seus valores
particulares como desencadeadores do processo de significacao
elementar para que se constitua uma verdade no sujeito. A
particularidade de tal evento implica na desconstrugao da intengao
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de um curriculo meramente transferidor, ou bancdrio (FREIRE,
2011), dado que “ndo hd como projetar a irrupg¢ao dos signos”
(UBERT]I, 2018). Considerando que a aprendizagem se d4 como um
processos intermediado pelos amores e pelas paixdes (SCHERER,
2005), a singularidade desses processos nao é plenamente prevista
no plano de ensino: ainda assim, concebe-se como fundamental a
delimitacdo de um método nesse processo de possibilidade de
autonomizacao dos (questionados) sujeitos, em termos freirianos.

Essa autonomizagdo, no plano da linguagem, implica em
nogdes de pertencimento nas relagdes individuo-linguagem. O
ensino artificial de lingua tém especial papel nas linguas
romanicas, uma vez que pode-se tracar seu possivel inicio no
periodo de desintegracao de Roma (que resulta em sua queda em
476 d.C.), no qual havia o objetivo do ensino do latim com base
demasiadamente escrita na tentativa da preservacao da unidade da
lingua e de Roma por parte da elite erudita (FARACO, 2006).
Reflexos desse periodo sdao encontrados em concepgdes de
linguagem presentes no ensino de lingua na Escola Basica ainda
nos dias atuais. Quando se fala de gramatica na escola e na
sociedade, por exemplo, logo pensamos em regras fabricadas,
conscientes, necessdrias para a preservagao do idioma. Uma visao
antropoldgica de ser humano que o define como Homo loquens
(FLORES, 2019) constituindo-se como tal no ato da enunciagao, e
uma problematizacdo bioldgica e cognitiva dos mecanismos
complexos da linguagem humana, como ja eram questionados por
Alfred Wallace e Charles Darwin (NOBREGA, 2019), permeadas
(de maneira indireta) nas reflexdes acerca de lingua na Escola
Basica possuem o poder de reposicionar o aluno como criador de
todo o discurso, que engloba todo e qualquer mecanismo
gramatical, evitando que nogoes de lingua como entidade externa
ao ser humano e a sociedade resultem na necessidade ad hoc de
medidas normativas para preserva-la.

Assim, no horizonte pedagdgico do planejamento de uma
sequeéncia letiva de lingua portuguesa, devem estar tais elaboragdes
do que é uma lingua para que as reflexdes ao seu redor sejam feitas
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de modo a posicionar o sujeito-aluno no primeiro plano do
fendmeno linguistico, ja que “a linguagem que se realiza nas linguas
somente tem existéncia no falante” (FLORES, 2019). Por
consequéncia, a variedade linguistica entra no debate, e a hipdtese
do valor intrinseco do que € linguisticamente correto € questionada. O
ensino dos mecanismos gramaticais, particularmente, deve partir do
que o falante realiza como discurso, de acordo com essas concepgoes.
O correto é fruto de propriedades de faculdades cognitivas humanas
em interagao com processos culturais, o que dispensa normatividade
e prescrigao para que o fendmeno da linguagem ocorra (ainda que se
possa analisar prescricdes das gramaticas tradicionais,
instrumentalizando o aluno para que ele a domine como uma das
variedades linguisticas validas, sabendo utiliza-la em situacoes de
comunicacao adequadas). O aluno deve perceber, instigado por este
debate, a heterogeneidade dos fenomenos linguisticos e refletir,
através dessa percepgao, a realidade diversa da sociedade em geral,
sendo incitado inclusive a rever a diversidade se esta tiver
implicacoes de desigualdade e dominagao.

O estudo do inglés como lingua do mundo global, assim
concebido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pode se
dispor paradoxalmente em relacdo as concepgdes de linguagem
aqui abordadas ao tomarmos a linguagem como um mecanismo de
poder simbdlico (BOURDIEU, 1991). A nogao de que mecanismos
linguisticos podem funcionar como um tipo de capital cultural,
atuando nas relagdes de poder, em uma situagdo na qual a lingua
de paises marcados por sua historia dominadora e colonialista é
ensinada a paises colonizados (ainda que nao exclusivamente
colonizados por paises falantes da lingua inglesa) pode apontar
para uma possivel difusdo da ideologia dominante para as classes
dominadas. O debate a respeito das relagdes de poder imbricadas
na lingua inglesa esta no contorno do plano de aula proposto, uma
vez que, conscientes do problema, uma reflexao do tipo no ensino
da lingua inglesa pode redimensionar o valor que diferentes
variedades dessa lingua possuem, inclusive a variedade aprendida
e produzida por falantes do portugués brasileiro. O problema do
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ensino ingénuo do inglés como lingua global, destituida de marcas
simbolicas que refletem relacdes de poder se da da seguinte
maneira: se, por um lado, o ensino do inglés pode oportunizar
alunos para melhores oportunidades de emprego e para um maior
acesso a producao cultural e intelectual de modo geral, por outro
lado, ha um consideravel efeito do Cavalo de Troia (COOKE, 1988)
que perpetua a supremacia de uma comunidade linguistica
dominante (j& que é o aluno brasileiro que necessita aprender o
inglés, neste caso). O que, na superficie, pode favorecer individuos
(o conhecimento da lingua inglesa), atua também para que a base
das relagdes sociais continue de maneira desigual, simbolica e
economicamente.

O contato do aluno, no entanto, com diferentes variedades da
lingua inglesa, em uma proposta pedagdgica que nao prioriza o
ensino de um inglés especificamente norte-americano ou britanico,
usualmente as Unicas variagdes abordadas em seu ensino, pode
permitir que o aluno se aproprie da lingua aprendida, tornando-o
consciente das possiveis ideologias convencionadas pelo seu
estudo (e pelo estudo da cultura de uma comunidade dominante).

O projeto didatico relatado se apresenta, de certa forma,
interdisciplinar a medida que apresenta conceitos pertencentes a
disciplina de lingua portuguesa, mas aborda especificamente
habilidades que interessam a disciplina de lingua inglesa. Propde-
se, deste modo, a critica a normatividade linguistica como plano de
fundo desta proposta pedagodgica, equipando o aluno com
reflexdes potencialmente significativas acerca de nogoes de
variagao linguistica e hegemonia linguistica. Reflexdes relativas a
histdria da lingua potencializam discussoes a respeito da inevitavel
mudanca linguistica observada na diacronia, como aponta
Saussure no fundador Curso de Linguistica Geral (1999).

Para justificar o planejamento

Ainda que a motivagdo do planejamento deva ser
fundamentalmente de outra ordem que nao seja a burocratica,

138



como aponta Corazza (1997), a referenciagao as competéncias e
habilidades previstas no campo das linguagens e suas tecnologias
do Ensino Médio na BNCC se justifica como motivagao secunddria
neste planejamento de aula. A reflexao a respeito das rela¢des entre
cultura e lingua(s) tem como consequéncia a exposi¢ao do aluno a
variedades da lingua inglesa, em especial no que diz respeito a
variedades de pronuncias diferentes, indo ao encontro da
habilidade EM13LGG403 da competéncia 4 da area de linguagens
presente na BNCC: “Fazer uso do inglés como lingua do mundo
global, levando em conta a multiplicidade e variedade de usos,
usuarios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo.” O uso
do inglés como lingua do mundo global é problematizado nas
discussodes a respeito das capacidades linguisticas como objetos
imbricados nas relacdes sociais de poder, referenciando os
objetivos da competéncia 4, anteriormente citada, de
“[c]Jompreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histdrico,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressoes
identitarias, pessoais e coletivas [...]".

Sobretudo, a reflexao a respeito de diferencas fonéticas no uso
da lingua inglesa e seu valor nas rela¢des simbolicas de poder se
justifica por possuir potencial emancipador e questionador a
respeito das entidades linguisticas. Ainda que pontos formais
sejam topico da aula e se justifiquem (uma vez que as formas
linguisticas ndo se apresentam de maneira cadtica em uma
perspectiva cartesiana de ciéncia), questdes sobre as potenciais
relacdes de poder superpostas a lingua inglesa e sua perigosa
definigao de lingua do mundo global sao abordadas porque exploram
as habilidades argumentativas dos alunos e os auxiliam a
compreender o fendmeno da linguagem por diferentes pontos de
vista e de maneira complexa.
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Objetivos do planejamento

1. Capacitar o aluno para que este se posicione em reflexdes
acerca da linguagem humana: habilitar no aluno a capacidade de
conceituar e criticar abordagens normativas da gramatica
tradicional e contrasta-las com conceitos de variagao linguistica.

2. Proporcionar ao aluno do Ensino Médio contato com
variedades nao dominantes da lingua inglesa com o objetivo de
aproxima-lo de sua propria pronuncia, legitimando-a.

3. Propor uma reflexao acerca de mitos da linguagem com
proposta de intervengdo social com o auxilio de material
produzidos por alunos que contemplem as reflexdes resultantes da
sequéncia didatica.

4. Fazer com que o aluno desconstrua a nogao de falante como
secunddrio ao fendmeno linguistico, evidenciando sua crucial
centralidade para que a linguagem se realize na lingua.

Avaliacao da proposta didatica

A avaliacao do plano de aula serd feita apds o término da
producao de cartaz digital proposta ao fim do Projeto Didatico. Ao
fim do Quarto Momento, os alunos irdo comparar as consideragdes
feitas por eles em resposta a entrevista lida e comentada logo no
Primeiro Momento com os cartazes digitais, produtos do Projeto
Didatico. Observaremos, juntos, as concepgdes de lingua que
estavam explicitas e implicitas na primeira produgao, comparando-
as com as concepgdes de lingua presentes na produgao final, que
desconstroi os mitos da linguagem selecionados pelos alunos. A
conversa deve mostrar o que mudou na compreensdo do aluno
acerca de fendomenos linguisticos de maneira geral, podendo servir
para que o professor avalie sua proposta pedagogica. Pode-se
perguntar aos alunos, também, a respeito do momento da
sequéncia didatica mais significativo para eles e que mais
contribuiu para a argumentagao produzida no cartaz digital.
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Plano de Aula

O plano de aula tem como publico uma turma do terceiro ano
do ensino médio por trazer atividades que pressupdem um nivel
de compreensao razoavel da lingua inglesa, ainda que nao seja esta
uma caracteristica essencial para proporcionar ao aluno reflexdes
relativas aos temas abordados. O projeto didatico conta com quatro
momentos letivos. A aula propdoe uma revisao a respeito das
diferentes pronuncias da segunda lingua aprendida, com nog¢des de
variacao linguistica, bem como propde questionamentos a respeito
das relagdes de poder expressas pela hegemonia da lingua inglesa
na sociedade ocidental.

Momento Um

Inicia-se a aula com a leitura em voz alta, realizada pelos alunos de
maneira alternada, dos seguintes trechos de uma entrevista do
gramatico Evanildo Bechara para a revista VEJA em 2011:

Entrevista de Evanildo Bechara a VEJA (01/06/2011)

Um dos mais respeitados especialistas da lingua portuguesa
condena os colegas que se insurgem contra a norma culta e diz que
dissemina-la é crucial para o pais avangar. [...] A fala mansa de
Bechara contrasta com o tom incisivo de suas criticas a certa
corrente de professores entusiastas da tese de que € "preconceito
linguistico" corrigir os alunos. Diz Bechara: "Alguns de meus
colegas subvertem a légica em nome de uma doutrina que s6 serve
para tirar de criangas e jovens a chance de ascenderem
socialmente". [...]

Qual o papel da norma culta de uma lingua?

Nao resta davida de que ela é um componente determinante
da ascensdo social. Qualquer pessoa dotada de minima inteligéncia
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sabe que precisa aprender a norma culta para almejar melhores
oportunidades. Privar cidadaos disso é o mesmo que lhes negar a
chance de progredir na vida. [...]

Por que tantos brasileiros falam e escrevem tao mal?

O dominio do idioma ¢ resultado da educacao de qualidade.
Isso nos falta de maneira clamorosa. O ensino do portugués nas
escolas é deficiente. Uma das razbes recai sobre o evidente
despreparo dos professores. E espantoso, mas, muitas vezes, antes
de lecionarem a lingua, eles ndo aprenderam o suficiente sobre a
gramatica. Além disso, ndo detém uma cultura geral muito ampla
nem tampouco costumam ler os grandes atores, como faziam os
antigos mestres. A verdade é que a maioria ndo tem vocagao para
o magistério. [...]

A adocao de palavras estrangeiras no Brasil é exagerada?

Sou a favor de combater os estrangeirismos que nada
acrescentam a riqueza da nossa lingua. Nao faz sentido nenhum
usarmos "delivery" no lugar de entrega ou "coffeebreak" para nos
referir a intervalo. Esse habito é fruto de um esnobismo cultural.
Mas também nao endosso a tese de que, por definigao, os vocabulos
estrangeiros corrompam a pureza da nossa lingua. Eles podem até
enriquecé-la a medida que ajudam na expansao do vocabulério. O
idioma que acolhe uma palavra de outra lingua tende, inclusive, a
lhe emprestar caracteristicas proprias. S6 para citar um caso, hoje
nao escrevemos mais "yacht", em inglés, mas, sim, iate.

ApOs a realizagdo da leitura da entrevista, projetada para a
classe, discutiremos a entrevista preferencialmente partindo dos
alunos e de seus interesses. As questdes a seguir podem auxiliar o
debate:

1. O que vocé entende por norma culta?

2. O que vocé pensa a respeito da ideia de que para o pais
avangar € necessario que se dissemine a norma culta?
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3. Vocé acha que, ao dominar a norma culta, um individuo
possui maior chance de ascensao social?

4. Ha, na entrevista, a nogao de que o brasileiro fala mal o
portugués. Vocé acha que isso é verdade? O que pensa sobre isso?

5. Por que usamos delivery no lugar de entrega? Vocé tem
alguma hipotese a respeito da razao pela qual palavras de outras
linguas sao incorporadas pela lingua portuguesa?

As questoes propostas serao discutidas e ampliadas partindo
dos alunos, sendo o professor mediador da conversa. Objetiva-se
que a turma formule uma nog¢ao conjunta de norma culta, de
neologismo e de empréstimo. ApoOs, cada aluno escrevera um
paragrafo breve comentando as questdes discutidas relacionando-
as com aspectos da entrevista, bem como opinando a respeito dessa
em termos gerais. O objetivo é que o professor influencie o minimo
possivel nesta primeira parte. A escrita sera retomada no fim da
unidade didatica, apos a ampliagao das questdes propostas.

Em seguida, projeta-se uma manchete a respeito da mudanca
do prego do arroz ocorrida neste ano de 2020. Lé-se:

Durante passeio em Brasilia, Bolsonaro
e questionado sobre preco do arroz

A disparada ne reca da produto fez o gove o anunciar em setembro a redugdo
total, ate o im do |, da sliquota de impaortagao pars uma cota de 400 mil toneladas de

Fonte: https://www.canalrural.com.br/programas/informacao/mercado-
e-cia/durante-passeio-em-brasilia-bolsonaro-e-questionado-sobre-preco-
do-arroz/

A seguinte questao € explorada:

1. Vocé identifica algum empréstimo ou neologismo na
manchete? Qual?

Provavelmente, a resposta serd negativa. O professor indicara,
portanto, a etimologia (brevemente explicada como aspecto da
evolugao e historia da palavra) da palavra arroz, bem como das
palavras alface, azeite, ameixa, laranja, todas vistas como empréstimo
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para o portugués europeu no século VIII, jA que eram palavras
emprestadas do drabe. Os empréstimos ocorreram por meio do
contato (de culturas) do povo portugués com o povo arabe. Nao se
tem como objetivo explicitar a etimologia exaustivamente: apenas
propde-se a reflexdo acerca do status destes vocdbulos no
portugués sincronico, atual. Pode-se abordar a seguinte questao:

1. Vocé acredita que, com o tempo, empréstimos como delivery,
break, e outros, também podem deixar de ser reconhecidos como
empréstimos pelos falantes do portugués?

Para finalizar o Momento Um, o professor apresentara o livro
Preconceito linguistico: o que é, como se faz do linguista Marcos Bagno,
que dialoga com argumentos comentados pela entrevista lida
anteriormente. Como introdugao ao livro, o professor pode
comentar a respeito de seu conteido abordado (mitos da
linguagem, como por exemplo o brasileiro ndo sabe falar portugués,
entre outros). Apods, os alunos realizardo a leitura do seguinte
trecho, também projetado:

Mito n° 8

“O dominio da norma culta é um instrumento de ascensdo social”

[...] E muito comum encontrar pessoas muito bem
intencionadas que dizem que a norma padrao conservadora,
tradicional, literdria, classica ¢ que tem de ser mesmo ensinada
nas escolas porque ela ¢ um “instrumento de ascensdo social”.
Seria entdo o caso de “dar uma lingua” aqueles que eu chamei de
“sem lingua”? Ora, se o dominio da norma culta fosse realmente
um instrumento de ascensao na sociedade, os professores de
portugués ocupariam o topo da piramide social, economica e
politica do pais, ndao ¢ mesmo? Afinal, supostamente, ninguém
melhor do que eles domina a norma culta. S6 que a verdade esta
muito longe disso como bem sabemos nos, professores, a quem
sao pagos alguns dos salarios mais obscenos de nossa sociedade.
Por outro lado, um grande fazendeiro que tenha apenas alguns
poucos anos de estudo primdrio, mas que seja dono de milhares
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de cabecas de gado, de industrias agricolas e detentor de grande
influéncia politica em sua regido vai poder falar a vontade sua
lingua de “caipira”, com todas as formas sintaticas consideradas
“erradas” pela gramatica. tradicional, porque ninguém vai se
atrever a corrigir seu modo de falar.

O que estou tentando dizer é que o dominio da norma culta de
nada vai adiantar a uma pessoa que nao tenha todos os dentes, que
nao tenha casa decente para morar, 4gua encanada, luz elétrica e
rede de esgoto. O dominio da norma culta de nada vai servir a uma
pessoa que nao tenha acesso as tecnologias modernas, aos avangos
da medicina, aos empregos bem remunerados, a participagao ativa
e consciente nas decisdes politicas que afetam sua vida e a de seus
concidadaos. O dominio da norma culta de nada vai adiantar a uma
pessoa que nao tenha seus direitos de cidadao reconhecidos
plenamente [...].

Ap0s a leitura, pode-se iniciar um debate através destas
perguntas, se questoes nao partirem logo dos alunos:

1. Como divergem argumentativamente o autor deste texto se
comparado ao gramatico Bechara, lido anteriormente?

2. Quais os argumentos apresentados por Bagno para negar o
ensino da norma culta como fator decisivo de ascensao social?

3. Vocés acreditam haver algum valor intrinseco em formas
linguisticas prestigiadas, ou esse valor € fruto de relacdes sociais de
poder?

4. Qual a visdo de vocés a respeito do mito apresentado pelo
autor? Seria esse, de fato, um mito?

Aqui, busca-se construir com o aluno uma visdao propria do
papel da norma culta ou da norma prestigiada nas relagdes sociais
de poder, bem como na vida pessoal do aluno. O debate sobre a
relevancia de se aprender o portugués normativo € o objetivo da
discussao, uma vez que se apresentam dois textos com inclinagdes
argumentativas dispares. O professor devera conduzir o debate
iniciado pelas questdes, terminando-o com questionamentos a
respeito de pronuncias erradas do portugués brasileiro
identificadas por alunos nas experiéncias cotidianas com a lingua,
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preparando-os para as proximas atividades, que tratardo mais
precisamente dos diferentes sotaques do inglés.

Momento Dois

A segunda atividade pode ser conduzida em lingua inglesa, a
depender do nivel de compreensao da turma. O momento sera
iniciado com a seguinte questao:

1. Por que vocé acha que aprendemos inglés no Brasil?

Ap0s a discussao, a turma serd dividida em 4 grupos, cada um
recebendo uma copia de um trecho de artigo publicado no Journal
of Sociological Research, informando-os que se trata de um trecho de
estudo feito com professores de inglés como segunda lingua em
Oma, pais do oriente médio. Por se tratar de uma leitura avancada,
em um primeiro momento, os grupos devem ler o texto em voz alta,
em conjunto, compartilhando duvidas a respeito de palavras
especificas ou de trechos nao compreendidos. O professor deve
auxiliar os grupos na medida em que for necessario para que todos
tenham compreensao razoavel do sentido global do trecho.
Duvidas a respeito de constru¢des gramaticais ou a respeito de
vocabulario devem ser trazidas para o quadro e exploradas para
além do texto, com exemplos de usos diversos, para que o aluno
melhor assimile a constru¢do anteriormente nao compreendida.
Apods o professor verificar que houve boa compreensao do texto,
uma sintese do trecho lido serda apresentada por cada grupo,
contendo o aspecto que merece destaque na opiniao de cada grupo
de alunos.

Accent as Capital

The inequality and neocolonialism transpire in different ways
in different contexts. As English has spread to various corners of the
world, the demand for native English-speaking teachers from
advanced western countries also increased. Likewise, standard
‘accent’ became popular among the recruiters who control academic
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employments. Such kinds of discriminative preferences opened the
world’s job markets to apparently "gifted asset” of native accent,
white skin, and western names of the already richest countries. [...]
Lippi-Green (1997) argues that in spite of widespread accent
variation, discrimination based on accent “can be found everywhere
in our daily lives” (p.73). My participants, too, conclude that
discriminative practices based on accent are very much part and
parcel of international academic world. Asian and African accents
are generally ridiculed, while American or European accents are
respected and rewarded. For instance, Dr. Johnson (a PhD scholar
from Sudan) explains that on numerous occasions he was declined
appointment during the interviews solely because of his African
accent. [...] Dr. Johnson, despite such discriminatory practices never
tried to modify his accent as it is to modify his identity. Therefore, he
had to accept regular rejections from being hired. Likewise, while
pointing to the fact that accent acts in part as a marker of race, Dr.
Vino (a Sri Lankan scholar) maintains that her accents mostly evoked
negative remarks from recruiters. She says, “I speak with an Indian,
or more precisely Tamil, accent because my mother tongue is Tamil.”
Therefore, she had to swallow the bitter pills when seeing the
preference of white candidates over her; in spite of the fact that they
had reasonably lesser qualifications and work experience than her.
To increase his job opportunities, another participant from Pakistan
(Mr. Jahangir) sought to modify his accent by taking “accent
therapy” in England. He said that he had to participate in 55-minute
therapy sessions conducted thrice weekly for approximately three
months in an “accent modification clinic.” However, such sessions
couldn’t do much [...].

Ap0s a exposicao feita pelos alunos a respeito da mensagem
ou ideia que mais merece destaque do texto lido, pode-se retoma-
lo com o auxilio das seguintes questoes norteadoras:

1. Que exemplos de perda de oportunidade por conta de
preconceito linguistico o texto apresenta?

2. O falante de inglés como lingua adicional pode chegar a
uma prontncia indiferencidvel do inglés de prestigio (o americano
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e o britanico) facilmente? Seria adequado exigir isso de um falante
de inglés como lingua adicional?

3. H4 possibilidades ou maneiras de atenuarmos o valor
socialmente atribuido a certas variedades da lingua inglesa? Que
possibilidades sao essas?

4. Vocés ja experienciaram situagdes de preconceito linguistico
relativas a pronuncia do inglés como lingua adicional ou do
portugués brasileiro, sua lingua materna?

Momento Trés

Apos, os alunos assistirdo a um video de uma brasileira e uma
indiana conversando a respeito de diferentes sotaques da lingua
inglesa. O video possui o objetivo de proporcionar a escuta de duas
variedades usualmente nao abordadas do inglés (o inglés indiano
e 0 inglés falado por brasileiros) com o intuito de aproximar o aluno
de suas habilidades de pronuncia, apds problematizar seu valor
cultural (e capital).

Video  utilizado: ~ https://www.youtube.com/watch?v=KV
iy8jqwO-I&ab_channel=EnglishinBrazilbyCarinaFragozo

Finalizado o video, a primeira questdo abordada sera a
respeito das diferencas observadas na fala da convidada indiana
em relacdo a fala dos proprios alunos em lingua inglesa. Em
especial, pode-se chamar atengao para a pronuncia de palavras
como spread, grammar e grow, sugerindo comparagao entre as
pronuncias das palavras em questao quando ditas pela convidada
do video e quando ditas pelos préprios alunos. O video, ou trecho
dele, pode ser exibido novamente se os alunos sentirem esta
necessidade. A seguir, pode-se abordar as seguintes questoes:

1. As diferengas entre as prontncias observadas impedem a
compreensdo das palavras especificas? Por que ainda
compreendemos o que foi dito, mesmo sem termos ouvido
exatamente o que esperavamos?

2.0 som de “r” percebido nas palavras pronunciadas pela
falante indiana afeta crucialmente a compreensao dos vocabulos?
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3. Quais outras prontncias das duas falantes nao nativas do
video assistido chamam a aten¢ao?

4. Pelo que temos discutido em sala de aula e de acordo com
trechos do video, como por exemplo o trecho comentando a
respeito do uso da lingua inglesa para consumo de programas
televisivos americanos, qual a relagio que podemos estabelecer
entre lingua e cultura? Qual a condi¢dao de dependéncia entre
ambas?

5. Que visdes de sotaque sao apresentadas no video? Como elas
dialogam com as ideias do texto lido previamente?

Momento Quatro

Neste momento, os alunos serao incentivados a revisitar suas
produgdes realizadas na primeira aula e complementd-las, se
desejarem, apoOs terem tido discussdes a respeito de variacdao
linguistica e das relagdes entre lingua, cultura, sociedade e
individuo. Apds, serd proposta uma producao em duplas que faga
referéncia as discussoes tidas ao longo do projeto didatico com base
nos mitos da linguagem apresentados por Bagno (2007). A escrita
serd realizada em portugués e em inglés, e resultara em cartazes
digitais bilingues produzidos em duplas com a ferramenta Google
Slides, convertidos em pdf e divulgados nas redes sociais da
instituigao de ensino, sendo antes revisados pelo professor com o
auxilio da turma. A escrita devera conter uma espécie de manchete,
paragrafo curto que chame a atencao do interlocutor, como por
exemplo Vocé jd ouviu falar neste mito?, entre outras possibilidades
de enunciado criativo proposto por alunos. O aluno poder3,
inclusive, partir de alguma verdade prdépria a respeito da
linguagem que foi repensada ao longo do projeto didatico, ou
utilizar de trechos da reescrita da primeira produgao elaborada
para compor seu cartaz digital. A ideia é que os alunos produzam
uma midia criativa, que faga uso de recursos linguisticos e
extralinguisticos para chamar a atengdo do interlocutor,
divulgando, assim, um pouco das discussdes realizadas em sala de
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aula. Como sugestao, apresentam-se alguns mitos comentados por
Bagno (2007), sendo papel dos alunos argumentarem de maneira
contraria a estes em suas produgdes digitais com base nas reflexdes
ja realizadas:

1.”A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma
unidade surpreendente”

2. “Brasileiro nao sabe portugués”

3. “Portugués é muito dificil”

4. “As pessoas sem instrugao falam tudo errado”

5. “O dominio da norma culta é um instrumento de ascensao
social”

Como comentado, os alunos podem abordar outros “mitos”
que conhecem a respeito do portugués e das linguas humanas no
geral. Assim, o projeto didédtico proporciona uma produgao final
que possivelmente interessa ao aluno e que abre o didlogo para
além da escola, permitindo que o debate sobre variagao linguistica
exemplifique a diversidade linguistica observada cotidianamente e
aproxime os falantes da comunidade linguistica em questao dos
fendmenos da linguagem e de sua propria lingua. Para finalizar,
sera feita a Avaliacdo do Plano de Aula, conforme comentada no
item Avalia¢dao. O Projeto Didatico apresentado, em conjunto com
as ideias trazidas no Referencial Tedrico na medida em que
interessam o debate desenvolvido com os alunos, possibilita o
inicio de uma reconstru¢ao da visdao dos alunos acerca de sua
lingua e acerca das linguas de modo geral.
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Anexo

Traducdo do texto Accent as Capital, utilizado no Momento Dois
(Plano de aula):

Sotaque visto como Capital

A desigualdade e o neocolonialismo transpiram de diferentes
formas em contextos diferentes. Dado que o inglés tem se
espalhado por diferentes cantos do mundo, a demanda por
professores de lingua inglesa de avancados paises ocidentais
também aumentou. Além disso, um sotaque “padrao” se
popularizou entre recrutadores que controlam vagas de emprego
académicas. Estes tipos de preferéncia discriminatoria deram
espaco aos mercados de trabalho destinados a individuos
possuidores de sotaques “nativos”, pele branca e nomes ocidentais
dos paises ja considerados os mais ricos. [...] Lippi-Green (1997)
argumenta que apesar das variagdes de sotaque comumente vistas,
discriminagdes do tipo “podem ser encontradas em todo lugar no
nosso cotidiano” (p.73). Meus participantes, também, concluem
que praticas discriminatérias baseadas em sotaque sdo
praticamente parte integral do mundo académico internacional.
Sotaques asidticos e africanos sdo geralmente ridicularizados,
enquanto sotaques americanos e europeus sao respeitados e até
recompensados. Por exemplo, Dr. Johnson (um doutorando do
Sudao) explica que em intmeras ocasides lhe foram negadas
oportunidades somente por causa do seu sotaque africano. [...] Dr.
Johnson, apesar das praticas discriminatorias ja experienciadas,
nunca tentou modificar seu sotaque uma vez que isso equivaleria a
modificar sua identidade. Assim, ele teve que aceitar rejei¢oes de
emprego regularmente. Da mesma forma, ao apontar para o fato de
que sotaque pode ser um marcador de raga, Dr. Vino (uma
estudante do Sri Lanka) afirma que seu sotaque majoritariamente
evocou comentarios negativos de recrutadores. Ela diz, “Eu falo
com sotaque indiano, mais precisamente do tamil, porque minha
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lingua nativa é o tamil”. Assim, ela teve que aceitar a injustica ao
ver a preferéncia por candidatos brancos no lugar dela, mesmo eles
tendo menos qualificagao e experiéncia do que ela. Para aumentar
suas oportunidades de emprego, outro participante do Paquistao
(o senhor Jahangir) buscou modificar seu sotaque fazendo “terapia
de sotaque” na Inglaterra. Ele disse que tinha de comparecer em
sessoes de 55 minutos, trés vezes por semana, por
aproximadamente trés meses numa clinica de modificagdo de
sotaque. Entretanto, as sessdes nao tiveram muitos resultados [...].
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Escrevivéncia e consciéncia:
a conformacao do “eu” na pandemia

Leonardo Barbosa Giasson!

A pandemia de COVID-19 modificou de maneira drastica
nosso cotidiano: isolamento social, cuidados sanitarios, home
office, ensino remoto, desemprego, a crescente da fome, etc. Neste
interim de acontecimentos, uma escola comprometida com o
alunado e sua realidade, deve se preocupar em refletir de maneira
critica, engajada politicamente, sobre os fatos que nos cercam.
Dessa forma, o presente projeto didatico, alinhado as orientagdes
da BNCC, propoe o trabalho com o género diario, na aula de
Lingua Portuguesa, em uma turma de primeiro ano do Ensino
Médio. A partir deste género estruturante, os discentes entrarao em
contato com uma importante producao literaria brasileira, “Quarto
de despejo: didrio de uma favelada”, sendo norteados pelo conceito
de Escrevivéncia, proposto por Concei¢ao Evaristo. Ao final do
percurso, sendo protagonistas do prdéprio saber, os alunos
produzirao seus diarios de pandemia.

Pandemia e cotidiano na literatura

O trabalho com o texto, tal qual concebemos hoje no Brasil, foi
estruturado sobre as ideias do fildsofo, pensador e linguista russo
Michael Bakhtin. Em um de seus trabalhos mais importantes,
intitulado “Os géneros do discurso” (1953), o autor reconhece os

! Mestrando do programa Sociedade, (inter)textos literarios e tradugao nas
Literaturas Estrangeiras Modernas, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Contato pelo e-mail: leonardobgiasson@gmail.com..
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géneros do discurso como inerentes a todo individuo, ou seja,
dados quase da mesma forma que nos é dada a lingua materna.
Isso torna-se perceptivel quando vemos a linguagem se
estruturando em diversos espagos cotidianos: antncios, tweets,
fofocas, noticias, entre outros. Diante disso, entende-se que o
trabalho em sala de aula precisa ser contextualizado, pois a
assimilagao dessas formas da lingua ocorre somente diante das
formas de enunciagao.

Roxane Rojo (2003) concebe a didatizacdo de tais conceitos,
quando ligados a educagao, sendo convertidos em objetos de
ensino. No Brasil, o género torna-se objeto de ensino e organizador
do curriculo de Lingua Portuguesa, fortalecendo-se na década de
60. O acesso das grandes massas a escola publica, a industrializagao
e a modernizagao reconfiguram o objetivo da disciplina. Tém-se
uma fase de desaparecimento do género do conceito dos
referenciais e o texto toma protagonismo no fazer pedagdgico. A
diversidade de textos e sua prioridade como unidade de ensino de
lingua na sala de aula emergem neste cenario e se mantém até os
dias de hoje.

A BNCC compreende que linguagem deve ser entendida pelos
alunos como pautada em uma finalidade especifica, permitindo as
interagdes. Assim, o trabalho com textos € essencial para que o
alunado compreenda seu papel enquanto interlocutor. Cronicas,
contos, poemas podem auxiliar nisso. A lingua também deve
aparecer contextualizada, propiciando aos alunos o aprendizado
de seus significados culturais e, com eles, o entendimento e
interpretacdo da realidade e de si mesmos. O trabalho com texto
implica em leitura e escrita. No entanto, ndo podemos encontrar
modelos engessados de realizar a leitura. E necessaria uma
diversidade textual que contemple os textos imbricados nas
praticas sociais. A nogao de escrita esta sujeita aos mesmos
processos, nao podendo ser ensinado um género global (devido
também a sua inexisténcia), que funcionasse em todos os contextos
de circulacao social.
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Freire (1970) afirma que a inica maneira de surpreendermos os
fatos historicos se daria nas relagdes homens-mundo. O conjunto dos
temas em intera¢do constituem o “universo tematico” da época. No
contexto pandémico ao qual estamos inseridos, temos uma ascensao
de termos geradores bem delimitados em nossos horizontes. Além
disso, o autor fala sobre “situa¢des limites” que também parecem
latejar cada dia mais, sendo necessaria sua superagao. A proposta é
que os educandos encontrem na educa¢ao uma forma critica de
compreender o seu mundo.

Ainda em Freire (1970) encontramos que o papel do educador
nao ¢é falar sobre sua visao de mundo ou tentar impd-la ao povo,
mas sim tragar um didlogo sobre ambas. Temos que propiciar ao
aluno o entendimento de que sua visao de mundo esta pautada nas
varias formas de sua acdo, assim refletindo a sua situacao neste
mesmo espago. As atividades propostas a seguir adentram o
cotidiano imediato do aluno e o fazem refletir sobre a posi¢ao em
que estao inseridos dentro deste sistema.

O cotidiano como justificativa para tracar objetivos

O atravessamento da pandemia na vida dos brasileiros trouxe
uma série de implicagdes em nosso cotidiano. Dessa forma, pensar
de que formas as situagdes ocorridas influenciaram a formagao do
“eu” e as formas de se relacionar com o mundo € essencial. Além
disso, pode-se encontrar na rotina pandémica dos estudantes uma
forte pendéncia ao trabalho com o género diario.

O objetivo desta proposicao didatica é a produgao de um
didrio que relate/represente o cotidiano durante a pandemia, tendo
em vista o quanto este periodo - no qual as pessoas estavam
isoladas - influenciou nas mudancas da rotina, de trabalho e de
estudo, além da mudanga nas relagdes de convivéncia pessoal, com
familiares, amigos, etc. Dessa forma, os objetivos centrais que
podem ser listados sao:

- Género: trabalho com didrio, composicao e estilo;
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- Linguagem: analisar as diferencas entre expressao escrita e
multimodal;

- Promover a leitura de textos escritos por autoras negras;

- Refletir sobre a memoria, historia e voz das mulheres;

- Compreender o género didrio e como a literatura se utiliza
dele;

- Levar aos alunos situagoes cotidianas que atravessam nossas
rotinas, sentimentos e vivéncias.

- Incentivar a escrita literaria, apresentando o fazer literario
como um lugar acessivel a todos;

- Pensar de que forma o contexto pandémico mudou nosso
cotidiano.

Avalia¢ao da proposta

A avaliagao das aulas levard em conta o engajamento e
participacao dos alunos durante as dinamicas propostas. Por se
tratar de um percurso de criagdo, as produgdes dos discentes
refletirdio os conteidos expostos, também sendo passiveis de
avaliacdlo das praticas pedagdgicas. Além disso, serd
disponibilizado aos alunos um Padlet coletivo, em que poderao
adicionar comentdrios e sugestdes para a melhoria das aulas, de
forma andnima, preenchido a distancia, fora do ambiente escolar.

Plano de aula

Este projeto serd ministrado aos alunos do primeiro ano do
ensino médio, em uma escola publica, de classe média, em ensino
presencial. Abaixo estarao apresentados planos de aula para trés
encontros, em dois periodos consecutivos, na aula de Lingua
Portuguesa.
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Plano de aula 1

Este encontro serd organizado em trés momentos, dos quais
chamaremos de (1) Escrevivéncia, (2) Revisitando nossas
memorias, (3) Atividade de Escrita I. A proposta é que percorramos
um item tedrico, adentremos a realidade de nossos estudantes e em
seguida criemos nossa primeira atividade escrita.

(1) Escrevivéncia - 15 min

Para que os estudantes entendam que seus mundos podem ser
contemplados pelo universo literario, nesta secdo buscaremos
conceituar o termo Escrevivéncia, cunhado por Conceigao Evaristo.
Ao professor aplicador, sugere-se entrar em contato com a obra da
autora e assistir dois videos que poderdo ser norteadores:
“CONCEICAO EVARISTO | Escrevivéncia”, disponivel no youtube,
no canal Leituras Brasileiras e “Concei¢ao Evaristo explica o
conceito de ‘escrevivéncia’ e relagdo com mitos afrobrasileiros”, no
canal do Roda Viva. Apos elucidar o conceito, o professor devera
utilizar as trés perguntas listadas abaixo, que servirao de reflexao
inicial a aula.

- Voceé ja teve alguma experiéncia de escrita? (livro, jornal,
receitas...)

- Sua vida, seu cotidiano e suas lembrancgas te motivam a
escrever ou registra-las de alguma forma?

- Como vocé imagina wuma escritora? Quais suas
caracteristicas? Que habilidades ela deve ter?

Assim, busca-se entender de que forma os estudantes
imaginam o fazer literdrio e quais conceitos estao associados ao ser
escritor.

(2) Revisitando nossas memdrias - 30 min

A proposta desta atividade é que os estudantes pensem de que
forma seu cotidiano se constroi em contato com os elementos dados
pelo meio. Dessa forma, revisitardo suas memorias e sentimentos
ao entrar em contato com situag¢des de seu cotidiano imediato. O
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objetivo desta atividade é “aquecer” a memoria, uma vez que esta
¢ crucial na escrita dos didrios para que as historias sejam ricas em
detalhes. Além disso, o compartilhamento de sentimentos podera
aproximar os participantes, gerando abertura para possiveis
escritas. Toda a atividade sera realizada oralmente, incentivando a
participacdo de todos. Fica ao critério do professor a escolha das
fotografias trazidas, sugere-se pelo menos dez. A proposta é que as
fotografias estejam proximas da vida dos alunos, para que seja
possivel tracar relagdes diretas. E importante demarcar que junto
de toda imagem devera constar uma pergunta geradora: O que isso
te lembra? Que sentimentos te evoca? Em seguida, serdo apresentados
alguns exemplos de imagens.

As imagens deverao ser retiradas do Google. Ao professor que
estiver disposto a aprofundar a atividade, pode-se pensar em uma
tarefa interdisciplinar com o professor de artes, criando uma
oficina de fotografias que devera ser realizada anteriormente. As
fotos ali inseridas seriam resultado das fotografias capturadas
pelos alunos em determinado periodo definido previamente.
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(3) Atividade de escrita I - 30 min

Para iniciarmos a parte da escrita de nossa aula, os alunos
deverao escolher uma entre as dez imagens trazidas anteriormente
e escrever em forma de didrio sobre algum dia que tenham
rememorado e revisitado, explicitando como foi aquele dia desde
a sua perspectiva. E importante que recordem o conceito
Escrevivéncia. Onde vocé estava? Com quem? O que sentiu? Essas
sao perguntas que poderao guiar esta primeira atividade de escrita.
Pelo fato dos estudantes possivelmente nao terem tido contato
prévio com este género textual (didrio), a proposta € que tracemos
juntos pela leitura das produgdes os resultados que queremos
alcancar e as caracteristicas do género (curto, aparece a data, ha
uma rica descricao para que seja possivel recordar daqui um bom
tempo, etc.). O enunciado da atividade sera feito oralmente;

Plano de aula 2

Este encontro também sera organizado em trés momentos dos
quais chamaremos de (1) Conhecendo Carolina Maria de Jesus, (2)
Adentrando o Quarto de Despejo, (3) O género diario. A proposta
€ que entremos no universo literario de Carolina Maria de Jesus,
entendendo de que forma se estrutura o género utilizado.

(1) Conhecendo Carolina Maria de Jesus - 30min

Como tarefa de pré-leitura o professor devera realizar
algumas perguntas norteadoras, os alunos deverao responder
oralmente:

- Vocé conhece Carolina Maria de Jesus?

- O que vocé espera da leitura de um livro intitulado “Quarto
de Despejo: Diario de uma Favelada?”

- Quais temas centrais vocé acredita que aparecerdao ao longo
do Diério?

Em seguida o professor devera exibir uma breve biografia
disponivel no Youtube do Canal Curta!, intitulado “Quem foi
Carolina de Jesus?”. O professor pode trazer informagdes
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adicionais caso achar necessario. Apds falar um pouco sobre a
autora e seus livros, outras perguntas deverao ser feitas:

- Vocé conhece livros escritos em formato de didrio?

- Vocé tem/ja teve um diario?

- Vocé realiza alguma forma de registro dos seus dias?

A proposta da atividade ¢ que conhecamos a autora que
leremos em seguida e reflitamos um pouco sobre o formato de seu
texto. Pode-se apresentar alguns outros exemplos de livros
estruturados em didrio, préximo dos alunos, como os do exemplo
abaixo:

(2) Adentrando o Quarto de Despejo - 30min
Os alunos serdao divididos em quatro grupos, nos quais
receberdao um trecho do livro Quarto de Despejo para ler, ao final
deverao responder as perguntas de interpretacao. Todos trechos
trazem mais além de anotagdes cotidianas, passagens que remetem

a noticias e nomes importantes naquele contexto, ou retomando a
memoria de Carolina, ou cruzando com acontecimentos marcantes
da época. Os estudantes devem buscar informagdes externas ao
texto (usando seus celulares), quando possivel, buscando elucidar
ainda mais os escritos do diario. Apos a leitura, discussao e
pesquisa (se possivel) nos grupos, os trechos deverao ser lidos para
todo o grupo e as impressdes compartilhadas.
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Trechos Selecionados

19 DE MAIO Os politicos s aparecem aqui nas épocas
eleitoraes. O Senhor Cantidio Sampaio quando era vereador em
1953 passava os domingos aqui na favela. Ele era tao agradavel.
Tomava nosso café, bebia nas nossas xicaras. Ele nos dirigia as
suas frases de viludo. Brincava com nossas criancas. Deixou boas
impressoes por aqui e quando candidatou-se a deputado venceu.
Mas na Camara dos Deputados nao criou um projeto para
beneficiar o favelado. Nao nos visitou mais.

21 DE MAIO [...] Eu ontem comi aquele macarrao do lixo com
receio de morrer, porque em 1953 eu vendia ferro 14 no Zinho.
Havia um pretinho bonitinho. Ele ia vender ferro 14 no Zinho. Ele
era jovem e dizia que quem deve catar papel sao os velhos. Um
dia eu ia vender ferro quando parei na Avenida Bom Jardim. No
Lixao, como é denominado o local. Os lixeiros haviam jogado
carne no lixo. E de escolhia uns pedagos: Disse-me:

— Leva, Carolina. D4 para comer.

Deu-me uns pedagos. Para nao magua-lo aceitei. Procurei
convenceé-lo a nao comer aquela carne. Para comer os paes
duros ruidos pelos ratos. Ele disse-me que nao. Que ha dois
dias ndo comia. Acendeu o fogo e assou a carne. A fome era
tanta que ele nao poude deixar assar a carne. Esquentou-a e
comeu. Para nao presenciar aquele quadro, sai pensando: faz de
conta que eu ndo presenciei esta cena. Isto nao pode ser real
num paiz fértil igual ao meu. Revoltei contra o tal Servigo Social
que diz ter sido criado para reajustar os desajustados, mas nao
toma conhecimento da existéncia infausta dos marginais. Vendi
os ferros no Zinho e voltei para o quintal de Sao Paulo, a favela.

13 DE JUNHO [...] Hoje eu estou lendo. E 1i o crime do Deputado
de Recife, Nei Maranhao. (...) li o jornal para as mulheres da
favela ouvir. Elas ficaram revoltadas e comecaram chingar o
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assassino. E lhe rogar praga. Eu ja observei que as pragas dos
favelados pegam.

...Os bons eu enalteco, os maus eu critico. Devo reservar as
palavras suaves para os operdarios, para os mendigos, que sao
escravos da miséria.

11 DE AGOSTO Eu estava pagando o sapateiro e conversando
com um preto que estava lendo um jornal. Ele estava revoltado
com um guarda civil que espancou um preto e amarrou numa
arvore. O guarda civil é branco. E ha certos brancos que
transforma o preto em bode expiatério. Quem sabe se guarda
civil ignora que ja foi extinta a escraviddo e ainda estamos no
regime da chibata?

As questOes de interpretacdo que seguem deverao ser feitas
oralmente, as respostas também devem ser compartilhadas em voz
alta. O professor deve incentivar a participagdo de todos ali
presentes.

Questdes de Interpretacao

1) Que sentimentos a leitura do trecho evoca em vocé?

2) Quais as semelhancas entre os trechos lidos?

3) Como voceé relaciona a escrita de Carolina com a
escrevivéncia?

4) Os trechos narrados por Carolina poderiam ser vistos hoje
em dia?

5) Que noticias recentes podem ser relacionadas a estes
trechos?

6) Vocé considera importante realizarmos a leitura de textos
como o de Carolina? Se sim, porque?

(3) O género diario

Para iniciar a discussdo sobre o género didrio, buscaremos
construir o conceito do que é o género em si. Os géneros do
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discurso sao tipos relativamente estaveis de enunciados. Textos
(orais ou escritos) que fazem parte de um mesmo género do
discurso. Sao semelhantes em alguns aspectos como: forma
(estrutura), contetido, relagao estabelecida entre quem escreve e
quem lé e fungao (para que o texto é escrito). A conceituagao do
género diario em si serd construida coletivamente, por meio de
perguntas que guiarao os alunos a conceitos comuns. As perguntas
norteadoras estao listadas abaixo:

- Que elementos parecem essenciais na escrita de um didrio?

- Em quais suportes sao escritos os textos do género didrio?

- Qual é o propodsito de um didrio?

- Para quem se escreve um diario?

- Quais caracteristicas vocé consegue identificar do género
diario nas produgoes de Carolina Maria de Jesus?

- Quais as diferencas entre escrever um didrio para publicagao
ou para si mesmo?

- De que forma pode se relacionar um didrio com a
escrevivéncia?

Ao final desta aula sera apresentada a proposta de escrita
final, trabalho que guiou os caminhos trilhados até aqui.

Na posi¢ao de um jovem vivendo uma pandemia global,
registre a sua semana escrevendo entradas em um didrio que
posteriormente devera ser lido e apresentado a turma. Lembre
do conceito de escrevivéncia e deixe-se guiar pelas suas
impressdes acerca dos acontecimentos. Escreva no minimo 4
entradas em seu didrio, seguindo as caracteristicas do género
anteriormente discutidas.

Plano de aula 3

Finalmente chegamos ao encontro final. Mais uma vez,
estruturaremos esta aula em trés momentos: (1) Finalizagdo da
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atividade escrita, (2) Compartilhamento das produgoes, (3)
Encerramento.

(1) Finalizacao da atividade escrita - 30min

No primeiro momento da aula, o professor deve auxiliar os
discentes em suas produgOes, fazendo uma primeira leitura e
dando feedbacks individualmente. Em seguida, os alunos fazem os
ajustes sugeridos pelo professor, no que diz respeito a adequagao
ao género. E importante ressaltar que, seguindo a escrita de
Carolina Maria de Jesus, o professor pode optar por nado realizar
corregOes de gramatica e ortografia.

(2) Compartilhamento das producoes - 50min

Esse momento é reservado para os participantes fazerem uma
leitura em voz alta dos diarios produzidos, compartilhando as
produgdes. O professor faz destaques e os demais participantes sao
convidados a fazer comentérios. E necessério atentar ao tempo
disponivel para que todos tenham a oportunidade de fazer sua
leitura.

(3) Encerramento - 15min

O momento final do ultimo encontro fica reservado para um
fechamento de tudo que foi visto. O professor pode fazer uma
retrospectiva das atividades realizadas e comentar o desempenho
dos alunos. Cada aluno é convidado a fazer um comentario final,
oralmente, para o grupo. Este comentdrio também serviria como
retorno e avalia¢do da unidade didatica ao professor, ajudando-o a
aprimorar sua pratica docente.
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10.

Debatendo a LGBTfobia a partir da perspectiva do
conto “Aqueles dois”

Andressa Reis de Freitas!
Giulia Maciel Y Picango?

Ha na sociedade uma emergente demanda pela discussao sobre
a LGBTfobia com objetivo de erradicar preconceitos e
discriminagOes. Além disso, tem se discutido bastante sobre a
representatividade nos diferentes espagos da sociedade e a
importancia dela para que todas as vozes sejam ouvidas e pontos de
vista levados em consideragao, assim dando mais significado a
democracia. Tendo isso em vista, este projeto didatico pretende
proporcionar um debate democratico em sala de aula sobre a
LGBTfobia, visando aumentar os horizontes dos alunos sobre o tema
e o reconhecimento de possiveis preconceitos, e, adicionalmente ao
estudo do conto “Aqueles dois” de Caio Fernando Abreu,
proporcionar o contato dos alunos sobre autores LGBTQ+ ou com
obras que tém tematicas referentes a comunidade LGBTQ+.

LGBTfobia e curriculo

A escola, por se tratar de um lugar de legitimagao de
conhecimento, deve dar protagonismo para todos os tipos de
culturas, grupos sociais, histérias e vozes e nao s6 a cultura
“padrao” da classe dominante, para que o aluno sinta-se inserido

! Licencianda em Letras (Portugués/Inglés) na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). E-mail: andressareisdefreitas@hotmail.com

2 Licencianda em Letras (Portugués/Inglés) na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). E-mail: giuliapicanco@hotmail.com
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na histdria. Porém as politicas curriculares definem os papéis dos
professores e alunos, determinando o conhecimento vélido e as
formas validas de verificar sua aquisi¢ao, a partir de diretrizes,
guias curriculares, normas, grades e livros didaticos; o que produz
diferengas, hierarquias, identidades, e desigualdade. Afirma as
historias patriarcais, identidades sociais e experiéncias sociais dos
estudantes de classe média, ao mesmo tempo que marginaliza ou
apaga as vozes, as narrativas, as experiéncias e as memorias
culturais das minorias (CORAZZA, 1998). Logo, é a partir do plano
de ensino que se pode questionar e problematizar o curriculo.

A aprendizagem amorosa baseia-se na legitimagao do outro,
em que ha a aceitagdo desse outro por parte do professor-aluno e
aluno-aluno; quando nao ha essa aceitagdo, em que o professor se
vé o detentor do conhecimento, considerando sua realidade como
a Uinica, a dindmica em sala de aula muda, tornando-se assim uma
aprendizagem de via tnica, dificultando a troca de conhecimentos.
Portanto, deve-se levar em consideragio o poder-saber do
professor, que nao é o detentor da verdade, ja que ele parte dos seus
interesses, dos seus privilégios, da sua realidade, e do seu ponto de
vista. Sao suas posi¢oes. Para isso nao ocorrer, o professor deve a
todo momento passar por uma auto reflexao e regula¢do. Planejar
para “promover a libertagao, a emancipacao, o fortalecimento de
poder dos oprimidos”. (CORAZZA, 1997)

A escola é um espago multiplo em que temos uma pluralidade
cultural, sendo assim, é necessario que haja uma harmonia na
convivéncia entre alunos e professores e para isso acontecer deve
haver uma troca entre os dois, em que ambos permitam-se
aprender com o outro, “perturbando-se”. Em sala de aula, o
professor “considera como legitimas as experiéncias e os mundos
vividos de seus alunos” (REAL & PICETTI, 2014). Logo, o professor
e os alunos aprendem em conjunto. Porém nessa dinamica o
professor tem o papel de nortear/orientar os conhecimentos
aprendidos e trocados em sala de aula, baseando-se, sempre que
possivel, em referéncias tedricas, literdrias e/ou cientificas;
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formando-se assim alunos que pensam, refletem e criticam o
mundo; ou seja, que mudam o mundo para melhor.

Além de proporcionar uma base e uma organizacdo, o
planejamento curricular é um ato de visao politica e de uma visao
cultural; e quando hd uma rentincia desse ato, hd um
consentimento de utilizar um planejamento feito por terceiros, que
tem como base livros didaticos e o curriculo nacional. Esse
curriculo utiliza da cultura considerada padrao, isto é, a cultura
eurocéntrica e burguesa que exclui a maior parte da populagao que
nao tém acesso a essa cultura fora da escola e nao se enxerga nessa
cultura. E uma cultura discriminatdria e excludente baseada em
saberes selecionados. Por essa razao, quando planejamos o proprio
curriculo, estamos em controle do que ministrar nas aulas: qual
cultura, ideologia, e realidade sera ensinada aos alunos. Devemos
ensinar, em conjunto, a cultura da massa, para que o aluno veja sua
realidade representada. Um ensino intercultural, multiculturalista
e inclusivo, que permita que haja questionamentos e debates. Em
outras palavras, planejar um curriculo baseado na teoria critica, ou
seja, questionar as desigualdades, injusticas sociais e classe
dominante; na teoria pos-critica, isto é, acabar com a hierarquia e
superioridade das culturas; e na teoria pds-estruturalista: baseado
na indeterminacao e questionamento da verdade: “por que algo se
tornou verdadeiro?”; a religido, patria, politica e ciéncia; as nog¢des
de “masculino/feminino; heterossexual/homossexual; branco/
negro; cientifico/nao cientifico” (SILVA, 2001).

Segundo Tynianov (1970), “se estudamos a evolugao limitando-
nos a série literaria previamente isolada, tendemos a todo momento
a séries vizinhas, culturais, sociais, existenciais no mais amplo
sentido do termo; em consequéncia, somos condenados a ficarem
incompletos. A teoria dos valores na ciéncia literaria conduz-nos ao
estudo perigoso dos fendmenos principais isolados e reduz da
histdria literaria a “histdria dos gerais”.” Ou seja, quando estudamos
os movimentos literarios ou obras literarias em sala de aula,
devemos expandir nossos horizontes e incluir a histéria das minorias
também, histérias que normalmente sdo apagadas ou
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marginalizadas, e nao focar s6 na histdria da classe dominante para
que haja representatividade e inclusao dessas vozes, dando-se lugar
de fala e visibilidade para perspectivas diferentes.

Como Corazza (1997) propos, trabalhar com temas como
género, raga, sexualidade, nacionalidade, politica, etc. Por exemplo,
na aula de literatura, ndo estudar somente a literatura feita por
homens brancos, mas também a literatura de mulheres, de pessoas
negras, de indigenas, da comunidade LGBTQH+, etc. Aprender sobre
multiplas narrativas, micro-histdrias, e as histérias apagadas.
Estudar sobre a cultura fora dos museus e das galerias de arte: a
arte da rua, das comunidades, do povo.

Pluralidade cultural como justificativa

Vivemos em um pais diverso em que hd uma enorme
pluralidade cultural. Sendo assim, é extremamente importante e
relevante trabalhar com temas que retratam as minorias e que
possibilitam reflexdes sobre LGBTfobia, racismo, tabus, etc,
levando em consideracdo o grande numero de atos de violéncia que
essa parcela da populacao sofre diariamente, desde ofensas até a
morte. Por essa razdo, planejamentos de aula que dao
protagonismo a tematicas ou assuntos envolvendo essas minorias,
que normalmente sao vistas como inferiores e que sao apagadas da
histdria, permitem que os alunos que tém realidades e histdrias
diferentes aprendam sobre essas perspectivas. Essa diversidade e
pluralidade cultural pode ser vista em sala de aula: cada aluno
possui uma particularidade que o faz ser unico, e quando
trabalhamos com culturas além da padrdao e dominante damos
visibilidades para diversas histdrias e perspectivas, fazendo que o
aluno sinta-se pertencente daquele espago, cultura e historia.
Assim, é fundamental estimular a desconstrugao de preconceitos,
discriminagdes e abrir espago para a representatividade e inclusao
na literatura vista em sala de aula. Além disso, trabalhar com
autores LGBTQ+ e/ou autores que dao protagonismo a essa pauta
em suas obras é essencial para rompermos com o desprestigio
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desse tipo de literatura e dar espago e protagonismo para essas
vozes, que por tantos anos foram silenciadas, caladas, e
desvalorizadas.

Espacos de aprendizagem, como a sala de aula, que permitem
e valorizam o debate e reflexao sobre a representatividade nos
ambientes que ocupamos e que participamos possibilitam a criacao
de cidadaos mais humanos, mais abertos e compreensivos que
levarao esses aprendizados para a vida.

Vale ressaltar que a obra “Morangos Mofados” de Caio
Fernando de Abreu, em que se encontra o conto “Aqueles dois”,
faz parte dos contetidos programados do 3° ano, por se encontrar
no movimento literario da contracultura. Além disso, a leitura
dessa obra ¢ imprescindivel para aqueles que irdo prestar
vestibular ou ENEM, ja que é uma leitura obrigatdéria. Ou seja,
ainda que a tematica da obra seja tabu para muitos pais e alunos, a
sua leitura é necessaria no contexto escolar.

Obijetivos didatico-pedagogicos

Iniciar uma discussaio sobre a importancia da
representatividade nos espacos que ocupamos.

Provocar o debate e a reflexao sobre a LGBTfobia e despertar
o olhar critico quanto a violéncia que esses grupos sofrem.

Proporcionar um espaco seguro em que todos possam expor
seus pontos de vista e aprender a enxergar seus pré-conceitos.

Abrir espaco para a representatividade e reflexdes quanto as
lutas e movimentos desses grupos.

Facilitar o contato dos alunos com autores LGBTQ+, como
Caio Fernando Abreu, ou com obras que tém tematicas referentes
a comunidade LGBTQ+.

Instigar a reflexdo dos alunos sobre o tipo de literatura
valorizada pela sociedade, que advém da cultura padrao e
dominante, além de estimular o consumo dessa literatura
marginalizada, para que seus horizontes sejam expandidos.
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Possibilitar aos alunos o questionamento e percepgao de seus
privilégios e/ou a falta deles.

Avaliacdo da proposta

A avaliagao se dara a partir da participacao dos alunos nos
debates em que irdo expor suas opinides e conhecimentos prévios
sobre o assunto, além da sua capacidade em interpretar e analisar
um conto.

Posteriormente a isso, irdo reescrever o conto “Aqueles dois”,
a partir do ponto de vista de outro personagem, seja ele um dos
protagonistas (Raul e Saul), um dos colegas de trabalho, o chefe, o
proprio aluno, de um objeto inanimado ou de um espaco;
utilizando das suas impressoes de como aquele narrador em
especifico enxergaria a histdria.

Por fim, ao final da aula, para avaliar a aula, os alunos terao
que responder a questdo “Vocé acredita que a discussdo sobre
LGBTfobia, a partir do conto “Aqueles dois”, fez com que o
problema fosse mais evidente? Justifique sua resposta.” em uma
folha de papel, fornecida pela professora. A atividade sera feita de
forma andnima para que os alunos tenham mais liberdade nas suas
respostas.

Plano de aula

Ntmero de aulas necessdrias: uma aula de 1h40 - dois
periodos de 50 minutos.

Etapa de ensino: 32 ano do Ensino Médio.

Disciplina: Literatura.

PRIMEIRO MOMENTO (CONTEXTUALIZAR O TEMA):

Para comegar um debate e ter um parametro dos
conhecimentos dos alunos, a professora escrevera no quadro a
pergunta “O que vocé sabe sobre a comunidade LGBTQ+?”. A
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partir das respostas dos alunos, que também serdo escritas no
quadro, os alunos terdao montado/criado no quadro naquele
momento um glossdrio LGBTQ+, a partir de seu proprio
conhecimento. Essa atividade inicial tem o intuito de contextualizar
o tema que serd abordado na aula.

SEGUNDO MOMENTO (CONTEXTUALIZAR O CONTO):

A professora, a partir da leitura do slide "Contextualiza¢dao do
conto” (Anexo I), ird contextualizar o periodo histdrico (ditadura
militar) e movimento literdrio (contracultura) em que foi escrito o
conto “Aqueles dois” e as tematicas que aborda, como, por
exemplo, a homofobia, a soliddo e o desamparo; para que os alunos
consigam situar-se no momento literdrio e histérico em que a obra
foi escrita e se passou, e para terem uma melhor entendimento da
obra “Morangos mofados” em que o conto insere-se e das tematicas
que sao abordadas nos contos da obra.

TERCEIRO MOMENTO (CONTO):

Serd entregue aos alunos o conto “Aqueles dois” impresso
para que, em um primeiro momento, leiam em siléncio e depois
leiam em voz alta com a participagao da professora. Apds a leitura,
a professora ira propor um debate, a partir de perguntas
norteadoras: “Vocés notam alguma significancia no titulo e
subtitulo do conto "Aqueles Dois: Histéria de aparentemente
mediocridade e repressao"?; Em que momentos podemos perceber
que had uma aproximacdo de Raul e Saul, seja ela amorosa ou
afetiva?; Vocés percebem alguma diferenga no tratamento de Raul
e Saul pelos colegas de trabalho e chefe?”, para que os alunos
discutam a leitura e apontem as temadticas que conseguiram
observar no conto. Essas respostas também serdo escritas no
quadro. Para complementar as ideias trazidas e discutidas pelos
alunos, a professora ird apresentar, a partir de slides: “Tematicas
abordadas no conto” (Anexo I), as tematicas que podem ser
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encontradas no conto, fazendo a turma refletir e dialogar
novamente sobre a leitura.

QUARTO MOMENTO (IMPORTANCIA DO TEMA):

Para explicar e exemplificar a importancia de trabalhar com a
literatura LGBTQH+, a professora apresentara aos alunos um trecho
do video "Midia e representatividade: esporte, filmes, literatura”,
em que é abordada a necessidade de representatividade da
comunidade LGBTQ+ na midia, contextualizando-a a partir de
casos em que houve apagamento de pessoas LGBTQ+ na historia
(uma forma de LGBTfobia). Por essa razao, a professora
apresentara um slide: “Livros LGBTQ+” (Anexo I) em que sugere e
recomenda algumas obras (nacionais e internacionais) com
tematica LGBTQ+.

QUINTO MOMENTO (AVALIACAO DOS ALUNOS):

A professora ird propor aos alunos escreverem um reconto, em
que deverdo reescrever a histdria do conto “Aqueles dois” sob a
perspectiva de outro narrador, seja ele um personagem, um objeto
inanimado, um espago ou o proprio aluno. Por se tratar de uma
atividade elaborada e demorada, os alunos terao até a proxima aula
para entregar o reconto. Esse momento sera para os alunos
compartilharem suas ideias, tirarem duvidas e para serem feitas
sugestoes de que rumos possam tomar na escrita.

SEXTO MOMENTO (AVALIACAO DA AULA):

Serda entregue uma folha de oficio aos alunos para que
compartilhem suas impressoes sobre a aula e avaliem-na, levando
em consideracao a pergunta feita pela professora: “Acreditas que a
discussao sobre LGBTfobia, a partir do conto “Aqueles dois”, fez
com que o problema fosse mais evidente? Justifique sua resposta.”
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Poderao trocar ideias com os outros colegas e terdo até o final da
aula para entrega-la de forma anénima.

ANEXOS
Anexo I - Slides
CONTEXTUALIZACAO DO CONTO:

A obra “Morangos Mofados” foi publicada nos anos 80, uma
época de influéncia da contracultura e também periodo em que a
ditadura militar era vigente no Brasil. Consequentemente, como
em qualquer obra, percebemos essas influéncias do contexto
histdrico e social da época. Os contos evidenciam os sonhos e
frustragdes da sociedade. Segundo Pereira (2016), “Morangos
Mofados” é um livro de contos em que ha diversos temas da pos-
modernidade: “dores, angustias, fracassos, medo, esperanga,
encontros, desencontros, paranoias, encanto, desencanto, drogas,
sexo, amparo, desamparo, riso, choro, soliddao, normalidade,
estranhamento, marginalizagdo, amor, desamor; o esquizofrénico
cotidiano, com milhdes de sentimentos-pensamentos-atitudes
explodindo e contaminando uma época.”

TEMATICAS ABORDADAS NO CONTO:

No conto “Aqueles Dois” temos, especificamente, a tematica
da nao aceitagdo das relagdes homoafetivas e a homofobia, que é
apresentado pela historia de Raul e Saul, dois homens, colegas de
trabalho que comegaram no mesmo dia, que descobrem na sua
amizade algo que estava faltando em suas vidas, e o olhar dos
“outros” questionando essa amizade.

A significacdo do conto ja comeca pelo titulo. A escolha do
pronome demonstrativo “aqueles” representa muito para a
histéria: demonstra a distancia e a exclusao que eles se encontram

dos demais, eles sdo “aqueles dois” e ndo “esses dois”.
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Outro ponto interessante ¢ a semelhanga entre o nome dos
dois: Raul e Saul, no qual s6 muda um fonema, e a dissemelhanga
dos lugares de onde vieram: Norte e Sul, que sdo polos opostos.
Apesar de haver pequenas diferencas entre eles, como as
caracteristicas fisicas (Raul: moreno de barba forte, um pouco mais
definido. Saul: pouco menor e mais fragil, cabelos claros e
cacheados, olhos azuis assustados), por exemplo, eles tém histdrias
de vida semelhantes, eles sdao diferentes dos “outros” (colegas de
trabalho e chefe), o que os torna semelhantes. Eles se completam e
formam um par, seja ele afetivo ou amoroso.

Pelo subtitulo, “Historia de aparentemente mediocridade e
repressao”, o autor nos da uma orientacdo do carater social do
conto que explora o tema da homofobia. Segundo Ana Paula
Teixeira Porto e Luana Teixeira Porto (2004), o autor apresenta uma
revisdo de valores, condutas e ideologias proprias dos periodos
autoritarios e de sociedades conservadoras. Dessa forma, a obra

apresenta a mediocridade e repressdo dessa sociedade que cultua
valores tradicionais e, consequentemente, leva os leitores a
refletirem pela forma poética e pelo uso de metaforas que o
narrador usa.

A homofobia é o tema mais recorrente no conto. E
representado pelos colegas e chefe, e pelo espaco de trabalho, a
reparticao. Pelas pessoas quando houveram “olhares” e “duas ou
trés piadas enigmaticas” (ABREU, p. 87), quando “cochicham sem
eles perceberem” (ABREU, p. 86) e quando foram demitidos pela
“relacdo anormal e ostensiva”, “desavergonhada aberragao”,
“comportamento doentio”, “psicologia deformada” e por “tenho-
que-zelar-pela-moral-dos-meus-funcionarios” (ABREU, p. 88); e
pelo espago por ser comparada a uma prisdao e uma clinica,

estruturas disciplinadoras. Logo, a demissao retrata a exclusao
deles da sociedade, que sao submetidos.

O ato de Saul ficar com a cabeca abaixada, enquanto estavam
sendo demitidos, pode ser interpretado como concordar que seu
comportamento foi errado perante a sociedade e, por essa razao,
poderiam julga-los. Ja Raul levantar-se e dizer “nunca” representa
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sua defesa de que suas atitudes ndo sdo erradas e nao cometeu
nenhum crime.

“Aqueles Dois” é um conto sobre homofobia, fazendo-nos
refletir sobre as razdes que levam as pessoas a julgarem,
discriminarem e condenarem as outras, ainda que nao haja indicios
concretos de uma relagao amorosa. Raul e Saul, por nao agirem
conforme os valores morais da sociedade da época, sofrem
preconceito, acusagdes, censura, repressao e sao marginalizados.

LIVROS LGBTQ+

b. Enquanto eu nao te encontro

a.Quinze dias por Vitor Martins:
Q P por Pedro Rhuas:

DA

VITOR MARTINS

w0scENR
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c.Um Milhao de Finais felizes -
Vitor Martins:
+

d.Querido ex por Juan Jullian:

JUAN JULLIAN

Quagid”

A
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(Q “A SA“ Agl
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f. Ultima parada - Casey
Mcqulston

CASEY McOUISTON
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h.Aristételes e Dante Descobrem
os Segredos do Universo por
Benjamin Alire Saenz:

g.Heartstopper por Alice
Osheman:

UM
ENCONTRO

”EARTSRFHE.(’

T \
| ;?(X

“4n

j- Mesmo que eu va embora -
Lethycia Dias:
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11.

O impacto dos discursos midiaticos na
formacao de opiniao

Karine Cezar Zappaz!

O presente projeto didatico tem como objetivo incitar a
discussao e a reflexao em estudantes do 1° ano do Ensino Médio
sobre o impacto dos discursos midiaticos na formagao de opiniao,
ou seja, trazer a tona recursos que possam fazer-lhes pensar com
relacdo a intencao implicita por trds dos discursos que sao
divulgados na midia, o porqué determinadas manchetes sdo
escritas utilizando palavras especificas, qual a razdo. Para isso, foi
utilizado como referéncia bibliografica Brasil (2018), Corazza (1997
e 1998), Hernandez (1998), Silva (2021), Soares (2009) e Tomaz
(2007). Além disso, por fim, sera apresentado um plano de aula,
documento no qual sera abordado a forma como aplicar esse
projeto em sala de aula. Sendo assim, com essa abordagem, os
estudante conseguirdo aprimorar este olhar mais critico para os
discursos da midia e seus objetivos.

A intencdo implicita nos discursos midiaticos

Durante muito tempo, a Linguistica procurou estudar a lingua
como um produto abstrato, sendo distanciado de qualquer
contexto de uso. De acordo com essa concepgao, cada enunciado
seria carregado de um significado estavel, que lhe foi dado pelo
locutor, a ser compreendido por um receptor que usufruisse do

! Licenciada em portugués e literaturas da lingua portuguesa pela Universidade
La Salle em 2021/1 e mestranda em Sociolinguistica pela UFRGS. E-mail para
contato: karinezappaz@gmail.com.
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mesmo cddigo. Sendo assim, nessa visao, a atividade linguistica
que estaria escrita no enunciado, dependeria, somente, de
conhecimento do vocabulario e da gramatica do idioma, o contexto
nao era levado em consideragao.

Contudo, o raciocinio contemporaneo referente a linguagem
apresenta uma nova visao com relacao aos constituintes da lingua.

Assim, adota-se a terminologia frase (sentenca) para a unidade formal do
sistema da lingua, estruturada de acordo com os principios da gramatica e
passivel de um nimero ilimitado de realizac¢do, e o termo enunciado como
uma unidade elementar da comunicagao verbal — uma sequéncia dotada de
sentido e sintaticamente completa no ambito de um determinado género de
discurso (SOARES, 2009, p.72).

Essa abordagem compreende que o sentido do enunciado nao
estd adormecido no texto, mas é construido pelos participantes do
ato comunicativo, em um determinado contexto e momento sdcio-
histérico, considerando o autor e o leitor seres criados pelo
discurso. Dessa forma, o ato de enunciar € colocar a lingua em
funcionamento por meio de uma atitude individual de uso. De
acordo com Silva (2010), a lingua é o aparelho formal de
enunciagao, no qual é estabelecida uma relacao entre quem enuncia
a mensagem e quem a recebe. Ainda segundo o autor, essa relacao
nao é limitada a uma simples tarefa mecanica de codificar e
decodificar realizada entre o receptor e o emissor, ja que se trata de
um segmento comunicativo no qual sao destacadas existéncias
implicitas de ambiguidades, indeterminagdes, pressuposigoes que
irao influenciar na produgao dos sentidos e significagoes.

Sendo assim, os enunciados sao compostos a partir de escolhas
linguisticas que norteiam a mensagem para pontos de vista
especificos do enunciador. Além disso, o locutor também faz a
escolha do modo com que vai apresentar esse enunciado para
poder expor o seu proprio discurso de forma efetiva.

O discurso, por sua vez, pode ser utilizado para definir como
uma linguagem € usada para evidenciar praticas sociais a partir de
pontos de vistas. Logo, para cada situagao e relagao social é capaz
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de ser feito o uso de um determinado tipo de discurso, levando em
consideragao os objetivos pretendidos com ele.

Em decorréncia disso, a linguagem é o que oportuniza a
comunicagao (falada, escrita, visual ou através de sinais, gestos).
Sendo assim, quando uma pessoa necessita se comunicar com
alguém ela utiliza algum tipo de linguagem. Esses tipos de
linguagens expdem elementos que possibilitam ao individuo
disseminar exatamente o que quer, por meio de mecanismos
linguisticos o emissor ocasiona em seus receptores uma conduta
equivalente a mensagem que foi transmitida.

Por conseguinte, trabalhar com a intenc¢do implicita por tras
dos discursos midiaticos ira justamente aprofundar com os alunos
que os géneros discursivos ndo se manifestam como puros, ja que
em menor ou maior escala a argumentacao utilizada levard em
conta as escolhas que serao feitas pelo emissor da mensagem,
podendo ser de inclusao ou exclusao de termos ou informagoes, ou
seja, expondo as suas ideologias. Com isso, sobre a argumentagao
do género textual noticia, mas que pode ser levado em
consideragdo em outros géneros que usem da argumentagao,
acredita-se

[...] que ela se sustenta sob trés pilares: a proposta sobre o mundo, asser¢ao
polémica que desperta duvidas quanto a sua legitimidade; o sujeito
argumentador, que deve engajar-se no questionamento, tomando uma
posicdo favoravel ou desfavoravel a essa proposta; e o sujeito-alvo, que
podera tanto concordar com o argumentador, quanto discordar dele,
embora o objetivo do argumento seja sempre persuadi-lo de sua posi¢ao
(SOARES, 2009, p.75).

Desse modo, a estruturagao linguistica busca também garantir
a credibilidade da producao do enunciado, fazendo os
interlocutores perceberem a relevancia dos acontecimentos e
realizarem as agOes sugeridas de forma implicita no texto, pois os
atos discursivos buscam ndo somente informar, mas também
alterar comportamentos. Nesse sentido, vé-se a importancia de se
desenvolver o senso critico, pois é por meio da linguagem que o
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homem se constitui como sujeito e se expressa como tal, emitindo
juizo de valor por meio de seus pronunciamentos. Ja que a
subjetividade é dada dentro de um contexto, por exemplo, quando
se é referido a algum individuo, fazendo uso de elementos
linguisticos que expressam valores de julgamento ou qualificagdes,
ha a emissao de um juizo de valor com algum objetivo implicito ou,
muitas vezes, explicito.

Por isso, é importante sinalizar essas informagdes aos
estudantes, tanto relacionadas ao senso critico referente a alguma
noticia ou justamente para a produgdao de uma, principalmente
trabalhando o género textual noticia, pois quando esse
direcionamento ndo ocorre ou quando a escolha dos recursos
linguisticos ndo ¢ adequada, isso colabora para que o discurso
pareca “sem foco”, sem um proposito definido. Assim, na pratica
pedagogica € preciso direcionar o aluno-escritor para a adequada
finalidade do texto que ele estd elaborando, porque isso é
indispensavel para que o receptor consiga compreender o que o
discente gostaria de transmitir e ter a capacidade de analisar
criticamente se aquelas informacdes fazem ou nao sentido de
acordo com suas ideologias.

Levando em consideracdo o que foi abordado até aqui, é de
suma importancia a realizagdo do planejamento das atividades
para que os objetivos sejam alcancados. Dessa maneira, a
necessidade do planejamento € o de que “a acao pedagdgica € uma
forma de politica cultural, exigindo por isso uma intervencao
intencional que ¢, sem duvida, de ordem ética” (CORAZZA, 1997,
p- 121). Logo, o planejamento é uma pratica criticamente afirmativa
e incansavelmente em movimento de desconstrucao.

O planejamento de ensino € extremamente importante, ja que
¢ por meio dele que podemos desenvolver e incentivar o senso
critico nos alunos, a partir das mais variadas tematicas, e claro,
fazendo com que os discentes se vejam presentes nos temas que
serdao abordados. Para falar de planejamento, primeiramente, é
preciso falar do curriculo e suas teorias, que sdo varias, contudo,
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neste projeto sera focado nas teorias que mais se adequam a
proposta apresentada.

Dessa forma, dentro das teorias criticas do curriculo, no texto
“Diferenca e identidade: o curriculo multiculturalista” de Tadeu da
Silva Thomaz, ele aborda o “multiculturalismo” dentro do
curriculo escolar que € trazido como uma alternativa de abordar as
diferentes culturas presentes no pais e nao sé ver o que é classico e
estd consagrado dentro do canone, j4 que muitas vezes o que
aparece no canone € o que foi decidido por quem faz parte das
classes sociais dominantes, ou seja, de homens brancos, europeus e
heterossexuais, o que nao contempla todo um pais. Assim, os
grupos dominados reivindicavam que os curriculos abordassem
uma amostra que fosse mais representativa diante das diversas
culturas existentes.

Além disso, o curriculo também seria baseado nos principios
de tolerancia, respeito e harmonia na convivéncia entre as
diferentes culturas. O que nos faz lembrar que a igualdade, nessa
vertente, ndo sera obtida através do acesso igual ao mesmo
curriculo, mas sim dependente de uma modificagao substancial no
curriculo que ja existe, tendo como base materiais e contetidos que
reflitam as diferentes culturas e formas presentes em uma
sociedade. O que vai totalmente ao encontro da tematica central
desse projeto didatico, ja que os discursos que sao apresentados
pela midia, sdo pautados, muitas vezes, a partir de pessoas de
classes sociais dominantes.

Ainda com relacao ao mesmo autor, mas agora sobre o texto
“A critica pds-estruturalista do curriculo”, nesse material, ¢é
abordado que nao existe um curriculo pds-estruturalista, ja que
essa vertente nao apoia qualquer tipo de sistematiza¢do, contudo,
existem “atitudes” pos-estruturalistas em vertentes atuais
relacionadas ao curriculo. Logo, o curriculo, bem como o
conhecimento, nessa perspectiva, sao caracterizados como
indeterminados e também por sua ligacao com rela¢des de poder.
Outra visao importante dessa vertente, é a duvida sobre a
“verdade”, que € wum pilar importante dos curriculos
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contemporaneos. Nessa perspectiva a “verdade” é dita como
verificagdo empirica, sendo ligada a uma correspondéncia ou a
uma determinada “realidade”, buscando questionar o processo que
atesta que algo é verdade. Em decorréncia disso, a vertente pds-
estruturalista busca questionar o curriculo, desacomodar, indagar
o porqué determinado conceito é¢ daquela forma, justamente tendo
um olhar critico para o curriculo que € apresentado.

Dessa forma, em uma determinada conjuntura, o curriculo, a
partir da andlise pos-critica, pode ser o que ele quiser, sendo
baseado a partir das perspectivas de quem o estd elaborando, nao
precisando ficar preso aquelas determinadas perspectivas deixadas
pelo ensino tradicional. Assim, na teoria pos-critica todo o
conhecimento estd diretamente ligado a ideia do pos-
estruturalismo, com relagao a dependéncia da significagao, que
depende, por sua vez, de relagdes de poder, sendo que ndo existe o
conhecimento fora desse processo, ou seja, isso é o que aparecera
no curriculo. Logo, o curriculo é: um campo extremamente amplo;
relacdes de poder; um percurso a ser trabalhado; um documento de
identidade, poder e conhecimento.

Com base nessas informacdes do curriculo, consegue-se partir
para a importancia do planejamento, ja que ele ira se dar por meio
das “defini¢des” impostas pelo curriculo, contudo, conforme o
curriculo previsto no pds-estruturalismo, ou seja, a nao existéncia
de um curriculo especifico com defini¢des tradicionais e
engessadas é que serd pautada a justificativa do planejamento.
Levando em consideragao essa colocacao, traz-se a autora Corazza
(1998), que aborda a forma de planejar baseada em temas culturais,
ou seja, eixos norteadores, por exemplo: género e sexualidade,
nacionalidade e identidade nacional, raga e etnia, cultura popular
e seus publicos, ciéncia e ecologia, politicas de identidade, discurso
e textualidade etc., partindo de um compromisso de examinar
praticas culturais partilhando de um ponto de vista do
envolvimento dessa turma e desse docente com e no interior dessas
relacdes. Ademais, nesse planejamento, a cultura € entendida como
uma forma de vida e também como praticas culturais, sendo um
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objeto de estudo e local de critica e intervencgao politica. O que vai
ao encontro do pensamento de Herndndez (1998), que fala sobre o
trabalho da transdisciplinaridade, de como precisamos planejar as
aulas focalizando em um todo e que esse todo nao tem como ser
composto com somente uma parte, fazendo uma analogia a sala de
aula, digamos que nao seja possivel de ser feito com somente uma
disciplina.

Com base em todos esses autores, refor¢a-se a importancia de
se planejar as aulas pensando nos alunos, no que faz parte do dia a
dia deles, no que faz sentido para eles saberem e também no que
faz sentido para o professor ensinar. Planejando aulas assim, com
foco na transdisciplinaridade e nos temas culturais, os docentes vao
tornar seus alunos cidadaos mais criticos e capazes de interpretar o
mundo onde vivem, sabendo se portar, pois terao conhecimentos
que serdo aplicdveis as suas vivéncias.

Das justificativas e dos objetivos

Este projeto justifica-se pela possibilidade de desenvolver e/ou
aprimorar o senso critico dos estudantes com base no género textual
noticia, sendo analisada a intenc¢ao implicita por trds dos discursos
midiaticos, através da andlise dos textos (elementos linguisticos e
conteudos) e de como a construgdo desses discursos sao
intencionalmente ou ndo construidas. Segundo Silva (2010, p.2) “o
estudo dos discursos da midia possui alta relevancia, pois ¢ capaz de
provocar mudancas no pensamento individual e coletivo”.

Foram utilizadas como base para a elaboracao dessas aulas as
seguintes habilidades da Base Nacional Comum Curricular (2018)
do 1° ano do Ensino Médio:

e (EM13LP45) - Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo
em vista temas e acontecimentos de interesse local ou global,
noticias, foto  denutncias, fotorreportagens, reportagens
multimidiaticas, documentdrios, infograficos, podcasts noticiosos,
artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de opinido, textos de
apresentacdo e apreciagdo de produgdes culturais (resenhas,
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ensaios etc.) e outros géneros proprios das formas de expressao das
culturas juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em
varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de
reporter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor,
vlogueiro e booktuber, entre outros.

e (EM13LGG101) - Compreender e analisar processos de
producao e circulagao de discursos, nas diferentes linguagens, para
fazer escolhas fundamentadas em fung¢ao de interesses pessoais e
coletivos.

Além dessas habilidades, nesse projeto também serao
desenvolvidos os seguintes objetivos:

e Analisar a intencdo implicita por tras dos discursos
mididaticos;

e Aprender sobre o género textual noticia;

e Aprimorar o senso critico partindo da analise de manchetes
de noticias;

® Desenvolver uma fala linear, evitando devaneios e fuga de
tema;

e Identificar juizo de valor nos textos;

e Identificar nos discursos mididticos os elementos
linguisticos que podem estar emitindo juizo de valor;

e Produzir coerentemente uma manchete de noticia;

® Reconhecer os elementos estruturais do género textual
noticia;

@ Saber aplicar o senso critico a partir da leitura de noticias
veiculadas a midia.

Avaliacao da proposta

A avaliacdao dos estudantes se dara no decorrer das aulas,
conforme a participacao deles e a execucao das tarefas propostas.
Referente a avaliacdo do projeto, ela sera feita por meio de um
formulério (anexo III) ao final da dltima aula. Ele serd entregue
para cada aluno, com perguntas sobre o projeto aplicado, para que
eles possam expressar a sua opiniao, dizer se gostaram ou nao e dar
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sugestOes. Assim, serd possivel analisar o que funcionou e foi
efetivo para a turma e o que pode ser melhorado para futuras
aplicagdes com outros estudantes.

Planos de aula

Planos de aula

Dados de Identificacao

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Ano: 1° ano do Ensino Médio
Quantidade de periodos/aulas: 3 periodos/aulas.

Procedimento didatico

Para realizagdo dessas aulas sera utilizado o seguinte
procedimento didatico:

1° periodo/aula:

e No primeiro momento serd perguntado a turma se eles sabem
0 que € o senso critico. A partir dessa pergunta inicial e das
respostas dos alunos sera feita uma conversa sobre o que é o
senso critico e qual a sua importancia para a andlise das
informacdes que chegam para eles por meio da midia. Nesse
momento, ja serd associada, entdo, a tematica da midia voltada
ao senso critico.

® Depois da introdugao desse assunto, serd entregue para cada
aluno as imagens das manchetes de noticias do anexo I.

e A partir delas, primeiramente, serd retomado o assunto do
senso critico e também o que os estudantes conseguem
interpretar a partir das manchetes e se conseguem ver alguma
diferenca de uma noticia para outra. Nesse momento, a
professora ajudara auxiliando na conducao desse dialogo, sendo
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algo bem aberto, pois nessa parte da aula as ideias partirao mais
dos estudantes e do que eles conseguem analisar por si mesmos.

2° periodo/aula:

e Apds terminada a discussdo sobre as manchetes, sera
introduzido o contetdo sobre o género textual noticia, conforme
anexo II, que serd levado impresso e entregue para cada aluno.

e Em seguida, devera ser feita a leitura do material com a turma
e a explicagdo do conteudo pela professora, tirando as duvidas
que surgirem.

e Posterior a explicagao, serao retomadas as manchetes do anexo
I para que sejam analisadas com base na estrutura que foi vista
no género textual noticia, conforme contetdo do anexo II.

® Dessa forma, a professora ird conduzir essa andlise da estrutura
com os alunos, questionando que, das caracteristicas que foram
vistas, consegue-se identificar no material do anexo I o titulo
principal, também chamado de manchete, e o titulo auxiliar, ja
que somente essas partes foram disponibilizadas para os alunos
até esse momento da aula.

3¢ periodo/aula:

e Em seguida, serda feita a analise das manchetes com os
estudantes, levando em consideragio a forma com que as
manchetes foram construidas e discutindo sobre qual foi a
intencao de determinadas palavras terem sido usadas para a
construgao desses enunciados.

e Na primeira manchete, que foi disponibilizada no anexo I, a
professora chamard a atencdo para as informagdes que foram
abordadas, pois elas ndo trazem nenhuma caracteristica do
homem que foi assassinado nem em qual rede se supermercados
ocorreu o fato, falando somente da cidade. No texto auxiliar, é
trazida a informacao da rede de supermercado ser a rede
Carrefour e que traz quem seriam o0s responsaveis pelo
assassinato.
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e Na segunda manchete, novas informacdes aparecem, o homem
¢ descrito como negro e a rede de supermercado ¢ nomeada,
sendo o Carrefour. No texto auxiliar dessa manchete aparecem
mais informagdes, o homem que foi morto possui a sua
identidade e idade reveladas e ja traz um pronunciamento da
rede de supermercados que foi mencionada.

e Na terceira manchete, 0 homem volta a ficar sem descri¢ao, o
nome da rede de supermercados é mantida, porém, uma nova
informacgao surge, de que esse homem que foi assassinado
possuia antecedentes criminais. No texto auxiliar sao dadas as
informagdes dos motivos pelos quais ele tinha passagem pela
policia. Acima dessa manchete também ¢ trazido um
questionamento “E agora esquerda?”.

® Nesse caso, deixa-se bem claro que o objetivo nao é favorecer
ou desfavorecer, ser contra ou a favor da esquerda ou da direita,
mas sim fazer com o que o aluno compreenda o porqué essa
pergunta foi colocada na terceira manchete em especifico,
conseguir fazer com que ele observe o que esta implicito nesse
questionamento e na escolha das palavras das composi¢oes das
trés manchetes escolhidas, levando em consideracdao essas
sinaliza¢des que foram feitas acima.

e Trazidas essas observagdes para os alunos, a professora
questionara se haviam percebido essas diferencas entre uma
manchete e outra e se acreditavam que tinha um motivo implicito
para que cada manchete tivesse sido elaborada de determinada
forma.

® Depois disso, os alunos deverao ser levados para o laboratério
de informatica para pesquisarem, em duplas ou trios, sobre o
acontecimento chave das manchetes, anexo I, podendo, assim,
olhar noticias completas do ocorrido.

e Entdo, com base nas atividades feitas nas aulas anteriores e na
pesquisa, em duplas ou trios, os estudantes deverao criar a sua
propria manchete sobre o mesmo acontecimento que eles
estudaram nas aulas anteriores em uma cartolina que sera
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disponibilizada pela professora e depois explicar o motivo das
escolhas das palavras e qual foi a inten¢ao da manchete ser criada
de tal forma.

e Ao final, serd aplicado o formuldrio de avaliagdo do projeto
com a turma, conforme anexo III.
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Anexos

Anexo 1

Homem é espancado e morto
em supermercado da zona
norte de Porto Alegre; dois
sao detldos

weceu no Canefour do baliio Passo D' Areia, € envolveu um seguranga e wm PM temporicio

wrane @ @

Manchete retirada do site Gaticha ZH:
https://gauchazh.clicrbs.com.br/seguranca/noticia/2020/11/homem-e-
espancado-e-morto-em-supermercado-da-zona-norte-de-porto-alegre-
dois-sao-detidos-ckhpn8jju000d0137d5ubulyy.html

RIO GRANDE DO SUL &,

Homem negro é espancado até a
morte em supermercado do grupo
Carrefour em Porto Alegre

Manchete retirada do site do G1: https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-
sul/noticia/2020/11/20/homem-negro-e-espancado-ate-a-morte-em-
supermercado-do-grupo-carrefour-em-porto-alegre.ghtml

Mﬂuto@ Noticias Andpolis Sahador Economia Esperte Variedades Estile Educagio Jew? 0L

» excpercia? Ay Plano News

Homem morto em Carrefour no RS tinha antecedentes criminais

De acordo com a policia, Jodo Alberto Silveira Freitas tinha antecedantes por violéncia doméstica, ameaga e
porte llegal de arma

Manchete retirada do site 7 minutos:
https://7minutos.com.br/noticias/brasil/homem-morto-em-carrefour-no-
rs-tinha-antecedentes-criminais/

195


https://gauchazh.clicrbs.com.br/seguranca/noticia/2020/11/homem-e-espancado-e-morto-em-supermercado-da-zona-norte-de-porto-alegre-dois-sao-detidos-ckhpn8jju000d0137d5ubu0yy.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/seguranca/noticia/2020/11/homem-e-espancado-e-morto-em-supermercado-da-zona-norte-de-porto-alegre-dois-sao-detidos-ckhpn8jju000d0137d5ubu0yy.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/seguranca/noticia/2020/11/homem-e-espancado-e-morto-em-supermercado-da-zona-norte-de-porto-alegre-dois-sao-detidos-ckhpn8jju000d0137d5ubu0yy.html
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/11/20/homem-negro-e-espancado-ate-a-morte-em-supermercado-do-grupo-carrefour-em-porto-alegre.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/11/20/homem-negro-e-espancado-ate-a-morte-em-supermercado-do-grupo-carrefour-em-porto-alegre.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/11/20/homem-negro-e-espancado-ate-a-morte-em-supermercado-do-grupo-carrefour-em-porto-alegre.ghtml
https://7minutos.com.br/noticias/brasil/homem-morto-em-carrefour-no-rs-tinha-antecedentes-criminais/
https://7minutos.com.br/noticias/brasil/homem-morto-em-carrefour-no-rs-tinha-antecedentes-criminais/

Anexo 11
Geéneros textuais

O que sdo géneros textuais?

Géneros textuais sao textos que exercem uma fungdo social
especifica, ou seja, ocorrem em situagdes cotidianas de
comunicagdo e apresentam uma intencdo comunicativa bem
definida. Os diferentes géneros textuais se adequam ao uso que se
faz deles. Adequam-se, principalmente, ao objetivo do texto, ao
emissor e ao receptor da mensagem e ao contexto em que se realiza.
Exemplos de géneros textuais: Romance, conto, fabula, lenda,
cronica, noticia, editorial, resenha, monografia, reportagem, carta,
e-mail, abaixo-assinado, artigo de opinido, didrio, biografia,
entrevista etc.

Embora os diferentes géneros textuais apresentem estruturas
especificas, com caracteristicas proprias, é importante que os
concebamos como flexiveis e adaptaveis, ou seja, que nao
definamos a sua estrutura como fixa.

Os géneros textuais possuem transmutabilidade, isto €, é possivel
que se criem novos géneros a partir dos géneros ja existentes para
responder a novas necessidades de comunicagado, sao adaptaveis e
estao em constante evolugao.

Informacgoes retiradas do site:
https://www.normaculta.com.br/generos-textuais/

Geénero textual noticia

A noticia é um género textual jornalistico e nao literdrio que esta
presente em nosso dia a dia, sendo encontrada principalmente nos
meios de comunicagao. Trata-se, portanto de um texto informativo
sobre um tema atual ou algum acontecimento real, veiculada pelos
principais meios de comunicagdo: jornais, revistas, meios
televisivos, radio, internet, dentre outros. Por esse motivo, as
noticias possuem teor informativo e podem ser textos descritivos e
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narrativos ao mesmo tempo, apresentando, portanto, tempo,
espaco e as personagens envolvidas.

Caracteristicas do género textual noticia
As principais caracteristicas do género textual noticia sao:
e Texto de cunho informativo;

e Textos descritivos e/ou narrativos;

e Textos relativamente curtos;

e Veiculado nos meios de comunicacao;

e Linguagem formal, clara e objetiva;

e Textos com titulos (principal e auxiliar);
e Textos em terceira pessoa (impessoal);
e Discurso indireto;

e Fatos reais, atuais e cotidianos.

Geralmente as noticias seguem uma estrutura basica classificada
em:

Titulo principal e titulo auxiliar

A noticia é formada por dois titulos, ou seja, um principal, também
chamado de manchete, que sintetiza o tema que sera abordado, e
outro um pouco maior, o qual auxilia o entendimento do titulo
principal, ou seja, € um recorte do assunto que sera explorado, por
exemplo:

Olimpiadas Rio 2016 (Titulo Principal)

Jogos Olimpicos e Paralimpicos de 2016 (Titulo Auxiliar)

Lide

Na linguagem jornalistica, a lide corresponde a introdugao da
noticia, portanto, trata-se do primeiro paragrafo que responderd as
perguntas: O Que? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué?
Trata-se de um paragrafo em que todas as informagdes que estarao
contidas na noticia deverdo aparecer. E uma ferramenta muito
importante, visto que desperta a atencgao do leitor para a leitura da
noticia. Segue abaixo um exemplo:
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O Rio de Janeiro, sede dos jogos Olimpicos e Paraolimpicos de
2016, vem se preparando para receber milhdes de turistas no maior
evento esportivo do planeta. Os Jogos Olimpicos ocorrerdo entre os
dias 05 e 21 de agosto e os Jogos Paraolimpicos, que contempla os
atletas com deficiéncia, acontecerao de 7 a 18 de setembro.

Corpo da Noticia

Nessa parte, serd apresentada a noticia com descricdes mais
detalhadas. Segue abaixo um exemplo:

Segundo a pagina oficial do “Rio 2016”, os Jogos Olimpicos vao
ocorrer durante 17 dias (05 e 21 de agosto) em quatro regides da
Cidade Maravilhosa, que totalizam 32 locais de competicao:
Copacabana, Barra, Maracana e Deodoro. As Modalidades
Olimpicas incluem 42 esportes, onde participarao 10.500 atletas de
206 paises. Duas novas modalidades foram inclusas nos jogos
Olimpicos de 2016: o Golfe e o Rugby.

Ja os Jogos Paraolimpicos, destinados para atletas com deficiéncia,
acontecerao durante 11 dias (7 a 18 de setembro) nas mesmas
regides da cidade (Copacabana, Barra, Maracana e Deodoro), que
no total contemplam 20 locais de competicao. Sao 23 modalidades
esportivas, onde participarao 4.350 atletas de 178 paises. A
novidade € a inclusao de duas novas modalidades: a Canoagem e
o Triatlo.

InformacoOes retiradas do site: https://www.todamateria.com.br
/genero-textual-noticia/

Anexo III

Formulario de avaliacdo do Projeto Diddtico: O impacto dos
discursos mididticos na formacgdo de opinido

1 - Voceé gostou de ter participado desse projeto? Por qué?
2 - De 0 a 10 qual nota vocé daria ao projeto?

3 - Qual foi a parte que vocé mais gostou? Por qué?

4 - Qual foi a parte que vocé menos gostou? Por qué?
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5 - O projeto contribuiu de alguma forma para a sua vida? Por
qué?

6 - O que vocé acha que poderia ter sido melhor abordado no
projeto?

7 - Escreva algum comentdrio, sugestao e/ou critica sobre o
projeto.
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12.

Por uma outra forma olhar e avaliar:
0 processo de autoria e producao textual a partir da
interlocu¢ao com o bilhete orientador

Eduardo Ogliari Boaria!

A redagao escolar tornou-se o principal género escolar, de tal
modo que as relagdes entre professor, texto e aluno foram
mimetizadas em uma relagao de corretor, grade de correcgao e texto. O
professor nao olha para a produgao do estudante, mas sim para “A
grade” tdo comum a tantos vestibulares. Esse olhar fundamentado em
uma concepgao de corregao indicativa sugere uma relagdo pouco
frutifera entre professor-leitor e aluno-autor, uma vez que esse leitor
nao estd preocupado em que o autor tem a dizer, mas, sim, na
pontuagao total alcangada com aquela producgdo textual. Este texto
parte do pressuposto de que seja necessario problematizarmos o
trabalho com a redagdo escolar para que possamos elaborar
alternativas de produgao e avaliagdo que construam outras relagoes
dentro da sala de aula, seja entre as relagdes que se dao na propria sala
ou dos alunos com o proprio texto.

A producao textual e o bilhete orientador

! Mestrando em Estudos da Linguagem no Programa de Poés-Graduagao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e licenciado em Letras -
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e
Literaturas de Lingua Espanhola pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Professor de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola na rede estadual
de ensino do Rio Grande do Sul. E-mail: eduardooboaria@gmail.com
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Quando falamos de produgcao de textual, muitas vezes falamos
sobre o género textual da redacao escolar. E nisso encontramos um
problema: a produgao textual ndo se limita somente a esse género.
Existem diversos outros géneros textuais que podem, e devem, ser
trabalhados na escola. A aula de Lingua Portuguesa é o espago
ideal para que isso aconteca, pois € neste espago que o objeto de
estudo é a lingua. E o que sdao os géneros textuais sendo as
diferentes formas que possibilitam os mais diversos empregos da
linguagem (que também é objeto de estudo da aula de lingua
portuguesa)?

O proprio nome do género ja diz muito sobre ele: redagao
escolar. Ele é um género textual criado com um pequeno proposito:
exercitar, de uma maneira simpldria, a producao de um pequeno
texto objetivo dentro do espaco escolar. Digo simploria porque, de
um modo geral, a redacdo é estrutura em no minimo trés
paradgrafos, normalmente entendidos como introdugao,
desenvolvimento e conclusao, que totalizam as 30 ou 50 linhas da
folha, que variam conforme o vestibular pretendido, e que nao
permitem um maior aprofundamento da tematica a ser
debatida/desenvolvida.

Muitas vezes ao pensarmos em uma produgao textual, ou
meramente pedirmos uma produgao textual, ¢ comum que o aluno
pense na redagao escolar. Isso se da porque esse género adquiriu
uma grande relevancia como meio de ingresso ao ensino superior
e, consequentemente, tomou conta da nogao de produgao textual
de muitos alunos e, também, professores. Podemos pensar aqui em
diferentes responsaveis por isso, desde escolas que se vendem a
partir do nimero de aprovados nesses processos seletivos ou
professores que fazem o que fazem porque acreditam que estao
garantindo que os seus estudantes tenham uma chance no
momento em que enfrentarem o vestibular

Nessa historia toda, o professor de Lingua Portuguesa se
tornou o sujeito responsavel por fazer os estudantes atingirem essa
nota 1000. E essa ambicao por tal nota faz com que, muitas vezes,
ele seja pressionado a alcangar esse objetivo com o maior niimero
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possivel de alunos - afinal, € isso que determinara o quao boa a
escola é. Em outros casos o professor de lingua portuguesa também
tem uma boa parcela dessa culpa., muitas vezes pelas condi¢des
materiais e também por aspectos de sua formacao. Para além disso,
também existe a facilidade com que encontramos materiais sobre o
género, desde a sua avaliacdo até tematicas possiveis de serem
trabalhadas em sala de aula e que dialogam com noticias atuais e
do cotidiano dos estudantes, sem mencionar a facil adesao dos
alunos ao género. Sem duvida alguma existe um conjunto de
fatores que tornam a redagdo escolar um género atrativo e até
mesmo fécil de ser trabalhado em sala de aula. Mesmo sendo um
trabalho tao atrativo e tdo importante de ser feito, ha de se
considerar alguns aspectos que sao ocasionados por essa relacao
com a redagao escolar.

Por tratar-se de um género textual que é utilizado em
diferentes meios de ingresso ao ensino superior, a redagao escolar
¢ um geénero textual de carater decisivo e eliminatdrio em uma
prova de vestibular. Os acertos e erros sao avaliados por meio de
uma grade de corre¢dao. Consequentemente, a leitura desses textos
torna-se um processo de correcao indicativa. Indica-se, por meio da
usual caneta vermelha, onde estdo os erros gramaticais que o
estudante cometeu e, para obter uma maior nota na prdoxima
redacdo, cabe ao estudantes corrigir esses erros para aumentar a
sua pontuagao nessa grade. O que aqui nos sugere que o interesse
do professor ndo esta no que o autor daquele texto tem a dizer, mas
sim em identificar e sinalizar os erros do estudante no texto - o
interesse estd em atribuir uma nota e nao em se colocar como leitor
desse autor.

Em oposicdo a essa relagao, encontramos em Luciene Simoes
uma alternativa vidvel para construcao de uma outra perspectiva
que visa

a reescrita orientada por bilhetes constitui-se como uma maneira de
avaliagdo dos textos que vai além do que se intitula corregao indicativa,
corregio essa que visa apenas a apontar erros e problemas no texto do aluno.
O objetivo da reescrita na sala de aula é que o texto escrito pelo aluno seja
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um ponto inicial no percurso de aprendizagem e apropriagdo, por parte
desse aluno, das propriedades discursivas e comunicativas dos géneros em
questao, permitindo que ele se posicione como autor de seu texto, que
escreva para um determinado interlocutor, com determinados objetivos,
sendo ambos relativos a situagdo de interlocugdo proposta pela tarefa
pedagdgica a que seu texto responde. (MANGABEIRA; COSTA; SIMOES,
2011, p. 296).

Portanto, o bilhete orientador surge como uma possibilidade

de engajar os alunos-autores na sua propria produgao textual e, ao
mesmo tempo, constituir-se como uma forma de avaliacao

processual. O professor, na posi¢ao de leitor, acompanha o que o
seu aluno, na posigao de autor, tem a dizer. O interesse aqui nao ¢é
apenas 0s erros e os acertos gramaticais, mas, sim, o que esse aluno
tem a dizer e como ele o diz. Simdes e Farias (2013, p. 32) ressaltam
a importancia do bilhete orientador nesse processo:

a ideia de estimular e orientar os alunos a reescrever seu texto por meio de
bilhetes esta ligada a certeza de que a fase de aprimoramento em uma
atividade escolar de escrita é crucial. Ao intervir de modo diferenciado,
dispensando a cada estudante a atengao que ele demanda, o professor pode
mediar, ou “catalisar”, a aprendizagem da escrita de um género discursivo.
Mandar bilhetes é uma pratica pedagogica dinamizadora, a ser incorporada
de modo constante na aula de portugués, porque proporciona ao par aluno-
professor um momento de didlogo mais individualizado, além de tornar a
lingua escrita uma forma de interagdo entre professor e aluno, o que é mais
um ganho, considerando-se a fungao que a escola tem para o letramento de
seus estudantes.

Essa avaliagdo processual opde-se decisivamente ao modelo

tradicional de redagao escolar e de corregao da produgao textual do
estudante. O processo de avaliacdo processual mediado pelo
bilhete orientador encontra respaldo quando
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a postura ideoldgica de que a fun¢ao da Escola nao é encher a cabeca dos
alunos de contetidos, mas, sim contribuir para forma-los para a cidadania e
oferecer-lhes, como ja se indicou, elementos para que tenham possibilidades
de construir sua propria historia, diante da que vem determinada por sua
condicdo de género, etnia, classe social ou situagdo econdmica.
(HERNANDEZ, Fernando. 1998, p. 23)



Diferentemente da redagao que aqui problematizamos, outros
géneros textuais circulam em espagos que vao além do ambiente
escolar. Por exemplo, dentro do universo jornalistico, ¢ comum nos
depararmos com o artigo de opinido, a cronica, a cronica
argumentativa, a historia em quadrinhos, a reportagem e mais uma
série de outros géneros presentes nesse universo. Para além dele,
temos ainda o poema, a carta, a biografia, os diarios, etc. Enfim, a lista
¢ realmente grande porque todos eles sao textos que circulam pelo
mundo e é necessario que o autor esteja disposto a entrar nesse
processo. Falar de redagao escolar €, portanto, falar apenas de um
género textual - entre tantos que existem e que circulam pelo mundo.

Objetivos do trabalho proposto

* Produzir uma redacao escolar;

= Ampliar a perspectiva de género textual do estudante;

= Aprimorar o processo de produgao textual do estudante;

* Propiciar ao estudante o processo de autoria do seu texto;

* Incutir nos estudantes a formag¢do de uma comunidade
escolar leitora, onde possam comentar, criticar e sugerir as
produgdes textuais da turma em conjunto com o professor;

= Amplificar os conceitos de lingua e linguagem do estudante.

Avaliagao solidaria

Além dos aspectos referentes a estruturagao do género e de uso
dos aspectos linguisticos discursivos, a atividade serd avaliada a partir
do posicionamento do estudante como autor de seu texto e como leitor
solidario do texto dos colegas, como alguém que propde mudangas e
também elogia aspectos que chamaram a sua atengao. A partir dessas
duas posigoes intercambiaveis, sera possivel avaliar o engajamento do
estudante na atividade proposta e, também, os diferentes processos
pelos quais a produgao textual passou.

E necessério obter o registro de cada uma das versdes que o
texto de Apresentacao Pessoal passou. Ao término da atividade o
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professor podera colocar em perspectivas quais escolhas foram
adotadas pelos aluno-autor e quais processos construiram a versao
final, bem como salientar como determinados aspectos discursivos
linguisticos agregaram ao propdsito do texto. Desse modo sera
possivel avaliar se os objetivos propostos foram cumpridos.

Plano de aula

A presente proposta foi elaborada para a disciplina de Lingua
Portuguesa, pensando que o professor tem dois periodos juntos
para executar a tarefa, em uma turma de Ensino Médio,
objetivando que os estudantes construam uma produgao textual a
partir do género literario autobiografia. Tendo como base tematica
a apresentacao pessoal, cabera ao estudante realizar uma producao
que explicite porque determinado aspecto é importante em sua
vida. Se o aspecto da familia for importante para o estudante,
surgem a partir dessa temdtica algumas perguntas que precisam
ser respondidas dentro dessa producao textual: por que a familia é
importante na sua vida? De que maneira ela te apresenta, contribui
com a sua apresentacao pessoal? O que fez com que ela ocupasse o
lugar que hoje ocupa em sua vida? De que maneira a sua familia
agrega na pessoa que vocé é hoje? Caso o estudante opte por games,
esportes, leitura, etc, as perguntas seguirdao uma linha préxima a
essas exemplificadas, atuando como perguntas norteadoras para
que os leitores compreendam qual é o significado que aquele
determinado aspecto desenvolveu, ou desenvolve, na vida do
aluno e porque estd em sua apresentacao pessoal.

Busca-se proporcionar ao estudante a posigao de autoria em
relagdo ao seu texto, isso é, que ele seja capaz de decidir o que irad
compor o seu texto a partir do enunciado da atividade e das
sugestoes que partirao dos seus interlocutores (os colegas da turma
e o professor). Além dessa posi¢ao de autoria, o aluno estara na
posigdo de interlocutor interessado na proposta dos colegas. E a
partir dessa relacdo de interlocu¢dao que o sentido do texto sera
construido.
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Primeiro momento — os estudantes serao apresentados ao género
literario autobriogafia e ao autoretrato por meio de trés produgdes que
visam apresentar os seus autores. A intencao é salientar que cada uma
das obras apresenta o seu autor a partir de um ponto de vista,
priorizando determiandos aspectos em detrimento de outros. E
necessario projetar tais produgoes para que toda a turma visualize. O
primeiro deles é o poema "Retrato”, de Cecilia Meireles (Anexo I). O
segundo, a obra "A coluna partida" (1944) de Frida Kahlo (Anexo II).
O terceiro e ultimo, uma produgao textual presente no texto do Paulo
Guedes (Anexo III). E necesséario relacionar as duas obras com a
produgao textual de Paulo Guedes afins de construir a reflexao central
da atividade: "de que modo as tematicas dessas producoes
apresentam os seus respectivos autores?".

Segundo momento - construida a relagdo entre as trés
produgdes mediadas pela reflexao central da atividade, ¢é
necessario iniciar com os estudantes a producgao textual a partir do
modelo de texto do Paulo Guedes (Anexo III). E fundamental que
essa producao comece na sala de aula, para que se possa trabalhar
eventuais duvidas e dificuldades que surgirem. A atividade pode
ser concluida na casa do estudante como uma tarefa pendente para
a proxima aula.

Terceiro momento - € neste momento que a partilha dos textos
acontecerd. Aqui os estudantes estardo na posi¢ao de autores e, os
seus colegas, como os seus interlocutores. E necessario que os
estudantes estejam enxergando uns aos outros, com as classes
formando um circulo, uma vez que estardo em um momento de
leitura e escuta atenta, consolidando um momento de dialogo
solidario uns com os outros. A atividade funcionara da seguinte
maneira: o estudante fard a leitura de sua apresentagao pessoal que
se iniciou na aula passada e foi aperfeicoada em casa. Depois desse
momento serd aberto para que os colegas da turma comentem a
leitura. Os comentdrios devem visar sugestdes do que pode ser
acrescentado, ou subtraido, dessa produgio textual. E importante
que os colegas visualizem o significado que esse eixo tematico
ocupa na vida do autor, de tal modo que as perguntas que sao
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norteadoras para a produgao desse sentido, sejam respondidas ou
tensionadas. O colega ao lado serd o proximo a ler a sua prépria
produgao textual. Nesse momento o ideal é que o professor seja o
altimo a comentar e reforce os aspectos que foram apontados pela
turma. Caso seja necessario o professor pode intervir para reforgar
que o que esta sendo comentado é o texto e nao a trajetéria que é
contada na produgao textual.

Quarto momento - apds a partilha das producdes textuais, os
estudantes retomarao a posi¢ao de autor, farao uso das sugestoes
que foram dadas pelos seus interlocutores (os colegas) e
construirao uma nova versao do texto. Dessa forma, cabe aos
estudantes decidirem individualmente o que sera acrescentado ou
subtraido da sua apresentacao pessoal. Ao término do periodo, os
textos serdo entregues ao/a professor/professora para que a
produgao dos bilhetes orientadores seja feita.

Quinto momento - os estudantes recebem os textos e o
professor refor¢a qual é o fio condutor da atividade, para que o
estudante avalie a sua propria producao textual. Este espaco da
aula sera para os estudantes se posicionarem em relagao as
sugestoes mediadas pelo bilhete orientador produzido pelo/pela
professor/professora - afins de avaliarem se o texto cumpre a
proposta da atividade e do bilhete orientador. Caso se decida
incorporar as sugestdes no texto, serd necessdrio produzir uma
nova versao e entregar a anterior para o professor.

Sexto momento - as produgdes sao, pela ultima vez,
partilhadas pelos estudantes da turma. E necessério repetir a
organizacdo do segundo momento. Aqui, de modo a concluir a
atividade, se avaliam os avangos que a produgao textual obteve em
relagdo as versdes anteriores, de modo a estabelecer um olhar
coletivo em relagdo a avaliagdo processual desenvolvida e a
produgao da unidade de sentido do texto. Portanto, é necessario
que a pergunta reflexao central da atividade esteja respondida em
cada uma das apresentagdes pessoais: "de que modo a tematica da
producao textual apresenta o seu respectivo autor?".
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Anexos
Anexo 1
Retrato, da obra Viagem (1939).

Eu nao tinha este rosto de hoje,

Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos tao vazios,

Nem o ldbio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forga,
Tao paradas e frias e mortas;

Eu nao tinha este coragao

Que nem se mostra.

Eu nao dei por esta mudanga,
Tao simples, tao certa, tao facil:

- Em que espelho ficou perdida
A minha face?

Anexo 11

A coluna partida, de Frida Kahlo (1944).
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Anexo II1

Da redacao escolar ao texto: um manual de redagao, de Paulo
Coimbra Guedes (2004).

Diferenca de idade

E um caso raro: meu pai tinha setenta anos quando eu nasci. Seu Pedro Meu-
rer casou-se pela primeira vez em 1929, e desse casamento safram onze filhos,
dos quais seis ainda estio vivos. Em 1967, sua primeiraesposa faleceu, e jé em
1970 ele, com 63 anos, casou-se com minha mae, que tinka 35. De certe os dois
se achavam muito novinhos para terem um fiiho juntos, e s6 em 1977 € que eu
fui nascer. Fico imaginando o rebuli¢o que gerou na familia saber que o patriar-
ca, que todos jd imaginavam aposentado, incapaz, iria ser papai.

Confusio maior deve Ler passado na cabega de seu Pedro. No comeco, ele
pintou os cabelos para parecer mais jovem e no ser confundido cem meu avo,

mas logo abandonou essa idéia. Nio foram raras as vezes em que as pessoas per-
guntaram para ele:

—Quantos anos tem seunetinho?

—Ele € netosim, mas netode meu pai, dizia ele, rindo, entendendo o erro.

Na verdade, acho que ¢le acabaria gostando dessa confuso que as pessoas
faziam. Devia achar lisonjeiro que elas se espantassem com a diferenga de ida-
de; afinal, n#c € para qualquer um ser pai a0s setenta.

Os outros estranhariam que tivesse um pai com idade de av), mas eu ndo.
Isso nunca foi problema para mim nesse sentido. O problema da diferenca de
idade era outro. Se-em familias normais - e esse normal vai entre aspas, pois néo
chego a considerar a minha famflia anormal - j4 hd conflitos de geragGes, ima-
ginem na minha. A diferengade cultura-entrs eu ¢ meu pai seria muito maior. A
dele era uma cultura rural do inicio do século. A minha, uma cultura urbana, tec-
nologizada, caética, tipica de fim de:século. Extremamente o oposto. Fui criado
frente 2 TV, ele frente A enxada. Sexo antes do casamento, no tempo dele, era
fazer mal 2 moga e daria até cadeia. Hoje, vivo a pés-orgia da revolugdo sexual,
em que sexo € usado até para vender sabonete. Assim, a comunicagao fica pre-
judicada, pois ndo sei como explicar para ele coisas, como por exemplo, ficar,
videocassete, rock n’roll. Além disso, ele € meio surdo, o que complica ainda
mMais nossas cConversas.
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Dizem que as pessoas que @m filhos depois de velhos, quando os outros
filhos jd estiio grandes, ficam meio bobas, pois procuram sempre agradar e tra-
tam os nenés com protegdo demais. Uma mistura de orgulho e inseguranga.
Creio que isso € verdade. Meus irmios do primeiro casamento foram criados
pegando no pesado, apanhando feito bicho, sem muita liberdade. J4 eu, sem-
pre fui tratado por meu pai com todos os cuidados e regalias. Nunca precisei
trabalhar na infancia, pois ganhava tudo na bandeja; eu apanhava, mas n@o de
vara de marmelo como os outros.

Desde os quatro anos de idade eu jé sabia ler. Entio, quando chegava visita
14 em casa, meu pai me chamava, pegava um jornal e dizia, babando de orgulho
do filhinho, que era quase ainda bebé:

~ Veri cd menino! Leia isso aqui para o cidadio ver.

~Ze-ro-ho-rz.

~ Viu s, vizinho? s6 tem guatro unos e j4 sube ler, escrever e até jogar vispora.
Quando eu tinha sete anos, minha miie morreu,  eu fui morar em Brasilia com
minha irma mais nova, filha tnica do primeiro casamento de minha mae. Nas
férias, eu vinha visitar meurpai aqui no Sul, ¢ « as regalias aumentavam, pois cu
era tratado como hdspede, cheio de cuidados.

Hoje, moro novamente com meu pai, ¢ ele me trata um pouco ainda como
crianga. Quando ch2go em casa, vindo da faculdade. 14 pelas duas horas da
tarde, ele guer se ievantar para esquentar a comida para mim como se eu mes-
mo ndo pudesse fazer isso. Além dessas pequenas vantagens, a diferenca de
idade entre meu pai e cu acarreta algumas conseqiiéncia interessantes. E até
legal ter dezoitc anos e vinte ¢ um sobrinhos, a maioria deles, mais velhos do

que eu. Alguns, com mais de trinta ancs, tém filhos quase da mint}a idade. Ou
seja sou tio-avé de um bando de marmanjos. Sempre que conto isso para al-
guém que mal me conhece, essa pessoa aceba rindo cu cspaniada. Af, tenho
que explicar toda a hist6ria do meu pai ser muitc mais velho do que eu, com
todos os detalhes. Por isso, resolvi escrever este texto. Para néo ter mais que

repetir essa conversa.
Seu Pedro tem hoje 88 anos ¢ estd completamente licido. E um privilegiado,

pois nio tem problemas de coragio, pressdo, reumatismo, essas doengas de ve-
Iho. S6 0 que The incomoda é uma hémia, que ele teima em n@o operar. Quando
ele tinha oitenta anos, ainda construiu uma chaminé, pois € pedreiro por profis-
s@o e acha que trabalho faz muito bem 2 satide. Realmente € um caso raro de
vitalidade, pois tem tanto velho por af que com setenta artos mal pode andar,

quanto mais fazer um fitho.
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13.

Cultura? Estereotipos? Uma proposta didatica para um
curso de cultura brasileira em contexto de portugués como
lingua adicional

Wesley Henrique Acorinti!

Embasado na revisdo da literatura sobre a atitude pos-
estruturalista em relagao ao curriculo (SILVA, 2016), assim como
sobre os Estudos Culturais (SILVA, 2016; CORAZZA, 1997; 1998),
a Pedagogia Cultural (CORAZZA, 1997; 1998), o papel da cultura
na aula de lingua adicional (SCHLATTER, 2000; SARMENTO,
2004a; BRASIL, 2020b; 2021), o planejamento do ensino
(CORAZZA, 1997; 1998), a elaboragao de tarefas e a avaliagao
(SCHLATTER, 2009; SCHLATTER; GARCEZ, 2012), o objetivo
deste trabalho é propor ao curso de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) intitulado “Cultura Brasileira” um planejamento
que reflita essas posturas. Com isso, espero motivar docentes de
PLA as praticas transgressoras, estimulando a reflexao dos seus
estudantes acerca dos conceitos de cultura e estereoétipos a partir
dos géneros discursivos documentario e artigo de opinido.

Reflexao sobre cultura e estereotipos

O contexto de ensino no qual este trabalho se insere é um
programa de extensdao universitaria que oferece cursos de

! Licenciando em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Literaturas de Lingua Inglesa — na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Professor-Bolsista para o Desenvolvimento Institucional
na Universidade Federal de Ciéncias da Satide de Porto Alegre (UFCSPA). E-mail:
wesley.acorinti@ufrgs.br
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portugués para falantes de outras linguas®. Mais especificamente
dentro desse programa, situo o meu projeto didatico como uma
sugestao para as primeiras aulas de um curso denominado
“Cultura Brasileira”, ofertado regularmente pela instituicdo a
estudantes de niveis intermediario e avancado em portugués como
lingua adicional (PLA), que objetiva reconhecer e discutir aspectos
sociais, culturais, histéricos e geograficos do Brasil através do
contato com textos de diversos géneros discursivos, propulsores de
reflexdao da cultura brasileira em conjungdo com a cultura do aluno.

As lacunas que pretendo preencher com este trabalho sao
majoritariamente suscitadas por Corazza (1997; 1998) e Welp e Vial
(2013; 2016). Corazza (1997) discute o planejamento do ensino como
forma de “luta cultural”, “estratégia politica” e “arma de combate”
(p. 140) e finaliza seu texto convocando outros educadores a
fazerem interlocugdo com sua proposta, para que o didlogo comece
“a ficar interessante” (p. 141). Similarmente, em Corazza (1998), é
notado que, para significar “a pedagogia e o curriculo como
praticas culturais” (p. 13), os professores podem e devem
“encontrar meios para divulgar essas praticas, colocando-as em
circulacdo e em debate, para que possam inspirar outras”. J4 na
proposta de Welp e Vial (2013) para o curriculo dos cursos de inglés
do programa de graduacdo em Letras da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, as autoras sugerem que suas ideias nao se
limitem apenas aquele contexto, mas que seu trabalho sirva de
referéncia a outras situagdes de aprendizado.

Os principais temas discutidos neste projeto sao os conceitos
de cultura e esteredtipos, enfatizando as formas como eles sdao
construidos, assim como suas implica¢des subjacentes. Tais temas
foram selecionados devido a demanda introdutéria do curso
“Cultura Brasileira” de propor reflexoes e didlogos sobre (i) o que
€ o objeto de curso — a cultura —; (ii) o que sdo estereotipos e quais

2 Embora nao seja idealizado para a educacao basica, acredito que professores e
professoras possam se inspirar neste trabalho, fazendo adaptagdes considerando
seus particulares contextos de atuacao.
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os cuidados a serem tomados para a nao os criar e (iii) como as
compreensdes de cultura e estere6tipos sdao sdcio-historicamente
construidas a partir das relagdes de poder da sociedade na qual nos
inserimos.

Esses assuntos podem ser entendidos como sendo Temas
Culturais (TC), que “permitem transformar a cultura num
construto central de nossas salas de aula e de nossos curriculos,
focalizando a aprendizagem em torno de questdes relacionadas as
diferencas culturais, ao poder e a histéria” (CORAZZA, 1998, p. 10),
além de estarem “comprometidos com o estudo da produgao, da
recepgao e uso de variados textos, e da forma como eles estruturam
as relacOes sociais, os valores e as no¢oes de comunidade, o futuro
e as diversas defini¢des do eu” (CORAZZA, 1998, p. 12).

Os contetidos da drea de Letras a serem abordados sdao o
estudo do género discursivo documentario e o estudo e a produgao
de textos do género discursivo artigo de opiniao, contextualizando-
0os a maxima de promover a relagdo reflexiva entre a cultura
brasileira e a cultura do aluno estrangeiro. Para isso, amparo-me
nas orientagdes de planejamento de materiais didaticos para ensino
de lingua adicional (LA) propostos por Schlatter (2009) e Schlatter
e Garcez (2012), nas quais

[0] que importa mais na aula de L[ingua] E[strangeira] (e também de
L[ingua] MJaterna]), muito mais do que repetir a ladainha de
estruturas linguisticas aula apos aula, é criar oportunidades para a
leitura e escrita em que os participantes — educandos e educadores —
possam engajar-se em priticas que os tornem cada vez mais proficientes
como analistas de textos (SCHLATTER, 2009, p. 20, grifos meus).

Atitude pos-estruturalista, Estudos Culturais e Pedagogia
Cultural

Este trabalho tende a se filiar a atitude pos-estruturalista em

relacdo ao curriculo, a qual distingue-se por afirmar que o conceito
de diferenca ndo pode ser concebido fora de processos linguisticos
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e discursivos, em conjungao com as suas subjacentes relagoes de
poder (SILVA, 2016). Assim, essa perspectiva questiona a nogao de
verdade como tnica e absoluta, destacando “o processo pelo qual
algo é considerado como verdade” (SILVA, 2016, p. 123) e
reforcando “o aspecto da incompletude, de parcialidade e
ficcionalidade da verdade” (PETERS, 2000 apud UBERTIL
BERTOLLO, 2021, p. 13).

Desse modo, o que importa é o exame das relagdes de poder
envolvidas na produgao de um objeto como sendo verdadeiro,
tratando-se de uma questao de andlise da veridiccado - em
consonancia com os pensamentos de Foucault e de Derrida—, para
a qual, sobre os objetos presentes no curriculo, devemos perguntar
“onde, quando, por quem foram eles inventados?” (SILVA, 2016, p.
124). Em outras palavras, entendo que

[ulm determinado significado é o que é nao porque ele corresponde a um
“objeto” que exista fora do campo da significacdo, mas porque ele foi
socialmente assim definido. Uma analise derridiana do processo de
significagdo combina-se, aqui, com uma analise foucaultiana das conexdes
entre poder e saber para caracterizar o processo de significacdo nao apenas
instavel mas também como dependente de rela¢des de poder. Como campos
de significagdo, o conhecimento e o curriculo sdo, pois, caracterizados
também por sua indeterminacdo e por sua conexdo com a relagdo de poder
(SILVA, 2016, p. 123).

Além disso, compreendo o curriculo como responsavel pela
obtencao da “diversidade de compreensoes e manifestagoes mediadas
pelo multiculturalismo, pelas discussdes de género, raga, sexo” por ser
um “promotor de identidades” (TAVANO; ALMEIDA, 2019, p. 32).
Por essa mesma razao, esse artefato também é entendido como capaz
de estimular a atitude inquieta, questionadora e investigativa dos
alunos. Em adicao, porque o curriculo se constitui como um espaco de
disputa entre diferentes posicdes de poder, ele é direta e
indiretamente envolto pelo processos socio-historicos circundantes a
sua produgdo, sendo composto por “selecdoes de conhecimentos
considerados validos para o recorte que o produziu” e carregando em

1,
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si “o potencial aculturador a estas selecdes, porque fortemente
permeado dos rituais e operagdes de poder sociocultural” (TAVANO;
ALMEIDA, 2019, p. 41).

A partir dessa perspectiva abrangente relativa a drea de teoria
de curriculo, destaco o “campo de teorizagao e investigacao”
denominado Estudos Culturais (EC), concebido na Universidade
de Birmingham, Inglaterra, em 1964 (SILVA, 2016, p. 131). Na
definicao sintética de Silva (2016, p. 134), os EC “estao preocupados
com questdes que se situam na conexao entre cultura, significagao,
identidade e poder” e, por isso, eles se debrucam sobre a andlise da
cultura “como forma global de vida ou como experiéncia vivida de
um grupo cultural”, entendendo seu objeto de andlise como “um
campo de producao de significados no qual os diferentes grupos
sociais, situados em posigOes diferenciais de poder, lutam pela
imposicao de seus significados a sociedade mais ampla” (SILVA,
2016, p. 133). Mais especificamente,

[plara os EC, a cultura é entendida tanto como uma forma de vida -
compreendendo ideias, atitudes, linguagens, praticas instituicdes e
estruturas de poder — quanto toda uma gama de praticas culturais: formas,
textos, canones, arquitetura, mercadorias produzidas em massa, etc. Cultura
é o terreno sobre o qual a analise se da, o objeto de estudo e o local da critica
e intervencao politica. Mas os EC ndo abragam todas as posi¢des politicas;
ao contrario, privilegiam uma linha revolucionaria de ac¢do politica ou, ao
menos, um projeto principal de reconstrugao social (CORAZZA, 1998, p. 5).

Ainda de acordo com Silva (2016), os EC importam para o campo
do curriculo contemporaneo justamente por nos permitir
concebermos a andlise desse artefato como “um campo de luta em
torno da significagao e da identidade” (p. 134), além de possibilitar a
compreensao dos conhecimentos curriculares como disputas de
diferentes grupos que almejam “estabelecer sua hegemonia” (p. 135).

Com base nessas teorizagdes acerca da atitude pos-
estruturalista e dos EC, Corazza (1998) apresenta e discute a
Pedagogia Cultural (PC), caracterizando a sua pratica com a
definicao dos TC. Esses, por sua vez, sao concebidos pela autora
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como um modo de luta no espago curricular. De acordo com
Corazza (1998, p. 6), a PC “é uma pratica cultural que sé pode ser
compreendida através de questdes sobre histdria, politica, poder e
cultura” e estd nuclearmente preocupada “com a forma como o
conhecimento, os textos e os produtos culturais sdo usados”, de
modo que os participantes da acao educacional estejam engajados
em problemas sociais e politicos reais e interessados em “fazer uma
diferenca social”.

Em rela¢ao aos TC, Corazza (1997, p. 127) os responsabilizam
por trazerem “para cena os ‘conhecimentos subjugados’ (Foucault,
1998)” e enfocarem, deliberadamente, “todos os conhecimentos
que costumam integrar a cultura chamada de “popular’. Em outro
trabalho, Corazza (1998, p. 5) os elenca como sendo:

género e sexualidade, nacionalidade e identidade nacional, colonialismo e
pos-colonialismo, raga e etnia, cultura popular e seus publicos, ciéncia e
ecologia, politicas da identidade, politicas da diferenca, pedagogia, politica
da estética, institui¢des culturais, politicas da disciplinaridade, discurso e
textualidade, histdria e cultura global numa era p6s moderna.

Ademais, Corazza (1998, p. 7) destaca que a analise do “papel
da cultura da midia, incluindo o poder dos meios de comunicacao
de massa, com seus massivos aparatos de representacdo e sua
mediagao de conhecimento” € central na PC, porque possibilita
compreender como a “dinamica do poder, do privilégio e do desejo
social estrutura[m] a vida cotidiana de uma sociedade”.

Ainda sobre os TC, Uberti (2021) ressalva que, ao propo-los,
Corazza nao intenciona que o professor se restrinja a eles, negando
0 “acesso aos conhecimentos e bens universais produzidos pela
humanidade” (I. 7), mas, sim, que o educador possa ter em mente a
relevancia de articular, no seu planejamento, os TC com os saberes
candnicos legitimados, “de modo a criar as condicdes de
possibilidade de uma politica cultural contra-hegemonica, que
redirecione nossas expectativas [...] com o processo educativo” (1. 8).
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Cultura na aula de LA

Especificamente na drea de ensino de linguas adicionais,
Schlatter (2000, p. 517), ao discutir o papel da cultura, afirma que o
estranhamento perante as especificidades de uma cultura
desconhecida “pode servir para que cada uma delas se questione”
e se valorize. Além disso, Schlatter (2000, p. 520) nota que a
comunicacao perpassa a morfologia, a sintaxe e a fonologia,
requerendo “um jogo de inferéncias e expectativas, que vao definir
a interpreta¢ao do que esta sendo dito”. Nas palavras da autora,

[e]ssas expectativas sdo permeadas pela cultura de cada individuo e,
portanto, podem ser a causa de problemas comunicativos nas interagdes
entre individuos de culturas diferentes. E nesse sentido que uma integracao
entre o ensino de lingua e cultura pode contribuir para o conhecimento do
homem em geral e a habilidade linguistica e a sensibilidade cultural podem
desempenhar um papel importante para a compreensiao na interagao
interculturas (SCHLATTER, 2000, p. 520).

Em consonancia, Sarmento (2004a) também destaca a relevancia
de “sensibilizar o aluno para os diferentes contextos na sua propria
comunidade e em outras comunidades de fala” (p. 5, grifos meus),
compostas por “pessoas que compartilham suposicoes sobre as
razoes de se falar, modos de polidez, topicos de interesse e maneiras
de responder a outros” (p. 7). Adicionalmente, a autora afirma que o
estudo da cultura deve ser feito “em termos de seus proprios
significados e valores, e nao de uma maneira etnocéntrica, que é o
julgamento de outras culturas a partir de nossa propria cultura” (p.
6). Assim, a abordagem pelo educador deve abrir espago para o
didlogo, a percepgao, a conscientizagdo e a interpretacao dos
significados na cultura em pauta.

Ademais, parece ser consenso na literatura especializada que
a aula de LA deva fugir da criacdo de esteredtipos, que acontecem
quando “supomos que todas as pessoas em uma categoria social
sao similares culturalmente e nao refletimos quanto as suas
diferengas” (SARMENTO, 2004a, p. 15). Embora estereotipar
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pareca ser uma tendéncia nao rara aos docentes de inglés como LA,
como observa Sarmento (2004b), o cuidado com esse ato parece ser
fundamental. Sobre isso, Schlatter (2000, p. 524) afirma que se os
esteredtipos,

por um lado, [...] podem servir para reduzir a ameaca do desconhecido e da
nossa inabilidade de compreender e lidar com pessoas e situagdes, por outro
lado, eles interferem na tentativa de compreender a realidade do outro.
Esteredtipos nao sao faceis de mudar [...]. A ansiedade ou tensao permeia
todos esses fatores. Ela pode resultar numa atitude defensiva, que impede o
interlocutor de concentrar-se na mensagem.

Considerando os limites de minha pesquisa, o ensino de PLA
em territério brasileiro ndo consta em documentos curriculares
oficiais. Por essa razdo, os estudos dessa drea se amparam em
adaptagOes de: (i) documentos nacionais e estaduais que versam
sobre o ensino de portugués como lingua materna ou inglés e
espanhol como LA; (ii) publicagdes oficiais relativas Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras),
devido ao seu efeito retroativo no ensino (BRASIL, 2020a) e (iii) as
propostas curriculares para o ensino de portugués nas unidades da
rede de ensino do Itamaraty no exterior, como Brasil (2020b; 2021).

Na Proposta curricular para o ensino de portugués nas unidades da
rede de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial espanhola
(BRASIL, 2020b), o termo lingua é concebido como “meio de
(re)construgao de sentidos na interacdo com o outro, em praticas
socio-historicas, situadas em conformidade com a perspectiva
dialogica da lingua(gem)” (BAKHTIN, 2003 apud BRASIL, 2020b,
p. 21), sublinhando a indispensabilidade da aproximagdo do
conceito de lingua para a sua poténcia de “exposigao da alteridade”
(BRASIL, 2020b, p. 21). Assim, a proposta do Ministério das
Relagoes Exteriores endossa a

sensibilizac¢do do aluno em relagdo ao funcionamento sdcio-histdrico,
politico e cultural do portugués. Dai a necessidade de criacao de
oportunidades de interagdo com outras experiéncias de mundo, [...] outras
culturas em que essa lingua ¢ utilizada (BRASIL, 2020b, p. 22).
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Nesse documento, o curriculo para os cursos regulares de PLA
oferecidos pelo governo brasileiro em paises de lingua oficial
espanhola € proposto a partir do trabalho de Serrani (2010 apud
BRASIL, 2020b), o qual sugere a estruturacao desse artefato com
base em “trés dimensdes hierarquicamente organizadas” (p. 35),
sendo a dimensao sociocultural a base do planejamento curricular
e, consequentemente, responsavel por organizar a dimensao
“relativa aos géneros discursivos, na sua relagao com os propodsitos
especificos em jogo em uma dada situagao, e a relativa aos recursos
lexicogramaticais e fonético-fonologicos” (p. 36).

Ja na Proposta curricular para o ensino de portugués nas unidades
da rede de ensino do Itamaraty em paises de linguas de média distiancia
(BRASIL, 2021), é ressaltada a demanda pela contemplacao de
aspectos culturais no planejamento de unidades didaticas. Nesse
documento, tais aspectos sao, destacadamente, “um conjunto de
referéncias sobre diversos modos de pensar, agir e interagir de
grupos sociais que integram a pluralidade das culturas brasileiras”
(p. 31) e, a cultura é relevante, ao passo que “é considerada um
processo ativo de (re)construcao de sentidos no processo de ensino
e aprendizagem de linguas” (p. 31-32).

Objetivos a serem alcancados ao final do percurso

Alinhados a uma perspectiva bakhtiniana de géneros do
discurso (Bakhtin, 2016[1952-1953]), os objetivos de aprendizado
propostos por este trabalho sdao que, ao final do percurso, os
estudantes sejam capazes de: (a) entender o que é cultura a partir
da andlise de diferentes textos; (b) compreender o que sao
esteredtipos, como e por quem eles sao formados e quais sao seus
impactos; (c) discutir a fungdo do documentario enquanto género
discursivo, incluindo quem sao seus interlocutores e quais sao seus
objetivos e valores; (d) compreender o funcionamento do artigo de
opinido enquanto género discursivo, o que inclui a sua fungao, sua
estrutura composicional, sua esfera de circulagdo, seus
interlocutores e o seu estilo; (e) responder ao documentdrio
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autorando um artigo de opinidao, no qual se posicionem
criticamente a respeito dos didlogos sobre cultura e estereétipos.

Plano de aula

De acordo com Corazza (1997, p. 121), é necessario
planejarmos a acao pedagogica, porque ela é “uma forma de
politica cultural, exigindo por isso uma intervengao intencional que
¢, sem duvida, de ordem ética que implica respeito e
responsabilidade para com nossa a¢ao e para com os sujeitos dela
integrantes, seus grupos sociais e suas culturas”. Ademais, é
também necessario

[p]lanejar para, intencionalmente, antagonizar com o curriculo “oficial” e
com o discurso tnico aprovado. Para que a multiplicidade de culturas
implicadas em nossas identidades e nas de nossos alunos, bem como as
diversas formas de expressao popular possam se tornar materiais
curriculares, codificadas em temas de estudo, reproblematizagao e
questionamento (CORAZZA, 1997, p. 122).

Entretanto, ¢ preciso também reconhecer que “o0s nossos
planos sao historicamente constituidos, nossas posi¢des
questiondveis e ndo eternas ou verdadeiras” (UBERTIL 2021, 1. 5).
Além disso, o planejamento ndo deve ser compreendido como
técnico, mas como uma ferramenta capaz de expor a riqueza da
intervencao e participacao do docente, que nao inocentemente
seleciona o que vai trazer para a sala de aula (CORAZZA, 1997).

Agora, passo a apresentar possibilidades de tarefas -
entendidas como o planejamento e direcionamento da “atividade
que queremos ver realizadas pelos participantes do evento
educacional” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 95) — para compor
as primeiras aulas do curso de extensao universitaria “Cultura
Brasileira”, almejando incorporar nas suas concepgoes o que fora
discutido até aqui, além de prosseguir com a amplia¢dao de alguns
didlogos. Essas tarefas compreendem “o trabalho docente como um
trabalho intelectual, pontual e localizado” (UBERTL; BERTOLLO,
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2021, p. 14) e, devido a essas especificidades contextuais, podem ser
modificadas pelos educadores, leitores deste trabalho, a fim de
torna-las mais consentaneas as suas proprias situagdes concretas de
ensino e aprendizagem.

Antes de, efetivamente, iniciar o trabalho com as tarefas, é
interessante organizar o arranjo da sala de aula de forma que a
colaboracao em pequenos grupos seja viabilizada.O professor
sugere quem serao os componentes de cada grupo, mesclando
estudantes de diferentes paises e niveis de proficiéncia para que
eles possam colaborar e compartilhar suas ideias a partir das suas
diversificadas vivéncias culturais e linguisticas, consonante a
concepgao vygotskyana de aprendizado, que “preveé trocas entre os
participantes da comunidade de pratica ndo s6 na relacao
professor-estudante, mas, principalmente, entre os pares
estudante-estudante” (NAGASAWA, 2018, p. 96).

No primeiro momento (Figura 1), os estudantes sao
convidados a discutir algumas propostas em grupo, objetivando
ativar conhecimentos prévios sobre o género documentario, assim
como sobre os temas cultura e estereotipos, que serao tratados a
seguir. Schlatter (2009, p. 16) ressalta a importancia desse tipo de
tarefa, no sentido de “contextualizar o texto a ser lido e preparar o
aluno para agir como um analista do texto”. O docente, a quem
cabe ajudar a “construir as pontes necessarias na preparagao para
a leitura” (SCHLATTER, 2009, p. 16), visita cada um dos grupos, a
fim de acompanhar o andamento da atividade, mostrando-se
disponivel para colaborar e fomentar o didlogo. Ao final de cada
momento de discussdao em grupo proposto daqui em diante, parece
ser proveitoso que o professor encaminhe os didlogos, ampliando-
os dos pequenos grupos para a turma toda.
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Figura 1 - Primeiro momento: ativacdo dos conhecimentos prévios

1. Antes de assistir ao documentario Ofhar Estrangeiro {2006), vamos levantar os seus conhecimentos prévios a

respeito do género ¢ das teméticas a serem abordadas nele. Para isso, discuta as propostas abaixe com o seu grupo.
i, 0 gque vock sabe sobre o pénero documentirio?

b Qual foi o dltme documentano que voed assistie? Vood gostou? Por que?

. Qual & a fungdo do género documentario?

d. Eshoce um mapa menial sobre o que o grupo relaciona com as palavras “esteredtipo™ e “cultura”,

e, Leia & definsgo de cultura abaixo redigida pela Profa. Dra. Sandra Corazza, da Faculdade de Edueagdo da
UFRGS. A definigio se assemelha com as relaghes estabelecidas no mapa mental do grupa” Vood concorda a
definigio de Corazzal Por qué?

[ cultura & entendida tarto como uma forma de vida — compreendendo ideius, atitudes,
linguagens, praticas, institulgdes & estry de perder — quanto foda umae gama de prdticas

culturais: formas, textos, canones, arguitetura, mercadorias produzidas em massa elc,
(CORAZZA, 1998, p. 5).

t. Vocé conhece algum itipo sobre o Brasil? C 7

g Voof conhece algum esteredtipo que as pessoas 1€m sobre o seo peis? Qualguais? Como vocé acha gue ele foi

formado?

Tendo ativado, compartilhado e discutido os conceitos e
preconceitos, bem como assistido ao documentario Olhar
Estrangeiro (2006) — filme “brasileiro que mostra de que forma o
cinema internacional reproduz clichés e esteredtipos a respeito do
Brasil” (WELP; VIAL, 2013, p. 10) —, as tarefas do segundo
momento (Figura 2) propdem dindamica em grupo semelhante
aquela do momento anterior. E importante, de acordo com
Schlatter (2009, p. 17), questionar a interlocugao em um texto, bem
como as representagoes vinculadas aos participantes da situagao de
comunicagao, sendo essa “uma forma de promover a reflexao sobre
o lugar que o educando ocupa na sociedade, se esta incluido ou
excluido das praticas sociais e culturais que esta analisando”.

Além disso, assistir ao documentdrio em questdao oportuniza
reflexdes sobre as relagdes de poder, a partir da analise
historicamente contextualizada na obra acerca das enunciagdes a
respeito da construcao de estereotipos sobre o Brasil no exterior
pelos agentes da midia de paises como Estados Unidos e Franca.
Alinhado a esse trabalho pedagogico estd a postura sempre
interessada no conhecimento prévio, nas experiéncias, na realidade
imediata e no posicionamento critico dos estudantes perante a
essas questoes, de modo a deixar claro “as/aos estudantes que
também elas/eles produzem ‘teorias’, produzem cultura, nao sendo
a escola [ou, neste caso, a aula] um mero ‘armazém’ de
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conhecimentos extraidos dos livros dos grandes tedricos ou
cientistas” (CORAZZA, 1998, p. 11).

Figura 2 — Segundo momento: discussdes apds assistir ao documentario

2. Apora gue assistimos oo d Ta as questdes abaixo em conjunio com vs coleges do seu grupo.

a [Juem parece ser o interlocutor do documentaria™

b. Qual & o ohjetivo do documentdrio?

c. 0 que & possivel inferir como sendo cuitira, de acordo com o apresentado pelo documentinio? Essa visio de
eultura esth de acordo com 2 de Corazza (1998)! E com & do mapa mental do seu grupo? Por qué?

d. O que & indiisrria cultural @ qual o seu papel de acordo com o documentério?

&. Quais s30 o5 estereotipos sobre 0 Brasil mencionados no documentinio? Qual'quais deles mais chamou a sua
arengio? Por quié?

£ Como os i

i t oo d 10 parecem ter sido criados™

g Porqueos T

2 muitas vezes preferem trabalhar com clichés em seus filmes ao invés de
abordarem aspectos mais proximos da realidade?
h. Considerando o sew tempo neste pais, vocd acha que hé alguma verdade nus opinides dos filmes abordados ¢ dus

pessoas no documentinio #o falarem sobre 0 Brasil? Por qué?

A proposta de trabalho com o documentario Olhar Estrangeiro
(2006) é inspirada dialogicamente no projeto “como os outros
paises veem o Brasil” de Welp e Vial (2013; 2016) — o qual visa “a
reflexao dos alunos a respeito de como o Brasil e os brasileiros sao
retratados por pessoas de outros paises” (WELP; VIAL, 2013, p. 9)
— e influenciado positivamente pelas minhas experiéncias nas aulas
da primeira autora (cf. ACORINTI, 2019). De acordo com as
pesquisadoras, as maneiras como o Brasil é retratado “podem nao
ser consideradas corretas ou justas do nosso ponto de vista,
todavia, podem ser a imagem que passamos para 0s outros, 0s
quais interpretam do seu modo” (WELP; VIAL, 2013, p. 9). Por esse
motivo, considero uma questao especialmente intrigante de ser
tratada com estudantes que, provavelmente, estdao descobrindo a
imprecisao e os perigos da criacdo de esteredtipos, além do que
estudarao em um curso que aborda cultura. Ademais, o objetivo
principal do projeto criado por Welp e Vial (2013, p. 9) ¢,
justamente, “a discussao sobre outras culturas e a percepgao de
como elas sao vistas por nds a fim de que possamos observar e
questionar a nossa prépria cultura”, o que se articula perfeitamente
aos referenciais tedricos que embasam este projeto didatico —
nominalmente: a atitude critica pds-estruturalista no curriculo, os
EC e TC, a PC e os pressupostos sobre a cultura na aula de LA.
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Avante ao terceiro momento (Figura 3), o professor,
mantendo-se permanentemente atento as necessidades dos seus
estudantes e as lacunas para sua colaboragao, propde questdes que
focalizam o género discursivo artigo de opinido e as tematicas que
serao trazidas na tarefa de leitura vindoura, almejando criar
expectativas, por em pauta algumas inquietagdes com o objetivo de
estimular criticidade perante as informagdes em conjun¢ao com o
que foi visto anteriormente em aula e, também, ativar os
conhecimentos prévios dos estudantes como forma de preparacgao
para essa leitura.

Por se tratar de um texto auténtico — isto é, nao adaptado ou
fabricado para o ensino de lingua —, o artigo de opiniao “A cultura
humilhada e relegada ao Ministério do Turismo” (ARIAS, 2019)
estd “repleto de valores culturais” (SCHLATTER, 2000, p. 522), que
serdo combustivel para a construgao e exploragao do género e dos
parametros culturais do outro, além das relagdes de poder e
veridicgdes nas quais ele se insere. Por isso, neste momento, ha
alguns fatos biograficos do jornalista Juan Arias, que servem para
ilustrar aos estudantes a posi¢ao na qual o enunciador se situa.

Figura 3 — Terceiro momento: Preparagao para a leitura do artigo de
opiniao

3. Para noa aprofundarmos na nossa discussiio sobre o que & cultura, vamos ler wm artigo de opinifio de Jusn Arias,

Jjomalista ¢ escritor cspanhol que estudou Alosofin, teologia, psicologia, lnguas semiticas ¢ jomalismo oo
Universidade de Roma'. Antes disso, iremos novemente levantar og seus conhecimentos prévies sobre o glnero e as
temiticas a serem discutidas nele. Para tanto, discuta as propostas abaixe com o scu grupo.

a. Qual & a importincia de se discutir cultura?

b, Vood acha que todos os cidadhos thm o possibilidade de acessar diferentes praticas culturais, como, por exemplo,
o livros, o cinema e os museus?

€, Viocd sabin que entre 1985 ¢ 2019 o governe Brasil tinha um ministério especialmente responsivel pela cultura®
O Ministérto da Cultura e responsével por cuidar, manter e difundir as letras, as artes, o folclore e o painmdanio
histérico, arqueoldgico, artistico ¢ culral do Brasil™. Vocd acha sua fungdo relevante? Por qué?

d. No seu pais, hi algum drgio governamental semelhante ac extinto Mmistério da Cultura” O que ele faz? Qual ¢ a
impaorincia dele?

e. Sobre 0 género artigo de opiniio, qual € o fungio defe?

F. Quem escreve esse lipo de texto?

£. Quem ¢ influenciado por esse tipo de texio? Por qué? De que forma®

! it wwrw companhisdasletras com briasor phytcodigo=04009)

* it e wikipedin. arg/wikitMinistério_da_Culira_(Brsil)

No quarto momento (Figura 4), é proposta a leitura do artigo de
opinido. Consoante ao pensamento de Bakhtin (2016[1952-1953]),
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entendo a leitura como nao apenas a decodificagao do contetido, mas
principalmente como a compreensao ideoldgica do seu tema e uma
fase preparatdria para a resposta ao enunciado. Além disso, trata-se
também de “(re)agir criticamente de acordo com a expectativa criada
pelo género discursivo”, o que envolve “participar, usar e analisar o
texto para poder inserir-se de modo mais pleno e participativo na
sociedade” (SCHLATTER, 2009, p. 13).

As questdoes desse mesmo momento sublinham alguns
aspectos do género discursivo artigo de opinido, encaminhando o
estudante a refletir sobre a sua prdpria produgao no momento
seguinte, guiando a construgao de sentido da leitura que acabou de
realizar e prosseguindo com a discussao acerca da relevancia e das
diferencas que permeiam o conceito de cultura.

Figura 4 - Quarto momento: Leitura do artigo de opinido
4, Agom vamos ler o artigo de opinide de Juan Aria veiculade pelo jormal El Pais em novembro de 2019,
Dispenivel em: <httpe://brasil elpais. com/brasil 20131 11 Lopinien/ 1573503343 386471 himl>. sco o 20 na. 022
Feito isso, discutiremos em grupo as questies abaixo.

& Considere as anotagdes na tabela abaixo gue descrevem as ngoes das partes do arige de epiniio que vooé

acabou de ler ¢ destaque cada uma dessas fungbes em diferentes cores.

Fungies Cor
Titulo
“Anecipa parg o beflor & qaestio que serd analisada no TeXI0™ (ABAURRE: PONTARA: FRANCO, JULS p. 24}
Olho
“Explicita & perspoctive analitica que serd defendida pele sutor.” (ADAURRE; PONTARA; FRAMCD, 2013, p.

2

Contextualizagio
dos eveatos que seriio analisados, dando “inicio a0 desenvolvimento da andlise. lsse faz com que o leitor
facalize o que, pam o anioe do textn, & ponio de parfida de sns andlise™. (ABAURRE; PONTARA; FRANCD,
2013, p. 190

Anilise ds autor
“marcada pelo ugo de termos que expressam juizo de valor." (ABAURRE. PONTARA: FRANCO, 2015, p 20)
Argumenios
ConstatagBes que “conduzem o leitor passo a passo, eo raciocinio apalltico de auter, favorceendo sua
itagdo da lusdes af orque panks a anilise d Ivida pelo autar”. Sda
“apreseniados o 1610 parm sustentar 4 andlise que 25t sendo construida.” [ABALURRE: PONTARA; FRANCO,
2013 p. 3%

Explicaches
“Dieve-se observar que o arllculisie, apds a e wm procia explicd-lo ao leiior,
consolidando, assin, a andlise que faz” (ABAURRE; PONTARA, FRANCO, 2013, p 29} da releviincia da
ciliura.

Andlise do articulista
“para delerder sua wese (antecipada, no olhe, [provavelseats] pelo editor).” O leior compreende mads
claramente, disnte da explicitagio ¢ da reiteraglio da tese, por gue o articuli razdes di
pbes suetenti-la (ARATARE, PONTARA: FRANCO, 2013, 5 20}

ATENCAY

Apesar dos destaques das fungdes, convem observar que o8 artizos de opinido ndo possuem uma rigida estrumnira flxa;
cles, pa verdade, sdo “estruturados para convencer ¢ leitor de gue 8 perspective analitca adotada pelo sutor do texto ¢ &
melhor” (ABAURE, PONTARA. FRANCO, 2013, p. 29),

b. (jual é o fema central abordada no texta?
. Qual € a posicie deferdida pelo awor?
d. Como voet d ina {gria o iva do auter?

e Wocé concorda com os srgumentos do amtor’? Por qué?
f O que & culmura para o Juan AriasT Como essa conceitualizacioe se relaciona com a de Corazza ( 1998). a do
documentirio (e Extrangeiro (2006) © a do seu grupe?

£- O que o awor entende por “incultura™
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Vale ressaltar que, por constri¢des de espago, nao incluo nesta
publicacdo propostas referentes ao trabalho com recursos
linguisticos chave para a compreensao e producdo do artigo de
opinidao, mas devo observar que é necessario ao docente estar
permanentemente atento as curiosidades dos estudantes quanto a
recursos lexicogramaticais e fonético-fonologicos e, pontualmente,
caberia destaque ao uso de modalizadores e modificadores, o
conceito de topico frasal e o trabalho com o vocabuldrio — tudo a
partir de exemplos contextualizados provenientes da leitura.

O quinto momento (Figura 5) propde a producao de um artigo
de opinido que considere o que fora estudado até aqui em uma
situacdo de interlocugdo predefinida. De acordo com Abaurre,
Pontara e Franco (2013b, p. 5), tal género do discurso a ser
produzido é relevante pelo seu propdsito de “formacao da opinido
do publico geral e para o estimulo de debates sobre temas de
relevancia politica e social”. Adicionalmente, é interessante
exercitar a expressao de opinides para que os alunos possam, ao
longo do curso, melhor se posicionarem perante aos demais temas
tratados. Essa tarefa de produgao parte do pressuposto de que “o
desenvolvimento da leitura e producdo escrita estd inter-
relacionado” e a produgao escrita “tem o objetivo de sistematizar o
conhecimento sobre o género discursivo focalizado, contribuindo
para aperfeicoar a capacidade leitora critica (integragao entre
compreensao e produgdo)” (SCHLATTER, 2009, p. 19).

Figura 5 — Quinto momento: Producdo de um artigo de opiniado

5. Vamos agora produzir individualmente um artigo de opinido de acordo com a situagio de interlocucio

estabelecida alaixo
Voci ¢ um alunoe/s do curso “Culiura Brasileira™ ¢ foi convidado/a a redigir um artigo de opiniio sobre o

tema “a cultura e o5 esteredtipos sobre o Brasil” pars o jornal impresso do programa de extensdo, cuja

maloria dos leitores sfo pessoas ligadas & técnicos, p ). Em seu texto,
discuta as diferentes perspectivas das discussdes que tivemos até agors em aula e posiclone-se eriticamente a
respeite do tema.

DICA: Os critérios da tabela para revisiio de parcs apresentada no momento seguinte (6.) pode scr usada para lhe

ajudar a organizar o seu artigo de opiniio!

[ RECAPITULANDG..
O artigo de opinifio “traz & opiniio de uma pesson, uwm lista, sobre um di do assunto”. Em
textos argumentativos, como o géncro discursive em questio, o autor apresenta diferentes opinides para construir seu
priprio posci Mo, A idein central fi ladda pelo nutor e dy dida w0 longo do 1exto é chamada de tese. Para
defender sua tese ¢ deixar claro seu posicionzmento, o auor utiliza argumentos: mobiliza exemplos, fistos ¢ dados,
explicando por que concordn ou disconda de declaragdes de outras pessoas”™. (NAGASAWA, 2018, p. 156)
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Avaliagao

No sexto momento (Figura 6), é sugerida a revisao por pares,
dando voz aos estudantes para participarem do processo de
avaliacdo e agirem como analistas da redacdo de um colega. Nas
palavras de Nagasawa (2018, p. 165), esse tipo de revisao “é uma
atividade em que o colega assume o papel de leitor conhecido,
interessado e solidario e que comenta o texto com o objetivo de
ajudar na reescrita”.

Figura 6 — Sexto momento: Revisdo por pares

6. Tendo produzido o seu texto, trogue-0 com o de um/a colega. Feito isso, leia atentamente a producio do/a colega

e avalie 0 texto conforme os critérios da tabela abaixo, Na dGltima linha da tabela, escreva um recado sobre as suns
impressics ¢ sugesties sobre o texto, procurando, dentre outros aspectos, destacar pontos positivos ¢ negativos da

arg o, arti fi0 das ideias ¢ adequago 4 situagiio de mterl

fio, Mostre a tabela para o/a colega e
aproveile para conversar sobre 0s seus textos, Depois, reescreva o seu priprio artigo de opinido considerando as

frocas que teve com ofa colega,

Avaliagio

No seu texto, o mow'a minka colega... Sim | Maisou | Nio
menos

organizou bem as informagies ¢ argumentos,

o8 de forma

& guestio temutizada no infcio,

utilizou exemplos.

identificoun argumentos contririos aos dele/dela e os refutou,

garantiu que a flo geral do texto

| conclusdo que cle/cla preiendeu apresentar.

utilizou linguagem adequada em relagio ao perfil dos leitores do jomal impresso do
mis de extensiio.

eriou um tiulo que expressasse o encaminhamento analitico adotado por elefela

o leitor para a

Cribérios adapiados de ABAURE; PONTARA; FRANCO, 2013, p, 2728

Finalmente, o oitavo momento (Figura 8) propde a
autoavaliagdao do trabalho até entao executado. Esse tipo de tarefa
“tem como objetivo criar uma oportunidade de auto-reflexao sobre
o que foi aprendido” (SCHLATTER, 2009, p. 19) através do “saber
dizer/contar o que aprendeu”, “saber nomear os novos recursos
que usou” e do “saber dizer o que fazer para melhorar”
(SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 158). Por essas razoes, a mesma
tarefa pode informar ao professor o que os alunos aprenderam, o
que precisaria ser reforcado e o que ainda gostariam de aprender,
ao mesmo tempo em que cria para os discentes “uma oportunidade
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para a reflexdo critica sobre as praticas de participacao e
aprendizagem em sala de aula” (SCHLATTER, 2009, p. 19).

Figura 7 — Sétimo momento: Autoavaliagao

7. Par firn, varmos autoavaliar o nosso trabafho até agoi. Para isse, complete as propostas sbaixo buscando retomar

i et @ produsBies par nomess o8 conteddos ¢ habidad P voch,
2. ) que eu sprend sobre, .

= gultura:

o cstercdtipos:

=  oBmsil

o artigo do opinido

*  outres

b O que ea ainda gestaria de aprender sobre csses temas:

Enquanto o sexto e sétimo momentos abrem espagos para os
estudantes se autoavaliarem e avaliarem as aulas que tiveram, apos
a reescrita e entrega dos textos dos discentes ao docente, cabe a ele
avaliar os seus estudantes e a sua propria acdo pedagdgica. Para a
autoavaliagdo da pratica do professor, partindo do raciocinio de
que as atividades propostas culminarao na redacao de um artigo
de opinido cujos insumos sao tanto os dois textos abordados,
quanto os temas e o teor critico das discussdes propostas nas tarefas
desenvolvidas; o docente, ao ler as producdes dos estudantes e
notar que eles mobilizaram coerentemente os conhecimentos
focalizados, podera considerar sua agdo pedagdgica bem sucedida.
Entretanto, caso ocorra o oposto, a agdo poderd ser avaliada
negativamente, sendo necessario um exame mais minucioso por
parte do professor dos pontos nebulosos para os discentes de quais
seriam as melhores abordagens para a retomada dos mesmos.

Ja para a avaliacdo da produgao dos estudantes, tendo em
mente que “o0s alunos precisam saber o que estd bem, o que nao esta
e 0 que podem fazer para ir adiante” (SCHLATTER; GARCEZ,
2012, p. 157), o professor, em consonancia com os “Parametros de
avaliacdo da Parte Escrita” do Celpe-Bras (cf. BRASIL, 2020, p. 39)
pode, primeiramente, priorizar a avaliagao holistica —isto €, de “um
olhar voltado para a contribuicao das partes para o todo”
(SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 166) textual — “com base na
consisténcia da interlocugdo, sem recorrer a descricbes da
utilizacdo de recursos linguisticos ou da recuperacdo de
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informagoes desvinculadas das condigdoes de recepgao e de
producao do texto” (BRASIL, 2020, p. 41) para, posteriormente,
fornecer, de modo complementar, também uma avaliagdo analitica,
pontuando considera¢des sobre critérios mais especificos que
poderiam ser melhorados (SCHLATTER; GARCEZ, 2012).

Como observa Corazza (1998, p. 13), “a pedagogia é definida
como uma pratica cultural que deve ser responsabilizada ética e
politicamente pelas histdrias que produz, pelas afirmagoes que faz
das memorias sociais e pelas imagens do futuro que considera
legitima e justas”. Ainda de acordo com a mesma autora, “os/as
professores/as sao produtores/as culturais implicados nas questoes
publicas” e os TC exigem educadores comprometidos a “tratar a
cultura como uma atividade inconclusa e aberta a contestacao e a
disputa” (CORAZZA, 1998, p. 13). Ciente disso, procurei contribuir
aqui para que o didlogo acerca da atitude pds-estruturalista em
relagdo ao curriculo, dos EC, dos TC e da PC continue “a ficar
interessante”.

Assim como sugerido por Corazza (1998), espero ter aqui
significado a pedagogia e o curriculo como praticas culturais, para
colocd-las em circulagdo e em debate. Isso me oportunizaria
inspirar outros docentes — especialmente de PLA — ao trabalho
transgressor “da ordem que aniquila a vida, o conhecimento e a
arte presentes no curriculo” (UBERTI; BERTOLLO, 2021, p. 22).
Também como Welp e Vial (2013), espero que as minhas
interpretagdes e ideias nao se limitem apenas ao contexto aqui
descrito, mas que sirvam de referéncia para a construcao de outras
situagdes de aprendizado voltadas ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades através da educagao linguistica.
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14.

Conquistando corpos e mentes:
as relacOes entre poder e racismo

Loisiene de Freitas Rocha!
Nicole Braz da Silva?

O presente Projeto Didatico propde um ensino de Sociologia
no Ensino Médio voltado para a Educacdo Anti Racista. Os
referenciais tedricos que balizam esse projeto incluem autores
associados ao Pensamento Decolonial, como Quijano (2005) e
Castro-Gomez (2005), além de especialistas em Educagdo, como
Corazza (1997) e Freire (1982, 2006). O principal contetdo
abordado neste Projeto é a Sociologia do Racismo, de modo a
propor reflexdes entre educadoras e educandas/os a respeito das
relagdes entre Racismo, Poder e a producao de conhecimento em
instituicdes de ensino

Sociologia do racismo

Soy, soy lo que dejaron

Soy toda la sobra de lo que se robaron

Un pueblo escondido en la cima

Mi piel es de cuero, por eso aguanta cualquier clima
Calle 13, Latinoamérica

A partir do século XVI, com a expansao maritima europeia, foi
estabelecida a colonialidade do poder, estrutura de dominagao
muito especifica na qual os nativos latino americanos passaram a ser

! Licencianda em Ciéncias Sociais.Contatos pelo email loisifreitas@gmail.com.
2 Licencianda em Ciéncias Sociais.Contatos pelo email contato.nicole@hotmail.com.
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submetidos. Desde da invasdo das Américas, o homem branco
estabeleceu uma relagao de poder com os nativos, fazendo com que
eles se adequassem ao modo de viver do colonizador,
primeiramente em uma forma de dominagao nao necessariamente
violenta, mas coercitiva. “No se tratd solo de reprimir fisicamente a
los dominados sino de conseguir que naturalizaran el imaginario
cultural europeo como forma tunica de relacionamiento con la
naturaleza, con el mundo social y con la propia subjetividad.”
(CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 59). Deste modo, a repressao incidiu
diretamente em todas as formas de conhecimento que os dominados
produziam e em todos os seus modos de significagdo e padroes de
comportamento. Pode-se dizer que, portanto, o colonizador
pretendia extinguir todo e qualquer tipo de conhecimento e,
posteriormente, naturalizar seu préprio modo de relagdo com a
natureza e sua subjetividade como a tnica cultura valida, fazendo
do nativo um “homem novo”, a imagem do ocidental.

Essas formas de dominagao — do corpo, da mente e da alma —,
em um primeiro momento, se deram sobre os grupos e sociedades
nativas das Américas. Conforme as relagdes de poder e resisténcia
foram sendo estabelecidas, os colonizadores identificaram que as
relacdes sociais, de trabalho e produtividade dos nativos
americanos nada se pareciam com o padrdo europeu. Foi
constatada certa “inaptidao” dos indigenas aos modos de trabalho
ansiados pelas formas de produgao e exploragdo européias. A
resisténcia dos povos nativos ao dominio e exploragao dos
colonizadores foi enfrentada violentamente com o genocidio
sangrento e epidemioldgico (ALENCASTRO, 2000, p. 39). A
fragilidade da resisténcia nativa contra a tecnologia de exterminio
e dominagado colonizadora foi conveniente para a Igreja, que usou
do argumento da tabula rasa em relacao aos indigenas. Com os
nativos catequizados e sob a “protecao” da fé crista, que tratou de
proibir a escravizagao de seus corpos — mas continuou com o
epistemicidio nativo —, foi aberto o caminho para o sequestro e
escravizacao de pessoas africanas, ainda no inicio do século XVL
Sobre a colonialidade do poder, podemos afirmar que:
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Esta es la categoria “clave” del debate latinoamericano sobre
modernidad/colonialidad. La centralidad de esta categoria radica en que
permite avanzar hacia una analiticadel poder en las sociedades modernas
que se desmarca de los pardmetros sefialados por la obra de Michel Foucault
por lo menos en tres sentidos: primero, porque hace referencia a una
estructura de control de la subjetividad que se consolidé desde el siglo XVI
y no apenas en el XVIII (la “época clasica”); segundo, y como consecuencia
de lo anterior, porque coloca en el centro del andlisis la dimension racial de
la biopolitica y no solamente la exclusién de dmbitos como la locura y la
sexualidad; y tercero, porque proyecta este conflicto a una dimensiéon
epistémica, mostran-do que el dominio que garantiza la reproduccién
incesante del capital en las sociedades modernas pasa, necesariamente, por
la occidentalizacién del imaginario. (CASTRO—GOMEZ, 2005, pp. 57-58).

Em sua obra “Colonialidade do poder, eurocentrismo e
América Latina”, Anibal Quijano trabalha a ideia de raga, que se
refere a diferencas fenotipicas e bioldgicas entre os conquistadores
e conquistados. A formagao dessas relagdes sociais produziu
identidades novas, como: indios, negros, mestigos. Redefiniu
outras, assim temos espanhol, portugués, europeu; antes definia
apenas a procedéncia geografica do individuo, entao passou a ter
uma conotacao racial. Racga e identidade racial se estabeleceram
como instrumentos de classificacdo social e dominacao,
hierarquizando os individuos de acordo com suas origens e
caracteristicas fisicas. Com o tempo, os colonizadores codificaram
como cor os tragos fenotipicos dos colonizados, tornando-a
caracteristica emblematica da categoria racial. Os negros eram os
explorados mais importantes, e sobretudo, a raga colonizada mais
importante. Na América, raca também foi uma forma de legitimar
a dominagdo dos colonizadores. A posterior constitui¢do da
Europa, além da expansao do colonialismo europeu ao resto do
mundo conduziram a elaboracao da perspectiva eurocéntrica do
conhecimento e a elaboracdo da teoria da raca, com ela, a
naturalizacao dessas relagdes coloniais de dominagao.
Historicamente, se tornou mais uma maneira de legitimar a
exploragao, demonstrou ser o mais eficaz instrumento de
dominacgao social universal.
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A categoria colonialidade do poder, como usada por Quijano,
expressa a forma como os colonizadores espanhdis estabeleceram
uma relacdo profundamente hierdrquica com os dominados,
baseada na superioridade étnica dos colonizadores sobre os
colonizados. A colonialidade do poder representa a maneira que os
colonizadores tentaram apagar completamente a historia, a
ancestralidade e todo o conhecimento dos povos nativos e
substituir essas muitas formas de conhecimento para que
pudessem transforma-los em sujeitos produtivos para o regime
colonial. “La cultura europea se convirtio en una seduccion; daba
acceso al poder. Después de todo, mds alld de la represion el
instrumento principal de todo poder es la seduccién. La
europeizacion cultural se convirtié en una aspiracion. Era un modo
de participar en el poder colonial” (QUIJANO, 1992, p. 439 apud
GOMEZ, 2005, p. 60). Assim que outras formas de conhecimento
foram eliminadas, foi implantado uma espécie de “sedugao”, para
que a europeizagao da cultura se tornasse uma aspiragao para que
os nativos desejassem fazer parte do regime colonial.

Assim sendo, conforme afirma também Castro-Gémez (2005,
p. 60), “(...) el imaginario de la blancura producido por el discurso
de la pureza de sangre fue una aspiracion internalizada por todos
los sectores sociales de la sociedad colonial y fungié como el eje
alrededor del cual se construyo(conflictivamente) la subjetividad
de los actores sociales”. Como ja dito antes, além da colonialidade
fazer referéncia a um tipo tinico de produgao de subjetividade, ela
expressa também um tipo hegemodnico de producio de
conhecimento. Diante disso, podemos afirmar que vivemos uma
sociedade que ainda nao se libertou do padrao eurocéntrico de vida
e que reverbera esse tipo de comportamento colonizador em todos
0s ambitos sociais.

Partindo entao para um contexto nacional e considerando toda
a violéncia fisica, moral e epistemicidio causado pelos
colonizadores aos traficados da Africa, o autor Florestan Fernandes
no primeiro volume de seu livro “A Integracdo do negro na
sociedade de classes” (2008), disserta sobre a (ndo) adaptagao do
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negro na sociedade apds a desintegracao do regime escravocrata.
Os senhores de escravos, assim como a Igreja ou o Estado, foram
livrados da responsabilidade de oferecer qualquer tipo de
assisténcia ou garantia de condi¢des para o trabalho livre para os
libertos. A emergéncia do negro na sociedade de classes? foi um
processo historico social agudamente lento e que até hoje a
sociedade brasileira carrega herancas dessa lentidao e negligéncia.
Nas palavras de Florestan Fernandes (2008, p. 29), “(...) O liberto se
viu, primdria e abruptamente, em senhor de si mesmo, tornando-
se responsavel por sua pessoa e por seus dependentes, embora nao
dispusesse de meios materiais e morais para realizar esta proeza
nos quadros de uma economia competitiva”.

Justificativa da proposta didatica

Para o negro hi somente um destino, e ele é branco
Frantz Fanon, Pele negra, Mdscaras brancas

Nas aulas de sociologia sao trabalhados temas de extrema
importancia para a vida cotidiana partindo de uma perspectiva
cientifica, utilizando censos, pesquisas, dados empiricos, etc. Mas
nao ha um método comum de abordar o contetdo estudado, até
porque isso nao incluiria as particularidades de cada aluno e turma.
Contudo, muitas vezes a forma que o racismo € apresentado em
aula, ndo cumpre o papel de provocar uma mudanga, percepgao e
ruptura de comportamentos padronizados e preconceituosos que
possam surgir. O preconceito racial é trabalhado de forma distante,
como se ninguém ali o tivesse sofrido, reproduzido ou praticado,
enquanto a realidade social estd repleta de habitos racistas e
colonizadores.

O racismo juntamente com o pensamento colonizador esta na
logica da escola como um todo, desde o curriculo até as relagdes

3 Titulo do primeiro capitulo do livro “A integragdo do negro na sociedade de
classes”, de Florestan Fernandes (2008).
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entre os individuos da comunidade escolar. Os europeus ocidentais
se imaginaram como a culminagdo de uma trajetdria civilizatdria
de um estado de natureza, pensavam-se como os modernos da
histéria da humanidade, os mais avancados da espécie. Porém,
também consideravam o restante da espécie como naturalmente
inferiores, entdo nao eram somente os portadores exclusivos da
modernidade, mas exclusivos criadores e protagonistas. Se o
conceito de modernidade se refere exclusivamente ao laico,
cientifico, racional, é um fendmeno possivel as diversas culturas,
locais do globo e épocas histéricas. E erroneo atribuir os
pensamentos nao-europeus a mentalidade mitico-mdgica, cada
cultura com suas particularidades possui a sua tecnologia, €
historicamente comprovado e exemplificado o desenvolvimento
cientifico dos diferentes povos. E uma pretensio eurocéntrica,
etnocentrista e provinciana de ser a exclusiva portadora da
modernidade. Porém, ao reconhecer como moderno somente o
cientifico, laico, racional e tecnologico, € colocar no mesmo patamar
etnocéntrico as outras culturas. O debate seria acerca de quem deve
ser atribuida a originalidade e exclusividade do fenomeno da
modernidade, com a mesma perspectiva do eurocentrismo. Ha um
conjunto de elementos que apontam para um diferente conceito de
modernidade, que se da em um processo histérico especifico ao
atual sistema-mundo.

O reconhecimento dessa logica hierarquica € importante para a
desconstrugao do individuo e nao reprodug¢ao do mesmo, pelo menos
em niveis de micropoder. A aula planejada combina estes temas,
racismo, colonialidade e poder, que serdo expostos a partir de
conceitos e dados historicos, que demonstram as estruturas racistas
em que estamos inseridos. Serd proposto um debate orientado, em
que ideias serdo expressadas, experiéncias, enquanto o professor
dirige a turma para a problematizagao e percepcao de realidade.

Acreditamos que, como professoras, a escola ndo tem como
objetivo igualar as oportunidades dos alunos. Mas certamente seu
desafio é atenuar os efeitos das desigualdades para que o aluno
possa ter uma atitude de resisténcia frente ao mundo e a
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conjuntura, dando as melhores condi¢des possiveis para que o
individuo possa lutar. Problematizar o racismo dentro do ambiente
escolar é nao deixar que essas opressOes se disseminem. Uma
educacgao anti-racista deve atravessar todo o ambiente escolar, visto
que nao falar sobre esse assunto é reproduzir o racismo.

Objetivos

Compreender e reconhecer as estruturas institucionais de
racismo e colonialidade que cercam o dia a dia da comunidade
escolar. Entender a origem desses padrdes, para que servem e
questionar a sua necessidade no ambito educacional, quebrando
esse ciclo vicioso e estabelecendo novos métodos de ensino.
Trabalhar como atua o racismo na sociedade atual brasileira,
mostrando que vai além de preconceitos sofridos e praticados no
dia a dia, atingindo até mesmo as grandes institui¢des do pais.
Expor como a colonialidade atinge toda comunidade, incluindo os
ideais da escola e como interfere nos padrdes de comportamento
dentro deste ambiente.

A partir do video exibido em aula, produzir uma discussao
acerca do tratamento que recebem as pessoas negras e brancas nos
mais diversos ambientes, expor comportamentos que sao aceitaveis
ou nao, analisar o habitus de cada individuo e refletir sobre o seu
peso no imagindrio social. Aprofundar conceitos acerca de raga e
classe, como a localizacao geografica da pessoa negra influencia no
seu tratamento e como se d4 a sua presenca nos ambientes de
trabalho, lazer e estudo e questionar os papéis que lhe sao
atribuidos automaticamente. Colocar em pauta comportamentos,
regras, interagdes entre alunos e professores e permitir o
estranhamento e discussao, promover um momento de questionar
condutas e expor experiéncias e vivéncias aos que se sentirem
confortaveis em compartilhar. Nesse sentido concordamos que:

tratar da discriminac¢do racial em ambiente escolar nao significa ajudar a
crianga negra a ser forte para suportar o racismo, como se apenas ela tivesse
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problema com sua identidade, com sua auto-estima. Faz-se necessario
corromper a ordem dos curriculos escolares, que insistem em apresentar a
produgao cultural eurocéntrica como tnico conhecimento cientifico valido.
(SANTOS, 2001, p. 106)

Pretendemos conduzir o debate para a questao do racismo
estrutural na sociedade, e valorizar o debate racial de uma forma
nao neutra, pois o professor precisa incentivar uma postura critica
e sistematica em torno do ato de ensinar, assim como os alunos
precisam praticar essa postura em torno do ato de estudar, uma
“disciplina intelectual”, para que a educagao nao se torne
“educacao bancaria” (FREIRE, 1982). Também visamos estimular
os educandos a se verem como sujeitos sociologicos, para que
enxerguem as estruturas racistas construidas ao longo do processo
historico-social da nossa sociedade e assim nao reproduzam
nenhum tipo de preconceito. As professoras incitarao o resgate da
identidade dos alunos negros, para que eles se vejam como
participantes efetivos na construgao da sociedade brasileira.

Avaliacao do processo

Se preto de alma branca pra vocé
E um exemplo da dignidade
Ndo nos ajuda, s6 nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade
Jorge Aragao, Identidade

A avaliacdo dos alunos serd feita a partir da construgao dos
argumentos levantados em sala de aula e o desenvolvimento da
visdo critica nos ambitos da individualidade e coletividade para
além das paredes da escola e de suas proprias vivéncias. Para isso,
serd proposto um debate ap6s um breve video que exibiremos
sobre as condi¢des dos individuos que ocupam posicdes de
privilégio no Brasil. Sob uma visao politica critica serdo feitos
questionamentos sobre o funcionamento das institui¢des publicas
de educacgdo e as relagdes de poder que a permeiam. De acordo com
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Paulo Freire, “A construc¢ao ou a produgdao do conhecimento do
objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de
‘tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimité-lo, de cindi-
lo, de ‘cercar’ o objeto ou fazer sua aproximagao metddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar.” (2006, p. 85). Portanto, se
faz imprescindivel em nossa proposta avaliativa a capacidade de
construgao do pensamento critico e questionador tanto dos
educandos, como das educadoras.

Acompanharemos a evolugdo da desconstru¢do dos
individuos, ajudando-os a direcionar o senso critico para que
percebam o perigo de uma histéria tinica?, que frequentemente é
perpetuada no ambiente escolar sem que os alunos saibam a
verdadeira face da colonizagao. Na discussdao em sala, o professor
deve ter compromisso com o senso critico, ndo apenas reproduzir
discursos com suposta neutralidade. Podemos afirmar que

Nao se trata apenas de nomear esse comprometimento, mas tornar visivel e
enunciavel o aspecto politico da educagao, (...). Se assim o fizéssemos, quem
sabe, o fantasma da Escola sem Partido ndo nos assombrasse tanto. Trata-se
de acentuar a especificidade do papel professor frente ao comprometimento
ético-politico que, inegavelmente o seu trabalho demanda. (UBERTI, 2018,
pp- 28-29).

O papel da escola, ao nosso ver, é trabalhar as diferengas,
valorizando-as e desvelando como inclusas de uma pluralidade de
grupos sociais, povos e nagoes que possuem direitos iguais perante
todos os mecanismos de servico que uma sociedade propode. Fazer
parte da escola muitas vezes é também fazer frente ao curriculo
escolar estabelecido quando este ndo identifica e expde os efeitos
negativos que o racismo causa tanto para os alunos brancos quanto
para os negros. Portanto, criar um ambiente igualitario e buscar
meios de fazer com que a crianga negra tenha uma participagao
representativa, através de atividades que estimulem a criatividade

# Titulo de uma palestra e livro de Chimamanda Ngozi Adichie (2019).
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e a construgao de avaliagdes que causarao efeitos positivos em
todos os ambitos da vida da crianca e do adolescente.

Em vista disso, as professoras deverao avaliar a capacidade
dos alunos de conectar a aula e os materiais distribuidos com a
realidade social do pais, contextualizando a aula de sociologia do
racismo para suas proprias vidas no ambiente publico e privado,
também expondo suas davidas e apds o debate, efetuando cartazes
contendo personalidades negras importantes nacionais e
internacionais para fins de representatividade e direcionamento
mais evidente dos conceitos trabalhados em aula. Isso vai de
encontro a ideia de fazer da sala de aula um espago ético, ja que
Corazza afirma que

Etica que implica respeito e responsabilidade para com essa nossa agio e
para com os sujeitos dela integrantes, seus grupos sociais e suas culturas,
sabendo que a pedagogia constitui um processo de “autoprodugao” (Giroux
e McLaren 1994, p.145), pelo qual professores e alunos nao apenas aprendem
determinadas informagdes, mas também atribuem sentidos as suas vidas,
vozes, experiéncias e histérias. E, que, por essas atribui¢des de sentido,
somos responsaveis, desde que nos dispomos a ensinar, ja que este lugar de
ensinante tem (ainda) alguma legitimacao social e ndo representamos pouca
coisa (ou “um qualquer”) para nossos alunos. (2013, p. 121).

Plano de aula
Ano: 12 ano do Ensino Médio

Aulal

Momento 1

Num primeiro momento, as professoras irao projetar um
video de um trecho do programa “T4 no Ar: a TV na TV” que faz
uma critica sutil e humorada sobre os privilégios garantidos pelo
racismo institucionalizado e como as pessoas que pertencem a elite
brasileira sdo beneficiadas por ele. O video apresenta uma
compilacdo de referéncias a esses privilégios, bem como pessoas
brancas que sempre dispuseram os melhores atendimentos em
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bancos, hospitais e restaurantes e tiveram acesso as melhores
escolas e universidades. A intencao de trazer uma producao
audiovisual nesse primeiro momento é justamente ajudar a
visualizar o contetido e causar estranhamento aos alunos em
relagdo aos papéis estabelecidos na sociedade, possibilitando a
auto-identificacdo dentro da existéncia das questdoes de cunho
racial na sociedade brasileira.

Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/5599744/

Momento 2

Neste segundo momento, ocorrerd uma breve apresentagao
dos conceitos trabalhados no referencial tedrico por parte das
professoras. Assim, pretendemos expor os contextos socio-
historicos que os autores trabalhados estavam inseridos e falar
rapidamente sobre suas obras produzidas. Ao longo da
apresentacdo dos conceitos a serem trabalhados pela turma,
pensamos em incentivar a criagdo de relagdes entre essas ideias e a
realidade dos alunos, para que a assimilagao das conceituagdes nao
seja algo mecanizado e voltado para memorizagao acritica.

Aula 2

Momento 1

Comecaremos a segunda aula, lembrando dos trés principais
conceitos trabalhados na aula anterior: racismo, colonialidade do
poder e poscolonialidade — pensando que nem todos alunos
presentes na segunda aula participaram da primeira. Entao,
projetaremos as imagens 1 e 2, conforme o anexo, para que 0s
alunos facam uma reflexao em torno do racismo e seus efeitos
negativos na sociedade e conectem o contetdo da aula anterior com
as fotos exibidas, pensando ainda nas dificuldades impostas a
individuos negros em uma sociedade racista.

Momento 2

A turma sera direcionada a formar pequenos grupos de trés a
quatro pessoas, para discutirem entre si a respeito dos materiais
apresentados. Os grupos terdao de produzir uma sintese de suas
discussOes, manifestando e pondo em pratica seus conhecimentos
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sobre a colonialidade do poder, associando-os com o racismo
estrutural que envolve a sociedade brasileira. Para tanto, iremos
propor algumas perguntas-provocagoes, que servirao para nortear os
debates nos grupos (“quais as semelhancas e diferencas entre as
criancas da foto 1 e 2”?, “a realidade de nossa escola tem mais a ver
com a foto 1 ou 2?”, “usem a imaginacgao e pensem qual a relacao entre
os adultos do video exibido e as criancas da foto 1. Os efeitos da
colonialidade do poder tem mais a ver com a foto 1 ou a foto 2?”). Para
fins de registro das respostas pediremos que os grupos entreguem as
partes mais interessantes de suas discussoes por escrito.

Aula 3

Momento 1

No primeiro momento da terceira aula, serd proposto um
debate coletivo sobre toda a produgao das aulas anteriores. A fim
de avaliar a evolugdo dos alunos a respeito da construgao,
apropriagao e articulacdo de suas ideias em torno dos conceitos
trabalhados até aqui. O debate no grande grupo é de extrema
importancia para essas aulas, uma vez que reforca o sentido
coletivo da construgao do conhecimento.

Momento 2

Nesse ultimo momento, como uma proposta politico
pedagogica que deve ser continua, iniciaremos na pratica um
projeto voltado para uma educacao antirracista. Sera proposto a
criagao de um perfil no instagram para postagens relacionadas aos
conteudos estudados até agora. Fichas biograficas, fotos de
personalidades negras e indigenas e qualquer outro assunto
relativo as experiéncias didaticas propostas para uma educagao
antirracista que os alunos se interessem. Os educandos poderao
pesquisar livremente e fazer a postagem do material, indicando sua
autoria no corpo do post.

O principal objetivo desse momento ¢, além de desenvolver a
criatividade artistica dos alunos, trabalhar a diversidade étnico-
racial e possibilitar a representatividade, trabalhando a autoestima
e o fortalecimento da identidade dos alunos, reunindo elementos
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que possibilitem um formato de curriculo anti-racista e menos
etnocéntrico. E interessante notar que nessa proposta de produgao
artistico-intelectual dos estudantes contamos com a popularidade
de uma rede social de uso cotidiano entre os jovens e boa parte da
populagdao. Com isso, compreendemos que os resultados das
reflexdes feitas pelos alunos (expressos nos posts a serem feitos)
podem ter um alcance potencialmente maior do que se fosse o caso
de, por exemplo, termos criado cartazes a serem afixados nos
corredores da escola. Trata-se, portanto, de uma abordagem
educacional que compreende o conhecimento como um bem
publico, e ndo restrito ao ambiente escolar.

Anexos

Foto 1. “Soldados revistam escolares num dos acessos ao Dona Marta
para descobrir se alguns deles estao sendo enganados e usados para
transportar drogas”. O Globo, 23/11/1994. Disponivel em:
<p1au1 folha. uol com.br/lupa/2017/08/21/foto-militar-revista-crianca-20/>.
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Foto 2. “Escola bilingue realiza feira de ciéncias e tecnologia em Porto
Velho”. G1, 29/10/2016. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/2016/10/escola-bilingue -
realiza-feira- de-ciencias-e-tecnologia-em-porto-velho.html>.

gobocom gf  globoesporte  gahowe  vitens

o)

RONDONIA _¢5

Escola bilihgue realiza feira de ciéncias
e tecnologia em Porto Velho | Ronddnia
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15.

Questionando o mito da democracia racial

Dirce Cristina de Christo!

O presente artigo propositivo se propde a construir uma
discussao politico-pedagogica aliada a uma proposta de aula
abordando a existéncia do mito da democracia racial na sociedade
brasileira. Inicialmente, é feita a exposigao do referencial tedrico
sobre o tema, trazendo uma discussao sobre a forma como a
questao racial tem sido abordada no ambiente escolar, comumente
tratada como uma problematica do passado. O mito da democracia
racial é entao, apresentado como construgao intelectual que
embasou essa invisibiliza¢do dos conflitos raciais. Na sequéncia, o
plano de aula traz uma proposta de trabalho que parte de uma
sondagem sobre as compreensoes da turma a respeito da ideia de
democracia racial, seguida de uma introdugao sobre o tema. Em
seguida, ha a distribuicao de trechos de um livro para a leitura e
discussao. Por fim, a turma é convidada a construir painéis com o
conteudo apreendido na aula.

Mito da democracia racial, estratificacdo e desigualdade social

A questao racial € um tema central na sociedade brasileira, em
funcao de seu carater multirracial. Contudo, Nilma Lino Gomes
(2012) nos mostra que, historicamente, este tema tem sido
silenciado nas escolas brasileiras. Tal silenciamento se evidencia
quando observamos a necessidade de criagio de uma lei para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da

1Licenciada em Ciéncias Sociais e Mestra em Desenvolvimento Rural pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, a lei 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 (BRASIL, 2003).

Ap0s a criagao da lei, as escolas brasileiras comegam a avangar
na transformacao do curriculo, de modo a incluir culturas que até
entdo eram negadas no territorio escolar. Entretanto, a autora
chama atengao para a complexidade do processo de transformacao
da educacao e para o risco de operar um movimento conteudista
que apenas inclua a temdtica, sem que aconteca nas escolas a
necessdria “mudanga estrutural, conceitual, epistemologica e
politica” (GOMES, 2012, p. 106).

Ao tratar da historia e da cultura afro-brasileira, ha sempre
uma escolha politica sobre como fazer, a partir de quais fontes e
com qual enfoque. Como nos diz Corazza (1997), a acao pedagogica
¢ uma forma de politica cultural e exige, portanto, uma intervencao
intencional que é também de ordem ética. Partindo de tal
entendimento, este plano de aula se propde a construir uma agao
didatica que se posiciona em relagdo a questdo racial neste
“territorio de luta por sentidos e identidades” (CORAZZA, 1997, p.
121) que é a escola.

Conforme coloca Gomes (2012), é necessario um didlogo entre
a escola, o curriculo e a realidade social. Com o objetivo de entrar
em relacdo com a realidade social, este plano de aula tem como
ponto de partida justamente o siléncio sobre a questdo racial na
escola. Este siléncio é um fato da realidade e ¢ preciso trabalhar
sobre ele, para que ele possa ser superado. Por que ha ainda
resisténcia a tocar no assunto? Por que uma turma regular de
ensino médio entende que os conflitos raciais sdo algo do passado?
Sao com estas questdes que este planejamento didatico dialoga.

Proponho aqui que ¢ possivel estabelecer uma relagao entre
esses movimentos de negacao de espago para a discussao racial e
um movimento intelectual brasileiro que se desenhou nos anos de
1930. Nesta época, Gilberto Freyre publicava o livro Casa Grande e
Senzala (FREYRE, 1933), no qual fez uma leitura sobre a formacao
social brasileira. Para entender este livro, é importante observar
que ele se insere num contexto em que se buscava superar as
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hierarquizagdes raciais construidas desde o inicio da colonizagao
brasileira, que foi pautada nas teses de eugenia, ou seja, no ideal de
superioridade de uma raga — no caso, a branca europeia — sobre as
demais, o que foi utilizado como justificativa para a escravizagao
de negros africanos. J4 no final do século XIX, conforme Schwarcz
(1993), surge um ideal de embranquecimento da populagao
brasileira junto com o fim do processo escravista. Neste momento,
o0 objetivo é que o Brasil ndo seja um pais negro, o que nao por acaso
coincide com as colonizagOes italiana e alema no pais — a ideia era
embranquecer a nagao.

Até aqui, as construgOes intelectuais eram diretamente
violentas com a populagao negra, considerando-a como algo a ser
combatido. E é importante fazer essa recuperacgao histdrica para
entender o que acontece na época em que Gilberto Freyre publica o
livro mencionado, pois nesse momento ha uma mudanga no tom
sobre a tematica racial: em vez de buscar o embranquecimento, a
elite intelectual passa a aceitar o Brasil como um pais miscigenado.
O limite destas novas teses é que elas definem essa mistura entre as
ragas como algo harmonico, e o Brasil passa a ser considerado um
lugar onde as relagdes raciais deram certo e, portanto, as ragas
conviviam sem conflitos. Mais adiante, essa postura, que nao ¢é
exclusiva de Freyre, mas reflete o pensamento da intelectualidade
da época, vai ser associada a génese de um mito que constitui a
sociedade brasileira na atualidade: o mito da democracia racial.

Por muito tempo, o Brasil foi visto como um lugar onde nao
havia discriminagao racial, o que se reflete nas imagens do brasileiro
como um povo generoso, amigavel, etc. Como poderia um povo tao
gentil ser racista? Essa imagem foi construida em oposicao a dos EUA,
onde a segregacao era mais visivel, com a restricao do acesso de
pessoas negras ao transporte publico, por exemplo. Conforme
Guimaraes, andlises censitdrias dos anos 70 vao demonstrar que “as
desigualdades sociais no Brasil estao amarradas a mecanismos
invisiveis (ou invisibilizados) de discriminagao racial” (GUIMARAES,
2006, p. 280). Ou seja, a forma menos explicita de racismo acabou
gerando uma ideia de que o Brasil é um lugar “onde o preconceito
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racial nunca fora forte o suficiente para criar uma ‘linha de cor’”
(GUIMARAES, 2006, p. 269).

Atualmente, no campo das Ciéncias Humanas, estas
construgdes teodricas tém sido nomeadas como um mito, ou seja,
como algo que nao reflete a realidade. O livro de Freyre é
considerado um exemplo maximo de como este ideal foi
construido, ao narrar, por exemplo, de forma lirica os estupros de
senhores de escravos contra mulheres negras escravizadas, como
se houvesse consenso entre as partes, como se estas mulheres
tivessem plena liberdade para decidir sobre seus corpos. Essas
passagens omitem toda a carga violenta, todos os abusos e
crueldades cometidas pelos homens em questao. Neste sentido, a
narrativa cria uma imagem de “paraiso racial” (GUIMARAES,
2006, p. 270) as custas do silenciamento de todos os conflitos,
violéncias e humilha¢bes envolvidas.

Este mito ecoou pela sociedade brasileira e, muitas vezes por
conveniéncia, segue sendo reproduzido em diversos espagos.
Entendo que, quando, em uma sala de aula, hd um consenso de que
os conflitos raciais sao algo que acabou junto com a escravidao, este
mito esta sendo replicado. Entendo também que, quando alunos
chegam ao ensino médio com essa concepgao em mente, é porque
0 assunto nao foi adequadamente abordado, e isso pode ter relagao
com a presenga desse mito nos curriculos e nas praticas docentes,
que podem estar operacionalizando a Lei 10.639 como algo que se
refere a um passado distante, desconectando-a de uma discussao
atual sobre os desdobramentos da historia afro-brasileira.

Neste sentido, este plano de aula se propde a iniciar uma
abordagem sobre as rela¢des étnico-raciais partindo justamente de um
olhar sobre o que se tem pensado sobre o tema em sala de aula. Ao
converter esta temadtica em um assunto presente e urgente,
evidenciando a presenga do racismo na atualidade, é possivel conectar
as diretrizes da Lei 10.639 a realidade social, o que ¢ fundamental em
um planejamento pedagogico, conforme Corazza (1997).

Por outro lado, considerando que esta aula foi planejada para
a disciplina de Sociologia no ensino médio, a sua concepgao
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trabalha em alianca com o que Lahire (2014) identifica como a
funcao da Sociologia no ensino basico: apresentar aos estudantes as
ferramentas com que trabalha o cientista social, abandonando a
ideia de passar conhecimentos enciclopédicos, teorias e mais
teorias, para estudantes que na maioria dos casos vao seguir outros
rumos que nao se alinham a Sociologia. Por outro lado, se, em vez
de passar uma lista de autores para os alunos decorarem, atuarmos
no sentido de treinar neles a capacidade de se debrugar sobre um
assunto da realidade social e refletir sobre, indagar, questionar,
confrontar-se com suas concep¢des anteriores, estaremos
ensinando-lhes hébitos intelectuais. E estes habitos sao ferramentas
do pensamento que poderao ser exercitadas em outros contextos,
sobre outros temas, num sentido de questionar as defini¢does que
chegam de fora e desenvolver o pensamento critico sobre a
realidade que os cerca.

Para justificar a proposta, tracar objetivos e avaliar

A abordagem escolhida resulta da observacao de uma aula de
Sociologia do 2° ano do ensino médio, que abordou o contetdo
Estratificagao Social e Desigualdade. Nesta aula, foi possivel notar
um certo consenso entre os alunos sobre a estratificacdo social
enquanto tema que se refere fundamentalmente as divisdes entre
classes sociais. Desde minha visao enquanto estudante de Ciéncias
Sociais e egressa do Mestrado em Desenvolvimento Rural, no qual
trabalhei com relagdes raciais e de género em um territorio
quilombola, identifiquei a necessidade de ampliar o olhar sobre a
questdo da estratificagdo, abordando a tematica de raga enquanto
estratificagdao presente na sociedade contemporanea. Neste sentido,
este projeto didatico se propoe a levar para a sala de aula relatos de
situagbes contemporaneas vivenciadas por pessoas negras no
Brasil que evidenciam a estratificagao racial como algo que persiste
em nossa sociedade na atualidade.

Os objetivos didatico-pedagodgicos de tal proposta consistem
em:
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a. Compreender o mitos da democracia racial e da boa
mesticagem como construgdes tedricas que invisibilizam os
conflitos raciais presentes no Brasil;

b. Proporcionar compreensao critica sobre as formas como
ocorre a estratificagao e as desigualdades no pais, dando especial
atencao a questao de raga;

c. Possibilitar a percepcao de que este marcador social segue
presente na sociedade, apesar das transformagoes recentes;

d. Chamar atencao para os discursos que julgam que as
desigualdades estdo superadas e se apoiam na ideia de
meritocracia;

Neste sentido, a avaliagdo do que foi desenvolvido consiste em
observar a participagao da turma, os comentarios e o envolvimento
com a discussao, percebendo o quanto a aula sensibilizou os alunos
a respeito do assunto desenvolvido e também quais os
entendimentos sobre o tema no inicio e no fim da aula, analisando
se houve mudanga nas concepgdes dos estudantes.

Plano de Aula

Este plano estd divido em quatro momentos a serem
realizados em uma mesma aula, iniciando com uma sondagem
sobre as compreensdes da turma a respeito do assunto, seguida de
uma introduc¢do sobre a ideia de democracia racial, com o auxilio
do quadro branco. Em seguida, ha a distribuicao de trechos de um
livro para a leitura e discussao. Por fim, a turma é convidada a
construir painéis com o conteudo apreendido na aula.

O docente deve se preparar para essa discussao antes da aula,
fazendo a leitura do artigo “Democracia Racial: o ideal, o pacto e o
mito”, de Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2001), cujo resumo
se encontra no anexo I deste projeto didatico.

Momento 1:

Escrever no quadro branco o termo “democracia racial” (anexo
I) e indagar o que os alunos entendem a respeito. Ha democracia
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racial no pais? Incentivar a turma a participar e registrar no quadro
as percepgoes sobre o tema, mesmo que estejam em desacordo com
a concepgao do texto adotado como referéncia. A ideia é que,
posteriormente, possa ser feita uma comparagao entre a percepgao
inicial da turma e a percepgao construida apos a discussao.

Momento 2:

Na sequéncia, partindo das colocagdes da turma, explicar a
origem do termo, sua localizagdo histérica e a construgao
intelectual sobre a superagao dos conflitos raciais.

Momento 3:

Distribuir para a turma trechos do livro “Cultuamos todas as
docuras”, de Marilia Kosby (2015) (anexo II), no qual a autora
descreve relatos de pessoas negras do interior do Rio Grande do
Sul que vivenciaram, nas ultimas décadas, situagdes de violéncia e
exploragao muito proximas ao que ocorreu na época da escravidao.

Convidar a turma a se voluntariar para a leitura coletiva em
voz alta.

Fazer algumas pausas e perguntar o que entenderam até
aquele momento, deixando claro que o texto traz relatos

contemporaneos sobre as rela¢des raciais no interior do Rio Grande
do Sul.

Momento 4:

Dividir a turma em grupos de até cinco pessoas e distribuir um
pedaco de papel pardo e pincéis atdmicos para cada grupo criar um
painel sobre o contetido trabalhado nos momentos anteriores da
aula. Distribuir os painéis em diferentes espagos da escola,
incluindo a sala dos professores e o refeitorio, por exemplo, para
que diferentes publicos que transitam pela escola, incluindo as
funcionarias da limpeza e da cozinha, tenham acesso a esse
conhecimento (conversar anteriormente com a supervisao para ver
se nao ha impeditivos sobre a ocupagao desses espagos).
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Anexos

Anexo I - Resumo do artigo “Democracia Racial: o ideal, o pacto
e 0 mito”, de Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (ANPOCS,
2001)

O autor examina, neste texto, a expressao “democracia racial”
e sua disseminagao. O argumento central é de que ela foi usada por
ativistas negros, politicos e intelectuais para designar um ideal de
convivéncia interracial e um compromisso politico de inclusao das
massas negras a modernidade brasileira do pds-guerra. Todavia, o
golpe militar de 1964 e o regime politico que lhe segue rompem
com tal compromisso, evidenciando uma cisao que ja transparecia
nas diferentes posi¢des em relacdo ao colonialismo portugués na
Africa e a0 movimento de identidade cultural africana. A dentincia
da democracia racial como mito déa-se, portanto, no contexto das
criticas a democracia politica como farsa e passa a ser a principal
arma ideoldgica dos negros para ampliar sua participagao na
sociedade brasileira, nos anos 80, seja em termos materiais ou
culturais. A releitura antropologica atual do “mito da democracia
racial” nada mais €, pois, que uma tentativa de restabelecer, no
plano tedrico, a especificidade das relagdes raciais brasileiras,
mormente a contradi¢do entre suas normas e praticas.
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Anexo II - Trechos do Livro Cultuamos todas as docuras
(KOSBY, 2015)

Figura 1. Cultuamos todas as doguras - p. 101

Dona Rinda foi para a cidade ja com mais de 50 anos,
quando a vida no campo se tornou muito dificil para a sua
satde. Ela, como a sua mae, foi lavadeira e parteira, criou os
filhos praticamente sozinha, pois o pai destes era trabalhador
campeiro (fazia aramados, esquilava ovelhas, tinha trabalhos
sazonais). A filha de Dona Rinda, que possui cerca de 50 anos

79 Um dos genros dé Dona Serafina é primo de Dona Flora Farias, a av6 materna
de Viviane D’lemanji. Dona Flora ¢ natural do interior do municipio de Arroio Grande,
nasceu e cresceu na chamada Granja S3o Paulo ¢ mudou-se para a cidade de Pelotas junto
com a familia proprietdtia da Granja. Quando conheci Viviane D'l ja, por i di
da amiga e colega de faculdade Josiane Beloni, essas referéncias ndo estavam dadas, mas
a rede foi se compondo ao longo de minha trajetoria de pesquisa. Dona Rinda, por sua
vez, é tia do artista plastico José Darci Barros Gongalves, integrante do Grupo de Artistas
Quilombos Urbanos, de Pelotas/RS e ilustrador de meu livro de poemas “Os baohas do
fim do mundo". Dona Serafina e Dona Rinda foram entrevistadas por mim e por José
Darci, no ano de 2013, por conta da colaboragiio ao projeto de livro sobre benzedeiras, da
pesquisadora Elma Santana.

Figura 2. Cultuamos todas as doguras - p. 102

deidade, conta que s& conseguiu empregoe assalariado quando
se mudou para a periferia de Pelotas, [4 com 30 anos; antes,
em Arroio Grande - um centro urbano bern menor, onde as
redes de trabalhadores ¢ patroes 530 bem menos eldsticas -
50 conseguia trabalhos em que era remunerada com favores,
cormida, Toupas, pequenas quantias em dinheiro.

Nas terras da familia de Olindo Medeiros de
Albuquerque Neto, mteriocutor do Iroentdrin Nacional de
Referéncias Culturms ~ Lidas campeiras na regiao de Bage/R s 5
atividade da pecuaria extensiva de bovinos é realizada desde
as primeiras décadas do século XIX, sempre com mio de
obra exclusivamente de trabalhadores negros, Olindo conta
que 05 pais de seus empregados atuais foram empregados
de seu avd - os avis, de seu bisavd - ¢ que as familias dos
trabalhadores acabavam por crescer dentro da propriedade
do pairdo. O pecmarista supde que a aboligio da escravatura
tenha fortalecido esses vinculos de “Sim, senhor”, criando
lagas de pesscalidade tdo perduraveis que até hoje ele se
percebe como que “protegendo” os filhos dos empregados
antigos gque ndo conseguiram outros servigos por falta de
» O INRE - Lidas Campeicas e Reggidlo de Bagé (1° Fasc) ateads & umna demanda
da Prefeiture Murscipal de Bape'RS, finaocinda ¢ acompanksxds & metodologia do INRC-
[nventério Nacianal ée Referincias Calturs | [PHAN, scolhida pela Universidsde Fedenl
e Polots (VFPel), por mtermédio dol cursa de Bacharelado em Antiopologia. A execugdn
o tramlbe, eore 2011 ¢ 2013, ve coneo equipe 08 scpumics pesquisadures: Prof. Flivia
Rieth (Coordenadom), Marilia Floce Kosby, Liza Bilnalva Martins da Silvs, Marta Booow
Hodrigues, Piblo Hodrigees Dodke, Danie] Wiz Lima; 05 contaltorss: Prof* Clasda Tums
Magal (consulion = Trsgem), Prof! Eriks Collisson (Cormtdhior em Geagrafia), Prol.
Femamly Camerpo (Consultor em Histleio), ¢ cs colaboradores: Voresso Duaste, Camite

Vergars, Cristiano Lemes da Silva, Fabiola Maftog Pevem, Thak Pedrotii, Taige Lomdes,
Prof* Kanee Metlo (FURG)

2
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Figura 3. Cultuamos todas as doguras - p. 103

escolaridade - haveria uma espécie de mitua lealdade entre
ele e esses trabalhadores. Olindo afirma que a insercio de
trabalhadores brancos na lida campeira foi tardia, jao em
meados de 1990, acompanhando a escassez de mio de obra
para o trabalho nas estancias.

Seu Pedro Edevar das Neves nunca foi empregado
de Olindo, mas pertence a uma dessas familias negras de
trabalhadores da pecudria, conhecendo bem a realidade
descrita ~ e também foi interlocutor do INRC - Lidas campeiras
na regido de Bagé/RS. Durante toda a vida trabalhou com o
gado, atuou de pedo a capataz de estincia, levantando as
trés horas da manhi, juntando gado, marcando, carneando,
inseminando, vacinando, tropeando, quebrando geada com
a sola do pé, enfrentando temporal, sol a pino e bicho brabo,
administrando a propriedade quando da auséncia fisica do
patrdo. Com mais de 60 anos precisou mudar-se para acidade,
poisjanao valia mais para o servigo daestincia e estava comum
problema na coluna que o impedia de montar a cavalo. Sentia
saudade da vida no campo, de'pegar o cavalo ejuntar as vacas,
mas lamenta ser o trabalho com o gado uma lida tdo dura:
havia proprietdrios de estincia e gado que ndo aprovavam
0 uso de lago em alguns procedimentos com os bovinos nas
mangueiras, pois o laco poderia fazer com que 0s animais
fraturassem as patas; sendo assim, a forma substitutiva de
imobilizar os terneiros era “a unha”. Para isso os empregados
agarravam os animais e os imobilizavam com o préprio
corpo - quebrar um empregado era um prejuizo menor do
que perder uma rés. Seu Edevar muito terneiro derrubou, na
estancia do patrdo, nas marcagtes dos proprietarios vizinhos,
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Figura 4. Cultuamos todas as doguras - p. 104

pois homem corpulento que fora. Falecido recentemente,
espero que essas breves linhas correspondam minimamente
a voz que ele clamava ter no momento em que o entrevistei,
em idos de 2011. Na época, ele estava envolto em problemas
com a regularidade de sua carteira de trabalho, o que o
impossibilitava de receber as indenizagbes a que tinha direito.

Enfim, como se pode ver, ndo ¢ nada fécil falar sobre
“escraviddo” no sul do Brasil. Agostinho Mario Dalla Vecchia,
em Vozes do Siléncio (1994), viu de perto os mesmos dilemas
que tento descrever: as palavras “escravo”, “escravidao”,
carregam estigmas de sofrimento e sujei¢do muito duros para
as pessoas negras — deveria ter a mesma carga histérica de
vileza para os brancos, o que nao parece estar muito evidente
quando ainda se discute a legitimidade de politicas de inclusao
como as cotas raciais nas universidades.

A descrigdo de um “passado dificil”, do sofrimento
“dos antiges”, vem carregada de lugares comuns, como o
tronco, o agoite, a senzala, o que empurra para “outra época”
uma realidade bastante contemporanea: “minha avé foi
escrava, mas as vezes a gente apanhava de relho do patrao”,
“minha mae foi obrigada a me doar para uma familia branca,
nao tinha como criar os filhos”, “nunca ouvi falar de nenhum
escravo, eles foram indo, a gente nem se lembra deles”. Frases
como essas povoam as 32 entrevistas que Dalla Vecchia
realizou com descendentes de escravos da zona rural do sul
do Rio Grande do Sul, na década de 1990.

Essas historias de vidanao sao para seguirempenhando
esforco no objetivo de atestar mais uma vez que houve
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16.

Diarios de quarentena: releituras dos classicos da
Sociologia

Mariana Machado Denardi!

Esta proposta ¢ uma tentativa de apresentar aos estudantes do
1° e 2° ano do Ensino Médio contetdos importantes para o
entendimento da origem da disciplina enquanto campo cientifico
de uma forma diferenciada. O contetdo curricular que introduz os
pensadores classicos da Sociologia, Durkheim, Marx e Weber, se
torna uma desculpa, ou melhor, uma oportunidade para fazé-los
analisar o contexto social a partir de perspectivas multiplas.

Ensino de Sociologia no Ensino Médio

Um dos grandes desafios do ensino de Sociologia no ensino
médio é resistir as tentativas de suprimi-la dos curriculos. Trata-se
de um componente curricular que se encontra permanentemente
ameacado. Nessa luta por legitimidade ha de se equacionar uma
série de exigéncias: conteidos e parametros curriculares,
mediagOes pedagdgicas, didatica, expectativa dos estudantes, da
comunidade escolar, da sociedade como um todo (quando se trata
de educagdo publica). E no espago do debate publico nem sempre
parte-se ou chega-se a uma convergéncia entre estas expectativas.

Qual o papel da Sociologia na Educagdo entio? O
comprometimento com o ensino de Sociologia passa pela sua

1 Bacharel e Licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Especialista em Educacao pelo Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul); vinculada afetivamente ao Atélie de Educagdo Potencial
(AtEdPo). E-mail: marianadenardi@gmail.com
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histéria, seus fundamentos, suas teorias, sua complexidade,
alcancando seu potencial transformador. A partir dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) houve um grande avang¢o no sentido de
deslocar o aprendizado do contetido curricular para as habilidades
e competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes.

Assim, o ensino de Sociologia no ensino médio nao tem a
pretensao de formar socilogos no futuro e sim, desenvolver nos
estudantes a capacidade de se enxergar enquanto seres sociais,
exigindo  constantes exercicios de desnaturalizacio e
estranhamento.

A Sociologia torna-se assim, um convite para a “imaginagao
socioldgica” (MILLS, 1972) que leva a constantes rupturas com o
senso comum. Essas rupturas podem ser produzidas a partir de
intmeras perspectivas.

Retornar aos classicos é um exercicio inesgotavel de imaginagao socioldgica,
pois a forma como tais autores interpretaram a realidade social e
identificaram nuances da vida em sociedade é fonte primorosa de insights
para pensarmos o mundo atual. (MOCELIN, 2017, p. 15).

Nesse contexto, ensinar o pensamento cldssico exige uma
abordagem que abra possibilidades para que as contribui¢des dos
autores basilares da disciplina nao sejam ensinadas de forma
engessada e sim, sejam constantemente problematizadas,
(re)interpretadas, tornadas vivas. Abrindo e nao fechando
possibilidades analiticas e interpretativas.

O debate em torno da relagdo entre Sociedade e Individuo se
trabalhado de uma forma acessivel e dindmica pode abrir espago
para que, além de uma compreensdao basica do pensamento
classico, outras visOes e perspectivas possam emergir.

Uma das grandes questdes em aberto na sociologia aplicada na escola diz
respeito ao uso dos classicos e a forma sobre como trabalha-los com os jovens
do ensino médio. Essa nao é uma questao de facil resolugao, tendo em vista
que a teoria sociologica pode se tornar demasiado densa para a aplicagao
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pratica junto aos estudantes em sala de aula. O professor de sociologia na
escola precisa considerar em seu planejamento que a maior parte dos seus
alunos nao serd e tdo pouco pretende ser socidlogo. Levar muita teoria para
a sala de aula pode ser uma ma receita, que pode afastar os estudantes da
disciplina. (MOCELIN, 2017).

A minha aposta tem sido transcender as fronteiras da
Sociologia, dialogando com outras linguagens, como a produgao
textual, objetivando criar espagos de expressividade para a
emergéencia de leituras de mundo possiveis entre os proprios
estudantes sobre o contexto no qual encontram-se inseridos, como
no caso proposto como exercicio de analise: a pandemia.

E nesse sentido que o pensamento cléssico se torna apenas
uma oportunidade para trilhar caminhos em dire¢do a uma
docéncia poética, nos moldes de Aquino, Corazza, Add (2018),
operado por uma diddtica que rompa com a mediagao
representacional do conhecimento, movimentando matérias pela
escrileitura, tornando o ato de ler um gesto ativo e produtivo:

Viver poeticamente a docéncia requer, como se vé, movimentar
gestos que amalgamam leitura, escrita e tradugao. Disso decorre que
o ato pedagdgico assim orientado ndo consiste em fazer exegese de
autor, teoria, conceito ou texto, mas requer operagdes criadoras e
criticas, tomadas precisamente como transcriagdes. (AQUINO;

CORAZZA; ADO, 2018, p. 10).

Foi a partir desta busca e dos questionamentos dos estudantes
que elaborei os materiais: “Didrios de Quarentena: narrativas
pessoais” (Apéndice I) e “Didrios de Quarentena: releituras dos
pensadores classicos” (Apéndice II); abrindo espago para a
construg¢ao de um texto coletivo conectando as narrativas pessoais
individuais com as andlises sociologicas trabalhadas, no caso os
pensadores classicos (cuja orientagao consta no Apéndice III).

Na primeira etapa de atividade, das narrativas pessoais, o
processo de escrita de si consiste em uma tentativa de elaborar o
que nos afetou ao longo do processo de isolamento social.
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Pensando a escrita como uma possibilidade de resposta alegre a
afetos tristes, de resgate da nossa poténcia contra tudo o que nos
imobiliza. A intengao é abrir espago para que os estudantes
também expressem o que os afeta. Cada educador/a pode adaptar
o texto ou mesmo escrever seu proprio “Didrio de Quarentena”
colocando-o em didlogo com a realidade dos estudantes. Este é um
exercicio interessante.

Na segunda etapa, das releituras dos autores classicos, arrisco-
me a traduzir e dar vida ao pensamento sociologico cléssico, a
partir de narrativas ficcionais em formato de Didrio, transcriando
leituras possiveis sobre a pandemia, como se os classicos da
Sociologia estivessem vivos. A ideia é, de certa forma, “ressuscita-
los”. Estes textos também podem ser adaptados conforme os
conceitos que estao sendo abordados em aula. Podem ainda ser
recriados pelos proprios estudantes.

A proposta da terceira etapa de atividade, a construgao do
texto coletivo, trata-se de uma tentativa de, a partir da leitura dos
diarios pessoais e dos diarios ficcionais dos autores classicos da
Sociologia, conectar as experiéncias em nivel individual com o
social, exercitando coletivamente a imaginacao socioldgica.

Na sequéncia, se poderia tentar trabalhar outros autores, tanto
pensamentos que ficaram a margem da Sociologia, como as formas de
sociabilidade cotidiana de Georg Simmel e a sociologia infinitesimal
de Gabriel Tarde, por exemplo. Atualizar a discussao para a
Sociologia brasileira, com Florestan Fernandes. Ou trazer ainda
leituras de pensadores contemporaneos, onde dicotomias entre micro
e macro, estrutura e acao, individuo e sociedade se diluem. Além é
claro, de tentar deslocar o pensamento eurocentrado. Mas isso é
assunto para um proximo plano, sdo apenas aberturas e
encaminhamentos possiveis. Que este plano, posto em agdo, possa
enveredar também por outros caminhos nao previstos.

O desafio, entre sobreviver a pandemia e a ultrajante
sobrecarga de trabalho em meio ao ensino remoto, foi abordar algo
sobre os classicos da Sociologia, Marx, Weber e Durkheim e seus
conceitos principais a partir de uma atitude pds-estruturalista
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diante do conteddo curricular, ignorando as fronteiras
disciplinares e buscando a poténcia poética da docéncia como
estratégia de tradugao, afirmando a didatica como “uma agao
singular que provoca encontros, os quais acolhem a forca vital da
criacio.” (AQUINO; CORAZZA; ADO, 2018).

Destaca-se que este plano pode ser adaptado e trabalhado em
qualquer ano do ensino médio?, mas como cada etapa de
aprendizagem tem seus desafios préprios, fago algumas ressalvas.
No 1?2 ano indica-se dar mais énfase ao exercicio de escritas de si e
de imaginagdo socioldégica em detrimento de focalizar o
pensamento classico. Observa-se uma grande dificuldade de ler e
expressar-se na escrita nessa etapa de aprendizagem. Adaptar esse
plano para que ele contribua para o processo de desbloqueio da
capacidade expressiva e desenvolva as potencialidades dos
estudantes nesta etapa € o mais recomendado.

No 2° ano se pode adentrar mais nas andlises socioldgicas para
que desenvolvam sua capacidade de compreensao de elementos
tedricos na medida que exercitam a imaginacao socioldgica,
conectando suas experiéncias pessoais aos fendmenos sociais a
partir das contribui¢oes dos autores trabalhados.

Este plano nao é previamente direcionado ao 3° ano pois as
mudangas geradas a partir da adesdao de muitas escolas ao NEM
(Novo Ensino Médio) pressupde uma flexibilidade de grade
curricular onde os estudantes direcionam seus estudos na tltima
etapa de acordo com um Itinerario Formativo que compreende

2 Durante a escrita da primeira versao deste texto a autora atuava como professora
temporaria na rede publica do estado de Santa Catarina, onde a matriz curricular
previa dois periodos de Sociologia para os 1° anos. Posteriormente, em fungao de
mudangas decorrentes da prépria pandemia, a autora regressa ao Rio Grande do
Sul, e passa a atuar como professora temporaria na rede publica do estado, onde
a matriz implementada previa apenas um periodo de Sociologia para os 22 anos.
E justamente nesse contexto de instabilidade em relagio ao espaco que a disciplina
ocuparia no curriculo do Novo Ensino Médio que esse plano foi produzido. Tal
crise de legitimidade do ensino de Sociologia perdura até os dias atuais, assim
como as indefini¢des em relacdo a implementacao e consolidagao do Novo Ensino
Médio.

269



Componentes Curriculares Eletivos. Assim, os estudantes podem
optar ou ndo por percursos formativos da drea das Humanas no
altimo ano. No caso dos que optarem por ter Sociologia no 3° ano
esse plano pode ser adaptado buscando um aprofundamento
maior das competéncias e habilidades desenvolvidas do 1% e 2° ano.

Fundamentos tedricos e justificativas para a proposta

Assumindo o carater politico de educar busco nessa proposta
uma tentativa de fazer proliferar a Diferenca e abrir possibilidades
para a construcao de novos conhecimentos a partir da troca com os
estudantes acerca de um conteudo curricular ja bastante
cristalizado.

Com uma atitude pos-estruturalista diante do tema, acredito
ser possivel ampliar a relagdo com a construgao de conhecimentos,
potencializando a multiplicidade de interpretacdes e invencdes
possiveis sobre o conteido, resgatando o cardter processual e
relacional do conhecimento e implodindo sua pretensa fixidez,
universalidade e verdade absoluta.

A vontade de saber é vontade de permanéncia e fixagdo. Para ai! O saber
paralisa aquilo que, sem ele, seria insuportavel: movimento, fluxo, corrente.
Pelo saber, a matéria em ebulicdo entra em estado de congelamento. O
problema é que o saber tende a esquecer o estado de onde veio. O que era
dle’//

devir vira ser. O que era “sera?” vira
O saber essencializa o que era (é!) puro vir-a-ser. (SILVA, 2003).

. O que era transi¢ao torna-se final.

Como tornar vivo o conhecimento acerca dos pensadores
classicos da Sociologia? Foi a partir dessa busca que este plano foi
se desenhando como uma tentativa de experimentacao de outras
possibilidades de pratica docente.

E na troca e nos questionamentos dos estudantes que
mudamos nosso texto ja batido. Se nos deixamos afetar pelas
duvidas e pela troca é possivel dar sentido a docéncia. Trabalhando
os classicos em aula (da forma predominantemente enfadonha com
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a qual aprendi) e conversando com os alunos comegamos a nos
perguntar como esses tedricos analisariam o contexto atual.

A proposta é atravessada por uma concepgao poética da
docéncia. Buscando interfaces entre a Sociologia e outras
linguagens, potencializando o processo de aprendizagem a partir
de transcriagdes poéticas e escritas de si como tentativas de
traducao do pensamento sociologico classico.

Ja& aprendemos que ensinar o estudante a reproduzir um
conteudo € uma tarefa inocua, a ideia aqui é fazer do contetdo uma
oportunidade, uma desculpa para o processo de aprendizagem.
Abre-se espago para que tanto professor quanto estudantes se
afetem pelos conhecimentos produzidos.

Neste sentido, essa proposta experimental busca provocar
encontros no “plano das intervivencialidades” a partir de uma
concepgao de “professor-tradutor”:

Trata-se, de outro modo, de perspectivar a poténcia didatica de um
professor-tradutor que, tampouco, se interessa em levar a cabo modos
homogéneos e homogeneizadores de relagado com o conhecimento, mas que
se aproxima da ideia de que a transcriagdo é capaz de proporcionar um
conhecimento diferencial e transformador. (AQUINO; CORAZZA; ADO,
2018, p. 7).

O curriculo serve muito bem para ascender uma fogueira,
como material de combustao. Também pode servir para navegar
em sonhos de barquinho de papel, voar alto feito passarinho de
origami ou até mesmo para “pintar o sete” no verso de uma aula-
ideia, daquelas que brotam das brechas desse sistema educacional
prestes a ruir, feito uma flor que nasce do asfalto para nos
entusiasmar com as possibilidades da atividade docente. E feia,
mas ¢ uma aula.

Educacao se faz com afeto. Mas como afetar os estudantes com
o conhecimento? E como se deixar afetar por eles também? O
conteudo curricular nao passa de uma desculpa para a troca. Uma
oportunidade. Quando nos perguntamos por que determinado
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conteudo ¢é importante, o melhor seria questionar como
determinado contetido passa a ser interessante?

Este plano ndo precisa ser seguido a risca e nem levado tao a
sério. Trata-se de um exercicio de desapego, uma vez que
assumimos que nao temos controle absoluto nem sobre o nosso
processo de aprendizagem, quem dira sobre o processo dos nossos
estudantes. Apenas uma tentativa de abertura.

O risco de que nada dé certo mesmo assim se justifica pelo
esfor¢o de retomar o movimento, o fluxo de saber, e dar vida a um
conteudo que resiste nos curriculos, de modo que o saber ao invés
de cristalizar-se abra novas possibilidades de fluir.

A partir de uma concepcao poética da didatica, colocar os
estudantes em contato com textos expressivos abre espago para que
eles também se expressem, buscando mais do que a reproducao de
contetdo: sabedoria de vida.

Justifica-se ainda a tentativa de transposigao da centralidade
do contetdo para o desenvolvimento das potencialidades criativas
e expressivas dos estudantes, permitindo que o conhecimento se
construa a partir da proliferagao da Diferenga.

Objetivos didatico-pedagogicos

Embora este plano leve em consideracdo as Competéncias
Gerais da Educagao Basica e as Competéncias e Habilidades
Especificas do campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
constantes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o objetivo
geral transcende os limites da Sociologia enquanto componente
curricular.

Busca-se abrir um espago experimental de produgao de
conhecimentos a partir da proliferacao da Diferenca. Isso implica
no desbloqueio das capacidades expressiva e criativa dos
estudantes, permitindo e estimulando o exercicio da “imaginacao
socioldgica” a partir da escrita de si e de transcriacdes do
pensamento socioldgico classico, nos Diarios de Quarentena.
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Assim, as Competéncias Gerais da Educacdo Basica N°1
(Conhecimento), N?2 (Pensamento cientifico, critico e criativo), N%4
(Comunicagao), N°7 (Argumentagao) e N° 8 (Autoconhecimento e
Autocuidado) encontram-se articuladas, mas privilegiando sempre
o desenvolvimento da capacidade criativa e expressiva tao
reprimida tanto pelos modelos tradicionais quanto criticos de
ensino-aprendizagem.

Este espago aberto para o desenvolvimento da criatividade,
expressividade e potencialidade de cada estudante ¢ de suma
importancia para a constru¢ao de novos conhecimentos, além de
ser condi¢do de possibilidade para o desenvolvimento de
quaisquer outras habilidades elencadas em torno das seis
Competéncias Especificas da drea das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas elencadas na BNCC.

Dito isso, nosso objetivo geral € a criagdao desse espago de troca
e producdo de conhecimentos a partir da expressividade,
criatividade e potencialidade dos estudantes. Os objetivos
especificos podem ser resumidos da seguinte forma:

* Estimular um processo de escrita criativo e expressivo;

* Resgatar o prazer de escrever, de aprender, ensinar e trocar;

* Conhecer-se, apreciar-se, expressar-se;

* Possibilitar o acesso aos conceitos dos tedricos classicos da
Sociologia a partir de transcriagdes poéticas;

* Estimular a reflexao e imaginacao sociologica permitindo a
articulagao da vida pessoal dos estudantes com os acontecimentos
sociais no contexto da pandemia;

* Instrumentalizar os estudantes a mobilizar conhecimentos
socioldgicos de uma forma mais prazerosa.

Avaliacao da proposta
Avaliacao continua considerando a participagdo em cada
etapa da construcao da atividade. Auto-reflexividade sobre o

cumprimento dos objetivos, atentando a apropriacdo da discussao
pela turma e participagdo em aula.
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A avaliagdo sera considerada satisfatoria se os estudantes se
engajarem na atividade e demonstrarem compreensao dos aspectos
gerais da proposta: expressar-se nos didrios pessoais exercitando a
imaginacado sociologica; participar da experiéncia da construgao do
texto coletivo (possibilitando a identificacdo mutua a partir do
compartilhamento dos trechos dos diarios); apropriacao de
conceitos gerais dos tedricos classicos.

Como possibilidade de recuperacao de conteudo, apds a aula
expositiva de revisdo e avaliagao da proposta poderd ainda ser feito
um questiondrio basico pedindo que o estudante escolha um autor
para explicar seus conceitos (o que tiver obtido maior
entendimento) e elabore duvidas sobre os outros dois (assim,
aqueles contetdos de dificil compreensdo podem ser
retrabalhados). Em sintese:

ETAPA CRITERIOS PESO
Narrativas Cumprimentos das exigéncias: 1) escrever | 3
pessoais durante pelo menos uma semana (7 dias); 2) | pontos

mencionar a relagdo com as medidas de
contengao do contagio da COVID-19.
Releituras  dos | Apds leitura dos textos indicados (Diarios de | 2
classicos Quarentena: releituras dos classicos da | pontos
Sociologia), postar comentario articulando sua
experiéncia pessoal com os acontecimentos
sociais.

Texto coletivo Contribuir com a edicdo do texto coletivo, | 3
dando ao menos uma sugestao de edigao. pontos
Avaliagado Participar do encontro sincrono para avaliagao | 2
conjunta coletiva da atividade. pontos
TOTAL 10
pontos
Plano de Aula

Turma: Ensino Médio — 1° e 22 ano do Novo Ensino Médio (NEM)
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Quadro Sintese

PLANO OBJETIVO METODOLOGIA | RECURSOS
DE AULA
1°passo | Narrativas | Conhecer-se e | Escritas de si; Google Docs
pessoais apreciar-se; Em forma de
[Atividade | Expressar-se. diario pessoal,
1/ escrito durante
Apéndice uma semana.
1]
2° passo Releituras | Possibilitar o acesso | Leitura; Abertura | Google Sala
dos aos conceitos dos | de espaco para | de Aula;
Classicos tedricos classicos da | duvidas e | Apresentacao
[Atividade | Sociologia a partir de | comentarios do texto
1/ transcriagdes poéticas; (arquivo
Apéndice Estimular a reflexao e PDF); Férum
1I] imaginagao de
sociologica comentarios
permitindo a
articulagdo da vida
pessoal dos
estudantes com os
acontecimentos
sociais no contexto da
pandemia;
32 passo Texto Estimular um | Edicdo coletiva de | Google Docs
coletivo processo de escrita | um texto Unico
[Atividade | criativo e expressivo; articulando
11/ Resgatar o prazer de | trechos das
Apéndice escrever, de aprender, | narrativas
1] ensinar e trocar. pessoais.
4° passo Avaliagdo | Permitir que os Encontro sincrono | Google Meet
conjunta estudantes avaliem seguido de aula
da seu proprio expositiva
proposta aprendizado; retomando a
Revisar conceitos concepgao da
centrais e proposta e
instrumentalizar os conceitos centrais
estudantes a do  pensamento
mobilizar sociologico.
conhecimentos
sociologicos de uma
forma mais prazerosa.
Préximos | Outras Desafia-los a buscar | Pesquisa em | Uso da
Passos leituras outras leituras | grupo internet  sob
possiveis contemporaneas que orientacao
reflitam  sobre a (fontes,
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pandemia a partir de paginas,
perspectivas canais
multiplas, que referenciados)
transcendam  ideias
dicotémicas entre
Sociedade / Individuo

por exemplo.

Detalhamento

12 momento — Didrios de Quarentena: narrativas pessoais
(Atividade I — Apéndice I)
[Google Sala de Aula® Devolutivas da atividade em

arquivos .DOC ou .PDF]
Disponibilizar um texto simples e curto (pode ser autoral, uma

reproducao ou adaptagdo do texto apresentado no Apéndice I)
abordando aspectos do cotidiano durante a pandemia,
exemplificando a relagao com as medidas de contengao do contagio
da Covid-19. O material utilizado precisa abrir espago para que os
estudantes se sintam a vontade para expressar-se. A partir do
exemplo, se pedird que eles facam seus préprios Didrios de
Quarentena, onde podem dar tons poéticos a hdabitos cotidianos.
Esse exercicio fard com que eles desnaturalizem e ressignifiquem
sua rotina, além de possibilitar que conhe¢am mais a si mesmos e
apreciem suas formas de enfrentamento desse contexto atipico.

O texto disponibilizado no Apéndice I foi escrito pensando em
marcar os ciclos de afetos que passamos ao longo desse processo, com
a intengao de abrir espago para que os estudantes também expressem
0 que os afeta. Penso na escrita como uma resposta alegre a afetos
tristes. Cada educador/a pode adaptar o texto ou mesmo escrever seu

3 Entendo que este ndo seja o espaco para tal discussao, mas gostaria de pontuar
que boa parte da rede publica de ensino (assim como a rede privada) fez uma
parceria com a Plataforma da Google para a educagao remota, embora haja
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) livres e colaborativos que dispdem
de uma série de recursos que buscam democratizar as ferramentas da internet e
nao a obtencgao de dados para geragao de lucro.
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proprio Didrio pensando em coloca-lo em didlogo com a realidade dos
estudantes, é um exercicio interessante.

2° momento — Didrios de Quarentena: releituras dos classicos da

sociologia (Atividade II - Apéndice II)

[Google Sala de Aula: Arquivo em PDF]

A leitura dos didrios ficticios permite que se abra uma
discussao que possibilite outras analises, outras interpretacoes e
exemplos articulando os conceitos centrais dos autores cldssicos
com 0 nosso comportamento social. A proposta é que, depois de ler
“Didrios de Quarentena: releituras dos classicos da Sociologia”, os
estudantes postem comentdrios articulando os acontecimentos de
nivel pessoal (sua rotina, seus sentimentos elaborados na etapa
anterior) com os acontecimentos sociais, exercitando a imaginagao
sociologica. Nessa etapa também pode ser aberto o espago dos
comentdrios ou mesmo um Férum para tirar davidas sobre os

conceitos dos teodricos classicos que foram apresentados nas
narrativas ficcionais em forma de Diario.
32 momento — Didrios de Quarentena: texto coletivo

[Google Sala de Aula: Google Docs]

Utilizando a ferramenta Google Docs, € possivel editar um

arquivo colaborativo conectando trechos dos diarios pessoais dos
estudantes. A ideia é formar um texto tinico no qual todos se sintam
contemplados. Durante a leitura de corre¢ao dos textos individuais,
¢ possivel ir selecionando fragmentos onde haja pontos em comum
entre os estudantes. Dependendo do ntmero de estudantes é
necessario limitar as participagdes, eu selecionei dois trechos de
cada (que ndo permitissem sua identificagdo) para compor o
arquivo inicial e instrui-los a editar o arquivo coletivo. E necesséria
a orientacdo sobre o uso da ferramenta e também sobre as
possibilidades de escrita, recursos textuais e jogos de palavras
buscando uma identifica¢do mutua e que todos se sintam
contemplados.

As orientagdes dadas constam no Apéndice III. Retrabalhar
um texto é um exercicio interessante que possibilita resgatar o
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prazer de escrever, levando em conta que um texto nunca esta
acabado e podemos melhora-lo e adapta-lo. A ideia é abordar com
as turmas essa concepg¢ao de escrita como processo criativo e
expressivo.

4° momento — Revisao de Conteudo e Avaliacao Conjunta:
[Google Sala de Aula: Google Meet]
Por meio de um encontro sincrono criar um espago permitindo

que os estudantes avaliem seu proprio percurso de aprendizagem.
Nesse momento podera ser feita a leitura do texto coletivo.

Na sequéncia podera ser feita uma breve exposi¢ao retomando
as contribui¢cdes dos classicos para pensar a relacao Sociedade/
Individuo nesse contexto de Pandemia e reforcar o exercicio de
imaginacao socioldgica buscando conectar as experiéncias de nivel
pessoal com 0s acontecimentos sociais. Pode-se estimular um bate-
papo a partir da revisao. A partir deste encontro serd possivel
avaliar o cumprimento dos objetivos.

H4 uma série de materiais interessantes disponiveis na
internet que podem auxiliar para tornar a revisao da discussao
mais dinamica. Abaixo estdo listados alguns materiais de
referéncia:

1. Sociologia Animada (Canal no Youtube): video aulas curtas
e didaticas a partir de desenhos, mapas mentais e explicagdo em
audio. (IFPR, 2018).

2. Sociologia Ilustrada (Pagina Facebook e Instagram): ilustragoes
do professor e artista Joao Paulo Cabrera (CABRERA, 2015).

3. Sociologia Cotidiana (Pagina Facebook e Instagram): mapas
mentais produzidos pelo professor Julio Cesar de Lima. (LIMA, 2015).

Proximos passos — Encaminhamentos possiveis:

Desafiar os estudantes a buscar outras leituras
contemporaneas que reflitam sobre a pandemia a partir de
perspectivas multiplas, que transcendam ideias dicotdmicas entre
Sociedade- Individuo, por exemplo.
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Apéndice I
DIARIOS DE QUARENTENA: narrativas pessoais

>>Leia o texto abaixo e produza seu proprio “DIARIO DE
QUARENTENA"

>>ORIENTACAO: o formato ¢é livre (texto, imagem,
quadrinhos, desenho, ou uma mistura de linguagens diferentes),
as Unicas exigéncias sdo: 1) tem que ser um relato didrio, durante
pelo menos 7 dias; 2) tem que mencionar a relagdo de vocés com as
medidas de contengao do contagio da COVID-19.

[SEGUNDA-FEIRA] Estou isolada ha 18 semanas e hoje acordei
decidida a colocar minha vida em dia: arrumar o armario, terminar
aquele trabalho atrasado, fazer uma declaragao de amor. Vi meu
entusiasmo descer pelo ralo da pia, junto com a 4gua e o sabao, que
agora viraram meus melhores amigos. A sensacao térmica € de estar
lavando as maos em um lago formado com o degelo da Cordilheira dos
Andes. Fui obrigada a adiar meus planos para o préximo dia de sol.
[TERCA-FEIRA] O frio hoje esta suportavel, talvez eu consiga fazer um
terco das minhas 283 obrigacdes. Me sinto ansiosa, ontem passei o dia
na cama e hoje me dei conta que perdi muito tempo. Se é verdade que
tempo € dinheiro, entdo estou pobre. Vamos as prioridades: fiquei de
higienizar com alcool 70° os produtos que vieram da rua. O alcool 70°
estd no final entdo tenho que comegcar limpando o novo frasco de alcool
70° com alcool 70° Algo deu errado com a humanidade. [QUARTA-
FEIRA] A pandemia acabou e muitas coisas mudaram: a jornada de
trabalho diminuiu para 6 horas diarias e os dias “tteis” para 4. Isso
resolveu boa parte do problema de desemprego e as pessoas agora
vivem em melhores condi¢des. Com mais tempo livre somos mais
felizes e raramente ficamos doentes. A diminui¢do no ritmo de vida
reduziu a emissdo de gases e o efeito estufa voltou a ser um fendmeno
para manter a Terra aquecida e nao mais um forno para cozinhar a
gente. Minha gatinha pulou em cima de mim. Ela acha que eu sou uma
piscina de bolinhas. Era tudo um sonho. Acordei. Hoje sao 90 mil*
mortes por causa da COVID-19. [QUINTA-FEIRA] Meu afilhado me
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ensinou a jogar xadrez, é um bom passatempo para ficar longe das
redes sociais. Com as aulas online ficamos muito tempo na frente do
computador e isso tem me feito mal. [SEXTA-FEIRA] Acordei com dor
de garganta. Serd que estou com coronavirus? Serd que nao limpei
justamente a parte do pacote de macarrao que estava contaminada?
Sera que vou morrer? Medi a febre, nada. Temperatura normal. Tomei
uma vitamina, fiz um alongamento, cuidei da garganta, do corpo e da
mente (de mim). Fiquei afastada das pessoas que moram comigo e
dobrei os cuidados até finalmente descartar a possibilidade de ter me
contaminado. Que susto! [SABADO] Hoje ¢ sédbado e jé nao faz a
menor diferenca, o medo e o desanimo estdao tomando conta de mim.
Normalmente eu sairia para ir ao teatro e provavelmente encontraria
algum amigo para comer um xis burguer na rua. Terminei de ver minha
série favorita e adormeci querendo que ela nao tivesse acabado.
[DOMINGO] Tomei um mate e me dei conta que tem coisas que fogem
do meu controle e que eu preciso focar minha energia nas coisas que
posso melhorar, decidi aproveitar esse tempo para me aproximar mais
das pessoas que eu amo (mesmo que estejam distantes). Me sentir perto
delas me faz mais forte. Vou aproveitar esse tempo para respirar, sem
me cobrar por fazer muitas coisas e ser muito produtiva. Peguei minha
bicicleta (e minha mascara) e sai para ver o sai para ver o por-do-sol,
com a protegao das forgas da natureza.

*Escrevi a primeira versao deste diario em meados de 2020, o dado atualizado é
de 7.031.216 casos fatais no mundo (Fonte: https://data.who.int/d
ashboards/covid19/deaths?n=c) e 709.963 casos fatais no Brasil (Fonte:
https://covid.saude.gov.br/). Acesso em: fevereiro de 2024.
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Apéndice II

DIARIOS DE QUARENTENA: releituras dos classicos da
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Sociologia

I € MELHOR ESCUTAR
AS INSTITUICOES:
FICA EM CASA!

COMPREENDO QUE
A MELHOR ACAO
E FICAR EM CASA.

TRABALHADORES,
FIQUEM EM CASA!

MARX DURKHEIM

IMAGEM: Sociologia Ilustrada
(Facebook:https://www.facebook.com/sociologiailustrada/ )

E se os pensadores cldssicos da Sociologia estivessem

vivos, o que diriam? Os textos abaixo sdo trechos de diarios
ficticios dos tedricos Durkheim, Marx e Weber, expressando
percepgoes possiveis sobre a pandemia de Covid-19.

>>Leia os textos e escreva um breve comentario contendo

suas percepcoes e analises sobre o que esta acontecendo a sua
volta. Exercite a imaginacao socioldgica conectando sua vida
pessoal com os acontecimentos sociais.


https://www.facebook.com/sociologiailustrada/

' [DIARIO DE EMILE DURKHEIM]: FUNCIONAL DIARIO, os efeitos
! dessa pandemia ja podem ser considerados o que eu chamo de FATOS
| SOCIAIS. O wuso obrigatério de madascara e as medidas de
distanciamento que estao condicionando o comportamento das pessoas
tém as trés caracteristicas de um fato social: COERCITIVIDADE (sao
obrigatorias), EXTERIORIDADE (sao externas aos individuos) e
GENERALIDADE (existem independente dos individuos, valendo
para todos). As INSTITUICOES SOCIAIS tém sua importancia
reforcada para manter a COESAO SOCIAL, impondo regras e padrdes
de conduta para minimizar os impactos da pandemia. Elas deveriam
refletir a positivagio da CONSCIENCIA COLETIVA que estd
implorando para ficarmos em casa. No entanto, os conflitos entre as
institui¢des tém desorientado a populacao. E isso me preocupa, porque
eu nao boto muita fé nos individuos. Confesso que mesmo para mim,
considerado o pai da Sociologia, esta dificil analisar essa situagao e
abstrair uma representacao do social. Sera que o Positivismo é capaz de
dar conta da complexidade da situacdo que estamos vivendo? Sendo

capaz de ordenar, classificar e representar os fendmenos sociais atuais?
Por tras dos muros da Sorbonne, na Franga, eu sempre considerei que
sim. Mas agora confesso que até eu mesmo estou em davida. O que sera
que Tarde diria? Sera que ele tem Face? Ah nao, ninguém mais usa,
estao todos no Instagram.

[DIARIO DE KARL MARX]: REVOLUCIONARIO DIARIO,
quando eu analisei a sociedade capitalista na Europa no século XIX,
nao imaginei que esse modo de producao iria tao longe e faria tanto
estrago. A histdria da humanidade ¢ a histéria da LUTA DE
CLASSES. E na pandemia nao poderia ser diferente. Nunca pensei
que quase dois séculos apos a publicacao do MANIFESTO
COMUNISTA o proletariado ainda se submeteria a jornadas de
trabalho tao exaustivas e precarias. As pessoas vivem para produzir
riqueza para alguém e acham que estao vivas porque consomem, por
isso aplaudem quando um shopping reabre suas portas. Ha quase 700
mil* mortos no mundo em decorréncia da COVID-19 e a vida dos
trabalhadores é posta em risco para “salvar” o Capitalismo (que
alguns chamam de Economia, como se esse fosse o tinico modo de
produgao possivel). Falar mal de mim ¢ facil, dificil é ler “O
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CAPITAL” e entender como esse sistema excludente opera a partir da
exploracao do homem. Trabalhadores, uni-vos! Por condi¢des dignas,
redugao das jornadas de trabalho e coletivizagao dos meios de
produgao. Comprar mascara com estampa da foice e martelo nao te
fara comunista, o homem precisa de consciéncia de classe para
produzir outras condi¢des materiais de existéncia. Essa ja era!

[DIARIO DE MAX WEBER]: COMPREENSIVO DIARIO, eu gostaria
de sair um pouco da Alemanha e viajar por ai para seguir analisando
como o Capitalismo foi se desenvolvendo em cada lugar, mas como nao
posso viajar por conta da pandemia estou acompanhando tudo através
da internet. Dei um zoom ao Sul das Américas no Google Earth e me
deparei com um pais enorme chamado Brasil. Fiz um esforcinho de
analise para entender os tipos de ACAO SOCIAL desse conjunto
multiplo de individuos que vamos chamar genericamente de
“brasileiros”. Refleti e tentei compreender quais os sentidos, valores,
motivagdes para eles seguirem ou burlarem as regras de
distanciamento social? Numa andlise apressada poderia dizer que se
estdo agindo de acordo com o que os outros fazem, porque virou
costume, isso seria uma ACAO TRADICIONAL; se sao mobilizados
por sentimentos, por exemplo, romper o distanciamento para matar a
saudade de alguém, seria uma ACAO AFETIVA; se sao mobilizados
por uma racionalidade baseada em valores éticos, por exemplo, manter
o distanciamento pelo bem comum, seria uma ACAO RACIONAL
RELACIONADA A VALORES; ja romper o distanciamento para nao
perder o emprego, por exemplo, seria uma ACAO RACIONAL
RELACIONADA A FINS, que pressupde certa obrigatoriedade. Como
eu nao sou de ficar empurrando a responsabilidade para os governos e
as institui¢des eu posso afirmar que o resultado dessas a¢des sociais dos
individuos (seja de qual tipo forem) ocasionaram, até entdao, mais de 90
mil” mortes neste pais tropical.

* Escrevi a primeira versao deste didrio em meados de 2020, o dado atualizado é
de 7.031.216 «casos fatais no mundo (Fonte: https://data.who.int/
dashboards/covid19/deaths?n=c) e 709.963 casos fatais no Brasil (Fonte:
https://covid.saude.gov.br/). Acesso em: fevereiro de 2024.
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Apéndice III

DIARIOS DE QUARENTENA: texto coletivo

#DIARIOS DE QUARENTENA
[DESAFIO: VAMOS ESCREVER UM TEXTO COLETIVO?]

>>ORIENTACAO GERAL: Ler os trechos dos diarios selecionados e
sugerir (nesse proprio arquivo) alteracoes para articular os trechos
em um texto tnico, como se fosse uma tinica narrativa.
>>ORIENTACOES ESPECIFICAS:

1.Editar um texto coeso como se fossemos a mesma pessoa: para isso
retirei todas as flexdes de género da narracao (assim a narrativa poderia
pertencer a qualquer um de nos);

2.Tentar contextualizar esse didrio com as reflexdes criticas sobre a
pandemia, para que nao fique uma narrativa somente em nivel pessoal
e sim a narrativa de alguém que se vé enquanto ser social e histdrico
num contexto de pandemia®;

3.Respeitem os textos uns dos outros: caso queiram sugerir a retirada
de algum trecho por ndo se encaixar no texto unico o facam
respeitosamente. Os trechos devem permanecer andnimos a menos que
a pessoa que escreveu se manifeste. Foram selecionados trechos que
poderiam pertencer a qualquer um de nos. Caso alguém queira retirar
algum trecho seu por ndo se sentir confortavel com a exposicao o faca.

*Aqui fica o convite para fazer uma articulacgio com os outros
componentes curriculares, vai depender do contexto de cada escola.
No caso da escola para onde este plano foi pensado: Em Geografia
foram abordados os impactos da pandemia na economia; em Filosofia
trabalharam sobre os impactos do isolamento social em nivel
psicolégico; em Historia, com o resgate sobre outras pandemias; em
Sociologia, estamos percebendo que somos seres sociais e que €
importante tomar consciéncia disso para agir no mundo.
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17.

Estranhando o género
Rafael Cristaldo da Silva!

Este artigo propositivo trabalha com o conceito e com a
tematica de género. Intentamos que o planejamento torne visiveis
o género, a desigualdade e a violéncia. Tivemos como inspiragao a
observagao de uma aula de sociologia no ensino médio sobre
género, onde percebemos que algumas respostas ficaram sem uma
resposta sociologica. Desse modo, optamos por incluir no
referencial tedrico autoras como Margaret Mead e Silvia Federici.
Esse referencial também se encontra nas aulas, mas de maneira leve
e interessante, podendo ser usado para contra-argumentar
comentdrios sobre “ideologia de género”. Escolhemos trazer
também bastante dados de desigualdade e violéncia na esperanga
de que uma outra linguagem nao deixe davidas sobre a existéncia
do preconceito e da discriminagao. A avaliacdo proposta permite
que os alunos sigam seus interesses e pesquisem sobre outros
temas relacionados a género.

A construcdo do género na sociologia e na antropologia

Racismo, xenofobia, misoginia, intolerancia religiosa,
epistemicidio, guerras.. Sao muitos o0s  preconceitos,
discriminagdes, violéncias fisicas e simbolicas que nascem de uma
ndo compreensao da alteridade, da negagdo dos “outros”, que nao
sao apenas aqueles outros longinquos, mas também os que estdao
aqui ao lado. Geertz (1999) argumenta que a globalizagdo, apesar
de tentar atenuar diferengas, nao diminui os preconceitos que
acontecem com base nelas. Nesse cendrio de globalizagdo, a

! Licenciando em Ciéncias Sociais. Contatos polo e-mail cristaldo.rafa@gmail.com.
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diferenca nao esta mais no limite do territério, mas no limite da
pele. Geertz atribui a antropologia — e aqui podemos/devemos
ampliar para todas as ciéncias sociais na educacdo — o papel
fundamental de usar a diferenga — de maneira responsavel — para
quebrar o etnocentrismo exacerbado, dando as pessoas outras
possibilidades de se ser, além de conhecerem a si mesmas.

Para alcancar um resultado inspirado em Geertz, esse
planejamento tenta trabalhar o género a partir da diferenca e da
desigualdade, categorias propostas pela sociéloga Pimenta (2010) e
com dados etnogréficos da antropdloga Margaret Mead (ALMEIDA,
2020; FELIPPE; OLIVEIRA-MACEDQ, 2018). Ademais, escolhemos
indicar algumas leituras sobre a interseccao de género e raga e de
estudos sobre masculinidades para preencher lacunas presentes em
outros planos, para que se possa atingir mais alunos.

Essas referéncias tratam de género de uma maneira mais geral,
de modo que o planejamento pode ser aplicado em qualquer escola
— também porque permite que a especificidade do contexto dos
alunos surja nas aulas. Contudo, o plano é mais “urbano”, pode ser
aplicado seguramente em uma escola de uma regiao central e ha
indicagao de literatura para que seja tratado na periferia.
Infelizmente nado ha indicagao de literatura sobre género no meio
rural e demais géneros.

O panejamento em si ndo fala sobre feminismo, procurando
evitar que animos se elevem. Mas nada impede que esse tema seja
debatido, se for levantado pelos alunos. Apresentaremos estudos e
informacdes sobre a construgao do género, caso a questao da
“ideologia de género” — que nega essa arbitrariedade cultural — seja
levantada. Ademais, o terceiro periodo deste planejamento conta
com informagdes concretas sobre a desigualdade de género no
Brasil, o que pode ajudar o(a) professor(a) evidenciar a existéncia e
a realidade da desigualdade de género.

Heloisa Buarque de Almeida inicia sua discussao sobre o
verbete género com uma epigrafe que cita Donna Haraway:
“Geénero é um conceito desenvolvido para contestar a naturalizagao
da diferenga sexual em multiplas arenas de luta” (HARAWAY
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apud ALMEIDA, 2020, p. 33). De fato, o termo comegou a ser
usando no final do séc. XX pelas por feministas e cientistas da area
de humanidades para desnaturalizar os papéis culturalmente
atribuidos a homens e mulheres e assim superar determinismos
biologicos baseados no sexo. A distin¢ao entre cultura e biologia —
género e sexo — esta no cerne do conceito, desse modo: “nao é a
biologia e nem o corpo, mas a vida social e a experiéncia individual
moldada pelo contexto que constitui o ser mulher [ou homem]”
(ALMEIDA, 2020, p. 33).

Mas muito antes do conceito de género surgir, feministas e
académicas/os ja faziam suas contribuigdes sobre a arbitrariedade
cultural da diferenca sexual. Como exemplos, Almeida (2020) cita
os trabalhos dos antropdlogos Marcel Mauss e Margaret Mead. A
obra da antropologa estadunidense Margaret Mead, Sexo e
temperamento em trés sociedades primitivas (1935), é muito util
para este planejamento. Nesse trabalho, Mead demonstra essa
arbitrariedade cultural ao analisar as diferencas e as semelhancas
sexuais no interior de trés sociedades de Nova Guiné. Cada uma
das culturas apresentadas construiu — na época — diferentes
configuragdes de temperamento de homens e mulheres; e todas
diferentes da configuracao das sociedades judaico-cristas e
islamicas ocidentais.

As trés culturas que Mead nos apresenta sao os Arapesh, os
Mundugumor e os Tchambuli. Nas duas primeiras sociedades,
Mead nao encontrou diferengas de temperamento entre homens e
mulheres. Entre os Arapesh, homens e mulheres eram igualmente
calmos, afetivos e colaborativos. J4 entre os Mundugumor, homens
e mulheres eram guerreiros e agressivos. Convivendo com os
Tchambuli, Mead encontrou uma inversao do que é comumente
verdade nas sociedades ocidentais: nessa cultura, mulheres eram
dominantes e os homens sensiveis. Com essas informag¢oes, Mead
fez contrastes com os valores assumidos como naturais na sua terra
natal — como, por exemplo, a questao de a maternidade ser
intrinseca as mulheres; entre os Tchambuli, eram os homens os
responsaveis pelas criangas (ALMEIDA, 2020). Essas informacoes —

289



mais praticas e menos tedricas — podem ser usadas pelo professor
de maneira didatica para ajudar os alunos a estranhar as
configuragdes do que é ser homem e do que é ser mulher em sua
propria sociedade através do contraste e da diferenca.

Para nos aproximarmos de uma discussao de género proxima
do ambito da sociologia no ensino médio, vamos utilizar como
referéncia o texto Diferenca e desigualdade, de Pimenta (2010) — o
texto faz parte do volume Sociologia, integrante de uma coletanea
organizada pelo Ministério da Educagao (MEC).

No texto, a autora utiliza as categorias diferenca e
desigualdade para pensar as relagdes sociais. Os dois conceitos sdo
diferentes, mas se relacionam. A desigualdade, destaca a autora, é
constituida socialmente. Grupos e individuos se constituem com
base na sua diferenga com outros grupos e individuos, criando as
categorias [eu/]nds e eles. E essa diferenciagao quase sempre a ser
etnocéntrica, isso €, vem com um julgamento. Dai a importancia do
estranhamento e do relativismo cultural para se perceber a si
mesmo e respeitar outros. A desigualdade surge porque entre os
grupos/individuos criados pela diferenciacao estao relacdes de
poder desiguais (PIMENTA, 2010).

As diferengas, portanto, situam individuos e grupos em posicoes
hierarquicamente superiores e inferiores na estrutura social. Tais posicdes,
que podem ser econdmicas, sociais ou politicas, conferem vantagens ou
desvantagens de acordo com o lugar ocupado na estrutura social e revelam
a existéncia de desigualdades com base em atributos sociais (PIMENTA,
2010, p. 141, grifos nossos e da autora).

No decorrer do texto, Pimenta (2010) dedica segbes as
diferencas e desigualdade de género, raca e classe. Sobre género, a
autora reforca a construgao social do género (e até do préprio sexo).
Ela ressalta como o processo da internalizacdo do género é
complexo: comega na socializa¢do primadria e é a todo momento
refor¢ado por figuras de autoridade. (Antes mesmo do nascimento,
ja sao formadas expectativas de vidas com base no sexo.) Pimenta
se concentra em mostrar como o preconceito e a discriminacao de
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género influenciam na relagdo de mulheres com o trabalho e o
rendimento (PIMENTA. 2010).

Muito desse preconceito e discriminacdo vem pelo fator
maternidade. Muitas vezes, mulheres nao sao contratadas por essa
questdo. Estd na mentalidade dos empregadores que contratar
mulheres é um risco por causa da licenga maternidade. Pimenta
também demostra, com dados de 2007, como existem mais
mulheres desempregadas do que homens. Quando olhamos para
os rendimentos de homens e mulheres, homens geralmente
recebem mais e conseguem as melhores vagas. A autora fala de
como mulheres ocupam mais dreas do que outras e finaliza com a
assimetria do tempo dedicado ao trabalho doméstico — a dupla
jornada, que envolve, principalmente, os filhos —, que consome
mais tempo das mulheres, que poderia ser usado para mais
estudos, capacitacao e lazer (PIMENTA, 2010).

Mais bibliograficas podem ser uteis para as aulas e para
estabelecer contato com toda a turma. Com Federici (2017), o
professor pode aprender mais sobre a histéria do controle das
mulheres e sua relagdo com o surgimento do capitalismo na Europa.
Em um primeiro momento, as mulheres foram caracterizadas como
histéricas, loucas, para poderem serem controlas. Depois, foi
construida sua imagem de delicada e do lar. Esse processo foi
necessario para assegurar que a mulher cumprisse seu papel no
capitalismo: reproduzir e fazer a manutencao da forga de trabalho
(FEDERICI, 2017). A autora ainda presta alguma aten¢ao com o que
acontecia nas colonias, incluindo em sua andlise a raga. Outras
bibliografias que servem como introdugao para debates de género
que incluam raga sao Hirata (2014) e Ferreira (2020). Acreditamos
que € necessario ter algum conhecimento da especificidade da
populagdo negra para uma aula que nao seja afastada das alunas
negras. Para estabelecer um contato com os alunos da turma, podem
ser usados conhecimentos sobre masculinidades, para isso
recomendamos Carvalho Filho (2008).
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Da justificativa para o trabalho com género

Podemos justificar esse trabalho por dois caminhos. O
primeiro é com dados de realidade. Género ¢ uma questao
efervescente na sociedade e na academia. Tanto no Brasil quanto
no mundo, a violéncia e a papel da mulher nas sociedades sao
amplamente debatidos. Segundo a Organizacao Pan-Americana de
Saude (OPAS), 35% das mulheres do mundo ja sofreram de
violéncia fisica ou sexual, 30% das vezes pelo proprio parceiro.?
Ainda, de acordo com o site do Instituto Maria da Penha (IMP), o
Brasil é o 5° pais que mais relata violéncia contra as mulheres.> Em
2015, foram registrados 4.762 homicidios de mulheres. Dados do
Senado, para o ano de 2017, atualizam esse nimero para 4.928 —
também sao 220.514 notificagdes de violéncia em érgaos de satide e
452.988 novos processos na justica de violéncia doméstica e
familiar, esse niumero sobe para 507.984 novos processos, em 2018.5
Ainda em 2018, foram 4.519 homicidios, dois a cada hora, sendo
68% das vitimas mulheres negras.® E ha indicagdes de que o
numero de violéncia doméstica cresceu ainda mais na pandemia,
quando mulheres e companheiros passaram a ficar mais tempo em
casa juntos.”

2 ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE. Violéncia contra as
mulheres. Disponivel em: <https://www.paho.org/pt/topics/violence-against-
women>. Acesso em: 16 de maio de 2021.

3 INSTITUTO MARIA DA PENHA. O que é a violéncia doméstica? Disponivel
em: <https://www.institutomariadapenha.org.br/violencia-domestica/o-que-e-
violencia-domestica.html>. Acesso em: 16 de maio de 2021.

4 WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia 2015. Homicidio de mulheres no
Brasil. Brasilia (DF), 2015. Disponivel em: https://apublica.org/wp-content/uploads/
2016/03/MapaViolencia_2015_mulheres.pdf. Acesso em: 16 de maio de 2021.

5 SENADO FEDERAL. Painel da violéncia contra as mulheres. Disponivel em:
<https://www9.senado.gov.br/painelstrans>. Acesso em: 16 de maio de 2021.

6 INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA E APLICADA. Atlas da violéncia
2020. Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/24/atlas-
da-violencia-2020>. Acesso em: 17 de maio de 2020.

7 FERREIRA, Lola; SILVA, Vitéria Régia da. 2020: o ano da pandemia e seu
impacto nas mulheres, pessoas negras e LGBT+. Género e Numero. 22 de
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Nesse cendrio, considerando que a escola nao esta descolada
da realidade social, acreditamos, como Corazza (1997), que ¢é
através do planejamento, ato de politica cultural, que o professor
tem compromisso ético de antagonizar com os discursos do senso
comum. Esperamos que este planejamento possa pelo menos tentar
influenciar a cultura de violéncia, conscientizando e sensibilizando
os alunos. Fazer com que os alunos estranhem e desnaturalizem a
sua cultura e pesquisem sobre ela, cremos, é o caminho para isso.

Outra motivagao para o trabalho decorre da nossa observagao
de uma aula de sociologia para o terceiro ano do ensino médio.
Durante a aula, surgiram algumas questdes que ficaram sem
respostas sociologicas e cairam em determinismos bioldgicos. As
diferencas de comportamento e temperamento entre homens e
mulheres foram justificadas pelos horménios. Em outro momento,
a pergunta de por que a divisao de género na nossa sociedade ser
do jeito que é ficou sem resposta definitiva. Para responder essas
perguntas, respectivamente, optamos por trazer Margaret Mead e
Silvia Federici ao planejamento. Nao queremos ser exaustivos e dar
centralidade ao conhecimento académico criando uma aula
engessada que nao dé espago de interpretacao, absorcao e criacao
aos alunos (MACEDO, 2012). O objetivo do referencial é preparar
o professor e o conteudo é apresentado de maneira “pratica” e
intenta instigar a turma.

Dos objetivos didaticos

Objetivo geral: que os alunos tomem conhecimento do
preconceito da discriminacao de género e algumas de suas
consequéncias, bem como desenvolver ferramentais necessarios
para pensar o género para além do senso comum.

Objetivos especificos:

dezembro de 2020. Disponivel em: <http://www.generonumero.media/
retrospectiva-2020/>. Acesso em: 16 de maio de 2020.
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e iniciar o estranhamento: fazer com que os alunos comessem
a pensar sobre o preconceito de género através de sua presenga na
historia;

e aproximar os alunos do género no cotidiano, introduzir o
conceito de género e fomentar o debate com informagdes do
ambito das ciéncias humanas — estabelecer o estranhamento e a
desnaturalizacao;

e informar os alunos sobre a realidade da mulher no Brasil;

e estimular a pesquisa, a Leitura e a Escrita e exercitar o
estranhamento e a desnaturalizagao.

Da avaliagao

Os alunos serdo avaliados de acordo com a participagao em
aula e com a demonstracgdo e desenvolvimento de competéncias e
habilidades como posicionar-se criticamente sobre o tema, analisar
e interpretar o papel do género e o distanciamento do senso comum
(desnaturalizacao e estranhamento).

A participagdo nos debates, o comprometimento com o
trabalho final, a demonstracao de interesse ao procurar o professor
para tirar davidas e ao falar, o comportamento, irdo compor 30%
da nota.

O desenvolvimento e a demonstragao de competéncias e
habilidades valera 70%. Ao se deter sobre as participagdes nos
debates, o professor pode prestar atengao se os alunos conseguem
identificar, analisar e comparar discursos, analisar dados, fazer a
separagao entre senso comum e conhecimento socioldgico etc. A
principal fonte de avaliagdo serd a confeccdo de um zine pelos
alunos. Mais detalhes sobre a atividade serdao dados no plano de
aula. Para analisar o zine, o professor deve atentar para a
capacidade de interpretar dados e sua utilizagdo para sustentar
argumentos (o mesmo vale para a participagao nos debates).
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Plano de aula
Este planejamento é pensado em quatro momentos.
Primeiro momento

Neste primeiro momento, se tentara introduzir a tematica de
género e iniciar o estranhamento e a desnaturalizagao.

A melhor maneira de comecar a aula é com uma breve
discussao coletiva para despertar o interesse da turma, perceber
suas opinides e siléncios. Essa introdugdo pode ser feita de varias
maneiras, com a exibigdo comerciais que expressem a construgao
machista das diferencas de género, pedindo a opiniao dos alunos
sobre frases machistas, perguntando o que € ser homem e o que é
ser mulher. Aqui, sugerimos que o professor trabalhe com a
reportagem de Ricardo Westin.® Nesse texto o autor apresenta a
legislagdao que diferenciava o ensino para meninos e meninos
durante o Império, também apresenta argumentos de senadores a
favor e contra essa divisao. Nesses argumentos podemos perceber
a crenga ou nao da capacidade intelectual das mulheres.

O ideal é que o professor entregue para os alunos a matéria na
integra, para que exercitem a da Leitura. Se nao for possivel, o
professor pode fazer uma leitura coletiva reproduzindo o texto com
um projetor, ou selecionar apenar argumentos especificos para
imprimir, ou ainda, ler em voz alta. O fundamental é que os
argumentos de ambos os lados sejam apresentados para gerar
fomentar o debate. O professor pode perguntar se esses
argumentos ainda existem no futuro e como existem. (Ha de se

8 WESTIN, Ricardo. Para lei escolar do Império, meninas tinham menos
capacidade intelectual que meninos. Secdo Arquivo S, Agéncia Senado, Edigao
65, Educagao. Reportagem publicada em 02/03/2020. Disponivel em: <
https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/arquivo-s/nas-escolas-do-
imperio-menino-estudava-geometria-e-menina-aprendia-corte-e-costura>.
Acesso em: 17 de maio de 2017
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atentar que neste momento, as mulheres negras e escravas eram
impedidas de frequentar as escolas publicas.”)

Depois do debate, o professor deve introduzir o curta Acorda,
Raimundo... Acorda! (1990), de Alfredo Alves.!

Segundo momento

Assistido o curta, o professor deve iniciar um debate sobre o
que é ser mulher e o que é ser homem. O objetivo é que os alunos
comecem a estranhar o arranjo de género presente em suas casas e
se expressem sobre isso. Nesse momento, o professor pode
introduzir a diferenca entre género e sexo e a desigualdade de
género. Para ajudar com o estranhamento, o professor pode usar as
informagdes de Mead. Para desnaturalizar, é possivel recorrer ao
estudo histdrico de Federici (2017). Para engajar com as mulheres
negras da turma, ha referencial especifico indicado acima; e com os
homens, ha material sugerido que mostra como os homens também
sao afetados.

E importante que o professor ressalte que hd modos de ser e
diferentes arranjos de género que nao sao invalidos. Mas é
importante atentar para o que lado mais fraco na relacao de poder
estd falando dentro desses arranjos.

Terceiro momento

Na semana seguinte, o professor discutira dados com os
alunos. Essa é uma oportunidade de retomar o contetdo e
aprofundar as discussoes da tiltima aula. Serdo discutidos dados de
violéncia. Os dados e tabelas sobre violéncia podem ser obtidos nas
notas de rodapé da secao 2. Dados sobre estupro podem ser

° GIL, Natélia de Lacerda. Histéria da educacdo da populagdo negra (RS) para
ERER. 04 de setembro de 2020. Disponivel em: <https://youtu.be/VOcjSDeYdhM>
Acesso em: abril de 2021.

10 ACORDA, Raimundo.. Acorda! Alfredo Alves. 1990. Disponivel em:
<https://youtu.be/OmFvs5p8Z00>. Acesso em: 17 de maio de 2021.
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adicionados.!! Além dos numeros, é interessante discutir com os
alunos quais sdo as violéncias contra a mulher. No site do Instituto
Maria da Penha, é possivel encontrar defini¢des e exemplos dos
diferentes tipos de violéncia.'?

Se o professor preferir, ele pode optar por trazer dados de
trabalho, educacao e diferencga salarial. Existe uma pagina do IBGE
sobre estatisticas de género que permite ao usudrio escolher temas
e indicadores — com base em dados censitarios de 2010 — para, por
exemplo, especificar os dados para homens brancos e negros e
mulheres brancas e negras.’* Ainda ha uma publicacdao IBGE, do
ano de 2021 com dados, graficos e andlises.* Mais detalhes podem
facilmente ser contados com reportagens na Internet.

Quarto momento

Neste periodo os alunos serao instruidos a formarem duplas
para produzir um zine informativo para introduzir um leitor a um
tema escolhido — dentro do escopo da aula. Zine, ou fanzine, € uma
“revista” feita de modo artesanal. Existem varios modelos, mas
sugerimos o modelo do Anexo 1 pela praticidade. O professor e os
alunos podem facilmente encontrar exemplos de como preencher o
zine na Internet O zine pode ser feito totalmente a mao ou

1 COSTA. Gilberto. Estupro bate recorde e maioria das vitimas sio meninas de
até 13 anos. Agéncia Brasil. 2019. Disponivel em: <https://noticias.uol.
com.br/ultimas-noticias/agencia-brasil/2019/09/10/estupro-bate-recorde-e-
maioria-das-vitimas-sao-meninas-de-ate-13-anos.htm>. Acesso em: maio de 2021.
ZINSTITUTO MARIA DA PENHA. Tipos de violéncia. Disponivel em:
<https://www.institutomariadapenha.org.br/lei-11340/tipos-de-violencia.html>.
Acesso em: maio de 2021

BINSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Estatisticas de
género. Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/apps/snig/v1/?loc=0>. Acesso
em: maio de 2021.

BINSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Estatisticas de
género: indicadores sociais das mulheres no Brasil. 2021. Disponivel em:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101784_informativo.pdf  >.
Acesso em: maio de 2021.
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impresso. Os alunos poderao escolher, mas devem comegar pelo
menos um rascunho em aula.

O objetivo dessa atividade, além da avaliagao, é que os alunos
pratiquem a Escrita e a pesquisa. Acreditamos que o trabalho
manual e a possibilidade de escolher um tema de interesse (que
envolva género: género nos esportes, masculinidades,
transgeneridade, sexualidade...) tém potencial para envolver os
alunos. E importante que a atividade seja iniciada em aula para que
os alunos possas tirar duvidas sobre o tema escolhido com o
professor e que este ajude os alunos a acharem informagdes.
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Anexo

Anexo 1

Instrugdes de como montar um zine, feitas pelo artista VCalvento.
Disponivel em: <http://vcalvento.com/A4-Zines>.
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18.

A intolerancia religiosa a partir da sociologia
durkheimiana: um enfoque pedagdgico para a sala de aula

Weslley Daniel Bueno Moraes!

Este trabalho constitui-se de um planejamento didatico que
aborda a democracia brasileira, a cidadania e a intolerancia
religiosa a partir da otica da sociologia durkheimiana enquanto
tema para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas no ensino
médio. A organizagdo desta agao educativa busca o fortalecimento
do senso cidadao dos estudantes mediante o desenvolvimento da
capacidade de compreender o mundo social e refletir a respeito dos
fendmenos sociais. O planejamento centra-se em uma dimensao
linguistica/discursiva, assim, os conceitos sao apresentados como
forma de articulacao dos saberes e instrumento de entendimento
do social, utilizando-se de técnicas de mediagdo que buscam
estabelecer uma relagdo entre o conteudo e o aluno.?

Tema e conteudo para a sociologia no Ensino Médio

A intolerancia religiosa é um problema presente no cotidiano
de diversas institui¢cdes e esferas da vida publica e privada da

! Licenciado e bacharelando em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), realiza mestrado pelo Programa de Pés-Graduacao em
Sociologia da mesma instituigao. E-mail para contato: Weslley.moraes@ufrgs.br

2 Este trabalho foi produzido durante o primeiro semestre do ano de 2019,
enquanto atividade avaliativa para a disciplina “Educagdo Contemporanea:
curriculo, didatica, planejamento”, ministrada pela Profa. Dra. Luciane Uberti, na
Faculdade de Educagao, da UFRGS. Expresso meu agradecimento a professora
pela orientacdo e auxilio que possibilitaram a construg¢do do planejamento que
apresento neste capitulo, assim como pela inspira¢ao na carreira académica.
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sociedade brasileira, trazer um tema latente como esse em sala de
aula a partir de uma abordagem socioldgica favorece o
desenvolvimento da cidadania mediante o trabalho pedagogico. A
democracia, a cidadania e a intolerancia religiosa trabalhadas junto
ao arcabougo da sociologia da moral de Durkheim permite ao
docente uma flexibilidade de escolha de em que etapa curricular do
ensino médio abordar este planejamento didatico. E possivel tratar
em sala este topico tanto sobre o prisma dos cldssicos da sociologia,
em vista de que se utiliza conceitos durkheimianos, quanto das
seguintes tematicas: estado, desigualdades sociais, cultura,
cidadania e democracia. Deste modo, sendo possivel o docente
avaliar como esta proposta se enquadra melhor em sua realidade
de trabalho.

Fundamentacao tedrica para constru¢ao do planejamento

De acordo com Norberto Bobbio (1998, p. 328-329), uma
maneira de significar o conceito genérico de democracia é
considera-lo como um atributo qualificante, podendo ser formal
(caracterizado por comportamentos universais, ou seja, maneiras
de agir) ou substancial (relativo aos contetdos inspirados em ideais
caracteristicos de tradicito do pensamento democratico,
principalmente, associados ao igualitarismo). O autor aponta que
nas expressoes:

[...] ‘Democracia formal” e ‘Democracia substancial’, o termo Democracia
tem dois significados nitidamente distintos. A primeira indica um certo
numero de meios que sdo precisamente as regras de comportamento [...].
A segunda indica um certo conjunto de fins, entre os quais sobressai o fim
da igualdade juridica, social e econémica, independentemente dos meios
adotados para os alcangar. Uma vez que na longa histéria da teoria
democratica se entrecruzam motivos de métodos e motivos ideais, que se
encontram perfeitamente fundidos na teoria de Rousseau segundo a qual
o ideal igualitdrio que a inspira (Democracia como valor) se realiza
somente na formacao da vontade geral (Democracia como método), ambos
os significados de Democracia sdo legitimos historicamente (BOBBIO,
1998, p. 329).
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A definicao do campo da ciéncia politica permite considerar a
democracia como modo de agir ou uma forma de se pensar,
portanto, um contetido, uma caracteristica, um ideal. Bobbio faz
mencao ao entrecruzamento que ocorre por vezes durante a
construgao democratica, como o exemplo da teoria de Rousseau em
que os motivos de método e motivos ideias se encontram, sendo o
igualitarismo realizado através do método, ou seja, da vontade
geral. Essa mengao do autor nos permite enquadrar a Constituigao
da Republica Federativa do Brasil de 1988 nos termos propostos,
em um sentido que € possivel observar o igualitarismo na condigao
de substancia e ideal da democracia brasileira.

O processo de consolidagao da democracia no Brasil foi
fortalecido apds o fim da Ditadura Miliar, periodo que se instalou
um ciclo violento de repressao marcado pela perseguicao politica e
pela supressdao de direitos dos brasileiros (CARVALHO, 2002).
Mesmo com a constante coibi¢ao dos movimentos sociais, diversos
setores da sociedade como o movimento estudantil, a Frente Ampla
e os trabalhadores através da oposigao sindical foram responsaveis
por uma reacao democratica contra o periodo ditatorial (VIEIRA,
2000). Além de que o proprio desenvolvimento da transicao
democratica foi marcado por um forte movimento de rua (as
“Diretas-ja”) que clamava pela eleicao direta por meio do voto
popular para escolha do novo presidente (ibidem).

A Constituigao de 1988 é fruto de um periodo pds-ditadura no
qual a nogao de cidadania foi cristalizada na sociedade, havendo
uma valoragao dos ideais de igualdade e liberdade, nota-se isso no
artigo 5°, que afirma: “todos sao iguais perante a lei, sem distin¢ao
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade” (BRASIL,
1988). Percebe-se que ha uma substancia igualitaria na Constituicao
que é fundamental para a construcao da cidadania no Brasil.

Fischman e Haas (2012) apontam que embora exista diversas
perspectivas sobre a cidadania, ha um consenso de que o conceito
em nagOes-estado modernas assentasse em fundamentos
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simbolicos de igualdade e de que a educa¢dao tem uma posicao
central no desenvolvimento da cidadania. Essa consideracao esta
em consonancia com a percepgao de que existe uma valoragao do
igualitarismo na condi¢do de ideal na Constitui¢ao brasileira.
Nisso, a educagao tem uma posigao central para a reprodugao desse
ideal igualitario, a0 mesmo tempo que a construcao da cidadania
no Brasil.

Segundo Durkheim (2017), a educagao tem uma fungao coletiva,
ela almeja adaptar a crianga ao meio social em que esta determinada a
viver. E por meio da educacio que a sociedade cria e reproduz as
condigdes de sua propria existéncia, isso significa que o conjunto de
valores transmitido para a crianca pela educacao é uma sintese de
regras e maneiras de ser, ¢ um de conjunto de ideias morais que irao
ser plantados em seu amago. Durkheim aponta que:

De fato, é a sociedade que nos faz sair de nés mesmos, que nos obriga a
considerar interesses diferentes dos nossos, que nos ensinou a dominar
nossos impeto e instintos [...]. Foi a sociedade que instituiu nas nossas
consciéncias todo o sistema de representacdo que alimenta em nds a ideia e
o sentimento de regras e da disciplina, tanto internas quanto externas
(DURKHEIM, 2017, p. 59).

Na sociologia durkheimiana a educacdo tem um carater
moldador, ela exerce um papel central na transmissdao da
moralidade, a qual se entende enquanto o conjunto de valores de
determinado meio social. A moralidade ¢ a base da coesido social,
pois permite a socializa¢ao dos individuos de um grupo, Raquel
Weiss afirma que:

[...] toda moral s6 pode ser o resultado de um processo coletivo — qualquer
outra origem seria falsa, ou seria uma imposigao arbitraria — e sua razao de
ser é fundada na tese de que a moral tem como primeira finalidade garantir
a possibilidade da vida coletiva, pois é s6 nessa vida que o homem pode
realizar sua natureza, a de um ser social. Resumindo, a moral é necessaria
para que os individuos realizem sua natureza, e ela sé pode ser criada em
processos coletivos (WEIS, 2016, p. 104).
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Durkheim (2018, p. 46) discorre que as agdes morais estao de
acordo com principios preestabelecidos, assim, a “moral ¢ um
sistema de regras de agdo que predeterminam a conduta”. Por meio
desse entendimento, atenta-se ao fato de que o processo que
culminou na Constitui¢do de 1988, que resguarda ideais morais
relativos ao igualitarismo, é parte da estrutura democratica que
sustenta a possibilidade de existéncia da diversidade cultural
brasileira, consequentemente, do ideal igualitario pertencente ao
dominio da moral.

O Brasil é repleto de “Brasis”, de culturas distintas e singulares
reunidas em somente um territdrio, € um povo-nagao que engloba
uma multiciplidade de identidades em uma tnica entidade civica
e politica (RIBEIRO, 2017). Em vista disso, é plausivel afirmar que
existe na moralidade constitutiva do Brasil uma esséncia
igualitdria, a institui¢ao escolar tem um protagonismo em fomentar
e dar continuidade a esse ideal moral essencial para a coesao social
da sociedade brasileira.

Uma agao social contrdria a esse valor igualitario, estabelecido
socialmente pelo processo social que culminou na Constitui¢ao de
1988, se constitui na qualidade de uma agao oposta a um ideal
moral necessario para a coesdo social. Discursos contrdrios a
diversidade sao narrativas que afetam a possibilidade de existéncia
do povo brasileiro na qualidade de formado por uma pluralidade
religiosa e étnica. Conforme demonstra Raquel Weiss (2013, p. 169),
os individuos quando agem conjuntamente produzem a percepgao
do ser comum, ou seja, da coletividade, sendo “essa agao que
viabiliza a criacdo dos sentimentos coletivos e mesmo das ideais
coletivas, isto €, das prdprias crengas, dos proprios ideais”.

Entende-se esse ponto através do conceito de efervescéncia, o
qual consiste no aumento de forga vital, em uma dinamogenia,
fomentada pela agao comum dos individuos que possui o poder de
produzir e reproduzir as representagdes sociais consagradas
(ibidem). Desse jeito, as reagdes democraticas durante a Ditadura e
o reestabelecimento da democracia mediante uma série de lutas
sociais podem ser postuladas enquanto processos de efervescéncia,
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ou seja, de consagracao de ideais morais associados as nogoes de
liberdade e igualdade.

Visto que as agOes contrarias ao ideal moral igualitario
consagrado na Constituicdo de 1988 ameagam a coesdao social
alicercada no respeito a diversidade, é plausivel compreender a
intolerancia religiosa como uma a¢ao que atenta a democracia.
Gualberto (2011, p. 11) define a intolerancia como “perseguigao
religiosa que consiste numa constante e permanente
desqualificagao da religiosidade do outro, descambando muitas
vezes para a ofensa em palavras ou até mesmo a agressao fisica”.
Neste sentido, é de suma importancia que a agao pedagdgica passe
valores baseados nos ideais morais igualitarios para combater o
preconceito e desenvolver o senso cidadao dos estudantes,
colaborando para um pais cidadao.

Posicionar-se dessa maneira no planejamento de ensino é
assumir que “a a¢ao pedagodgica é uma forma de politica cultural,
exigindo por isto uma intervencao intencional que ¢, sem duavida,
de ordem ética”, a qual implica respeito e responsabilidade com o
planejar e com as singularidades dos sujeitos envolvidos na acao
(CORAZZA, 1997, p. 121). O que permite “que a multiciplidade de
culturas implicadas em nossas identidades e nas de nossos alunos,
bem como as diversas formas de expressao popular possam se
tornar materiais curriculares, codificadas em temas de estudo,
reproblematizac¢do e questionamento” (ibidem, p. 122).

Isso implica a percepgao de que o planejamento envolve um
compromisso “com o poder-saber integrante da agao de planejar”
(ibid., p. 122), pois “propor um planejamento é produzir uma visao
politica e um espago de luta cultural” (ibid., p. 124). Ter isso em
mente ao abordar a intolerancia religiosa como problema e
conteudo em sala de aula é ter um comprometimento ético-politico
com as religiosidades suprimidas e perseguidas pelo preconceito
que ameaga a cidadania e a democracia no Brasil.

A sociologia desempenha um papel crucial na formagao do
aluno e em sua preparacao para ser cidadao, a racionaliza¢do dos
fendmenos sociais contribui com o desenvolvimento de sua
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capacidade de compreensao do mundo social (BRASIL, 2006).
Dessarte, inserir a acdo pedagdgica no eixo tematico da
investigacdo e compreensdao favorece a atuagdo em pré da
ampliacao da visao de mundo do estudante, assim como de sua
habilidade de apreender as multiplas identidades sociais existentes
(RIO GRANDE DO SUL, 2009).

Com esse intuito, a atividade pedagdgica insere-se em um
movimento de traducao de saberes cientificos em saberes escolares,
em um processo de adaptacdo de ferramentas para o trabalho
cotidiano junto aos estudantes. A mobilizagdo do referencial
conceitual ndao € a instauragdo de uma regra, mas sim a
apresentacdo de um instrumento para propiciar o pensamento
reflexivo e critico (LAHIRE, 2014). No sentido de realizar uma
mediacao entre os conceitos socioldgicos e a biografia dos sujeitos,
adequando os conhecimentos e tornando a linguagem dos fatos em
uma forma pratica (BRASIL, 2006). Ao mesmo tempo em que se
assume um  comprometimento  ético-politico com o
desenvolvimento cidaddo dos sujeitos, transformando os conceitos
em instrumentos para compreensao, reconhecimento e reflexao do
dos fendmenos sociais e da realidade.

O problema da intolerancia religiosa

Conforme evidenciado por Gualberto (2011), a intolerancia
religiosa € um problema presente na sociedade brasileira que viola
o direito de culto e submete o praticante religioso a uma série de
violéncias, o autor evidencia uma série de relatos sobre a
intolerancia, entre eles ha o caso de uma Mae de Santo que teve sua
foto estampada no jornal de uma igreja neopentecostal junto a uma
matéria desrespeitosa com as religides afro-brasileiras. Os
praticantes das religides de matriz africana sao os que mais
aparecem na condigao de vitimas em reportagens a respeito da
vitimizacdo da intolerancia, somando uma presenca de 53%
(BRASIL, 2016). A intolerancia religiosa é um crime que afronta a
liberdade e a igualdade garantida pela Constitui¢ao (BRASIL, 1988)
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e é um tema latente na vida publica e privada do pais. Neste
sentido, o combate a esse problema perpassa pela sua abordagem
em sala de aula com o intuito do desenvolvimento e fortalecimento
da cidadania dos estudantes.

Metas didatico-pedagogicas

Com o objetivo de impactar na formagao dos estudantes
mediante o fortalecimento do senso cidadao, busca-se desenvolver
a capacidade de instrumentaliza¢dao de conceitos socioldgicos para
o aprimoramento da compreensao dos fendmenos sociais e da
realidade, favorecendo o pensamento reflexivo e critico. Em vista
disso, a utilizagao do conceito de efervescéncia em sala de aula tem
o objetivo de demonstrar o potencial humano da acdo coletiva de
consagrar representagdes sociais, ja o conceito de coesao social mira
evidenciar que a base de um grupo social e de uma sociedade é o
compartilhamento de um conjunto de valores enquanto
moralidade. Portanto, almeja-se estabelecer um prisma sociologico
para fomentar o combate a intolerancia religiosa.

Procedimentos de avaliacao e monitoramento

Enquanto forma de verificacdo da efetividade do
planejamento implementa-se uma avaliacdo junto aos estudantes
que busca apreender o desempenho do proprio planejamento. O
monitoramento dos alunos por meio de uma atividade de carater
avaliativo objetiva identificar a participagao e o envolvimento dos
mesmos. Nao se almeja padronizar os resultados da agao
pedagogica, mas sim observar os diversos niveis de assimilagao
individual conforme as capacidades singulares. Portanto, adota-se
o método de avaliagao processual devido a sua forma democratica
e horizontal, sendo assim, o conjunto de participagdoes dos
estudantes torna-se um indicador que demonstra o engajamento
com o programa de aula. Ademais, pretende-se solicitar a escrita
de um texto de até dez linhas em que os alunos apontem o que
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assimilaram das aulas ministradas e as deficiéncias que eles
identificam sobre a aplicagao do planejamento.

Plano de aula

Este plano de aula é pensado para ser aplicado com turmas de
qualquer etapa do ensino médio que possuam cerca de trinta
alunos. Ele pode ser trabalhado a partir dos seguintes eixos
tematicos: classicos da sociologia, estado, desigualdades sociais,
cultura, cidadania e democracia. Planeja-se quatros periodos de
cinquenta minutos cada para o seu desenvolvimento. O intuito das
aulas é estabelecer um processo de instrumentalizagao conceitual
para assimilagao do empirico por meio de técnicas de mediacao e
de tradugao dos saberes académicos, incentivando o pensamento
reflexivo e a formagao cidada.

Primeiro periodo

A primeira aula objetiva evidenciar o processo de aumento da
forca vital que a efervescéncia constitui mediante a agao coletiva, a
apresentacao desse conceito ocorre por meio da proposi¢ao de uma
partida de queimada no patio da escola.® Na partida, os alunos
serdo incentivados a competir e a jogar de maneira coletiva com o
seu grupo e contra a equipe adversaria, estipula-se em torno de 25
minutos para realizagdo dessa proposta.

Com o término da dinamica e apos estabelecer um pequeno
tempo para descanso dos estudantes, o intuito € trabalhar com os
jovens, no préprio patio da escola, o conceito desta etapa do
planejamento por intermédio da associagao entre o empenho de
cada equipe para atingir o objetivo coletivo de vencer o adversario
e a dinamogenia implicada no processo de efervescéncia,

3 A queimada é uma dinamica coletiva composta por duas equipes que almejam
acertar os oponentes com o uso de bolas, a equipe vencedora é aquela que elimina
todos os adversarios.
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comparando a vontade de vencer e a torcida para tanto com a
construcao e reproducdo de um ideal moral. O conceito deve ser
trabalhado de forma a remeter a partida jogada e lentamente ir
dando exemplos similares, como torcer para um atleta ou o seu
time de coragao. Assim, ir levando o exemplo para o nivel macro
usando a redemocratiza¢ao do Brasil, mencionando fatos como as
Diretas-ja e ressaltando que no processo houve a consagracao de
ideais morais como a igualdade.

Segundo periodo

No segundo periodo de aula, propdem-se um jogo realizado
em sala no qual o intuito é criar um novo vocabuldrio, a ideia ¢é
solicitar aos alunos que formem grupos de quatro a cinco pessoas
e elaborem no minimo dez palavras para construir uma frase,
sendo que apenas os integrantes do grupo podem saber o
significado. Apds cada dialeto especifico ser criado deve-se solicitar
que os grupos troquem entre si as frases construidas e que tentem
traduzir o texto recebido. Posteriormente, pede-se aos estudantes
que compartilhem o significado das frases e o material traduzido.
Estipula-se que essa dinamica dure entre 20 e 25 minutos, restando
a etapa final da aula para introdugao do conceito de coesao social.

A fala do docente precisa demonstrar aos estudantes que o
idioma é um elemento cultural, assim como outros fatos, seja a
utilizagdo de talheres para comer ou a organizagao politica de uma
regiao, evidenciando que existem elementos que tornam cada
grupo e sociedade singulares em seu tempo historico.
Posteriormente, deve-se chamar a ateng¢do ao fato de que esses
elementos comuns constituem algo tinico, no caso, a moralidade
que viabiliza a coesdo social das organizag¢des societarias. Logo,
visibilizando que elementos macro como o processo que culminou
a Constituicao de 1988 e a democracia integram a dimensao dos
elementos da moralidade pertencentes a coesao social da sociedade
brasileira
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Terceiro periodo

O terceiro periodo de aula pauta-se a partir do principio
transversal, ou seja, de estimular a pesquisa para a construgao de
objetos especificos. O intuito € solicitar que os estudantes formem
grupos para pesquisar um dos temas relacionados a ditadura
militar e a redemocratizagdao: a) sindicalismo dos anos 80 e as
greves nacionais; b) movimento estudantil e reacdo jovem ao
regime ditatorial; c) campanha da anistia; d) formulacao da
Constitui¢ao de 1988; e) instauragdo do ato institucional nimero
cinco (AI-5) e f) produgao cultural como resisténcia ao regime e a
censura. Os temas podem ser sorteados ou distribuidos pelo
docente, caso a escola possua laboratério de informatica é
recomendavel que a aula seja efetivada nesse espaco, caso
contrario, pode-se realizar no espago disponivel com os celulares
dos discentes.

A pesquisa deve ser acompanhada pelo docente para sanar
eventuais duvidas sobre a tarefa. Cada grupo devera produzir uma
apresentacdo para os demais colegas discorrendo sobre, no
minimo, duas das seguintes questdes: a) quais eram as
reivindicagdes dos agentes envolvidos com a tematica investigada?
b) qual era atmosfera politica e social da época? c) como é possivel
fazer uma andlise do tema investigado a partir dos conceitos de
efervescéncia e/ou coesdo social? Estipula-se que essa etapa dure
cerca de 35 minutos para que sobre 15 minutos para o professor
fazer uma aproximagao oral de todas as temdticas com o processo
de efervescéncia que consagrou ideias igualitarios na democracia e
que sdo cruciais para a coesao social da sociedade brasileira.

Quarto periodo
Este periodo objetiva trabalhar a intolerancia religiosa como
um obstaculo para a efetivacdo dos ideais morais igualitarios

consagrados na Constituicao de 1988. Para tanto, deve-se formular
uma exposi¢ao com slides que introduza o problema por meio da
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apresentacao de dados, relatos e reportagens*. Um dos focos da
apresentacao € a sensibiliza¢do dos estudantes com as vitimas da
intolerancia. Estipula-se no maximo 15 minutos para esta etapa.
Posteriormente, € preciso dividir a turma em dois grupos para
formar ambitos opostos no espago da sala.

Feito isso, deve-se explicar que esta dindmica envolve um
debate em que um grupo ira defender o motivo pelo qual a
intolerancia ameaca a democracia e seus ideais igualitarios
enquanto o outro defenderd o contrdrio. Em vista de fomentar o
debate, recomenda-se realizar as seguintes provocag¢des no inicio
da dinamica: a) a intolerancia religiosa ¢ um atentado a
democracia? b) ela constitui uma ameaca a coesao social brasileira?
c) ela é um ato contrario aos ideais igualitarios consagrados?

Na busca de que o debate ocorra, o docente precisa monitorar
as argumentagoes e até mesmo intervir com argumentos favoraveis
e/ou contrarios. Planeja-se que essa etapa ocorra por 15 minutos.
No restante do periodo, é importante que seja realizada uma
reflexao que una todas as aulas ministradas para evidenciar o risco
que representa a intolerancia religiosa a democracia, ressaltando
que a construgao da cidadania perpasse pelo fortalecimento do
respeito e da igualdade. Ao final da aula, solicitar aos estudantes
que produzam um texto de até dez linhas sobre o que foi aprendido
com os quatro periodos e o que eles identificam que pode ser
aprimorado para proximas aplicagdes do plano didatico.
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Anexo

Anexo I: casos do Mapa da Intolerancia Religiosa 2011

BAHIA - Tribunal confirma condenagdo no caso Mae Gilda

Nota da AATR - 15/07/2005 (GUALBERTO, 2011, p. 111) (grifo do autor).
O Tribunal de Justica da Bahia, no dia 06 de Julho de 2005, confirmou a
condenagao da Igreja Universal do Reino de Deus a indenizacao por danos
morais para a familia de Mae Gilda, cuja foto foi estampada no Jornal Folha
Universal em matéria extremamente desrespeitosa as religides de matriz afro.
[...] “Minha mae era hipertensa, mas tinha uma vida saudavel, se cuidava,
fazia hidroginastica. Depois da matéria no jornal da Universal, ela ficou
extremamente deprimida, pois muita gente chegou até a imaginar, ao ver o
jornal, que ela tinha se convertido a Igreja Universal. Foi muito desgastante.
Ela assinou a procuragao para que os advogados entrassem com o processo
no dia 20 de janeiro de 2000 e morreu no dia seguinte”, relata Jaciara
(GUALBERTO, 2011, p. 111) (grifo do autor).

A imagem de Mae Gilda foi reproduzida numa matéria do jornal Folha
Universal da Iurd, edi¢ao de 26 de setembro a 2 de outubro de 1999, rodeada por
recortes que oferecem servigos de ajuda espiritual para resolver problemas. O
texto diz que estava crescendo no Brasil um mercado de enganagao. Na foto
utilizada pelo informativo, Mae Gilda aparece com uma tarja preta nos olhos. A
capa do jornal traz informacdes de que a sua circulacao € nacional, com tiragem
de mais de 1 milhdo e 372 mil exemplares, exatamente o valor da indenizacao
em reais que agora a sentenca judicial obriga a Universal a pagar aos familiares
de Mae Gilda (GUALBERTO, 2011, p. 112).

SAO PAULO - Casa religiosa é perseguida em Sio Paulo e nio pode
promover cerimonias religiosas Sdo Paulo, 15 de Maio de 2008.

Meu nome € Flavio Dirceu Ferri Thomaz e sou conhecido como Babalorixa
Flavio de Yansan, por ser iniciado ha 28 anos nos Cultos Afro-brasileiros e
por liderar, ha 23 anos, uma Associagao Religiosa de Matriz Africana, com
33 anos de fundagao, instalada na cidade de Sao Paulo. Sou “filho de santo”
do Babalorixa Pece de Oxumaré, atual lideranga da tradicional e respeitada
Casa de Oxumaré, Salvador- Bahia.

[...] Senador Paulo Paim, meu pedido de socorro é simples: O Poder Ptblico
Paulistano ndo admite as atividades de minha Casa, no bairro em que a sede
estd inserida. H4 5 (cinco anos) venho sendo acuado, pressionado e
chantageado, a ponto de ndo ter liberdade de cultuar os Deuses que amo e
acredito. Por favor, nos ajude a enfrentar essa manifestacao de racismo e de
homofobia disfarcada e maquiada pela argumentagdo de que estamos
ilegalmente instalados (GUALBERTO, 2011, p. 120) (grifo do autor).
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Anexo II: dados do Relatorio sobre intolerancia e violéncia
religiosa no Brasil

Grifico 3 — Matérias publicadas sobre violéncia e intolerancia religiosa por ano, excluidos casos
repetidos

2011 2012 2013 2014 2015

Grifico 9 - Religido das Vitimas nas reportagens

Evangélica

Matriz Africana
53%

Grifico 17 - Local da Violagdo de dentincias recebidas por Ouvidorias (2011-2015)

Sem info

Internet

Comunidade
11%
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Grafico 24 - Religido da Vitima, Ouvidorias

Matriz
Africana
27%

Evangélica
16%
Catdlica
Espirita 8%
7%

Fonte dos dados: BRASIL. Relatorio sobre intolerancia e violéncia
religiosa no Brasil (2011-2015): resultados preliminares. Brasilia:
Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos
Direitos Humanos, 2016.

Anexo III: reportagens sobre intolerancia religiosa

16/06/2015 12h56 - Atualizado em 16/06/2015 15h58

Menina vitima de intolerancia religiosa
diz que vai ser dificil esquecer pedrada

Crianga & do candomblé e foi agredida na saida do culto.
Avo iniciou campanha na internet e recebeu apoio de amigos.

Fonte: <https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-
vitima-de-intolerancia-religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-
pedrada.html>.

Muculmanos estao entre as principais
vitimas de intolerancia religiosa no Rio
Fonte: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2015-

08/mulcumanos-estao-entre-principais-vitimas-de-intolerancia-
religiosa>.
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Por que as religioes de matriz
africana sdao o principal alvo
de intolerancia no Brasil?

Jefferson Puff
Da BBC Brasil, Rio de Janeiro

21 janeiro 2016

Fonte:<https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/01/160120_intoler
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19.

Movimento funk: origens, danca, musica e luta

Maria Luiza Melo Prestes!

Este trabalho apresenta uma proposta didatica a ser
desenvolvida nas aulas de Danga das disciplinas de Danga e Artes
do 3% ano do Ensino Médio a respeito do Funk, que todos pensamos
ser um género musical e/ou um estilo de danga, mas que na
verdade, ¢ um movimento cultural originado e popularizado nas
periferias do Rio de Janeiro e que hoje é reconhecido e apreciado
no mundo inteiro. Abordarei um breve histoérico do movimento
com a intenc¢ao de construir uma linha do tempo. Problematizarei
o preconceito ao Funk presente na sociedade brasileira e as
possiveis origens desta marginalizacdo, analisarei a composicao de
algumas musicas a fim de possibilitar uma maior conscientizacao
das mesmas, abordarei a existéncia de seus subgéneros,
apresentarei a composi¢ao coreografica e o recurso de criagdo como
instrumentos criticos para a expressividade dos alunos.

O planejamento curricular na disciplina de Danca insere o Funk
na Sala de Aula

Para escrever este trabalho, tive como base os ideais de
Corazza (1997) a respeito de significar a pedagogia como uma
pratica de produgao cultural, que nao se implica mais somente na
luta de classes, mas também em tantas outras lutas, como as de
raga, geénero, diferencas sexuais, identidades nacionais,
colonialismo, etnia, populismo cultural, textualidade. Também

! Licenciada em Danga pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Contato
pelo email: maria.idol@hotmail.com
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tomei como base o conceito de reproblematizacao de realidade, o
qual afirma que devemos partir da realidade de nossos alunos e
que, para alcangé-la, precisamos "conhecer" essa realidade para a
fim de "elaborar as temadticas que se tornardo os conteudos
programaticos de uma educacdo radicalmente transformada e
transformadora." (Corazza, 1997).

O Movimento Funk: Origens, Danga, Musica e Luta também
fundamenta-se em abrir as portas da escola para os chamados
"conhecimentos subjugados" de Foucault (1988), também citados
por Corazza (1997), que se relacionam diretamente com a tematica
deste planejamento. A perspectiva consiste em integrar os
chamados "saberes da gente" (FOUCAULT, 1993a)/a cultura
popular, temas que nunca chegarem a ser considerados como
possiveis conhecimentos escolares, ao planejamento curricular,
dando enfoque para questdes relativas a género, classe, raga, etnia,
religido, identidade nacional, diferengas sexuais, discriminagoes de
idade, colonialismo.

Todas as vezes em que entrei em sala de aula, seja para dar
aula ou para observar, ¢ unanime a vontade dos alunos de aprender
e trabalhar Funk nas aulas de danga, porém, tanto dentro do meu
curso quanto na escola vejo muita resisténcia, tanto de alunos
quanto de professores, mesmo estes praticando e sendo
apreciadores do movimento, hd uma resisténcia enorme em trazé-
lo para dentro da sala de aula. A minha pergunta sempre foi a
mesma: Por qué?

O Funk faz parte do cotidiano dos alunos, faz parte de seu dia
a dia, é apreciado e respeitado por eles, entao, recorrendo aos eixos
transversais da dancga, por que nao ensinar através da danga? Por
que nao ensinar através do Funk? Além de facilitar a comunicagao
com os alunos, facilita a aceitagao e participagao das aulas de danga,
além de deixa-los mais a vontade nas aulas, desperta seu interesse.

O funk se faz presente dentro da escola, de maneira a tornar
indiferente a presenga ou auséncia do professor para a sua
existéncia naquele espaco. Sendo uma manifestagdo popular tao
presente no dia a dia dos jovens, por que ha resisténcia em trabalha-
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lo em sala de aula? E como estudante de licenciatura, presencio essa
resisténcia também dentro da academia. Em um dos espagos o
Funk ¢ invisibilizado, como se deixasse de existir e no outro ele
serve apenas como um mero divertimento devendo jamais ser
estudado, afinal "O que o Funk teria a nos ensinar ou a contribuir
no nosso conhecimento?" Inserir o Funk como objeto de estudo e
problematiza-lo torna a escola nao sé um espaco de aprendizagem,
mas também, de reconhecimento e valorizacao de culturas.

A Lein®5543, de 22 de setembro de 2009, define o Funk como
movimento cultural e musical de carater popular, determinando
que: Ao poder publico assegurar a esse movimento a realizagao de
suas manifestagdes proprias, como festas, bailes, reunides, sem
quaisquer regras discriminatorias e nem diferentes das que regem
outras manifestagf)es da mesma natureza; Os assuntos relativos ao
funk deverao, prioritariamente, ser tratados pelos érgaos do Estado
relacionados a cultura; Fica proibido qualquer tipo de
discriminagdo ou preconceito, seja de natureza social, racial,
cultural ou administrativa contra o movimento funk ou seus
integrantes; Os artistas do funk sdo agentes da cultura popular, e
como tal, devem ter seus direitos respeitados.

O ensino do Funk na escola é respaldado pela lei federal 10.639,
de 2003 que tornou obrigatorio o ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira nas escolas brasileiras. Portanto, o Movimento Funk por ser
oriundo da cultura negra em nosso pais, tem seu estudo e
ressignificagao dentro da escola respaldado por lei.

Também justifico a minha escolha pelo Movimento Funk como
tema do meu planejamento didatico é que a inser¢ao da Danga
como disciplina curricular dentro das escolas ainda é muito recente
e o0 campo educacional da Danga ainda é um espago que recém esta
comecando a engatinhar. Na academia, nosso curriculo ja exclui
por si sO diversos outros estilos de danga, pois no universo da
Danga sé somos vistos como dangarinos se pertencermos a este
esteridtipo excludente. Através do planejamento curricular, eu
consigo reunir estes outros estilos de danga que nao tém espago no
meu curso, para serem experienciados em sala de aula, nao apenas
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por mim mas também por meus alunos, e através disso apresentar
uma gama de possibilidades dentro da Danga para meus alunos,
além de como dito por Corazza em "Planejamento de Ensino como
estratégia de Politica Cultural", poder partir da realidade de nossos
alunos e também, poder aprender com eles através do que eles
conhecem e podem me ensinar sobre Danca.

Objetivos didatico-pedagdgicos da proposta

® Debater a respeito do movimento Funk

e Estudar sua origem e seus subgéneros

e Possibilitar aos alunos que possam estudar e aprender a
cerca do que vivem em sua realidade dentro da escola e dentro das
aulas de danca

e Trabalhar em sala de aula o estilo musical, composicao
coreografica, leitura musical, e o contetdo das musicas

e Importancia da musica/da danga, do movimento do qual
fazem parte

e Possibilitar aos alunos o desenvolvimento de consciéncia
deste movimento, que conhecam suas origens, entendam o porqué
de sempre serem diminuidos como participantes do movimento.

e Conscientes sobre o Movimento Funk, que os alunos
consigam repassar este conhecimento a diante e que
consigam/saibam se posicionar quando se depararem com o
preconceito de frente, e que juntos possamos lutar pelo
reconhecimento e valorizagao de nosso movimento.

Plano de Aula

Aula para o 32 Ano do Ensino Médio.
8 Aulas com 2 periodos de 45min.
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12 Aula

Primeira atividade: Estabelecer um didlogo com os alunos
para apresentar o tema da disciplina, fazendo um levantamento
com os alunos sobre quais géneros musicais gostam de ouvir,
cantar e dangar; Qual estilo musical se faz mais presente em seu
cotidiano; Qual relagio possuem com o Funk e se hd uma
identificacdo com o género; Se sabem da histéria do Funk e o qué
sabem desta historia; Se o funk possui subgéneros e quais seriam
eles. E convidarei os alunos a definirem o Funk em uma palavra e

escrevé-la na lousa.

Segunda atividade: Aula expositiva sobre a histéria do
Movimento Funk a partir da perspectiva da historiadora Erika

Ribeiro.

Indagar se, a partir do estudo da histéria do Movimento Funk,
conseguem perceber semelhangas entre o Funk daquela época
(inclusive o Funk originado nos EUA) para o Funk atual.

Pesquisar e ouvir com a turma as referéncias musicais das
épocas citadas na aula (anos 60,70,80 e 90) e tentar localizar a
existéncia de videos que possam auxiliar na observagao da
trajetoria corporal da época para os movimentos realizados hoje.

Capitulo 2.1.1 — O Funk de RIBEIRO, Erika Minas em Histdria
oral e historia do funk na escola. 2018. Pag. 43-57

2.1.1- O funk

O funk, assim como, qualquer manifestagao
cultural de alcance internacional possui uma
dificil defini¢do de suas origens. Americano,
jamaicano, carioca, enfim, todos esses juntos ou
um pouco de cada um. Mas, independente do local
a que se atribui sua origem, o funk sempre foi
entendido como uma muisica negra, desenvolvida
por grupos periféricos.

O funk, em sua versao estadunidense, sempre
esteve relacionado a um estilo musical criado por
negros. Surgido nos anos 1960, o funk norte-
americano nasce da fusdo entre o jazz, soul e o
rhythm and blues. Em termos musicais, o funk
apresenta ritmo mais marcado pela bateria, com

desenhos ritmicos cada vez mais sincopados e
proximos de uma raiz africana.

Se fossemos construir uma espécie de linha do
tempo, teriamos de comecar pelo blues dos anos
1930/40 (musica negra tipica das regides rurais
sulistas dos EUA). Segundo Moreto (2015), a
colonizagao catélica no Sul teria “permitido que a
cultura negra daquela regidao se mostrasse mais
pura”, diferentemente do que aconteceu na regiao
norte do pais que fora colonizada por protestantes
ingleses e onde os cultos africanos se misturaram
com as influéncias de seus colonizadores ou foram
obrigados a permanecer escondidos.” (MORETO,
2015, p.27). Do blues descenderiam o Rhythm and
blues e deste o rock e o soul. O soul nasceu da
mistura do rhythm and blues e do gospel (musica
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religiosa crista). Desse género destacamos o nome
de James Brown, ao qual é atribuida a invengao do
funky norte-americano, ao trazer ritmos mais
marcados (com mudanga da acentuacdo dos
tempos 2 e 4 para o 1 e 3) e arranjos mais
“agressivos”.

Trilha sonora dos movimentos civis e simbolo da
consciéncia negra na década de 1960, o soul
desempenhou um importante papel na histdria
negra norte-americana. Porém, o sucesso levou a
massificagdo do género perdendo
caracteristicas revolucionarias. Nesse contexto,
reacdo, dito de
“autenticidade” black: o funky, radicalizando o
soul, com ritmos mais marcados e arranjos mais
agressivos. Nesse periodo, a palavra funky deixou
de receber sentido pejorativo, quase um
“palavrao”, passando a ser simbolo do orgulho
negro. Contudo, em meados da década de 1970, o
funky passou pelo mesmo processo de
comercializagdo que soul, sendo reduzida sua base
politica, tornando-o aceitdvel para o grande
publico. Bandas de funky como Earth e Wind and
Fire, alcangam as paradas de sucesso, abrindo
caminho para um estilo alegre, vendavel e sem
compromisso com

a questao étnica. (FIGUEIREDO, 2017, p. 97)

Ja nos anos 1970, temos o surgimento do hip-hop,
género musical mais relacionado ao que se
entendia como funk no Brasil no mesmo periodo.
De acordo com Palombini (2013), o hip-hop teve
origem na Jamaica pelo processamento em esttdio
de gravagdes de rhythm and blues afro norte-
americano. Onde uma vez removido o canto,
ficavam as bases ritmicas sobre as quais lancavam
improvisagdes vocais rimadas muito utilizadas em
festas ao ar livre comandadas pelos selectors
(préximo ao que hoje conhecemos como DJs) e as
equipes de som moveis (sounds systems). Nesse
mesmo periodo, o autor localiza o inicio da cultura
musical hip hop, especificamente, no
apartamento do selector jamaicano Kool Herc, no
Bronx em Nova York. No apartamento, Kool Herc
organizava festas conhecidas com as “house
parties”, posteriormente, “block parties”, uma vez
que, foram deslocadas para a rua.

Essas festas eram caracterizadas pela presenga dos
grafiteiros e pela interacdo entre DJ e dangarinos
(b-boys e b-girls), além de evidenciar a figura do
rapper ou Mc (Master of cerimony), pois similar ao
que ocorria na versao jamaicana, o DJ selecionava
segmentos ritmicos provenientes de breaks, isto €,
extrafam “fragmentos da cangdo em que soa
apenas a base (geralmente, baixo e bateria), e, com
duas copias da mesma gravagdo, uma em cada

suas

surge um movimento de

mais
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prato de dois toca-discos, repetia os fragmentos
em loop”, e sob a base seguiam as improvisagdes
vocais de Coke La Rock, assistente de Herc que
cumpria a fungao de Mc, era o nascimento do rap
(rhythm and poetry). (PALOMBINI, 2013, p.141-142;
MOREIRA, 2016, p.14)

Outro marco muito importante para a construgao
do funk foi o langamento e o sucesso de Planet Rock
de Afrika Bambaattaa, uma mistura de influéncias
que variavam entre soul, funk e o pop eletronico do
grupo alemao Kraftwer. Moreira (2016) descreve a
musica como uma produgao com uso abusivo das
drum machines, linhas de baixa gordas e uma linha
de teclados tirada de Trans-Europe-Express do
grupo Kraftwerk. “Planet Rock seria um dos
responsaveis por um novo estilo que estava por
vir, o Miami Bass.”, mas este so seria criado apos a
descoberta do sampler pelo produtor nova-
iorquino Marley Marl. (MOREIRA, 2016, p.13)

O Miami Bass, sob a forte influéncia do Planet Rock,
unia a batida do hip-hop reforgada nas frequéncias
graves em baterias eletrénicas (modelo TR-808
Roland), com voz de robo, balangos eletronicos e
aspectos Deste
podemos destacar o grupo 2 Live Crew, MC ADE
e Pretty Tony. Esse ultimo foi de grande
importancia na criacdo de um subgénero de Miami
Bass, o Freestyle, que contava com um cantor,
subgénero que no Rio de Janeiro ficaria conhecido
como Funk Melody. (MOREIRA, 2016, p 14)

No Brasil dos anos 1970/80, os géneros soul (Bailes
Black) e hip-hop (Bailes Funks) comporiam a cena
dos bailes blacks do Rio de Janeiro. Conforme
Moreira (2016), em “nada, ou pelo menos muito
pouco”, o que tocava nesses bailes pode ser
relacionado com o funk dos EUA, apenas por uma
questdo de nomenclatura mal concebida, pois os
nomes de determinados estilos de musica
chegavam ao Brasil atrasados, como por exemplo,
o que 14 fora era chamado de funk, aqui era soul.
(MOREIRA, 2016, p. 11) Nesse sentido Palombini
(2013, p.141) esclarece que o funk carioca deriva do
hip-hop, mais especificamente do Miami Bass,
subgénero descrito no paragrafo anterior.

Esses bailes de black music eram comandados por
equipes de som e personalidades pioneiras no
mundo funk carioca, como a Soul Grand Prix, Mister
Funky Santos, Don Filé, Big Boy e outros. Os bailes
eram frequentados, como destacou Vianna (1987),
em sua grande maioria por negros, jovens
pertencentes as camadas mais pobres da
populagado. No que diz respeito a historiografia do
funk carioca, temos os trabalhos pioneiros, como
de Hermano Viana e Silvio Essinger que
consagram Big Boy e os Bailes da Pesada como

futuristas. género musical,



“pioneiros” na organizagao de bailes funk no
Brasil, no entanto, estudiosos como Adriana
Facina e Carlos Palombini, apontam para a
participacdo concomitante de Don Fil6 no
processo de divulgagdo e estabelecimento dos
bailes funk no Brasil. Don Fil6 era responsavel pela
organizacao das chamadas Noite do Shatf, entre
1972 e 1975, no Renascenga Clube. Para os autores
“pioneiros”, o funk comega a ganhar espago, nos
anos 1970, a partir dacriagdo do Baile da Pesada,
organizado por Ademir Lemos e Big Boy na Zona
Sul da cidade do Rio, no Canecao.

Newton Duarte, o
Zona Sul do Rio. Big Boy foi professor de geografia
no Colégio de Aplicagdo da UFR] e desde muito
jovem sua paixdo por mdsica, tornou-o um
aficionado colecionador de vinis de diferentes
tendéncias, em especial, de Rock, seu estilo
musical preferido. Nos anos 1960, fez carreira na
Radio Mundial (Grupo Globo) onde se destacou
por sua pouco
apresentar seus programas. Segundo Marco
Aurélio de Carvalho e Ruy Jobim12, a postura de
Big Boy, inspirada nas tendéncias internacionais,
deve ser considerada como uma ruptura na
linguagem e na forma

de se fazer radio no Brasil. Sua linguagem voltada
para o publico jovem incluia girias e brincadeiras,
sua voz rouca e por vezes apressada, diferia do
formalismo até entdo presente nas
brasileiras. Em seus programas priorizava
musicas internacionais como rock, soule funk. O
cantor de soul Gerson King Combo, afirma em
entrevista que Big Boy foi o difusor da musica
negra americana no Radio brasileiro.

Ja em 1970, Big Boy recebeu convite de Ademir
Lemos, discotecario da boate Le Bateau, para
criarem um evento voltado ao publico adolescente
que ndo podia frequentar os bailes noturnos, dai
nasce o Baile da Pesada. Essinger (2005, p.19),
jornalista e pesquisador de funk, descreve os
primeiros Bailes da Pesada como “noite dangantes
animadas por som de toca-discos e um jogo de
luzes”, “nos pratos uma mistura de novidades do
rock e da soul music.” Em entrevista para Essinger,
Mister Funky Santos13, importante discotecario da
black music, narra como criou seus eventos e nos
passa sua descrigao particular para os Bailes da
Pesada: O soul que o Big Boy lancava era bacana,
mas nao era aquilo que o pessoal queria. Ai entrei
com um soul pesado, marcado, e apanhei o
publico dele. [...] Vocé estava dangando e daqui a
pouco Big Boy tocava Pink Floyd [...] Ai vocé tinha
que sentar, cruzar as pernas e acender um
baseado. Ficava aquele clima de paz e amor. Na

“Big Boy”, nascido e criado na

maneira convencional de

radios

hora em que tocava um soul, a negada do subtirbio
abria a roda. Mas eram quinze minutinhos de
alegria so e ele cortava.” (ESSINGER, 2005, p.19)
O Baile da Pesada durou apenas um ano no
Canecao, logo, tornou-se itinerante e passou a
circular para clubes do subtrbio carioca, cada final
de semana em um bairro diferente. Para Essinger
(2005), o Baile da Pesada seria obrigado a deixar o
Canecdao para dar lugar ao show de Roberto
Carlos. “Mas o subtrbio os receberia em seguida
de bracos abertos” (Idem, p.18). Ja Manoel Ribeiro
(1996, p. 287) descreve essa expulsio como
resultado do funk ter nascido no bojo do
“movimento negro”, organizagoes
negras e seus reclamos por direitos civis lidas
pelos 6rgaos repressores como uma ameaga a
seguranca nacional. “Exilado, nas favelas o funk
cresceu extraordinariamente, produzindo musica
simples e bailes sem orquestra, mesas ou cadeiras.
Tudo ao gosto popular, debaixo custo, facil de
produzir e transportar”. (RIBEIRO, 1996, p.287).
Mais tarde, Mister Funky organizaria um baile black
no Astoria Futebol Clube, no Catumbi. Segundo
Funky,

seu objetivo era organizar uma festa 100% Black,
“para levar a negrada do morro pro asfalto”.
(ESSINGER;

2005, p.18)

Tinha na Zona Sul, tinha no Monte Libano, e em
outros clubes da Zona Sul. Copacabana, até
mesmo tinha! Mas a coisa pegou mesmo no
subtrbio. Que também por uma questdo cultural
nao atravessava o tunel, entendeu?! Entdo, ele

sendo as

mais uma vez inovou ao levar uma musica de
qualidade, e principalmente a black music, que é
como se dizia a musica negra da época [...]
(transcrigao de entrevista. TVBrasil 21/04/2004).
Para os autores que destacam Big Boy como
difusor da musica negra internacional, os demais
discotecarios teriam seguido seu exemplo, e criado
outros bailes blacks, com suas variantes, inspirados
nos Bailes da Pesada. Vale ressaltar nessa disputa,
que a figura de Big Boy contou com seu lugar social
e cultural. Big Boy fora programador na ja citada
Rédio Mundial, como jornalista chegou a ter
colunas em jornais, além de apresentador de um
quadro em programa
precisamente no Jornal Hoje na Rede Globo.

Ja autores como Palombini e Adriana Facina
defendem a concomitancia de diversos polos
difusores da black music. Em especial, o
protagonismo das Noites do Shaft de Don Fild,
uma vez que, se tratavam de bailes organizados
em torno do movimento de conscientizagao da
juventude negra:

de televisdo, mais
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Que a historiografia da cena funk carioca consagre
Big Boy, o Canecdo e os Bailes da Pesada como
mito de fundagdo, s6 “as forcas da opressao”
explicam. “Isso nao é verdade”, protestou Dom
Filé em 2009, “o primeiro baile foi na Zona Norte”.
Entre 1972 e 1975, Fil6 organizara, no Renascenca
Clube,
socialmente marginalizada, as Noites do Shaft,
onde a identidade negra e jovem foi afirmada em
torno do soul e do funk de modo consciente e
explicito.” (PALOMBINI, 2013, p. 146)

Don Filé (Astéfilo de Oliveira Filho) participou
ativamente do que Essinger considerou como o
“comego de mobilizagdo da juventude negra por
uma opgdo de divertimento” (ESSINGER, 2005,
p-16). O Renascenga Clube foi criado em 1951, no
Meéier e transferido para o Andarai em 1958, o
objetivo  era comunidade
movimento que durante a ditadura civil-militar
(1964-1985) ganharia dimensao de reafirmacao de
identidade e autoestima da juventude negra frente
ao autoritarismo e a repressao do governo. Os
primeiros sécios do clube eram negros
pertencentes a classe média, que devido ao

reduto de uma elite econdmica e

reunir a negra,

racismo

nao conseguiam participar dos clubes tradicionais
da sociedade carioca, surgindo o Renascenca como
espaco de resisténcia e valorizacdo da cultura
negra. O nome do clube é inspirado no movimento
Harlem Renaissance, que marcou o florescer de uma
nova cultura negra americana no inicio o século
passado (SCHPREJER, 2014, Sitel5). As reunides
comegaram com samba, em 1968, e ja em 1970,
incluiria muisica negra estadunidense.

Em 1972, Don Fild, organiza a Noite do Shaft no
Renascenga, onde além da musica black projetava-
se em um pareddo branco fotos de bailes
anteriores e de icones negros, e em determinados
baile, Fil6 interrompia a
discotecagem para passar mensagens relativas a
estudos, violéncia, familia e drogas. O sucesso da
Noite do Shaft levaria a criagao da equipe de som
Soul Grand Prix, que tocaria em diversos bailes da
cidade. De perspectiva
poderiamos afirmar que a década de 1970 ¢é
marcada pela criagio das equipes de som
inspiradas no sucesso da Soul Grand Prix, tais
como a Black Power, Dynamic Soul, Célula Negra,
Uma mente numa boa, Furacdo 2000, Cashbox,
Equipes fundamentais para
propagacdo da musica black. Nesse sentido, a
atuagao de Don Filé ganharia maior destaque.
Apesar de uma proposta ndao necessariamente
excluir a outra, afinal, o soul fora um género
musical de grande destaque nos anos 1960 e inicio

momentos do

acordo com essa

entre outras.
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dos anos 1970, o que levaria a constitui¢do
diversos movimentos e propostas de sua difusdo
concomitantes, inclusive de Big Boy e Don Filo, e
até mesmo o Mister Funky. Cabe ressaltar, a
proposta de Don Filé dialoga de maneira muito
mais efetiva com o movimento black, ao associar
musica negra e conscientizagdo. Se pensarmos o
papel da musica negra enquanto afirmagdo de
identidade e como componente da didspora negra,
entendemos a relevancia dos bailes do Renascenga
Clubel6, que nasce no seio da comunidade negra,
local que antes do soul e do funk, j& abrigava o
samba. O soul e o funk estadunidense também
guardam esse carater politico atribuido as
reunides e as festas do Renascenga.

Se o funk pode ser entendido como a voz da favela
e afirmagao das identidades negras, majoritarias
nessas comunidades, a proposta de Don Filé deve
ser entendida como a afirmacao de identidade da
juventude negra daquele periodo. Isso se confirma
pela afirmagao da esposa de Big Boy, ao entender
o subtirbio como um terreno mais fértil para Os
Bailes da Pesada. O proéprio Big Boy, em entrevista
para Revista Rock de 1974,
preferéncias pelo soul nos bailes de black music que
organizava Segundo ele bastava colocar nos
pratos o “branquissimo rock progressivo” para
iniciarem as vaias, “Eles querem é soul, mesmo
assim James Brown. N&o aceitam musica branca,
mais lenta, sem a bateria marcada” e o DJ justifica,
“E, s6 querem soul, talvez pela batida ser
picadinha, igual ao samba.” (1974, apud Essinger,
2005, p.30). Entrevistado pelo Jornal Brasil, Big Boy
responde quanto aos prejuizos que teria levado
frente a ascensdao das equipes black: “Estao.
Atualmente, a Soul Grand Prix que tem a metade
do material que eu tenho, ganha Cr$ 10 mil por
baile. Eu ganho Cr$ 5 mil.”

Nesse sentido, afirmo que o local da musica negra
sempre esteve associado a luta por direitos, por
espacos de fala, por afirmagao e pela necessidade
de narrar sua realidade cotidiana, dai sua
aceitagdo maior entre grupos da periferia.
Figueiredo (2017) reforca nosso pensamento
afirmar a relagdo entre a musica black e a
identidade negra: No Brasil, a origem do funk e do
hip hop remonta aos anos 70, quando da
proliferacio dos chamados "bailes black" nas
periferias dos grandes centros
Embalados pela black music  americana,
principalmente o soul e o funk, milhares de jovens
encontraram nos bailes de finais de semana uma
alternativa de lazer até entdo inexistente. Em
cidades como o Rio de Janeiro ou Sao Paulo,
formavam-se equipes de som que promoviam

descreve as

urbanos.



bailes que atraiam um ntimero cada vez maior de
jovens. bailes  funk,
disseminando um estilo que buscava uma
valorizagdo da cultura negra, expressa tanto na
musica como nas roupas e nos penteados. No Rio
de Janeiro ficou conhecido como "Black Rio",
fazendo do soul um instrumento de identidade
negra. (2017, p. 100) Destaca-se assim, a primazia
do Renascenga no processo de pensar essa relacao
do soul com a afirmagdo da cultura negra nos
suburbios cariocas, que Big Boy nao tardaria em
perceber. Essa identificagao foi percebida por Joao
Batista Melo, da equipe de som de Big Boy: “Agora
o0 preto que vai a esses bailes ndo é o preto rico, que
tem seu Cadilac. Ndo! E o preto ciclista, é o
estafeta, € o continuo, é o favelado, que inclusive,
vai muito. Ai é que estd o negécio. E onde ele se
diverte. Ele ndo vai ao rock, porque ele é minoria
no rock. Entdo, no baile soul, ele representa a
maioria. Entao, ele se sente satisfeito.

Na esteira dos foi-se

Na mesma matéria sobre o movimento Black Rio,
publicada no Jornal do Brasil (1976) temos relatos
de outros frequentadores e de organizadores dos
bailes. Nas diversas entrevistas insistentemente
cita-se o baile soul como baile de preto e pobre, e 0
rock como baile de branco, nos quais os negros se
sentiam deslocados: “quem gosta de rock nao vai
para o soul e a zona sul é todo do rock.”.A grande
virada do funk se deu nos anos 1980. Nesse
periodo temos a expansao da popularidade do rap
norte-americano, em especial a batidal9 do Miami
Bass. As musicas tocadas nos bailes eram em sua
maioria cantadas em inglés, que incompreendidas
pelo publico, passaram a ser substituidas por
frases com sonoridade semelhante em portugués.
Muitas vezes essas tradugdes eram feitas usando
elementos c6micos, e podiam brincar com
sexualidade e palavrdes. Esse tipo de apropriacao
criativa ficou conhecida como "meld" e os
exemplos sao muitos: "You talk too much" deu lugar
a "taca tomate" (mel6 do tomate) e "I" Il be all you
ever need" transformou-se em "ravioli eu comi”
(Herschmann, 2005). Esse tipo de procedimento &
a base para o surgimento do funk nacional: Sao
diversos os casos de tradugdes e adaptagao, que
apontam na verdade para uma apropriagdo,
reinterpretacdo e por tanto uma criagio de uma
nova musica, diferentes, mas similares a anterior.
Como ja era de se esperar, esse som vindo de outro
pais adquire, em solo brasileiro,
significados quando sao

reinterpretados pelo publico. (PEDRO, 2015, p. 40)
E na passagem de uma década para outra, o funk
nacionaliza-se através dos projetos do DJ Malboro
e do DJ GrandMaster Raphael. O projeto de

novos

Malboro consistiu no LP “Funk Brasil” lancado em
1989, o disco tinha como faixas a Meld da Mulher
Feia (versao de Do Wah Diddy), o Rap das Aranhas
(versdo de Rock das Aranhas de Raul Seixas), o
Rap do Arrastdo e o sucesso Feira de Acari que
virou trilha sonora da novela Barriga de Aluguel.
Segundo Abdulah, o primeiro rap cantado em
portugués teria sido a Mel6 da Mulher Feia, por
ele interpretada. J& o projeto do GrandMaster
Raphael fora o LP Super Quente, também

em 1989; das faixas podemos destacar, a Bananeira
Rap, Mel6 do Nojento e a Meld da Funabem. A
producio de funks nos anos 1990 sera marcada
majoritariamente pela presenca da batida do
Miami Bass que ficou conhecida no Brasil como
Volt Mix, sobre essa batida seriam cantados os
raps.

Um tipo de acompanhamento ritmico, tendo como
sintese uma célula basica que se repete, o que
torna a

musica monotOnica, minimalista.

Conforme Palombini, a batida do Volt Mix
diferente do que se imagina teria origem em Los
Angeles, e nao na Florida, criada pelo DJ Battery
Brain e registrada na faixa instrumental 808
Betapella Mix; o qual seria base para o
desenvolvimento das batidas do Miami Bass. A
batida de tanto sucesso entre os cariocas teve
pouca repercussao nos EUA. Assim, o funk chega
aos anos 1990 com cangdes totalmente em
portugués e
problematizando  questdes
particular, dos espagos populares.

nacionais, em

Vianna em um artigo intitulado “Funk e Cultura
Popular” problematiza a especificidade do funk
Carioca, criticando a tese de suposta imposigao
cultural. Afirma que os bailes cariocas tém
caracteristicas diferentes do mercado de funk
norte-americano, as dangas, roupas e até o modo
como o equipamento de som ocupa o espago sao
diferentes. Segundo o autor, as roupas dos
homens baseiam-se pela maneira de vestir dos
surfistas, algo inaceitdvel a um b-boy norte-
americano, as dangas sio coreografias repetidas e
realizadas em grupos grandes, no que diz respeito
a musica, entre os cariocas ha uma preferéncia
pelas versoes instrumentais incluidas nos discos
de hip hop, ou seja, sem o canto, sobre as quais
compdem refrdes em portugués, fazendo rimas
como o nome de suas comunidades e bairros de
origem, ou de teor erético. (VIANNA, 1990, p.247)
Da mesma maneira que Vianna (1990), a
historiadora e antropdloga Adriana Facina (2009)
aponta para a especificidade do funk carioca,
salientando que a histéria do funk carioca tem
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origem na jungdo de tradi¢gdes musicais
afrodescendentes brasileiras e estadunidenses,
mas, nao se trata de uma “importagao de um ritmo
estrangeiro, mas sim de uma releitura de um tipo
de musica ligado a diaspora africana.” E ainda,
ressalta, “mesmo cantado em inglés, o funk
sempre foi lido entre nds como uma musica negra,
mais proxima ao samba e aos batuques do que a
um fenémeno musical alienigena” (FACINA,
2009, p.2). Para a autora, a

musica negra estadunidense foi incorporada aos
ritmos que ja faziam parte da formagao cultural
brasileira.

Na década de 1990, também foi o periodo de
ascensdao dos MCc’s, principalmente devido aos
Festivais de Galeras que se espalhariam pelos
bailes do Rio de Janeiro. O intuito inicial dos
festivais era reduzir a violéncia nos bailes. Nesses
festivais, dentre outras competi¢des, incluiam a
disputa entre cantores. Muitos cantores das
comunidades subiam aos palcos e sobre as bases
cantavam seus raps. “O Dj Grandmaster Raphael
foi um dos primeiros a organizar o festival, ele
estimulava os garotos da favela que frequentavam
suas festas a escrever musicas, subir no placo e
apresentar para o publico. Quem conseguisse
fazer a galera vibrar mais ganhava um pequeno
prémio em dinheiro, além da fama no baile.”
(Pedro, 2015, p.46). Esses festivais lancaram Mc's
como: D’Eddy, Mc Galo, Claudinho e Buchecha,
William e Duda, entre outros.

No entanto a década de 1990 se apresentara como
um cenario contraditério para o género musical. O
funk sofre a0 mesmo tempo dois processos, o de
glamourizagdo, e em contrapartida, sofre com
investidas de criminalizagdao: Se por um lado o
funk comega a ser tocado em canais de TV e jovens
de classe média passam a frequentar os bailes,
setores mais conservadores dessa mesma midia e
dessa mesma classe alta criam e alimentam um
forte preconceito, que culmina na proibigao de
bailes, na prisao de MCs, através da

associagdo dessa musica com o trafico de drogas e
com a "marginalidade" de forma geral. (PEDRO,
2015, p.50)

A primeira acusacdo ao funk, ou seja, a primeira
tentativa de criminalizacio se deu pela associacao
das galeras do funk aos arrastdes. Esses grupos
ganhariam notoriedade nos jornais impressos e
televisivos associadas aos arrastdes das praias da
Zona Sul, em muitos casos, os funkeiros eram
descritos como

“selvagens”, ladrdes, baderneiros. Herchammn e
Vianna explicam que as disputas entre jovens
funkeiros nas praias reproduziam o ritual de
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disputas ocorridas nos chamados Bailes de
Corredor. Os
negativa para os bailes de corredor expressos pela

arrastdes deram visibilidade

midia apenas por seu carater violento,
negligenciando as complexas relagdes
socioculturais e as disputas territoriais ali
dispostas.

Conforme Batista (2013, p. 37), varios bailes de
clubes foram proibidos em decorréncia de brigas
pontuais que aconteciam em determinados clubes
suburbanos. O autor descreve natureza seletiva
desse fechamento, ao expor que nas festas dos
“pitboys” da Zona Sul também ocorriam brigas,
porém, nao foram alvo de medidas proibitivas.
Para o autor, a proibicio dos bailes deve ser
compreendida com uma medida repressora,
escolha  tendencial na  abordagem  de
manifestagdes de jovens oriundos de classes
populares. Diferentemente do tratamento dado
aos problemas ocasionados por jovens da Zona Sul
da cidade, onde as

confusdes nas boates eram individualizadas e o
enfoque dado se deslocava para o campo
psicoldgico, sendo mantidas as festas. (BATISTA,
2013, p.37)

A vinculagao funk e criminalidade iniciou um
processo  expressivo de  perseguicio e
criminalizagdo dessa forma cultural. O funk de
cultura passou para as
reduzindo a expressdo cultural as narrativas de
violéncia dentro e fora dos bailes, além da ligagao
com o comércio varejista de drogas. A repetida
criminalizagdo pela midia e discursos policiais
legitimou atitudes repressivas, e assim, alguns
bailes seriam proibidos de tocar funk, outros
interditados.

Algumas equipes de som passaram a incentivar
agdes solidarias em bailes (doagdo de sangue, de
alimentos) a fim de desconstruir a imagem de
violéncia associada ao funk, nesse periodo
cresceram o numero de raps pedindo a paz e o
chamado funk melody, com letras mais romanticas.
Como destaca Herschmann: No que se refere ao
funk, manifestava-se uma demanda por uma
melhor compreensdo desse fendmeno e suas
peculiaridades. Mesmo porque ele parecia seduzir
cada vez mais ndo s6 jovens dos setores menos
carentes da populagdo, mas também os das
camadas médias. Na realidade, o funk encontrou
na sua versao melody um caminho para o sucesso
e o palco para a construgdo e exibicio de um
conjunto de tragos identitarios, isto é, encontrou
uma forma romantica e bem-humorada de dar
visibilidade as suas expectativas e frustragdes.
(HERSCHMANN, 2005, p. 114)

paginas policiais,



Ao mesmo tempo, os anos 1990, também marcam
um periodo de massificacdo nacional do funk. Em
1994, o DJ Malboro passa a se apresentar no
programa Xuxa Park, na Rede Globo e a assinar
uma coluna no jornal popular O Dia, com
entrevistas e programagao de bailes; outro
destaque fora o programa de televisao da equipe
Furacao 2000. (ESSINGER, 2005, p.137)

A projecao mididtica ndo rompeu com o estigma e
criminaliza¢do. Herschmann (2005) e Facina (2009)
concordam que a expansdao do funk as classes
médias transformou-se em um incomodo aos que
preferiam que a realidade cantada permanecesse
invisibilizada, além da preocupagdo de alguns
individuos das classes médias com o rompimento
da barreira asfalto e favela, uma vez que, os jovens
de seus quadros passaram a frequentar os bailes
de comunidade. Herschmann classifica esse
periodo segunda campanha de
criminalizagdo do funk na imprensa, culminando
com a CPI do Funk de 199523. A CPI concluiu os
trabalhos em 2000 e teve como resultado a lei n.
3410 que delimitou as condigdes para que fossem
realizados bailes, entre elas a exigéncia de alvara
policial, manutencao de forga policial do inicio ao
fim dos bailes, a proibigao de musicas classificadas
como apologia ao crime e a pornografia e dos
bailes de corredor. J4 em 2008, a Lei Alvaro Lins
(lei n5265/2008) enrijeceria a lei anterior, com mais
restrigoes.

Pesquisadores e estudiosos do tema, como Facina
(2010), Lopes (2010) e Herschmann (2005),
apontam a discriminagdo do funk como sinénimo
a criminalizagdo da pobreza. Nas palavras do Mc
Leonardo: “A questdo do funk é classista e, pior,
racista. O funk é perseguido por racismo. O Funk é
preto! Tem em sua histéria a negritude dos bailes
black do passado. O funk é democratico e, por isso,
perigoso” (SALLES, 2011, p. 37).

Expulso do asfalto, o funk volta para a favela. As
cangOes dessa nova fase focariam ainda mais no
cotidiano dos morros e favelas. Surgido na
segunda metade dos anos 90, o “Proibidao”, que
conta o dia a dia das favelas de maneira realista, e
inclui a narrativa do comércio varejista de drogas
e a violéncia nas comunidades do Rio de Janeiro.
(BACKER, 2013, p.105) Os “proibidoes” podem
ser definidos como discursos que lutam contra o
siléncio e questionam a paz; essa vertente do funk
da voz aos setores marginalizados da sociedade,
ao mesmo tempo em que, constréi uma memoria
acerca da criminalidade ao cantar a “vida
bandida”, fator que gera muitas controvérsias ao
chocar-se com a memoria coletiva oficial e

como a

por expor realidades constantemente silenciadas.
(CYMROT, 2013, p. 93-94)

No final dos anos 1990, surge o “Tamborzao”, um
novo aspecto sonoro, uma nova batida. Segundo
Palombini (2014), “Para criar, em 1998, o loop que
se tornaria conhecido como Tamborzdo, o DJ
Luciano Oliveira — hoje, MC Sabaozinho - afirma
ter se inspirado no “funk com instrumentos de
escola de samba do Funk’n Lata, de Ivo Meirelles,
da ala de compositores do Grémio Recreativo
Escola de Samba Estacao Primeira de Mangueira.”
(PALOMBINT, 2014, p.187). Essa batida nao é mais
composta apenas por elementos eletronicos do
Volt Mix, anovidade é que o funk incorporou a sua
sonoridade os tambores de

escola de samba, atabaques e outros sons
percussivos actisticos que eram gravados e
reproduzidos eletronicamente.

Ja4 na virada dos anos 2000, surge a vertente
denominada funk sensual trazendo letras que
mesclam erotismo e Da qual
Braganga destaca a emergéncia das mulheres,
tendo como grande marco desta vertente o
MC Tati Quebra
(expressao que diz respeito a sexo selvagem e
satisfatorio) cujo primeiro disco seria langado em
2001 pela equipe de som Pipo’s. Tati acabou
abrindo espago para as demais artistas que
passaram a tratar abertamente da sua propria
sexualidade em diversas cangdes. (BRAGANCA,
2017, p. 25)

A primeira década do século XXI seria para a
histéria do funk carioca, mais um capitulo de sua
criminalizagdo. Apesar das criticas morais dos
grupos conservadores, vertente
reprimida seria o “proibidao”. Muitos artistas do
funk seriam acusados de apologia ao crime e a
prostitui¢do. Os diversos autores da obra
Tamborzdo: olhares para a criminalizacio do funk,
apontam que é necessério diferir apologia e as
narrativa construidas nos raps: “nao ¢ apologista
que se limita a justificar ou explicar a conduta
delitosa” (BATISTA, 2013, p.42), ou seja, descrever
a agao de criminosos ndo necessariamente
configura apologia, ou seja, exaltacio da agdo
delituosa.

Para Facina (2013, 57), o que o funk como um todo
sofre pode ser compreendido como “um capitulo
de uma histéria antiga de criminalizagdo da
cultura negra no Brasil”, da perseguicio ao samba,
a capoeira, a0 maxixe, ao jongo, a religiosidade
africana, entre outros elementos, “fez parte da
formagao de reprimir
manifestagdes culturais sendo “profundamente
opressiva com os debaixo”. De acordo com a

irreveréncia.

lancamento da Barraco

a principal

nossa sociedade”
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autora a criminalizagdo da cultura funk trata-se
antes de tudo da criminalizacio da pobreza.
(FACINA, 2013, p.59)

Além da criminalizagdo, o funk também passou
por um processo de desqualificagdo em termos
musicais e culturais. O livro “Funk Qual é o Rolg,
resultado de um ciclo de debates, inicia sua
discussdo a partir da mesa: “O funk como
expressdao cultural” onde os participantes
conversam sobre a legitimagdo do funk como
cultura e os preconceitos que essa linguagem e
seus praticantes sofrem. Para confirmar o funk
enquanto cultura os debatedores utilizam-se de
artigos da Constituiao Federal Brasileira e da
Declaragio de Friburgo da UNESCO. E preciso
ressaltar o fato da discriminagéo do funk nao ficar
restrita apenas ao governo e a policia, mas também
por alguns setores da propria populagio. E
incluiriamos musicos, como Palombini ressalta:

A critica de Schaeffer prefigura argumentos do
senso comum contra o funk carioca. Essa “musica”
nao tem melodia, ndo tem harmonia, ndao tem
ritmo, logo, nao é musica — quando as vanguardas
musicais do século 20 procuraram superar essas
nogdes ou nega-las. Essa “musica” nao tem
instrumentos musicais, logo, ndao é musica —
quando a musica concreta mostrou-se na pratica e
na teoria, a musicalidade intrinseca de microfones,
alto-falantes e toca-discos. Essa “musica” ndo tem
notas, logo, ndo é musica — quando intimeras

Aula 2

culturas dentre elas a da musica eletroactstica, a
notagao inexiste. [...] E que a musica e a
musicologia sdo entidades distintas, e “se a musica
pode vir de baixo ou ser imposta de cima, a
musicologia sempre vem de cima.”(2013, p. 137-
138) Em 2009, o funk retorna a ALER]. Um grupo
de compositores, mestres de cerimonia,
intelectuais e movimentos sociais se reuniram em
torno de uma pauta que reivindicava o retorno dos
bailes, assim, iniciaram diversas agdes politicas
(como as rodas de funk) a fim de

discutir sobre o direito a cidade. Esse movimento
resultou na Lei 5543 de 200926 , que algou o funk a
Movimento Cultural e Musical de carater popular
do Estado do Rio de Janeiro, e na mesma ocasido a
Lei Alvaro Lins foi revogada. Pela lei 5543, ficou
proibido qualquer tipo de discriminagao ou
preconceito, seja de natureza social, racial, cultural
ou administrativa contra o movimento funk ou
seus integrantes, sendo de responsabilidade do
poder publico garantir as manifestagdes desse
movimento, qualquer praética
discriminatoria.

inibindo

O processo de reconhecimento do funk como
cultura acabou gerando um sentimento de
empoderamento
reconhecendo-se como integrantes da cultura
definida pelos proprios funkeiros como um “som
de preto, de favelado”.

entre  seus  seguidores,

Leitura e Andlise do capitulo: A Funkificagao do Rio” do livro

de George Yudice, “A Conveniéncia da Cultura: Usos da Cultura
na Era Global:A Funkificagao do Rio de George Yudice, aborda o
surgimento do funk carioca; o contexto no qual o mesmo construiu
sua identidade brasileira; os antecedentes e os responsaveis pelo
crescimento que o mesmo sofreu durante os anos 90, que o permitiu
conquistar o Brasil e o mundo.

O texto aponta trés acontecimentos na democracia brasileira
que foram cruciais para o Movimento Funk Carioca, sao eles: 1°- O
Impeachment sofrido pelo entao presidente, Fernando Collor em
1992 e compara este evento ao carnaval pelo fato do povo sair as
ruas comemorando, dancando, soltando fogos de artificio, de
forma a “unir o pais novamente”; 2° - Apds dois dias do
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impeachment sofrido pelo entao presidente, ocorre o massacre do
Carandiru que consistiu na invasao da Policia Militar a Casa de
Detencgao de Carandiru, até hoje o nimero de vitimas € incerto.
Intelectuais, politicos e “Clero” acusavam o Estado de terrorismo,
porém, havia consideravel apoio a Politica Militar, em pesquisas
realizadas por jornais de Sao Paulo na época, chegou-se ao nimero
de até 44% de apoio a agao; 3° — Duas semanas apds os
acontecimentos citados anteriormente, um arrastdo, praticado por
gangues rivais da Baixada Fluminense, em 4reas consideradas
pertencentes a elite e a classe média carioca.

Frequentadores das praias e habitantes da regidao, em

panico, precisaram se refugiar em bares, padarias e em

quiosques de rua. O ataque comegou por volta do meio-dia,

na Praia do Arpoador, onde muitas linhas de 6nibus da

periferia tém ponto Final. Quando as gangues comegaram a

agir, elas formavam arrastdes, se espalhando por Copacabana,

Ipanema e Leblon. Os moradores furiosos exigiam a pena de morte e a
atuacado das patrulhas militares (Jornal do Brasil,

19 out. 1992: 1,14).

Nao demorou até os infratores serem identificados como
funkeiros ou jovens de favelas das zonas Norte e Oeste do Rio que,
nos fins de semana, frequentam as danceterias que tocam funk.

O jornal do Brasil, edi¢ao de domingo, exibia um artigo

intitulado "Movimento funk leva desesperanga” e enfatizava

o contraste com os estudantes caras-pintadas que haviam feito

um espetaculo publico muito diferente em nome da democracia:

“Eles nao tem seus rostos pintados com as cores da bandeira

brasileira e, muito menos, sao eles algum motivo de orgulho,

como o foram os jovens que ressuscitaram o movimento

estudantil na luta para dar o impeachment ao presidente Collor.

Sem tinta em seus matos, no ultimo domingo, esses caras-pintadas da
periferia levaram a Zona Sul a batalha de uma de

suas guerras que eles vem encarando desde que nasceram — a guerra entre
as comunidades. Ele, assim, tomaram-se motivo

de vergonha, diretamente ligada ao terror na praia: os artesdes

que semearam panico.

Do Leme & Barra da Tijuca, as praias foram repartidas de
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acordo com os membros das gangues. Esse exército foi arregimentado por
dois milhdes de frequentadores do funk - [que

seria descrito como] um ritmo. um movimento, ou uma forga

(“Movimento funk leva desesperanca”).

Os funkeiros acabaram por ser permanentemente
estigmatizados pela midia e pela classe média.

O autor abre discussao a cerca da tematica das letras de funks
cariocas, e como as mesmas sao usadas para retratar seu cotidiano.
Ele usa de exemplo a musica Rap do Arrastido, parceria de DJ
Marlboro, Ademir Lemos e Nirto, para explicitar a violéncia diaria
sofrida pelos jovens que frequentam bailes funk. E diz que no Rio
e também em outros centros urbanos da América Latina, jovens
negros, mulatos e pobres nao possuem direitos de cidadao para se
expressar, e apresenta o papel dubio da policia, que deveria os
proteger, mas que segundo os dados trazidos pelo autor, em 1991
matava 38 vezes mais jovens do que a policia de Nova York.

ApOs a leitura do capitulo, ilustrarei a leitura do texto da
seguinte maneira: Assistiremos o documentario “Funk Rio” (1994)
de Sérgio Goldenberg e a reportagem do programa Fantastico
(inicio dos anos 90) sobre os Bailes de Corredor, que retratam o
Funk a partir de duas perspectivas opostas: O Funk Rio nos
apresenta a perspectiva de um divertimento criado na periferia e
para a periferia e a reportagem nos apresenta a perspectiva de
marginalizar o movimento, promoverei um debate com os alunos
sobre o que entenderam sobre o texto e sobre quais relagdes podem
ser feitas com os videos assistidos. Também indagarei se
conseguem perceber o equivoco exibido em relagao ao Movimento
Funk na reportagem e a insistente tentativa de criminaliza-lo e lhe
atribuir uma imagem negativa precocemente.

Aula 3

Primeira Atividade: Exibicdo do documentario: Sou feia mas
t6 na moda.
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Depois da exibicao debater com os alunos a presenca da
mulher no Funk, como ela evoluiu de mera dangarina que visava o
entretenimento masculino para a posi¢do de poder como MC,
dando voz as suas vontades, opinides, e ao seu lugar como mulher
na sociedade.

A partir andlise do documentario, trazer também para o
debate a entrevista da MC Cacau, primeira mulher a subir no palco
como MC no Funk: 'Fui a primeira mulher a cantar funk e meu
caché era o menor de todos'.

Disponivel em: <https://www.uol.com.br/universa/noticias/
redacao/2022/03/12/fui-pioneira-no-funk-carioca-e-meu-cache-era-
o-menor-de-todos.htm >

Documentdrio Sou Feia mas T6 na moda (2005). Disponivel
em: https://www.youtube.com/watchv=7TEGmeETANE&t=834s

Da onde surgiu o teor sexual das cangdes do funk? Porque as
letras de funk estao sempre relacionadas a sexo? Funk é Cultura?

Procurando respostas para estas perguntas, exibirei o
documentario Sou Feia mas t0 na Moda (2005) de Denise Garcia,
que aborda a realidade do Funk na Cidade de Deus, sobretudo seu
subgénero Funk Sensual, que caracteriza-se por letras de contetido
sexual.

O documentdrio se inicia abordando o surgimento do funk
com o Baile Big Boy - predominancia de Soul (anos 70) e o baile
Lado A e Lado B. Estes bailes funks eram considerados “baile de
briga”. Naquela época, o funk encontrava-se em decadéncia total
ha anos, pois estes bailes tinham mortes e incentivavam a violéncia.

O documentario evidencia a forma que nao s6 o funk, mas os
“favelados”; membros das comunidades sdao marginalizados no
Brasil, de forma a nem serem considerados parte da sociedade
brasileira, ou a escoria da mesma.

Ao exibir o documentdrio, pretendo discutir, trazer ao
questionamento e evidenciar as seguintes questdes junto a meus
alunos:
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https://www.youtube.com/watchv=7TEGmeETANE&t=834s

e O empoderamento feminino e a presenca das mulheres no
funk - O numero de funkeiras mulheres e a maneira como elas se
impoem

“Muitas mulheres eram muito acanhadas em fazer as coisas, entdo
a musica incentivou as mulheres a botar pra fora”. - MC Kétia

"Antigamente as mulheres apanhavam ou eram xingadas e elas
abaixavam a cabega, hoje ndo, hoje elas se mostram sim, eu trabalho, se
mantém sozinha, cuidam sozinhas dos seus filhos, sdo guerreiras”. -
Valesca Popozuda

“(...) é uma coisa tdo ousada uma mulher subir no palco e dizer eu
quero isso, eu quero aquilo, eu vou fazer isso, vou fazer aquilo (...) se hoje
em dia vocé perguntar pra algumas das meninas se sdo feministas, a
primeira reagdo delas é que ndo sdo feministas, que feminismo é uma coisa
do passado, que ndo existe, porém, o discurso delas é de uma feminista
total.” - Kate Lyra (pesquisadora)

g. Contetido das Musicas para a Conscientizacao

A maneira como as musicas de duplo sentido sao usadas como
ferramenta de conscientizagao (diferentemente de como se pensa
até hoje, como uma apologia ao sexo e a depravagao):

“(...) Essas miisicas servem para meninas que estdo comecando a
namorar agora, come¢ando a ter uma relagdo.” - Tia Julia (As Fogosas)

No documentdrio, uma das funkeiras disse que nunca teve a
liberdade de conversar sobre sexo com sua mae.

A musica de Juliana e as Fogosas que conta a historia sobre a
ida a um ginecologista para “se tratar”, e que segundo a mesma, foi
escrita justamente para incentivar a ida das meninas da
comunidade ao ginecologista.

As musicas contam a realidade: “o funk quando fala aquelas
coisas bem depravadas mesmo é o que ti acontecendo.”

e Conteudo das Musicas: Inspiracio e comparacao do
conteudo presente em novelas e outros estilos musicais

MC Catra compara o Funk ao contetido das novelas das 20h,
dizendo que o contetido das novelas nao é considerado sacanagem,
mas o Funk sim.
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O funk é movimento dos discriminados, um movimento dos
marginalizados que € sempre colocado para baixo. Porém, o real
motivo do preconceito ao funk seria o teor sexual?

Nio é 56 o funk que fala sobre sexo. No carnaval a mulher bota os peitos de fora, no
funk ninguém sobe em cima do palco e bota a bunda ou os peitos de fora. No Forrd,
tem um duplo sentido também, o Hip Hop também tem duplo sentido. O funk
também é um duplo sentido mas ndo é uma pornografia, todos tem o seu ritmo e o
seu jeito de fazer a miisica e colocar no mundo. — Valesca Popozuda

Eu me lembro muito bem quando o entdo secretdrio Josias Quintal me fez uma
pergunta: Poxa, Por que o apelo sexual no funk? Por que essas letras sexuais? E eu
disse: Secretdrio, essas pessoas que cantam funk hoje tem entre 16,17,18 anos (...) e
quando elas cresceram o funk ndo era sucesso na midia, o axé music era sucesso e
essas criangas hoje se formando adultas cantam 69, frango assado, essas coisas que
fazem vocés se sentirem agredidos... elas ouviram nada menos agressivo do que vai
ralando na boquinha da garrafa, vai descendo na boquinha da garrafa e uma mulher
seminua se esfregando no gargalo de uma garrafa de cerveja e isso era o maior
sucesso. — Thalles Henrique (produtor musical)

Outro produtor ressaltou que era isso que a TV mostrava, que
a radio tocava e todos estavam aceitando na boa, e isso é provado
quando Deyze Tigrona diz que ndo era nada, mas que se aparecesse
na tv rebolando na garrafa ela teria midia, pois a Carla Perez teve.

Por que o tratamento ¢ diferente para os artistas de funk e para
os artistas de pagode? Porque os artistas de pagode ganham muito
mais se quem chama o publico e arrecada mais na venda de

ingresso é o pessoal do funk?

Por que o conteudo sexual pode aparecer em novelas e em

outros estilos musicais sem gerar incdmodo e no funk ele ndo pode?
Por que o grupo E o0 Tchan é bem visto até hoje e o funk ndo?
c. Preconceito enraizado

Os artistas relataram o episddio de ir fazer um show de funk
em Copacabana e moradores falarem “Olha ld, chegou os favelados" e
jogaram jato de 4gua neles; Uma das entrevistadas disse “Eles
acham que s6 porque somos favelados a gente ndo tem cultura, eles acham
que o funk ndo é uma cultura”
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O MC e produtor musical Cidinho conta que pegou um taxi
com suas filhas e o taxista disse que nao entraria dentro da Cidade
de Deus, Cidinho disse que ficou revoltado e argumentou que “aqui
tem muito mais gente de bem do que gente de mal. Aqui apenas 1% vai
pro lado do mal, restam 99%"”

"Vocé vai procurar emprego e falam aonde vocé mora?

- Cidade de Deus

- Aguarda em casa” - exemplo dado por uma das Mcs”

"A sociedade demorou muito tempo para curtir o samba, mas estio
demorando muito mais para curtir o funk”

e O funk é cultura?

Os MCs ja fazem turné pela América e por toda a Europa e sao
bem vistos e bem recebidos nos outros paises. A cantora britanica
M.LA e o DJ Diplo ap6s fazerem uma turné pelo Brasil, visitaram a
Cidade de Deus e decidiram englobar o funk carioca em suas musicas.
A cantora Tove Lo fez uma parceria musical com o MC Zaac.

"O problema ndo é o sexo, o problema ndo é que estio discriminando
o funk, o problema é que eles estdo discriminando o pessoal da comunidade,
que eles ndo querem ver "subir” de jeito nenhum” — Deize Tigrona

Segunda atividade de Interpretacao de Letras: Levarei algumas
musicas para serem debatidas em sala de aula, a fim de discutir seus
temas como violéncia, machismo, objetificacio da mulher, drogas,
sexismo, homofobia, racismo e consumismo, visando utilizar as letras
como instrumento de conscientizagdo para a nao repeticao e
perpetuacdo dos mesmos. Também abrirei espaco para os alunos
escolherem musicas que acham pertinentes serem debatidas em sala
de aula. As musicas que escolhi sdo: Rap do Silva de MC Bob Rum
(1996?); Rap da Felicidade de Cidinho e Doca (1994-1995) e Liberdade
dos Funkeiros de MC Marcio e Gord (1993).

“Rap do Silva” de MC Bob Rum: Composi¢ao: MC Bob RumAno: 1996

Todo mundo devia nessa histéria se  Esquecer os atritos, deixar a briga pra
ligar/Por que tem muito amigo que vai  14/E entender o sentido quando o DJ
pro baile dangar detonar (Solta o rap DJ)
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Era s6 mais um Silva que a estrela nao
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia

Era s6 mais um Silva que a estrela ndo
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia

Era um domingo de Sol, ele saiu de
manha/Para jogar seu futebol, deu uma
rosa para a irma

Deu o beijo das criangas, prometeu nao
demorar/Falou para sua esposa que ia
vir pra almogar

Era s6 mais um Silva que a estrela nao
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia (x2)

Era trabalhador,
lotado/Tinha
considerado
E todo mundo dizia que era um cara
maneiro/Outros o criticavam porque
ele era funkeiro

O funk ndao ¢é modismo,
necessidade/E pra calar os gemidos
que cidade
Todo mundo devia nessa historia se

pegava o trem

boa vizinhanga, era

é uma

existem nessa
ligar/Porque tem muito amigo que vai
pro baile dangar
Esquecer os atritos, deixar a briga pra
14/E entender o sentido quando o DJ
detonar

E era s mais um Silva que a estrela ndo
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia (x2)

E anoitecia, ele se preparava/E pra
curtir o seu baile que em suas veias
rolava

Foi com a melhor camisa, ténis que
comprou suado/E bem antes da hora
ele ja
Se reuniu com a galera, pegou o bonde
lotado/Os seus olhos brilhavam, ele
estava animado

estava arrumado

Sua alegria era tanta, ao ver que tinha
chegado/Foi o primeiro a descer, e por
alguns foi saudado
Mas naquela triste esquina, um sujeito
apareceu/Com a cara amarrada, sua
alma
Carregava um ferro em uma de suas
maos/Apertou o gatilho sem dar
qualquer explicagao

E o pobre do nosso amigo, que foi pro
baile curtir/Hoje com sua familia, ele
nao ira dormir!

estava um breu

Porque s6 mais um Silva que a estrela
nao brilha/Ele era funkeiro, mas era pai
de familia

E 56 mais um Silva que a estrela nio
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia

Naquela triste esquina, um sujeito
apareceu/Com a cara amarrada, sua
alma estava um breu
Carregava um ferro em uma de suas
maos/Apertou o gatilho sem dar
qualquer explicagdo
E o pobre do nosso amigo, que foi pro
baile curtir/Hoje com sua familia, ele
nao ira dormir!

Porque s6 mais um Silva que a estrela
nao brilha/Ele era funkeiro, mas era pai
de familia

Era s6 mais um Silva que a estrela nao
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia

Era s6 mais um Silva que a estrela nao
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia

E s6 mais um Silva que a estrela nao
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia

Era s6 mais um Silva que a estrela nao
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia
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E s6 mais um Silva que a estrela nao
brilha/Ele era funkeiro, mas era pai de
familia

Disponivel em: https://www letras.mus.br/mc-marcinho/295798/

Rap da Felicidade Composi¢ao: MC Cidinho; MC Doca Ano: 1994

7

Eu sé quero é ser feliz/ Andar
tranquilamente na favela onde eu
nasci, é / E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem
seu lugar/Fé em Deus, DJ

Eu sé quero ¢é ser feliz/Andar
tranquilamente na favela onde eu
nasci, é/E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem
seu lugar/Mas eu s6 quero é ser feliz,
feliz, feliz, feliz, feliz

Onde eu nasci, han/E poder me
orgulhar/E ter a consciéncia que o
pobre tem seu lugar

Minha cara autoridade, eu ja nao sei o
que fazer/Com tanta violéncia eu sinto
medo de viver

Pois moro na favela e sou muito
desrespeitado/A tristeza e alegria aqui
caminham lado a lado

Eu fago uma oragdo para uma santa
protetora/Mas sou interrompido a
tiros de metralhadora

Enquanto os ricos moram numa casa
grande e bela/O pobre é humilhado,
esculachado na favela

Ja ndo aguento mais essa onda de
violéncia/S6 pego a autoridade um
pouco mais de competéncia

Eu s6 quero é ser feliz/Andar
tranquilamente na favela onde eu
nasci, han/E poder me orgulhar

E ter a consciéncia que o pobre tem
seu lugar/Mas eu s6 quero é ser feliz,
feliz, feliz, feliz, feliz

Onde é/E poder
orgulhar/E ter a consciéncia que o
pobre tem seu lugar

Diversao hoje em dia ndo podemos
nem pensar/Pois até la nos bailes, eles
vem nos humilhar

eu nasci, me

Fica la na praga que era tudo tao
normal/Agora virou moda a violéncia
no local

Pessoas inocentes que nao tem nada a
ver/Estao perdendo hoje o seu direito
de viver

Nunca vi cartdo postal que se
destaque uma favela/Sé  vejo
paisagem muito linda e muito bela
Quem vai pro exterior da favela sente
saudade/O gringo vem aqui e nao
conhece a realidade

Vai pra zona sul pra conhecer agua de
coco/E o pobre na favela vive
passando
Trocaram a presidéncia, uma nova
esperanga/Sofri na tempestade, agora
eu quero abonanga

O povo tem a forga,
descobrir/Se eles 14 ndo fazem nada,
faremos tudo daqui (x2)

sufoco

precisa

Disponivel em: <https://www letras.mus.br/cidinho-e-doca/235293/>
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Liberdade dos Funkeiros de MC Marcio e Gord (1993): Letra
indisponivel na internet, andlise sera feita a partir da escuta em sala
de aula.

Avaliagao

Para a avaliagdo, a turma se dividirda em grupos de até 5
pessoas para a realizagdo da avaliagao final, que consiste na
composi¢ao de uma célula coreografica que vira a ser apresentada
na ultima aula, os alunos podem trabalhar com parddias, raps, ou
até mixarem suas proprias musicas a partir de softwares gratuitos
disponiveis na internet. O intuito desta avaliagdo € colocar os
alunos no lugar de produtores culturais, e ndao sé meros
reprodutores. Serd a partir da producdo feita pelos alunos e
apresentada no ultimo dia de aula que avaliarei o impacto e o
aprendizado das aulas do Movimento Funk para os alunos.
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20.

Makuxi: valorizacao de saberes através arte indigena
contemporanea de Jaider Esbell

Brenda Rosana Goulart!
Patricia Maurer de Souza?

O presente texto constitui-se de uma proposta didatica, com o
tema que versa sobre indigenas — especificamente a tribo Makuxi —
, a ser desenvolvida com o ultimo nivel dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na 4rea da Linguagem e Ciéncias Humanas. O
referencial tedrico é alicercado nos(as) autores(as) Boaventura de
Souza Santos, Gersem dos Santos Luciano, Jader Janer Moreira
Lopes, Jaider Esbell, Jurjo Torres Santomé, Luciane Uberti, Maria
Paula Meneses, Mércio Pereira Gomes, Michel Foucault, Pedro
Abib e Sandra Mara Corazza. Por meio deste planejamento,
pretende-se que o aluno seja capaz de discutir sobre as
representagdes e as questOes histdricas dos povos indigenas na
sociedade brasileira, bem como pensar formas de ser/estar no
mundo diferentes da ldgica eurocéntrica, com objetivo de
desenvolver mais respeito e tolerancia aos povos origindrios.

Discutindo os regimes de verdade: o que a cosmovisao do povo
Makuxi e as obras de Jaider Esbell tém a nos ensinar?

Por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais das Relagoes
Etnico-Raciais (BRASIL, 2004), que foi estabelecida a

! Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Professora da Educagao Basica. E-mail: goulartbrendaa@gmail.com.
2 Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Professora da Educagao Basica. E-mail: patricia.maurer@gmail.com..
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obrigatoriedade da Educagio para as Relacdes Etnico-Raciais
(ERER) e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em todos os niveis da educagao basica e superior, busca-
se criar relagdes positivas entre os diferentes povos que
construiram o pais, além de desenvolver cidadaos conscientes e
atuantes na sociedade multicultural e pluriétnica. Rever as relacoes
étnico-raciais, de forma que repare os males historicos causados
pelo eurocentrismo, € uma necessidade atual. Como estratégia,
uma mudanga de episteme se faz viavel: através da valorizagao das
contribuigdes histdricas e culturais feitas pelas etnias nao-europeias
ao pais. Deste modo, neste artigo, tem-se o intuito de propor
atividades pedagdgicas que possam dar visibilidade a arte
contemporanea indigena, através das obras do artista Jaider Esbell,
de origem Makuxi, oriundo do circum-Roraima.

Os indigenas atualmente correspondem a 0,4% da populagao
brasileira (IBGE, 2011), entretanto, estima-se que, no ano de 1500,
quando os portugueses chegaram a essas terras, encontraram uma
populagao de mais de 5 milhdes de nativos, explicitando como esta
populagao foi devastada ao longo dos anos, em vista de que restam,
apenas, cerca de 700 mil indigenas (LUCIANO, 2006). Segundo o
autor, mesmo ap0s 522 anos de opressao e repressao, resistem 222
tribos distribuidas pelo pais, mostrando, assim, que nao sao povos
do passado, mas também do presente, constituindo legitimamente
uma parcela da populagado. Esses grupos étnicos sofreram, ao longo
da histdria brasileira, com diferentes violéncias advindas pela
colonizagdo, como: “[...] escravidao, guerras, doengas, massacres,
genocidios, étinocidios [..]” (LUCIANO, 2006, p. 17), e,
contemporaneamente, ainda sofrem com interesses econdmicos,
religiosos, militares e com a sociedade civil (GOMES, 2012).

O conceito de biopolitica, proposto por Foucault (1997),
contribui para a reflexao sobre o que foi mencionado. A biopolitica é
a pratica feita pelo Estado, a partir do século XIX, que gere a vida de
sua populacdo a partir de métricas que garantam a integridade
daqueles que se deve proteger. Deste modo, através da biopolitica, o
Estado decide quem deve viver e morrer, ja que, a partir deste
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momento histdrico, a vida de cada cidadao passa a estar sob
responsabilidade do Estado. Seu principal dispositivo para governar
¢ através de politicas publicas baseadas na quantificagao de
caracteristicas da populacdo. Tais métricas justificam as medidas que
devem ser tomadas, visto que seriam pelo bem comum.

Os povos indigenas, por outro lado, somente foram
considerados cidadaos de direitos pelo Estado brasileiro a partir da
constituicao de 1988 (LUCIANO, 2008), até entdao, foram
invisibilizados, ou ainda, visto pela otica da biopolitica — deixados
para morrer pelo Estado. No entanto, atualmente, os indigenas
sofrem com diferentes politicas de interesses econdmicos como o
garimpo ilegal, madereiros, fazendeiros, grileiros, transmazonia,
BR-163, projeto carajas, Polonoroeste, BR-364 e, ainda, com as
diferentes hidroelétricas (GOMES, 2012). Demonstrando, assim,
que mesmo sendo considerados pela Carta Magna como cidadaos
de direito, as tribos nao sao totalmente assistidas pelas politicas
publicas, ja que sofrem por disputas tanto de cunho particular,
como também pelo proprio Estado pela justificativa de que o sofrer
desses individuos, assim como o desmatamento da floresta
amazonica, é pelo bem da nagao brasileira.

A forga criativa de Jaider Esbell foi também proveniente deste
contexto aspero presente na vivéncia das tribos. E possivel
reconhecer, no trabalho do artista, outro paradigma de compreensao
sobre o genocidio indigena. Em uma de suas obras, “Entidades®’, o
artista retratou a cosmologia de sua gente, além de aludir a retomada
do territério que lhes fora invadido, conferido isto a simbologia
presente nas serpentes representadas por ele. Segundo o autor, ele,
0 seu povo, outros sujeitos subalternizados podem ressurgir através
de seus meios de resisténcia: “Somos por nds mesmos o pogo de
todos os mistérios. Fago saber ainda que ndo temos defini¢ao, que
viemos de um tempo continuo, sem estacionar. Antes, fago saber que

3 Intervencgdo artistica feita por Jaider Esbell, na 52 edi¢do do Circuito Urbano de
Arte em Belo Horizonte, chamada “Entidades”. Para saber mais, acesse:
https://youtu.be/2zrkXgGA-vE.
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buscamos os sentidos mais abstratos, tratamos de outros tratos bem
firmes nessa passagem.” (ESBELL, 2018, p. 11). Os movimentos
artisticos realizados por Esbell retratam uma maneira de reinventar
o mundo (UBERTI, 2018). Esta reinvengao ocorre de modo fortuito
na experiéncia de ser sujeito, na problematizacdo advinda do
encontro com os signos. Para completar o raciocinio, a pesquisadora
afirma que é neste movimento que o sujeito passa a dar sentido a um
problema, na busca de dar uma solu¢ao no momento em que se
delimita uma verdade.

Imersos(as) em uma cultura da colonialidade, reconfigurar o
paradigma que percebe os processos histdricos e a constituigao de
subjetividades subalternizadas sao questoes que devem estar
presentes no fazer pedagogico. Como ja mencionado, previsto nas
legislagdes vigentes, os casulos da hegemonia epistemolodgica
colonial precisam ser rompidos por outras formas de saber/ser/ver
o mundo que contemple o outro lado da linha, como aponta Santos
e Menezes (2012). Imprescindivel é superar a verticalizagao
imposta pelas institui¢des, além de ultrapassar o senso comum e
enxergar aquilo que estd invisibilizado, ¢ também importante
salientar nos curriculos escolares os saberes que nao sao os
privilegiados, que tendem a ser segregados e destituidos de valor,
como, a seguir, os autores os classificam por: “[...] conhecimentos
tornados incomensuraveis e incompreensiveis por nao obedecerem
nem aos critérios cientificos de verdade, nem aos dos
conhecimentos, reconhecidos como alternativos, da filosofia e da
teologia.” (SANTOS; MENEZES, 2012, p. 13). Sao as formas de
conhecimentos marginalizadas que merecem destaque na sala de
aula, com o intuito de proporcionar aos estudantes mais empatia e
tolerancia ao que, durante séculos, foi subalternizado.

Ao pensar a cultura popular, Pedro Abib (2017) pondera sobre
as categorias do inapreensivel e do inexistente reconhecidas pela
racionalidade cartesiana. O pesquisador assevera que na cultura
popular hd uma ldgica diferenciada, em que a ritualidade, a
memoria e a oralidade sao fundamentais para reversao dos
esteredtipos de sociedades nao-europeias, especialmente as negras
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e as indigenas. Segundo o autor, as reflexdes mais profundas sobre
0 canone e uma maior abrangéncia sobre limites conceituais
possibilitam criar: “[...] categorias mais amplas e capazes de
apreender a ldégica presente no universo das culturas
marginalizadas pelo saber e pelo poder hegemonicos, vitimas do
epistemicidio denunciado por Souza Santos.” (ABIB, 2017, p. 124).
E com vistas a esta perspectiva conceitual que se inicia o estudo
sobre o trabalho de Esbell. Segundo o artista (2018, p. 14): “[...] é
requerido um vacuo total interior, um nudar-se por dentro para ter
espaco. Em uma grande concepgao, é requerido um esvaziamento
total de um ser para outro ser caber. O ser vem pleno e ele mesmo
traz seu caber. O novo ser nao fica portanto onde nao lhe caiba
pleno.” Como deixar as velhas concepgOes eurocéntricas e construir
propostas cada vez mais antirracistas?

Dissonante dos conceitos correntes sobre as relagdes sociais e
com o ambiente, as sociedades indigenas se estabelecem pautados
pela tradigao oral da memoria, bem como visdes simbolicas
cosmologicas originais, em que outras relagdes de didlogos e
saberes se estabelecem (SOUZA; TORRES, 2019). Segundo os
autores, a origem dos Makuxi fundamenta-se no mito de
Makunaima: “Esse modo de conceber o mito como origem ¢é parte
intrinseca da linguagem e se apresenta no discurso e compreensao
subjetiva do individuo, sendo simbolo, traz consigo a presenga do
singular e do concreto com sentidos e niveis de verdade.” (SOUZA;
TORRES, 2019, p. 776). Ainda complementam, dizendo que ¢ este
modo de pensamento mitico sobre o real e 0o mundo que nos rodeia
uma maneira possivel de melhor perceber os mecanismos da
linguagem simbolica e a oralidade “[...] que metaforicamente
transportam-se em uma viagem através do imagindrio a
ancestralidade numa relagao afetiva e profunda com costumes e
habitos dos seus antepassados.” (SOUZA; TORRES, 2019, p. 777).
Jaider Esbell (2018, p. 13) defendeu que: “Sem adentrar as portas
das cosmovisdes dos povos originarios nao ha como discutir
decolonizagdo.”, destacando, do ponto de vista indigena, a
necessidade de pertencer a esta temdtica, do mesmo modo que se
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posicionando politicamente diante do discurso ainda hegemonico.
Multiplas vozes precisam incorrer nos discursos vigentes. A escola
¢, sem duvida, um lugar frutifero para que outras epistemologias
também ganhem destaque, mais ainda quando emanam das etnias
que constituem a sociedade brasileira.

Sobre a importancia de refletir sobre o status quo, sobre a
necessidade de ser questionado, Foucault (1998, p. 13) argumentou
que a verdade é “[...] o conjunto de regras segundo as quais se
distingue o que é verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro
efeitos especificos de poder [...].”. A verdade é produzida a partir
de regimes de verdade, tais regimes possuem dispositivos e
tecnologias que pontuam o que € apresentado como verdadeiro. A
partir disto, indaga-se: qual cendrio se deseja construir na sala de
aula? Segundo o referido autor, o intelectual ndo deve apenas
criticar o regime de verdade vigente, mas pensar em modos de
modifica-lo, alterando-o quando vinculado ao poder. Esbell (2018,
p. 13) também corroborou com esta questdo, afirmando que
existem diversos mecanismos para circunscrever o pensamento, de
todo modo, é consideravel perceber que: “[...] ganham novas
dimensodes quando velhos termos sao postos em outros contextos.
O caso é que vivemos em estado de arte e o passeio em outros
mundos é apenas uma forma de como podemos pensar e
experimentar a tao falada decolonizagao.”. Esbell se apropriou do
contexto nao-indigena que lhe rodeia de maneira que poderia ser
chamada de antropofigica, pelos modernistas, mas, aqui interessa
percebé-lo em termos deleuzianos: “[...] aprender ndo ¢ uma forma
de o sujeito adaptar-se ao mundo, reconhecé-lo ou enquadra-lo,
mas uma forma de inventar o seu mundo. Inventar o seu mundo é
decifrar os signos que irrompem de forma inesperada na
experiéncia de ser sujeito.” (UBERTI, 2013, p. 1232). O artista
Macuxi nos propds uma reflexao sobre o fazer pedagogico. Porém,
ele foi além na sua poética. Esbell professou sobre o que fazer com
a violéncia dos signos, segundo o pensamento deleuzianos; € sobre
como se apropriar do que lhes foi danoso, como a tentativa de
aculturagao, e transforma-lo em resisténcia. Ao longo de toda a sua
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obra, o artista consolidou este intento, no entanto, aqui destaca-se
o artigo intitulado Makunaima: meu avéd em mim. Ao falar das
caracterizagdoes da personagem do livro de Mdério de Andrade,
Esbell (2018, p. 16) reverteu qualquer valor pejorativo justaposto na
representacao do indigena:

E livre como é meu avd Makunaima ao se langar na capa do livro do
Mario de Andrade. Ele se deixou ir; foi o que me disse em uma de
nossas inimeras conversas de avo e neto. Assim me diz ele: Meu
filho eu me grudei na capa daquele livro. Dizem que fui raptado, que
fui lesado, roubado, injusticado, que fui traido, enganado. Dizem
que fui besta. Nao! Fui eu mesmo que quis ir na capa daquele livro.
Fui eu que quis acompanhar aqueles homens. Fui eu que quis ir fazer
a nossa historia. Vi ali todas as chances para a nossa eternidade. Vi
ali toda a chance possivel para que um dia vocés pudessem estar aqui
junto com todos. Agora vocés estao juntos com todos eles e somos de
fato uma caréncia de unidade. Vi vocés no futuro. Vi e me lancei. Me
lancei dormente, do transe da forca da decisdo, da cegueira de
lucidez, do coragao explodido da grande paixao. Estive na margem
de todas as margens, cheguei onde nunca antes nenhum de nds
esteve. Nao estive 14 por acaso. Fui posto la para nos trazer até aqui.
Foi o meu avo que contou tudo isso pra mim. Ele nao tem segredo
nenhum comigo e foi mesmo ele que mandou lhes falar. Foi mesmo
ele que me autorizou a cita-lo, a reivindica-lo, a cultiva-lo, vivé-lo,
ressuscita-lo.

A educagao possui uma ligagao profunda com o intelectual, e
as relagdes saber/poder constituem um vinculo de poder designado
ao docente, deste modo, o professor deve lutar contra todas as
formas de poder, incluindo o qual ele estd inserido (CORAZZA,
1998). Foucault (1998) destacou o papel do intelectual especifico que
entende que seu conhecimento ndao ¢ meramente técnico, como
também é foco de disputas politicas. O autor enfatizou que o
intelectual especifico deve estar atento tanto a ciéncia, como
também aos movimentos sociais, num processo de reflexao
continua sobre seu posicionamento naquele contexto. Na
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subversao dos signos, seja na escrita no esfor¢o da traducao do
pensamento em linguagem (CORAZZA, 2019), ou ainda em outras
maneiras de produgao, ao facear o que advém do sujeito com o que
é fruto de um fantasma compartilhado torna-se uma tentativa de dar
valor ao que se vive. Esbell instiga a pensar que misticamente saiu
do dilema da linguagem: quando incorre-se nas regras e nas
descricdes. Ao contrario, ele fluiu nas dguas ao se perceber artista e
cidadao: “[...] somos seres da sensagao artistica, coprodutores da
ciéncia e da filosofia, que produzem e retificam o passado, segundo
as necessidades do presente, executando  operacdes
intervencionistas, feitas numa comunidade de criticas, para que
ndo se tornem totalitarias: cogitamus.” (CORAZZA, 2019, p. 10). E
a partir destes pressupostos que percebemos possibilidades
pedagdgicas por meio das obras de arte do Esbell.

Corazza (1998) argumentou que o ambiente escolar foi
produzido a partir da nogao de transmissao, sendo produtora de
uma cultura de exclusao social, ja que ignora a multiplicidade de
historias, vozes e narrativas de diferentes grupos minoritarios.
Santomé (2011, p. 157) explicita que um dos temas silenciados pelo
curriculo € acerca das minorias étnicas, ja que elas “[..] nao dispde
de estruturas importantes de poder [..]”, costumam “[..] ser
silenciadas, quando nao estereotipadas e deformadas, para anular
suas possibilidades de ac¢do.”. Segundo o autor, somente criando
objetivos voltados a este tema é que se pode pensar em formas de
recriar a realidade, evidenciando assim a pertinéncia deste
planejamento.

A consciéncia sobre o espago que nos rodeia é sempre
fundamental para a construgao da identidade humana. As tribos
origindrias possuem uma relacao com o lugar que se caracteriza de
forma muito particular sobre a dimensao do respeito e do cuidado.
Esbell traduziu em suas obras uma forma especifica ao falar do seu
povo e da relagdo com o espago: pode-se observar a critica as
condi¢des impostas pelos colonizadores no que se refere a
apropriacdo do espago e outros processos de tentativa de
subjugacao sobre os indigenas. Pensar a Geografia com vistas as
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relagdes simbolicas que perpassam na dimensdo humana, os
vinculos entre o eu e 0 espago, € um ponto a ser destacado. Sobre
este aspecto, cita-se que ao interagir com o espago “[...] através de
simbolos, construidos e internalizados a partir do desenvolvimento
de nossa historia de vida, criamos imagens e com elas atuamos
sobre 0 mundo, mediados pelo espago-tempo-grupo social que
ocupamos.” (LOPES; MELLO, 2009, p. 128). Para dar razao a este
tema, ao pensar o planejamento adiante descrito, elenca-se duas
habilidades descritas na Base Nacional Curricular Comum
(BNCCQ): reconhecer, nos diferentes territorios, as diferencas étnico-
raciais e étnico-culturais, assim como as desigualdades sociais
estabelecidas entre a populac¢do. O outro diz respeito a utilizacao
de mapas com o intuito de criar relagdes entre as diferentes cidades
(BRASIL, 2018).

Além de apoiar-se nas legislacdes vigentes, também tem-se em
vista os Estudos Culturais, apresentados pela professora Sandra
Corazza (1998), que se referem a educagdo como uma pratica
cultural, a qual a aula é disposta a partir da cultura, a fim de entender
as relagdes historicas, politicas e de saber/poder da cultura abordada.
Os Estudos Culturais nao objetivam dispor em caixotes as
disciplinas nem limitar seu referencial tedrico, muito pelo contrario,
essa perspectiva busca realizar uma alquimia de disciplinas,
aproveitando tedricos criticos do marxismo, como também da
psicandlise, do pos-estruturalismo e do pds-modernismo
(CORAZZA, 1998). Este aporte tedrico permite que seja possivel um
posicionamento ético-politico, que deixa cair no desuso as praticas
tradicionais de ensino, com vista as concepgdes que protagonizam
um intento de desenvolver a consciéncia de tolerancia e de respeito
pelos sujeitos. Esse modo de pensar leva a construir propostas
didaticas que tendem a ver a escola como um espago de
acontecimento e experimentagao (UBERTI, 2018). Neste trabalho
referido, a autora propde que o estudante (na ocasidao, de
licenciatura) aprende no encontro com os signos: a partir de sua
mobilizac¢do sobre o que é impelido a pensar com a fragao do signo
que lhe € perceptivel, significativo. Acredita-se que o mesmo ocorre
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com alunos dos demais niveis de instrucdo. Destarte, a proposta
didatica adiante descrita foi pensada nesses termos: de provocar o
estudante a refletir sobre a representacao e historia dos Makuxi com
a intengao de esses signos possam lhes tocar, suscitar reflexdes,
outrossim, que lhes tornem mais empaticos e conscientes da historia
dos povos origindrios, que sao ainda invisibilizados no Brasil.

A motivagao deste artigo advém da necessidade de
planejamentos alinhados com as Diretrizes Curriculares Nacionais
das Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004) e com a BNCC
(BRASIL, 2017), a qual dispde para o 5° ano do Ensino
Fundamental, no que se refere ao trabalho sobre tradigdes orais e
valorizagao da memoria, bem como os patrimonios imateriais da
humanidade. A partir do referencial teérico, percebe-se como o
tema das minorias étnicas foram invisibilizados pelo regime de
verdade eurocéntrico nos curriculos escolares, assim, justificando
esta proposta didatica.

Obijetivos didatico-pedagogicos

Almeja-se que os discentes reflitam sobre as questoes
indigenas do pais e aumentem seu repertério de conhecimento
sobre estes povos, através de textos informativos, pesquisas, obras
literarias e artisticas. Outro propodsito é que conhegam e valorizem
a cultura citada, através do reconhecimento da cultura dos Makuxi,
a qual permite pensar uma forma de ser e estar no mundo diferente
da logica ocidental. Para tanto, propoe-se aos alunos discutir
questdes historicas sobre o “indio” e suas representacdes na
sociedade brasileira; pesquisar sobre histdrias de/sobre indigenas
na biblioteca escolar; identificar e elencar caracteristicas culturais
da supracitada etnia, em especial de sua cosmovisao; e, por fim,
realizar uma intervencao artistica no espago escolar, a fim de
divulgar as caracteristicas histdricas e a cosmovisao dos Makuxi,
através de obras do Jaider Esbell e das releituras feitas pelos alunos.
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Avaliacao do processo

Em um primeiro momento, recomenda-se que seja feita uma
avaliacdo diagndstica (descrita no Plano de Aula: 1° momento) acerca
dos conhecimentos prévios dos discentes sobre indigenas e suas
representagdes na sociedade brasileira. Durante as aulas, preconiza-se
que a docente realize observagoes e intervenha conforme a avaliacao
diagnostica, requisitando anotagdes escritas e exposi¢des orais dos
alunos, documentando estes procedimentos por meio dos devidos
registros (por exemplo, com planilhas com objetivos e quem os
atingiu). Ao fim, aconselha-se sintetizar os apontamentos feitos ao
longo da proposta didatica e comparar com a avaliacao diagnostica,
visando identificar as aprendizagens dos alunos.

Plano de aula
12 Momento: Avaliagao diagnostica

A avaliagao diagnodstica tem como objetivo identificar as
concepgoes dos alunos sobre o que ¢ indio e indigena no Brasil. Tal
momento € essencial para pensar as futuras intervencdes que a
docente fard em aula, ja que oferece subsidios para diferenciar a
mediagao conforme os conhecimentos prévios de cada discente. A
situagao de aprendizagem consiste em entregar uma folha A4 para
os alunos, pedir para que dobrem duas vezes a0 meio. Ao abrir a
folha, havera uma tabela com quatro células. Em cada célula, serd
solicitado que respondam: Qual a diferenca entre os termos indio e
indigena?; Onde os indigenas vivem e quais sdo suas caracteristicas?;
escreva nomes de autores ou artistas indigenas conhecidos para vocé; e,
por fim, escreva nomes de povos indigenas que vocé conhece. Tal registro
ira compor um painel na sala de aula, ja que sera utilizado nos
momentos subsequentes da proposta didatica.
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2° Momento: Exploragao dos conceitos de indio e indigenas

Este momento tem como objetivo definir os termos indio e
indigena, listando os estereétipos ligados a estes conceitos e suas
origens historicas. Para isso, recomenda-se que os estudantes
assistam ao video Indio e indigena — Mekukradjd (2018)%. Para que os
alunos possam melhor apreender o discurso oral exibido, indica-se
que uma folha estruturada seja fornecida e explorada antes da
reproducao do audiovisual para que haja coleta das informagdes
mais importantes presentes no video (ver anexo A). Caso nado haja
possibilidade de reproducao do recurso audiovisual, sugere-se que
facam a leitura mediada e discussao do resumo do video
anteriormente mencionado (em anexo B).

32 Momento: Pesquisa sobre autores e obras de/sobre indigenas

Nesta situacao de aprendizagem tem como objetivo pesquisar
na biblioteca da escola quantos livros de literatura infantil abordam
a tematica em questdao e quantos sdo sobre a etnia Makuxi. Tal
momento € sugerido para a reflexao sobre a invisibilidade indigena
em obras literarias, bem como reconhecer as diferencas de
representacao deles quando sdo traduzidos pelos proprios
indigenas ou por nao-indigenas. Também ¢é importante observar o
ano de publicagdo das obras, com o intuito de investigar se houve
producdes antes do Movimento Indigena nos anos de 1970,
conforme estudo no video ou texto escrito previsto para a aula
anterior. Antes de ir a biblioteca, é necessdrio combinar com a
bibliotecaria para que reserve um espaco e os livros para a analise
dos discentes.

Em sala de aula, antes da visita, recomenda-se que seja feita
uma motivagao prévia retomando a avaliagao diagnostica realizada
na primeira aula, com a intencao de refletir sobre o genocidio da
populacao indigena, sobre estas diferentes etnias, e questionando

* Disponivel em: https://youtu.be/s39FxY3]ziE. Acesso em: 22 jan. 2022.
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quais autores indigenas os discentes lembraram e, se por ventura,
escreveram algum deles em suas folhas de avaliacao diagnodstica. A
partir disto, aconselha-se que a docente pergunte sobre quantos
livros de autores indigenas ha na biblioteca da escola; quantos
livros de autores destas tribos ja leram, se ja escutaram historias
sobre eles e, se sim, pensar sobre como eles sao descritos nessas
narrativas; se os livros que sao sobre povos originarios foram
escritos por indigenas; se ha mais livros de indigenas ou de outras
etnias, sendo realizada uma sintese coletiva no quadro das
hipdteses dos estudantes. Depois de feita essas intervengoes,
orienta-se que seja solicitado grupos para discutirem em conjunto
na biblioteca sobre os achados. Também recomenda-se que a
docente entregue um roteiro de pesquisa (exemplo em anexo C)
com os tépicos indicados anteriormente na mediagao oral.

ApOs a pesquisa, indica-se que seja feita uma sintese coletiva
sobre os dados encontrados na biblioteca, ou seja, intenta-se que
sejam reunidas as sinteses de todos os grupos, objetivando
comparar e discutir os dados coletados. Em seguida,
confeccionando um painel de modo coletivo, em que cada grupo
ficara responsavel por representar uma questao do roteiro de
pesquisa (podendo ser através de graficos, texto ou ilustragdes) este
painel ficard exposto para a comunidade escolar no ultimo
momento desta proposta didatica.

4° Momento: Historia e localizagao do povo Makuxi

Conhecer a histéria dos Makuxi e localizar sua posicao
geografica no mapa da regidao norte do Brasil, bem como listar tais
informagdes sdo os objetivos deste momento de aprendizagem.
Para isso, serd entregue um texto (ver anexo D) sobre as
caracteristicas dessa populagdao, bem como um mapa do Brasil, a
fim de que situem nele, a localizacdo desta etnia. Se for possivel em
termos de recursos tecnoldgicos, os estudantes poderiam, por meio
do Google Earth, visitar a localidade, tracar rotas das suas casas ou
da escola até a localidade dos Makuxi. Caso ndo tenha recursos
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tecnoldgicos, pode-se, com um mapa fisico do Brasil, estimar a
distancia de seu municipio até a localidade em questao através das
escalas descritas nos documentos analisados.

52 Momento: Cosmologia do povo Makuxi

Esta situacao de aprendizagem objetiva conhecer a cosmologia
dos Makuxi, através de videos/audios e da andlise das obras de
Jaider Esbell. Além de sintetizar em pequenos textos a cosmologia
deste povo, recomenda-se que uma das etapas desta situagao de
aprendizagem seja um tunel feito de tecido TNT na entrada da sala,
nas paredes deste ttinel seriam coladas as copias impressas das
obras de Jaider Esbell disponiveis no site do Prémio Pipa®.
Preconiza-se que os alunos sejam convidados a andar pelo tunel
contemplando a obra do artista.

ApOs apreciarem as obras dispostas, convida-se os alunos
assistir aos videos Wazacd, a drvore da vida®, Apresentacio: Ruku’e
Jaider Esbell®, os quais o artista compartilha os contos de
Makunaima, da arvore Wazaka e dos Kanaimés, histdrias da
cosmovisao da tribo Makuxi. Na sequéncia, propde-se que a
professora solicite aos alunos que, a partir do que viram, escolham
uma histéria para que representem através de desenhos. Os
materiais para essa dindmica poderiam ser papéis brancos e pretos,
canetinhas, lapis de cor e giz de cera pastel, entre outros recursos
disponiveis. Na auséncia de equipamento para reprodugao
audiovisual, pode-se gravar somente o dudio no video indicado,
em um momento anterior a aula, para que os estudantes tenham
acesso aos conteuidos presentes nas falas de Esbell.

5 Disponivel em: https://www.premiopipa.com/pag/jaider-esbell/. Acesso em: 22
jan. 2022.

¢ Disponivel em: https://youtu.be/FsMblgKOzRA. Acesso em: 22 jan. 2022.

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yLDirVLkTwU. Acesso em:
22 jan. 2022.

8 Disponivel em: https://youtu.be/3W7hR6SOBGA. Acesso em: 22 jan. 2022.
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Assim que concluida a produgao dos discentes, cada um pode
compartilhar com a turma seu desenho e qual conto almejou
representar. Terminado as apresentagdes, sugere-se que a
professora leve os alunos novamente a olhar as criagdes de Jaider
Esbell, agora realizando uma fala expositiva sobre a obra,
vinculando-a com a cosmovisao da tribo.

6° Momento: Releituras

Assim que conhecer a arte de Jaider Esbell e sua relagao com a
cosmologia dos Makuxi, encaminha-se que os alunos selecionem
uma delas, justificando a escolha baseada nos textos lidos e
representacao da obra. Aconselha-se que tal atividade seja escrita
em seus cadernos. Adiante, o aluno ¢ convidado a planejar e a
executar a releitura da obra escolhida, destacando algo que lhe
chamou atengdo nela e que pode aparecer em sua releitura.

Finalizadas as releituras, guia-se os alunos a mostrar suas
releituras a turma, bem como comparar com a obra original e
explanar no que pensou ao fazé-la. Sugere-se que a professora
oriente o planejamento da explanagao oral dos estudantes em um
momento anterior, baseando-se na justificativa escrita no inicio da
aula. Apds exposigao oral, solicita-se aos alunos que redijam a
legenda da obra feita, podendo ou nao, haver um texto expografico
explicando o porqué das escolhas artisticas feitas em suas
releituras.

7° Momento: Exposigao das obras e releituras

Ap0s todo o movimento de pesquisa, leitura e releitura das
obras, recomenda-se que os alunos facam uma curadoria para o
compartilhamento dos estudos com a comunidade escolar. Indica-
se que a docente refaca uma nova folha da mesma forma e com as
mesmas perguntas da avaliagao diagnostica (descrita no primeiro
momento). Em seguida, solicita-se que os discentes respondam
novamente as perguntas, baseados nos estudos desenvolvidos até
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este momento. A ideia é que os estudantes tomem consciéncia dos
conteudos que foram partilhados ao reler sua avaliacdo
diagnostica.

Dando sequéncia, o sétimo momento prevé uma situacao de
aprendizagem que tem como objetivo o planejamento e
organizacao da exposigao sobre a visibilidade dos povos indigenas.
Esta etapa possui diferentes tarefas, sendo elas: escrever os textos
expograficos a partir dos resumos dos textos lidos e da pesquisa
feita na biblioteca; redigir e divulgar o convite para ir a exposicao e
organizar a exposigao dos livros de autores indigenas que existem
na biblioteca. Estas etapas podem ser feitas de diferentes maneiras,
sugere-se que os alunos formem grupos de trabalhos, em que cada
grupo ficard responsavel por uma tarefa, também que tenha um
roteiro (ver em anexo E) para cada uma delas.

Em seguida, apds o processo de curadoria, sugere-se que os
autores das releituras fiquem junto as suas obras, a fim de justificar
suas escolhas na composi¢ao, demonstrando didlogo com os
materiais estudados em sua exposicdo oral. Ao finalizar a
atividade, serd proposto um dialogo com todo grupo sobre o que
acharam da exposicao, o que foi mais dificil de fazer. Do mesmo
modo, recomenda-se a retomada da avaliacdo diagnostica,
comparando o que escreveram nesta avaliacdo e com o que
estudaram ao longo destas aulas, realizando uma sintese escrita, no
caderno, sobre o que mudou ou ndo em suas respostas.
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Anexos

Anexo A: Conteudo da folha estruturada acerca do video Indio e
indigena — Mekukradja (2018)

a. Responda as perguntas conforme o video assistido.
a) O que o indigena fala sobre “apelido”?

b) Indio e indigena é a mesma coisa?

¢) Qual o significado da palavra “indio”?

d) Qual o significado da palavra “indigena”?

e) Qual a importancia das palavras para os indigenas?

b. Complete as sentengas abaixo de acordo com o video/texto que
vocé assistiu/leu.

No inicio dos anos 1970, quando iniciou o movimento indigenas,
os militantes utilizavam o ter “indio” como uma forma de

Quando é usada pela nao-indigenas da populacdo brasileira, é
considerada como

Anexo B: Resumo do video
Indio e indigena

As populagdes indigenas s comegaram a ter visibilidade a partir
dos anos de 1970 com o Movimento Indigena, portanto, ha muitos
anos de invisibilidade. Com isto, um apelido recaiu sobre essas
etnias: indios. O apelido, como se sabe, é uma alcunha, uma forma
desqualificada de chamar o outro. Quando a palavra indio € usada
por uma lideranga indigena, ela é aceita como uma forma de
identificagao, de luta. Por outro lado, quando é falada por nao
indigenas, ela abarca todo o preconceito disposto as etnias
origindrias. Nas palavras de Daniel Munduruku: “Saber usar a
palavra para tratar o outro € sinal de inteligéncia, € sinal de
humanidade, ¢ sinal de tolerdncia com o outro. [...] Tolerancia é
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deixar que o outro seja, nao aquilo que a gente quer que ele seja,
mas o que ele é de fato. Cabe a uma sociedade decente lutar para
que o outro seja aquilo que ele quer ser.”

Fonte: Adaptado da fala de Daniel Munduruku, no video Indio e
indigena. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=s39
FxY3JziE . Acesso em: 05 fev. 2022.

Anexo C: Roteiro de pesquisa sobre autores e obras de/sobre
indigenas na biblioteca escolar

Roteiro de pesquisa sobre a visibilidade indigena em livros de
literatura infantil.

a) Quantos livros ao todo foram analisados pelo grupo?
b) Preencha o quadro abaixo conforme os livros sobre indigenas
designados ao grupo.

Obra Autor O autor é | Ano de | Como é
de origem [ publicacao | retratado 0
indigena? indigena?
Sim/Nao A partir de

preconceitos ou
nao?

Sintese do quadro

a) Quantos livros vocé viu ao todo que eram sobre indigenas?
b) Quantos destes foram escritos por indigenas?

c) Ha mais livros escritos por indigenas ou sobre indigenas?
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d) Ha diferenca em como sao representados os indigenas conforme
indigenas e nao-indigenas?

e) Em quantos destes livros os indigenas foram descritos a partir de
preconceitos e em quantos nao foram?

f) Quantos desses livros sdao sobre o povo Makuxi?

g) Qual foi o recorte temporal dos livros analisados, ou seja, qual
foi 0 ano mais antigo observado e qual foi o mais recente?

h) Quantos livros de indigenas foram publicados por ano? Qual
ano houve mais publicagdes? Em quais anos ndao houveram
publicacdes?

Anexo D: Texto sobre o povo Makuxi

Macuxi

O povo Macuxi estao distribuidos por trés paises da América Latina:
Brasil - em Roraima -, Guiana e Venezuela. Estes lugares formam o
Circum-Roraima. A distribui¢ao geografica dos Macuxi tem permanecido
a mesma desde os primeiros registros histéricos feitos da regido do vale
do Rio Branco, no século XVIII. A maior parte da populagdo vive na Terra
Indigena Raposa Serra do Sol, com cerca de 85 aldeias. A Terra Indigena
Raposa do Sol apenas foi reconhecida como Terra Indigena em 2007 apo6s
um processo de 90 anos. Os Macuxi possuem uma popula¢ao de mais de
43 mil, destes, mais de 33 mil vivem em Roraima. Eles se autodenominam
por Pemon e possuem filiacdo linguistica Karib.

A colonizac¢ao do vale do Rio Branco aconteceu no século XVIII, com
objetivo estratégico por ser fronteira entre as Guianas e a Venezuela,
causando grande impacto na demografia e territorialidade dos Macuxi.
No século XIX, os Macuxi também sofreram com os interesses privados
do inicio do extrativismo da borracha na Amazodnia. O extrativismo
financiou a pecudria na 4rea, resultando em trabalhos forcados e
deslocamento compulsério da mao-de-obra indigena, até o fim do século
XX, além da expulsao das terras para maior exploragao da pecuadria.

Nos anos 1970, houve uma intensificagdo do movimento indigena, e
lideres Macuxi se destacaram como mediadores entre as demandas da
populacdo indigena habitantes das aldeias e os agentes da sociedade
nacional. Em 1984, foram criados 7 conselhos para representar as regioes
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do circum-Roraima, com o objetivo de mediar as relagdes externas as
comunidades. Esses conselhos regionais sao reunidos no Conselho
Indigena de Roraima (CIR), em que cada conselho tem direito a voto e a
lideranga possui sistema de rodizio.

O clima da regidao dos Macuxi tem duas estacbes bem definidas:
inverno, com chuvas de maio a setembro, e o verdo, marcada pela seca de
novembro a margo. Eles realizam o plantio para consumo proéprio e venda
em pequena escala. Os alimentos sdo mandioca, milho, banana, melancia,
entre outros. O trabalho é dividido entre homens e mulheres. Os homens
limpam a drea a ser plantada e as mulheres mantém a plantacao, colhem e
cozinham. Por conta da progressiva diminui¢do dos animais para caga, os
Macuxi possuem coletivamente um pequeno rebanho bovino, através de
projetos da Diocese de Roraima, FUNAI e governo do Estado de Roraima.

Fonte: Adaptado do texto Macuxi, por Paulo Santilli, antropologo e
pesquisador pela USP. Disponivel https://pib.
socioambiental.org/pt/Povo:Macuxi. Acesso em: 10 jan. 2022.

em:

Anexo E: Roteiros de grupo de trabalho

estudado;

Reler os textos;
Selecionar destaque
mais importante nos

com as informacdes;
Revisar o texto;
Selecionar meio para
divulgacao

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

Escrita do  texto | Redigir convite para a | Selecionar os livros
expografico exposigao para a exposicao
Reunir o material | Elaborar rascunho | Reunir os livros na

biblioteca;

Estipular critério para
selecao;

Selecionar os livros;

textos; (fisico/digital); Elaborar critério para
Produzir o texto | Produzir o convite. dispor os livros na
expografico; exposicao;

Revisar o trabalho; Organizar os livros na
Confeccionar 0 exposigao.

material para

exposicao.
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21.

Visualizacao de desigualdades: pensando a
representatividade na politica brasileira com uso de
graficos em sala de aula

Emanuel Rodrigues Kapczynski!
Julia Campello Dathein?
Rafael Eduardo Ferronatto Fontanellas

Este artigo consiste em uma proposta para o ensino de graficos
estatisticos na disciplina de Matematica para o 8% ano do Ensino
Fundamental, assumindo como pano de fundo uma discussao
sobre a representatividade negra e feminina na politica brasileira.
Para tanto, fundamenta-se principalmente nas ideias sobre
planejamento de Corazza (1997, 1998) e na Educacao Matematica
Critica, de Skovsmose (2011). A partir de dados sobre a composigao
da Camara dos Deputados e do Senado Federal com recortes de
raca e género, busca-se desenvolver o conhecimento sobre tipos de
graficos (linhas, colunas, barras e setores), bem como sua
adequacao para representar diferentes tipos de dados e possiveis
problemas de elaboragao com potencial para conduzir a conclusoes
enganosas. Com isso, espera-se promover reflexdes criticas sobre o
uso de graficos e a falta de representatividade no Brasil.

! Licenciado em Matematica e mestrando em Ensino de Matematica pela UFRGS,
com bolsa Capes. Professor da rede estadual do Rio Grande do Sul. E-mail:
emanuelrka@gmail.com.

2 Licencianda em Matematica pela UFRGS. E-mail: julia.dathein@gmail.com.

3 Licenciado em Matematica e mestrando em Ensino de Matematica pela UFRGS.
E-mail: rafaelffontanella@gmail.com. m
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Representatividade negra e feminina na politica

O planejamento de ensino é resultado de uma
reflexdo prévia sobre a pratica docente a ser exercida.
Sendo assim, constitui-se como uma oportunidade para
refletir sobre os atores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, suas particularidades e as
condi¢des que se colocam sobre esses individuos no
contexto escolar. Nesse sentido, o planejamento é um
compromisso com a pratica docente, para que esta seja
exercida de forma responsavel e, como apontado por
Corazza (1997), possa antagonizar com o discurso unico,
0 que nao se pode dar através do espontaneismo. H4a
educadores, principalmente seguidores da escola
critica, que se opdem a essa pratica de planejamento,
argumentando tratar-se de uma agao que contribui para
a sistematizacdo e mecanizacdao da educacao.
Entretanto, deixam de perceber que tal consequéncia
nao ¢€é resultado da ac¢do em si, mas sim da
intencionalidade atribuida a ela. Como destacado por
Gouvéa (2003, p. 70), é nesse momento de planejar que
se tornam explicitos os interesses politico-pedagogicos
e os critérios utilizados para a selegcdo dos
conhecimentos a serem abordados em sala de aula.
Dessa forma, a prdatica de planejamento pode ser
utilizada como uma ferramenta na busca pela formacao
de cidadaos autbnomos e criativos, e na luta contra a
ideia da reproducado e do controle, desde que esse seja o
seu verdadeiro propdsito.

Ao planejar, temos a possibilidade de refletir sobre o contexto
de nossos alunos, buscando ampliar nosso conhecimento sobre as
desigualdades das quais nossa sociedade estd repleta, e dos
processos que as produzem e mantém. Sendo assim, deixamos de
ignorar estruturas e relagdes que atuam no sentido de segregar
estudantes e manter processos de dominagao, como Bowles e Gintis
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(1981, apud SILVA, 2001) nos alertam. Por outro lado, a pratica em
sala de aula produz elementos para novas reflexdes, tornando o
planejamento de novas praticas um processo que nao se esgota.
Assim, através desse didlogo entre reflexao e pratica, talvez nos
aproximemos de uma forma de praxis como a defendida por Freire
(1975, p. 40), que a apresenta como “reflexao e agao dos homens
sobre o mundo para transforma-lo”. Se o pds-estruturalismo nos
leva a desconfiar de propdsitos utopicos de libertagao e
emancipacdo, essa forma de praxis pode dar énfase ao
questionamento de situagOes vigentes, além de buscar meios de
valorizar as particularidades e conhecimentos dos estudantes,
evitando que se promova a exaltagio da cultura dominante,
denunciada pelas perspectivas multiculturalistas (SILVA, 2001).

O ato de planejar, contudo, nao se resume a critica da
realidade, mas também a do planejamento em si. Como Corazza
(1997) destaca, é necessario colocar o planejamento sob suspeigao,
pois 0 mesmo € construido com base na nossa identidade,
interesses e privilégios, ja que somos produtos ativos da cultura e
do nosso entorno, mas isso nao torna o planejar dispensavel ou
indesejavel. Se toda pratica docente é uma atuagao politica, agir de
forma impensada pode ser tao prejudicial quanto propor uma
educacdao que tome o status quo como bom e desejavel, e tais
aspectos se refletem em muitas vivéncias. Planejar deve ser uma
pratica que busque a desconstrugao, pois as verdades sao, muitas
vezes, construidas socialmente, e ndo sao eternas nem naturais.
Atuar com intencionalidade através do planejamento, entretanto,
ndo significa uma busca pela garantia de que objetivos bem
delimitados sejam cumpridos. Segundo Deleuze (1988, apud
UBERTI, 2018, p. 23), o estudante aprende quando se cria nele a
necessidade de pensar, decifrar algo. Assim, como apontado por
Uberti, a aprendizagem pode ocorrer quando incitada, mas “o fato
€ que a incitacdo nado implica, necessariamente, num aprendizado
ou ‘no’” aprendizado que se quer” (2018, p. 25). Sendo assim, a
aprendizagem é repleta de imprevisibilidades e incertezas.
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A maneira como o curriculo existe hoje define os papéis dos
professores e alunos na escola e que tipos de conhecimento sao
validos. Desse modo, como professores, devemos tomar decisdes
éticas e estar permanentemente atentos, visto que estamos
inseridos numa relagdo de poder e a escola é, também, um local
politico e de formacao de personalidades. As multiplas historias e
experiéncias devem ter espaco para transitar no ambiente escolar.
Devemos analisar o papel da linguagem nas relagdes de poder,
analisar textos, falas - nossas e dos estudantes - e quais significados
sdao produzidos, se privilegiam determinada cultura e
marginalizam outras. A linguagem pode ser usada como modo de
contestacgdo social e reconfiguracao de identidades, de forma que
todos nds produzimos cultura. A pedagogia, assim, é uma pratica
cultural que produz historias e significados (CORAZZA, 1998).

No ambito da Educagao Matematica, Skovsmose (2011) aponta
a indeterminacdo da mesma, a qual pode empoderar e
desempoderar em diversos sentidos, o que a torna repleta de
incertezas. Sendo assim, avaliagdes bidimensionais dessa pratica,
que procurem classifica-la como “boa” ou “ruim”, tornam-se
problematicas por conta de seu simplismo. Isso tudo nao significa,
de forma alguma, que a Educacdo Matematica, em suas diversas
formas assumidas, tenha um cardter neutro, mas sim que nao
possui uma esséncia em si, podendo servir aos mais diversos
interesses sdcio-politicos, econdmicos e culturaist. Sendo assim, o
autor propoe uma Educagao Matematica Critica cuja pratica seja
guiada por preocupacoes.

* “Mathematics education is undetermined. It has no essence. It can be elaborated in
many different ways and come to serve very different socio-political, economic
and cultural interests. One could see a mathematics education as submitting to a
logic of domination and control. One could also imagine a mathematics education
that could prepare for a critical citizenship. Furthermore, one could assume that
any such dualistic interpretation might only be a gross simplification of the huge
varieties of roles a mathematics education might play in society.” [grifos do autor]
(SKOVSMOSE, 2011, p. 93)
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A partir de nossas preocupagOes, esperamos propiciar um
desenvolvimento matematico tendo em mente o conceito de
matemacia, trazido por Skovsmose com base na literacia defendida
por Paulo Freire. Para o autor, entende-se matemacia como o modo
de leitura do mundo em termos de ndameros e figuras,
possibilitando sua interpretagdo como aberto a mudangas. Tendo
isso em mente, nossas principais preocupacoes sao explicitadas na
justificativa que se segue.

Planejar criticamente

Para Corazza (1997), planejar as aulas ¢ de grande
importancia, pois nos permite organizar e selecionar os objetivos
de um estudo de acordo com os interesses da turma e valorizar as
diferentes experiéncias, visdes e contribui¢des dos estudantes, com
o objetivo de refletir criticamente acerca de questdes importantes
do mundo atual. A escola é um ambiente no qual os alunos dao
sentido as suas histérias e constroem formas de intervengao no
mundo. Assim, também ¢ um local de luta politica.

Acreditamos que a falta de representatividade de alguns
grupos sociais na politica deva ser debatida em sala de aula. Assim,
buscamos fazer um planejamento que valorize o ponto de vista de
cada estudante e contribua para a formacao critica e para o
questionamento das estruturas sociais de manutengao de poder por
determinados grupos. Por meio de uma discussao com toda a
turma acerca do video que sera apresentado e de como observam a
representatividade nas midias e nos ambientes que frequentam, da
conversa nos grupos, da leitura de reportagens e coleta de dados
estatisticos e da elaboragao de graficos, objetivamos contribuir para
a formacao da autonomia e reflexao critica dos estudantes, bem
como o aprofundamento da capacidade de interpretacao de dados

5 “This way mathemacy can be seen as a way of reading the world in terms of
numbers and figures, and of writing it as being open to change.” (SKOVSMOSE,
2011, p. 83)
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e analise de graficos. Graficos sao formas de representar
visualmente dados ou valores numéricos relacionados a
determinada informacgdo, geralmente tornando a interpretacdo
bastante rapida e intuitiva, e proporcionando nog¢des que
normalmente nao conseguimos ter apenas olhando para nimeros.
Trata-se de um recurso muito comumente utilizado para expressar
diversas situagOes cotidianas, de forma que se torna essencial a
capacidade de ler e interpretar os varios tipos de graficos.
Pretendemos, também, questionar, por exemplo, se as cotas
existentes na politica até entao sdo importantes e suficientes e se
basta eleger mulheres e negros para que os direitos desses grupos
sejam garantidos. Apds a pesquisa e a construcao dos graficos
terem sido realizadas pelos estudantes, retornaremos para essas
questoes com o objetivo de observar quais conhecimentos e
reflexdes aconteceram, tanto matematicos quanto relacionados a
representatividade. Assim, desejamos dar voz aos educandos, para
que possam dividir suas experiéncias e opinides e aprender com os
demais, além de incentivar a pesquisa e pensamento critico.

Dos objetivos que temos

- Desenvolver a capacidade de interpretacido de dados
estatisticos;

- Utilizar-se disso para embasar opinides e argumentos;

- Apresentar os diferentes tipos de grafico;

- Relacionar cada tipo de grafico com a natureza de dados que
¢ usado para apresentar;

- Exercitar o olhar critico sobre a falta de representatividade;

- Desnaturalizar a padronizacao vivenciada na politica e em
outros ambientes.

Da avalia¢ao da proposta
A partir do envolvimento e interesse das alunas e dos alunos

na atividade, avaliaremos o quanto a aula foi significativa e
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impactante. Com base nos graficos elaborados, procuraremos
perceber se os conceitos matematicos relacionados ao conteudo
foram compreendidos pelos estudantes e, a partir das discussoes
desenvolvidas por eles, analisaremos o quanto conseguiram
articular o conhecimento desenvolvido com a tematica em questao.

Plano de aula

Este planejamento é construido tendo-se em mente estudantes
do 8° ano do Ensino Fundamental, etapa em que a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 315) aponta “avaliar a
adequacao de diferentes tipos de graficos para representar um
conjunto de dados de uma pesquisa” como uma habilidade a ser
desenvolvida. Sendo assim, foram elaboradas atividades a serem
trabalhadas em uma sequéncia de trés aulas de dois periodos cada.

Aula1l

Nesta aula, serd proposta uma reflexao inicial a respeito da
representatividade, de maneira bastante ampla. Em seguida, serao
introduzidos os diferentes tipos de graficos a serem abordados.

Momento 1: Exibir, com uso de um projetor, o video
“Muhammad Ali fala sobre representatividade negra em 1971”7, do
canal BBC News Brasilé, cuja duragao € de 2 minutos e 42 segundos.
Sugerir que, durante essa exibi¢ao, os alunos anotem pontos que
considerem interessantes e sobre os quais gostariam de fazer
comentdrios. Apds essa exibi¢dao, serd conduzida uma conversa
com a turma, tendo como o objetivo apresentar a discussao sobre o
conceito de representatividade. Esperamos, para tanto, partir da
falta de representatividade negra, discutida no video, e alcangar
uma abrangéncia mais ampla da questdo (em relagdo a raga e
género). Tendo isso em mente, pretende-se guiar o debate, mesmo
que indiretamente, pelas seguintes questoes:

¢ Disponivel em: https://youtu.be/GryqqaJMvDY Acesso em 04 fev. 2022.
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A discussao presente no video continua atual, quase 50 anos

depois?

Onde os alunos percebem falta de representatividade?

Os alunos se sentem representados?

Qual o significado da representatividade na cultura e na

politica?

Com isso, esperamos motivar uma reflexdo inicial,
incentivando os alunos, ao final da conversa, a pensarem mais no
assunto até a proxima aula, procurando observar como é a
representatividade em ambientes que considerem relevantes e em
meios de comunica¢do com os quais tém contato.

Momento 2: Distribuir uma folha impressa com um resumo
sobre os diferentes tipos de grafico (ANEXO I) para que os alunos
possam fazer anotag¢des, caso considerem necessario, enquanto
explicamos, com uso de uma apresentacao de slides’, os diferentes
tipos de grafico, bem como os motivos que levam a escolha de um
ou outro para representar determinado tipo de dados. Nessa
apresentacao, também estarao incluidos variados tipos de graficos
sobre diferentes assuntos, a fim de exemplificar os conceitos
expostos anteriormente. Em cada exemplo, os alunos serao
convidados a identificar qual o tipo de grafico e qual a mensagem
que busca transmitir. Também estardo presentes exemplos de
graficos com algum problema de elaboracao, ressaltando-se que,
por esse motivo, podem ocorrer conclusoes equivocadas.

Aula?2

Tendo feito uma introducéo ao debate sobre diferentes formas
de representatividade, esta segunda aula procurard analisar o
assunto quantitativamente, fazendo uso do contetido abordado.

Sera solicitado que os estudantes se organizem em trios para o
trabalho. Espera-se que a turma tenha cerca de 30 alunos, e dessa
forma, havera em torno de 10 grupos. Cada um desses grupos

7 Disponibilizada em: https://bit.ly/34EK]JEL
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deverd escolher um dos seguintes temas para seu trabalho, os quais
serao sorteados.

® Representatividade negra na Camara de Deputados: estado
atual;

® Representatividade negra no Senado Federal: estado atual;

® Representatividade feminina na Camara de Deputados:
estado atual;

® Representatividade feminina no Senado Federal: estado
atual;

® Representatividade negra na Camara de Deputados:
evolugao nas duas ultimas legislaturas;

e Representatividade negra no Senado Federal: evolugao nas
duas ultimas legislaturas;

® Representatividade feminina na Camara de Deputados:
evolugao nas duas ultimas legislaturas;

® Representatividade feminina no Senado Federal: evolugao
nas duas ultimas legislaturas;

e Composicao da Camara dos Deputados e Senado Federal
por género;

e Composicao da Camara dos Deputados e Senado Federal
por raca.

Com os trios organizados, sera feita a distribuicao de folhas
impressas com reportagens que contenham os dados necessarios
para a elaboracao dos graficos, bem como informacdes acerca das
cotas existentes atualmente para mulheres na politica e um projeto
de lei de cotas para negros (ANEXO III). Os graficos presentes
nessas reportagens serao retirados, de forma que os alunos
interpretem o texto para extrair do mesmo os dados necessarios. Os
grupos 1, 2, 3 e 4 deverdo organizar um grafico comparando a
porcentagem de negros ou mulheres no Senado ou na Camara, a
depender do grupo, com a respectiva porcentagem na populacao
brasileira. Os grupos 5, 6, 7 e 8 terao como tarefa organizar um
grafico que represente a evolugao do aspecto de representatividade
indicado, e os grupos 9 e 10 deverao representar em forma de
grafico a composi¢ao da Camara e do Senado, como indicado.
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Para elaboragao desses graficos, serao disponibilizadas folhas
quadriculadas. Durante o trabalho, o professor ou a professora vai
até os grupos para sanar duvidas e ajudar na escolha do tipo de
grafico a ser utilizado. Caso necessario, os alunos poderao buscar
mais dados para a elaboragao dos graficos na internet com seus
celulares e, se nao dispuserem dos recursos para tal, o docente
podera buscar essa informagao para o grupo que precisar e escreve-
lano quadro, para que os outros grupos também possam ter acesso.

Caso algum grupo nao termine a atividade até o final da aula,
essa finalizacao ficara como tarefa de casa.

Aula 3

A aula final da sequéncia aqui descrita é destinada a
apresentacao dos graficos construidos para a turma. Cada grupo
deverd apresentar seus graficos fazendo uma pequena andlise do
que se pode perceber com eles, relacionando com o que foi
discutido em aula. Durante as apresentacdes também discutiremos
com a turma acerca da importancia das leis de cotas na politica e
questionaremos se eleger mulheres e negros é suficiente para
garantir a defesa de direitos dessas pessoas.

Ao final, cada grupo devera escrever o nome dos integrantes
nos graficos produzidos e colar em um cartaz, que sera exibido em
algum lugar de destaque na escola.

Anexo I - Folha Resumo*
Graficos Estatisticos
O uso de gréficos permite uma interpretagao visual dos dados
apresentados. Alguns dos principais tipos de grafico sao:
Graficos em curvas ou linhas: Geralmente usados para

apresentar dados que variam com o tempo. O objetivo, aqui, é
analisar o “sobe e desce” das linhas.

378



Graficos em colunas: Sdo formados por retangulos de mesma base,
dispostos verticalmente. Podem ser usados para representacao de
praticamente qualquer tipo de dados, especialmente quando as
categorias sdo independentes umas das outras.

Taxa de desemprego no Brasil

Em%

Fonts: Drganizegio Intemacional da Trabalha (O1T) | * catimativa ow

Graficos em barras: Semelhantes aos graficos em colunas, mas com os
retangulos dispostos horizontalmente. Sdo usados especialmente para
destacar maximos e minimos em um conjunto de dados.

Taxa de analfabetismo no Brasil em 2018 (%)

Pais ainda tem 11.3 milhGes de pessoas que ndo sabem ler e escrever um bilhete simples

20 186

68
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Grafico em setores (ou de pizza): Formado por um circulo dividido em
“fatias”, como uma pizza. Sdo usados quando nao ha muitas divisdes, e
todas as parcelas juntas constituem, de certa forma, um todo.

DISTANCIA DE QUEM TEM DIPLOMA

Renda meéedia mensal de todos os trabalhos, por escolaridade
Superior completo

Superior incompleto
Medio completo

R$ 5108

Médio incompleto
Fundamental completo

Fundamental incompleto

Sem instrucdo

Divisao percentual (%) da populagéo brasileira por cor ou raga

Desde 2015, pardos s30 maiovia no pais.

@ Brancos: 43,1 @ Pardos: 46,5 @ Pretos: 9,3

Fonte: 1BGE

*Fontes das imagens:

Grafico de linhas: Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-
br/desemprego-no-brasil-cair%C3%A1-pela-primeira-vez-desde-2014-
prev%C3%AA-oit/a-42263300>. Acesso em: 10 nov. 2020.

Grafico de colunas: Disponivel em:
<https://g1l.globo.com/educacao/noticia/2019/06/19/mais-da-metade-dos-
brasileiros-de-25-anos-ou-mais-ainda-nao-concluiu-a-educacao-basica-
aponta-ibge.ghtml>. Acesso em: 09 nov. 2020.
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Grafico de barras: Disponivel em:
<https://www.nexojornal.com.br/expresso/2020/05/11/A-desigualdade-
de-renda-no-Brasil-%C3%A9-alta.-E-vai-piorar>. Acesso em: 10 nov.
2020.

Grafico de setores: Disponivel em:
<https://gl.globo.com/economia/noticia/2019/05/22/em-sete-anos-
aumenta-em-32percent-a-populacao-que-se-declara-preta-no-
brasil.ghtml>. Acesso em: 09 nov. 2020.

Anexo II - Noticias
Noticia 1:

Saiba tudo sobre a nova composi¢cao da Camara e do Senado
Federal
Congresso Nacional muda de "cara" na nova legislatura

Bancadas serao bem heterogéneas em se tratando de
legendas, ragas e géneros

Carlos Esténio Brasilino
01/02/2019 5:30, atualizado 01/02/2019 8:38

O Congresso Nacional inicia nesta sexta-feira (1%/2) sua 562
legislatura apresentando uma composicao bastante heterogénea.
Tanto o Senado Federal quanto a Camara dos Deputados terdo uma
“cara” bem diferente daquela que comegou em 2015, gragas as altas
taxas de renovagao em ambas as Casas.

O Senado teve um dos maiores indices de renovacao da
histdria: 85%. Ou seja, apenas oito senadores foram reeleitos. As
outras 46 cadeiras postas em disputa nas elei¢des de outubro serao
ocupadas por novos senadores. Na Camara Federal, a renovagao
foi a maior dos ultimos 20 anos: 52%. Dessa forma, 267 novos
deputados federais vao assumir nesta sexta.
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No Senado, Casa que conta com 81 parlamentares, as elei¢des
de 2018 provocaram um cendrio inusitado: o fracionamento do
poder, com o maior niumero de legendas ja visto participando das
decisOes a partir deste 1° de fevereiro. Sao 21 partidos, cinco a mais
do que na legislatura passada. Debutam no Senado, onde ficardao
no minimo até 2026, PSL, Pros, Solidariedade, PRP e PHS.

Jana Camara, o PT continuarad com a maior bancada, integrada
por 56 deputados. O PSL, a reboque da popularidade do presidente
Jair Bolsonaro, saiu de oito parlamentares para 52 e terd a segunda
maior bancada — nimero que ainda pode aumentar com a liberagao
dos empossados nesta sexta para trocarem de siglas. Os antes
“papOes” de voto no Legislativo — MDB, PSDB e DEM -
diminuiram de tamanho, enquanto o PRB cresceu.

Brancos sao maioria

A composigao étnica do Congresso também mostra variedade,
embora brancos continuem maioria. Entre os 81 senadores, 67 se
autodeclararam como da cor branca a Justica Eleitoral (82,71%); 11
(13.58%) da cor parda e 3 (3,7) pretos.

Na Camara, a miscigenagao é maior: dos 513 deputados
federais, 385 consideram-se brancos (75%), 104 pardos (20,2), 21
pretos (4,09%) e 2 amarelos (0,38%). Ha de se destacar que teremos
a primeira mulher indigena como deputada federal: Joénia
Wapichana (Rede-RO).

Género

A Camara ganhara novas parlamentares. A bancada feminina da
Casa sera composta por 77 mulheres — 15% das cadeiras. Na legislatura
anterior, as mulheres representavam 10% da Casa, com 51 deputadas.
Entre as eleitas, 43 ocuparao o cargo pela primeira vez.

No Senado, o quadro foi inverso: a bancada feminina caiu de
13 para 12 parlamentares. Dos 353 candidatos ao Senado nas
elei¢des de 2018, 62 eram mulheres e, dessas, sete se elegeram. Em
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20 estados, nenhuma mulher foi eleita e em trés deles nem houve
candidatas.

O Distrito Federal e a Paraiba elegeram suas primeiras
senadoras: Leila do Volei (PSB) e Daniella Ribeiro (PP),
respectivamente.

Os milionarios

Uma curiosidade: proporcionalmente ao tamanho das Casas
Legislativas, ha mais senadores miliondrios (66,66%) do que
deputados federais (47%). Confira o levantamento, com base nas
informagOes prestadas pelos novos parlamentares a Justica
Eleitoral:

Disponivel em: <https://www.metropoles.com/brasil/politica-
brasil/saiba-tudo-sobre-a-nova-composicao-da-camara-e-do-
senado-federal>. Acesso em: 08 nov. 2020.

Noticia 2:

Projeto prevé cota minima de candidatos negros nas elei¢des
para o Poder Legislativo

Proposta também assegura recursos de campanha e tempo de
propaganda eleitoral gratuita para mulheres negras

10/08/2020 - 17:33

Benedita da Silva, autora, denuncia a sub-representatividade
de pessoas negras em poderes eleitos no Brasil

O Projeto de Lei 4041/20 prevé que os partidos politicos
reservem cotas minimas para candidaturas de afro-brasileiros nas
eleicoes para o Poder Legislativo, incluindo os pleitos para a
Camara dos Deputados, a Camara Legislativa, as Assembleias
Legislativas e as Camaras Municipais.
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Pelo projeto em analise na Camara dos Deputados, o nimero
de candidaturas de autodeclarados negros sera igual ou
equivalente a propor¢ao de pretos e pardos na populagao da
unidade da Federagdo, segundo o ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Além disso, o texto assegura recursos do Fundo Especial de
Financiamento de Campanha (conhecido como Fundo Eleitoral),
do Fundo Partidario e do tempo de propaganda eleitoral gratuita
na radio e na TV para as candidaturas de mulheres negras -
conceito que inclui pretas e pardas.

“Existe ainda no Brasil uma sub-representatividade de pessoas
negras em poderes eleitos, o que nao condiz com a realidade
brasileira, em que mais de 50% da populagao se autodeclara negra”,
destaca a deputada Benedita da Silva (PT-R]), autora da proposta,
assinada também por outros 33 deputados do PT.

Dos 513 deputados federais eleitos em 2018, 104 se reconhecem
como pardos (20,27%) e 21 se declaram pretos (4,09%), totalizando
24,36% de deputados negros.

Candidaturas femininas

O projeto insere na Lei Eleitoral a garantia de reserva para as
candidaturas femininas de pelo menos 30% do Fundo Especial de
Financiamento de Campanha alocado a cada partido e de pelo
menos 30% do tempo de propaganda eleitoral gratuita no radio e
na TV. Hoje essa reserva ¢ garantida por decisao do Tribunal
Superior Eleitoral (TSE) de 2018, mas ndo consta na legislacao.

O texto prevé, adicionalmente, que esses recursos e o tempo
de propaganda eleitoral serdo distribuidos na proporgao de 50%
para candidaturas de mulheres brancas e 50% para mulheres pretas
e pardas.

Além disso, altera a Lei dos Partidos para também estabelecer
a reserva para as candidaturas femininas de 30% de recursos da
parcela do Fundo Partidario destinada as campanhas politicas,
sendo 50% também garantido para mulheres pretas e pardas.
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TSE

Estd em andlise atualmente no TSE consulta apresentada pela
deputada Benedita da Silva sobre a possibilidade de instituigao de
cota para candidatos negros nas eleigOes; e de reserva de recursos
do Fundo Eleitoral e do tempo de propaganda eleitoral para
candidaturas negras.

O relator do caso e presidente do TSE, ministro Luis Roberto
Barroso, rejeitou a cota de candidaturas negras, argumentando que
a iniciativa depende de lei a ser aprovada pelo Congresso, mas se
mostrou favoravel a divisdo da "fatia feminina" do Fundo Eleitoral
e do tempo de radio e TV entre candidatas negras e brancas na
exata proporgao das candidaturas apresentadas por cada partido.
O mesmo critério deverd ser adotado para homens negros e
brancos, caso o voto seja acatado pelo TSE.

O ministro Alexandre Moraes pediu vista da matéria, e por
isso a votagao da consulta ainda nao foi finalizada pelo tribunal.

Reportagem - Lara Haje

Edicao - Georgia Moraes

Fonte: Agéncia Camara de Noticias

Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/683198-
projeto-preve-cota-minima-de-candidatos-negros-nas-eleicoes-
para-o-poder-legislativo/

Referéncias

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum
Curricular: versao final. 2018. Disponivel em: <http://basenacional
comum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site
pdf>. Acesso em: 06 nov. 2020.
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Impacto das a¢Oes antropogénicas nos biomas brasileiros

Isabella Parisotto Simon!
Raul Gick Schumacher?

Desenvolver a capacidade de relacionar sociedade, cidade e
natureza constitui um passo essencial para a formagao do sujeito
critico e compreensao de causas sociais e do impacto das condigoes
biogeograficas na socioeconomia de cada regiao. O planejamento
didatico proposto neste trabalho intenciona o desenvolvimento de
diferentes perspectivas sobre a relacao entre natureza e sociedade
a partir do estudo acerca dos biomas brasileiros e tem como norte
o entendimento da satde social e ambiental como bens individuais
e coletivos da nossa sociedade, que devem ser promovidos através
da agao de diferentes agentes civis e governamentais. Dessa forma,
a proposta de projeto didatico interdisciplinar das disciplinas de
Biologia e Geografia aqui apresentada visa a compreensao das
dindmicas encontradas nos biomas e suas rela¢des com a sociedade.

Ac¢obes antropicas nos biomas brasileiros

O Brasil tem a mais vasta biota continental da Terra (Fonseca,
2005). Ela se encontra distribuida em seis grandes biomas
diferentes com clima e topografia distintos, em fungdo, de acordo
com Santos (2014), da grande extensao do territdrio.

Segundo o IBGE (2021), Bioma é um conjunto de vida vegetal
e animal constituido pelo agrupamento de tipos de vegetacao que

! Licenciada em  Ciéncias  Biologicas  pela  UFRGS.  E-mail:
isabellaparisotto00@gmail.com
2 Licenciado em Geografia pela UFRGS. E-mail: raulschumacher33@gmail.com
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sao proximos e que podem ser identificados em nivel regional, com
condic¢Oes de geologia e clima semelhantes e que, historicamente,
sofreram os mesmos processos de formagdo da paisagem,
resultando em uma diversidade de flora e fauna propria. Os biomas
brasileiros sao: Amazonia, Cerrado, Mata Atlantica, Caatinga,
Pantanal e Pampa.

Todos os biomas sofrem diariamente perdas na sua cobertura
vegetal, sendo estas provocadas pelos humanos ou nao. Ao longo
dos ultimos 20 anos notou-se grande mudancga na paisagem dos
biomas mais remotos. Entre 2000 e 2018, anos em que o IBGE
analisou todas as perdas, ganhos e mudangas, os saldos foram
todos negativos para os biomas e, em algumas regioes, a presenga
de areas agricolas no minimo duplicou onde antes havia cobertura
natural dos biomas.

“Acao antrdpica” é toda agao provinda dos seres humanos.
Suas consequéncias, como geradora de impacto ambiental, incluem
fatores como a dinamica populacional (aglomeragdes, crescimento
populacional, deslocamentos, fluxos migratdrios); o uso e a
ocupagao do solo (expansao urbana, paisagismo, instalagdes de
infraestrutura, rede vidria etc.); a producado cultural e também as
acOes de protegao e recuperacao de dreas especificas (MEC, 1992).
A agao antropica pode causar alteragdes e desequilibrios no meio
ambiente que prejudicam os seres vivos ou impedem os processos
correntes no ecossistema, fendmeno conhecido como degradacao
ambiental. Os impactos ambientais gerados afetam tanto os
recursos naturais quanto a saide humana e podem causar
desequilibrios no ar, na 4gua, no solo e também no ambito
sociocultural, de modo que devem ser regulamentados. As formas
mais conhecidas de degradacdo ambiental sao a desestruturagao
fisica, a poluicao e a contaminagao do ambiente.

As questOes ambientais devem ser tratadas na escola visando
a participagao ativa do jovem na sociedade. O conhecimento da
biodiversidade e das fung¢des dos diferentes organismos nos
ecossistemas, bem como das condi¢des ambientais que interferem
na vida de cada lugar contribuem para que ele se entenda como
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parte da Natureza e compreenda seu valor intrinseco, constituindo
uma ferramenta para esforgos coletivos no sentido da conservagao,
manutencgao e valorizagao dessa biodiversidade. De acordo com o
caderno de Meio Ambiente dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o Ensino Fundamental, publicado pelo MEC (1992),
“um conhecimento maior sobre a vida e sobre sua condic¢ao
singular na natureza permite ao aluno se posicionar acerca de
questdes polémicas como os desmatamentos, o acumulo de
poluentes e a manipulagao génica”.

Nossa proposta € a realizagao de um projeto interdisciplinar
com o intuito da construgao de olhares criticos para o contetido dos
biomas brasileiros - realidade onde os alunos estao inseridos - e
como a atividade humana tem resultado neles. Conforme Gouvéa
e Freire (2001, p. 6):

Propostas curriculares fundamentadas em didlogos epistemoldgicos
problematizadores e interdisciplinares desencadeiam processos analiticos
que exigem sucessivas contextualiza¢oes da realidade local, demandando
tanto a construcao de totaliza¢des que respondam aos porqués das condicoes
socioculturais e econdmicas vivenciadas, quanto o resgate critico e seletivo
de corpus tedricos que possibilitam o aprofundamento das analises
realizadas.

Desta forma, compreendemos que o projeto interdisciplinar
nao consiste na juncao de duas matérias escolares e exposicao de
conteidos, mas sim na intersec¢do entre duas areas
epistemologicas que contribuem com diferentes aspectos para os
mesmos assuntos e se somam na resolucdo de problemas
experimentados na sociedade.

Entendemos também, conforme Corazza (1997, p. 121), que “a
acao pedagogica ¢ uma forma de politica cultural, exigindo por isso
uma intervengdo intencional que €, sem duvida, de ordem ética” e
que, sendo assim, o planejamento tem imensa relevancia como um
instrumento de luta na educagdo emancipadora e no rompimento
com as formas tradicionais de ensino. Planejar constitui uma
responsabilidade do professor para com o proprio trabalho.

391



Qualquer luta politica exige preparacao e planejamento, e o plano
de ensino é uma ferramenta para que de fato consigamos nos opor
ao ensino tradicional, na pratica e com uma postura critica e
subversiva.

Justificando a nossa proposta

Entendemos que nds, enquanto seres vivos e enquanto grupos
sociais fazemos parte da natureza e dos seus processos, ainda que
vivamos em uma estrutura societaria que se beneficie da separacao
entre humanos e natureza e estejamos inseridos em cidades
caoticas, onde se torna dificil compreender o funcionamento das
biotas e dos biomas. Consideramos o entendimento dessa relagao
entre sociedade, cidade e natureza essencial para a construcgao de
pensamentos criticos em relacdo a forma que vivemos e
interagimos com os espacos e os outros seres da Terra.

O conhecimento acerca da biodiversidade brasileira e da
interacdo entre sociedade e natureza em cada regiao é importante
também para a compreensao de questoes sociais relativas a cada
regiao, como as enfrentadas pelos indigenas, quilombolas e
assentados da reforma agraria, entre muitas outras pessoas que
cultivam relagdes de contato mais proximo com a Natureza e
levando em conta que muitas vezes a socioeconomia € direta ou
indiretamente afetada pelas condi¢des biogeograficas da mesma.

Compreendendo aimportancia do tema, entendemos que uma
estratégia pedagdgica que agrega atividades que estimulam a
criatividade, a interacdo entre os alunos e a autonomia no que diz
respeito a parte expositiva do contetido pode ser mais afetiva e
marcante do que os métodos de ensino conhecidos como
“tradicionais”. Como consta no PCN (MEC, 1992):

O estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem
interagdo direta com os fendmenos naturais ou tecnolégicos, deixa enorme
lacuna na formagao dos estudantes. Sonega as diferentes interagdes que
podem ter com seu mundo, sob orienta¢do do professor. Ao contrario,
diferentes métodos ativos, com a utilizagdo de observagdes,
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experimentacgao, jogos, diferentes fontes textuais para obter e comparar
informacdes, por exemplo, despertam o interesse dos estudantes pelos
contetidos e conferem sentidos a natureza e a ciéncia que nao sao possiveis
ao se estudar Ciéncias Naturais apenas em um livro. (...) A compreensao
do que é Ciéncia por meio desta perspectiva enciclopédica, livresca e
fragmentada nao reflete sua natureza dinamica, articulada, histérica e nao
neutra, conforme € colocada atualmente. Esta ausente a perspectiva da
Ciéncia como aventura do saber humano, fundada em procedimentos,
necessidades e diferentes interesses e valores.

Obijetivos didaticos a serem alcancados

Compreender a natureza e seu dinamismo e sua relagao com a
humanidade em sociedades, tendo a perspectiva de que os seres
humanos sao agentes de transformacao da paisagem e da natureza;
entender sua relacdo essencial com os demais seres vivos e
componentes do ambiente; compreender a satide social e ambiental
como bens individuais e coletivos que devem ser promovidos pela
acao de diferentes agentes, civis e governamentais; e, segundo o
PCN (MEC, 1992): “Combinar Ileituras, observagoes,
experimentacdes e registros para coleta, comparagao entre
explicagOes, organizagao, comunicacao e discussao de fatos e
informagdes; valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agao
critica e cooperativa para a construgao coletiva do conhecimento”.

Avaliacao do processo

Os resultados do planejamento proposto durante os diversos
momentos da atividade serao avaliados no momento sete, quando os
educandos terdo a oportunidade de expressar suas impressoes acerca
das atividades desenvolvidas ao longo das 4 semanas de projeto.

Plano de aula

A aula sera dividida em diferentes momentos, seguindo uma
sequéncia logica de apresentacao dos aspectos gerais do contetdo,
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apresentacao da proposta de projeto, atividades referentes ao
mesmo e encerramento do tema com a apresentagao do trabalho.
Foram produzidos materiais para alguns desses momentos, com o
proposito de auxiliar os professores com o aporte tedrico dos
conteudos e direcionar o andamento do trabalho dos alunos. O
tempo da aula compreendera 8 periodos de 50 minutos das
disciplinas de Ciéncias e Geografia.

A aula foi planejada para alunos do 7° ano, considerando que
esse é o nivel proposto pela BNCC para a aprendizagem dos
contetdos referentes aos biomas brasileiros. O conceito de bioma e
as caracteristicas dos diferentes biomas presentes no planeta ja
devem ter sido apresentados aos alunos em aulas anteriores, bem
como os conceitos de habitat, altitude e latitude.

Momento um: Perguntas disparadoras

Para iniciar a aula, os professores farao, de modo informal,
algumas perguntas sobre os biomas brasileiros e sobre alteracoes
antropogeénicas, com o proposito de acessar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o tema e de despertd-los para o assunto
da aula. Entre as perguntas que podem ser feitas:

- Os mesmos seres vivos sao encontrados no pais inteiro?

- As paisagens naturais, o relevo e o clima sao homogéneos
entre as regioes do Brasil?

- Que animais podemos encontrar no estado em que vivemos?

- Que plantas podemos encontrar no estado em que vivemos?

A discussao pode envolver mais perguntas de acordo com as
respostas dos alunos e deve ser direcionada pelos professores
visando a compreensdo de que a constituigao bidtica do Brasil é
heterogénea e diferentes paisagens ocorrem de acordo com a regiao
do territdrio.
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Momento dois: video Biomas Brasileiros - Sensoriamento
Remoto

Para introduzir a parte tedrica da aula, sera apresentado um
video (anexo I) produzido por Alan Costa, Jefferson Abreu, Joao
Pedro Barbosa e Raul Schumacher (alunos do curso de Geografia)
que mostra a localizacao dos biomas brasileiros no globo terrestre,
as principais caracteristicas dos biomas e animais nativos.

Momento trés: apresentacao do contetido tedrico

Os professores apresentarao cada um dos biomas brasileiros,
a area e estados que eles ocupam, seu clima, caracteristicas da sua
fauna e flora e exemplos de representantes das mesmas. Para tanto,
a explicagao acontecerd com auxilio de uma apresentagao de slides
(anexo II) com diversas fotos ilustrando as paisagens e os seres
vivos de cada bioma.

Momento quatro: instru¢des sobre o projeto interdisciplinar

Serd apresentada aos educandos uma proposta de projeto
interdisciplinar para o qual a turma sera dividida em grupos e cada
grupo sera responsavel por pesquisar aspectos de um bioma, além
dos que ja foram apresentados pelos professores. Para isso, os
alunos formarao os grupos conforme suas afinidades e os biomas
serao sorteados entre os grupos.

Serd mostrado, entdo, um grande mapa (impresso na medida
A0 ou Al) do Brasil com a divisao dos biomas (anexo III) e, a partir
das informagOes encontradas, cada grupo deverd elaborar uma
representacdo artistica (sugerimos colagens com diferentes
materiais e pinturas) que sera encaixada nos limites geograficos do
respectivo bioma - para tanto, o grupo recebera o “recorte” do seu
bioma (anexo IV). Os alunos terao de 3 a 4 periodos para pesquisa
e montagem do bioma, dentro dos quais podem se organizar como
quiserem, mas recomendar-se-a que pelo menos o ultimo periodo
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completo seja dedicado apenas a montagem do trabalho. A arte
podera incluir a fauna, flora, relevo e o que mais os alunos
desejarem.

Além do recorte do bioma, os grupos receberdao graficos de
temperatura e pluviometria de uma cidade representante do seu
respectivo bioma (anexo V), que serao interpretados e personalizados
pelos alunos visando a apresentacdo do estudo, onde deverao
representar as estagoes que ocorrem no bioma. As regioes dos biomas
produzidas por cada grupo serdo coladas em cima do mapa inteiro,
de modo que componham um grande mosaico da diversidade
brasileira produzido pelos proprios alunos.

Momento cinco: pesquisa e confeccao do trabalho

Ap0s as orientagOes para o estudo, os alunos terdo de 3 a 4
periodos para realizar as pesquisas acerca do bioma designado e
confeccionarem seus mapas. Os professores devem continuar
presentes em sala de aula para acompanhar o andamento das
atividades e auxiliar com a pesquisa ou até mesmo na elaboracao
dos elementos a serem utilizados em cada mapa.

Momento seis: apresentacao dos biomas

Ao final dos periodos para pesquisa e confecgdes, 0 momento
sera aberto para as apresentagdes dos biomas. Cada grupo tera seu
momento (de 15 a 20 minutos) para explicar para a turma o que foi
estudado sobre o bioma que lhes foi encarregado e as impressoes
por tras da arte que produziram. Os grupos, além de utilizarem os
mapas que elaboraram, podem usar outros recursos elementos
para a apresentagao, como livros, slides, videos e musicas.

Momento sete: avaliacao
No momento final do projeto, os alunos poderao expressar o

que acharam do projeto, os aprendizados que consideraram
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importantes e os sentimentos despertados; de maneira simples e
rapida, escrevendo em um bilhete de papel que pode ser anonimo
ou nao. Dessa maneira, os professores poderao avaliar, por sua vez,
como foi o funcionamento do projeto a partir da perspectiva dos
alunos e possam aprimorar a proposta para as proximas turmas.
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Anexos
Anexo I: video sobre os biomas

https://drive.google.com/file/d/1POnhUXedt2VZBGsBmRs1kCqgjqx
WRbdUA/view?usp=sharing

Anexo II: apresentacao de slides
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Anexo III: Mapa dos biomas

Biomas brasileiros

futores: Raul Schumacher & [sabella Parisotto
Fonte de base: 1BGE e [CMBIO 2019
Projecdo cartografica UTM, Datum Sirgas 2000
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Anexo III: Mapa de cada bioma

Amazdnia

Caatinga

Mata Atlantica

Pantanal
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Anexo V: indice de temperatura e pluviometria de cidades
inseridas em cada bioma
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Docéncia e Transgressao Ill: planejar
para lutar demonstra com maestria o
movimento politico autoral do fazer
docente, trazendo temas relevantes,
inclusivos e transgressores ao palco do
planejamento de ensino. Trata-se de
uma contribuicao inestimdvel ao
processo  formativo de  nossos
estudantes, ao trabalho daqueles que
ensinam em nossas escolas e a
pesquisa que se realiza na area da
formacdo de professores.

Dr. Samuel Edmundo Lopez Bello
Professor Titular - UFRGS
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