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NOTA

Em virtude de a maioria dos participantes e da
equipe das redes envolvidas ter sido de mulheres,
o uso exclusivo do género feminino, nessas
situagdes, ndo tem intengdo discriminatdria.



APRESENTACAO

Apresentar: pér na presenca de; estender-se para ser
tomado, expor, mostrar, oferecer a vista, exibir' sio alguns dos
significados que encontramos quando pesquisamos sobre a agio
inicial deste livro. Tecer a apresentagdo de uma obra pressupde
evidencié-la, colocé-la a vista, anunciar o que vird. Apresentar,
portanto, requer cuidados para se pér na presenca do leitor.

E por estarazio que optamos por inici-la contextualizando
seu nascedouro: um processo formativo, desenvolvido durante
o segundo semestre de 2023, por meio do Programa Ecoa
Formacio.

O referido Programa vem sendo desenvolvido pelo
Instituto Alcoa com o intuito de fortalecer as agdes das equipes
técnicas, coordenadores(as) pedagégicos(as) e educadores(as)
de determinados municipios? para dirimir desigualdades
educacionais e garantir patamares superiores de qualidade
de acesso, de permanéncia e de aprendizagem. O Cenpec é
o parceiro técnico que desenvolve o programa desde 2020,
estruturando a¢des em quatro eixos de incidéncia: [1] Formagéo
Continuada, [2] Assessoria Técnica3, [3] Inovacio Educacional4
e [4] Producio e Disseminacdo de Conhecimento.

! PRIBERAM, Dicionario. Apresentar. PRIBERAM Dicionario. Disponivel
em: htips.//dicionariopriberam.org/apresentar. Acesso em: o4 fev. 2024.
2 Em 2021 e 2022, 0 programa foi desenvolvido com as equipes de profis-
sionais de Juruti (PA), Sdo Luis (MA) e Pogos de Caldas (MG). Em 2023,
participaram do Programa Ecoa Formagdo os municipios de Sdo Luis (MA)
e Pocos de Caldas (MG).
3 Responsabiliza-se por apoiar as equipes técnicas das Secretarias de
Educacdo na condugio de uma politica publica comprometida com a
iualidade de acesso, de permanéncia e de aprendizagem.

Comprometeu-se, em 2023, em atendimento as agdes previstas no Eixo
4 do Programa Ecoa Formagio, a produzir um portfélio de instrumentais
que auxiliem o acompanhamento e avaliacio das praticas de ensino e das
trajetérias dos(as) estudantes, em formato de e-book gratuito (betps.//
pedroejoavedztores.com.br /produto/programa-ecoa-2023-caminhos-formativos-e-
instrumentos-para-o-acompanhamento-pedagogico/).

1"
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A frente responsivel pela Formagio Continuada em
Lingua Portuguesa’® trata das questdes referentes a linguagem
e sua importancia, tendo como objetivo promover a reflexdo
sobre a lingua escrita como instrumento democritico para
a aprendizagem. O processo formativo nesse campo busca
priorizar o trabalho com o texto e a articulagio comunicativa
como elementos primordiais para a pratica de ensino e de
aprendizagem integral dos sujeitos.

Em Lingua Portuguesa, os encontros formativos realizados
com profissionais das Redes Municipais de Ensino - de maneira
hibrida, ou seja, ora presencialmente, ora remotamente, - sio
organizados tendo como principios:

[ 2 . . .
. a perspectiva do inacabamento no desenvolvimento
profissional;

* . A .
. a equipoléncia de saberes;
L2 . ~ . e .
. a afirmacio do educador como sujeito pesquisador;

“\.0 cotidiano da escola como tempo/espaco de
produgio de conhecimento;

[ A PN . . ~
. a experiéncia como ponto de partida para a reflexdo.

Neste contexto, as propostas apresentadas, tanto nos
encontros de formacio quanto nas atividades assincronas
desenvolvidas pelas participantes, buscaram ressaltar a
valorizacio da autoria docente, evidenciando, entre outras
experiéncias, a agio de escrever narrativamente.

A escrita docente é um pressuposto importante para
nossas agdes formativas, porque entendemos que esta assume
um papel fundamental no processo formativo, nio apenas
como meio de comunicagdo, mas como um elemento central

5 Em 2023, o eixo de Formagdo Continuada se estruturou em trés frentes
de atuagido, que tratam de questdes especificas e buscam sua integragdo por
meio dos objetivos do Programa: Acompanhamento Pedagégico e Avaliagio
dos Resultados (para Pogos de Caldas, o foco foi em Supervisio Pedagégica;
para Sio Luis, o foco foi em Avaliagdo), Matematica e Ciéncias em Sao Luis,
e Lingua Portuguesa (para Pocos de Caldas, o foco foi em Alfabetizagio;
para Sio Luis, o foco foi em Linguagem).



na reflexéio e no desenvolvimento profissional do educador. E
importante compreender que a escrita docente transcende a
mera transmissio de informagdes; ela é um processo reflexivo
que permite ao professor articular suas experiéncias, desafios
e conquistas em sala de aula. Ao escrever sobre sua pratica, o
professor se engaja em um didlogo consigo mesmo e com outros
educadores, promovendo uma compreensio mais profunda de
sua prépria experiéncia pedagdgica.

Quando os(as) professores(as) e profissionais da educacio
escrevem sobre sua pratica profissional, precisam elaborar a
experiéncia e refletir sobre ela, ampliando suas compreensdes
sobre as agdes. Esse ato favorece um processo formativo
continuo e permite ao(2) docente se perceber como pesquisador
da prépria prética, podendo encontrar meios de tornar sua
acdo profissional cada vez mais qualificada e conectada com as
necessidades reais do cotidiano.

A metodologia narrativa de pesquisa em educagio
(Prado, Serodio, Proen¢a e Rodrigues, 2015)¢ se caracteriza
pela valorizacio das histérias e narrativas individuais dos(as)
professores(as) como fundamentais para tecer compreensdes
sobre o trabalho educativo. Essa abordagem reconhece que as
narrativas pessoais dos(as) educadores(as) sio fontes legitimas
de conhecimento e compreensio do contexto educacional.
Ao adotar uma perspectiva narrativa, é possivel capturar
a complexidade e a subjetividade da experiéncia humana
na educagdo, permitindo uma compreensio mais rica e
contextualizada da pratica docente. “Assumimos que nossas
praticas educacionais também sio construidas nas diferentes
relagdes que estabelecemos com a vida e o mundo” (p. 131).

Reafirmamos que, na perspectiva narrativa, a escrita do-
cente ¢ valorizada como uma forma legitima de produgio de
conhecimento. Ao relatar suas experiéncias de ensino, o(a)
professor(a) ndo apenas documenta suas praticas, mas também
constréi narrativas que capturam a complexidade e a riqueza do

6PRADO, G.V;SERODIO, L. A; PROENCA, H.H.D. M; RODRIGUES,
N. C.. Metodologia Narrativa de Pesquisa em Educagio. Sio Carlos:
Pedro & Joio, 2015.
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trabalho em sala de aula. Essas narrativas, mais do que informam,
também inspiram outros(as) educadores(as) e contribuem para
o desenvolvimento de uma comunidade de pratica colaborativa.
Além disso, a escrita narrativa docente permite que os(as) pro-
fessores(as) se tornem protagonistas de sua prépria formagio.
Ao refletir sobre suas praticas, identificar desafios e explorar
novas abordagens, os(as) educadores(as) assumem um papel
ativo na construgio de seu conhecimento profissional. Isso ndo
apenas fortalece sua autoconfianga e autoeficicia, mas também
promove uma cultura de aprendizado continuo.

Também é fundamental explicitar que a escrita na formagio
profissional nio pode ser classificada, porque se constitui em
camadas que se sobrepdem e nio hd supremacia de uma em
relagdo 2 outra. Elas se alteram, essencialmente, na experiéncia
do ato de escrever e de ler/ouvir a escrita narrativa outra.

Sempre que falamos em reflexividade temos que ter clareza
que estamos tratando da indissociacdo entre teoria e pratica.
Nio de qualquer vinculo, mas aquele em que, entre esses dois
elementos, ocorre tanto um principio como um processo. Assim,
podemos dizer que ha a interagio de verdadeira intimidade
entre estas (supostas) ideias separadas, deve ser encarada como
algo que tem um comego, um meio e um fio (processo), mas
que também é um pressuposto, uma ideia fundante que no se
dissocia. Fazendo uma analogia grosseira, podemos comparar
quando na feitura de um bolo adicionamos e juntamos todos
os ingredientes e depois perguntamos: “Cadé os ovos?” Como
neste exemplo, nio podemos dissociar nenhum elemento depois
de serem juntados (a menos, claro, que tenhamos um processo
fisico-quimico de separacdo). Teoria e pratica sio assim,
elementos indissociaveis e interdependentes.

Por testemunharmos a poténcia destas experiéncias
devidamente fundamentadas também em tempos anteriores, foi
produzida pelo CENPEC uma primeira publicagio intitulada
Relatos Docentes: reflexdes sobre a construgdo da identidade



profissional do professor’, registro do trabalho realizado ao
longo do ano letivo de 2019, evidenciando
relatos que trazem & tona memorias das participantes, por
meio do registro de seus processos de aquisicao da escrita
e do papel da leitura em suas vidas, de reflexdes sobre os
Qpr@ndichlos da forrnquo e da profissao, e das inferotgées

que promovem a Qprenclizqgem dos estudantes.
(Cenpec, 2029, p7)

Seguimos, agora, o percurso de escrita, publicizando as
vozes das professoras participantes dos encontros formativos em
2023, oferecendo 2 vista suas memdrias, seus dilemas cotidianos
e, fundamentalmente, a materialidade de seus processos
reflexivos em relagio a sua profissionalidade.

No Capitulo I - O Programa Ecoa Formagio: enfrentando
desafios e construindo possibilidades na reflexdo sobre/com a
profissio, apresentamos um breve resgate histérico do programa
e o trabalho desenvolvido em 2023, evidenciando a valorizacio
daformagido emservigo e o enfrentamento aos desafios apontados
pelos municipios, por meio de a¢des formativas no campo da
linguagem (alfabetizagio inicial, lingua materna e linguagem
matemdtica), numa perspectiva de formacio continuada, que
valoriza as experiéncias de cada sujeito no processo formativo.

Porque quando escuto o outro, posso ouvir a minha voz:
equipoléncia e formacio docente é como se intitula o Capitulo
II, em que apresentamos os elementos que constituiram a
formagdo nos municipios de Pogos de Caldas (MG) e de Sio
Luis (MA) em 2023, cada qual com sua singularidade. Sio
relatadas as intencionalidades, estratégias e demais aspectos
organizacionais dos encontros, enfatizando o planejamento
formativo em didlogo com as necessidades especificas dos
grupos de profissionais. Elementos importantes constitutivos da
trajetéria formativa serdo apresentados, com e pelas narrativas
das professoras participantes, em trés sessdes:

7 Relatos docentes [livro eletrénico]: reflexdes sobre a construgio da
identidade profissional do professor. - Sao Paulo, SP: Cenpec: Instituto
Alcoa, 2022. Disponivel em: https://bit.ly /3a5IBEk. Acesso em: o4 fev. 2024.
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» Formar para Alfabetizar: narrativas que se
entrelagam na formacgdo de formadores alfabetizadores;

» Linguagem e Lingua Materna: a formacio de
professores nos anos finais do ensino fundamental;

» Letramento Matematico e Cientifico e Formacdo
de Professores nos Anos Finais do Ensino Fundamental:
um relato das experiéncias produzidas.

O terceiro capitulo, Reflexdes sobre a trajetéria de
formagio junto aos profissionais de Matematica e Ciéncias da
Rede Municipal de Sio Luis, trata da socializacio do trabalho da
professora Suzete Borelli, convidada por nés para compartilhar
a experiéncia que viveu como formadora do Programa Ecoa
Formagio, em 2023, na frente de Matematica. O texto apresenta
como se estruturou a formagdo nessa drea de conhecimento
e as compreensdes tecidas coletivamente com profissionais
participantes dos encontros.

Palavras em fim: a poténcia do trabalho coletivo é o titulo
do quinto e tltimo capitulo, que se apresenta no formato de carta
as profissionais dos municipios participantes do Programa Ecoa
Formagio em 2023, evidenciando aprendizagens percebidas no/
do lugar de professoras propositoras, reafirmando a poténcia e a
transformacio no didlogo e no coletivo.

Nossa expectativa é a de que, nio somente em sua
apresentacdo, como em toda sua trama, esse livro nos possibilite
estender para sermos tomadas/os em nossas experiéncias de
aprender.

Boa leitura!



O Programa Ecoa Formacao:
~ enfrentando desafios e
+ construindo possibilidades
na reflexido sobre/com a
profissao

CAPITULO

As pessoas grandes adoram os numeros. Quando
a genfe lhes fala de um novo amigo, elas jamais
se informam do essencial. Néo pergunfam nunca:
"Qual é o som da sua voz? Quais os brinquedos que
prefefe? Serd que ele coleciona borboletas? "Mas
perguntam: "Qual é sua idade? Quantos irméos tem
ele? Quanto pesa? Quanto ganha seu pai?” Somente
entdo ¢ que elas ju]gam conhecé-lo. Se dizemos as
pessoas grandes: Vi uma bela casa de tijolos cor-
de-rosa, gerdnios na janela, pombas no telhado.”
elas néo consequem, de modo nenhum, fazer uma
ideia da casa. E preciso dizer-lhes: "Vi uma casa de
seiscentos contos’. Entéo elas exclamam: "Que belezal”

(Saint-Exupéry, 1981, p. 19-20)*

Quando a formagio continuada se d4 no bojo de um
Programa Institucional, um dos grandes desafios é relativizar
dados qualitativos com dados quantitativos. Compreendemos
anecessidade de dimensionar as proporgdes e os indices, mas,
também, consideramos que pensar nos sujeitos, em quem
sd0, nas suas necessidades reais e os desafios que enfrentam
é situacdo fundamental. Entdo, o processo de escuta é
essencial no desenvolvimento de uma proposta formativa
que faca sentido para todos os envolvidos. Ao desenvolver
as atividades formativas do Programa Ecoa Formagio em
2023, procuramos compreender de forma mais aprofundada

1 SAINT-EXUPERY, A. O Pequeno Principe. Traducio de Dom Marcos
Barbosa. 23 ed. Rio de Janeiro: Agir, 1981.
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quais eram as necessidades dos dois municipios com os quais
trabalhariamos, Pocos de Caldas, em Minas Gerais, e Sio
Luis, no estado do Maranhio.

O Programa Ecoa Formagio é umainiciativa do Instituto
Alcoa, em parceria técnica com o Cenpec? desde 2019, com
o propésito de incidir sobre as desigualdades educacionais,
fator central para o desenvolvimento do Brasil. O Programa
se direciona para a construgio de agdes que estejam
pautadas nos resultados educacionais e em politicas publicas
comprometidas com o alcance de patamares superiores de
qualidade de acesso, de permanéncia e de aprendizagem nas
trajetérias de estudantes das redes publicas municipais de
Pogos de Caldas (MG) e Sdo Luis (MA). Para o alcance de
resultados, as a¢des do programa foram dimensionadas em

quatro eixos de atua(;é.o: Assessoria Técnica
direcionado as equipes

Formagao técnicas da Secretaria
Continuada de Educacaio, com
direcionado as prdticas foco na constituicaio de
pedagdgicas de oliticas de formagao
professores e gestores, - &2 professores coerentes

com as discussdes
feitas nos percursos
formativos, iem como
no acompanhamento
das aprendizagens e das
trajetérias escolares;

em trés frentes:
hnguagem; letramento
matemdtico e cientifico;
e Qcompqnhqmento e
avaliacao das trajetérias
escolares.

Inovagdo Educacional e

Producéo e Disseminacdo de Conhecimento
destinado & complementar as agdes formativas com
sinteses e registros que possibilitaram a circulagéo e o

maior compgrhlhamen’[o de informagses. Nesses dois eixos
séo produzidos: relatérios de pesquisas sobre o contexto
educacional dos municipios; e-books para a disserninagéo

de informagses educacionais e relatos de praticas e

experiéncias pedqgégicoms; leesh’Qs e ciclo de Eidlogos; pegas
de comunicagdo, como noticias, banners/ cards e e—bool(s;
portfélios; e instrumentos de acompanhamento.

2O Cenpec - Centro de Estudos e Pesquisas em Educagio, Cultura e Agdo
- é uma organizagio da sociedade civil sem fins lucrativos que busca pro-
mover equidade e qualidade na educacéo publica brasileira. Para saber mais
sobre o Cenpec acesse: Aps.//wvor.cenpec.org.br/quem-somos.



Nessa producgio, nos referimos as agdes de formagio
continuada, das quais participamos no ano de 2023, tanto na
condugio dos momentos formativos nas areas de Linguagem
e Matematica, quanto nas atividades voltadas para o Ciclo
de Didlogos3, evento on-line com convite estendido a
participantes de outros municipios.

Por se tratar de um Programa em continuidade, o
planejamento das agdes se deu em didlogo com o que foi
apontado no ano anterior como principais necessidades dos
municipios envolvidos, com destaque para as dificuldades do
trabalho com a linguagem escrita e a proficiéncia leitora e
escritora dos estudantes no Ensino Fundamental.

De que Formagao Continuada falamos?

Somos sociais por c[irigirmos agoes criadoras, que possjbi]ifdm
relagses que extrapolam a esfera dos contatos. Constituimo-
nos dos outros e da expenéncia humana. Por 1850, O trabalho
do professor nunca é exatamente solitdrio, assim como
sua formag'do ndo pode ser pensada com base em sua
individualidade. Pensar na docéncia a pom‘ir do social signiﬁca
reconhecer que mesmo Qs Nnossas emogoes e vivéncias mais
intimas se desenvolvem nas praticas socialmente instituidas.

(Ferreira, 2020, p.45)4

Compreendemos que todos nés participamos ativamen-
te dos processos de mudanca que ocorrem no tecido social
do cotidiano, com maior ou menor implicagio. Quando nio
estamos comprometidos com as mudancas propriamente
ditas, somos afetados por elas. A instituigio escolar se con-
figura como um ambiente vibrante, repleto de interagdes e

3 O Ciclo de Dislogos aconteceu no més de outubro em trés encontros:
04,/10,/2023, com o tema “Convivéncia e aprendizagem a que(m) serd que se
destina?”, por Heloisa H. D. Martins Proenga e Ana M. F Aragio; 10/10/2023,
com o tema “A educagio municipal no momento pés-pandémico: tensdes,
desafios e legados”, por Eloisa Vidal, Heloisa H. D. Martins Proencga e Sofia
Lerche; e 25/10/2023, com o tema “Narrativas de autoria no Programa
ECOA Formagio: didlogos reflexivos”, por Ana M. F. Aragio e Suzete de
Souza Borelli. Os encontros estdo gravados e disponiveis em Aps.// wzoro.
cenpec.org.br/noticias /ecoa-formacao-ciclo-de-dialogos.

4 FERREIRA, L. H. Educacao Estética e Formacao Docente. Curitiba:
Appris, 2020.)
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conexdes significativas entre os individuos que dela fazem
parte. Cada um desses atores, com suas préprias histérias e
bagagens culturais, interpreta 0 mundo de maneira unica,
contribuindo para um mosaico diversificado e heterogéneo
de relacdes, perspectivas, situagdes e praticas. Nesse contex-
to dindmico, onde as praticas e a¢gdes dos sujeitos sdo mode-
ladas pelas multiplas interagdes com seus pares, o didlogo e a
interagdo emergem como fundamentais para a construgio e
elaboracdo do conhecimento (Bakhtin, 2003)s e da identida-
de profissional.

Assim, o conhecimento produzido na e com a escola no
pode ser desconsiderado nos processos formativos dos pro-
fissionais que j4 atuam nela. Nestes termos, Canario (2001)°
propde uma reflexdo aprofundada sobre a formagio centrada
na escola ao defender que as verdadeiras transformacdes de-
mandam um olhar para a formacio profissional que respei-
ta a escola como /cus dessa formacio. Portanto, as relacées
estabelecidas com os outros, juntamente com os principios
éticos que regem tais interagdes, desempenham um papel
crucial, tanto no ambiente escolar, quanto na formagio das
relagdes pessoais e interpessoais no ambiente de trabalho
mais alargado, inclusive nas a¢des de formagio continuada e,
por isso, partimos desses elementos como um dos principios
para nosso trabalho, como formadoras de professores e pro-
fissionais do campo educacional.

Considerar que a escola é o resultado direto das
interagdes e producdes de seus membros internos, como
ponto de partida nas a¢des de formacio, possibilita conectar
a formacido com o que se vive no cotidiano escolar, pois,
embora os agentes externos a escola possam colaborar
e oferecer suporte, através de diversas estratégias, para
impulsionar mudangas, estas sé serdo efetivas se forem

S BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sio Paulo: Martins Fontes,
2003

6 CANARIO, R.. A pratica profissional na formacio de professores. /:
CAMPOS, Bartolo Paiva (Org.). Formagio profissional de professores
no ensino superior. Porto: Porto Editora, 2001. p.31-45.



acompanhadas de uma alteracdo na forma como a interagio
acontece no préprio ambiente escolar.

Vale ressaltar que a tradicio da institui¢do escolar
foi historicamente construida de modo a fragmentar o
conhecimento e promover uma cultura individualista. E
crucial que essa cultura seja transformada de umamentalidade
individual para uma pratica colaborativa, o que envolve a
ideia de ser coletiva e participativa, a0 mesmo tempo. Tudo
isso sem desconsiderar as contribui¢des singulares de cada
sujeito.

Entdo, ao compreender que a formacio continuada
precisa ser alimentada pelas vivéncias cotidianas, o
planejamento das agdes formativas do Programa Ecoa
Formagdo buscou propor estudos, reflexdes e didlogos
formativos baseados nas necessidades enfrentadas
diariamente na escola e, através das narrativas produzidas
pelos participantes’, pudemos adensar o processo reflexivo
e as possibilidades de construir estratégias pedagégicas a
servigo do desenvolvimento da proficiéncia leitora e escritora
dos estudantes na escola.

Para resumir esta ideia, conforme dissemos em outro
momento, de acordo com Sadalla (2008, p.1)?

[..] formqgao continuada n&o é um processo orgqnizaolo
para suprir deficiéncias de uma formacdo insuficiente, ruim
ou odigeiraclo. Né&o participamos deste processo para que
possamos Qprender coisas que deixaram de ser destacadas
NO NOssO Processo de formqgao bdsica, uma vez que nenhum
curso poderia dar conta de discutir todas as nuances e dilemas
ocorrigos no cotidiano. Assirn, afirmamos que a formquo
continuada é a possibilidade constante de discutir, com
interlocutores privi egiados, dimensées escolhidas do trabalho
docente.

7 No capitulo 3 desta publicacio explicitamos detalhadamente as producées
narrativas decorrentes das formagées em linguagem, bem como, publicamos
garte significativa dos textos produzidos pelas participantes.

SADALLA, AM.F.A.. “Apresentacio”. In: Dulcéria Tartuci; Luzia Silva;
Marcelo Mendonga; Maria Aparecida Rossi; Selma Peres. (Org,). Formagio
Continuada, interdisciplinaridade e inclusdo social. Catalio - GO:
Universidade Federal de Goias, 2008, v. , p. 7-22.
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Quando falamos do profissional reflexivo, temos que ter
em mente que isto significa que temos clareza de que a teoria
alimenta a pratica que realimenta a teoria, indefinidamente.
Entdo, podemos considerar que, desde 0 momento em que
apenas descrevemos um fenémeno, ja existe um nivel de
reflexividade, denominado de nivel técnico. Podemos fazer
uma analogia grosseira com a aprendizagem da escrita pela
crianga. Desde o momento em que ela é capaz de segurar
um objeto de escrita como um lapis ou um giz de cera e ja
tem a intencio de registrar algo como representacgio da fala,
dizemos que Ferreiro e Teberosky (1985)9 ja indicou que
ela estd na hipétese pré-sildbica do desenvolvimento das
hipéteses de escrita, havendo uma intengéo de registro, mas,
ainda, sem que sejam utilizadas letras que correspondam aos
sons emitidos ao falar. Assim podemos dizer do primeiro
nivel de reflexividade, em que ja pode ser identificado, mas
apenas nos relatos orais ou escritos. Neste nivel, chamado de
nivel técnico (1) por Van Manen (1977)° e Sa-Chaves (2002",
2005 e 200813), narra-se algo a alguém de modo descritivo,
sendo que, ao relatar, a pessoa tem possibilidade de tomar
consciéncia sobre o que diz e pensa.

Em um processo de desenvolvimento, encontra-se
o nitvel prdtico (2), havendo nio s6 o relato simples, mas o
individuo é capaz de indicar por que fez uma determinada
acao.

9 FERREIRO, E., TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 198s.

19 VAN MANEN, M. Linking ways of knowing with ways of being
practical. Curriculum Inquiry, v. 6, p. 205-228, 1977.

11 SA-CHAVES, I. S. C. A construgio de conhecimento pela analise
reflexiva da praxis. Coimbra - Portugal: Fundagio Calouste Gulbenkian e
Fundagio Para a Ciéncia e a Tecnologia, 2002.

12 SA-CHAVES, I. (Org.) Os “portfélios” reflexivos (também) trazem
gente dentro: reflexdes em torno do seu uso na humanizagio dos processos
formativos. Porto: Porto Editora, 200s.

3SA-CHAVES, I. Novos paradigmas, novas competéncias: complexidade
e identidade docente. Saber (e) Educar. Porto: ESE de Paula Frassinetti. n°

13 (2008), p. 59-69.



Quando se pergunta aos professores “o que vocés ja
fizeram para resolver determinado problema?”, se eles s6
contarem o que fizeram, fica no nivel anterior (técnico).
Mas, se na hora que eles estio narrando o que praticaram,
eles nio simplesmente descrevem, mas tomam uma posicio,
justificando o porqué fizeram, os relatos situam-se neste
segundo nivel. A posi¢do do narrador é sempre dizer uma
coisa a partir da versio que ele tem, de seu posicionamento,
que é o que gera a agdo. Aqui, ja aparecem a experiéncia,
os significados, as percepcdes, as suposicdes e os pré-
julgamentos usados para orientar a sua pratica.

Avangcando um pouco mais no processo de
desenvolvimento da reflexividade, estd o nével critico (3),
em que o narrador volta a justificar suas escolhas, relatando
e fazendo uma reflexdo, podendo “sair” daquele tempo
presente (“Ah, agora eu vejo que fiz correto!” ou “Ah, agora
eu vejo que poderia ter feito diferente”), em que critica
aquilo que praticou e descreveu. Segundo Van Manen
(1977), é neste nivel que a prética se volta reflexivamente 2
riqueza de conhecimentos e 4 natureza das condi¢des sociais
necessarias para levantar aspectos preponderantes, que
buscam fins educacionais de exceléncia na autodeterminacio,
na comunidade e na justica, igualdade e liberdade.

Dando continuidade asideias de Van Manen, Si-Chaves
(2002, 2005 € 2008) avanga um pouco mais nesse Processo €
refere-se ao nével metacritico (4), quando o narrador se volta
a uma perspectiva autocritica, podendo fazer anélise critica
do seu préprio pensamento, ja exercitado nos outros niveis.
(“Ah, posso dizer que, pela teoria estudada, eu poderia ter
dito algo diferente acerca da minha pratica relatada”). E uma
posigdo dialogada com os trés niveis anteriores: descreve-
se uma determinada coisa, justifica-se o porqué se faz isso,
revelando o que pensa sobre o que fez, olha-se para o campo
da cultura e reflete-se com as ideias que se comunga e

defende.
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Concluindo os niveis de desenvolvimento da
reflexividade, Sa-Chaves ainda sugere o nivel metaprdxico
(5), havendo discursos narrativos em que o individuo, ao se
reconhecer como responsavel pelo ocorrido, age visando a
transformacio da realidade.

Enfim, podemos dizer que uma concepgio critica da
reflexividade, que tenha como objetivo contribuir com ofazer-
pensar e o saber-fazer cotidianos dos professores, consiste
em ultrapassar essa visdo de profissionais em formacio que
apenas submetem 2 reflexdo os problemas da pratica mais
imediatos, de maneira isolada e descontextualizada do meio
social, cultural, politico e ideolégico. Desejamos, entio,
chegar a um nivel de discussio reflexiva em que temos
consciéncia de que estamos implicados e envolvidos no
processo de transformacio do que ocorre na sala de aula, na
escola e na sociedade.

Nossa leitora pode estar se perguntando “E o que isso
tem a ver com a nossa formacdo?” Tudo! Pois o que desejamos
neste processo todo de formagio proposto é que nio facamos
0 que era proposto ha anos, em que nio se acreditava que o
professor era capaz de pensar e de produzir conhecimento.
Naquela época, famos para a escola com pastas e cadernos
cheios de sugestdes de atividade para que os professores
executassem com seus alunos. De vez em quando dava certo,
mas, quase sempre dava tudo errado e se dizia “Eu bem que
ensinei ao professor, nio deu certo porque ele que nio fez
direito!”. O que temos agora, como principio, é que, sem o
dominio da discussdo teérica que fundamenta a pratica,
nenhum formador vai ser tdo preciso na sugestio a ponto
de sempre “acertar” na solugio dos problemas. Somos, todas
nés, produtoras de conhecimento. N6s que estamos na sala
de aula, que interagimos com os nossos estudantes e que
podemos indicar o que pode ou nio contribuir para superar
alguma dificuldade especifica de um estudante. Sabemos
pensar! Nio precisamos de indicacdes do que fazer e dizer
e é por isso que estudamos referenciais teéricos com tanta
profundidade.



Diante de tudo isso, é importante destacar que
defendemos uma abordagem formativa que leve em
consideragio o contexto especifico da escola onde os
profissionais atuam. Um processo formativo que possibilite
a explanacdo de ideias, reconhecendo que é necessario
ter tempo para refletir, tempo para revisar e aprimorar as
praticas. Tempo para dar voz e vez aos profissionais, que sio
atores singulares do cotidiano pedagégico, produtores de
conhecimento que, ao narrarem suas experiéncias, revivem
os processos e coletivamente produzem novas formas de
compreendé-las, contribuindo, assim, para a proposicdo de
suas proéprias a¢des formativas na escola.

Nos processos formativos dos professores é essencial
considerar os conhecimentos e experiéncias dos sujeitos
envolvidos. Cada individuo traz consigo uma bagagem tnica
de conhecimentos, percep¢des e experiéncias que moldam
sua compreensio do mundo e da prética pedagégica. Ao
serem colocados em processos de interpretacio e reflexio,
esses conhecimentos se transformam em compreensdes
singulares, resultantes da interagido entre as experiéncias
individuais e as novas informacdes recebidas durante
o processo formativo. Essas compreensdes nio apenas
enriquecem a pratica pedagégica do préprio individuo,
mas também tém o potencial de serem compartilhadas e
colaborarem com a formacio de outros sujeitos.

Um aspecto importante que necessitamos apontar,

ainda, é o que consideramos ser trabalho coletivo. Em uma
pesquisa realizada (Aragio e Cunha, 20174), objetivamos
inventariar e analisar 64 Teses e Dissertacdes de pesquisadores
do GEPEC™ que tenham énfase nesse conceito. A partir da
analise final, definimos assim o trabalho coletivo:
4 ARAGAO, A, CUNHA, R. C.O. Barrichelo, “Didlogos intercruzados
sobre trabalho coletivo nas dissertagdes e teses produzidas no Gepec —
grupo de estudos e pesquisas em educagdo continuada — FE/UNICAMP:
uma analise parcial compreensivo-interpretativa de conceitos, autores de
referéncia e metodologias.” Relatério de Pesquisa, ndo publicado. 2017.

5 Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio Continuada, pertencente a
Faculdade de Educacio da UNICAMP.
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E um encontro privﬂegiado entre dois ou mais educadores, que
acontece de forma frequenfe e sistemdtica, orientado por uma
inferlocugdo oniadq numa escuta sensivel, no sentimento de
implicac&o e na partilha sobre o que acontece cotidianamente
nas instituicdes educacionais, com os objetivos de ampliar
a reflexividade docente, favorecer a aprendizagem dos
estudantes e superar os dilemas individuais e/ou coletivos.

Deste modo, com esta defini¢gdo em mente, auxiliada pelo
que consideramos como formacio continuada, reafirmamos
que Os processos compreensivos e interpretativos durante
a formacdo de professores nio se limitam a absorver
novos conceitos ou técnicas; eles também promovem uma
consciéncia critica sobre a pratica educativa. Ao refletir
sobre suas préprias experiéncias, valores e pressupostos, os
professores sio instigados a tomar posi¢des mais conscientes
e fazer escolhas fundamentadas em suas conviccdes
pedagdgicas.

Portanto, os processos formativos nio devem ser
apenas transmissivos, mas também reflexivos e dialégicos,
incentivando os professores a nio apenas absorverem novos
conhecimentos, mas também a interpretd-los, questioné-
los e reconstrui-los 2 luz de suas préprias experiéncias e
contextos educativos. Essa abordagem ampliada da formagio
de professores contribui para o desenvolvimento de
profissionais mais auténomos, criticos e reflexivos, capazes
de enfrentar os desafios complexos da prética educativa e
esse foi o objetivo perseguido por nés no decorrer das a¢des
de formagdo do Programa Ecoa Formagio.



CAPITULO Porque quando escuto
l 0 outro posso ouvir a
{ minha voz: equipoléncia e
formacao docente

A existéncia, porque humana, nao pode ser muda,
si]enciosa, nem l‘ampouco pode nutrir-se de falsas
pa]avras/ mas de pa]avras verdadeiras, com
que o0s homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modificd-
lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
prob]emaﬁzado aos sujeitos pronunciantes, a exigir
deles novo pronunciar. Néo é no siléncio ?lue os
homens se fazem, mas na pa]avra, no trabalho, na
ctgdofreﬂexdo.

(Freire, 1987, P 78)1

Em 2023, iniciamos o trabalho com os grupos de
formagio nos municipios de Pogos de Caldas (MG) e Sio
Luis (MA), tendo como ponto de partida as necessidades
explicitadas pelas equipes de cada uma das equipes no
ano anterior2. Em Pocos de Caldas, o que se acenava era a
necessidade de priorizar as questdes referentes ao trabalho
com a alfabetizacio nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e em Sio Luis se reafirmava a importincia de organizar
o trabalho, tendo como foco a préitica docente nos anos
finais do Ensino Fundamental, estendendo a reflexio sobre
a importancia do trabalho com a leitura e a escrita para as
diferentes 4reas do conhecimento.

! FREIRE, P.. Pedagogia do Oprimido. Sio Paulo: Paz e Terra, 1987.

2 Desde 2021, o trabalho de formagio referente 2 4rea de Lingua Portuguesa
vem sendo desenvolvido pelas professoras Adriana Stella Pierini e Heloisa
Helena Dias Martins Proenga. Por questdes referentes aos tramites do
referido Programa, em 2023, as atividades se iniciaram no inicio do 2°
semestre.

27



28

Na estruturagio das propostas em ambos os grupos,
seguimos reafirmando importantes referentes que deveriam
balizar nossos encontros formativos: a constitui¢do do sujeito
na cultura (paradigma histérico-cultural); a perspectiva da
formagcio integral e o desenvolvimento da linguagem como
constitutivo da relacdo entre os humanos e balizadora das
relagdes comunicativas, ou seja, evidenciando a importancia
de ndo restringir o trabalho pedagégico com a Lingua
Portuguesa tio somente 2 compreensio e assungdo dos
elementos curriculares.

A metodologia dos encontros formativos se pautou em
propostas que tinham como intuito possibilitar a exposi¢io,
o acolhimento e o reconhecimento de concepgdes e
ampliagcio de conhecimentos das participantes para que,
numa perspectiva dialégica, colocassemos sempre na roda
de conversa: a aprendizagem e os sujeitos de aprendizagem
da escola; a linguagem como constitutiva do sujeito; a fungio
social da escrita (a escrita na escola/ a escrita na vida).

Em ambos os grupos, a organizagio dos encontros
formativos foi planejada a partir das seguintes
intencionalidades e propostas:

1. Acolher, informar e apreciar:
» apresentagdo e representagdo da proposta de
trabalho para o semestre, discutindo possibilidades/
necessidades de adequagao;

» partilha/construcéo de  principios  para
fundamentacdo do processo formativo;

» leitura literdria para apreciagdo;

» contato com diferentes formas de linguagem.

2. Promover a reflexdo a partir de situac¢oes reais do

cotidiano, envolvendo os contetidos aserem tematizados:

» trabalho em parceria com grupos menores,

potencializando a participacdo mais efetiva de

todas e de cada uma, possibilitando a exposic¢do das
singularidades;

» socializacdo das produgdes dos grupos menores;
» discussdo coletiva.



3. Possibilitar o estabelecimento de relagdes e
ampliacdo dos conhecimentos:
» sintese das dicussdes;

» apresentacdo de referenciais tedricos que
dialogam com as questdes discutidas, evidenciando
a poténcia da reflexdo sobre as questdes reais que
constituem o trabalho na escola.

4. Finalizar e explicitar encaminhamentos:
» retomada da trajetdria do encontro;

» sinalizacdo das temadticas abordadas no encontro
subsequente;

» combinados quanto as atividades de interciclo.

Além dos encontros realizados de maneira hibrida,
ou seja, ora presencialmente, ora a distancia, organizamos
um encontro outro, assincrono, onde as participantes
desenvolviam  atividades propostas, individualmente
ou em pequenos grupos. Denominamos estas propostas
de atividades de interciclo, pois eram realizadas entre
os encontros formativos e planejadas com o intuito de
fundamentar e consolidar as discussdes realizadas e/ou
como disparadoras das reflexdes subsequentes.

Elaboramosum portfélio virtual, utilizando aferramenta
padlet para registro do percurso formativo de cada um dos
grupos, onde, apés a atividade de apresentagio de cada
participante, foram compartilhadas produgées escritas,
sinteses de leituras, indicag¢ées literarias e outras propostas
desenvolvidas.

Nossa aposta foi que, ao compartilhar coletivamente as
produgdes individuais ou de grupos, todas as participantes
da formagdo poderiam acessar os registros umas das outras
e, assim, haveria a ampliagdo do didlogo entre todo grupo,
possibilitando processos colaborativos, mesmo que nio
fossem facilmente identificaveis para todas. Podemos dizer
que, em certa medida, essa inteng3o foi atingida. Os registros
compartilhados fomentavam as discussdes nos encontros
e ajudavam as pessoas que ainda nio tinham escrito a se
sentirem motivadas e corresponsaveis pela escrita.
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A escrita narrativa docente, seja como fruto de uma
atividade, como expressdo de uma experiéncia vivida pelo
profissional ou de uma situagdo do cotidiano educacional, é
acio fundamental na perspectiva teérico-metodoldgica que
assumimos em todo o percurso formativo.

Defendemos que a escrita da narrativa docente
desempenha um papel crucial na formagio e no
desenvolvimento profissional dos educadores, pois oferece
uma oportunidade unica para reflexio e aprendizado
continuo. Ao registrar suas experiéncias, desafios e sucessos
em sala de aula, educadores nio apenas documentam suas
praticas, mas também se engajam em um processo reflexivo
que os leva a compreender mais profundamente sua prépria
pedagogia (Prado; Proenga, 2021)3. Esta pratica permite
aos educadores nio apenas identificar dreas para melhoria,
mas também reconhecer e valorizar suas conquistas,
promovendo, inclusive, maior confianca profissional em
si mesmos. Além disso, a0 compartilhar suas narrativas
com outros educadores, os professores contribuem para a
constru¢io de uma comunidade de pratica colaborativa,
em que o didlogo e a troca de experiéncias enriquecem o
conhecimento coletivo e estimulam a inovacio pedagdgica.
Assim, a escrita da narrativa docente nio apenas fortalece a
pratica individual do professor, mas também contribui para o
avango da profissio educacional como um todo.

E nesse contexto que apresentaremos, a seguir, as
narrativas das professoras autoras, vozes que nos sinalizaram,
novamente esempre, apoténciadaescritaautoral eaformagio
com o cotidiano para o desenvolvimento profissional.
S3o vozes, em escrito, de profissionais da educacdo que se
colocam no lugar de compreender melhor a sua experiéncia
no trabalho, tecendo compreensdes a partir do que vivem na
escola, do que estudam no processo formativo e daquilo que

3 PRADO, G. V. T; PROENCA, H. H. D. M. Saberes e conhecimentos da
profissdo docente: a produgdo de uma teoria pedagégica pessoal singular.
In: R1IOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco (org.). Profissdo docente em
questao! Salvador: Edufba, 2021, p. 201-215.



registram para compartilhar os saberes possibilitados por
essa triade.

Formar para Alfabetizar: narrativas que
se entrelagam na formagdo de formadores
alfabetizadores

Narrar é, pn’ncipa]menfe/ localizar agdes no tempo, e o tempo,
como se sabe, sdo muitas coisas. O escritor ndo pensa apenas
em termos de passozdo, presente e futuro, mas em variagdes
desses trés tempos, além das transicoes entre eles, das entradas
do passado no presente e no future;, das entradas do futuro
no presente e no pczssozdo,- das inumeras versdes sobre as
memorias, recentes e remotas.

(Jafe, 2023, p. 94-95)4

Entendemos que, nas a¢des de formacio continuada, é
necessario e fundamental dialogar com as necessidades das
pessoas, com a sua histéria, o seu passado, na relagio com o
presente e o futuro.

Como mencionamos anteriormente, a equipe da
Secretaria Municipal de Ensino de Pogos de Caldas (MG)
sinalizou a necessidade da elaboracio de uma proposta
voltada especificamente para o ensino da leitura e da escrita
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Por solicitagdo e em didlogo com a coordenagio do
Centro de Referéncia do Professor (Cerpro), setor da
Secretaria responsavel pela formagio dos profissionais,
foi organizada uma proposta para promover e subsidiar
a constitui¢io de um grupo de professoras formadoras em
alfabetiza¢io, com o intuito de problematizar praticas
formativas coerentes com os pressupostos metodolégicos
orientadores da politica de formagio municipal, na
direcdo da constituicio do profissional reflexivo e da
escola reflexiva. Ja indicamos o que se entende quando ha
o processo de reflexividade e o profissional caminha em
diferentes niveis (técnico, pratico, critico, metacritico e

4 JAFE, N.. Escrita em movimento: sete principios do fazer literario. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2023.
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metapraxico). Quando um grupo de educadoras se dispde a
transformar coletivamente uma escola ou uma rede, falamos
da aprendizagem colaborativa que €, cada vez mais, pautada
em confianca e apoio mutuos, podendo ocorrer isenta de
julgamentos, de forma progressivamente menos dependente
de um especialista que indica a¢des e caminhos.

Alarcio (2001, 2003) chama este resultado coletivo de
escola reflexiva, que é uma organizagio que se pensa a si
mesma, na sua missio social e na sua organizagdo, sempre
refletindo e avaliando as suas atividades, seus projetos e
processos. Assim, questionar o que esta acontecendo com a
escola tem o objetivo de aprender e avangar na diregio do
que se pretende alcangar.

Com essa premissa reflexiva, o grupo, constituido
a partir de um processo organizado pelo CERPRO em
parceria com o Programa Ecoa Formacio, iniciou seu
percurso formativo, vivenciando, refletindo e discutindo
estratégias metodolégicas recomendadas para fundamentar o
trabalho da professora alfabetizadora, com intencionalidades
especificas:

[/} evidenciar elementos essenciais sobre o que

pensamos/acreditamos para a construgdo de referentes
sobre a alfabetizacdo;

[/] vivenciar  experiéncias metodoldgicas que
subsidiem nossa atuagdo no lugar de professoras
formadoras;

[/] fundamentar reflexdes sobre a pesquisa da/com
a propria pratica.

A proposta para a escrita narrativa por,/com esse grupo
foi sendo delineada, ora como convite, ora como convocacio,
ora como provocac¢io, mas sempre na direcio de formacio
de uma escola reflexiva, que se pensa e se constitui. A partir
de proposi¢ées com a intencionalidade compartilhada
entre formadoras e participantes, as educadoras arriscaram
escrever suas memorias, suas histérias, suas experiéncias,
ora de forma mais direcionada, ora mais livcemente. O nosso
convite estd em compartilhar as escritas para dialogar com



elas, construindo uma formacio continuada em camadas, ou
seja, que se aprofunda 2 medida que refletimos coletivamente
sobre o nosso fazer, com vistas ao que vivenciamos no
cotidiano profissional.

Os convites para a producio escrita foram feitos durante
todo processo formativo e compartilhamos parte do material
produzido.

A proposta:

Inspirqdcts nas reflexdes deste nosso encontro
formativo, temos um convite para voceé:

Que tal fazer estourar uma

Pipoco. Pedagégica?

A ideia é que voceé experiencie a escrita, acionando
memorias, expondo ideias, afirmando SEU estilo
préprio de escrever, sua AUTORIA. Portanto, lembre-
se fe usar a primeira pessoql

Assim que estourar sua Pipocq Pedqgégica, registre
em seu mural do pctdlet para que todas nds possamos
sabored-lal

Ah! E muito importante que isso aconteca ate,
no mdximeo, dia 25/10!

Seguem aquis, as escritas das professoras autoras -
memorias, percepcdes e reflexdes a partir do que se faz, do
que se é.

5 Todos os nomes que aparecem nas escritas sio ficticios.
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SEMPALAVRAS
Shntonia Donigeti do Silua Freine

Hd uns 30 anos atras estava dando aula em uma turma de 2° ano, ndo
me lembro de todos os alunos, mas a turma era muito boa.

Nessa turma foi possivel desenvolver muitos trabalhos. Conseguia
fazer atividades diversificadas em grupos.

Era uma beleza, tirando 1 garoto que valia por 100. Respondia,
falava palavrdo, brigava todos os dias. Porém era muito inteligente, nas
provas tirava 10, mas os cadernos estavam sem condi¢des, todos sujos, com
orelhas, dobraduras, uma letra ilegivel.

E o garoto vinha sujo, tinha uma carinha brava e era repetente.

Em uma das tardes, estava com a minha turma em grupos, fazendo
um texto coletivo e ilustrando sobre animais vertebrados e invertebrados.

A sala estava falando, mas todos estavam ocupados!

Como estava muito calor, resolvi abrir um pouco a janela. Minha sala
ficava em frente a rua e, embora tivesse uma escada comprida, dava para
ouvir e ver o que se passava ld fora.

Alguém me viu na janela e gritou:

- E ala sala do Roberto?

Eu me questionei e quando fui tentar responder, a pessoa foi subindo
a escada. Entdo fui ao encontro dela e me deparei com uma mulher
descabelada, caindo de bébada na porta. Ela gritou:

- Como que o Roberto td na escola? Se tiver fazendo arte, eu vou
pegar ele agora mesmo!

Por instinto, imediatamente respondi indo para a porta:

- O Roberto? Ele é um 6timo aluno! Estd tudo bem com ele.

- Ah bom! Ainda bem, porque se ndo iria bater nele aqui “memo”.
Resmungou alguma coisa e foi embora.

Olhei para a turma, todos estavam quietos, ndo sei se era de susto
ou de curiosidade.

Chamei o Roberto e ofereci um caderno novo. Ele olhou pra mim e
ndo disse nada.

A partir desse dia, Roberto ndo brigou mais e comegou a organizar
melhor seus cadernos.

Nunca tocamos no assunto.



OUVIDOS E OLHOS ATENTOS DO EDUCADOR

Trabalho muito, todos os dias, com a resolugdo de conflitos.

- Ah tia, fulano disse... -Meu amigo pegou sem pedir... - e por ai vai.

Tudo precisa ser conversado, ou melhor, precisamos saber ser bons
ouvintes e intermediar as agdes e desafios entre eles.

Gastamos tanto tempo na sala de aula com esses embates que agora
temos uma consciéncia de respeito, direitos e deveres que foram vividos
por eles ao longo deste ano. E isso ndo tem preco.

Acredito que a formagdo do ser integral passa por essas questdes
e pela valorizagio de cada um, dos seus sentimentos e al tentamos
apresentar a empatia que é algo riquissimo e muitas vezes esquecido em
nossa sociedade.

Os alunos sabem que temos colegas diferentes na sala, por exemplo,
os alunos de inclusdo. E essa tolerdncia sempre foi tdo natural que
professores que iniciam em nossa unidade estranham a naturalidade com
que os alunos se comportam frente as maiores adversidades que ocorrem.

Isso é maravilhoso!
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Durante minha trajetéria profissional, sempre carreguei um medo
latente quando se tratava de atuar nos anos iniciais.

Como uma alma inquieta, o fantasma da ansiedade me assombrava,
sussurrando que eu ndo teria a paciéncia necessdria para lidar com
os pequeninos, afinal, o processo parecia lento demais para mim. No
entanto, desde o principio, mantive um romance secreto com o processo
de alfabetizagdo. A paixdo se tornou tdo avassaladora que minha primeira
especializagdo foi em Alfabetizagdo e Letramento. Tinha o conhecimento,
mas faltava a coragem.

Apds alguns anos de docéncia, resolvi navegar em novos mares e me
entreguei a desafiadora gestdo escolar. Foram oito anos na Dire¢do, dois na
Secretaria de Educagdo e mais dois na coordenagdo da Educagdo Integral na
zona rural. Entretanto, depois de todas essas jornadas longe da sala de aula,
o dilema assombrava: estaria eu preparada para retomar a docéncia?

Quando finalmente cheguei na escola, me entregaram uma turma
de 3° ano, ou seja, a reta final da alfabetizagdo. No entanto, essa turminha
jd havia vivenciado a danga de duas professoras e, devido as reviravoltas,
encontravam-se um pouco aquém do esperado. O que fazer?

A resposta era simples: enfiar as mdos na massa, estudar
incansavelmente, pedir auxilio quando necessdrio e acolhé-los de corpo e
alma.

E assim, sequi adiante. A cada passo, a davida sussurrava em meus
ouvidos e eu esperava a validagdo da minha jornada pela supervisora da
escola, que era, ha época, nossa colega de estudo aqui, a incrivel Julieta. Ela
deslizava pelo recreio com graga, entrelagando-se com as criangas, e ali, nas
entrelinhas do cotidiano, descobria todos os segredos da sala de aula: os
triunfos e os desafios.

Em um dia que lembrarei para sempre, apds o recreio, as criangas se
aproximaram e compartilharam sua conversa com a Julieta:

- Tia, a tia Julieta hoje nos questionou sobre o que fazemos na sala de
aula todos os dias.

- Ah, é mesmo? E o que vocés responderam?

- Contamos que sé lemos o tempo todo.

Inicialmente, uma sombra de decepgdo pairou sobre mim. Como assim,
apenas leem? E as outras atividades? E as aventuras literdrias? Perguntas
surgiam como murmdrios e minha postura passou por uma divida
incansével, mas continueil. No entanto, ao findar o ano letivo, eu finalmente
compreendi que estava ho caminho certo. Todos liam e escreviam.

Um aluno, que chegou em agosto sem sequer conhecer as letras do
alfabeto, decifrava o mundo das palavras. Afinal, por que a leitura era uma
constante? Porque em todas as atividades, em cada enunciado, eu pedia que
eles explorassem as palavras, que se aprofundassem na leitura.

Hoje, estou mais uma vez na Dire¢do, e essa turminha, que comegou ha
reta final da alfabetizagdo, agora estd no 8° ano. Mantenho um lago afetivo
muito grande com eles.



Daniela shgevedo Vollgi, Bras,

Observo suas primeiras tentativas de juntar os sons das letras.
Eureka! Ele conseguiu! A alegria que sinto é imensa, mas também a
ansiedade de verificar se ele conectou um significado ao que decodificou.

Comemoro com ele:

- Vocé leu!

Aquele rostinho mais encantador do mundo sorri e responde com
uma imensa alegria:

- Euli.

- E 0 que vocé leu?

- Rato.

- E 0 que é isso que vocé leu?

- Um rato!

Fico refletindo... acredito que ele compreendeu. Um pouco
envergonhada, pergunto:

- Vocé tem medo de rato? Ele balanga a cabega que ndo.

Havia uma lista de palavras, e decido sequir adiante. Entdo ele (é a
préxima:

-Rei.

-Me explique o que é isso.

-Um rei é uma pessoa com uma coroa!

0 significado que as criangas atribuem as palavras é sempre
inesperado. Eu nunca definiria rei como uma pessoa com uma coroa. Do
alto dos seus 6 anos, essa definicdo foi realmente fantéstica! Envolveu
o conhecimento de mundo dele, sua trajetdria, sua experiéncia. Quantas
histdrias contei com ilustragdes de pessoas com coroa na cabega! Todos
esses pensamentos e emogdes tomaram conta de mim em questdo de
segundos.

- E aqui?

-Rrrrvrrio. E um rio.

Fago um esforgo para néo pronunciar a palavra em voz alta e insisto:

-Eoqueéisso?

-Um rio é um buraco cheio de dgua.

Fico pensando, constantemente, em como é mdgico o processo de
alfabetizar, estar ao lado deles enquanto descobrem o significado dos
agrupamentos de letras que antes eram silenciosas e que se transformam
em palavras nas quais podem dar suas préprias interpretacdes. E uma
jornada ajudd-los a dar vida as palavras e a comunicar-se com o mundo ao
seu redor de forma escrita.
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Eu nédo nasci professora, eu ndo escolhi ser professora, mas me
descobri professora e fui me tornando cada dia mais. O engragado é que
hoje n@o me vejo exercendo outra profissao.

A responsabilidade em educar vai muito além de contedidos e metas a
serem cumpridas e fui percebendo isso ano apds ano, com cada histdria de
vida que me era confiada. Passei a observar com afinco que o chdo da escola
sempre serd o melhor lugar.

A Educagdo Infantil foi o pontapé inicial e dal em diante eu queria
mais e mais. Depois, veio a Alfabetizagio que me emociona todos os dias.
E quantas histérias venho acumulando, me identificando, quantas dores
tomamos para nés.

E a colecdo de memdrias vai ganhando repertério.

Por incrivel que parega, as histdrias tristes me vém a memdria com
mais facilidade e gostaria de compartilhar uma que muito me marcou.

Um dia bati meu brago no trinco da porta e, dias depois, ficou bem
roxo. Quando entrei na sala, um aluno, que era muito agressivo com os
colegas, me disse:

- Nossa tia, seu marido também bate em vocé? O braco da minha mée
estd mais roxo que o seu!

E naquele momento, muitas coisas foram esclarecidas. A fala me
faltou. Eu respirei fundo, disse que tinha batido na porta e dei um abrago
no meu aluno. E desde entdo, nunca mais olhei a sala de aula com olhar
técnico, frio, mas sempre com acolhimento e entendimento de que a crianga
é reflexo daquilo que vive!

E nés, enquanto educadores, devemos olhar para fora dos muros da
escola.



c.}fv'wia(:amahg&@umﬁz

Estava eu conversando com a secretdria da escola quando chegou
uma menininha e disse:

- Tia eu acho que estou com febre!

Colocando a mado ha testa da menina, disse-lhe que ndo estava, ndo!
Ela, com uma carinha triste olhou pra mim levantando o brago direito e

dizendo:
- Ndo tia, é aqui, 6! - apontando para a sua axila.
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Fwia Cristina de Corvalho dousa Bertosi

Sabemos que a temdtica da igualdade racial ndo deve ser priorizada
apenas ho dia 20 de hovembro, deve ser algo a ser discutido em sala de aula
desde o comeco do ano.

Ao abordar tal temdtica com meus estudantes e localizar o continente
africano, refletimos sobre a vinda nada amigavel do povo africano ao nosso
continente.

Relatei a eles que o povo africano era transportado nos pordes dos
navios e que vdrios deles morriam no trajeto e que eram langados ao mar.

Uma estudante desabafa:

- Nossa tia, como ouvir isso déi!

Realmente isso ddi, é impactante! Mas penso o quanto essa realidade
deve ser discutida em nossas salas de aula, apesar de doer, pois isso faz
parte da histéria de todos nds.

A vida nem sempre possui finais felizes.

Falar sobre o que nos afeta pode ser um gatilho poderoso para a
transformagdo da realidade.



Em mais um dia comum de aula em nossa turma animada de segundo
ano, eu estava compartilhando com meus alunos os planos empolgantes
para a culmindncia de nosso projeto literdrio. Expliquei a ideia de criar
um cantinho especial para expor nossas produg8es, permitindo que os
visitantes mergulhassem na rica experiéncia que contamos ao longo do
ano com os livros envolventes dos talentos da autora Eva Furnari (os que
conseguimos ler).

Foi nesse momento que decidi envolver os pequenos na criagdo de
algo especial para presentear aqueles que nos visitassem: um mimo. Pedi
sugestdes e ideias encantadoras surgiram - desenhos, bilhetes, cartas. Uma
sugestdo especial veio da minha pequena lider Jalia:

- Tia, aquele negdcio que a gente usa para colocar no livro e ndo
perder a pdgina quando esta lendo.

Rdpido como um rel@mpago, respondi:

- Marca pdginas!

Ela confirmou e ainda acrescentou:

- E, jé que é um projeto literdrio sobre livros, entdo acho que vai
combinar, né?

Ndo pude evitar: ri e concordei completamente! Era perfeito,
relacionado ao tema e cheio de significado.

Continuamos nossa conversa, e eu perguntei aos alunos como
prefeririam criar o marcador de pdginas. Propus a op¢éo de eu montaria
no computador e traria as imagens para que escolhessem ou que eles
desenhassem, sendo que os desenhos seriam usados para ilustrar os
marcadores. Por unanimidade, decidiram que gostariam de desenhar. Foi
entdo que a curiosa Sofia me surpreendeu com uma pergunta que mexeu
comigo:

- E sério que nosso desenho vai ser uma lembrancinha do projeto
literdrio?

Eu sorri e respondi afirmativamente. Ela disse:

- Eu vou fazer o meu melhor desenho porque ele vai para outros
lugares agora e ndo fica s6 na atividade.

Aquelas palavras simples foram como um lembrete poderoso da
importdncia e do alcance das experiéncias que proporcionamos na sala de
aula.

Naquele momento, concordei com Sofia e retomei a conversa com a
turma, mas aquela troca de palavras ficou gravada em minha mente.

Como professora, essa interagio me fez refletir sobre a importancia
de ir além da estrutura curricular. Ndo podemos nos limitar apenas a sequir
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um roteiro, temos a oportunidade e o desafio de transformar as atividades
educativas em experiéncias significativas para as criangas.

Aprendo diariamente com meus alunos que, ao buscar propésito e
conexdo cultural na leitura e na escrita, ndo estou apenas contribuindo para
o desenvolvimento académico, mas também cultivando uma curiosidade
Sbvia pela importancia dessas habilidades na vida cotidiana.

Reconhego que ainda estou dando passos lentos nessa jornada,
mas acredito que, dessa forma, a Educagdo se torna ndo apenas um
cumprimento de requisitos, mas uma jornada enriquecedora que ensina as
criangas a compreenderem, apreciarem e colaborarem para sua cultura e

N sociedade.
e Junto a esta pipoca segue a
B /magem que contém, em primeira

mdo, o "negécio que usa para colocar
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ACREDITANDO NAS TRANSFORMAQ&ES...
Pamela, Presti, Saraiva Quinteire

Assumi, hesse ano, uma turma de JD [l, alunos de 5 anos. Eles eram
muito agitados, resolviam a maijoria dos conflitos com agressdes f(sicas ou
verbais.

Contei muitas histérias que tinham como temdtica a resolugdo de
conflitos.

Havia um menino que sempre chorava quando eu ia fazer as
intervengdes, ficava emburrado, nervoso e, na maioria das vezes, ele estava
envolvido. Em alguns momentos era durante alguma brincadeira mais
agitada que ele machucava os colegas.

Ndéo acredito em cadeirinhas de pensamento e feiura, ndo vejo sentido
nesse método, o aluno ndo aprende nada com isso, apenas condiciona
sem repensar em suas atitudes, além de expor o aluno de forma negativa
diante do grupo. Enfim, TODAS as vezes em que os conflitos aconteciam
relembrdvamos os combinados e repensdvamos estratégias para fazer
diferente da préxima vez.

Um belo dia, estdvamos no momento do recreio, eles estavam
brincando de algum tipo de pega-pega que ndo me recordo ao certo qual
era. De repente, vejo esse meu aluno em diregdo a cozinha. Figuei muito
intrigada, pois as vezes eles iam para sala sem avisar ou entdo entravam
escondido para dar uma olhadinha nas criangas que estavam no outro
recreio.

Fui caminhando na diregdo desse aluno, jé imaginando que estava
indo aprontar algo e perguntei:

- Ei, onde vocé vai?

- Uai, professora! O J6ao machucou, eu “peguei ele” um pouquinho
mais forte, ele bateu a cabega e eu vou buscar o gelo para ele!

Felipe respondeu enquanto continuava caminhando em diregdo a
cozinha apressado em ajudar o colega e me deixando para trds.

Ele tinha algo importante para resolver naquele momento!
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CAIXA DO DESABAFO
Patricio. Shpanecida, Trovisan Coute

No nosso tltimo encontro recebemos a tarefa de escrever sobre um
momento hosso na educagdo. Entdo, comecou a reflexdo. Ddvidas sobre
como escrever, qual assunto seria mais interessante e como escrever.

Alguns dias depois, pensei em escrever sobre algo recente. E foi assim
que chegamos até aqui. Acredito que sou uma professora comprometida,
que busca sempre inovar e viabilizar a aprendizagem dos meus alunos e,
sendo assim, no inicio do ano, fiz uma caixa para que as criangas contassem
suas angdstias, sentimentos e também fofoquinhas divertidas. Meu
objetivo era a escrita.

Durante meses, fizemos essa atividade, as criangas tinham papéis
divertidos e diferentes, ldpis, borracha e a "caixa da fofoca", para escrever
tudo o que quiséssemos contar. No final da aula, eu chamava os ajudantes
e eles pegavam dois papéis, faziam a leitura e se a crianga quisesse, ela se
identificava. Em seguida, eu questionava se poderfamos fazer as corregGes
necessdrias e sempre era autorizado. Entdo, eu escrevia no quadro, com
letra bastdo e giz branco e com giz de cor diferente os pontos de corregdo.

0 tempo passou e eu achei que estava fazendo algo criativo e
estimulando a escrita. Confesso que a caixa continua fazendo sucesso, mas
em setembro ouvi durante nossos primeiros encontros, que ndo é vidvel
escrever erros no quadro, pois as criangas podem assimilar e depois ficard
dificil escrever corretamente. Foi assim que resolvi replanejar e agora, 6
faco a leitura e compartilhamos a escrita com os colegas.

Tento direcionar os textos da melhor forma, sinalizando para a
Supervisdo casos que necessitam de atengdo. Anos apds minha graduagao,
cursos, pés-graduagio e mesmo assim, ainda aprendendo.

Ser professor é buscar sempre o conhecimento, hdo deixando a
vergonha do erro nos fazer desistir.



OLHA A DISCIPLINA!
Thais Crane Villas Boas.

Inicio de carreira em qualquer profissdo ndo é nada facil. Safmos
do curso universitdrio cheio de teorias nha cabega, inseguros. Temos
esteredtipos sobre o que define ser o bom profissional e de como deve
ser o ambiente que hos espera. O administrador de empresa acredita, por
exemplo, que seu traje serd social e haverd uma sala s6 para ele.

Conosco, professores, ndo foi diferente. Eu, desde pequena, falava em
ser professora e, claro, idealizava meus alunos alinhados, sempre atentos
(e em siléncio) & minha fala. Essa foi a expectativa, vamos a realidade.

Era meu terceiro ano na fungio docente e naquele inicio de ano eu
Jjd havia decidido que, desta vez, eu seria aquela professora que domina a
disciplina da sala.

Tudo planejado, entrei em sala com a turma em fila, esperei que
todas as criangas se acomodassem em seus lugares e, claro, segui a dica
de uma colega antiga na profissdo: “ndo se mostra o dente para os alunos.”

Iniciei minha fala e eis que entra, sem bater, um garotinho todo
esbaforido. Ahhh, foi a hora de entrar em agao!

- Mocinho, pode dar meia volta. Saia, bata na porta e peca licenga.

0 garoto obedeceu. A turma de olhos arregalados e eu satisfeita com
aquele pensamento de “quem manda aqui sou eu".

Agora, caro leitor, pergunte a mim se assim seguiram os dias do
ano. A resposta é ndo. Ndo demorou muito e ld estava eu rindo com eles,
sorrindo para eles, dando-lhes a atencdo de mesa em mesa, preparando
surpresinhas.

Hoje compreendo que ser professor é algo que se aprende na
convivéncia, ha rotina de sala de aula. Cada um descobre a sua receita.
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POR QUAL MOTIVO?
Uine de Cassia Padua Varcimente

Desde que comecei a trabalhar com o 2°C fico surpresa com a
quantidade de questionamentos realizados e feliz por estar diante de
criangas pouco podadas, que se sentem muito a vontade para perguntar.

Em uma tarde, depois do recreio chego na sala e encontro vdrias caras
emburradas, um dos estudantes chorava e dizia que ndo tinha culpa de
nada, que sé queria ser amigo. Acalmados os dnimos, entendi que a crianga
que chorava tentou beijar o rosto dos colegas e acabou machucando-os,
abragando muito forte ou apertando os bragos.

Acolhi o choro, retomei com eles nosso combinado de avisar quando
for oferecer um carinho aos colegas e esperar a permisséo para fazé-lo e,
quando eu estava dando por encerrado o assunto, o estudante retoma o
choro e pergunta?

- Mas, por que eu tenho que avisar o amigo que eu “amo ele”? Por qual
motivo ndo pode amar direto?



Linguagem e Lingua Materna: a formagdo
de professores nos anos finais do ensino
fundamental

A aprendizotgem nédo é um mérito da técnica ctp]icctdot, mas
é fruto de uma relacéo.

(Sales; Sornele, 2020, P 49)6

Desde 2022, no municipio de Sdo Luis (MA), os encontros
formativos coordenados pelo Programa Ecoa Formagio foram
direcionados as professoras e professores dos anos finais do
ensino fundamental, considerando a escassez de iniciativas
de formagio para docentes atuantes nesse segmento. A
novidade em 2023 foi que a possibilidade de participagio se
ampliou, sendo estendida para docentes de todas as areas do
conhecimento e nio somente para os docentes de Lingua
Portuguesa, como aconteceu nos anos anteriores.

Essa proposta foi em resposta aos desafios relatados
pelas professoras participantes que, na ocasido, indicavam,
entre outras dificuldades, a fragmentacio do conhecimento
e a assungio do trabalho com a linguagem escrita como de
exclusiva responsabilidade do docente responsivel pelo
componente curricular de Lingua Portuguesa.

Compreendendo a importancia da formagio que coloca
os profissionais em relagdo para refletir e dialogar sobre e
com o trabalho, a organizagido das agdes teve como propdsito
evidenciar o trabalho com a linguagem em diferentes areas
de conhecimento, de modo a estruturar praticas de ensino
relacionadas a proficiéncia em leitura e escrita nos diferentes
componentes curriculares, com enfoque em estratégias de
estudo voltadas aos estudantes, considerando o curriculo da
rede de ensino de Sdo Luis (MA).

A organizacgio dos encontros foi planejada levando em
conta as seguintes intencionalidades:

6 SALES, G. G. P; DORNELE, L. A formacio de professores no Brasil,
entre o ensino e a aprendizagem. In: CARDOSO, A. L. (Org.). Educagio
Integral e as miltiplas formas de aprendizagem. Curitiba: CRV, 2020.



48

» evidenciar elementos essenciais sobre o que
pensamos/acreditamos em relagdo aos processos
de ensinar e de aprender;

» vivenciar experiéncias metodoldgicas que
subsidiassem nossa atuagdo no lugar de docentes
dos anos finais do ensino fundamental;

» promover reflexdes sobre o lugar da leitura e da
escrita na pratica cotidiana.

Como relatado, contamos com o portfélio do grupo
para o registro das atividades de interciclo, com destaque
para as narrativas docentes que foram produzidas a partir de
proposi¢des como, por exemplo, a que se segue:

Inspirotclots pelct leitura da Pipocct Peclctgo’gicct e por

tantas outras narrativas que ciruclaram em nossas

membdrias durante nosso encontro, propomos uma
atividade de ”qquecimento" Para ocuparmos esse nosso

lugqr de AUTORIA na escrita.

Quais sdo as lembrangas mais marcantes da
sua infancia e adolescéncia, envolvendo a
leitura e a escrita na escola? Algo ou Alguém
contribuiu de forma significaﬁva em sua
relag&o com a leitura? E com a escrita?

Regisfrctr no mural do pad]el‘, apds sua
apresentacdo, até, no mdximo, 06/11

A partir dessa e de outras provocagdes, emergiram escritas
que se configuram como encontros com e em experiéncias que
nos constituem nesse lugar de ensinar e de aprender.



MINHA EXPBRI?NCIA COMA LEITURAEAESCRITA
NAINFANCIA ENA ADOLESCENCIA

M&Mﬂm&&m&m&dz:ﬁw@m

Durante minha infdncia, as maiores lembrangas que tenho dessas
duas atividades sdo com minha mde, que era professora da Educagdo
Infantil e sempre incentivou a mim e a meus irmdos a ler e escrever, e
também com minha "tia" alfabetizadora, a tia Elisa. Lembro o quanto ela
foi importante na aquisigio dessas duas atividades.

Seu amor pelo ensinar me cativou e tornou esse processo menos
diffeil.

Na adolescéncia, tive excelentes mestres da drea de Linguagem, que
sempre me incentivaram a ler e a escrever. Recordo da professora Vanessa,
de Lingua Portuguesa, que nos fez escrever um pequeno livro, ha primeira
série do Ensino Médio. Suas observacdes para a melhoria da minha escrita
foram muito carinhosas e pontuais.

Hoje, amo escrever e acredito que essa atitude dela tem uma grande
parcela de "culpa” por isso.
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MINHA ALUNA |NESQUECiVEL
Sna Loticia Torres da Silua

Um dos fatos que mais marcou o meu despertar pela leitura foi ter
tido a minha primeira aluna aos sete anos, quando ela tinha sessenta.

Maria Luiza era uma passista da ala das baianas da Escola de Samba
Mangueira, da cidade de Sdo Luls, que tinha um lindo sonho: aprender a
escrever seu home.

Como era amiga de minha made e ia muito a minha casa, um dia, me
vendo com os meus materiais escolares, me pediu para ensind-la a escrever
seu nome. Na época me senti muito importante: eu era professora sé das
minhas bonecas, mas a partir daquele momento iria ter uma aluna real.
Minha mae, vendo o nosso entusiasmo, resolveu pedir para um marceneiro
que construisse um quadro negro para que eu pudesse cumprir minha
tarefa. Assim foi feito.

No dia marcado, estava eu a esperd-la muito entusiasmada. Jd tinha
separado o giz, 0 quadro e o apagador. Faltava a aluna que chegara dois
minutos atrasada e a professora jd estava impaciente. Quando a aluna
chegou, a aula comegou.

Eu fui reproduzindo os mesmos passos da minha professora: ensinei
as vogais e depois as consoantes para que, depois de aprender o alfabeto,
pudesse comecar a escrever seu primeiro nome e depois o restante.

Foi a experiéncia mais prazerosa que ja tive na vida. Em pouco tempo,
ela ja fazia seu nome completo e jd comegava a juntar algumas silabas e
formar palavras.

Mas um dia ela trouxe uma triste noticia: tinha que se mudar do
bairro e a partir dal hunca mais tivemos contato.

Um fato era certo: eu cumprira minha missdo.

Em sua homenagem coloquei o home de minha filha de Maria Luiza,
a minha primeira aluna.



Edileusa Silua Rocha

Curseio1° e 0 2° ano do ensino fundamental em uma escola ptiblica.
Lembro bem que ainda néo sabia ler e escrever com autonomia. Foi no 3°
ano que fui estudar em uma outra escola, essa filantrépica.

Chegando ld, me deparei com a professora Celina. E que professoral!
Amei logo de cara. Amorosa, atenciosa e muito dedicada. Lia histérias
pra turma todos os dias, fazia a corregdo das atividades sempre, fazia
competicdo de tabuada, de leitura e de notas, era uma forma de incentivo
e tinha premiagdo. Como me esforcava e sempre me destacava! E foi assim
que me tornei uma leitora amante de livros.

Ld na escola tinha uma biblioteca enorme, com um acervo muito
rico. Depois que tomei gosto pela leitura, ia quase todas as tardes ler e
fazer minhas atividades de casa. Amava tudo aquilo. Pegava muitos livros
emprestados e sempre entregava antes do prazo. Lia tudo que levava.

De meu primeiro livro, lembro até hoje: “A montanha encantada’.
Que histdria emocionante e cheia de fantasia! Marcou-me para sempre.

Li muitos outros livros na minha infdncia, dos quais as histérias
guardo ha memédria até hoje.
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Lembro-me de que a primeira palavra que comecei a ler e escrever
foi 0 meu nome. Eu figuei tdo feliz que guardo algumas cenas em minha
memdria. Recordo que escrevia meu nome com giz na janela de casa, ho
espelho da cama, na calgada de casa, vivia escrevendo.

Quando aprendi a ler e escrever fazia o terceiro periodo do antigo
Jardim de Infancia, mas tenho poucas lembrangas dessa época. Lembro,
no entanto, que uma prima minha, chamada Sheila, sempre me ensinava
na casa da minha tia, pois eu ficava 4, enquanto minha mae trabalhava...
Acredito que 0 meu gosto por leitura tenha influéncia dela também.

Eu amava ler histdrias em quadrinhos e livros de histérias infantis.
Recordo que na casa de uma de uma das minhas tias, havia um grande livro
de histdrias e eu era apaixonada por ele. Em um desses dias de visita fui
diretamente procurd-lo, fazendo com que uma de minhas primas ficasse
chateada, pois enquanto ela queria brincar, eu queria ler.

Outra coisa que ajudou muito no desenvolvimento da minha leitura
na pré-adolescéncia foi a criagdo das bibliotecas "Fardis da Educagdo”,
localizada pertinho de casa, onde, semanalmente pegava de dois a trés
livros para ler e isso sé contribuiu para o meu desenvolvimento ha escrita
e leitura.



Toda semana, tirava um dia para, no final do hordrio, ir & biblioteca
da escola. Era um lugar lindo, com prateleiras coloridas e os mais variados
exemplares.

Antes de me direcionar aos corredores dos livros, parava em frente a
Helo(sa, Sim! Helo(sa era o nome dela. Nunca esqueci o nome da bibliotecdria
e eu sé tinha 9 anos na época. Parava para pedir a ela uma dica de leitura.

Passava um tempdo ouvindo histérias, conhecendo autores e lugares
fantasticos que Heloisa me apresentava. Saia de ld fascinada, louca para
chegar em casa e devorar as pdginas do meu novo amigo.

Livros eram minhas companhias.
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MINHAS E}(PERIENCIAS COMALEITURANA
INFANCIA ENA ADOLESCENCIA

g;mm&mm&m@m

Confesso que hdo tive nenhuma fonte inspiradora para a leitura,
mas lembro muito bem da Colegdo Vaga-lume, pois ela se tornou a minha
principal referéncia literdria: A itha perdida, As aventuras de Xisto, O feijdo
e o sonho, dentre outros. Tinha voracidade em ler um para comegar a ler
outros.

Depois me apaixonei por Machado de Assis, os contos, Dom Casmutrro.
E assim, fui gostando ainda mais de descobrir outros mundos, criticas da
sociedade da época, através desse icone escritor Machado de Assis.



WM&M

A leitura e escrita, desde a infancia, sempre tiveram forte influéncia
na minha vida, especialmente na trajetéria escolar.
Minhas professoras sempre me incentivaram e contribulram para

que despertasse o gosto pela leitura.
Nunca esqueci um livro que i "A vida na escola - escola da vida."
Sempre gostei muito de ler, durante minha adolescéncia adorava ler

livros de romances.
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RESISTENCIA NEGRA
Lucitey, Machado elonis

Nasci negra, aprendi na familia os valores do cardter humano e néo
sua identificacdo pela cor da pele. Mas, cresci em sociedade conservadora
com ideologias racistas invisiveis que estabelecem regras hierdrquicas
definindo como e onde o negro pode ir.

Vitimizada da mesma forma que muitos negros ludovicenses, aos 17
anos vivenciei a prdtica racista no andncio de emprego que dizia: Precisa-
se de recepcionista com habilidade em datilografia e boa aparéncia.
Empolgada semelhante a qualquer iniciante, qualificada por cursos
profissionalizantes do SENAC, submeti a vaga, confiante na capacidade
técnica que detinha. Na verdade, alcancei aprovagdo nos testes exigidos.
Porém, quando fui apresentada candidata apta a fungdo, o empregador - o
dono - proferiu o discurso:

- Negra na minha empresa ndo! Vocé ndo entendeu o andncio!

Imagine a cicatriz causada por seres humanos que aprenderam a
discriminar, desqualificar pessoas, simplesmente pela sua cor.

O tempo decorre, a sociedade comega a transformar seus
pensamentos em passos lentos. A hierarquia no campo profissional, ainda
persiste. Preto, negro para ser aceito tem que comprovar seu saber técnico
e intelectual.

E uma trajetéria de resisténcia...



MINHA LEMBRANCA INSPIRADORA
Maria Antsnia Rosa Sd

Lembro da minha professora de Geografia, uma moga alta, loira que
me impressionou logo no primeiro dia de aula na 82 série. Dava aula de
forma diferente e impressionante.

Cada aluno recebia o nome de um palis e durante a chamada, em vez
de respondermos presente!, faldvamos o home da capital deste pals.

Com o passar das aulas, ela nos mandava viajar para este pais através
do mapa e na volta da viagem pedia que trouxéssemos a cultura, modo de
vida, manifestagdo religiosa, localizagdo, tudo. Aprendiamos brincando e
se divertindo.

No final, ela fazia uma grande feira de exposi¢io e viamos coisas
belissimas com a troca de pesquisa de cada aluno ou grupos de alunos.

Professora Fitima me inspirou a ser professora.
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Maria do Perppitue doconro de Moraes Rego WMattor Rodrigues

Em relagdio ao meu contato inicial com a leitura e escrita, recordo-me
de frequentar uma escolinha de reforgo do Prof. Raimunddo. La acontecia a
prdtica de leitura trés vezes por semana e a "tomada” de tabuada as sextas.

Quando saidaescolinha, tive, de meuirmdo maisvelho, toda dedicagdo
para que eu aprimorasse meus estudos, pois minha mae trabalhava o dia
inteiro. Assim, dizia para que eu fizesse caligrafia, cépia de texto e, em
seguida, pedia para que eu praticasse a leitura e interpretacdo.

Sou muito grata por ter recebido apoio nesta conquista.



0 DIA EM QUE TODOS NOS SAIMOS DA SALA
CHORANDO

Porda, Mues da Silva

Eu néio me lembro exatamente em que ano isso aconteceu, mas foi em
uma das minhas turmas de 8° ano, daquelas cheias de adolescentes e seus
problemas juvenis, huma escola pdblica da periferia de Sdo Lufs...

Era mais um dia de aula de Portugués, como qualquer outro, eu devia
estar falando sobre fungdo sintdtica de algum termo - ou algo do tipo -
quando fui surpreendida por uma grave situagdo que acabara de ocorrer:
um aluno havia chamado uma colega de “macaca”.

A aluna jd estava aos prantos quando olhei para ela no fundo da sala,
isolada. Naquele momento, me vi obrigada a parar. Lembro-me que foi
um momento complicado; eu tive que tomar aquela decisdo rapidamente
e exigi, na hora, que todos fechassem os cadernos e livros e me ouvissem
com o mdximo de atencdo. Os alunos atenderam a minha exigéncia e me
olhavam, todos, com cara de apreensivos.

Eu néo fazia ideia do que eu ia falar depois que eles fechassem os
cadernos. Ndo porque ndo soubesse da delicadeza e importdncia do assunto
que surgira, mas talvez porque ndo soubesse as palavras certas para usar
de modo que todos entendessem a mensagem de verdade. Adolescentes,
enfim...

Eu fiquei parada olhando para aquela turma por alguns segundos
e constatando que a maioria daqueles jovens eram negros, inclusive o
estudante que ofendeu a colega. Diante disso e da ddvida sobre como fazé-
los entender a gravidade do que ocorrera, fiz a dnica coisa possivel: em
pensamento pedi que Deus me ajudasse, me dando as palavras e condutas
certas para o momento. E Ele, assim, fez!

Enquanto eu falava a turma, me veio & memdria uma cena do filme
“Escritores da liberdade”, quando, diante de uma situag@o problemadtica,
a professora faz um exercicio de reflexdo com os estudantes sobre as
dificuldades que cada um enfrentava em suas vidas... Resolvi fazer igual.
Pedi que eles se levantassem, afastassem as cadeiras e se dividissem em
duas grandes filas, uma de frente para a outra em lados opostos da sala.
Com as filas prontas, pedi que cada um desse um passo a frente sempre
que eu dissesse algo que jd tivesse acontecido com eles. Dentre as situagdes
que eu falei estavam ‘Ud me senti exclufdo em algum grupo”; ‘Ud sofri
preconceito por causa da minha cor ou da minha roupa”; ‘Jd me disseram
coisas ofensivas e eu ndo soube responder”. Eu ia dizendo e eles iam dando
passos a frente, até que as filas se encontraram no meio da sala. Os alunos
jd estavam bem préximos uns dos outros e eu pedi que cada um olhasse nos
olhos da pessoa & sua frente e visse que aquele ser humano, assim como
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ele, também vinha enfrentando calado suas dores e suas lutas didrias e que,
muitas vezes, essas lutas eram néo eram individuais.

Deixei que se olhassem por alguns minutos sem dizer nada. A essa
altura, as l[dgrimas jd escorriam pelos rostos de todos, inclusive o meu.

Avisel que ia sair da sala e que eles aproveitassem esse tempo para
pedir desculpas por qualquer coisa que fizeram ou disseram uns aos outros
e que se abracassem, caso quisessem.

Apesar de eu ter sido a mediadora desse exercicio, eu também sala
mexida dali. Aproveitei para me recompor no banheiro da escola e poder
voltar & sala com a “cara de professora” que a profissdo exige.

Quando voltei, encontrei a turma se abragando, chorando e sorrindo
a0 mesmo tempo. Muitos vieram me agradecer.

Essa foi uma das aulas mais importantes da minha vida.



LEMBRANCAS DELEITURA EESCRITA

A minha alfabetizagdo foi marcante: desde os primeiros dias de
aula, trabalhamos com um livrinho que contava a histéria de um menino
que também estava descobrindo as letras e no fim do ano todos os alunos
escreveram uma histdria que foi publicada em livro.

Em minha casa havia muitos livros infantis e adultos e a presenca
deles me fascinava.

Com o avango do ensino bdsico continuei lendo, mas a escrita néo
agradava os meus professores de redagéo.

Por fim, quando jd concluia o Ensino Médio e me envolvida nos
preparativos do vestibular, consegui desenvolver melhor as habilidades da
escrita.
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cfaﬁamd@aﬂd%uﬁ&ﬁomm

Para falar a verdade ndo consigo ter muitas lembrangas da minha
infancia na escola. Frequentei o Jardim de Infdncia quando tinha uns cinco
anos e 0 que vem & minha mente é a minha professora Sulica passando para
mim e para meus colegas algumas atividades de cobrir. Gostava muito.

Jd na turma de primeiro ano, recordo que tinha uma professora que
era bem brava e ndo tinha paciéncia, ela nos tratava bem mal.

Tinhamos muitas atividades de leitura e foi nesse periodo que aprendi
a ler, Minha mde me levava para a casa da professora Sandra para aprender
a ler com ela, ld sim éramos muito bem tratados com muito amor e carinho
e assim aprendi a ler.

No periodo da nossa adolescéncia tinhamos muitas gincanas, lembro
que hessas disputas estuddvamos muito para hos preparar para o dia da
gincana e gostava muito de estudar os mapas, aprendia sobre as capitais
dos paises.



Fhaina dousa do Silua

Durante a minha infdncia, o que me movia a buscar pela leitura eram
justamente as poucas referéncias que eu tinha na minha famdlia, pois meus
pais ndo eram leitores e trabalhavam muito. Entdo eu me sentia sozinha
pra compartilhar o que eu aprendia de novo. Por sorte, ganhava alguns
livros na escola, e com isso buscava me conectar a um mundo onde eu era
compreendida.

Quando estava na 82 série, conheci uma professora que incentivava
muito a leitura na turma, ela tirava momentos das aulas para que somente
ficdssemos lendo um livro. Isso me marcou muito e até hoje ela é uma
referéncia pra mim.

PS: Ela era professora de Matematica.
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Veddilene Cantantrede Costa

Meus primeiros passos ho cendrio escolar foi uma aventura e tanto,
porque mordvamos em um povoado distante da escola comunitdria e eu
precisava andar quilémetros, além da travessia de uma ponte.

Bom, descobrir o mundo das letras foi bem desafiador: método
tradicional, cobrir letras, juntar letras, soletrar e foi...

Pessoa fundamental para minha formacdo e para o exercicio
da docéncia foi minha genitora pelas razdes que jd coloquei na minha
apresentagao.



LEREFLORESCER
Vanessa Franga Lomos.

Era o ultimo dia de aula do ensino médio e estdvamos na escola para
receber os resultados. Eu nunca fui uma aluna de ter problemas com notas,
mas a ansiedade tomava conta. Muitas coisas passavam pela minha cabega
naquele momento: E agora que vai terminar, o que eu vou fazer? Ainda
tinha davidas sobre qual curso de graduagdo escolher: histdria ou letras?

Naquele dia ganhei uma bolsa linda das minhas duas professoras
favoritas de histdria e elas disseram que era um presente para usar na nova
fase da minha vida: na universidade. Diga-se de passagem, que tenho essa
bolsa mesmo passados mais de 15 anos.

E ali, no corredor do dltimo andar da escola em que ficavam as
turmas do 3° ano, uma das alunas subiu com as provas da tltima avaliagdo
que faltava receber: a de lingua portuguesa. A professora da nossa turma
pediu a ela que nos entregasse.

Eu, ali, fiquei ansiosa ainda mais, pois haviamos trabalhado as poesias
de Fernando Pessoa para esta dltima avaliagdo e eu queria saber o que havia
entendido das leituras das obras poéticas deste tdo conhecido e fantastico
autor.

A cada chamada que a nossa colega de sala fazia, eu ficava mais
apreensiva, pois a minha prova, como sempre, seria uma das tltimas a
serem entregues por causa da ordem alfabética.

Quando a colega me chamou, sem entregar ainda a minha prova,
disse-me de maneira bem séria.

- A professora pediu para eu te dar um recado.

Eu curiosa e preocupada, respondi muito rdpido.

- 0 que? - ainda assustada com o que ela poderia me dizer.

Entdo, ela finalizou:

- A professora disse que essa é a nota de uma estudante de Letras - e
de repente a fei¢do dela mudou para um sorriso, entregando-me a prova.

Quando me deparei com a nota, ndo podia acreditar, pois eu havia
tirado a nota 10.

Naquele momento, eu fiquei tdo emocionada e saf decidida que era o
curso de Letras que eu escolheria para a préxima fase da minha vida.
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Narrativas Docentes: o que aprendemos numa
formagao com principios dialdgicos

Nada ¢ por acaso na experiéncia humana. A educacdo,
parte substantiva do fazer humano, é resultado dos esforgos
dos educadores em dar sentido as coisas e & existéncia.

(Sangenis, 2021)7

Ao finalizarmos os encontros formativos, tanto com o
grupo de professoras alfabetizadoras de Pogos de Caldas, quanto
com o de docentes dos anos finais do ensino fundamental de
Sao Luis, foi proposta uma tultima atividade que nio poderia
ser outra: escrever. Porque numa formagio em que escrever
foi intengdo em contetddo e em forma, nio poderia ser de outra
maneira o didlogo sobre as licdes que tiramos dessa experiéncia.

Naquele momento, era importante nio somente coletar
a avaliagdo das participantes sobre a formagio, mas, também
e, principalmente, possibilitar que fossem visibilizados os
processos formativos; que mulheres professoras, cada qual
com sua singularidade e se afirmando de lugares diferentes
nas relagdes profissionais e pessoais em cada tempo/espaco
de atuacio, (se) reconhecessem na trajetéria construida em
NOSSOS €NCONLIos.

Porque escrever é precisol Produzir um texto
narrativo sobre a experiénciq vivenciada em nossos
encontros formativos, tecendo possiveis relqgées com

sua pratica cotidiana.
Seguem algumas questdes que podem orientar a escrita:

De tudo o que Vi, o que mais me tocou? O que
eu penso sobre o meu trabalho quando tenho
acesso a essas experiéncias? Deste processo, quais
con’tribuigaes identifico para minha prd’cica?

Registrar as atividades no pad]ef até dia 11/12/2023!

7 SANGENIS, L. F. C. Prefacio. In: FAGUNDES, T. B.; MAIA, M. N..
Educagio Integral: caminhos para construcio de uma educagio publica
como formagio humana. Curitiba: Appris, 2021.



Foi assim que, a despeito de importantes e necessarios
aspectos avaliativos, pudemos materializar nas escritas
docentes, elementos essenciais que nos auxiliam a pensar sobre
aformacdo continuada de profissionais da educagio nesse pais,
com os préprios profissionais em questio:

67



68

MQMWMM&&WCBW

0ld, j& estou com saudade dos nossos encontros!

A principio, confesso que fui porque a Coordenagdo de uma das escolas
onde trabalho "orientou" que nés, professoras de Lingua Portuguesa,
fizéssemos a inscrigdo. Mas saio dessa formagdo com uma outra visdo
sobre minha prdtica em sala de aula, além da certeza que estou no caminho
certo, as vezes.

Nossos encontros, para mim, foram prazerosos e muito proveitosos.
Pude perceber que nem sempre é preciso "inventar" muitas estratégias
para conseguirmos nossos objetivos. As vezes, o simples funciona mais do
que o "trabalhoso".

0 dominio das formadoras pelo conteddo transmitido, a experiéncias
das mesmas em sala de aula, conhecendo essa realidade, nos ajudou muito
a entender, na pratica, que é possivel sim, despertar o gosto pela leitura em
nossos alunos. Ja espero ansiosa pelos préximos!!!



Edileusa Silua Rocha

Amei participar do curso Prdtica de Leitura. Assim, pude renovar,
aprimorar e enriquecer meus conhecimentos e portanto, melhorar e
renovar minhas prdticas pedagdgicas didrias.

Durante todos os encontros formativos, presenciais ou on-line,
percebi a importancia de se renovar nas nossas prdticas didrias em sala
de aula. Foi vivenciando e compartilhando experiéncias com outras colegas
da mesma drea, pude compreender qudo é importante o didlogo, a leitura
didria para o desenvolvimento cognitivo dos nossos alunos, levando-
0s a pensar, ler, interpretar e aprender a gostar dessas prdticas para se
tornarem pessoas melhores e mais conscientes do seu papel ndo sé na
escola, mas como ha sociedade.
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A maneira como as formadoras conduzem a formagdo, realmente, é
motivadora. Elas parecem encantadas pelo que fazem e mostra-nos que,
realmente é possivel desenvolver um trabalho de leitura com nossos alunos.

Quando tenho acesso a essa experiéncia e penso no meu trabalho,
confesso que preciso melhorar muito. Por isso, a importdncia dessa
formacao.

A partir da formagao surgem vdrias ideias de pratica de leitura em
sala de aula, a atividade significativa, por exemplo que eu postei, surgiu
baseada na dindmica que vocés fizeram em nosso primeiro encontro
individual, quando distribuiram poemas para serem lidos por nds.



Porda Mues. Silua

Sou professora em Sdo Luis e formadora em outra cidade, entéo
posso dizer que ter participado destas formagdes foi um presente duplo
pra mim: aprendi como professora e também como formadora.

De tudo o que experienciamos, 0 que mais vai ficar marcado em mim
é a forma como as nossas formadoras conduziram tudo com muito cuidado,
carinho e profissionalismo.

Esse tipo de experiéncia, sem duvida alguma, reflete no trabalho de
cada uma de nés que pode participar das formagdes.

Com tantas coisas para fazer em nosso cotidiano, as vezes fica dificil
parar um pouco para refletir e melhorar a nossa prdxis, mas estou certa de
que todas nés saimos desta formacao cheias de ideias e vontade de aplicd-
las. Inclusive, j& estamos aplicandlo.

Obrigada por compartilharem conosco tanta coisa legal em meio a
tantos problemas que temos que enfrentar nas salas de aula dia a dia.
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MAIS UMA FORMACAO
Shntonia Donigeti da dilua Freine

Ao receber o convite da Formagao de Alfabetizadores ndo tive ddvidas!

Como ndo fazer um curso sobre alfabetizagio? Sou professora e
Supervisora das séries iniciais... Fiz minha inscrigdo!

Iniciamos com 2 dias presenciais. Momentos importantes e
necessdrios para uma boa reflexdo da prdtica. Presenca!

Presenga fisica, intelectual, emocional, social.

A turma heterogénea, como todas deveriam ser.

Meninas, jovens, adultas, senhoras! Professoras!

Fui surpreendida desde a apresentacdo até o dltimo encontro.

Dindmicas. Formagao. Leitura. Escrita. Escuta. Trocas. Fotos. Arte.
Apreciagdo. Reflexdo.

Linguagem oral e escrita!

Opinido. Informagdo. Formagao!

Aprende-se a ler lendo?

E a escrever escrevendo?

Sim. Com base, repertério e conhecimento.

A literatura. A arte. A poesia. A musica. A imagem. O texto. A leitura.
A escrita.

Pipocas doces, salgadas, algumas com pimenta, outras precisando de
sal. Pipocas frias, quentes, morhinhas, brancas, azuis, rosas...

Aprendi muito com as minhas e com as pipocas de cada uma das
participantes do grupo.

Helo(sa e Adriana ofereciam a cada encontro um copo cheio de
pipocas! Eu me servi muito!

Termino o curso com a mesma sensagdo de uma professora iniciante,
com planos e vontade de fazer o melhor, como pipoquinha saltitante e feliz.

E assim como a mdsica "Uma pipoca puxa assunto na panela. Outra
pipoca vem correndo responder. Entdo é um tal de ploc, ploc, ploc", espero
que possamos pipocar juntas ha alfabetizacdo, dando continuidade &
formagdo e ao trabalho coletivo.

Vocé aceita fazer uma pipoca?



TRA]E'I'()RIA DURANTE O CURSO
Coarelina de Vergennesr Vlegueina

Desde que a formagdo comegou, tenho me questionado sobre a
postura em diversas atividades. Serd que assim exploro da melhor maneira
esta atividade?

Minha maneira de ver a leitura de bons contos infantis para a
turma também mudou muito. Deliciamos com as leituras que (famos sem a
cobranga de registros no papel.

Conseguimos viajar nhas possibilidades orais que um texto reflexdo
pode trazer sem nos prender & escrita e respostas as atividades
preestabelecidas.

No momento, surgem novas abordagens, questionamentos e
discussbes entre os alunos que foram riquissimas. Foi libertador. Ensinar
sem fronteiras foi assim que senti, quando deixei que eles se reunissem em
pares ou grupos.

Partimos muitas vezes privilegiando as atividades orais e depois, caso
houvesse muito interesse, registramos.

Muitos adoram ilustrar, outros expor as ideias, outros escrevem
bem. Assim compusemos as atividades do folclore, projeto Ativamente,
concurso de prosa e poesia municipal e etc. Os alunos amaram.

Sinto-me renovada em minha prdtica de produgdo de textos.

Para o préximo ano, planejo minhas aulas didrias de outra forma.
Nossa diregdo fard um cantinho de leitura na sala de aula, com tapete e
estantes com hovos livros. Vamos explorar muito esse cantinho onde
haverd contagdo de histérias, dramatiza¢des, por parte dos alunos e da
professora.

Imagino que teremos muitos rostinhos felizes!
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TRAJETORIA DURANTE O CURSO

Durante minha trajetdria no curso o que mais me tocou foi a troca
de experiéncias com as colegas e professoras. Chegamos ao curso cheias
de expectativas e dificuldades, pois enquanto professoras nos cobramos
diariamente, sempre questionando se o que estamos fazendo é realmente
certo. Muitas vezes, entramos hos cursos de formacgdo buscando receitas e
métodos de alfabetizacdo que confirmem para nés mesmas que estamos no
caminho certo.

0 que percebi realmente com esse curso foi que nossa dificuldade
no dia a dia da sala de aula é o que mais nos aproxima e nos da forga para
buscar, pesquisar e repensar hossa forma de ensinar.

Hoje no meu trabalho, vejo que as experiéncias exitosas
compartilhadas pelas colegas passam a ser colocadas em prdtica, sejam
através dos recursos sugeridos, dos livros indicados e até mesmo da forma
como conduzem os problemas e as dificuldades. Acredito que com essa
formacgdo também pensamos nos colegas que compartilham conosco as
mesmas angustias e que nédo puderam fazer o curso e assim nos vemos
pensando em estratégias para fazer dos mddulos (reunido pedagdgica
semanal) um momento de formagdo em que possam ter contato com os
materiais estudados.

Nés nos pegamos, muitas vezes, reproduzindo as metodologias
utilizadas pelas formadoras, refletindo a importdncia do acolhimento e da
intencionalidade dos recursos utilizados.

Acredito que as reflexdes sobre os processos de leitura e escrita das
criangas, principalmente na fase de alfabetizagdo, foram fundamentais nos
encontros formativos. Muitas vezes, nos vemos fazendo a alfabetizagdo,
principalmente os processos de leitura e escrita, de forma automdtica.
Fazemos isso quando corrigimos uma producdo escrita e analisamos os
niveis de leitura das nossas criangas. Durante o curso fomos chamadas a
pensar sobre como fazemos cada uma dessas coisas.

Portanto, seja na fungdo de gestora escolar ou como professora da
Educacdo infantil, meu desejo é compartilhar com meus colegas tudo o que
aprendemos durante a formacao.



Daniela shgevedo Vollgi, Bras,

Participar do curso de Formagdo Ecoa em Alfabetizacdo foi uma
experiéncia enriquecedora e transformadora para mim. Dentre todas
as informagdes e prdticas apresentadas, uma, em especial, tocou
profundamente minha percepgdo sobre ser formadora: a clareza
proporcionada em como organizar uma pauta formativa para professores
alfabetizadores.

0 modelo apresentado pelas formadoras que incorporou poemas,
textos e obras de arte aos encontros, nao apenas trouxe leveza ao processo,
mas também despertou maior interesse e engajamento por parte oos
participantes. Senti que esse processo enriqueceu o conteddo e estimulou
a criatividade e a apreciagdo estética, fazendo as participantes refletirem
sobre o assunto abordado no encontro, de uma forma mais afetiva.

Jd produzir a “pipoca pedagdgica” foi uma experiéncia tinica! Cada
professora trouxe consigo suas memdrias e aprendizados, formando uma
rica tapegaria de experiéncias. A Formacdo Ecoa em Alfabetizacdo ndo
apenas reforgou o senso de comunidade entre os educadores participantes,
mas também proporcionou insights valiosos que podem ser incorporados
as prdticas individuais.

0 estudo sobre a oralidade também se destacou para mim como
um ponto crucial, pois reforcou minha percepcio sobre a importancia do
desenvolvimento dessa habilidade em criangas pequenas durante a fase de
alfabetizagdo. A oralidade é uma habilidade fundamental que entrelaca e
fortalece todo o processo de letramento, pois através dela os estudantes
desenvolvem uma base sélida para a compreensdo e produgdo de textos
escritos.

Gratiddo Helofsa e Adriana!
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Fwia Cristina de Corvalho dousa Bertosi

De tudo o que vi, 0 que mais me tocou? O que eu penso sobre o meu
trabalho quando tenho acesso a essas experiéncias? Deste processo, quais
contribuicdes identifico para a minha prética?

0 que mais me tocou de nossos encontros foi nosso encontro presencial
quando refletimos sobre a equipoléncia de saberes. |sso me tocou bastante!
Ndo hd saberes maiores ou menores! As realidades sdo distintas!

Ao ter acesso a essas experiéncias, refleti sobre a minha prdtica como
alfabetizadora e também como formadora, pois atuei como organizadora
do grupo de estudos do Alfaletrar, o que foi uma experiéncia muito
enriquecedora. Foi um tremendo desafio, mas posso dizer que aprendi
muito com essa experiéncia!

Além das andlises que fizemos sobre a equipoléncia de saberes, outra
coisa que também me fez refletir bastante foi reconhecer o quanto nds,
alfabetizadoras e professoras no geral, deixamos a desejar no que diz
respeito aos registros de nossos cotidianos e o quanto isso é um diferencial
em nossa formacdo humana e profissional.



UMA JORNADA DE REFLEXAOE
CRESCIMENTO PROFISSIONAL

Nos dltimos dias, percebi como é essencial sermos exemplos, tanto na
leitura quanto na escrita.

Ndo que eu jd ndo soubesse disso, mas em nossos encontros foi
possivel ter a certeza, a concretude, me escapa agora a palavra que cabe
aqui. E isso ndo se aplica apenas as criangas, mas a nés também.

Ao me colocar no papel de formadora para elaboragéo da pauta, eu
tinha dois exemplos sélidos de formadoras leitoras, escritoras e amantes
da arte, que me possibilitaram o questionamento: Sou uma boa leitora? E
escritora? Gosto de apreciar a arte? Coube a mim me colocar neste lugar
também, pois eu seria exemplo.

Tocou-me profundamente também o quanto é importante trazer a
leveza da arte para a sala de aula. Faz toda a diferenga para o desenrolar
da aula e para a alma.

Ao olhar para minha pradtica diante de toda essa experiéncia, dois
sentimentos surgem: felicidade, pois acredito estar no caminho, agora com
uma bagagem maior e me sentindo mais confiante em relagio & minha
pratica, possibilitando contribuir ainda mais com a aprendizagem dos
meus proximos alunos; e também sinto tristeza pelos alunos que passaram
por mim, a sensagao de que eu poderia té-los ajudado mais com a bagagem
que tenho hoje.

Este processo proporcionou insights transformadores que ecoaram
diretamente na minha prdtica, influenciando positivamente a forma como
encaro a alfabetizagio e como guio meus alunos nesse processo crucial.
Gradualmente, percebi que a aprendizagem ndo é um ato isolado, mas
um fendémeno social, cultural e histdrico. Entendi que ndo basta ensinar o
que os alunos jd sabem: é fundamental desafia-los com tarefas que estdo
além de seu alcance individual, mas que podem ser alcangadas com apoio
adequado.

A ideia da colaboragdo entre os alunos emergiu como um elemento
vital, proporcionando ambientes propicios para a construgdo conjunta do
conhecimento.

Valorizar as conversas, debates e interacdes tornou-se fundamental,
reconhecendo que é nesse espaco que as ideias sdo geradas e a aprendizagem
setornasignificativa. Ajudar meus alunos a desenvolverem suas habilidades
de leitura e escrita tornou-se uma jornada compartilhada, onde, por meio
de perguntas cuidadosamente elaboradas e orientagdes, os conduzo na
conquista de novos patamares. A contextualizagdo do conhecimento
também se destacou como uma ferramenta poderosa.
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Compreendi a importdncia de relacionar o ensino a realidade dos
alunos, integrando suas experiéncias de vida ao processo de alfabetizagdo.
Dessa forma, a aprendizagem torna-se mais significativa, conectando-se
diretamente aos seus contextos sociais e culturais.

Estes momentos ndo apenas influenciaram a maneira como vejo
a alfabetizagdo, mas também transformaram a dindmica da minha sala
de aula, alterando a perspectiva de como eu a enxergava antes e como
gostaria de vé-la.

Para mim, a aprendizagem hoje é uma construgdo coletiva,
impulsionada pela interagdo social e moldada pelas experiéncias dnicas de
cada aluno.

Estou empolgada com o futuro, sabendo que essas experiéncias e
aprendizagens continuardo a inspirar minha prdtica e a de outras colegas,
abrindo novos horizontes para o aprendizado ndo apenas dos meus alunos,
mas também de muitos outros.



ACOLHIMENTO E APRENDIZAGEM:
CAMINHO PARA TRANSFORMACAO

Pamela. Presti, Saraiva Quintere

Tudo comegou quando uma mensagem com informagdes sobre uma
nova formagdo vibrou em meu celular. A principio, assumir mais uma
atividade ndo estava nos planos do 2° semestre. Apds realmente ler do que
se tratava, o coragdo bateu mais forte. Ndo é de hoje que a alfabetizagdo
me deixa com brilho nos olhos e a vontade em aprender me fez rever as
prioridades e me inscrever.

Tivemos entdo uma imersdo em alfabetizagdo: dois dias de muito
estudo! Confesso que cheguei acanhada, observadora, mas me senti
acolhida desde o primeiro momento.

Iniciamos e duas falas ditas pela Held e pela Dri ecoam desde entdo
dentro de mim.

“Equipoléncia de saberes — nenhum saber é mais importante do que
outro”

Recordo-me de dizer que ndo saberia se estava pronta para me tornar
uma formadora e entdo recebi a sequinte resposta: “Aprendemos enquanto
caminhamos”.

Essas falas comegaram a fazer parte da minha vida, me encorajando
em todos os sentidos.

Discutimos sobre formagdo, sobre alfabetizacdo, sobre escrita da
nossa pratica e leituras.

As “pipocas pedagdgicas” foram minhas escritas preferidas. Relatar
algo acontecido em sala de aula me fez reavaliar minha pratica, escrever
me fez reviver o momento de forma prazerosa.

Fui analisar minhas leituras que gosto de fazer por hobby, as que
ndo estdo tdo vinculadas aos estudos: isso era o que eu pensava até as
vésperas dessa narrativa. Ao longo do curso, falamos muito sobre leitura
antirracista e da importdncia de a mesma estar presente na sala de aula.
0 livro que terminei de ler hd menos de uma semana, o que estou lendo e
0s préximos dois que estdo aguardando sao de autoria de mulheres negras
que relatam sua biografia ou histérias que viveram nessa sociedade racista.
Sdo elas: Djamila Ribeiro, Shimamanda e Viola. Penso que essas leituras
mudam nossa forma de olhar para o racismo e empoderamento feminino.
Com certeza as nossas conversas me fisgaram de maneira téo sucinta que
me despertaram o interesse e a necessidade de mais leituras nesse sentido.

Os materiais de leitura apresentados, abriram muitas abas de
possibilidades dentro de mim. Despertou a vontade em aprender mais
sobre alfabetizagdo, dialogar e discutir.

Finalizo com a reflexdo sobre a pedagogia pessoal e a importancia em
termos nossa individualidade expressada na docéncia, nosso jeito de deixar
as marcas.

Dri e Held, agradego pelas marcas deixadas ao longo desse semestre!
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Thais Crane Villas Boas

A formagdo em alfabetizagdo representou para mim uma rica
experiéncia de estudo, reflexdo, convivéncia, acolhimento e troca de
experiéncias. De inicio, acreditava que as propostas das formadoras fossem
mais para o campo tedrico, semelhante a uma receita de bolo sobre como
alfabetizar, por onde comegar, que linha tedrico metodoldgica seguir. No
entanto, o percurso foi bem diferente, trouxe uma perspectiva reflexiva
sobre a nossa prdtica como alfabetizador.

Dentre as atividades propostas nos interciclos, a escrita de autoria
configurou um marco para a busca do aperfeicoamento profissional. Como
é complicado falar de si, da prépria pratical Contudo, os efeitos sobre o
sujeito que escreve sdo muito significativos. Tal prdtica pode representar
memdria, resisténcia, reflexdo, transformacao, desabafo, autoformagdo.

Apés a vivéncia dos nossos encontros, penso que o meu trabalho
com alfabetizagdo se tornou mais forte, uma vez que pude confirmar o
qudo importante sdo algumas praticas pedagdgicas jaé bem estruturadas e
outras que ainda precisam ser pensadas, reestruturadas.

Como supervisora pedagdgica dos anos iniciais, desejo levar como
formacdo para o meu grupo, textos como os de Rosaura Soligo e os de
GiulianeRusso e sis Nogueira, jd que o aprendizado é para ser compartilhado.



Uine de Cassia Padua Vascimente

A formag@o em alfabetizagio ofereceu ferramentas preciosas para
a lapidagdo do meu trabalho. Inicialmente acreditei que seria somente o
aprofundamento tedrico, analisando obras e experiéncias registradas, mas
0 processo saltou para o que eu chamo de duas pérolas de Paulo Freire: a
praxis e o empoderamento.

Adriana e Helo(sa foram maestras conduzindo e afinando nossos
processos que tiveram a andlise do tedrico estruturada na vivéncia escolar
de cada profissional envolvido. Eu me senti muito confortdvel para
perguntar, conhecer, aprender e aprimorar sobre o que foi partilhado.
Também consegqui firmar aquilo que é inegocidvel enquanto profissional da
educagdo e aspectos que pertencem a minha identidade docente.

Agradeco a todas por me orientarem e me acompanharem no
processo de, ao me olhar, deixar nitido pra mim o que sei e o que irei buscar
para meus préximos passos.
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Reflexoes sobre a
trajetoria de formacao
: junto aos profissionais de
Matematica e Ciéncias da
Rede Municipal de Sao Luis

CAPITULO

Suzete de Souza Borelli

Registrar o percurso formativo junto aos professores de
Sao Luis é muito importante porque marca um territério de
discussdes e aprendizagens, que se fez de forma coletiva entre
os professores que atuam nas escolas e aqueles que atuam na
formagio da Secretaria Municipal de Educacido (SEMED).

Revisitar esse percurso nos permitiu rever a memoria
e refletir sobre as discussdes feitas pelos participantes, que
puderam expressar seus éxitos e suas dificuldades no fazer
pedagdgico.

A memoéria do percurso formativo permitiu recuperar, a
partir de perguntas e das reflexdes que circularam durante os
encontros, os conhecimentos que os professores e formadores
compartilharam, revelando as novas aprendizagens para as
praticas docentes.

O percurso foi pensado para atender as necessidades do
municipio, que solicitou um trabalho sobre os letramentos
matematico e cientifico, pois o grupo envolvia professores
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desses componentes curriculares. Ao pensarmos nos
conhecimentos que emergem e que estruturam a pratica
profissional de professores que ensinam matemadtica e ciéncias,
buscamos superar a dicotomia entre conteido e metodologia,
uma vez que, na nossa visio, ela nio tem sentido.

Nessa perspectiva, delineou-se o percurso formativo
apresentado na se¢do a seguir, em que os encontros tinham
como proposito instigar reflexdes sobre temas que envolviam o
conhecimento do contetdo, o conhecimento pedagdgico sobre
o ensino desse contetido e o conhecimento sobre o contexto
em que os professores e os formadores da SEMED atuam
(Shulman, 1986* e Shulman, 19892).

Organizagao da Formagdo

O percurso formativo foi estruturado em trés encontros
presenciais e um encontro remoto. Nos encontros presenciais,
estiveram presentes 14 professores de Matematica e Ciéncias
que atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental e
professores que atuavam como formadores na Rede Municipal
de Educacio de Sio Luis do Maranhio.

O objetivo geral estabelecido para o percurso foi o de
fortalecer as agcdes de recomposicio das aprendizagens e de
enfrentamento das desigualdades educacionais nos anos finais
do Ensino Fundamental, alinhado com o objetivo do Programa
Ecoa Formacio.

A SEMED propés a discussio sobre o tema da
interdisciplinaridade e buscamos articular essa proposta
3 identificacio da necessidade de revisitar o conceito de
Letramento Matematico, uma vez que os professores inscritos

1 SHULMAN, R.J. Those who understand: knowledge growth in teaching.
Educational Researcher, v. 15, n. 2, p. 4-14, 1986.

2 SHULMAN, L. S. Paradigmas y programas de investigacién en el estudio
de la ensefianza: una perspectiva contemporanea. /7zz WITTROCK, M.
(Ed.) La investigacién de la ensefianza I Barcelona, Buenos Aires —
México Paidés, 1989.



na formagio pertenciam as 4reas de Ciéncia e de Matemitica
e o conceito de Letramento Matemético e de Letramento
Cientifico eram organizadores do Curriculo de Séo Luis. Havia
ainda uma forte aproximacio do conceito de Letramento
Matematico com a definicio apresentada no documento
da OCDE (2012, p. 213), em que h4 associa¢do a capacidade
de o aluno aplicar seus conhecimentos, analisar, raciocinar
e se comunicar com eficiéncia, a medida que expde, resolve e
interpreta problemas em diversas situagoes e em diferentes
dreas de conbecimento.

A articulagio entre a proposta de discutir a
interdisciplinaridade e os Letramentos Matematico e
Cientifico foi pactuada com a equipe da Secretaria, que
concordou com a importancia de contemplar conceitos que
sustentam o Curriculo de S4o Luis, pois ainda n3o tinham sido
aprofundados apés o periodo pandémico.

Seguem, abaixo, os objetivos especificos explorados em
cada encontro.

» 1° encontro (presencial, com duragéo de 4h):
M Discutir os conceitos de Letramento Matemdtico e
Letramento Cientifico, a partir de situagbes praticas;
M Analisar os conceitos de Letramento Matemdtico
e Cientifico propostos no Curriculo e verificar quais sdo as

aproximagdes com o PISA (2018)4.

» 2° encontro (virtual, com duragéo de 2h):
M Apresenfotr e discutir cdguns dados do Letramento
Matemdtico apresentados pelo PISA (2018);

3 Organizagio para Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
Country note — Results from Pisa 2012. [s1.]: OCDE, [s.d]. Disponivel em:
bttp./ /dovonload.inep.gov.br /acoes_internacionais/pisa/resultados/2013/
country_note_brazil_pisa_zo12.pdf. Acesso em: 02 set 2023.

4 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Brasil no Pisa 2018 [recurso eletrénico] - Brasilia: Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020. Disponivel em:
bttps://dovonload.inep.gov.br /publicacoes /institucionais/avaliacoes_e_
exames_da_educacao_basica/relatorio_brasil_no_pisa_2018pdf.  Acesso
em: 03 set. 2023.
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[ Analisar alguns itens da Prova do PISA que foram
&ivulgados em artigos via internet;
M Discutir um instrumento de andlise do Letramento

Matemdtico em materiais diddticos.

» 3° encontro (presencial, com duragéao de 4h):

M Discutir uma si{quao que poole envolver o
Letramento Matemdtico e o Cientifico por meio de uma possivel
aproximagdo com a in’rerdisciphnqridq&e;

M Apresen’rqr o conceito de infercﬂisciphnaridacie;

M Retomar o atividade realizada, discutindo a

aproximagdo dos conceitos apresentados.

» 4° encontro (presencial, com duragdo de 4h):
[ Acolher os participantes da formacao;
M Elaborar uma atividade envolvendo o Letramento
Matemdtico e o Cientifico, a mulﬁdisciphnaridade e a
pluridisciphnqridade;

M Avaliar o percurso formativo deste ano.

Apés a discussido sobre os letramentos Matematico e
Cientifico, nossa reflexdo foi em torno da interdisciplinaridade
e os elementos conceituais que a envolvem, como a
multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade, buscando
compreender quais as relagdes de atuagio na escola entre os
professores e seus colegas de outras dreas de conhecimento.

A dinamica dos encontros presenciais previu momentos
de levantamento de conhecimentos prévios dos participantes,
uma ou duas atividades praticas que envolvessem o trabalho
em grupo, uma discussio coletiva das reflexdes desencadeadas
e uma sistematizacio ou retomada de conceitos envolvendo,
principalmente, os letramentos Matematico e Cientifico
e a retomada frequente dos conceitos concernentes a
interdisciplinaridade.

A seguir descreveremos cada uma das formacoes
e apresentaremos algumas reflexdes que consideramos
interessantes do ponto de vista da compreensio dos conceitos
ou de sua viabilidade no desenvolvimento da pratica do
professor.



Primeiro Encontro

O primeiro encontro com professores e formadores da
SEMED foi um momento de aproximagcio entre a formadora e
os participantes, um momento de reconhecimento do territério
formativo, bem como das propostas que seriam desenvolvidas
NOS €NCONLIos.

Para conhecermos melhor os participantes propusemos
que respondessem a seguinte questdo: quais sio as diferencas
que eles acreditam haver entre Letramento Matematico e o
Letramento Cientifico?

Seguem alguns dos registros de setembro de 2023, feitos
pelos participantes da formagio, denominados por numeros:

Participante 1:

0 letramento matemadtico estd associado & ideia de representar,

raciocinar e interpretar;

Jd o letramento cientifico estd associado & busca de solugdes
identificadas nas questdes que sdo propostas.

Participante 2:

No letramento matemdtico tem-se a capacidade de
compreender e aplicar conceitos matemdticos de forma
prdtica, com o objetivo de satisfazer as necessidades de o
individuo resolver problemas da vida real, jé o conhecimento
cientifico é a capacidade de empregar o conhecimento para
identificar quest8es, adquirir novos conhecimentos e tirar
conclusdes baseadas em evidéncias cientificas.

Observamos que estas duas respostas sio complementares,
se aproximando, assim, da defini¢io proposta pelo PISA (2018)
para o Letramento Matematico:
Letramento matemdtico ¢ a capacidade de formular, empregar
e interpretar a Matemdtica em uma série de contextos, o
que inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos,
procedimenfos, fatos e ferramentas matemdticos para descrever,
exphcqr e prever fendémenos. Isso qudq os individuos a reconhecer
o papel que a Matemdtica desempenha no mundo e faz com
que cidaddos construtivos, engct]'ados e reflexivos possam fazer
julgqmen’[os bem fundamentados e tomar as decisdes necessdrias.

O participante 1 ressaltou a importancia de representar,
raciocinar matematicamente e de buscar solu¢des para as
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questdes apresentadas, nio faz indicacio de resolver estas
situagdes que se apresentam na vida prética, ou seja, na
realidade como expressou o participante 2.

Em relagdo ao Letramento Cientifico, talvez por esses
dois participantes serem professores da area de Matematica, as
respostas mostraram um maior distanciamento conceitual do
que é apresentado no PISA (2018):

Letramento cientifico é a cctpotcidctde de se envolver
com quesfées relacionadas com a ciéncia e com a ideia
da ciéncia, como cidadao reflexivo. Uma pessoa letrada
cientificamente, portanto, estd dispostq a participar de
discussdo fundamentada sobre ciéncia e tecno ogia, o que
exige as competéneias de:

I exp]icar fenémenos cientificamente: reconhecer, oferecer

e avaliar explicagdes para uma gama de fendmenos

naturais e tecnolégicos;

2. avaliar e planejar investigagdes cientificas: descrever

e avaliar investigagdes cientificas e propor formas de

abordar questdes cientificamente;
3. interpretar dados e evidéncias cientificamente: analisar

e avaliar dados, afirmqgées e argumentos em uma
variedade de representacgdes, e tirar conclusdes cientificas
Qpropriadas.

O participante 1 apresentou uma visio de que o
letramento cientifico esta relacionado as situagdes que lhes sdo
apresentadas, ndo fazendo indicacdes sobre a necessidade de se
ter um comportamento investigativo, planejar situagdes, ou de
buscar evidéncias cientificas que comprovem ou que tragam
conclusdes cientificas apropriadas, podendo transparecer
que as situagdes escolares dariam conta de desenvolver o
Letramento Cientifico.

O participante 2 registrou uma preocupagio com a busca
de evidéncias cientificas para comprovar ou buscar solucées
adequadas as situagdes que lhes sio apresentadas, também
trazendo alguns dos elementos apresentados na defini¢io do
PISA (2018).

Para colocar em prética as discussdes sobre o Letramento
Matematico e Cientifico, foram selecionadas e apresentadas
duas atividades, uma que tratava sobre a producio de arroz e



feijao (Vasconcelos, 2007)5 e a outra que mostrava a quantidade
de pessoas vacinadas contra a covid, por estado da federagio
(BRASIL, 2023)°.

A atividade 1, de producdo de arroz e feijio, apresentava
um gréfico de linha, com a produgio de arroz e feijao em
7 (sete) semanas consecutivas. A atividade 2 mostrava uma
tabela com a quantidade de pessoas vacinadas contra covid
em 2023, por estado. As duas atividades desencadearam as
discussdes sobre o tema da estatistica, ou seja, o trabalho
com graficos e tabelas e sobre as evidéncias cientificas que
poderiam mostrar o porqué da diminui¢ido da produgio de
arroz e feijio e a baixa taxa de vacinagio da covid em alguns
estados.

Os professores discutiram, resolveram as questdes
propostas e apresentaram suas resolu¢des para o grupo,
fazendo indica¢des em quais perguntas os estudantes teriam
maior dificuldade em responder, por exemplo, nas questdes
onde teriam que realizar uma estimativa, ja que essa leitura
nio se encontrava explicita no grafico. Explico melhor. O
grafico apresentava a produgdo de arroz e de feijio para
7 semanas e foi solicitado que estimassem a producio de
feijio para a 8* semana. Para os educadores, essa questdo
traria dificuldade, uma vez que os estudantes teriam que
fazer a projecio dos decréscimos observados nas semanas
que aparecem no grafico para aquela semana que nio se
encontrava indicada.

A seguir, na Figura 1, sistematizamos os conhecimentos
sobre o Letramento Matematico e o Letramento Cientifico
a partir do PISA (2018) e das defini¢des indicadas no
documento Curricular de S3o Luis.

S Atividade extraida da tese de doutorado de Paulo Ramos Vasconcelos,
intitulada: Leitura e interpretagido de graficos e tabelas: um estudo
exploratério com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. Disponivel
em: https./ /tedez.pucsp.br /bitstream/handle/11195,/1/ Palo%20Ramos %20
Vasconcelos.pdf. Acesso em: 09 jan. 2024.

6 BRASIL. Ministério da Saide. Cobertura Vacinal COVID. Disponivel
em: https./ /infoms.saude.gov.br/extensions/SEIDIGI_DEMAS._
COBERTURA_VACINAL_COVID/SEIDIGI_DEMAS_COBERTURA_
VACINAL_COVID.html#. Acesso em: o1 set. 2023.
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®
(_ Letramentos
Matematico e Cientifico _)

o]

Consideram ainda:
procedimentos, contexto e os contetidos

e habilidades das dreas, construidos
historicamente.

Figura 1: Letramento Matemdtico e Cientifico baseado no PISA, 2018.

A partir dos elementos apresentados e discutidos com
os participantes, revisitamos as atividades desenvolvidas
para identificar os contextos envolvidos e os contetudos
matematicos e cientificos utilizados. Cabe destacar que ha
outros elementos dos Letramentos Matematico e Cientifico
que poderiam ser aprofundados, mas a ideia foi fazer uma
primeira aproximagio, pois em outros momentos poderiamos
explorar outros aspectos desses conceitos.

Algumas das sistematizag¢des construidas coletivamente
algumas sistematizagdes ap6s a atividade:

» CONTEXTO: as duas situacgdes foram apresentadas
em contextos reais do Brasil, mostrando dentro do
cendrio nacional os dois eventos: produgdo de arroz e de
feijdo e numeros de vacinados contra a covid em 2023;

» CONTEUDOS MATEMATICOS: conhecimento
de graficos de linhas e de tabelas de dupla entrada e
algumas habilidades que seriam desenvolvidas durante
a realizagdo da atividade como leitura dos dados, leitura
entre dados e a leitura para além dos dados (Curcio,
1989)7;

» CONTEUDOS CIENTIFICOS: interpretar os dados
cientificamente, compreendendo que a producdo de
arroz e feijdo dependem de fatores climaticos, do tipo de
solo, de insumos que sdo adicionados ao solo no plantio
e que a diminui¢do do numero de vacinados no pais

7 CURCIO, F. R. Developing graph comprehension: elementary and
middle school activities. Reston, VA: NCTM, 1989.



decorre de, por exemplo, crengas de que a vacina néo é
eficiente e da disseminagéo de inverdades que circulam
na midia;

» PROCEDIMENTOS: diz respeito as agdes que

possibilitam a busca da solugdo das questdes que foram

levantadas envolvendo a Matematica ou as ciéncias.

Como podemos perceber as discussdes foram muito

ricas, mostrando que o Letramento Matematico e o Cientifico
permitem que a realidade adentre 4 sala de aula, dando
significado aos conteidos que sdo abordados e mostrando
que as situacdes apresentadas pela midia dio sentido aos
conhecimentos escolares.

Paradiscutir os procedimentos, que sioumdoselementos
constituintes do letramento Matematico e Cientifico,
trouxemos o Problema dos quatro quatros, apresentado no
livro O Homem que Calculava de autoria de Malba Tahan. O
problema consiste em construir uma expressio matematica,
utilizando quatro nimeros quatro e as principais operacdes
matemiticas: ( +, -, X, +). O resultado encontrado deve ser
um numero natural e nio se pode recorrer a utilizagio
de lim, log, etc. Malba Tahan diz ser possivel escrever os
nimeros naturais de o a 10. Propusemos inicialmente que
os participantes elaborassem a resposta individualmente e,
depois, trocassem os procedimentos construidos com outros
participantes, ampliando as possibilidades de resolugio para
resultados de o a 10.

Foi uma atividade muito interessante, pois a busca
por apoio dos colegas foi intuitiva. Alguns tiveram maior
dificuldade em encontrar certos resultados, como o nimero 6
e 0 10. A seguir, apresentamos todas as solu¢des encontradas:
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Para contribuir ainda mais com as discussdes,
apresentamos o quadro de Allevato e Onuchi (2021)8 que
dispde sobre o Ensino-Aprendizagem-Avaliacio e mostra
um ciclo metodolégico de procedimentos que podem
contribuir para a melhoria dos procedimentos e para o
desenvolvimento do Letramento Matematico e Cientifico.

Proposicdodo Proposigdode noves
problema problemas

Aluncs desafiados a utilizar
seus conhecimentos prévios

Professor formaliza o
conteldo matematico

Professor mediador,
questionador, gerador de
situagdes

Busca-se um consenso sobre
os processos de resolugdo

Em pequenos grupos, alunos
discutem e aprimoram
compreensdes

Em plenaria, professores e
Professorincentiva, alunos argumentam,

cbserva.

discutem ideias, concepgbes.

Alunos apresentam

resolvem o problema resolugdes

Alunos, em grupos, ‘

Figura 2: quadro de Ensino-Aprendizagem-Avaliagao.

O processo de sistematizacdo foi bem interessante,
pois possibilitou que os professores reconhecessem, no
percurso de resolucio do problema dos quatro ntimeros
quatro, cada uma das etapas propostas no quadro de
Allevato e Onuchic (2021). A ideia inicial de fazer a leitura
do problema e compreender o que estava sendo solicitado,
compreender que o problema exigia apenas o uso das
quatro operacgdes basicas (adicdo, subtracdo, multiplicacio,
divisio). Os participantes testaram suas hipéteses, depois
discutiram com o participante mais préximo a sua resolugio,
compararam a sua solugio com a do colega, a formadora
incentivou, fazendo novas perguntas, ou trazendo alguma
dica que possibilitou uma nova solucdo. Em seguida, todos

8 ALLEVATO, N. S. G; ONUCHIC. L. R. Ensino-Aprendizagem-
Avaliacio de Matematica: Por que através da Resolugdo de Problemas? /7
ONUCHIC, Lourdes de la Rosa et al. (Org.). Resolugdo de Problemas:
teoria e pratica. 2. ed. Jundiai: Paco Editorial, 2021, p. 37-57.
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compartilharam suas solucgées, verificando que ha varios
caminhos que permitem chegar na solugio.

Essa atividade possibilitou que pensidssemos na
necessidade de buscar novas estratégias que permitam aos
estudantes porem em jogo o que sabem para solucionar um
problema novo, utilizando os recursos que possuiam sobre
as propriedades das operacdes e fazendo uso do célculo
mental.

Como avaliacdo do encontro, os participantes aponta-
ram que nunca haviam pensado que existia uma interlocu-
cdo entre o Letramento Matemdtico e o Letramento Cien-
tifico e que esses conceitos significam muito mais que saber
ler, escrever e interpretar. Também apontaram a necessida-
de de pensar na elaboragio de sequéncias de atividades que
levem em consideracgio o contexto, os contetidos (matema-
ticos e das ciéncias naturais) e os procedimentos que fazem
parte dos Letramentos Matemitico e Cientifico.

Emseguida, vamos descrever e comentar nosso segundo
encontro de formagio que aconteceu remotamente.

Segundo Encontro

Os nossos objetivos para esse encontro foram:
apresentar e discutir alguns dados do Letramento Matemitico
apresentados pelo PISA 2018; analisar alguns itens da Prova do
PISA que foram divulgados em artigos cientificos; e discutir
um instrumento de andlise do Letramento Matemitico em
materiais didaticos. Cabe relembrar que o segundo encontro
foi remoto, com duracio de duas2 horas.

Para iniciarmos a nossa segunda trajetéria, recuperamos
as discussdes sobre letramento feitas no encontro anterior, a
partir do quadro Ensino-Aprendizagem-Avaliagio. Para
nortear a reflexdo e compreender os niveis de letramento dos
estudantes brasileiros, apresentamos a seguir a Figura 3, que
revela o Letramento Matematico divulgado no Relatério do

PISA (2018, p. 115).
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Propusemos uma anélise coletiva do grafico, na qual foi
possivel perceber que 41% dos estudantes participantes da
prova se posicionaram abaixo do abaixo do nivel 1. O nivel
de proficiéncia abaixo de 1 é atribuido aos estudantes cujas
habilidades ndo puderam ser identificadas pela prova PISA.
Foram posicionados no imediatamente superior, o nivel1, 27%
dos estudantes, que sio capazes de responder questdes em que
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os contextos sdo familiares, todas as informagdes relevantes
estdo explicitamente presentes no problema e as informagdes
e procedimentos sio diretos e rotineiros. Isso significa que
conseguem realizar a¢des que sio, quase sempre, 6bvias e que
decorrem diretamente dos estimulos apresentados.

No nivel 2, temos alocados 18% dos estudantes, que
demonstraram capacidade deinterpretar ereconhecersituagdes
em contextos que nio exigem mais do que inferéncias diretas.
No nivel 2, os estudantes extraem informacdes relevantes de
uma unica fonte, utilizam um tnico modo de representagio e
empregam algoritmos, férmulas, procedimentos ou convengdes
bésicos para resolver problemas que envolvem numeros
inteiros, fazendo interpretacées literais de resultados.

No nivel 3, temos 9% dos estudantes que, por defini¢io
do nivel, conseguem executar procedimentos claramente
descritos, selecionar e pér em pratica estratégias de resolucio
de problemas simples, interpretar e utilizar representacées
baseadas em diferentes fontes de informacio, além de refletir
diretamente sobre elas. Podem desenvolver comunicacées
curtas para relatar suas interpretagdes, resultados e raciocinios.

Os estudantes alocados no mivel 4, sio apenas 3%.
Neste nivel, conseguem trabalhar efetivamente com modelos
explicitos sobre situagdes complexas concretas, que podem
envolver situacdes dificeis ou tomada de decisdes, podem
selecionar e integrar diferentes representagdes, incluindo
simbdlicas, ligando-as diretamente a aspectos da vida real e
utilizam habilidades bem desenvolvidas e conseguem refletir
de forma flexivel.

Os dados revelam uma situagio bem preocupante
em relacdo ao sistema escolar brasileiro. Se juntarmos os
estudantes que estio no nivel abaixo do nivel 1, os que estio
no nivel 1 e os que estio no nivel 2, temos 86%. Isso representa
um percentual muito grande e que mostra a necessidade de
investimento nas aprendizagens, sobretudo no Letramento
Matematico.



Nossos estudantes demonstraram pouca capacidade para
formular, empregar e interpretar a Matematica em diferentes
contextos, incluindo utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e prever o
que possa acontecer, ou seja, ndo conseguem reconhecer qual
é o papel que a Matematica tem no contexto diario para fazer
julgamentos adequados na tomada de decisdes fundamentadas.

Essas reflexoes, nos levam a pensar:

O que Precisamos sa])er Para que Possamos

melhorar as aPren&izagens dos estudantes?

Uma resposta que pdde ser pensada e desenvolvida nesse
encontro, foi conhecer um pouco mais sobre o tipo de questio
que tem sido apresentado nas avaliacées do PISA. Vejamos um
exemplo? que explora a ideia de velocidade média:

A CICLISTA HELENA

Helena acabou de receber uma
nova bicicleta, com um velocimetro
fixado no guidao.

O  velocimetro pocle indicar a
distdncia que Helena percorre e sua
velocidade média no trajeto.

Em um passeio, Helena peclqlou 4km durante

os 10 primeiros minutos e em seguidq 2 km
durante os 5 minutos seguintes. Dentre as ctfirmctgées abaixo
qucd estd correta?

a) A velocidade de Helena durante os 10 primeiros
minutos, foi superior a velocidade média durante os 5 minutos
seguintes.

9 OECD/INEP (2012, p. 49). Disponivel em: Aettps://dovonioad.inep.gov.

br/acoes_internacionais/pisa/itens/2012/pisa_2012_matematica_itens_
liberados.pdf. Acesso em: 24 mar. 2024.
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b) A velocidade de Helena durante os 10 primeiros
minutos, foi iguql a velocidade média durante os 5 minutos
sequintes.

c) A velocidade de Helena durante os 10 primeiros
minutos, foi inferior a velocidade média durante os 5 minutos
sequintes.

Para verificar a alternativa correta, o estudante
precisard analisar as grandezas envolvidas na atividade, ou
seja, dividir a distancia pela duracio do percurso em cada
trecho, determinando a velocidade média em cada um deles.
No primeiro trecho, Helena fez 4 km em 10 minutos, o que
equivale a 0,4 km/min. No segundo trecho, fez 2 km durante
5 minutos, ou seja, 2 km/ 5 min equivale a 0,4 km/min. O que
podemos perceber diante dos célculos efetuados é que hd uma
equivaléncia entre os resultados encontrados, a velocidade
média nos dois trechos foi exatamente igual, indicando que a
resposta correta seria a letra B.

Nos dados estatisticos disponiveis dos 42.020 estudantes
que fizeram a prova 21.523 (51,2%), acertaram o item, o que é
considerado insuficiente no modelo do PISA, uma vez que a
questio é classificada como sendo de nivel elementar.

Como o nosso trabalho esta diretamente envolvido com o
Letramento Matemético, nossas perguntas foram:

Qual ou q_uais contetidos Em que contexto

matematicos estio a questio foi

envo].viclos na q_uestio? PI’OPOSta?

Que Proce&imentos Po&eriam
ser utilizados para resPon&er

essa cluestio?

Como vimos, chamamos a aten¢io para os trés elementos
relacionados ao Letramento Matematico tratados no primeiro
encontro: conhecimento do conteido, a necessidade de



se pensar em procedimentos para resolver a situagio e o
conhecimento do contexto em que a questio foi apresentada.

Nossa inten¢io é que os professores pudessem perceber
que a atividade explora a ideia de velocidade média, isto
significa que o estudante deve ter conhecimento de que a
velocidade média de um corpo é dada pela relagio entre o
deslocamento realizado em um determinado tempo, ou seja,
estamos falando da variacio de posi¢io que um corpo sofre
em relagdo a um intervalo de tempo e a relagio entre as suas
respectivas unidades de medida (metros/segundo) de acordo
com Sistema Internacional de medidas ou (quilémetros/
hora). No caso da resposta construida para a questio do PISA
(2012), ndo havia necessidade de transformac¢io de unidades
de medidas para Sistema Internacional de Medidas, pois foi
possivel a comparagio entre quilémetro e minuto.

Outro aspecto que vale chamar a atengio é que a questio
também explora o raciocinio proporcional, uma vez que
Helena percorre 4 km em 10 minutos e depois 2 km em 5
minutos, mantendo constante a velocidade média nesses dois
trechos, permitindo observar que a relagdo entre as distancias
e os tempos é de metade.

No entanto, a alternativa A foi a mais indicada pelos
estudantes como resposta para este item, podendo indicar que
o raciocinio proporcional ainda nZo est4 consolidado.

E a ultima relacdo analisada foi a do contexto, o item
apresentado faz parte da vivéncia cotidiana de muitos ciclistas
ou de pessoas que desenvolvem praticas esportivas. Esse fato
mostra 0 qudo importante é discutir com os estudantes a
matematica presente em diferentes praticas sociais para que
possam perceber que os contetidos ensinados na escola podem
ter uma relagdo com as vivéncias que temos fora da escola,
mostrando que eles sdo tteis no dia a dia.

O encontro remoto foi o que teve maior numero de
participantes, aspecto que pode denotar a dificuldade de
deslocamento dos professores até o local da formacio.
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Terceiro Encontro

Na terceira pauta, retomamos o tema central: Letramentos
Matemaitico e Cientifico, e trouxemos um estudo de caso para
que os participantes pudessem pensar nesses dois conceitos.
Além disso, iniciamos a discusso sobre a interdisciplinaridade,
atendendo 2 demanda inicial da prépria SEMED.

O estudo de caso intitulado “Merenda Escolar: um estudo
de caso para os alunos do 7° ano”, adaptado de Pinheiro (2016)°.
Iniciamos o trabalho com os seguintes encaminhamentos:

» Leitura individual do estudo de caso;

» Responder: quais seriam os conhecimentos que os
estudantes possuem sobre a Merenda Escolar? Sera que sédo
0s mesmos que os estudantes de Campo Mourdo possuiam?

» Se vocé fosse trabalhar com esse tema, Merenda
Escolar, quais conteudos poderiam ser tratados e/ou
aprofundados com uma turma do 7° ano? Vocé escolheria os
mesmos conteudos ou outros? Por qué?

Ap6s a leitura, um dos participantes que denominaremos
de Participante 3 de Matematica, disse: “nurnca havia pensado
em trabalhar com a merenda escolar”. Essa manifestacio revela
o quanto é importante provocar e repertoriar os educadores em
relacio as possibilidades de fazer aproximagdes do conteudo
escolar com atividades do cotidiano. Isso pode contribuir para
dar sentido aos conteudos que sdo tratados formalmente na
escola.

O Participante 3 também disse que nunca perguntou
nada sobre o que seus estudantes sabem ou conhecem da
merenda escolar, mas ficou pensando se eles saberiam dizer:

1© PINHEIRO, S. M. F. Modelagem Matemdtica e merenda escolar:
uma alternativa pedagégica para o Ensino da Matemadtica. In: PARANA
(ESTADO). Secretaria da Educacido. Os desafios da escola publica
paranaense na perspectiva do professor PDE, 2016. Disponivel em: Azp://
wrow.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals /cadernospde/pdebusca/producoes_
pde/2016/2016_artigo_mat_unespar-campomourao_soniamariafeitosa.pdf-
Acesso em: 9 mar 2024.



E a Semed que faz
a compra e envia
os alimentos para a
escola?

E a prépria escola que
compra os alimentos
para fazer a merenda?

O cardapio do dia é o
mesmo para todas as escolas
da Rede Municipal?

Outra informagio apresentada pelo estudo de caso foi
que ha valores per capita (por aluno) pago pelo governo
federal, destinado & compra dos alimentos da merenda escolar.
O participante 3 comentou que os valores pagos pelo governo
federal sio muito baixos (R$ o,50 - cinquenta centavos de
Real" - para os estudantes matriculados no ensino fundamental
e no ensino médio) para a merenda que é oferecida na Rede
Municipal de Sio Luis e que considerava a merenda servida
muito boa.

Nesse momento, o participante 4 de Ciéncias esclareceu
que a Secretaria fazia a compra dos alimentos a partir de um
cardapio elaborado pelas nutricionistas e que complementava
financeiramente o valor per capita para que os estudantes
tivessem uma dieta balanceada, levando em conta os tipos
de alimentos que sio produzidos na regifo e a cultura de
sabores que fazem parte do povo sio-luisense. Disse também
que todo ano faz um trabalho envolvendo a merenda escolar,
inicialmente, discutindo com os estudantes o carddpio da
semana e os valores nutricionais que ele apresenta. Depois,
pedia para que os estudantes indicassem qual a dieta que
fazem em suas casas durante a semana e para que eles analisem
também o valor nutricional das refei¢cdes que sdo feitas em casa.

11 BRASIL. Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educagio
(FNDE). Resolugio CD/FNDE n° o2, de 10 de margo de 2023, que
alterou a Resolugdo CD/FNDE n° 06/2020 do PNAE (Plano Nacional
de Alimentagio Escolar). Disponivel em: Atps.//wovov0.g0v.br/fnde/pt-br/
acesso-a-informacao/legislacao,/resolucoes/2023/resolucao-no-o2-de-10-de-
marco-de-2023.pdf/viero. Acesso em: 24 mar. 2024.
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Outra coisa muito interessante apresentada por ele
referia-se aos motivos culturais, quase todos os estudantes
- e ele préprio - tém por habito que as refei¢des principais
sejam acompanhadas por farinha de mandioca. Explicou que
a mandioca é um alimento bastante energético (fornece cerca
de 150 kcal para cada 100 g), o que significa que seu consumo
deve ser feito com moderacio, mas que, na maioria das vezes,
pelo desconhecimento nutricional e pelos hébitos alimentares
culturais, muitos nio refletiam sobre isto.

A partir das discussdes trazidas pelo participante 4 de
Ciéncias, os conhecimentos cientificos, principalmente para
os participantes da 4drea de Matematica, foram amplificados.
Outra discussio que foi levantada era se a dieta oferecida pela
Rede Municipal tinha os valores nutricionais exigidos pelo
Programa Nacional de Alimentacio Escolar (PNAE), uma
vez que o trabalho desenvolvido pela professora da escola de
Campo Mourio (PR), mostrava que a merenda estudada no
documento excedia o valor nutricional apontado pelo PNAE.
Como nio dispinhamos do cardidpio da Rede Municipal
naquele momento, nio conseguimos responder essa questio,
que ficou para ser pesquisada.

Em relacio aos conteidos, na drea de Matematica, os
participantes disseram que o tema trazia muitas possibilidades
para o trabalho com a resolugéo de problemas tanto no Campo
Aditivo, quanto no Campo Multiplicativo (Vergnaud, 2014),
envolvendo os niimeros naturais e os nimeros racionais, e
também o trabalho com porcentagem e proporcionalidade,
principalmente se pensdssemos na forma de preparo dos
alimentos que sdo servidos na merenda (arroz, feijio, frango,
entre outros), levando em conta a variagdo que se tem no
numero de estudantes que frequentam a escola diariamente.

Em relacdo aos contetudos da area de Ciéncias, o trabalho
de levantamento do valor nutricional dos alimentos que sdo
servidos na merenda, a quantidade, em grama, necesséria

12 VERGNAUD, B. G. A crianga, a matematica e a realidade. Curitiba:
Editora da UFPR, 2014.



para manter uma dieta sauddvel. A comparacio dessa dieta
nutricional feita na escola e a que os estudantes fazem em casa,
sdo elementos que proporcionam uma boa aproximacio entre
o contexto escolar e o vivenciado por eles tanto dentro, quanto
fora da escola.

Esse estudo de caso mostrou que os conceitos de
Letramentos Matemitico e Cientifico discutidos vio muito
além da leitura, da escrita e da interpretacio de textos.
Possibilitou uma ampliagdo dos conceitos tanto na area de
Matemaitica quanto na area de Ciéncias e permitiu que a
resolucio de problemas estivesse presente de formassignificativa
e experiencial para os participantes.

Como tltimo ponto da pauta, iniciamos as primeiras
discussdes sobre o que viria a ser um trabalho interdisciplinar.
Os depoimentos dos participantes foram na dire¢io de que um
trabalho interdisciplinar deveria se aproximar das discussées
que fizemos no estudo de caso, onde o tema — merenda escolar
- seria o disparador para que cada érea trabalhasse os seus
contetdos.

Entdo, apresentei a defini¢io de Japiassa (1976, p. 74)3
que indica que a interdisciplinaridade se caracteriza pela
intensidade de trocas entre os especialistas e pelo grau de
integracdo real das disciplinas no interior de um projeto
cientifico de pesquisa. Para o autor, a intensidade de trocas
e o grau de integragdo corresponderiam ao principal aspecto
que diferenciaria a interdisciplinaridade das demais inteng&es
de interdidlogo, como a multi, a pluri e a transdisciplinaridade.
Na defini¢io proposta pelo préprio:

» Multidisciplinaridade: disciplinas que se propdem a
trabalharem simultaneamente, mas de forma independente,
sem que haja colaboragdo entre elas;

» Pluridisciplinaridade: justaposi¢io de disciplinas,
sem haver hierarquia entre elas, mas agrupadas de modo a
serem explicitadas algumas rela¢es comuns entre elas;

13 JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de
Janeiro: Imago, 1976.
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» Interdisciplinaridade: premissa comum entre as
disciplinas, o que permite uma certa conectividade entre
elas, introduzindo a nogdo de finalidade e um certo nivel de
hierarquia, que pode ser definido pelo tema como sendo o
elemento agregador entre as diferentes disciplinas.

Como avaliacio do encontro e sistematizacio desenvolvi-
das pelos participantes, foram levantados os seguintes pontos:

M O estudo de caso mostrou que é possiveL a partir
de um tema definido, trabalhar por meio de um projeto e
de maneira mais pluriohsciphnotr ou interdisciphnqr;

M Analisar  os  conceitos de Letramento
Matemdtico e Cientifico propostos no Curriculo e verificar
quais séo as aproximagdes com o PISA (2018);

MA forma de organizagdo do estudo de caso
possibﬂi’tou uma Qbordagem muito mais investigativa,
com tema de interesse dos estudantes e que estdo visiveis
no cotidiano deles;

M O estudo de caso também permitiu observar
que os Letramentos Matemdtico e Cientifico perpassaram
o estudo, quer na selegao dos contetdos cientificos ou
matemdticos, quer na observagdo do contexto em que
ele estd inserido e na escolha dos proceohmentos para a
solugdo das situagbes que emergem do proprio tema.

Quarto Encontro

Estefoionossotltimo encontro de 2023, com os professores
participantes dos anos finais do Ensino Fundamental de
Matemitica e Ciéncias e com os formadores da SEMED.

A partir dos objetivos selecionados, organizamos o espago
distribuindo no chio 12 gravuras, sendo que cada participante
deveria escolher uma delas para representar sua necessidade
formativa.

A ideia foi trazer as demandas dos participantes para
a organizagdo de uma nova formagio, uma vez que estamos



finalizando a formacio de 2023 e tinhamos a perspectiva de
continuidade em 2024.

Nesse curto espaco de tempo, foi possivel observar a
criagdo de vinculos de confianga entre os participantes. Isso
ficou evidente na negociagio de sentido, que ocorreu de
forma tranquila e sem julgamentos dos “colegas” ou mesmo do
formador, aspecto que normalmente requer mais tempo.

Muitas vezes desejamos que ao final de cada formagio
os professores saiam e coloquem em pratica tudo o que
discutimos. Sabemos que é preciso um tempo de maturacio,
de reflexdo interna e com outros colegas para que possamos
por em jogo conhecimentos compartilhados.

Por esse motivo, essa atividade acabou sendo bastante
demorada, uma vez que todos os professores quiseram
indicar as suas necessidades, a partir de suas vivéncias. Entre
elas, destacamos, a partir das discussdes, dois grupos: o que
mostrava um olhar mais macro para a formacio, decorrentes
dos formadores que trabalham na SEMED e o dos professores
que atuam diretamente com os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Os formadores da SEMED destacaram tais necessidades:
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Construgdo de
consensos parad as
rioridades de ensino

oi)er\tvo da Matematica
e de 'ms‘tmmer\’(os e

metodologias de ensino
ue contribuam para

as a\Pver\d'\zo\?(er\s 0s

estudantes.

Mais tempo destinado ao
estudoea organizagﬁo
do trabalho de formagao
ede acompanhamento
das aprendizagens
dos professores e dos
estudantes, em oposigéo
3s muitas tarefas nos
diferentes setores da
Secretaria.
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.Em relacdo as indicagdes dos professores, tivemos as
seguintes observagdes:

Precisamos garantir
um espago de reflexao
sobre o que acontece
na sala de aula, de
maneira que 0 NOssO
trabalho seja me
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Como vimos, as reflexdes desencadeadas pelas imagens
dos quadros foram muitas e passaram pelo olhar particular e
pelas vivéncias dos participantes, abarcando as concepgdes
que cada um possui. Um préximo passo seria a busca de
um consenso no grupo, trazendo indicagdes de quais temas
deveriam ser tratados, inicialmente elegendo uma certa
hierarquia entre eles.

Eu diria que até esse quarto encontro, os participantes
ainda n3o haviam se mostrado colaborativos como definido por
Boavida e Ponte (2002)'4, que apresentam trés (3) elementos
fundamentais para o trabalho coletivo e colaborativo:

» Confiang¢a: os membros do grupo precisam se
sentir seguros para questionar abertamente sobre ideias,
experiéncias uns dos outros. A conflanga esta atrelada na

capacidade de ouvir o que o outro tem a dizer, para depois
poder se posicionar frente ao que estd sendo dito ou revelado;

» Dialogo: o didlogo deve servir como um instrumento
de construcdo de consensos, para validar ou ndo as
contradi¢des que emergem das ideias que circulam no grupo.
Nesse sentido, servird como um instrumento para confrontar
as ideias ou propostas, mas também para a construcdo de
novos entendimentos que o grupo organiza;

» Negociag@o: os integrantes do grupo devem ser
capazes de negociar objetivos, formas de trabalho e modos
de relacionar-se com os demais pares do grupo.

No trabalho colaborativo, busca-se beneficiar a todos.
Se os integrantes nio tiverem espago para dizer quais sio
suas necessidades e cada grupo continuar a trabalhar de
forma isolada, olhando apenas seus fazeres, sem didlogo, sem
a confianga e a negociagio de consensos, temos uma grande
probabilidade de nio avancarmos no fortalecimento das
a¢des de recomposi¢io das aprendizagens e de enfrentamento
das desigualdades educacionais nos anos finais do ensino
fundamental.

4 BOAVIDA, A. M. R; PONTE, J. P. Investigacio colaborativa:
potencialidades e problemas. In: GTI. (Org.) Refletir e investigar sobre
a pratica professional. Lisboa: APM, 2002, p. 43-45. Disponivel em:
bttps./ /repositorio.ulpt/bitstream/10451/4069,/1/02-Boavida-Ponte%20
%28GT1%20.pdf. Acesso: 10 jan. 2024.
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Antes da elaboracio de uma atividade envolvendo os Le-
tramentos Matematico e Cientifico e a multidisciplinaridade/

pluridisciplinaridade, recuperamos as discussées e elaboramos

uma nova sintese, subsidiada pela Figura 4.

apeplAReIau|

(eoijoquus ‘eolelf ‘jeqian) suabenful sEsIaAp ap 0N O BIo[AXa
weBenBuy ep ojuewoeyuo

LejeLu sojusiuipeso.d ep ojuswineyuoy

ooluslD 8 [Binos eucioednag '(eossed
0]Xe}U0D Op OJUSWIOAYUOD

SBIOUSID) SE 8 BORBLUISIEN
B SOPBUCIOR(8) SBIE[NOLLND SOJUBLLIDBYUOD Sop Jeluxoide es epod
OpNajuod Op CJUBWIDSYUOD

(1enj2udiayul ‘19na12s9 “19))
odyiusIy/oonesiey
sojusawena




10

Essa nova sintese ampliou a primeira sintese produzida e
discutida junto aos professores. Embora contenha os mesmos
elementos, a0 completarmos o quadro com os conhecimentos
da linguagem e da interatividade, ampliamos a compreensio
do que venha a ser os Letramentos Matematico e Cientifico e
as dimensées que abarcam a sua construgio.

Isto também anunciou que em um processo formativo
nada é estanque, os conceitos vdo sendo ressignificados 2
medida que os colocamos em agio, e isso foi acontecendo ao
longo dos quatro encontros.

Para o momento seguinte da pauta, os participantes
receberam trés noticias: uma que tratava do aquecimento
global’s, outra que tratava da visdo que os adolescentes tém
sobre o futuro', e o terceiro que mostrava as espécies que estio
em extincio hoje no Brasil.

Cada grupo, formado por trés ou quatro pessoas, escolhia
uma delas para indicar os seguintes aspectos:

M um ano de escolaridade;
M habilidades do Curriculo de Séo Luis para o

desenvolvimento de uma sequénciq de thidqde;

Z qucﬂ o desenvolvimento que seria proposto
para uma atividade ou para uma sequénciq de atividades?

15 PEIXOTO, R., CASEMIRO, P. Pela 1* vez, mundo registra um dia
com temperatura média global 2°C acima da era pré-industrial. G1. 20 de
novembro de 2023. Disponivel em: https://g1.globo.com/meio-ambiente/
noticia/2023,/11/20/pela-1a-vez-mundo-registra-temperatura-media-global-
2c-acima-da-era-pre-industrial.ghtml. Acesso em: 23 nov. 2023.

16 Adolescentes e jovens brasileiros estio mais otimistas quanto ao futuro
do que os adultos, e querem ser parte da construgio do futuro. Unicef,
Nova Iorque/Brasilia, 18 de novembro de 2021. Disponivel em: Atps://
www.unicef.org /brazil /comunicados-de-imprensa/adolescentes-e-jovens-
brasileiros-estao-mais-otimistas-quanto-ao-futuro-do-que-os-adultos. Acesso
em: 23 nov. de 2023.

7 BELANDI, C. IBGE atualiza estatisticas das espécies ameacadas de
extingdo nos biomas brasileiros. Agéncia IBGE de Noticias. 24 de
maio de 2023. Contas Econémicas Ambientais. Disponivel em: Attps.//
agenciadenoticias.ibge.gov.br /agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/36972-ibge-atualiza-estatisticas-das-especies-ameacadas-de-
extincao-nos-biomas-brasileiros. Acesso em: 23 nov. 2023.



V| quais aspectos do letramento poderiam ser
| | g P P
evidenciados nela?

M quais aspectos da mulﬁdisciphnaridqde/
pluridisciplinaridqde poderiam ser desenvolvidos, levando
em consideracdo as dreas de Ciéncias e Matemdtica?

O tempo para o desenvolvimento da atividade foi limitado,
mas possibilitou as discussdes e sistematizagio necessarias.

O registro escolhido para socializagio da noticia foi
aquele que trata dos animais em extingdo com o titulo: /BGE
atualiza estatisticas das espécies ameacadas de extingdo nos
biomas brasileiros. O grupo de professores escolheu o 7° ano
como foco para o seu desenvolvimento.

Ashabilidades escolhidas do Curriculo de Sdo Luis foram:

» MATEMATICA
[21 EFO7TMA37: interpretar e analisar dados

Qpresentqdos em grdfico de setores (e de barras®) divulquos
pela midia e compreender quando é possivel ou conveniente
sua uﬁhzagdo;

[Z1 EFO7MAO2: resolver e elaborar problemas que
envolvam porcentagens, como os que lidam com acréscimos
e decréscimos simples e sucessivos, utilizando estratégias
pessoais, cdleulo mental e calculadora, no contexto de educqgao
financeira, entre outros;

[Z1 EFO7MA12: resolver e elaborar problemas que
envolvam as operagbes com numeros racionais;

[l EFO7MA17: problemas que envolvam variagéo
de proporcionahdqde direta e/ou de proporcionahdade inversa
entre duas grandezas, utilizando sentenca algébrica para

expressar a relquo entre elQSA

» CIENCIAS
[#1 EFO7CI07: caracterizar os principais ecossistemas

brasileiros quanto & paisagem, a quanhdade de dgua, ao tipo

18 Inserimos o grafico de barra apesar de nio estar indicado para o 7° ano no
Curriculo de Matematica, pois a noticia apresentava um gréafico de barra e
outro de setor.

m
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de solo, & disponibﬂidode de luz solar, & temperatura etc,
correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especificqs.

Para o desenvolvimento dos Letramentos Matematico
e Cientifico a ideia era que os participantes pensassem em
pelo menos trés dos elementos que compdem este conceito: o
conhecimento do contetido, os procedimentos e o contexto,
mas o tempo s6 permitiu discutir quais seriam os contetidos
abordados e qual o contexto selecionado.

CONTEXTO

A noticia mostra que no Brasil sdo conhecidas um
total de 50.313 espécies de plantas e 125.25] espécies de
animais, dentro desse universo o IBGE constatou que houve
um aumento no numero de espécies que foram avaliadas
entre 2014 e 20292, abrangenclo a flora e fauna. Entre
os biomas, a Mata Atlédntica se manteve com o maior
numero de espécies avaliadas (11.811), maior qucmholctole
de espécies ameacadas (2.845), e o maior numero de
espécies extintas, que subiu de 7 para 8.

CONTEUDOS QUE SERIAM ABORDADOS

Matematica: grdficos de barra e de setor, uma vez
que sdo estes que aparecem na noticia, e discutir em que
situagses cada um deles foi utilizado, trazendo para a
reflexdo o efeito que cada tipo de grdfico traz para o leitor
qucmolo se conhece o contexto de seu uso.

Outro conteudo importante que seria explorqdo seria
a porcentagem, uma vez que a noticia estava carregada
de dados percentuais.

Também seria interessante abordar a
proporcioncﬂiolqde entre as espécies que apareceram,
se houve ampliacdo ou diminuicdo entre 2014 e 2022,
o que possibﬂitario resolver problemqs, utilizando os
numeros racionais tanto na sua forma decimal quanto na
fraciondria.



Ciéncias: as possibﬂidqdes de trabalho estariam
atreladas ao conhecimento de espécies, ao conceito de fauna
e ﬂora, bem como discutir e desenvolver procedimentos
que permitissem compreender a influéncia da escassez
de dgua, o dumento de temperatura, o ressecamento
ou nd&o do solo para que as espécies possam continuar a
se desenvolver em cada uma das regices, com otfengdo
especial as espécies que habitam o Estado de Séo Luis.

Como avaliagio do encontro, os participantes
conseguiram fazer indicacdes mais precisas sobre suas
demandas formativas tanto para os profissionais da SEMED
quanto para os professores que atuam em diferentes anos finais
do Ensino Fundamental. Acharam interessante a retomada
feita em cada encontro, com aprofundamento, trazendo maior
possibilidade de compreensio sobre o conceito de Letramento
Matematico e Letramento Cientifico que estdo propostos tanto
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quanto no
documento curricular de Sio Lufs.

As noticias apresentadas trouxeram uma possibilidade
para se desenvolver um trabalho pluridisciplinar, onde, a
partir do tema, os profissionais de cada 4rea do conhecimento
— Matematica ou Ciéncias — puderam fazer a selecio de
habilidades, de contetdos, de contextos e de procedimentos
para viabilizacdo de um Projeto, que integra a realidade
com conteidos escolares matematicos e cientificos, sem a
preocupagido de uma hierarquizagio entre as disciplinas
envolvidas.

Reflexoes finais sobre o percurso formativo

No decorrer da formagio, principalmente no ultimo
encontro, o depoimento dos participantes revelou como,
muitas vezes, os profissionais da educagido dos anos finais
do Ensino Fundamental se sentem solitdrios em suas tarefas
profissionais.
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Fullan e Hargreaves (2001)* descrevem que a profissdo
docente ou mesmo a de formador é muito solitaria, refletem
que esse isolamento tem raizes histéricas que se desdobram
em diferentes fatores, na prépria arquitetura da escola, nos
horérios de funcionamento que elas possuem, na sobrecarga
de trabalho dos profissionais da educacio que, na maioria
das vezes, saem de uma escola e vido para outra, de maneira
a garantir um saldrio mais compativel com as necessidades da
sociedade atual.

Martins (2002)?° também descreve que os professores,
muitas vezes, se encontram dispersos em suas proprias
unidades escolares. A grande parte dos encontros que sio
proporcionados a eles sdo feitos entre os intervalos de uma aula
para a outra, ou nos “recreios” dos alunos, ou nos conselhos
de classe. Os horérios coletivos para o trabalho pedagégico,
muitas vezes sio utilizados com a realizacdo de atividades
burocraticas ou resolugio de problemas emergenciais, nio
como um espago reflexivo de planejamento e de discussio de
praticas educacionais em atividades que possam humanizar
as relagdes entre todos os atores de maneira a produzir a¢des
para que reflitam sobre a recomposi¢io das aprendizagens e o
enfrentamento das desigualdades educacionais, como desejado
pelo Programa Ecoa Formagcio.

Todas essas indicagdes mostram que discutir a pratica
dos professores ou mesmo as acdes formativas demandam
tempo, negociagio e busca de consensos e isso precisa ser
intensificado com intencionalidade. Também percebemos que
os participantes, principalmente da Secretaria, sabiam que os
Letramentos Matematicos e Cientificos perpassavam a leitura,
escrita e a interpretagdo dos textos que sdo apresentados nessas
duas areas, mas a dimensido apresentada pelo documento
PISA Brasil (2018) foi consolidada durante os encontros,

Y FULLAN, M; HARGREAVES, A. Por que vale a pena lutar? O trabalho
de equipe na Escola. Porto: Porto Editora, 2001.

20 MARTINS, S. T. F. Educagio cientifica e atividade grupal na perspectiva
sécio-histérica. Ciéncia & Educagio, Baury, v. 8, n. 2, p. 227-235, 2002.



incluindo os dois aspectos novos: a relevancia da linguagem e
da interatividade.

Um ultimo destaque pode ser visto quando pensamos
na exploracio de diferentes procedimentos metodolégicos:
a resolucio de problemas através do Ensino-Aprendizagens-
Avaliagio; o Estudo de Caso; A modelagem e a
pluridisciplinaridade.

Compartilhamos esse percurso, construido para atender
as especificidades dos participantes de Sdo Luis (MA) no
Programa Ecoa Formagio, pensando que podera inspirar
diferentes possibilidades de trilhas formativas, de modo a
atender aos educadores e estudantes nas suas diferentes
necessidades formativas.

15
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PALAVRAS EM

a poténcia do trabalho coletivo

Campinas, verao de 2023.

Caras professoras,

Ao finalizarmos esta producéo tecida a tantas maos,nao poderiamos
deixar de enderegar especialmente a vocés, profissionais dos municipios
de Pogos de Caldas (MG) e Séo Luis (MA) que conosco atuaram na formagéo
realizada em 2023 no Programa Ecoa Formagao, uma narrativa nossa no
formato de uma carta. Com género discursivo~textual definido, destinatarias
encarnadas na educagao e na vida, nosso’ propésito aqui é expressar o
tanto que para nos foi significativa ~ porque formativa ~ essa trajetoria
partilhada.

Inicios, quase sempre nunca sao faceis,nem tampouco obvios. Ainda
que as propostas com cada grupo de trabalho e estudo estivessem clara-
mente definidas e fundamentadas em dialogos anteriores, foi necessario
planejamento apurado, considerando os objetivos sem perder os proces~
s0s, e elaboragao de estratégias para visibilizar sujeitos, organizar tempos,
espagos e recursos outros sem perder o fio da trama. Os desafios, como
sempre, teimavam: a disposigéo e disponibilidade das pessoas em inicio de
segundo semestre, os cotidianos tao diversos, gritando necessidades tao
imediatas quanto complexas, aspectos de ordem organizacional que nem
sempre caminham nos tempos necessérios, entre aqueles que néo aces-~
samos ou nao demos conta de compreender, porque as compreensdes sao
sempre provisorias e limitadas ao que é possivel num determinado tempo
historico.

Os encontros comegaram e sim, foram encontros. Nao seria adequado
denominé-los reunides, curso ou algo parecido. O ato foi de encontrar e se
encontrar, de chegar, ora uma diante da outra, ora diante de um grupo, ora
diante de si. Quer presencialmente em espacos definidos ¢ movimentos in~
teiros, quer vitualmente em tela que ora delimita, mas que sempre denuncia,
fomos muito mais do que uma jungéo de pessoas. Nés nos evidenciamos
em atos. Atos singulares e comprometidos mutuamente. Nos nos tornamos
grupo e em grupo pudemos nos espalhar em outros tempos e outros espa~
GOs, com outras pessoas.

E assim, colocando em roda o que buscamos, o que acreditamos e
quem somos, fomos revelando nossos saberes~fazeres e, mais que isso,
aprendemos, juntas, a buscar (e encontrar) sentido nas agdes nossas de -
cada dia. Os discursos que, inicialmente eram timidamente pronunciados
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em tom de devir, ganhavam novos contornos do que ja é, assumidos como
préaticas vividas e sentidas no interior de cada escola,no chao de cada sala
de aula e, por isso, analisadas, refletidas, reafirmadas e/ou modificadas.

Queremos ressaltar aqui o quanto, nesse lugar de propositoras,
aprendemos com o grupo por conta dessa partilha, dessa agao colaborati~
va que aconteceu no processo, ou seja, todas aprendemos na experiéncia
com a formaczo. Para além de um enunciado que, néo raras vezes, aparece
esvaziado de significado, atestamos que, de fato, as aprendizagens acon~
tecem na experiéncia. Aprendemos sobre nossa “constituicéo formadora”
sendo formadoras COM os grupos em cada um dos encontros e entre eles.
Ao mesmo tempo em que estavamos a frente das propostas, preparando,
propondo e conduzindo as atividades, construiamos conhecimento sobre
esse nosso lugar, revisitivamos saberes sobre processos de aprender e
de ensinar, ressignificavamos teorias em dialogo com as vozes que cir~
cularam nos grupos e com a nossa propria voz. Vocés nos possibilitaram
reafirmar, ampliar, rever, redirecionar possibilidades metodolégicas que po~
tencializam o desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos e que
favorecem sua transformagéo pela aprendizagem, especialmente por con-
sidera~los protagonistas nesse processo.

Por essa razao agradecemos, novamente e sempre, pelo empenho de
cada uma de vocés, pela participagao intensa, pela valentia em se expor,
em confidenciar fragilidades para que todas pudéssemos enxergar ai,
nossa poténcia.

Agradecemos, especialmente, por aceitarem nosso convite, nossa
provocagao, Nossa convocagao a escrita de si. Testemunhamos, juntas,
as resisténcias, os desafios em escrever narrativamente, em assumir a
primeira pessoa, em conquistar esse nosso potente lugar de autoria. A
cada narrativa partilhada pela leitura de sua autora, pudemos, ao mesmo
tempo, ocupar o lugar de quem aprecia a escrita outra e promover um
diaglogo com nosso proprio cotidiano, reconhecendo a legitimidade das
questoes que dai emergiam.

Escrever narrativamente possibilitou trazer para perto a possibilidade
de (se) enxergar na relagéo com a teoria que nos sustenta de maneira
equipolente.

Finalizando, convidamos a todas e a cada uma que,no encontro com a
materialidade de nossa frajetéria de trabalho em 2023, a0 acionarem suas
memoérias pela escrita propria e das colegas, que revisitem seu percurso
no programa, reiterando a importancia da continuidade em nossa jornada
formativa, buscando e encontrando seus espagos de autoria.

Nosso desejo é que n@o nos esquegamos do que testemunhamos:

esperangar ¢ ato, é transformacao no dialogo e no coletivo.

Heloisa, Adriana, Ana e Suzele
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