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APRESENTACAO

A presente obra didatica é concebida com o propdsito de preencher uma
lacuna no ensino superior, especificamente na abordagem da Politica Linguistica
na sala de aula de graduagao em Letras, tendo em vista que muitos curriculos nao
contemplam a PL como componente curricular ou ndo abordam o conteudo das
politicas linguisticas em outras disciplinas. Destina-se também a contribuir com os
docentes que buscam introduzir discussdes sobre as politicas linguisticas em sala
de aula. Em outras palavras, a importancia de incluir a Politica Linguistica na
formacao universitaria reside na oportunidade que proporciona aos estudantes de
se familiarizarem com esse campo ainda durante a graduagao, bem como na
ampliacdo da perspectiva analitica dos docentes, ao corroborar com a ideia de que
a lingua nao se restringe somente as dimensdes fonético-fonoldgica,
morfossintatica e pragmatica. A partir da PL é possivel compreender que “todo ato
de linguagem é potencialmente politico” (JOSEPH, 2006, p. 17), inclusive quando
nao se tem motivagdes politicas.

O objetivo principal deste trabalho é apresentar uma introdugdo aos estudos
de Politica Linguistica a partir da apresentagao de uma nogao ampliada de politica
linguistica proposta por Spolsky (2004, 2009, 2021), bem como abordar temas
caros a area que podem ser analisados a partir desta 6tica tedrica.

O ponto de partida para esta empreitada se deu durante o semestre letivo de
2022.1, no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica (PROLING) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Ap6s as discussdes em sala de aula sobre
as diversas concepcdes de Politica Linguistica, surgiu a ideia de elaborar um
material didatico. O encontro entre uma professora especializada em Politica
Linguistica, Dr.2 Socorro Claudia Tavares de Sousa, ministrando uma disciplina de
Topicos Avancados em Linguistica Aplicada, e um aluno de doutorado, Daniel
Soares Dantas, que até entdo nao havia sido exposto, de forma sistematizada, aos
estudos em Politica Linguistica, foi o ponto de partida para essa iniciativa. A partir
das discussdes em sala de aula, sentimos a necessidade de leva-las para além da
pos-graduacao, oferecendo um material didatico para docentes e estudantes
interessados em explorar a Politica Linguistica como area de estudo e de reflexao
critica sobre as politicas linguisticas presentes no dia a dia.

Essa informagao se baseia na pesquisa realizada por Afonso,
\ em 2017, intitulada “A area de Politica Linguistica nas
0/ licenciaturas em Letras no Brasil”. Trabalho disponivel no
Repositéorio da Universidade Federal da Paraiba:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19016?
locale=pt_BR.



https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19016?locale=pt_BR
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/19016?locale=pt_BR

\’ Para uma discussao aprofundada da tematica, sugerimos a

leitura de JOSEPH, John E. Language and politics. Edinburgh:
Edinburgh University Press, 2006.

Cada unidade didatica foi construida com base em premissas da Metodologia
Dialética (VASCONCELLOS, 1992), sugerindo uma abordagem que envolve os
objetos de conhecimento em trés dimensdes: sincrese, analise e sintese. Essa
abordagem estratégica delineia o modo como cada tema deste livro didatico sera
conduzido em sala de aula. A sincrese corresponde ao momento de ativagao dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica, constituindo-se no despertar
para o conteudo. A anadlise consiste no aprofundamento da tematica por meio da
apresentacao de conceitos teoricos e exemplificagdes. E, por fim, a sintese refere-
se a sistematizacdao do conhecimento pelo aluno, desafiando-o através de
atividades que consolidem o aprendizado.

Para a configuracao da obra, inicialmente, selecionamos temas que, a nosso
ver, merecem reflexao e analise, para somente depois convidarmos os autores. Os
autores das Unidades Didaticas foram escolhidos por sua expertise em cada uma
das tematicas e pela capacidade de tornar o conteudo acessivel e didatico. Assim,
o livro se constitui de oito Unidades Didaticas.

Na primeira, é apresentada a diferenga entre politica linguistica como campo
de atividade e como campo de conhecimento. E caracterizada a periodizacdo da
area de Politica Linguistica e, por fim, é apresentada a nocao de politica linguistica
de Spolsky. O referido autor rompeu com o paradigma vigente na area,
apresentando uma proposta tedrica que compreende a politica linguistica em uma
perspectiva multidimensional. Em suma, Socorro Sousa e Daniel Dantas propiciam
aos leitores uma visado panoramica da area de Politica Linguistica, desembocando
na visdo ampliada de Spolsky.

Felipe Ladeira, por sua vez, retoma uma politica de educagao linguistica
existente no Brasil Colonia e no Brasil Império, que foi a do estudo das linguas
classicas: o grego e o latim. O autor discute o ensino dessas linguas desde a
chegada dos jesuitas até a ultima regulamentacao do curriculo do Colégio Pedro Il,
em 1881. Através dessa Unidade Didatica, os leitores conhecerdo o status do latim
e do grego e refletirdo sobre seus impactos na educagdo brasileira colonial e
imperial.

\I VASCONCELLOS, C. S. Metodologia dialética em sala de aula.
Revista de Educacgao AEC, Brasilia, n. 83, abr. 1992.




Carolina Aragon apresenta uma discussdao sobre as linguas indigenas,
relacionando-as a nocgao de territorialidade, ou seja, de que linguas, povos e
territorios sdao elementos imbricados. Considerando essa inter-relacao, a autora vai
discutir as politicas linguisticas que visam promover a diversidade linguistica,
perpassando uma abordagem de natureza gramatical, social e cultural dessas
linguas.

Para tratar a relagao entre linguas e fronteiras, Isis Berger discorre sobre as
politicas linguisticas declaradas e praticadas no contexto das fronteiras nacionais.
Ao tratar do lugar das linguas na delimitacdo das fronteiras, a pesquisadora situa
essa discussdao em uma dimensao menos geografica e legal e mais politica. Isso
porque se desenvolvem praticas linguisticas de translinguagem (pratica
comunicativa que utiliza mais de uma lingua em um enunciado acabado) entre
sujeitos que tém diferentes linguas maternas, que muitas vezes nao estao em
convergéncia com as politicas linguisticas declaradas.

As politicas linguisticas também estdo presentes em materiais didaticos de
ensino de linguas. Katia Oliveira apresenta um recorte da sua tese ao discutir sobre
a norma linguistica selecionada para ensinar o portugués como lingua materna. Em
sua Unidade Didatica, a autora desvela as ideologias linguisticas da padronizagao
do portugués na abordagem da sintaxe em livros didaticos, demonstrando como
essas ideologias fomentam um imaginario social de uma “forma correta” na lingua.

Ainda considerando as politicas de educacgao linguistica, Daniel Dantas
caracteriza a presenca da analise linguistica como politica linguistica na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e discute a sua apropriagdo por professores de
Lingua Portuguesa na Educacdo Basica. Serdo abordados alinhamentos e
discrepancias entre a politica proposta e a sua pratica, explorando o papel da
analise linguistica no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
estudantes.

Na Unidade Didatica seguinte, Leonardo Parisi examina as diferentes
concepgdes de bilinguismo e educagdo bilingue e suas implicagdes para as
sociedades e para os sujeitos, bem como analisa uma politica linguistica declarada
para o ensino bilingue no Brasil, discutindo concepgdo de escola bilingue, carga
horaria, formagcao de professores, metodologias e avaliagdo de proficiéncia dos
estudantes.

Na ultima Unidade Didatica, Ingrid Nascimento explora a revisao textual a
partir da o6tica da agéncia em Politica Linguistica. Para tanto, a autora aborda
criticamente o papel, a atuacado e a relevancia do revisor textual na sociedade,
discutindo os desafios e as questdes éticas envolvidas nessa pratica.

\,@ Nao significa mudanga de

cédigos (code switching).




AFINAL, O QUE E

POLITICA LINGUISTICA?

Socorro Claudia Tavares de Sousa
Daniel Soareg Dantas




0b jetivo de aprendizagem
\

Construir uma visdao panoramica da area de Politica Linguistica
e conhecer a proposta tedrica de Spolsky (2004, 2009, 2021).

1. Politica linguistica como campo de atividade

Intitulamos esta Introdugdo com uma pergunta: “Afinal, o que é politica
linguistica?”. Partimos do pressuposto que vocé, enquanto aluno de graduacéo,
provavelmente nao tenha cursado nenhum componente curricular de Politica
Linguistica ou que aborde politica linguistica ou, ainda, caso tenha cursado, possa
ampliar sua visdao sobre o que seja esse campo de atividade ou campo do
conhecimento. Opa! Vocé deve estar se perguntando: qual é a diferenca?

Em primeiro lugar, afirmamos que a politica linguistica enquanto atividade
humana sempre esteve presente na historia, ou seja, 0s homens sempre realizaram
acdes de politica linguistica. Vamos mostrar alguns exemplos mais antigos e mais
recentes para comprovar essa afirmacgao.

No livro de Juizes, capitulo 12, versiculos 1 a 6, é narrado o conflito entre Jefté
e os gileaditas contra os efraimitas. Um acontecimento linguistico é
especificamente relevante: quando os fugitivos efraimitas tentavam atravessar o
rio Jordao, passavam por uma prova de sotaque. Eles deveriam pronunciar a
palavra “Chibolet” e nao “Sibdlet”. Se pronunciassem com o sotaque /s/ eram
identificados como efraimitas e, consequentemente, mortos. Essa politica
linguistica causou a morte de “quarenta e dois mil homens de Efraim”. Veja o
trecho a seguir.



4 Entdo Jefté reuniu todos os homens de Galaad para lutar
contra Efraim. Os homens de Galaad atacaram os de Efraim,
porque estes acusaram os galaaditas de serem fugitivos de
Efraim e Manassés. 5 Galaad, entdo, se apoderou dos vaus do
Jordao que davam acesso a Efraim, e quando algum fugitivo
de Efraim dizia: “Deixa-me passar”’, os homens de Galaad
perguntavam-lhe: “Es efraimita?” Caso respondesse “nao”, 6
mandavam-lhe dizer xibolet [que significa espiga], e se néo
pronunciava certo e dizia sibolet, agarravam-no e o
degolavam nos vaus do Jordao. Naquela ocasido tombaram
quarenta e dois mil homens de Efraim. (BI'BLIA, 2019, Juizes,
12, 4-6).

Um exemplo mais atual é a instituicdo de linguas indigenas como cooficiais em
alguns municipios brasileiros (cf. Figura 1). Essas legislagdes, dentre outras
atribuicdes, obrigam o municipio a prestar servicos publicos nessas linguas além
do portugués, que é a lingua oficial do Brasil.

7SOIT9|ISEIq-SOId o UNW-Wa-SIBI0J009-SeNbUl-ap-e1sIj/1q bIo odT//-dITy :81uo4
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Vejamos o caso da cooficializagdo da lingua Tenetehara-Guajajara no municipio
de Barra do Corda/MA, que propde varias fungdes para esta lingua, proporcionando
nao apenas um direito linguistico do povo indigena, mas também a promocgao da
lingua em outros espagos sociais, como a escola e as ruas. De acordo com a Lei N°
900 de 7 de julho de 2020:

Art. 2° A cooficializagao da lingua guajajara obriga o municipio a:
| — criar Nucleo de Estudos multidisciplinar composto por indigenas falantes da
lingua Tenetehara-guajajara na area para discutir e sistematizar o uso da lingua
indigena em ambientes oficiais do municipio;
Il —-manter os atendimentos ao publico, nos 6rgdos da administragdo municipal, na
lingua oficial e na lingua cooficializada;
Il - produzir a documentagdo publica, campanhas publicitdrias institucionais,
avisos e comunicagdes de interesse publico na lingua oficial e na lingua
cooficializada;
IV — implementar placas indicativas de atrativos turisticos e toponimos locais
relevantes para o povo Tenetehara-guajajara na lingua cooficializada.
V - incentivar o aprendizado e o uso da lingua Tenetehara-guajajara, nas escolas e
nos meios de comunicagao.
VI - ofertar vagas de intérprete em lingua indigena em concursos publicos para o
preenchimento de cargos direcionados ao atendimento do publico indigena,
exigindo para isso proficiéncia e escrita na lingua Tenetehara-guajajara.

Fonte: Barra do Corda/MA, 2020.

Outro exemplo é a gestdo das linguas em casa por uma mae brasileira que
mora na Noruega e que tem o portugués como lingua materna. Veja um trecho da
entrevista realizada com a mae:

E: Que linguas vocé e Amanda falam em casa, Marcia?

M: Portugués e algumas vezes noruegués, né? Quando necessario.

E: E quando é necessario o uso de noruegués?

M: Depois de algumas tentativas do uso do portugués serem frustradas, ndo se entende. Dependendo
da seriedade e da necessidade da coisa[?] ai acaba desviando, né? Pra facilitar.

E: Por que vocé quer que ela aprenda portugués? Além do interesse para que ela conhega a lingua
da méae e da familia da mée, ha outro?

M: Eu acho que lingua é sempre uma coisa muito importante, né? Para qualquer crianca, e quando ela
tem de graga € perfeito. Além desses motivos que vocé disse [conhecer a lingua da mée e da familia
da mée], eu tenho certeza de que isso vai servir pro futuro, ela ter essa lingua de graga. Eu ndo sei
qual vai ser a profissao dela, mas eu penso que é muito bom ela ter essa lingua de graca.

Fonte: Alexandre (2023, p. 13-14).

Como é possivel observar, a politica linguistica

“E” significa

sempre fez e faz parte do dia a dia das pessoas. No

\ entrevistador
primeiro exemplo, vimos a utilizacdo da lingua @ e "M" mée.
relacionada a confrontos; no segundo, a identidade étnica; Os grifos sdo

do autor.

e no terceiro, a heranga linguistica.




9. Politica Linguistica como campo de
conhecimento: um pouco de historia

Teriamos como apresentar muito mais casos de politicas linguisticas

presentes em nossa vida cotidiana. Agora, a Politica Linguistica (aqui, com letra
maiuscula), como campo de conhecimento, tem uma histéria bem recente.
Alguns autores estrangeiros (e.g.: RICENTO, 2000; HORNBERGER, 2009; JERNUDD;
NEKVAPIL, 2012; BALDAUF Jr., 2012) e brasileiros (e.g.: RIBEIRO DA SILVA, 2013;
SOUSA; PONTE; SOUSA-BERNINI, 2019) se debrugaram sobre a histéria da Politica
Linguistica. Nesses estudos, ha o relato de um acontecimento histérico que marca
o inicio da area, que é o final da Segunda Guerra Mundial. Sousa, Ponte e Sousa-
Bernini (2019) apresentam a periodizacdo da Politica Linguistica correlacionando-a
a diferentes nogbes de politica linguistica. Vocé, caro leitor, pode estar se
perguntando: ha mais de uma concepc¢ao de politica linguistica? Sim!!l E vamos
apresentar brevemente algumas.

O planejamento linguistico (era o nome mais comumente utilizado na época)
denominado classico, que tem inicio nos anos 60, coincidiu com a emancipagao e a
formacdao de novos Estados-Nagdo. Uma definicdo que marca essa etapa é a
elaborada por Haugen, em 1959, que define planejamento linguistico como “[...] a
atividade de preparar uma ortografia, gramatica e dicionario normativos para a
orientagao de escritores e falantes em uma comunidade de fala ndo homogénea”
(HAUGEN, 1959, p. 8).

A elaboragdo de instrumentos linguisticos (ortografias, gramaticas e
dicionarios) estava intimamente relacionada a tarefa de resolver “problemas
linguisticos”, haja vista a diversidade de linguas na Africa e no sudeste asiatico, por
exemplo. Nessa perspectiva, a diversidade linguistica era considerada um entrave
para o desenvolvimento dessas novas nagoes, e as linguas coloniais, como o inglés
e o francés, eram tidas como mais apropriadas para serem utilizadas em situagdes
formais de comunicagdo, bem como mais eficientes para comunicar diferentes
conteudos informativos. Aqui, a ideia dominante é de uma relagao biunivoca entre
uma lingua - uma nagao. Ou seja, o planejamento linguistico teria a utilidade de
unificar uma nacao e de promover o desenvolvimento e a modernizagao dos novos
Estados.

\, “Nao temos a pretensao de sermos exaustivos no detalhamento dos pesquisadores
@ que se dedicaram a escrever sobre a histéria da Politica Linguistica.”




Podemos ilustrar com o caso de Angola, que se tornou independente em 1975
e adotou o portugués como lingua oficial. Sabemos que essa escolha tem
motivacdes de diferentes naturezas, como econdmica e politica, por exemplo.

Artigo 19.° (Linguas)
1. A lingua oficial da Republica de Angola é o portugués. (ANGOLA, 2010).

Ja nos anos 70 e 80, se fortalece a compreensao de que esses planejamentos
linguisticos nao promoveram a almejada modernizagdao dos Estados-Nacéao, bem
como ndo eram tao “técnicos” ou “neutros” (ndo ideoldgicos) como se pensava. Na
verdade, estudiosos envolvidos com a area chegaram a compreensao de que esses
planejamentos linguisticos tinham implicacdes de natureza sociopolitica e
ideoldgica. Isso porque, nos planejamentos anteriores, as linguas europeias tinham
uma posicao de superioridade em relagao as linguas nativas. Essa compreensao
nao se da de forma isolada, mas é influenciada pelo desenvolvimento de um
paradigma critico nas ciéncias, que se diferencia do paradigma positivista da etapa
anterior.

Grosso modo, o paradigma critico nao visa apenas descrever um fendmeno, mas mudar

o mundo. Um exemplo de pesquisa dentro desse paradigma é a investigagao do efeito
\ do meio de instrucao (ensino das disciplinas em inglés ou chinés) em uma escola na
2, China. Um professor (que também assume o papel de pesquisador) juntamente com o
pesquisador realizam um estudo colaborativo visando melhorar a politica linguistica na

instituigao pesquisada (LIN, 2015).

No paradigma positivista, busca-se identificar as relagoes de causa e efeito entre
diferentes variaveis (LIN, 2015). Um exemplo de pesquisa em Politica Linguistica
dentro desse paradigma é o estudo da relagdo entre a variavel meio de instrugao e a
variavel desempenho dos alunos nas disciplinas (LIN, 2015).

A nocao de planejamento linguistico representativo dessa etapa é a elaborada
por Cooper, em 1989, na obra Language planning and social change (Planejamento
linguistico e mudanga social). Como o préprio autor afirma, “o fato de a mudanga
social acompanhar o planejamento linguistico nao é surpreendente, na medida em
que o planejamento linguistico, preocupado com a gestao da mudanga, é em si um
exemplo de mudanca social.” (COOPER, 1989, p. 184). Ou seja, os fatores que
influenciam as mudangas sociais (e.g.: ambiente fisico, populagdo, descobertas e
invengdes, ideologias...) ndo acontecem de forma isolada, de modo que os
planejamentos linguisticos constituem e sao constituidos a partir dessas
mudancgas na sociedade. Para ilustrar essa afirmacgao, ndo é a toa que o ensino do
inglés no Brasil teve expansao a partir da Segunda Guerra Mundial, quando os
Estados Unidos da América (apenas para citar um fator) ampliaram as relagdes
comerciais com 0 nosso pais.



No original: “That social change

accompanies language planning is

m scarcely surprising, inasmuch as
é language planning, concerned
F with the management of change,

a is itself an instance of social

change.” (COOPER, 1989, p. 164,
traducao nossa).

Leia abaixo a nogao de planejamento linguistico de Cooper (1989, p. 45):

Planejamento linguistico se refere aos esforgos

IANG[TAGE deliberados para influenciar o comportamento de outros
PLANNING com respeito a aquisi¢ao, estrutura ou alocagéo funcional

de cédigos de linguagem. Essa definicdo nado restringe os
AND planejadores a agéncias autorizadas, nem restringe o tipo

SOCIAL de publico-alvo, nem especifica uma forma ideal de
planejamento. Além disso, a definicdo é concebida em

CHAl\GE termos de comportamento e ndo nos termos de resolugao
de problemas. Finalmente, ela emprega o termo influéncia
em vez de mudanga, na medida em que o primeiro inclui a

manutengdo ou preservagdo do comportamento atual, uma
meta plausivel do planejamento linguistico, bem como a

ROBERT L. COOPER mudancga do comportamento atual.

No original: “Language planning refers to deliberate efforts to influence the behavior of
others with respect to the acquisition, structure, or functional allocation of their language
m codes. This definition neither restricts the planners to authoritative agencies, nor restricts
é the type of the target group, nor specifies an ideal form of planning. Further, it is couched
F in behavioral rather than problem-solving terms. Finally, it employs the term influence
a rather than change inasmuch as the former includes the maintenance or preservation of
current behavior, a plausible goal of language planning, as well as the change of current
behavior.” (COOPER, 1989, p. 45).

Afonso e Sousa (2019) resumem a pergunta que Cooper se propds a
responder ao elaborar sua nogao de planejamento linguistico: Quem planeja o

qué, para quem e como? N .
o original:
m “Who plans
| - Qualquer um pode realizar planejamento linguistico come individues, é what for whom
| organizagies sociais, instituigSes governamentais... ? and how?”
; x| (COOPER,
il -0 planejamente linguistico pode incidir sobre decisdes relacionadas ao 1989, p. 31)-
"corpo” da lingua (corpus), as fungdes das linguas (status) e &
ampliacio do admero de usudrios (agquisiclo).
i » 0Os destinatérios s8o denominados come "outros", podendeo ser uma
P‘"r‘:‘ naclo, uma comunidade, um individuo...
CERRRIG? Planejamento
* Ndo existe um planejamento ideal. Tal planejamente & realizado, H icti
considerando as mudangas soclals e politicas em cada contexto em que ||ngU|3t|co em cooper
o5 individuos estdo inseridos.

Fonte: Afonso e Sousa (2019, p. 386).



Como exemplo de quem planeja, o que e para quem, podemos citar a
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), organismo supranacional,
gue tem como um de seus objetivos a promocao e difusao da lingua portuguesa no
mundo. Nesse sentido, a CPLP elabora diferentes frentes de agao para cumprir
esse objetivo, tais como:

A utilizagao progressiva do portugués como lingua de trabalho em organizagdes internacionais,

de cariz universal ou regional, é uma realidade. E um idioma falado em mais de vinte instituicdes
internacionais, nomeadamente na Unido Africana, na Unido Européia, na Unido Sul-Americana de
Nagdes (UNASUL), na Organizacdo dos Estados Americanos e nas Cimeiras Ibero-Americanas.
Concordaram que a CPLP e os Estados membros tém que ser mais ambiciosos, em particular no
sistema das Nagdes Unidas. (Declaragdo de Praia) (grifos nossos)

« A necessidade de medidas concretas relativamente ao compromisso da desejavel unificagao do
vocabulario cientifico e técnico em Lingua Portuguesa. (Declaracdo de Lisboa) (Grifos nossos)

o Conceber programas de lingua portuguesa para fins profissionalizantes, com metas de
aprendizagem comuns, a serem aplicadas em escolas técnico-profissionais do espaco CPLP.
(Plano de Acgéao de Dili) (grifos nossos)

« Investir no desenvolvimento e inovagao de tecnologias para a lingua portuguesa e na produgéao
de conteldos digitais em portugués. (Plano de Agao de Dili) (grifos nossos)

o O compromisso, nos espagos da CPLP, de partilha de experiéncias e de esforgos no sentido de
serem definidas politicas de ensino que visem especificamente a aprendizagem da Lingua
Portuguesa, nomeadamente através da formagao especializada dos professores para o ensino
do Portugués como Lingua Ndo Materna (Lingua Segunda) (Declaracdo de Lisboa) (grifos
nossos).

Todos esses exemplos foram retirados
\ da tese de Afonso (2023), que
0/

investigou as politicas e ideologias
linguisticas nos discursos da CPLP no

periodo de 2004-2017.

Como é possivel observar, a CPLP (quem planeja) realiza diferentes
planejamentos (o que planeja), tais como o planejamento de status (ex.: a insergao
da lingua portuguesa em organizacdes internacionais, como as Nagdes Unidas), o
planejamento de corpus (ex.: a criagdo de um vocabulario técnico para a lingua
portuguesa) e o planejamento de aquisicdo (ex.: a formagcdo de professores de
lingua portuguesa como lingua ndo materna com a finalidade de ampliar o niumero
de usuarios dessa lingua) para diferentes destinatarios (para quem), que podem ser
tanto os préprios membros da Comunidade quanto um publico mais geral.

Nessa etapa intermedidria, os pesquisadores da area (tomando como exemplo
Cooper) compartilham a ideia de que o planejamento linguistico deveria levar em
conta os fatores sociais, econdmicos e politicos, e nao apenas uma perspectiva de
modernizag¢ao das novas nagdes emancipadas.




A terceira etapa que tem inicio na segunda metade dos anos 80 e vai até os
dias de hoje se caracteriza ndo apenas pela “consciéncia” dessa necessidade, mas
principalmente pela inclusdo desses aspectos nos modelos tedricos que vieram a
ser desenvolvidos. Se na etapa anterior houve uma influéncia do paradigma critico,
aqui essa influéncia é de tal modo decisiva que surgiu dentro da area uma corrente
denominada Politica Linguistica Critica.

A nocdo de politica linguistica que reflete essa etapa é apresentada por
Tollefson (1991, p. 32) citado por Johnson (2013, p. 239):

A politica linguistica é vista como um mecanismo pelo qual os
interesses dos grupos sociopoliticos dominantes sdo mantidos e
as sementes da transformacdo sdo desenvolvidas... O modelo
historico-estrutural pressupde que os planos implementados
com sucesso servirao aos interesses da classe dominante.

No original: “Language policy is
viewed as one mechanism by
which the interests of dominant

Segundo Tollefson (2006), as pesquisas

Bé sociopolitical groups are inseridas na corrente denominada

? maintained, and the seeds of Politica Linguistica Critica podem ter

a transformation are developed... \’ um desses sentidos: a) criticam a

The historical -structural model abordagem tradicional de politica

presumes tha? Rlanna are linguistica; b) visam promover a
successfully implemented will

R (TR JRES mudanga social; c¢) utilizam aportes
interests.” (TOLLEFSON, 1991, p. tedoricos da Teoria Critica como
32 apud JOHNSON, 2013, p. 39). Bourdieu, Foucault, Gramsci etc.

Como é possivel observar, as politicas linguisticas estao imbricadas em relagdes
de poder. Nessa perspectiva, as politicas linguisticas podem servir para criar ou
manter desigualdades sociais. Um exemplo de reflexdo dentro dessa perspectiva
tedrico-metodolégica é a investigagdao dos fatores que explicam o papel do inglés
como lingua da ciéncia no processo de internacionalizagdo das universidades
publicas brasileiras; e as motivagdes politicas, sociais e econémicas que justificam
a escolha pela lingua inglesa como lingua estrangeira na educacao basica em
NOSSO pais.



Essa perspectiva se opOe frontalmente a abordagem da primeira fase,
denominada neocldssica. Tollefson (2015) apresenta as principais diferengas entre
essas duas etapas da Politica Linguistica.

Abordagem em Politica Linguistica

ABORDAGEM NEOCLASSICA

ABORDAGEM HISTORICO-ESTRUTURAL

“crenga otimista de que as politicas
linguisticas estatais fornecem uma base para
a integragdo sociocultural, a 'modernizagéo’
social e o ‘desenvolvimento’ econdémico.”

“as decisbGes linguisticas individuais séo
moldadas por calculos racionais de custo-
beneficio”

“examina o papel do planejamento linguistico
na criagcdo e manutencdo de sistemas de
desigualdade.”

“procura compreender como os individuos e
grupos sdo coagidos a aquisicdo da lingua, a
perda da lingua e aos padrdes de uso da lingua

por forgas externas poderosas que controlam
o processo de formulagao de politicas.”

Fonte: Elaboragédo prépria a partir de Tollefson (2015).

No original: “optimistic belief that state language policies provide a basis for sociocultural
integration, societal 'modernization’, and economic 'development' (Tollefson, 2015, p. 140).

No original: “examines the role of language planning in creating and sustaining systems of

Bé inequalitity” (Tollefson, 2015, p. 141).

No original: “individual language decisions as shaped by rational cost-benefit calculations”
(Tollefson, 2015, p. 141).

No original: “seeks to understand how individuals and groups are coerced into language
acquistiom, language loss, and patterns of language use by powerful external forces that control
the process of the policymaking” (Tollefson, 2015, p. 141).

Em relacao a periodizacao da terceira etapa, nao significa afirmar que todas as
pesquisas em Politica Linguistica realizadas atualmente no Brasil se inscrevam
dentro da Politica Linguistica Critica, uma vez que outras no¢des e abordagens sao
também utilizadas. Sousa, Soares e Dionisio (2019), ao investigarem as nogdes de
politica linguistica utilizadas em teses, dissertagdes e artigos no periodo de 1990 a
2017, concluiram que a nogao de Calvet (2007) é predominante, seguida da nogao

de Spolsky.
Calvet (2007) compreende a politica
linguistica como um binémio, no qual a
\ politica linguistica corresponde as
/ decisdes referentes as linguas na
sociedade, enquanto o planejamento
linguistico a implementacao dessas

decisodes.




2. A politica linguistica
na perspectiva tedrica de Spolsky

Como vimos, desde a constituicdo da area, diferentes nocdes de politica
linguistica foram sendo desenvolvidas. Essa diversidade de construtos representa
um amadurecimento da area de Politica Linguistica, visto que essas definicdes
visam explicar as diferentes e complexas realidades sociais. Nesta Unidade
Didatica, selecionamos uma nog¢ao ampliada de politica linguistica para expormos,
visto que ela tem o potencial de explicar os contelddos explorados nos diferentes
capitulos que compdem esta obra.

Spolsky foi responsavel pela constituicdo de um novo paradigma na drea de
Politica Linguistica. O que isso significa? Significa que ele construiu uma proposta
tedrica inovadora que, dentre outros pressupostos, compreende a politica
linguistica como multidimensional. Explicando melhor: Spolsky identifica trés
componentes inter-relacionados, porém distintos, das politicas linguisticas, que sao
as praticas, as crengas e a gestao.

As praticas linguisticas referem-se aos comportamentos e escolhas observaveis
relacionados ao uso da linguagem, realizados pelos membros de uma comunidade
em seu contexto cotidiano, englobando aspectos como a escolha da lingua, da
variedade ou variante linguistica em dado contexto. Por exemplo: em um congresso
académico internacional, no qual os participantes tém linguas maternas diversas, é
realizada a escolha por uma lingua franca (que seja “comum” a todos os
presentes); nos géneros da redacdo oficial é feita a escolha pela norma-padrédo do
portugués; e, em um contexto informal, pode-se utilizar a variante “vi ela” no lugar
de “a vi".

As crengas dizem respeito aos valores atribuidos as linguas e as variedades
linguisticas. Tais valores podem variar amplamente entre diferentes grupos e
contextos sociais, e desempenham um papel fundamental na determinacao das
praticas linguisticas adotadas pelos falantes. Um exemplo dessa dimensao
aparece na pesquisa realizada por Sousa, Koffmann e Ponte (2023), que
investigaram as valoragdes sobre a lingua francesa na percepg¢ao de estudantes
dessa lingua. Na perspectiva dos alunos, a lingua francesa é vista como simbolo de
elegancia e requinte.

\ Compreendemos por nogao ampliada
/,

de politica linguistica aquela que nao
@ a restringe a politicas oficiais

elaboradas por um Estado.




Além de ser uma lingua mais “glamourosa”.

Eu sempre vi como uma lingua chique e elegante, e que tinha um
diferencial.

Um idioma culto, pertencente somente a pessoas de alta classe.
De uma sonoridade elegante, aspecto chique, conferindo dessa
forma, seu rétulo de “elitizada”.

(SOUSA; KOFFMANN; PONTE, 2023, p. 16)

A gestéo linguistica consiste em esforgos explicitos e observaveis realizados
por individuos ou grupos com autoridade percebida sobre os participantes de um
determinado dominio (compreenda-o agora como um espago social) a fim de
modificar suas crengas e/ou praticas. Essa gestdao pode manifestar-se de diversas
formas. Um exemplo é a promulgacao de leis para a oficializacdo de uma lingua em
um pais. Ainda no ambito do Estado, outro exemplo de gestdao sao as politicas de
educacgao linguistica, como a referente a obrigatoriedade do ensino da lingua
inglesa na educagéao basica a partir do 6° ano no Brasil.

Para cada uma dessas dimensdes de Spolsky (2004, 2009), utilizaremos as
expressodes a seqguir:

cEsTAO €——

Lﬁ POLITICAS LINGUISTICAS DECLARADAS
cReNgas €——

Lﬁ POLITICAS LINGUISTICAS PERCEBIDAS
\% POLITICAS LINGUISTICAS PRATICADAS

Fonte: elaboragao prépria.

PRATICAS

Vamos apresentar mais alguns exemplos de politicas linguisticas. Um exemplo
de politica linguistica declarada é o_Novo Acordo Ortografico (BRASIL, 2008), um
tratado internacional assinado por diversos paises de Lingua Portuguesa oficial

com o objetivo de “padronizar” a ortografia desta lingua. Este acordo é um
documento que estabelece regras e normas ortograficas a serem seguidas por
instituicbes educacionais, 6rgaos governamentais, meios de comunicagcao e
demais entidades que utilizam a lingua portuguesa escrita. Nessa perspectiva,
depois que o Brasil adotou o Acordo, em 2009, os textos escritos passaram a ser
regidos por essa nova ortografia, de modo que houve a modificagdo das praticas
dos individuos.


https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=6583&ano=2008&ato=4ffUzYE50dVpWT581

Um exemplo de politica linguistica praticada pode ser observado no contexto
religioso do Candomblé loruba. Os participantes frequentemente utilizam uma
variedade especifica da lingua, incorporando termos e expressdes de origem
africana, em consonancia com suas tradi¢gdes culturais e espirituais. Essa escolha
linguistica reflete a identidade étnica e cultural dos praticantes, demonstrando uma
politica linguistica praticada que promove a preservagao e valorizagdo de suas
herangas linguisticas. Veja um exemplo disso em uma pagina de cantigas usadas
em rituais de candomblé da Nacéao Ketu.
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Fonte: Dantas e Silva (2020).

Um exemplo de politica linguistica percebida pode ser observado no papel do
inglés como lingua de mercado de trabalho. Em muitas partes do mundo, o dominio
do inglés é amplamente percebido como um conhecimento linguistico crucial para
0 sucesso profissional e para 0o avango na carreira. Essa percep¢ao ¢é influenciada
pelas crengas compartilhadas pela comunidade em relagdo ao prestigio e a
utilidade do inglés como lingua franca global, especialmente nos campos da
tecnologia, negdcios, ciéncia e diplomacia.

g

"DESBLOQUEANDO O

Como aprender Inglés pode

expandir os seus horizontes”

Propaganda
LEIA A LEGENDA escola de idioma

open way

(A2F9915-5197

Fonte: https://www.facebook.com/OpenWayFast /
Acesso em: 3 mar. 2024



https://periodicos.unb.br/index.php/revistacalundu/article/download/29679/30230/107444
https://www.facebook.com/OpenWayFast%20/

O anuncio de curso de idiomas reflete e reforga as crengas linguisticas
predominantes na sociedade sobre o valor e os beneficios de aprender o inglés.
Essa mensagem sugere que o conhecimento do inglés ndao apenas proporciona
oportunidades de comunicagao e interagdo em nivel global, mas abre portas para
novas experiéncias, oportunidades de emprego e desenvolvimento pessoal.
Portanto, os anuncios de cursos de idiomas que destacam os beneficios do inglés
para expandir horizontes refletem as crengas linguisticas compartilhadas pela
comunidade sobre a importéncia e o prestigio atribuidos ao inglés como lingua de
comunicagao global e como uma habilidade valiosa no mercado de trabalho. Essa
politica linguistica percebida influencia as escolhas individuais em relagdo ao
aprendizado de idiomas e contribui para a manutencao e a disseminacao do status
do inglés como lingua dominante em contextos profissionais e educacionais no
Brasil e no mundo.

Afora essa visdo multidimensional da politica linguistica, Spolsky (2009)
afirma que o propdsito de sua Teoria de Gestao da Lingua é explicar as escolhas
linguisticas cotidianas feitas por individuos, por grupos e por organizagdes
supranacionais, as quais sao moldadas pelos padrdes estabelecidos dentro de
suas comunidades. Nesse sentido, o autor destaca que uma “politica linguistica
ndo existe em um vacuo” (SPOLSKY, 2021, p. 1), ou seja, ela sempre se realiza em
dado espaco social. Como exemplo de dominios, temos a familia, a igreja, a
escola... Cada dominio tem suas proprias praticas, crengas e gestdo linguistica,
contudo pode haver influéncia das politicas linguisticas de um dominio em outro.

Para Spolsky (2009), os dominios sdo constituidos por trés elementos:
participantes, localizacdo e tépico. Os participantes correspondem aos diferentes
papéis sociais e nao a individuos em si. Desse modo, na escola, temos o diretor, os
professores, os alunos. A localizagdo corresponde a conexao entre a dimensao
fisica e a social. Sousa e Soares (2022, p. 117-118) explicam que, no dominio da
familia, “[...] a casa ou um apartamento podem representar o local fisico e o
sentido de lugar de encontro, de acolhimento [...]". E, por fim, o tépico corresponde
ao que pode ser falado ou ndo em determinado dominio, bem como as fungdes
comunicativas que lhe sdo caracteristicas. Em algumas familias, por exemplo, é
proscrito o uso de palavroes.

vacuum [..]".

\® “Language policy does not exist in a




A Teoria da Gestdo da Lingua de Spolsky (2004, 2009, 2021) tem uma
abordagem abrangente da politica linguistica, seja pela introducdao das dimensdes
das praticas, das crencgas e da gestao; seja pela inclusdao dos dominios como locus
de realizacao das politicas linguisticas; seja pela consideragdo de que as politicas
linguisticas nao se restringem apenas a aspectos linguisticos, mas estao
imbricadas em fatores extralinguisticos. Nesse ponto, uma gama de fatores
politicos, sociais, culturais, econdmicos e psicoldgicos estao inter-relacionados as
politicas linguisticas, de modo que estes tanto influenciam quanto sao
influenciados por elas, em um fluxo bidirecional. Vejamos a seguir alguns exemplos
dessa inter-relagao.

ASPECTOS POLITICOS:
e Padronizagdao linguistica: diferentes

A padronizagdo linguistica, como
vista na gramatica de Jodo de Barros
agenteS, como governos ou (1540), é um exemplo claro da
consolidacdo do portugués,

estudiosos da lingua, podem
descrevendo-o como uma lingua do

promover politicas de padronizagao
da lingua falada em um pais a partir
da criagdo de gramaticas e de
dicionarios. Isso pode ser feito para
propagar a soberania de uma lingua
ou de um Estado, para criar ou
fomentar um imagindrio de uma
lingua homogénea, dentre outros
propoésitos.

Promocao da identidade nacional:
politicas linguisticas podem ser
utilizadas como instrumento para
promover e preservar a identidade
nacional. Por exemplo, um pais
pode adotar uma lingua oficial
especifica para reforcar sua
unidade politica e cultural.

Império Portugués no periodo das
Grandes Navegacdes. Essa gramatica
reflete  fortemente a  tradigdo
gramatical e se baseia nas ars
grammaticae, buscando
especialmente a aproximacgao entre o
portugués e o latim (Ribeiro, 2017).

O artigo 13 da Constituicdo da
Republica  Federativa do  Brasil
promove a identidade nacional ao
estabelecer que a lingua portuguesa é
o idioma oficial do pais. Isso significa
gue o portugués é a lingua utilizada
nos documentos oficiais, na
administragdo publica, na educagéao e
em outros ambitos da vida nacional.



ASPECTOS SOCIAIS: A Proposta de Emenda a Constituigao
e Inclusdo ou exclusao linguistica: as (PEC) n°® 12, de 2021, que propde a

crencas das diferentes inclusdo da Lingua Brasileira de
comunidades de fala em relacio as Sinais (Libras) como um dos idiomas
oficiais da Republica Federativa do

linguas odem influenciar as o . . .
9 P Brasil, ¢ uma medida que visa garantir

polltlcas de inclusdo ou exclusédo a inclusao e a representatividade das
linguistica. Essas politicas podem pessoas surdas na sociedade
determinar o] reconhecimento brasileira.

oficial de linguas minoritarias ou a AD Teppiiesel & LbEe ome U

idioma oficial, a PEC promove a

imposicao de uma lingua
p' ¢ g valorizagdo da cultura surda e
dominante. oferece as pessoas surdas a
possibilidade de se comunicarem
e Integracdo social: politicas que plenamente em diversos contextos,
promovem o ensino de linguas como na educagdo, na administragédo

. - ~ publica, nos servigos de saude e em
minoritarias ou a adogado de i o
outros aspectos da vida cotidiana.

medidas para facilitar a
comunicagao entre P No contexto da integragdo social,
linguisticos distintos podem ser podemos exemplificar com o caso do
implementadas visando promover a Portugués  como  Lingua  de
integracdo social e reduzir conflitos Acolhimento  para  refugiados e
linguisticos. imigrantes. Ao oferecer a lingua
portuguesa como um recurso de
acolhimento e integragdo para
e Acesso a educagado: o acesso a pessoas que chegam ao pais em
educagdo na lingua materna busca de refugio ou oportunidades,
também pode influenciar as as universidades visam promover a

politicas linguisticas. Garantir o inclusdo social desses imigrantes e

refugiados, facilitando a insergéo

acesso igualitario a educacdo em desses individuos na sociedade.

diferentes linguas pode ser uma

prioridade para promover a inclusao e R IR

e a equidade social. educagdo na lingua materna é a
implementacéao de programas
bilingues em escolas onde hd uma
populacgao significativa de falantes de
uma lingua minoritaria.



ASPECTOS CULTURAIS:
e Valorizagdo de dialetos e linguas

A aprovagdo do Projeto de Lei (PL)
3690/2023 pela Comissao de Educacéao
e Cultura, que estabelece a criagdo de
um programa

regionais: politicas que promovem

e protegem dialetos e linguas XPEEIED PRI

. . preservacgao, recuperacdo e transmissao
regionais podem ser adotadas para , - - )
das linguas indigenas brasileiras, € um
exemplo claro desse compromisso.
linguistica de uma regiao. Esse programa proposto pelo PL
3690/2023 visa garantir que as linguas
indigenas, que sdo parte fundamental do

patriménio cultural do Brasil, sejam

preservar a diversidade cultural e

e Politicas de assimilagdo: em

preservadas e transmitidas as futuras
geracgoes. Isso
desenvolvimento de politicas linguisticas

contrapartida, politicas que

envolve o}
promovem a hegemonia de uma
e educacionais que promovam o ensino
das linguas indigenas nas comunidades,
a elaboragcao de materiais didaticos e
recursos pedagégicos adequados, bem
como o apoio a formagao de professores

lingua sobre outras podem ser
implementadas com  objetivos

sociais e econOmicos.

fluentes nessas linguas.

ASPECTOS ECONOMICOS:
e Demanda de mercado: as politicas

Um exemplo claro da influéncia da
demanda de mercado nas politicas
linguisticas é o acordo Mercosul, que
incentivou o ensino da lingua espanhola
nas escolas brasileiras. Esse acordo, que
promove a integragdo econdOmica entre
0s paises membros do Mercosul, criou

linguisticas podem ser
influenciadas pelas demandas de
mercado, especialmente em

contextos globais. Por exemplo, a

demanda

promocao de determinadas linguas uma

estrangeiras pode ser incentivada
para atender necessidades
econbmicas, como facilitar o
comércio internacional ou atrair

investimentos estrangeiros.

crescente por
profissionais brasileiros com habilidades
em espanhol para atuar em diversos
setores, como comércio, turismo e
negécios internacionais. Diante dessa
demanda, o
reconheceu a importancia de incluir o
espanhol como parte do curriculo
escolar, visando preparar os estudantes
para o mercado de trabalho globalizado

governo brasileiro

e para as oportunidades de cooperagao
e integracao regional proporcionadas
pelo Mercosul.



Desenvolvimento cultural e

turistico: investimentos em
politicas linguisticas podem ser

direcionados para promover o

turismo e a industria cultural,
através da preservagao e promogao

de linguas e tradigdes locais.

ASPECTOS PSICOLOGICOS:

Identidade familiar: em contextos
migratorios, as emogdes podem ter
um papel importante nas politicas
linguisticas familiares, definindo
com as linguas serdao gerenciadas,
percebidas e utilizadas. Essas
politicas podem se caracterizar
como mecanismos de defesa no
enfrentamento das perdas sociais

vivenciadas pelos imigrantes.

Identidade étnica: refere-se ao
reconhecimento e a promogao das
linguas e culturas de grupos étnicos
dentro de

especificos uma

determinada sociedade. Isso
envolve o desenvolvimento de
politicas que valorizem e protejam
as linguas faladas por esses
grupos, bem como o apoio a sua

preservagao e revitalizacao.

A pesquisadora  Kerkhoff  (2021)
apresenta uma proposta de criagao de
placas de sinalizagdo que contenham o
portugués, o inglés e o talian, no
Municipio de Monte Belo do Sul/RS,
associando essa modificagdo na
paisagem linguistica ao turismo. Outros
exemplos na paisagem linguistica séao
placas de sinalizagdo escritas em inglés
e em portugués em locais turisticos de
algumas cidades brasileiras.

Segundo Oliveira e Oliveira (2023, p. 6),
"estratégias de defesa mais evidentes em
familias de migrantes envolvem, entre
outras coisas, manter um forte contato
emocional com o passado, com memérias
de infancia, pais e avdés por meio da
manutenc¢do da lingua; ou testemunhar o
desenvolvimento da competéncia
linguistica das criangas na lingua dos pais,
0 que, por sua vez, pode levar a uma maior
identificagdo com as criangas e/ou evitar
o afastamento e a distancia quando estas
desenvolvem dominio apenas na segunda
lingua (lingua majoritaria); ou manter
vinculos simbdlicos com a lingua de
heranga dos pais.”

O ensino e aprendizagem da lingua Tupi
Antigo pelos povos indigenas Potiguara na
Indigena de Ensino
Médio Pedro Poti,
no municipio de Baia da

Escola Estadual
Fundamental e
localizada
Traigdo-PB, € um exemplo concreto de
como a identidade étnica é promovida na
politica linguistica. Neste caso, o ensino
da lingua Tupi Antigo permite que os
estudantes Potiguara reconectem-se com
suas raizes culturais e linguisticas,
fortalecendo sua identidade étnica (cf.

ARAUJO, 2023).



A introducao a area de Politica Linguistica apresentada nesta Unidade Didatica
tem uma importancia substancial na formagdo académica em Letras porque
permite uma compreensao mais detalhada das dinamicas linguisticas em uma
variedade de contextos sociais, culturais e institucionais. Essa compreensao é
fundamental para a sua atuagao profissional em diversas areas, como educagao,
tradugédo, revisdo, produgdao de conteudo, pesquisa linguistica, dentre outros
espagos onde esse profissional atua como agente de politica linguistica.

O conhecimento e a reflexao sobre as politicas linguisticas declaradas capacita
esses profissionais a compreenderem as estruturas e diretrizes institucionais que
regem o uso da lingua em ambientes como escolas, universidades e 6rgaos
governamentais. Ja a familiaridade com as politicas linguisticas praticadas e
percebidas permite aos graduandos em Letras reconhecer e interpretar as escolhas
linguisticas dos falantes em situagdes cotidianas, aprimorando sua capacidade de
interagcdo e comunicacdo em diversos contextos sociais, bem como
compreendendo criticamente as escolhas linguisticas a partir da andlise da
dimensao politica da lingua.

Em suma, a compreensao e o dominio analitico das politicas linguisticas
possibilitam aos profissionais de Letras subsidios necessarios para enfrentar os
desafios e demandas de suas respectivas areas profissionais, contribuindo de
maneira politica e responsavel para o desenvolvimento e a promogao da
diversidade linguistica e cultural em suas comunidades e na sociedade em geral.



2. Sistematizando a aprendizagem

Explorando politicas linguisticas

Objetivo: Investigar e compreender as politicas linguisticas declaradas, praticadas
e percebidas em diferentes contextos ao redor do mundo, utilizando a pesquisa e a
montagem de mapas como ferramentas de aprendizado.

Materiais necessarios:
« Acesso a internet e recursos de pesquisa

Papel ou cartolina
Canetas coloridas

Marcadores de texto

Computador ou dispositivo movel

Introducao:
» Explique aos alunos o que sdo politicas linguisticas e sua importancia na
promogao e preservagao das linguas e culturas.
» Discuta as diferengas entre politicas linguisticas declaradas, politicas
linguisticas praticadas e politicas linguisticas percebidas.
« Fornegca exemplos de politicas linguisticas em diferentes paises para ilustrar
dimensdes da politica linguistica.

Pesquisa:

e Divida os alunos em grupos e atribua a cada grupo um pais ou regiao
especifica.

 Peca aos grupos que realizem pesquisas online para identificar politicas
linguisticas declaradas nesse pais ou regido. Eles devem procurar informagoes
em sites governamentais, relatorios oficiais e documentos legislativos.

« Em seguida, os grupos devem investigar como essas politicas linguisticas sao
praticadas na vida cotidiana, considerando o uso real das linguas na educacao,
na midia, no governo e em outros contextos sociais.

« Finalmente, os grupos devem explorar a percepgao das pessoas sobre essas
politicas linguisticas, por meio de extratos de textos presentes nas midias
sociais, por exemplo.



Montagem de mapas:

Cada grupo deve criar um mapa que represente visualmente as informacdes
coletadas. Eles podem usar papel ou cartolina e canetas coloridas para isso.

No mapa, os alunos devem destacar o pais ou regidao em questao e incluir
simbolos ou cores diferentes para representar as politicas linguisticas
declaradas, praticadas e percebidas.

Eles também podem adicionar informagdes adicionais, como estatisticas de
uso de idiomas, exemplos de politicas especificas e citagcdes de entrevistas ou
pesquisas.

Os grupos devem preparar uma breve apresentacdao para compartilhar seus
mapas com a classe.

Apresentacao:

Cada grupo apresenta seu mapa e compartilha suas descobertas com a classe.
Encoraje a discussao e o debate sobre as semelhancgas e diferengas entre os
diferentes contextos de politicas linguisticas ao redor do mundo.

Conclua a atividade destacando a importancia da conscientizagdao sobre
politicas linguisticas e seu impacto nas comunidades locais e globais.
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A PRESENCA DAS LINGUAS

CLASSICAS NA EDUCAGAQ
BRASILEIRA COLONIAL E IMPERIAL

Felipe Coelho de Souza Ladeira



0b jetivo de aprendizagem

Apresentar um panorama da trajetdria de ensino das linguas
grega e latina durante o processo de consolidagado do curriculo
da educacao basica brasileira.

1 Por que latim e grego?

O latim e o grego antigo sao linguas que comportam varios significados e sao
importantes tanto do ponto de vista linguistico como do aspecto da formagao
cultural. Em termos de herancga cultural, a importancia da lingua grega antecede a
da latina, mas foi gragas a esta que essa heranga foi enriquecida, fundindo-se no
que conhecemos por educacgao classica, e foi transportada para varias regides da
Europa e, posteriormente, também para as Américas. Nesse sentido, palavras
(substantivos, adjetivos, verbos), ideias politicas e juridicas, conceitos filoséficos e
educacionais, obras literarias e até mesmo concepcdes cientificas e existenciais
presentes na atualidade possuem raizes num passado muito antigo que
costumamos chamar de “mundo greco-romano”.

Em linhas bem gerais, partindo do principio, o latim deve primeiramente sua
importancia ao sucesso e prestigio de uma cidade: Roma. Nesse sentido, a lingua
adquire uma nova perspectiva: a histérica. Como pontua Faria (1958, p. 5), falar da
histéria do latim é falar da “prépria histéria de Roma, com todas as suas vitérias e
vicissitudes”. E, de fato, esse aspecto histérico é bastante complexo: basta lembrar
qgue a historia de Roma, na antiguidade apenas, possui mais de mil anos! Com o fim
do Império Romano do Ocidente no século V, o latim, que ja era falado de forma
muito diferente nas provincias devido ao contato com varias outras linguas, passou
por diversas transformagdes, que resultaram nas linguas romanicas ou neolatinas.
Todo o processo é muito importante e interessante sob a perspectiva linguistica do
latim e do préprio portugués.



Além disso, mesmo nao sendo mais a lingua de um pais ou de um povo, o
latim permaneceu tendo prestigio especial no contexto da Europa ocidental por
muitos séculos. Em meio a pluralidade de linguas que se formavam e se
estabeleciam, ele continuou sendo amplamente empregado como lingua da
diplomacia, da comunicagao internacional, de difusdo de ideias e conceitos
cientificos, da filosofia e, em especial, como lingua da Igreja Catdlica. Todas essas
perspectivas sao também importantes e complexas para se compreender a
permanéncia do latim e do grego em curriculos educacionais.

E como o grego se encaixa nisso? Primeiro ponto: € preciso notar que existe
uma diferenga entre o ‘latim como lingua’ e o que usualmente entendemos por
‘lingua latina’, que abarca nao s6 a lingua, mas também a literatura produzida em
latim. Nessa perspectiva literaria e, consequentemente, cultural, os romanos foram
muito influenciados pelos gregos, e sua literatura e vocabulario ndao seriam os
mesmos sem o contato com a literatura grega. “Conquistada, a Grécia conquistou o
seu feroz vencedor e as artes / apresentou ao agreste Lacio” sao dois versos
famosos de Horacio, poeta latino. Dessa forma, quando os romanos, através de
suas campanhas militares, estabeleceram um contato mais intenso com as cidades
gregas do sul da Itdlia, ja existia uma tradicdo poética, literaria, filoséfica e
cientifica em lingua grega ha, pelo menos, quatrocentos anos. Segundo ponto:
mesmo apos a dominagdo romana, o grego nunca foi suplantado pelo latim e
continuou sendo amplamente empregado nas provincias romanas orientais. Além
disso, apesar de a desestabilizacdo do Império romano ocidental (latino) marcar o
fim da Antiguidade, o Império romano oriental (bizantino) manteve o uso ativo do
grego por cerca de mil anos durante todo o periodo medieval. Assim, muito do que
foi dito acima a respeito do latim também se aplica a lingua grega, mas para
regides diferentes.

Percebe-se, entdao, como todas essas questdes estdao entrelacadas a ponto de
se confundirem. Assim, nesta Unidade Didatica, vamos sistematizar aspectos
importantes do processo de consolidagao do ensino das linguas classicas no Brasil
e, com isso, refletir sobre a fungao educacional do grego e do latim, disciplinas que
permaneceram na grade curricular até 1961.

\’ Epistolas, Il, 1, v. 156-157 -

Graecia capta ferum
uictorem cepit et artes /
intulit agresti Latio.




9. 0 periodo colonial

Antes de tudo, é necessario pontuar que o ensino jesuita fora o principal
modelo educacional aplicado em Portugal e nas colénias de 1539 a 1759. E quais
as razoes disso? De acordo com Santos (2009, p. 22), a expansdo ultramarina
portuguesa foi marcada pela alianga entre a Cruz e a Coroa, representada através
da instituicdo da patronagem real ou Padroado. Isso resultou numa relagao
caracterizada pela combinagcao de direitos, privilégios e deveres concedidos pelo
papado a Coroa portuguesa na qualidade de patrocinadora das missdes e dos
estabelecimentos da Igreja nos dominios coloniais. Assim, desde 1522, antes
mesmo da fundagcdo da Companhia de Jesus (1534), o vinculo estabelecido pelo
Padroado outorgava uma série de vantagens a diferentes ordens religiosas (como
as franciscanas, a carmelita e a beneditina, por exemplo), que detinham uma
grande autoridade para conduzir os trabalhos pioneiros de conversdao e de
administracao paroquial nos territorios além-mar.

Nesse contexto, a histéria da Companhia de Jesus em Portugal teve inicio em
1539. A fim de promover uma unificagcao religiosa que fosse capaz de sustentar a
centralizagao politica da dinastia de Avis, Dom Joao lll solicitou a ordem que
alguns jesuitas viessem ao reino e prontificou-se a fornecer todo o apoio material e
financeiro necessario. Essa politica de aproximacgao entre a Coroa e a Companhia
de Jesus foi seguida pelos demais monarcas portugueses até a Unido Ibérica
(1580-1640). Além disso, como se vera a seguir, 0 movimento coincide com o
periodo inicial da colonizagdo portuguesa em terras brasileiras, que foi pouco
efetiva e culminou com a implementacdao do Governo Geral em 1548. Em resumo,
essa conjuntura de fatores ajuda a explicar o protagonismo dos jesuitas na
educacao brasileira e a entender como a formagao humanistica, apoiada nas letras
e cultura classicas, continuou influenciando os parametros curriculares brasileiros
nos séculos seguintes.



Dez anos depois do inicio da aproximacao entre a Coroa portuguesa e a
Companhia de Jesus, o mesmo Dom Joao lll autorizou a vinda dos jesuitas ao
Brasil para cumprir a tarefa de catequese dos indigenas e, ao mesmo tempo, para
organizar a instrugao basica dos colonos e de suas familias. Dessa forma, pode-se
dizer que a vinda dos jesuitas ao Brasil, em 1549, marca o inicio tanto da historia
da educagao como do ensino sistematizado de linguas classicas na colénia. Como
pontua Cardoso (2014, p. 18), a primeira missdo jesuitica, composta por seis
membros e chefiada por Manoel da Nobrega, integrava a comitiva de Tomé de
Souza, o entdao nomeado primeiro Governador Geral. A missao entregou-se
imediatamente a tarefa logo que desembarcou na Capitania da Baia de Todos os
Santos (Bahia) e criou a primeira escola de “ler e escrever” da col6nia. No ano
seguinte, quatro membros da ordem vieram para o Brasil, e o efetivo total foi ainda
reforgcado por outros sete jesuitas que chegaram com a expedicdao de Duarte da
Costa, o segundo Governador Geral, em 1553.

Os jesuitas encontraram o auxilio necessario para a execugao e expansao de
seus trabalhos junto aos governadores seguintes e demais autoridades coloniais,
assumindo um papel hegemoénico e privilegiado no que se refere a administracao
espiritual na colonia brasileira. Além disso, participaram ativamente do processo
colonizador, auxiliando na fundagao de cidades durante as primeiras décadas da
colonizagao. Os jesuitas, nesse sentido, se mostraram muito ativos e empenhados
na tarefa a que foram incumbidos, fundando escolas no que eram as capitanias de
Porto Seguro, Espirito Santo e Sdo Vicente. De acordo com Constantino (1984, p.
130), quando Noébrega morreu, em 1570, existiam cinco escolas de instrucéo
elementar (em Porto Seguro, em Ilhéus, no Espirito Santo, em Sao Vicente e em Sao
Paulo de Piratininga) e trés colégios (no Rio de Janeiro, em Pernambuco e na
Bahia). Nos colégios funcionavam classes de primeiras letras, classes de latim e
classes de humanidades. Ainda segundo Constantino (1984, p. 131-132), o colégio
da Bahia ja conferia graus de Bacharel em 1575; as primeiras laureas de Mestre em
Artes surgiram a partir de 1578; e, a partir de 1599, surgiram os Seminarios Maiores
para a formagao de novos jesuitas e do clero secular.

De forma geral, uma classe de humanidades incluia estudos de latim, de grego
e de literatura classica; o grau de Bacharel exigia estudos aprofundados de
gramatica grega e latina, de humanidades e de retodrica; ja o de Mestre em Artes
acrescentava estudos de légica, filosofia, metafisica geral, ética e teodiceia. Este
nivel mais avangcado de educagao era normalmente acessivel apenas aos filhos da
elite colonial.



Para Santos Sobrinho (2013, p. 40-41), no caso dos indigenas, o ensino inicial
de latim pelos jesuitas era necessario para se ter acesso as diferentes producdes
cristas, partindo das Sagradas Escrituras até as oracgdes, hinos e canticos em latim;
ja o ensino mais robusto de gramatica latina era destinado aos que fossem a
Portugal frequentar a Universidade de Coimbra. De acordo com Santos Sobrinho
(2013), o plano inicial de instrucdo, elaborado e gradualmente aprimorado por
Manuel da Nobrega, poderia ser resumido da seguinte forma: portugués para os
indigenas, seguido da doutrina crista, da escola de ler e escrever, do canto
orfednico e da musica instrumental (estes dois ultimos opcionais); ja os estudos de
gramatica latina representavam o aprofundamento dessa instrugcdao e se
destinavam aos que pretendiam completar os estudos superiores em Coimbra.

Segundo Franca (1952, p. 49-50), nos séculos XVI e XVII, o estudo das “ciéncias
experimentais” era encarado sob uma perspectiva muito diferente, e as ciéncias
entao acessiveis, como a astronomia, a fisica e as matematicas, por exemplo,
pertenciam ao curriculo da formacgao filosofica. Assim, o latim e o grego eram
disciplinas dominantes, e o vernaculo portugués era ensinado e explorado
simultaneamente com a leitura, tradugcdo e comentarios dos autores classicos.
Assim, como observa Santos Sobrinho (2013, p. 90), nos primeiros momentos de
implantacao do latim no Brasil, este era visto como lingua de cultura e erudicao, o
vernaculo como lingua cotidiana e de comunicagcdo mais informal entre os
portugueses. O autor ressalta ainda que, quando os primeiros jesuitas chegaram ao
Brasil, a lingua portuguesa estava em seus primeiros momentos de normatizagao
através da edicdo das primeiras gramaticas, a de Fernao de Oliveira, Grammatica da
lingoagem portuguesa, de 1536, e a de Jodao de Barros, Grammatica da lingua
portuguesa, de 1540.



Considerando que nao existiam outras instituicdes oficiais de ensino, nota-se,
entdo, que nao foi pequena a influéncia jesuitica na formacao intelectual do Brasil.
Como pontuam Leite e Castro (2014, p. 54), ao longo dos 210 anos em que
gerenciaram a educacao brasileira, os jesuitas ofereceram todos os niveis de
formacao para os habitantes da col6nia. Ainda segundo Leite e Castro (2014), a
partir de 1599, os jesuitas implementaram como base de sua atuag¢ao educacional
a Ratio Studiorum, um manual que estabelecia a organizagao e administragao do
sistema educacional e o curriculo a ser seguido pelos padres professores da
Ordem de Jesus. No curriculo, o cultivo da lingua latina e das humanidades era
primordial, e os alunos entravam em contato com o latim desde cedo, pois ele ndo
era apenas uma disciplina em si, mas o instrumento através do qual todo o
conhecimento era transmitido, o veiculo de informagao e de estudo de muitas das
demais disciplinas curriculares.

Nesse sentido, a Ratio Studiorum foi um
Para informagdes mais

detalhadas a respeito da
\’ Ratio Studiorum, consulte a

unificador do método da Companhia e, por isso,
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dogmas do cristianismo que corroborassem
0s conceitos e ideias valorizados pela Companhia de Jesus e pela Igreja Catodlica
(LEITE; CASTRO, 2014, p. 55-58). Isso resultava, evidentemente, num certo conflito
entre a intencdo didatica e a escolha das obras greco-latinas a serem
apresentadas, o que frequentemente provocava a censura de autores e a
expurgagao de trechos de obras que nao se alinhavam com “os bons costumes”.



Em linhas gerais, a Ratio Studiorum organizava as regras para o ensino basico
(estudos menores) e para o superior (estudos maiores). O curriculo basico, também
chamado de curriculo humanista, possuia diferentes niveis e, de acordo com
Franca (1952, p. 49), seu objetivo era “a arte acabada da composicdo, oral e
escrita” a fim de que os jovens desenvolvessem gradualmente “todas as suas
faculdades [...] nos moldes de uma expresséo perfeita, [...] clara e exata [...], rica e
elegante, [...] poderosa e convincente”. Somente aqueles que concluissem todos os
niveis do curso basico estavam aptos a formagado superior. Esta, por sua vez,
contava com um curso de filosofia (trés anos) e outro de teologia (quatro anos).

Para o ensino bdsico, a Ratio previa o estudo de trechos de diferentes autores,
gregos e latinos, laicos e religiosos, e dividia o curriculo em cinco “classes”, na
seguinte ordem de progressao: gramatica inferior, gramatica média, gramatica
superior; humanidades; e retérica. O plano de estudos de cada classe pode ser

resumido assim:

O grau da gramatica infima é o conhecimento perfeito dos
rudimentos da gramatica e as primeiras nogdes de sintaxe [...]. O
grau da gramdtica média é o conhecimento de toda a gramaética,
ainda que ndo exaustivo e perfeito [...]. O grau da gramatica
superior é o conhecimento perfeito da gramatica [...]. O grau de
humanidades que prepara imediatamente a retérica é o
conhecimento da linguagem, alguma erudi¢cdo e primeiras nogdes
dos preceitos da retérica [...]. O grau da retdrica é a expressio
perfeita, em prosa e verso, e abrange os conhecimentos tedrico e
pratico dos preceitos da arte de bem dizer e uma erudigcdo mais
rica de histéria, arqueologia, etc. (FRANCA, 1952, p. 49-50, grifo
nosso).

Deve-se notar, porém, que a Ratio fora elaborada com o intuito de guiar e
orientar os jesuitas responsaveis pelo ensino nas diversas casas e colégios da
Ordem. Consequentemente, para lidar com tantas realidades diferentes mundo
afora, o seu plano de estudos é apenas parcialmente padronizado. Assim, as cinco
classes do ensino basico nao correspondiam exatamente ao que entendemos por
“série escolar” e podiam ser subdivididas em 1° e 2° grau de acordo com a
organizacdo e a necessidade de cada colégio. Por outro lado, nem todos os
colégios ofereciam as cinco classes, e também nao existia uma definicdo precisa
sobre a faixa etdria de ingresso dos alunos. Assim, pelo que se pode inferir da
secao “Regras do Prefeito de Estudos Menores”, entre intengdo e pratica, era
natural e necessario que houvesse espago para adaptagao das regras e até mesmo
para improvisagao.

\, O Prefeito de Estudos era o

braco direito do Reitor na
orientagao pedagégica
(FRANCA, 1952, p. 46).




A relagao entre a Companhia de Jesus e a Coroa portuguesa se modificou
profundamente no século XVIII. A reforma do sistema educacional tornou-se uma
prioridade para a Coroa, cujos objetivos eram centralizar a educag¢ao no Estado e
seculariza-la. Nesse sentido, durante o reinado de Dom José |, os jesuitas
acabaram sendo expulsos de todas as terras portuguesas a partir do Alvara de 3 de
setembro de 1759. Contudo, cerca de dois meses antes da expulsdao, o primeiro
ministro Sebastido José de Carvalho e Melo, mais conhecido como Marqués de
Pombal, ja havia iniciado o movimento que iria substituir o ensino jesuita pelo
ensino régio:

Para que do dia da publicagcdo deste em diante se hajéo,
como effectivamente Hei, por extinctas todas as Classes, e
Escolas, que com tdo perniciosos, e funestos effeitos lhes
fordo confiadas [...] abolindo até a memoria das mesmas
Classes, e Escolas, como se nunca houvessem existido nos
Meus Reinos, e Domiuios, onde tem causado tdo enormes
lesOes, e tdo graves escandalos (PORTUGAL, 1759, p. 674).

Dessa forma, o Alvara de 28 de junho de 1759 retirou aos jesuitas todas as
prerrogativas sobre o ensino no reino e nas coldnias, abolindo as Classes e Escolas
por eles dirigidas. Centralizando as decisdes educacionais, o documento impde que
“podera ningnem [sic)] ensinar, nem publica nem particularmente, sem approvacao,
e licenca do Director de Estudos” (PORTUGAL, 1759, p. 676). Além disso, critica-se
a metodologia de ensino jesuita por ser ela incapaz de promover o aprendizado nos
estudantes, mesmo apos “oito, nove ou mais anos”, das miudezas da gramatica e
das verdadeiras nogbes das linguas latina e grega “para nellas falarem; e
escreverem [...] com a mesma facilidade, e pureza, que se tem feito familiares a
todas as outras Nacdes da Europa, que abolirdo aquelle pernicioso Methodo”
(PORTUGAL, 1759, p. 673-674).

Tendo consideragdo outro sim a que sendo o estudo das
Letras Humanas a base de todas as Sciencias, se vé nestes
Reinos extraordinariamente decahido daquelle auge, em que
se achavao, quando as Aulas se confidardo aos Religiosos
Jesuitas, em razdo de que estes com o escuro, e fastidioso
Methodo, que introduzirdo nas Escolas destes Reinos, e
seus Dominios (PORTUGAL, 1759, p. 674).

\/® Para mais informagdes sobre o tema, ver

Bangert (1985).




Entdo, a fim de restaurar o modelo de ensino e de resgatar a juventude de uma
influéncia vista como negativa, o Alvara de 28 de junho de 1759 estabelecia a
criagdo de aulas publicas, gratuitas e de responsabilidade do Estado, que ficaram
conhecidas como aulas régias. O documento traz ainda diretrizes sobre a
contratagdo de professores de gramatica latina, grego e retérica, “sendo os
mesmos Professores eleitos por rigoroso exame feito por Commissarios deputados
pelo Director geral”, e da quantidade inicial de aulas régias a serem
disponibilizadas:

[...] 5 Ordeno, que em cada hum dos Bairros da Cidade de
Lisboa se estabelegca logo hum Professor com Classe
aberta, e gratuita para nella ensinar Grammatica Latina; [...]
10 Em cada huma das Villas das Provincias se
estabelecera hum, ou dous Professores de Grammatica
Latina, conforme a menor, ou maior extensdo dos Termos;
[...] 13 Haverad tambem nesta Corte quatro Professores de
Grego [...]; 14 Semelhantemente ordeno que em cada huma
das Cidades de Coimbra, Evora, e Porto haja dous
Professores da referida Lingua Grega. E que em cada huma
das outras Cidades, e Villas, que forem Cabega de
Comarca, haja hum Professor da referida Lingua; [...]16 Por
quanto o estudo da Rhetorica, sendo tdo necessario em
todas as Sciencias [...] havera na Cidade de Lisboa quatro
Professores publicos de Rhetorica; dois em cada huma das
Cidades de Coimbra, Evora, e Porto: e hum em cada huma

das outras Cidades, e Villas, que sdo Cabeca de Comarca
(PORTUGAL, 1759, p. 675-678).

Nesse primeiro momento, a reforma educacional portuguesa visava reestruturar
a educagao basica, os Estudo Menores, e as alteragbes pertinentes ao ensino
universitario, os Estudos Maiores, iria ser empreendida alguns anos depois. Note-se
a importancia destinada ao ensino de latim, de grego e, em especial, ao de retdrica,
tao necessaria “em todas as Sciencias” e conhecimento obrigatério para o acesso a
universidade. Nesse sentido, o curriculo régio preservava boa parte do conteudo do
curriculo jesuita, mas visava uma ruptura com o método empregado. Mesmo
tornando-se laico, ainda assim o ensino estava voltado para a heranga classica, dai
a preocupagao com o estudo de latim e de grego como ferramentas para se
acessar os autores, obras e conteudos da Antiguidade.

No entanto, a distribuicdo das aulas régias no Brasil foi bastante
desproporcional. A titulo de exemplo, as capitanias de Pernambuco, da Bahia e do
Rio de Janeiro foram contempladas com aulas de instrugao basica (“ler, escrever e
contar”), de latim, de grego, de retdrica e de filosofia; ja as capitanias de Minas, Sado
Paulo, Para e Maranhao receberam apenas aulas de instrugdo basica, de latim e de
retérica, e numa quantidade significativamente menor.



Por outro lado, parece nao ser exagero afirmar que a reforma educacional de
Dom José | desarticulou a educagao em terras brasileiras, pois o sistema de aulas
régias concebido por Pombal ndo funcionou adequadamente e demorou a ser
executado. Em Portugal, por exemplo, o Edital de 28 de julho de 1759 ja anunciava
um concurso de professores para o preenchimento das cadeiras de Gramatica
Latina, Grego e Retoérica. No Brasil, entretanto, segundo Cardoso (1998, p. 151-158),
até 1765, nenhum professor havia ainda sido nomeado. Na avaliagdo da autora, o
periodo de transicdo da reforma educacional poderia ser resumido na palavra
‘falta’: falta de professores, de materiais, de verbas, de salarios. A situagao
brasileira era especialmente penosa, prossegue Cardoso (1998), pois a col6nia fora
contemplada com apenas 5% de todas as aulas régias oferecidas pela Coroa, e a
auséncia de nomeagdes deixou a educagao a cargo da iniciativa privada da elite.

Nesse sentido, concluem Leite e Castro (2014, p. 62), as propostas da reforma
pombalina para a educagao provocaram a desorganizagao da educagao no Brasil e,
longe de resolverem as questdes do curriculo educacional, criaram uma situagao
caotica, em que uma educacgao regular e consolidada foi substituida pela auséncia
de um sistema educacional; e mais, as reformas nao se traduziram numa pronta
laicizagdo do ensino, pois a propria inexisténcia de professores capacitados fez
com que individuos de outras congregagdes religiosas (beneditinos, franciscanos,
carmelitas) passassem a atuar como educadores e, assim, as fungdes de padre e
professor permaneceram associadas ainda por muito tempo.

'~!, Para conhecer mais sobre a realidade das
@ aulas régias, ver Silva (2006), Silva (2020) e

Fonseca (2023).

Em 1808, com a fuga da familia real e da corte portuguesa para o Brasil, o
Estado portugués empreendeu diferentes modificagdes no ensino. A partir de 1809,
percebe-se um aumento consideravel do nimero de aulas régias em todas as
capitanias, com especial atengao para as de instrugao primaria. Ao mesmo tempo,
chama a atencdo uma Resolugao de 14 de julho de 1809 que, além de criar no Rio
de Janeiro as cadeiras de Aritmética, Algebra e Geometria, estabelecia uma cadeira
de lingua inglesa e outra de francesa. Por outro lado, segundo a resolucdo, quanto
a forma de ensino, a duracao das licbes e as avaliagdes de inglés e francés, os
novos docentes deveriam seguir o modelo que era praticado pelos professores de
gramatica latina.



Brasil Império

Com a Independéncia do Brasil em 1822 e o advento da Constituicao em 1824,
a educacao basica passou a ser compreendida como um direito do cidaddo e um
dever do Estado, em parte pela influéncia dos ideais liberais das revolugdes
americana e francesa. Assim, criaram-se novas escolas pelo Império e
determinaram-se nao sO a instrugdo primaria e gratuita para todos os cidadaos
brasileiros, mas a existéncia de Colégios e Universidades para o ensino de
Ciéncias, Belas Letras e Artes (BRASIL, 1824, Art. 179).

A partir da lei de 15 de outubro de 1827, as aulas régias foram extintas, e
decretou-se a criagao de escolas de primeiras letras, conforme a necessidade, em
todas as cidades, vilas e locais mais populosos (BRASIL, 1827, Art. 1°). O curriculo
do ensino de 1° grau possuia conteudos diferentes para meninos e meninas e
refletia o que era visto como basico e necessario a formagao de todos os futuros

cidadaos.

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro
operacgOes de arithmetica, pratica de quebrados, decimaes
e proporgdes, as nagdes mais geraes de geometria pratica,
a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral
chritd e da doutrina da religido catholica e apostolica
romana [...]; Art 11° Haverdo escolas de meninas nas
cidades e villas mais populosas, em que os Presidentes em
Conselho, julgarem necessario este estabelecimento; Art
12° As mestras, além do declarado no art 6°,_com exclusédo
das nogdes de geometria e limitando a instrucgdo da
arithmetica sé as suas quatro operagdes, ensinardo
tambem as prendas que servem & economia domestica
(BRASIL, 1827, grifo nosso).

Note-se que o aprendizado de latim, grego e retérica nao estava previsto na
formacao oficial do 1° grau, mas provavelmente continuou a ser ministrado por
professores particulares contratados pelas familias mais abastadas. Por outro
lado, a presenca de elementos religiosos na educacgao primaria e secundaria, que
se mantera durante todo o periodo imperial, justificava-se pelo Artigo n® 5 da
Constituicao: “A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido
do Imperio. Todas as outras Religides serdao permitidas com seu culto domestico,
ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior do
Templo” (BRASIL, 1824).



Apéds a abdicagao de Dom Pedro | em 1831 e o inicio do Governo Regencial, o
Ato Adicional de 1834 (Lei n° 16, de 12 de agosto de 1834) conferiu as assembleias
provinciais a atribuicdo de legislar sobre a educacao primaria, secundaria e
profissional nas provincias, através da criacao dos liceus e de estabelecimentos de
ensino secundario particular, mantendo o governo imperial a responsabilidade pela
organizacgao do ensino superior em todo o pais, medida que se manteve até o fim
do Império (BRASIL, 1834). Como destaca Zotti (2005, p. 29-30), nenhuma
instituicdo escolar até entdo utilizava nominalmente o termo “secundario” como
denominacao legal, mas, para se referir a essa educagdo nao primaria, eram
empregados os diferentes titulos de colégios, liceus, ginasios, institutos e ateneus.
Segundo Peres (2010, p. 9), isso se deve ao fato de, naquele periodo, essa forma de
ensino ainda encontrar-se fragmentada, nos moldes das aulas régias, em diferentes
aulas avulsas espalhadas pelo Império, como de latim, retérica, filosofia, geometria,
francés, comércio, entre outras. Assim, as primeiras instituicdes de ensino do que
seria o nivel secundario foram fundadas através da reunido de certo nimero de
cadeiras, sem qualquer padronizacédo, devido ao carater descentralizador do Ato
Adicional.

A fim de estabelecer, no Rio de Janeiro, um modelo de ensino a ser seguido
por todo o Império, o Decreto de 2 de dezembro de 1837 transformou o antigo
Seminario de Sdo Joaquim num estabelecimento de ensino imperial, denominado
“Collegio de Pedro IlI”, o primeiro a receber a nova terminologia de “instrucgao
secundaria” (BRASIL, 1837, Art. 1° e 2°). Percebe-se que seu curriculo escolar,
espelhado na mudanga de ensino que também ocorria nos colégios europeus,
privilegiava o ensino de linguas cldssicas (latim e grego) e modernas (inglés e
francés) e mantinha a disciplina de retérica e o espag¢o das humanidades, histéria e
filosofia. Ao mesmo tempo, ampliava em muito o ensino das disciplinas
relacionadas as ciéncias naturais e a matematica:

Art. 3.° Neste collegio serdo ensinadas as linguas latina,
grega, franceza e ingleza; rhetorica e os principios
elementares de geographia, historia, philosophia,
zoologia, mineralogia, botanica, chimica, physica,
arithmetica, algebra, geometria e astronomia (BRASIL,
1837, grifo nosso).



Ao se comparar o curriculo educacional do Colégio de Pedro Il com os demais
vistos desde o periodo colonial, nota-se que o grande diferencial esta na insergao
de disciplinas relacionadas as ciéncias naturais, que até entdo ndo estavam
presentes na formagao da juventude, salvo exce¢cdes pontuais, como a experiéncia
do Seminario de Olinda. Por outro lado, a carga horaria de aulas muito favorecia o
ensino de linguas e literatura, dai a razao de os alunos se formarem com o diploma
de Bacharel em Letras, o que permitia o acesso aos cursos universitarios sem a
necessidade de realizagao de exames de proficiéncia.

Para Zotti (2005, p. 40-41), as tentativas de modernizacdo do ensino, apesar da
ainda forte influéncia da educacao cldssica e humanista, refletem as novas
politicas educacionais do periodo, que estavam em consonancia com os interesses
mais amplos da elite econdmica e social, uma vez que esse nivel de ensino era
seletivo, destinado a uma minoria, e visava 0 acesso aos cursos profissionais
superiores.

\’ Para mais informagdes sobre o

Seminario de Olinda, ver
Almeida et al. (2008).

A educacao primaria e secundaria no Império se consolidou aos poucos, mas
em ritmos diversos e de forma muito desigual nas diferentes provincias. Para o Rio
de Janeiro, sede do governo e da Corte, destacam-se duas grandes reformas, das
quais vale a pena apresentar o curriculo para se perceber as alteragdes na politica
educacional. A primeira, de 1854, dividiu a educagao primaria em instrugao
elementar (‘escolas de 1° grau’) e instrugao primaria superior (‘escolas de 2° grau’),
e seu ensino basico, essencial para a formagao da juventude, compreendia:

Instrugcdo moral e religiosa; leitura e escrita; nogdes
essenciais de gramatica; principios elementares de
aritmética e sistema de pesos e medidas. [De acordo

com a disponibilidade de cada estabelecimento de

\, ::ra um ZZTJ(::;N;:: ensino, poderiam ainda fazer parte do curriculo]:
. . S aplicagdes praticas de aritmética; leitura explicada dos

imperial, ver Zotti P )

(2005) e Peres Evangelhos; elementos de histéria e geografia;

(2010). principios de ciéncias fisicas e naturais; geometria
elementar; agrimensura; desenho linear; nogdes de

musica e exercicios de canto; ginastica; bordado e
trabalhos de agulha para as meninas (BRASIL, 1854).



Vinte cinco anos depois, promulgou-se a ultima reforma educacional do
periodo imperial, o Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, que estabelecia novas
condicdes importantes para o ensino primario e secundario, no Rio de Janeiro, e
para o ensino superior nacional (BRASIL, 1879). Ndo cabe aqui discutir a respeito
de sua eficacia ou execugdo, mas alguns pontos da reforma se destacam, sem
duvida, por sua pretendida intencdo de politica educacional, como por exemplo: o
Art. 2° determinava que todos os individuos, ‘de um e outro sexo, de 7 a 14 anos de
idade’, frequentassem a escola primaria, e estabelecia multa aos pais, tutores e
responsaveis que deixassem de matricular os jovens em escolas publicas ou
particulares, ou ainda que nao fornecessem esse grau de instrucdao a nivel
doméstico, salvo excegdes; o Art. 5° decretava a fundagao de ‘jardins de infancia
para a primeira educacao dos meninos e meninas de 3 a 7 anos de idade’; e, ainda,
estabelecia-se a ndo obrigagdo do ensino religioso para os alunos “acatholicos”
(BRASIL, 1879, Art. 4°, § 1°).

No curriculo das escolas primarias, constavam as seguintes disciplinas para o
1° grau (7-10 anos):

[Art. 4°] Instrucgdo moral; Instrucgéo religiosa; Leitura;
Escripta; Nogdes de cousas; Nogdes essenciaes de
grammatica; Principios elementares de arithmetica;
Systema legal de pesos e medidas; Nog¢des de historia
e geographia do Brazil; Elementos de desenho linear;
Rudimentos de musica, com exercicio de solfejo e
canto; Gymnastica; Costura simples (para as meninas)
(BRASIL, 1879).

Ja o curriculo das escolas primarias de 2° grau (11-14 anos) continuava a
desenvolver o conteudo das disciplinas do 1° grau, agregando ainda:

[Art. 4°] Principios elementares de algebra e geometria;
Nocbdes de physica, chimica e historia natural [...];
Nogdes geraes dos deveres do homem e do cidadéo,
com explicagdo succinta da organizagdao politica do
Imperio; Nogcdes de lavoura e horticultura; Nogdes de
economia social (para os meninos); Nogdes de
economia domestica (para as meninas); Pratica
manual de officios (para os meninos); Trabalhos de
agulha (para as meninas) (BRASIL, 1879).



Como se pode perceber, o ensino de linguas classicas e modernas e de
humanidades manteve-se ausente da grade curricular primaria, o que ja ocorria
desde 1827. Por outro lado, a formagao de professores, nas “Escolas Normaes”
(BRASIL, 1879, Art. 9°), estava divida em dois niveis: aqueles que completassem o
1° nivel seriam habilitados a lecionar na educagao primaria; ja os que concluissem
0 1° e 0 2° niveis poderiam ser professores do ensino primario e do secundario. No
que diz respeito as disciplinas de linguas e humanidades, o curriculo da formagao
docente exigia, para o 1° nivel, estudos de portugués, francés, historia universal e
filosofia e, para o 2° nivel, estudos de latim, inglés, alemao, italiano e retérica
(BRASIL, 1879).

Para a educacao secundaria, tomando o Colégio Pedro Il como exemplo, a
reforma de 1854 dividiu o plano de ensino em estudos secundarios de 12 classe
(quatro anos) e de 22 classe (trés anos). O curriculo reservava duas cadeiras para o
ensino de histéria e geografia, uma para matematicas elementares (englobando os
campos de aritmética, dlgebra, geometria e trigonometria) e duas para ciéncias
naturais (zoologia, botanica, mineralogia, geologia, fisica e quimica) e, quando
possivel, uma cadeira para elementos de mecanica. Estipulavam-se, entédo, cinco
cadeiras para todas essas areas do conhecimento. Por outro lado, destinavam-se
duas cadeiras para o ensino de latim, uma para grego, uma para inglés, uma para
francés, uma para alemao (novidade), uma para filosofia e uma ultima para retérica
e poética, num total de oito cadeiras! Por fim, completava-se a formacgao
secundaria com praticas de danga e ginastica (no horario de recreagao), musica e
desenho (nas quintas-feiras de recesso) e ensino religioso e explicagdo dos
Evangelhos (a cargo do capeldo do Colégio).

Os alunos que concluissem a 12 classe recebiam uma titulagado especifica.
Entretanto, para se obter o titulo de Bacharel em Letras, era necessario cursar
todos os sete anos de ensino (12 e 22 classes). Sobre o ensino de linguas e cultura
classicas e de linguas modernas, o regulamento de 1855 detalhava o plano de
estudos da seguinte maneira:



Estudos de 12 classe

1° ano: leitura e recitagdo de portugués; exercicios ortograficos, gramatica
nacional; gramatica latina; francés (leitura simples, gramatica e tradugéo);

2° ano: latim (tradugdo e construgédo de periodos curtos); francés (tradugéo, temas
e conversa); inglés (leitura, gramatica e tradugéo);

3° ano: latim (tradugdo gradualmente mais dificil e construgdo de periodos);
francés (aperfeigoamento do estudo); inglés (tradugdo mais dificil e temas);

4° ano: latim (tradugdo e temas); inglés (aperfeicoamento do estudo e
conversagao);

Estudos de 22 classe

5° ano: latim (tradugdo de classicos e temas); grego (leitura, gramatica e tradugéo
facil); alemao (leitura, gramatica e tradugdo facil); filosofia racional e moral;
geografia e histéria antigas;

6° ano: latim (continuagdo); grego (tradugcdo mais dificil e temas faceis); aleméo
(traducdo mais dificil e temas faceis); filosofia; retérica (regras de eloquéncia e
composigado);

7° ano: latim (composi¢cdo de discursos e narragdes); grego (aperfeicoamento);
alemdo (aperfeicoamento); italiano; histéria da filosofia; eloquéncia pratica
(composigdo de discursos e narragdes em portugués, literatura nacional) (BRASIL,
1855, grifo nosso).

Como é possivel perceber, o estudo de lingua e literatura latinas estava
presente nos sete anos do ensino secundario. O espacgo privilegiado ocupado pelo
latim na formacgao fica ainda mais evidente ao compara-lo com o reservado ao
ensino de portugués e literatura. Além disso, estudava-se francés e inglés durante
trés anos, na 12 classe, grego e alemao por outros trés anos, na 22 classe, e 0
italiano, presente apenas no ultimo ano, era opcional. Ademais, reforcando a
formacgao classica, existia a presenca significativa de outras disciplinas, como
geografia e histdria antigas, filosofia e retorica.

De 1855 até o fim do governo imperial, o regulamento do Colégio de Pedro Il
recebeu seis atualizagbes que alteraram o seu curriculo e reorganizaram as
classes. Ao fim do processo, o numero de linguas ensinadas permaneceu 0 mesmo,
mas o numero de anos dedicados ao ensino de cada lingua foi gradativamente
reduzido, como se pode perceber do quantitativo (em anos) abaixo:

« 1857: latim 7; grego 3; francés 3; inglés 4; alemao 3; italiano 1;

« 1862 latim 6; - nao esta clara a divisdo das demais linguas, mas alemao
e italiano sao optativos e seu estudo reservado a horarios especiais;

« 1870 latim 6; grego 3; francés 6; inglés 4; alemao prossegue opcional;
italiano suprimido;

» 1876 latim 3; grego 2; francés 2; inglés 1; alemao 2;

« 1878 latim 3; grego 2; francés 2; inglés 2; alemao 2; italiano 1;

» 1881 latim 4; grego 2; francés 2; inglés 2; alemao 2; italiano 1.



\, Para ter acesso a cada regulamento, pesquise: “Decreto n. 1.556, de 17 de fevereiro
de 1855”; “Decreto n. 2.006, de 24 de outubro de 1857”; “Decreto n 2.883, de 1° de
fevereiro de 1862"; “Decreto n. 4.468, de 1° de fevereiro de 1870”; “Decreto n. 6.130,
de 1° de margo de 1876"; “Decreto n. 6.884, de 20 de abril de 1878"; “Decreto n.
8.051, de 24 de margo de 1881".

Analisando os planos de estudos, nota-se que o ensino de portugués e de
literatura brasileira torna-se cada vez mais proeminente, a ponto de estar presente
nos sete anos do curriculo de 1881. De certa maneira, isso reflete uma espécie de
transicao da cultura literaria classica para uma cultura nacional e nacionalista.

Como foi possivel perceber, o periodo imperial representou uma mudanca
significativa da politica educacional. De um lado, a educacgao primaria passou a ser
direito de todos e se tornou obrigatdria, o ensino de linguas - classicas ou
modernas - foi suprimido, e nota-se uma valorizagao de areas do conhecimento
relacionadas ao cotidiano pratico, como oficios manuais e trabalho de costura. O
ensino secundario, por sua vez, preservou a formacgao classica e humanista, cujas
bases, em certa medida, haviam sido langadas pelos jesuitas no periodo colonial.



2. Sistematizando a aprendizagem

Atividade 1:

Confira o significado literal de “Ratio Studiorum”. Qual era o objetivo desse modelo
educacional e quando ele foi implementado no Brasil?

Atividade 2:

Em seguida, pesquise a respeito de outros sistemas educacionais da Antiguidade
(como o espartano, o ateniense e o romano) e da ldade Média, esquematizando
seus principais aspectos. Por fim, apds analisar suas diferengas e semelhangas,
explique, num breve resumo, como cada sistema reflete as prioridades
educacionais de sua época.

Atividade 3:

O que motivou a reforma educacional portuguesa de 1759? Quais eram o0s seus
objetivos e quais foram seus impactos na educagao colonial brasileira?

Atividade Y-

Em que medida os modelos educacionais jesuita, régio e imperial eram diferentes?
Elabore um quadro comparativo detalhando suas principais caracteristicas e, em
seguida, faga uma breve reflexao a respeito de suas semelhangas e diferencas.

Atividade 5:

De acordo com o texto, no periodo imperial, tanto a reforma de 1854 como a de
1879 trouxeram novas condi¢gdes para o ensino primario e secundario. Em grupo
(ou com um colega), identifique que condigdes eram essas e discuta quais as
possiveis razdes por tras dessas mudancgas na legislacao.



Atividade 6:

Como era o ensino de linguas (classicas e modernas) durante o periodo imperial?
Debata em grupo, fazendo anotacdes, sobre como o ensino de cada lingua
(portugués inclusive!) refletia as aspiragdes educacionais e sociais da época. Em
seguida, elabore um mapa mental a partir do que foi discutido.

Atividade 7:

Segundo o texto, o periodo imperial representa uma mudanga significativa da
politica linguistica no Brasil. Como essas mudancas se relacionam com a
sociedade da época?

Atividade 8:

Em grupo, pesquise as matrizes curriculares dos cursos de Letras Portugués de
outras universidades e verifique se ha a presencga (ou ndo) de latim como disciplina
formativa. Em seguida, faca um levantamento desses dados e compartilhe os
resultados.



Referéencias

ALMEIDA, Argus Vasconcelos. et al. Pressupostos do ensino da Filosofia Natural
no Semindrio de Olinda (1800-1817). Revista Electronica de Ensefianza de las
Ciencias, v. 7, n. 2, p. 480-505, 2008.

BANGERT, William V. Histéria da Companhia de Jesus. Sdo Paulo: Loyola, 1985.

BRASIL. Carta de Lei de 25 de Margo de 1824. Constitui¢do politica do Imperio
do Brazil. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm. Acesso
em: 7 jan. 2024.

BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/1ei-38398-15-outubro-
1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html. Acesso em: 20 dez. 2023.

BRASIL. Lei n°® 16, de 12 de agosto de 1834. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/leimp/1824-1899/lei-16-12-agosto-1834-
532609-publicacaooriginal-14881-pl.html. Acesso em: 19 fev. 2024.

BRASIL. Decreto de 2 de dezembro de 1837. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret_sn/1824-1899/decreto-36979-2-
dezembro-1837-562344-publicacaooriginal-86295-pe.html. Acesso em: 20 dez.
2023.

BRASIL. Decreto n°® 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-
fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html. Acesso em: 22 dez.
2023.

BRASIL. Decreto n° 1.556, de 17 de Fevereiro de 1855. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1556-17-
fevereiro-1855-558426-publicacaooriginal-79672-pe.html. Acesso em 22 dez.
2023.

BRASIL. Decreto n°® 7.247, de 19 de abril de 1879. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-
1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html. Acesso em 22 dez. 2023.

CARDOSO, Tereza Maria Rolo Fachada Levy. As luzes da educagao: fundamentos,
raizes historicas e praticas das aulas régias no Rio de Janeiro: 1759-1834. 1998.
355 f. Tese (Doutorado em Histdria Social) — Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 1998.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/leimp/1824-1899/lei-16-12-agosto-1834-532609-publicacaooriginal-14881-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/leimp/1824-1899/lei-16-12-agosto-1834-532609-publicacaooriginal-14881-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret_sn/1824-1899/decreto-36979-2-dezembro-1837-562344-publicacaooriginal-86295-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret_sn/1824-1899/decreto-36979-2-dezembro-1837-562344-publicacaooriginal-86295-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1556-17-fevereiro-1855-558426-publicacaooriginal-79672-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1556-17-fevereiro-1855-558426-publicacaooriginal-79672-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html

CARDOSO, Zelia de Almeida. O percurso dos estudos classicos no Brasil.
Classica - Revista Brasileira de Estudos Classicos, v. 27 n. 1, p. 17-36, 2014.

CONSTANTINO, Nuncia Maria Santoro. A estrutura educacional como reflexo da
cultura brasileira. Estudos Ibero-Americanos, Il, p. 129-149, 1984.

FARIA, Ernesto. Gramatica superior da lingua latina. Rio de Janeiro: Académica,
1958.

FONSECA, Thais Nivia de Lima. A expansao do ensino régio na América
portuguesa no século XVIII: centralizagao e singularidades. Cadernos de Histdria
da Educagao, v. 22, p. 1-15, 2023.

FRANCA, Leonel Edgard da Silveira. 0 método pedagodgico dos jesuitas: o Ratio
Studiorum. Introducéo e traducéo. Rio de Janeiro: Livraria Agir Editora, 1952.

LEITE, Leni Ribeiro; CASTRO, Mariha Barbosa. O ensino de lingua latina no Brasil:
percurso e perspectivas. Organon, v. 29, p. 223-244, 2014.

PERES, Tirsa Regazzini. Educagao brasileira no Império. Cadernos de Formagao —
Histéria da Educagao, p. 1-23. 2010. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/442697. Acesso em: 20 dez. 2023.

PORTUGAL. Alvara de regulamento dos estudos menores, de 28 de junho de
1759. Colecgao da legislagao portuguesa desde a ultima compilagcéo das
ordenacgoes redigida pelo desembargador Antdnio Delgado da Silva. Legislagao
de 1750-1762, p. 673-678, Disponivel em:
http://www.governodosoutros.ics.ul.pt/index.php?
menu=consulta&id_partes=105&id_normas=30698&accao=ver. Acesso em: 12
jan. 2024.

SANTOS, Breno Machado. Os jesuitas no Brasil dos Felipes: encontros e
desencontros de uma ordem plural. 2009. 123 f. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncia da Religido) — Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de
Juiz de Fora, Juiz de Fora, 20009.

SANTOS SOBRINHO, José Amarante. Dois tempos da cultura escrita em latim no
Brasil: 0 tempo da conservagao e o tempo da producao. 2013. 313 f. Tese
(Doutorado em Lingua e Cultura) - Instituto de Letras, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2013.

SILVA, José Carlos de Araljo. As aulas régias da Capitania da Bahia (1759
1827): pensamento, vida e trabalho de nobres professores. 2006. 228 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,
2006.


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/442697
http://www.governodosoutros.ics.ul.pt/index.php?menu=consulta&id_partes=105&id_normas=30698&accao=ver
http://www.governodosoutros.ics.ul.pt/index.php?menu=consulta&id_partes=105&id_normas=30698&accao=ver

SILVA, Wellington Pereira. Mestres régios do termo de Mariana: trajetérias e
redes de sociabilidades (1759-1821). 2020. 176 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacao e Formagao Humana) - Faculdade de Educacéo, Universidade do
Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2020.

ZOTTI, Solange Aparecida. O ensino secundario no Império brasileiro:
consideragdes sobre a fungao social e o curriculo do Colégio d. Pedro Il. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n.18, p. 29-44, 2005.



TERRITORIALIDADES DAS

LINGUAS INDIGENAS

Elog entre linguag, povos e territorios

Carolina Coelho Aragon



0b jetivo de aprendizagem
\

Introduzir estudos de linguas indigenas brasileiras e refletir
sobre o elo entre lingua, povo e territorio.

)

“No ambito de um estado moderno uma das maiores
ameacas a sobrevivéncia das linguas de minorias
étnicas é a auséncia de informagdes sobre sua
existéncia. Nao havendo noticias da presenga de uma
dada lingua no Estado, nenhuma medida
administrativa sera tomada com respeito a sua
preservacao ou promog¢ao e nenhum projeto de agao
urgente serd apoiado” (RODRIGUES, 2005b, p. 1).

\ O linguista, Prof. Dr. Aryon Dall'lgna Rodrigues,

2z, dedicou sua carreira académica as linguas indigenas,

bem como ao avanco dos estudos linguisticos no

Brasil, fundando e coordenando pés-graduagdao em
Linguistica na UnB, UFRJ e Unicamp.

1. Povog, linguag e territorios indigenas

O titulo deste capitulo, “Territorialidades das linguas indigenas”, leva-nos a
pensar as linguas indigenas entrelacadas aos povos, assim como a questao de
territorio e de territorialidade. E por que pensar, logo no inicio deste estudo, sobre o
elo entre territério, povo e lingua? Como afirma Mota (2015, p. 111):



O territério estd intimamente relacionado ao poder, e o poder é a
questdo chave para o entendimento do territério [...] a
territorialidade (é) uma dimensao inseparavel do territério, pois ela
expressa a multidimensionalidade e multiplicidade do vivido
territorial submerso nas relagdes de poder.

Essa territorialidade é ocupada por povos que falam diferentes linguas indigenas
ou que possuem em suas memoérias as marcas dessas linguas faladas por seus
ancestrais. Este capitulo convida vocé, graduando, a conhecer as linguas indigenas
brasileiras, suas relagdes com o territério, com o conhecimento linguistico e com
as politicas publicas brasileiras.

No Brasil, os povos indigenas, povos originarios, estdao distribuidos pelo
territorio de forma heterogénea. Muitos estao concentrados na regido da Amazonia
Legal, tanto em espacos urbanos quanto em Terras Indigenas (Tls). A edicdo mais
recente da série “Povos Indigenas no Brasil”, referente aos anos de 2017 a 2022,

contabiliza um total de 266 povos indigenas no pais. Fica claro, a partir dai, que os
povos indigenas nao constituem apenas um povo, um coletivo, mas, sim, povos
diversos, com linguas, culturas, histérias, organizacdes sociais, dentre outros
aspectos, muito distintos entre si.

A Amazbnia Legal é uma area que corresponde a 59% do
territorio brasileiro e engloba a totalidade de oito
\ estados (Acre, Amapd, Amazonas, Mato Grosso, Par3,
4 Rondénia, Roraima e Tocantins) e parte do Estado do
Maranhdo (a oeste do meridiano de 44°W), perfazendo

5,0 milhdes de km?2.

Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?
option=com_content&id=2154:catid=28>. Acesso em: 2 ago. 2023.

E quanto ao numero de linguas indigenas? Para essa resposta, ndao ha um
numero preciso, até porque nado sabemos as linguas que os povos indigenas em
situacao de isolamento falam. No entanto, no Censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (Censo, 2010), foram registradas um total de 274 linguas
indigenas faladas no Brasil. Porém, sabe-se que esse resultado contém erros, e
linguistas hoje calculam que o numero de linguas indigenas nao passa de 150-160.

\ Provavelmente, os erros estdo relacionados a
/,

metodologia empregada e a outros fatores
que impactaram a investigacao do IBGE.



https://acervo.socioambiental.org/acervo/publicacoes-isa/povos-indigenas-no-brasil-2017-2022-2a-ed
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2154:catid=28

Povos que recusam contato com outros indigenas e com

\, nao indigenas. Esses povos buscaram o isolamento

como uma tentativa de se protegerem do avango das

@ frentes expansionistas que agrediram e mataram povos
indigenas ao longo da histéria brasileira.

Atualmente ha cerca de 7.168 linguas faladas no mundo.

mé? Fonte: https://www.ethnologue.com/country/BR/.

Acesso em: 12 ago. 2023.

As linguas indigenas sao classificadas em familias, algumas com um nimero
menor de linguas e outras com nimeros maiores. A classificagao ocorre de acordo
com o parentesco genético, ou seja, de acordo com o agrupamento de linguas-
irmas, as quais possuem caracteristicas comuns, desenvolvendo-se
independentemente a partir de uma lingua-mae — linguistas conseguem fazer essa
analise pelo estudo histérico-comparativo. No Brasil, as maiores familias
linguisticas sdo: Tupi e Macro-Jé. Essas duas grandes familias subdividem-se em
subfamilias. A familia Tupi contém dez subfamilias: Arikém, Juruna, Mondé,
Mundurukd, Ramarama, Purubora, Tupari, Tupi-Guarani, Mawé e Aweti. Cada
subfamilia comporta diferentes nimeros de linguas. Vamos entender isso melhor.
Ja ouviu falar da lingua Tupinambd (também conhecida por Tupi Antigo ou lingua
Brasilica) e da lingua Guarani? Pois é, caracteristicas dessas linguas foram
comparadas (entre si e com outras linguas indigenas), e o resultado levou a
compreender que existiu, em algum momento da histéria, apenas uma lingua-mae
gue originou essas duas linguas e outras mais. Tanto a lingua Tupinamba como a
lingua Guarani (e outras) foram agrupadas dentro de uma mesma subfamilia
linguistica, a que se convencionou chamar de subfamilia linguistica Tupi-Guarani,
parte da familia Tupi.

Método que visa comparar dados de linguas distintas com o intuito
de compreender se elas podem ou ndo ser agrupadas/classificadas
dentro de uma mesma familia linguistica, isto é, se possuem ou néo a

\, mesma origem linguistica.

Para compreender melhor as classificacoes em familias e em
subfamilias, sugiro a leitura dos livros: “Linguas Brasileiras: para um
conhecimento das linguas indigenas” (1986) do Prof. Aryon
Rodrigues; “Linguas indigenas: tradigdo, universais e diversidade”
(2019) escrito por Luciana Storto.



https://www.ethnologue.com/country/BR/
https://www.ethnologue.com/country/BR/
https://www.ethnologue.com/country/BR/
https://www.ethnologue.com/country/BR/

Ainda ha outras familias, como: Aruak, Karib, Pano, Tukano, Arawa, Nadahup
(Maku), Nambikwara, Txapakura, Yanomani, Béra, Mura, dentre outras. Além de
familias, ha também as linguas isoladas, as quais ndo pertencem a nenhum
agrupamento linguistico. Alguns exemplos sao: Aikana, Kanoé, Kwaza, Irantxe,
Mynky, Trumai e Tikuna (SEIFART; HAMMARSTAROM, 2018); além de pidgins e
linguas crioulas faladas no norte do Brasil, na fronteira com Amapa e Guiana
Francesa: Galibi Marworno (Galibi de Uaca) e Karipuna do Norte (Karipuna do
Amap4d) (CAMPBELL; GRONDONA, 2012).

Os falantes dessas linguas estdo distribuidos ao longo do territério brasileiro.
Mas antes, num passado distante, muitos desses povos nao estavam localizados
onde estdao atualmente. Muitos se dispersaram, ocupando largas dimensdes
territoriais ao longo dos anos. Esses movimentos populacionais, no passado,
levaram a ocupagdo de areas antes desconhecidas e a contatos com outros
povos/linguas indigenas, culminando em trocas culturais e linguisticas que
favoreceram mudancgas linguisticas, reflexos de continuidade de um processo
histérico. H4, assim, uma relagado entre: lingua, povo, histoéria, territorio e sociedade.
Vejamos o caso dos povos Tupi: o centro de dispersao dos povos Tupi, ou seja, a
regido dos grupos falantes do Proto-Tupi, teria sido a regidao delimitada pelos rios
Madeira e Guaporé a oeste, e Madeira e Aripuana a leste, coincidindo onde hoje é o
estado de Ronddnia (RODRIGUES, 2000, 2007).

Logo, algumas das perguntas que tém instigado estudiosos sao:
0 que ocasionou a migragao de povos Tupi como, por exemplo, os \I
que hoje se localizam no Paraguai (os Guarani) e outros que @
estdo na Paraiba (Potiguara e Tabajara)? Quais as rotas de Originadassa
deslocamento que esses povos fizeram ao longo da histéria para E;:t';to 32
chegarem onde estdo nos dias atuais? Ha como prever um linguas.
periodo na histéria em que esses movimentos ocorreram? Muitos
estudos foram publicados na tentativa de desenvolver hipoteses \,
para essas questdes (e.g. GERARDI et al., 2023; RODRIGUES, @
2000, 2007; URBAN, 1992, 1996; LATHRAP, 1970). No entanto, Povos
neste capitulo introdutério, o importante é ter em mente que os autéctones:
povos indigenas sao povos autoctones, agentes de suas historias, originarios
histérias essas que marcaram culturas novas, trajetérias do territorio.

compartilhadas numa relagdo constante com a natureza, com o
territorio.

\ Para aprofundar seus conhecimentos sobre Histéria Indigena, sugiro o livro escrito
4 por Manuela Carneiro da Cunha, intitulado “Indios no Brasil: historia, direitos e
cidadania”, publicado no ano de 2012.




O etndlogo alemao Curt Nimuendaju produziu estudos sobre os povos
Amazonicos (linguas e culturas), que resultaram no Mapa Etno-histérico do Brasil e
Regides Adjacentes (1981 [1944]). Este mapa mostra a localizagdo de alguns
povos a época de sua produgao. Muitos deles desapareceram e outros, por forga
das frentes de expansao, foram expulsos de seus territorios tradicionais e
transferidos para outros territorios.

As populacdes indigenas (no inicio, as que estavam presentes no litoral e,
posteriormente, as que estavam no interior do territdrio brasileiro) foram vitimas de
um processo intenso de escravizagdo que ocorreu nao apenas no periodo da
producao da cana-de-agucar, como também durante as pressdes dos seringais no
interior da Amazoénia. Além disso, em razao da vulnerabilidade epidemioldgica,
imunes as novas bactérias que chegavam junto com os europeus, os indigenas
morriam em massa. Somando-se a tudo isso, as agles de grupos religiosos
ocorreram em um encadeamento etnocida e sociocultural de segregacdo e
assimilacdo, o que Ribeiro (1996, p. 53) denominou de “teologia barbara”.

Um exemplo dos resultados das frentes de expansao é refletido na histéria dos
povos Akuntsu (Tupi, Tupari) e Kanoé (isolada), que vivem na Terra Indigena Rio
Omeré, no sudeste do estado de Rondénia. Atualmente, ha apenas trés mulheres
Akuntsu e trés Kanoé, os quais representam a totalidade de seus povos. Ambos os
grupos tiveram seus territorios ancestrais invadidos em diferentes momentos que
marcaram a histéria de Ronddnia, levando-os quase ao exterminio. Essas historias
refletem também as de outros povos indigenas dentro e fora do estado de
Rondonia.

O etndlogo busca estudar as caracteristicas sociais e culturais dos
povos.

(1981 [1944]) E possivel fazer o download do mapa (versdo 2017) na

pagina do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional

\ (IPHAN): http://portal.iphan.gov.br/indl/pagina/detalhes/1574/.
p Acesso em: 4 ago. 2023.

Etnocida: Destrui¢do cultural de um povo.
Tupari: Subfamilia linguistica.

Exterminio: Para compreender melhor a situagédo desses dois povos, indico o
documentario “Corumbiara”, produzido pelo cinegrafista e indigenista
Vincent Carelli, bem como a leitura do artigo “Territorio, Materialidade e
Atitude Linguistica: Ferramentas da Frente de Protecdao Etnoambiental
Guaporé nos contextos das Terras Indigenas Massaco, Rio Omeré e Tanaru -
Ronddnia, Amazoénia brasileira” escrito por Algayer, Aragon e Mezacasa
(2022). https://periodicos.unb.br/index.php/ling/index. Acesso em: 5 ago.
2023.



http://portal.iphan.gov.br/indl/pagina/detalhes/1574/
https://periodicos.unb.br/index.php/ling/index

O exterminio de um povo culmina também no desaparecimento da sua lingua.
Com uma histéria marcada por continuos genocidios, muitas linguas indigenas
brasileiras faladas atualmente estdo ameacgadas de extingdo. Em 2007, a linguista
Ruth Montserrat discutiu o assunto em um artigo intitulado “Observagdes sobre o
estado de salde atual das linguas Tupi” (MONTSERRAT, 2007). Ela apresentou uma
variedade de situagOes extremas em que vivem os povos indigenas da regidao da
Amazoénia no século XXI. A pergunta central do trabalho foi a seguinte: como vai a
saude das linguas indigenas? Observando os povos do estado de Rondénia e do
noroeste do estado do Mato Grosso, ela ressaltou que ha linguas que contam com
1000 falantes — caso dos Cinta Larga (Tupi, Mondé) a época — e hd povos que nao
falam mais a lingua, como os Arikém (Tupi, Arikém). Refletindo sobre os motivos
das ameacas as linguas indigenas, ela lista: a) o contato extremamente recente e
brutal desses povos com nao indigenas; b) a invasdo constante e continuada de
suas terras — atualmente ha casos recorrentes, como os que vém acontecendo na
terra Indigena Uru-Eu-Wau-Wau; c) os deslocamentos forgados dos povos; e d) a

situacado invasiva de denominagdes religiosas proselitistas (MONTSERRAT, 2007, p.
159). A préoxima pergunta que a autora realiza é: entdo, essas linguas indigenas
estdo fadadas a desaparecerem? Montserrat (2007) afirma que nao ha como ter
uma resposta clara e definitiva para isso, mas fato é que cada povo é protagonista
de sua prépria histéria, e o envolvimento dos indigenas na educacao, nas politicas
publicas e em outros setores sociais vem sendo um elemento importantissimo para
o fortalecimento/revitalizacédo de linguas ameacadas.

Até o momento, falamos dos povos indigenas e de sua distribuicdo geografica.

Tentamos entender, brevemente, a classificagdo e a vitalidade das linguas
indigenas. Questionamos o0s movimentos migratérios desses povos, mas,
principalmente, destacamos a importancia de ter um olhar voltado para os
indigenas enquanto agentes de sua prépria histéria. Agora, para finalizarmos esta
secao, vamos falar de temas que, infelizmente, ainda sdao pouco conhecidos por
uma grande parcela da sociedade brasileira: povos de recente contato e povos em
situacéo de isolamento/povos “isolados”.
Ha povos que foram contatados ha mais tempo, porém, ha também povos que
ficaram por muito tempo escondidos, buscando formas de sobreviver aos
massacres e as epidemias e que, mesmo apdés o contato oficial com a Fundagao
Nacional dos Povos Indigenas (Funai), ainda possuem relagdes de grande

\’ Assassinatos ocorridos

durante as invasdes
territoriais.



https://agroefogo.org.br/blog/2022/10/05/invasoes-na-terra-indigena-uru-eu-wau-wau-do-povo-jupau/

auaaonomia com relagao ao Estado e a sociedade, sendo, em sua maioria, falantes
monolingues em sua lingua materna. Esses povos sdo classificados
administrativamente pela Funai como “povos de recente contato”. Ha ainda uma
outra categoria, a de povos “isolados”, os quais, até os dias atuais, refutam contato
com outros povos indigenas e com nao indigenas, afastando-se de aproximacdes
com o “outro” — logo, nao sabemos a lingua que falam. No Brasil, a partir de
compilagdo de dados da Funai, o Estado brasileiro reconhece a existéncia de 114
registros de povos “isolados”, sendo 28 com presenga confirmada de populagao
indigena vivendo em situagao de isolamento. Para que a autodeterminacdo dessas
duas categorias de povos seja garantida, um conjunto de ferramentas de protegao
foi construido e implementado pelo 6rgao indigenista ao longo da sua histéria. Nos
dias de hoje, ha métodos de trabalho que garantem a esses povos indigenas em
situacao de isolamento o direito ao territério habitado demarcado, tornando a
localizagdo e o monitoramento ferramentas para a sua protegdo, sem que, para
isso, se necessite contata-los (e.g. ALGAYER; ARAGON; MEZACASA, 2022).

Nossa proxima discussao envolvera algumas caracteristicas que permeiam as
linguas indigenas, tanto do ponto de vista gramatical como do ponto de vista social
e cultural. Mais adiante, retomaremos esses assuntos, associando-os as
discussdes politicas e educacionais.


https://povosisolados.org/

2. Aspectos gramaticais: conhecendo 0 passado
e 0 presente

Dialogar sobre povos/linguas indigenas da Amazoénia brasileira é fomentar
diversos saberes, incluindo a relagao entre a Linguistica, a Histéria, a Arqueologia e
a Antropologia. Para analisar linguas, € necessario compreender as estruturas
internas que as compdem, tais como aspectos fonético-fonolégicos, morfoldgicos,
sintatico-semanticos e lexicais, bem como observar fatores extralinguisticos, como,
por exemplo, o social e o cultural (FRANCOIS; PONSONNET, 2013). A lingua como
objeto de estudo da Linguistica passou a ser analisada sob diferentes perspectivas
e correntes tedricas ao longo dos dois ultimos séculos, as quais foram
fundamentais para a compreensdo da lingua, definida como um sistema auténomo
ou nao. A relacao entre lingua e cultura, por sua vez, conquistou um campo de
destaque com o linguista Sapir e o seu aluno Whorf. A “hipétese Sapir-Whorf” —
relativismo linguistico — aponta que a estrutura de uma lingua influencia a forma
que seus falantes observam o mundo (WARDHAUGH; FULLER, 2016; EVERETT,
2013).

Para analisar uma lingua indigena, é necessario que o linguista estude os
dados dessa lingua e utilize metodologias e ferramentas especificas. Por exemplo,
um linguista que pretende descrever uma determinada lingua indigena vai a campo
trabalhar com os falantes dessa lingua dentro da comunidade de fala, aprendendo
também sobre sua cultura. O linguista pode descrever os varios niveis da lingua,
que vao desde os aspectos sonoros (e.g. estudo dos fonemas e alofones),
morfossintaticos (e.g. formagao das palavras, das sentencas), aos semanticos
(significados lexicais e sentenciais) e pragmaticos (contexto de uso). Cada lingua
possui suas especificidades e suas diferencgas.

Linguistas podem focar na descrigao das estruturas das linguas como também
no estudo da tipologia. E por meio do estudo da tipologia que os cientistas
comparam e classificam as linguas de acordo com os fenémenos fonoldgicos e
gramaticais encontrados na estrutura de cada lingua. Os tipologistas descrevem a
presenca de universais linguisticos, os quais identificam as similaridades entre as
linguas. A pesquisa de Greenberg, pioneiro dos estudos da tipologia sintatica,
trouxe caracteristicas gramaticais de trinta linguas.



Nessa pesquisa, o objetivo era buscar por linguas geneticamente e
geograficamente diferentes para estabelecer critérios relacionados a tipologia da
ordem basica dos elementos de uma sentencga, ou seja: a existéncia na lingua de
preposi¢cdes ou posposigoes, a ordem relativa do (S)ujeito, (V)erbo e (O)bjeto e a
posicao do adjetivo em relagdo ao nome. Com relagao a tipologia da ordem basica
dos constituintes, considerando a ordem do S(ujeito), V(erbo) e O(bjeto), Dryer
(1992) apresentou seis tipos de ocorréncia nas linguas do mundo, sendo elas: SOV
(45%), SVO (42%), VSO (8%), VOS (3%), OSV (1%), OVS (1%).

Em suma, a tipologia linguistica ajuda a catalogar as linguas por seus tragos
estruturais (gramatical, fonoldgico ou lexical), agrupando-as de acordo com suas
afinidades ou semelhancas. Assim, as investigagdes tipoldgicas podem chegar aos
tragos comuns a todas as linguas, e os estudos sobre as linguas indigenas
brasileiras sdo de extrema importancia para ajudar a compreender tais universais.
Vamos observar, na Figura 1, alguns exemplos da estrutura de trés linguas
indigenas brasileiras — certos elementos sdao comuns em outras linguas e outros
mais raros de serem encontrados. Algumas dessas estruturas e outras estao
disponiveis no “Atlas mundial das estruturas das linguas”.

\, Morfema que antecede o nome
ou pronome, relacionando-o com
outro elemento da oragéo.




LINGUAS/
OUTRAS INFORMACOES

EXEMPLOS DE FENOMENOS

FONETICO/FONOLOGICO

MORFOLOGICO/SINTATICO

Lingua Pirahd (Familia Mura).
Localizados em um dos afluentes do rio Madeira,
estado do Amazonas

Presenca de um fone raro: flap (“vibrante
simples™) lateral alvéolo-labial sonoro.

Articulagio: similar ae som [r| de “arara™,
porém a ponta da lingua vai para fora da
boca entre os dentes ¢ os libios,
(RODRIGUES, 2001).

Nio hi, aparentemente, uma marca morfologica
para o plural nos nomes. Nio hid também nos
pronomes distingdo singular-plural (DRYER;
HASPELMATH, 2013).

Ordem bisica de palavras: SOV
(DRYER;HASPELMATH, 2013).

Nio hid em Pirahi uma palavra exata para
indicar numerais, nem mesmo para o nimero |
(EVERETT 20405).

Lingua Kubeo (Familia Tukano).
Localizados na regifo do rio Vaupés (Brasil-
Colombia).

Sistema tonal.

Um sistema caracterizado por possuir,
normalmente, uma distingfio entre tons altos
e baixos.

Oposigiio de género (masculine/feminino)
marcado apenas na terceira pessoa do singular
(DRYER: HASPELMATH, 2013).

Lingua Nadiéb (Familia Maku).

Grupos falantes da lingua Maku estio distribuidos
numa #rea limitada a noroeste pelo rio Guaviare
(um dos afluentes colombianos do Orinoco), a0 norte
pelo rin Negro, ao sul pelo rio Japora e a sudeste
pelo rio Uneiuxi (um dos afluentes brasileiros do
Negra) (ISA, 2021).

Possui 17 fonemas consonantais, incluindo
uma oclusiva alveo-palatal /) (BARBOSA,
20005},

fwa'jay/ ‘peixe-boi’

Ordem bisica de palavra:
Objeto-Sujeito-Verbo (OSY) (WEIR, 1986).

Sio raras as linguas do mundo que possuem essa
ordem de palavra,

Niio hd uma palavra exata para os nimeros 2 e 3,
Ha apenas palavra exata para o nimero 1 nesta
lingua. (WEIR, 1986).




A Figura 1 apresenta exemplos que demonstram a importancia de conhecer as
estruturas das linguas indigenas brasileiras. Fato é que o conhecimento das
linguas indigenas ajuda a compreender aspectos tipoldgicos, possiveis universais
linguisticos e estruturas gramaticais diferenciadas, importantes para os estudos
linguisticos e, também, para compreender que cada lingua soma valores uUnicos
para ampliar o conhecimento humano — a riqueza das linguas encontra-se na
estrutura de seus sistemas linguisticos e nos seus contextos de uso social e
cultural. Nao se esqueca: o valor de uma lingua ndo se mede pela quantidade de
falantes ou pelo alto padrao socioeconémico desses falantes.

Pelo viés da Linguistica Historica, analisando as narrativas indigenas, podemos
inclusive fazer inferéncias relativas as sociedades da Pré-Histéria de determinados
povos, compreendendo aspectos da sua cultura e recuperando fatos sobre os
elementos culturais do passado pré-histérico. A linguista Corréa-da-Silva (2013)
trouxe a seguinte reflexao sobre a relagao lingua-mundo de uma comunidade:

0O mundo de uma comunidade pode ser analisado por meio do
estudo da lingua falada por seus membros?’ llia Pejros (1997:149)
langou a questdo ha mais de uma década, mas a resposta
permanece uma possibilidade teérica. As informagdes relativas ao
mundo de uma comunidade atual ou pré-histérica repousam
majoritariamente no léxico partilhado por seus membros, de forma
gue, teoricamente, seria possivel conhecer e descrever esse mundo
a partir da analise do léxico da lingua (CORREA-DA-SILVA, 2013, p.
385).

Ao analisar determinados itens lexicais (palavras) de linguas indigenas,
comparando-os entre si, Rodrigues (2005a), por exemplo, apresentou evidéncias
linguisticas sobre a antiguidade do piolho e de outros parasitas do homem na
Amazonia. Rodrigues (2005a) comparou a palavra piolho da cabega, bicho de pé e
berne (larva da mosca varejeira) em algumas linguas da familia linguistica Tupi e,
assim, foi possivel inferir que, ha muitos milénios, esses parasitas ja afligiam os
humanos que viviam na Amazénia. Os antepassados dos povos Tupi denominavam
piolho de *nkyp, bicho-de-pé de *tung, e berne de *k’ut (RODRIGUES, 2005a, p. 93-
94) — o asterisco representa a palavra reconstruida para a protolingua. Esse estudo
so foi possivel por se utilizar a metodologia do estudo comparativo de linguas e o
conhecimento das linguas indigenas brasileiras. Outras inferéncias foram feitas
com relagdo ao uso de materialidades pela sociedade Tupi pré-historica.
Reconstruiram termos, por exemplo, para o trangado de cestos, para a tecelagem
de redes de dormir e para a ceramica (RODRIGUES, 2007; CORREA-DA-SILVA, 2013).



Os dados linguisticos nos remetem a conhecimentos do passado, mas também
do presente. H4 em Akuntsd (Tupi, Tupari) uma divisdo com relagdo aos nomes: a)
comumente possuidos e, portanto, determinados por pronomes genitivos
(possessivos), como, por exemplo, as partes do corpo humano: opi, ‘meu pé’; epi,
‘teu pé’; e b) aqueles que ndo sdo comumente possuidos, como nomes referentes a
flora, a fauna e aos fendmenos da natureza: kip, ‘arvore’, e nao okip, ‘minha arvore’.
Ressaltamos que essas relagbes podem apresentar excegcdes a depender de
situagbes pragmaticas especificas. Por exemplo, quando o algodao plantado é
coletado para fazer um artefato, ele passa a ter “dono/possuidor”’, logo pode-se
dizer: otfe ororo ‘nosso algoddao’ (ARAGON, 2014). Nessa relagdo também se
encaixam os animais de estimacao (os xerimbabos) que, ao serem possuidos,
requerem um termo intermedidrio na construcao de posse, como ‘meu animal de
criagdo maracana-guagu’ e nao ‘meu maracana-guacgu’. Isto é, na lingua Akuntsd,
opero ‘meu maracana-guagu’ ndao € a estrutura aceitavel, ja que deveria vir
acompanhado de um termo intermedidrio entre o pronome genitivo de primeira
pessoa do singular o= ‘meu/minha’ e o nome pero ‘maracana-guagu’. Além do
termo de parentesco mepit para intermediar essa construgdo, o termo potfek
‘pertence/objeto pessoal’ é também usado na intermediagcdao de posse de alguns
animais de criagdao. Podemos compreender algumas questdes dessa explicagao: a
lingua Akuntsu, como muitas outras linguas indigenas, ndo apresenta uma marca
morfoldgica para dizer que alguém “possui” determinados elementos da natureza, e
isso nos leva a pensar que, diferentemente da sociedade brasileira ndo indigena, a
relacdo de posse se conecta de outra forma — um tipico exemplo da cultura
refletida na lingua.

Ja parou para pensar como o avango tecnoldégico vem ajudando a Linguistica,
mais especificamente o estudo de linguas indigenas? A introducao de técnicas
computacionais (da Linguistica Computacional) vem facilitando a criagdo e o
compartilhamento de dados linguisticos em larga escala (big data). Desta forma, ha
um aumento no volume de ferramentas linguisticas para organizar e para
programar analises quantitativas e qualitativas. Isso vem auxiliando os linguistas a
avangarem em pesquisas no ambito cognitivo e psicologico, nas andlises
comparativas e tipoldgicas das linguas naturais (faladas e de sinais), tecendo
relagcbes de parentesco entre linguas utilizando, por exemplo, ferramentas da
filogenética (estudos estatisticos) com big data.



Ao longo dos periodos histéricos de formacgao da lingua portuguesa brasileira,
vocé ja deve saber que ela se constituiu pelo/no contato com as linguas indigenas,
em especial com linguas da familia linguistica Tupi. Algumas palavras de origem
Tupi sdo destacadas a sequir: perereka ‘perereca’, kujumbuka ‘cumbuca’, tororoma
‘toré (vai cair um tord)’, akaju ‘caju’, sawia ‘sabia’, pindariBa ‘pindaiba’. Essa
ultima palavra, os Tupinambas usavam em situa¢gées que voltavam do rio apenas
com a vara na mao, sem o peixe. Outras palavras, ao longo do processo de
dicionarizagao, foram propagando conceitos pejorativos e preconceituosos, como o
caso da palavra ‘caigara’, nome dado originalmente pelos Tupinambas a uma cerca
feita de ramos de arvores entrelacados para proteger contra o ataque de inimigos.
Em Cananéia, os habitantes Tupi ficaram conhecidos por ‘caicara’ e acredita-se que
o nome pode ter vindo desse contexto. Hoje esse termo é referido em alguns
dicionarios como ‘pessoa malandra, vagabunda’. Falar de linguas indigenas é
acessar a formagao do povo brasileiro e de suas linguas ao longo dos séculos, é
compreender a histéria dos povos indigenas, valorizando e disseminando um
ensino sem preconceitos e sem estereotipos.

Para conhecer mais sobre outras palavras de origem
\ Tupi, indico o seguinte livro: BAGNO, Marcos;
/,

CARVALHO, O. L. S. Pororoca, pipoca, paca: e outras
palavras do tupi. Parabola Editorial, 2014.




8. Linguas indigenas: politicas de salvaguarda

Muito se fala sobre a diversidade biolégica — variedades de géneros, espécies.
Assim como a biolégica, também temos a diversidade cultural e linguistica. Mas o
que entendemos por diversidade? Diversidade é diferenca, pluralidade. Deste modo,
quando falamos de diversidade linguistica e cultural, discutimos as diferentes
linguas e culturas encontradas no Brasil e no mundo. Pensando nisso, refletiremos
agora sobre as contribuicdes da diversidade linguistica, mais especificamente das
linguas indigenas, para os estudos linguisticos, e trataremos de uma area relevante
para a compreensao e preservacao da diversidade: a Politica Linguistica.

Crystal (2000) afirma que é de senso comum entre os pesquisadores classificar
as linguas de acordo com sua vitalidade linguistica, as quais sao normalmente
divididas em: linguas que estao a salvo, ameacgadas e extintas. A Organizagado das
Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), por sua vez,
organizou as linguas do mundo de acordo com niveis de vitalidade ainda mais
especificos, a dizer: linguas a salvo, vulneraveis, ameacadas, seriamente
ameagcadas, em situagao critica e extintas. A plataforma Ethnologue (veja a citagao
na sec¢do 1) também é uma outra referéncia para compreender os niveis de
vitalidade das linguas do mundo. De acordo com o Ethnologue, por volta de 42%
das linguas catalogadas estdo ameacgadas de extingdo. Os fatores que ameagam a
vitalidade das linguas sdo inumeros. Segundo documentos oficiais, a situagao vital
de cada lingua é o resultado da confluéncia e da interagcdo de multiplos fatores
politico-juridicos; ideoldgicos; histéricos; demograficos; territoriais; econémicos; e
sociais.

Diante dessa situacao de risco em que a diversidade linguistica se encontra, a
pergunta que devemos responder é: por que devemos conservar e preservar a
diversidade de linguas? Crystal (2000) apresenta cinco argumentos que nos ajudam
a compreender a relevancia da diversidade, sdo eles: 1) o valor geral da prépria
diversidade; 2) o fato de as linguas carregarem identidade; 3) o repositério histérico
encontrado em cada lingua; 4) a soma do conhecimento humano que cada lingua
adiciona; e 5) os assuntos voltados ao direito de existéncia de cada lingua.
Portanto, “se a diversidade é um pré-requisito para o sucesso da humanidade,
entao a preservacao da diversidade linguistica é essencial, pois a lingua esta no
cerne do que significa ser humano” (CRYSTAL, 2000, p. 68).

A diversidade linguistica e a cultural caminham juntas. Rodrigues (2001) afirma
que lingua e cultura se interconectam e que a diversidade linguistica entre os povos



equivale necessariamente a uma diversidade cultural, ou seja, sem linguas nao
poderiam ter-se desenvolvido as culturas humanas, pois as linguas € que permitem
nao soO a transmissao da experiéncia e dos conhecimentos adquiridos as geracdes
seguintes, mas também as agdes cooperativas que caracterizam a organizagado dos
individuos em sociedade (RODRIGUES, 2001, p. 269). Logo, quando falamos em
extingdo ou ameaga de linguas, também falamos em extingdo e ameacga de
culturas, dos povos.

Embora possamos identificar no Brasil o portugués como lingua oficial e
majoritaria, temos diferentes categorias linguisticas no nosso territério: indigenas,
afro-brasileiras, de sinais, de imigracdo, crioulas, além das variedades do
portugués. Todas essas compdem a diversidade linguistica brasileira. Por isso, foi
criado um conjunto de regras geradas pelo Estado ou por agentes sociais, visando
criar normas e agbes para ordenar as linguas faladas, bem como os impactos
sociais que se refletem nos falantes dessas linguas. Esse conjunto de regras, isto
é, a politica linguistica, vem ao encontro da preservagao e conservagao da
diversidade, tendo como desafio desinstalar a desigualdade existente entre linguas
minoritarias e majoritarias. Morello (2009, p. 29) aponta iniciativas nas politicas
publicas inéditas na histéria do Brasil, ou seja, politicas de salvaguarda e
sustentacdo das diferentes linguas brasileiras, além da Portuguesa, como pilares
da diversidade cultural (Diversidade Linguistica do Brasil: relatério de Atividades do
GTDLB, 2006/2007), projetos que focam em politicas favoraveis a resguardar a
diversidade linguistica e cultural no Brasil.

O Instituto Nacional de Diversidade Linguistica (INDL) é hoje o instrumento

oficial de identificagdo, documentagao, reconhecimento e valorizagdao das linguas
faladas pela sociedade brasileira. Este instituto é responsavel pela promocao de
linguas como patrimonio imaterial da cultura brasileira, afirmando e promovendo a
diversidade de linguas no Brasil. Por meio das politicas publicas favoraveis a
diversidade de linguas e culturas, estamos aos poucos saindo de uma histéria de
silenciamento. No Brasil, durante o processo de imposi¢gdo do portugués, falantes
das linguas minoritdrias - aqui destacamos as linguas indigenas - passaram por um
processo gradual de perda da identidade linguistica, cultural e social, levando a
sérias consequéncias linguisticas, sociais e, inclusive, humanitarias.

A educacgdo escolar indigena no Brasil exerce um papel central para fortalecer
as linguas minoritarias. E reconhecida pela Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988),
no artigo 210, que apresenta, de forma geral, um olhar para a diversidade cultural
do Brasil e garante, em termos de lei, 0 uso das linguas indigenas nas escolas.


https://doi.org/10.22409/gragoata.v17i32.33030

Com o passar do tempo, outras leis e documentos foram surgindo como, por
exemplo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n® 9.394 de 1996
(BRASIL, 1996); o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL,
1999a); a Resolugdo 03/99 do Conselho Nacional de Educagao (BRASIL, 1999b); o
Plano Nacional de Educacdo de 2001 (BRASIL, 2001); o Decreto no 6.861 de maio
de 2009 (BRASIL, 2009); e a Convengdao 169 da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) (extremamente importante para os Povos de Recente Contato e os
Isolados) (ORGANIZAGAO INTERNACIONAL DO TRABALHO, 2011). Com base
nesses documentos, fica clara a garantia de uma educagdo escolar bilingue,
respeitando-se as diferentes identidades.

Porém, varias questdes sao levantadas durante a execucdao dessas leis,
comecgando pela relagdo entre pedagogia e ensino indigena bilingue/multilingue
dentro de uma sociedade majoritariamente monolingue em lingua portuguesa.
Além do mais, os professores indigenas em todo o territério nacional enfrentam os
desafios da escassez de materiais didaticos em suas linguas maternas
(bilingues/multilingues) especificos para as escolas indigenas, dentre outras
problematicas envolvendo esse assunto.

Atualmente, destacamos a importancia da Década Internacional das Linguas
Indigenas (2022-2032) - DILI. Com os desdobramentos desse movimento, os povos
indigenas estdao promovendo trabalhos colaborativos voltados a valorizacao e
difusdo de suas linguas, com o intuito de construir politicas linguisticas que
fortalecam essas acoes. No Brasil, as atividades sdo coordenadas por indigenas
das cinco regides do pais e suas organizagdes. A DILI criou um lema: “Nada para
nés sem nds”, o que, segundo Rubim, Bonfim e Meirelles (2022, p. 170), é uma
chamada “ancestral para o protagonismo dos povos indigenas nessa década”. De
forma autébnoma, os povos articulam-se para abranger as politicas linguisticas e
nisso envolvem, claro, lutas pelo territério. A demarcacao das terras ainda é uma
das reivindicagdes da linha de frente da luta do movimento indigena. Mesmo apés
mais de 30 anos da promulgacao da Constituicao da Republica Federativa do Brasil,
os direitos territoriais desses povos ainda nao estao garantidos. Como discutido
por Algayer, Aragon e Mezacasa (2022, p. 16):

Pensar na demarcagdo e outras ferramentas de protecdo do territério é
entender que a forma de habitar dos povos esta atrelada as experiéncias
dos humanos nas paisagens, nas plantas, nos lugares significativos,
onde inumeras praticas sao constituidas, entre elas: habitos alimentares,
praticas de rogados e de coletas para a feitura de materialidades.

Portanto, vemos aqui, mais uma vez, o elo importante existente entre povo,
lingua, territério/territorialidade. Observe como a palavra teko(ha) ajuda a
exemplificar essa relagao:


https://periodicos.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/84209/52316
https://periodicos.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/view/84209/52316

O saber do povo Guarani Kaiowa se caracteriza pela diversidade e
pela particularidade de visdes de mundo: a sua expressao é a propria
representacdo do ecossistema local, denominado como tekoha
(territorio tradicional/aldeia). Busca-se, com este conhecimento, a
possibilidade de aproximar (ombojoaju) de maneira continua o seu
modo de ser com o modo de ser das divindades, através das praticas
de cerimonias tradicionais, edificando uma trajetéria conhecida como
teko araguyje (jeito sagrado de ser). A aldeia, nesta perspectiva, é
vista como um meio para construir essa trajetdéria, onde se
encontram o sujeito e a sua espiritualidade, produzindo o tekoha
araguyje (aldeia sagrada) (BENITES, 2020, p. 20).

S6 depois da protecgao territorial é que ha a possibilidade de pensar politicas
linguisticas para a salvaguarda e a sustentagdo das linguas e das culturas
indigenas, conforme afirmam Rubem, Bonfim e Meirelles (2022, p. 171): a luta pelos
territorios esta intrinsecamente relacionada a sobrevivéncia dos modos indigenas
de ser, pensar, sentir e viver no mundo, por isso a preservagdao de suas terras
significa a vitalidade de seus modos de vida, suas culturas e suas linguas.

Desta forma, a concepgéao de lingua que permeia as politicas linguisticas da
DILI é a da lingua enquanto memoaria dos povos indigenas, histéria de resisténcia,
que expressa conhecimentos ancestrais (RUBEM; BONFIM; MEIRELLES, 2022).

Atualmente, podemos falar de um aumento no numeros de projetos/agoes
voltadas a revitalizacdo e a retomada de linguas ancestrais pelos indigenas em
conjunto com organizagdes parceiras. Aqui exemplifico o caso do povo Potiguara
que, por meio do protagonismo de professores indigenas e de membros da
comunidade Potiguara, vem liderando a¢des que envolvem nao apenas retomadas
territoriais, como linguisticas e culturais. Os professores Potiguara vém ensinando
a lingua Tupi Potiguara nas escolas das comunidades, produzindo acgdes
pedagdgicas, tais como materiais didaticos, para fortalecer a retomada da lingua
ancestral, a citar o recente livro “Tupi Potiguara kuapa — conhecendo a lingua Tupi
Potiguara”, o qual contém textos bilingues, aspectos gramaticais da lingua,
atividades, vocabulario tematico e um guia de expressoes cotidianas. Destaco aqui
um trecho do texto de apresentacdo desse material: “o livro Tupi Potiguara Kuapa
foi organizado para evidenciar o aspecto contemporaneo do Tupi Potiguara que
esta sendo usado atualmente (nas escolas das) comunidades Potiguara (...)" (p. 8).

Para saber mais sobre a histéria do povo Pottiguara e as continuas lutas pela
\, demarcacdo territorial, sugiro, por exemplo, a leitura dos seguintes trabalhos:
PALITOT, Estevdo. Os Potiguara da Baia da Traicdo e Montea-Mor: historia,
etnicidade e cultura. 2005. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal da Paraiba,
2005; e PALITOT, Estevao. A territorialidade dos Potiguara de Monte-Mér: regimes de

memoria, cosmologia e tradicdes de conhecimento. Revista Mundad, n. 8, 115-138,
2020




Destaco aqui o nome dos autores e colaboradores Potiguara envolvidos
diretamente na producao deste livro: José Romildo Aradjo da Silva; Danilo
Kuatiasarusu Potiguara, lziquiel Kaberekoara Potiguara; Jaqueline Irembé
\ Potiguara; Mateus Tosangusu Potiguara; Pajé Isaias Guarapira Potiguara;
/ Jailson Guyraguasu Potiguara; Fred Karakara Potiguara; Helson Yby
Rerekoara Potiguara; Joselmo Pokaruguara Potiguara; Daiane Potiguara;
Josivaldo Abamiri Potiguara; Tie'y Potiguara; e l|hana Potiguara. Os
professores indigenas atuam nas escolas municipais e estaduais do estado

da Paraiba nos municipios de Rio Tinto, Marcacao e Baia da Traigao.

Por fim, retomo as palavras que constam na epigrafe deste capitulo: no ambito
de um Estado moderno uma das maiores ameacgas a sobrevivéncia das linguas de
minorias étnicas é a auséncia de informagdes sobre sua existéncia. Nao havendo
noticias da presengca de uma dada lingua no estado, nenhuma medida
administrativa sera tomada com respeito a sua preservagao ou promogao e
nenhum projeto de agdo urgente serd apoiado (RODRIGUES, 2005b, p.01).

Para terminarmos alguns pontos apresentados neste capitulo — breves, mas
acompanhados de referéncias e dicas para vocé, leitor, se aprofundar —, nao
pretendemos concluir os assuntos abordados sobre linguas indigenas, mas, sim,
como explicado na epigrafe, conhecer e entender as linguas indigenas para, desta
forma, respeita-las e valoriza-las, ajudando, enquanto cidaddos brasileiros, a
incentivar politicas publicas que viabilizem e apoiem ag¢des protagonizadas pelos
povos indigenas e parceiros. Afinal, ao entender a diversidade de linguas,
compreende-se o0 pais multilingue e multicultural que é o Brasil, constituido por
linguas indigenas, como também de imigracao, de sinais, crioulas e afro-brasileiras,
permeadas por histérias de contato forgado, silenciamento e opressdo e que, s6
por meio do conhecimento, da informagdo, poderemos ficar atentos para nao
repetirmos essas mesmas histérias.

Informacgdes extraidas do

\ Inventario Nacional da Diversidade

/, Linguistica — IPHAN. Disponivel
em

<http://portal.iphan.gov.br/indl>.
Acesso em: 15 ago. 2023.



http://portal.iphan.gov.br/indl

4} Sistematizando a aprendizagem
Atividade 1

Observe o Atlas criado pela Unesco mostrando a situagcdo das linguas no mundo.
Ao observar o numero de linguas extintas e de linguas ameacgadas, percebemos que
a diversidade encontra-se em perigo. Mas quais sao os fatores que ameagam as
linguas, causando seu desaparecimento? Compare as informagdes do site da
Unesco com as da plataforma do Ethnologue. Quais as principais diferencas
encontradas nesses portais?

\y
Unesco:http://www.unesco.org/languages-atlas/index.php?hl=fr&page=atlasmap >N-

Ethnologue: https://www.ethnologue.com/country/BR/.

Atividade 2

Visite o canal da Associacdo Brasileira de Linguistica (Abralin) no Youtube. Assista
ao debate disponibilizado pelos membros da mesa-redonda intitulada “Politicas
linguisticas: politicas publicas e a questao indigena”.
https://www.youtube.com/watch?v=ESzG3T8mnhQ. Faga uma sintese dos

problemas levantados. Quais as reflexdes finais apresentadas pelos membros
indigenas? Quais as suas consideragdes sobre o0 assunto?

Atividade 3

O que vocé conhece sobre a influéncia das linguas indigenas na constituicdo do
portugués brasileiro? Encontre nos dicionarios online o conceito de ‘topdnimos’.
Agora explique como os topénimos de origem Tupi podem auxiliar a compreender a
influéncia de linguas indigenas na formacgao do portugués brasileiro. Dé exemplos.
Visite este site: http://www.dicionariotupiguarani.com.br/section/toponimos/



http://www.unesco.org/languages-atlas/index.php?hl=fr&page=atlasmap
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Atividade 4

Visite o banco de dados lexicais TuLeD. La vocé encontrara listas de palavras de
linguas pertencentes a familia linguistica Tupi, bem como um mapa com a
localizagdo dos povos falantes dessas linguas. Algumas das linguas que estdo
neste banco de dados foram extintas, bem como toda a sua comunidade. Um
exemplo desse caso é o do povo ltogapuk (Subfamilia Ramarama), dizimado ao
longo do processo de exploragao territorial. Hoje temos apenas listas de palavras
da lingua que falavam. Clique no link abaixo e vocé vera as palavras para brazil nut
‘castanha-do-Para’ em 52 linguas distintas. Organize em um quadro as linguas que
possuem palavras semelhantes para designar ‘castanha-do-Para’ e, em um outro
quadro, as linguas que possuem formas diferenciadas. O que os resultados
apontam/indicam? Como essa atividade relaciona-se com o estudo histérico-
comparativo?

Site: https://tular.clld.org/parameters/51#4/-11.55/-50.93

Atividade b

Visite os sites: “Grambank” e “World Atlas of Language Structures (WALS)” . Clique
na aba Features e selecione um tema. Desse tema selecionado, o que se pode
concluir com relagao as linguas situadas no Brasil? Compare o resultado com o de
seus colegas e, juntos, reflitam: o que esses dados nos mostram sobre a
importancia de preservar e conservar a diversidade de linguas?

Sites: https://wals.info/ e https://grambank.clld.org/

Atividade 6

As questbes territoriais sdo pontos cruciais para o fortalecimento de linguas
indigenas. Pensando nisso, vamos trabalhar em grupos. Visitem o site do ISA; la
poderao encontrar informagdes sobre alguns povos indigenas. Depois de escolher
o povo indigena sobre o qual gostariam de saber mais, fagcam uma pesquisa sobre
o territério indigena deste povo: quando foi demarcado, homologado? Existem
quantos falantes desta lingua? Quais os aspectos culturais que mais chamaram a
atencao de vocés? Como ocorre a educacao escolar dentro da TI? Por fim, reflitam
sobre o que conseguiram compreender e ampliem essa discussdao para as
questdes relacionadas ao fortalecimento de politicas linguisticas voltadas as
linguas minoritarias.

Site: http://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/linguas/introducao
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Atividade 7

Para finalizarmos, vamos fazer uma pesquisa sobre as principais leis que
fundamentam a Educacgéao Escolar Indigena no Brasil. Depois vamos nos aprofundar
na leitura da Convengdo n° 169 da OIT. Apds a leitura, discuta os pontos que
salientam a importancia dessa convengao para os direitos dos povos indigenas no
Brasil, suas linguas, culturas e territorios.
Site:https://www.oas.org/dil/port/1989%20Conven%C3%A7%C3%A30%20sobre%20
Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais%20Conven%C3%A7%C3%A30%2001T%
20n%20%C2%BA%20169.pdf

daiba maig

Além dos trabalhos citados, insiro aqui leituras especificas para ampliar o seu
conhecimento sobre o tema apresentado neste capitulo. Lembre-se: ndo se limite a
essas leituras, pois ha também muitas outras publicagées fundamentais para os
estudos sobre as linguas e as culturas indigenas.

e “O lugar do saber ancestral”, escrito por Marcia Kambeba, foi publicado em
2021 pela editora Uk'a. Apresento este livro dentre outros que foram escritos
por autores indigenas, como Ailton Krenak, Daniel Munduruku e Davi Kopenawa.

Marcia Kambeba retrata aspectos de sua comunidade Kambeba (Omagua). Ela
apresenta suas memorias e descreve a sua histéria e a de seu povo. Na leitura
deste livro, compreendemos a histéria indigena e a esséncia dela ser contada por
gquem a vivenciou.

e Para entender o processo das politicas publicas e seus desafios atuais, leia o
artigo “Diversidade no Brasil: Linguas e politicas sociais” escrito pela
professora Rosangela Morello, pesquisadora colaboradora no Instituto de
Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL). Acesso em:
http://gerflint.fr/Base/Bresil7/morello.pdf

Assim como sugere o resumo do artigo, a autora descreve as politicas publicas

voltadas a diversidade e como a sociedade, associada as tecnologias de
comunicagdo e informacgao, auxilia a fomentar um didlogo favoravel para as
politicas publicas voltadas a preservagao e a conservacgao de linguas minoritarias.


https://www.oas.org/dil/port/1989%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20OIT%20n%20%C2%BA%20169.pdf
https://www.oas.org/dil/port/1989%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20OIT%20n%20%C2%BA%20169.pdf
https://www.oas.org/dil/port/1989%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20OIT%20n%20%C2%BA%20169.pdf
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e Livro “Linguas indigenas: tradi¢ao, universais e diversidade” escrito por Luciana
Storto e publicado pela editora Mercado de Letras no ano de 2019.

O trabalho é dividido em seis capitulos. Discute-se desde o que sdo as linguas
indigenas, diversidade cultural e linguistica a estruturas gramaticais das linguas
indigenas: morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica. Conta também com
exercicios ao final de cada capitulo.

» “Potuwa pora kd. O que se guarda no potuwa” (2019), escrito por Hugo
Prudente, e “Eremi’u rupa. Abrindo rocas” (2021), escrito por Leonardo Viana
Braga, sao dois livros langados pelo Instituto de Pesquisa e Formacao Indigena
(lepé).

Os dois livros descrevem distintas atividades culturais dos Zo'é, povo de recente
contato. Destacam concepgdes e praticas desse povo, suas relagbes com o
territorio. Contém também textos feitos pelos Zo'é em sua propria lingua.

e “Aprisionando sonhos: a educagao escolar indigena no Brasil” € um livro escrito
pelo professor Wilmar D’Angelis. Publicado em 2012 pela editora Curt
Nimuendaju.

Este livro reflete uma série de textos escritos pelo professor sobre a educacgao
indigena no Brasil. Apresenta um histérico da educacao indigena, as propostas
curriculares e de formagao de professor. Discute o ensino de lingua indigena na
regiao do Sul do Brasil e algumas praticas que ajudou a executar ao longo dos seus
anos de trabalho voltado as comunidades indigenas.

e “Linguas Brasileiras: para um conhecimento das linguas indigenas”. Escrito pelo
professor Aryon Dall'lgna Rodrigues em 1986.

Este livro é fundamental para iniciar seus estudos sobre as linguas indigenas.
Estudantes ndao podem deixar de ler e refletir sobre sua importancia nos estudos
introdutérios sobre as linguas indigenas brasileiras.

Acesso: http://www.etnolinguistica.org/biblio:rodrigues-1986-linguas
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LINGUAS E FRONTEIRAS:

ONDE PAIRAM 0S LIMITES?

|sig Ribeiro Berger




0bjetivo de aprendizagem

Compreender, desde uma perspectiva interdisciplinar, o Iugah
instrumentos politicos que operam na
demarcacao de territorios entre os Estados Nacionais, bem
como refletir sobre os efeitos dessas acbes nas praticas
cotidianas em contextos de fronteiras nacionais.

das linguas como

)

1. Primeirag aproximagoes rumo a fronteira

Vocé ja teve a oportunidade de atravessar a fronteira entre o Brasil e algum outro

pais da América do Sul?

Observe 0 mapa a seguir e
reflita sobre essa possivel
experiéncia de cruzar os
limites territoriais e estar
outro de

em espaco

relagdes.
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De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
Brasil possui uma area total de 8.510.417,771 km? e uma faixa de fronteira nacional
de 16.885,7 quildmetros de extensdo, que o divide da maioria dos paises da
América do Sul. Nesse pais de dimensdes continentais, reconhecidamente
multilingue, a lingua portuguesa possui fungao de lingua oficial em todo o territério
nacional. Além disso, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e diferentes linguas
aléctones e autdctones coexistem nesse enorme territério, em diferentes
proporgdes e fungdes sociais.

Quanto aos paises vizinhos, em sua grande maioria hispanofalantes que
compartilham o espanhol como lingua oficial e majoritaria, seus territérios sao
igualmente riquissimos. Trata-se de nacdes historicamente construidas por meio
de dinamicas politicas e linguisticas diversas, no contato com os colonizadores e
com povos originarios de multiplas etnias.

Os tragos cartograficos que dividem os territérios do Brasil e desses paises
produzem efeitos concretos nas relagdes entre as populagées que se encontram
nas bordas, ou seja, naquilo que chamamos de ‘fronteiras’. Nesse sentido, podemos
afirmar que as linhas imagindrias que se interpdem entre as comunidades que
residem nessas regides sao produto de acdes politico-identitarias que constroem,
por meio de diferentes simbolos e instrumentos, os sentidos de pertencimento a
uma ou a outra nagdo, como também constroem realidades unicas.

A exemplo dos aparatos de que dispdéem os Estados para fixar uma ideia de
unidade e de pertencimento entre as populagdes desses paises, podemos citar o
lugar das linguas. Seja o portugués ou o espanhol (linguas majoritarias da América
do Sul), ou quaisquer outras linguas, elas sdo um ‘trunfo’ no centro de relagdes
marcadas pelo poder. Nas palavras do gedgrafo Claude Raffestin (1993, p. 97):

A lingua é, sem nenhuma duvida, um dos mais poderosos meios de
identidade de que dispde uma populagdo. Por essa razdo ela ocupa
um lugar tdo fundamental na cultura, e é, por si mesma, um recurso
que pode dar origem a multiplos conflitos.

Temos aqui, portanto, um tema importante para o campo das Politicas

Linguisticas, pois, como nos explica o sociolinguista Louis-Jean Calvet (2007, p.
82), a Politica Linguistica “[...] continua tendo, na maioria das vezes, uma dimensé&o
nacional: ela intervém em um territorio delimitado pelas fronteiras.”.
Decisdes sobre as linguas, seus usos e sua relagdao com as pessoas fazem parte da
histéria das sociedades desde muito tempo. O inicio do campo académico da
Politica Linguistica data da década de 1960 (CALVET, 2007). No entanto, gerir
linguas e tomar decisdes sobre elas que promovam impactos em coletividades sao
fendmenos que fazem parte da histéria e das relagdes de poder.



Relembremos que a assimilagao linguistica e cultural, bem como a imposi¢cao de
linguas para outros povos, como parte de agdes de invasores e vencedores de
conflitos bélicos, sdo feitos registrados nos anais da histéria. Podemos citar trés
exemplos deles. Assim o fizeram o Império Romano, impondo a lingua latina como
‘lingua de poder’ aos povos conquistados no inicio da Era Crista. Assim o fizeram
0os conquistadores normandos que, ao levar uma variedade do francés para a Gra-
Bretanha no século Xl, a instituiram entre esferas de prestigio e de poder entre a
sociedade conquistada. Isso provocou um contato de sua lingua com as linguas
dos povos anglo-saxdes que ali habitavam, e que viria, mais tarde, moldar o que
hoje chamamos de lingua inglesa. Assim o fizeram os colonizadores portugueses
no que hoje é o Brasil, assimilando inumeras linguas de comunidades indigenas,
que foram igualmente dizimadas de nosso continente.

Os colonizadores
e os nativos.
llustracao da obra
de Montanus e
Meurs (1671)

Fonte: Dominio publico.
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Voce possivelmente ja se deparou com afirmagdes do tipo ‘no Brasil se fala

portugués’ e ‘na Argentina se fala espanhol’. De fato, o portugués é falado no Brasil,
assim como na Argentina a lingua trazida pelos colonizadores espanhdis possui
lugar de destaque em tal nagdo. Porém, ha muito mais linguas nesses paises.
Conforme afirmamos, ambos sao paises multilingues, uma vez que, nesses
territorios, coexistem diversas outras linguas, tanto aquelas que ali ja estavam
quando os primeiros europeus aportaram na Ameérica do Sul a partir do século XV
com as linguas dos Estados Modernos, como aquelas que chegaram com
imigrantes em outros tempos e sob outras condi¢gdes econémicas e sociais.


https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/america-portuguesa/8722-%C3%ADndios-e-portugueses-o-encontro-de-duas-culturas
https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/america-portuguesa/8722-%C3%ADndios-e-portugueses-o-encontro-de-duas-culturas
https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/america-portuguesa/8722-%C3%ADndios-e-portugueses-o-encontro-de-duas-culturas
https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/america-portuguesa/8722-%C3%ADndios-e-portugueses-o-encontro-de-duas-culturas
https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/america-portuguesa/8722-%C3%ADndios-e-portugueses-o-encontro-de-duas-culturas
https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/america-portuguesa/8722-%C3%ADndios-e-portugueses-o-encontro-de-duas-culturas
https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/historia-do-brasil/america-portuguesa/8722-%C3%ADndios-e-portugueses-o-encontro-de-duas-culturas

Ocorre, porém, que a escolha de uma lingua, por um grupo que exerce poder, com
vistas a representar um ideal de nagdao e que possa ser cultivada para construir
uma consciéncia comum entre os habitantes do territério de um pais foi uma
pratica comum na constituicdo dos Estados Modernos. Essa é razdo pela qual
muitas vezes o nome das linguas oficiais ou nacionais espelham os nomes dos
paises (LAGARES, 2018): o portugués em Portugal, o alemdo na Alemanha, o
italiano na Italia. Assim, podemos afirmar que tal pratica opera diretamente na
divisao das fronteiras territoriais, tema que percorreremos neste capitulo e cuja
discussao é afeta aos estudos do campo da Politica Linguistica.

Voltemos a atencao para a pergunta inicial do inicio do texto: vocé ja teve a
oportunidade de atravessar a fronteira entre o Brasil e algum outro pais da América
do Sul? A Figura 3, a sequir, é elucidativa de uma possivel experiéncia de atravessar

fronteiras.
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Avenida Internacional. Fronteira entre Ponta
Pora, Brasil e Pedro Juan Caballero, Paraguai.

Na Figura 3, podemos ver as bandeiras do Brasil e do Paraguai situando o
territério desses paises em um contexto de fronteira seca, cuja Avenida
Internacional representa o limite entre uma nagdo e outra, ou seja, representa a
‘linha de fronteira’. Mas nao sO: as placas de automoveis, as edificagdes que
compdem o aparato de governabilidade dos distintos Estados, as linguas
escolhidas como meios de instrugao nas instituicoes de ensino de cada um dos
paises sao todos elementos que sinalizam essa divisdo que, em uma primeira
visada, parece nao existir.

\ ‘Fronteira seca’ é termo comumente utilizado para se
/, referir a fronteiras nacionais cuja delimitagao entre
um pais e outro ndao esta assentada na presencga de

rios ou lagos (fronteiras fluviais).




As praticas sociais com que nos confrontamos no territério de outro pais sao
mediadas, em grande medida, pelas linguas que sdo faladas nesse outro espaco de
relagdes: os costumes, as formas de agir, as regras sociais, 0s sons e os sabores
sdao nomeados e compreendidos por meio delas. Por mais préximos que estejamos
uns dos outros na fronteira, sentimos diferengcas e produzimos outras diferengas
no contato com realidades socioculturais e sociolinguisticas unicas.

Embora o Brasil e alguns paises da América do Sul compartilhem momentos
histdricos, as interpretagcdes sobre eles no seio de cada cultura e por meio de cada
lingua, tecida no centro de cada nagao para representa-la, promovem modos muito
particulares de agir. Por isso, podemos afirmar que atravessar fronteiras nacionais
€ sempre uma experiéncia que nos coloca diante de realidades construidas
historicamente para serem diferentes (ALBUQUERQUE, 2010). E nesse sentido que
nos cabe discutir a fungdo das linguas na formagédo e consolidagdo dos Estados
Nacionais, bem como refletir sobre as fronteiras linguisticas, assuntos que serao
tratados neste capitulo.

Mas tenhamos também em mente que nem tudo é diferenga e separagao para
guem habita essas regides. A fronteira é lugar de encontro, de apropriagdo, de
mistura e de genuina criatividade. Nas palavras da pesquisadora e docente de
lingua espanhola Mariana Francis, uma das caracteristicas desse espago amorfo
“[...] é a existéncia de um intenso contato intercultural, no qual transitam e se
transformam os sujeitos que nele habitam.” (FRANCIS, 2017, p. 109). Dito de outro
modo, as praticas linguisticas cotidianas, ou seja, os modos como nos
comunicamos usando diferentes recursos linguisticos, sdo campo de observagao
privilegiado para o questionamento que consta no subtitulo deste capitulo: onde
pairam as fronteiras?

Feitas essas primeiras aproximagodes, convidamos vocé para nos acompanhar no
percurso delineado para este texto, assumindo uma postura critico-reflexiva e
interdisciplinar frente aos questionamentos propostos. Para comecar esse trajeto,
reflita sobre a citagdo do gedgrafo Claude Raffestin, antes de passar para a
proxima secdo: “A fronteira vai muito mais além do fato geografico que ela
realmente é, pois ela ndo é sé isso” (RAFFESTIN, 2005, p. 10).



2. 0 lugar dag linguas na demarcagao das
fronteiras

A imagem da Avenida Internacional que apresentamos na primeira parte desse
texto (Figura 3) pode ser tida como uma alegoria do que é uma linha de fronteira.
No intento de separar o lado de ca do lado de |4, uma via publica assume o papel de
representacdo do limite entre os territorios nacionais do Brasil e do Paraguai, em
uma localidade em que ndo hda acidentes geogrdficos (montanhas ou rios, por
exemplo) que simbolizem o marco onde um pais comeca e onde o outro termina.
Sao a avenida e as bandeiras os elementos visuais que nos alertam para esses
diferentes lugares e significados. Para um visitante desavisado, talvez seja esse o
limite que separa as populagdes dos paises vizinhos e que indica a localizagéo dos
territérios. Porém, as linguas também contribuem para essa construgao historica,
de territorializagao dos espacgos, e que passa pela formagao identitaria dos Estados
Nacionais.

Em Berger (2015, p. 42), temos a seguinte colocagdo: “Os limites do Estado [...]
podem ser marcados por meio de uma série de condi¢cdes e medidas, dentre as
quais a difusdo e manutengao de determinada(s) lingua(s) entre populagao de dada
area geografica.”. Vamos aprofundar essa afirmagédo fazendo uma breve incursao
pelo campo da Geografia na interface com estudos em Politica Linguistica.

Para que possamos compreender o que sao as fronteiras, parece-nos necessario
relaciona-las ao conceito de territério, que advém do campo da Geografia Politica
como um espaco fisico demarcado pela agao politica e ou militar, onde se situam
um povo, 0S recursos naturais e possiveis identidades socioculturais. A agao de
territorializacdao desse espacgo consistiria em dividir essas terras e as populagdes
nelas existentes por meio de ocupacao, de acordos ou atos juridicos. Essa primeira
noc¢ao de territério que, com o passar dos anos, sera revisada e ampliada no campo
da Geografia, se vincula diretamente ao exercicio de poder por meio do Estado, que
constrdi a ideia de cultura e de identidade nacional. Vejam que, ao demarcar uma
area de acao, estamos consequentemente chegando as fronteiras entre esses
espacos, ou seja, a divisdo entre as nagdoes (HAESBAERT, 2007; RAFFESTIN, 1993).

E quanto ao papel desempenhado pelas linguas?



As fronteiras nacionais sao também fronteiras de jurisdicdo sobre as linguas
dos paises, de modo que tanto o espaco fisico quanto o espago social sao
demarcados por estratégias variadas, a exemplo da escolha de uma lingua oficial e
de sua difusdo. Uma lingua que cumpre a fungado oficial esta relacionada a
governabilidade do Estado em suas atividades politicas e administrativas, e aquela
que cumpre a fungao de lingua nacional se vincula a formagao da identidade étnica
da populacdo (ou de parte dela) (LAGARES, 2018). A pesquisadora Eliana Sturza
(2006) nos conta, por exemplo, que no contexto da fronteira Brasil/Uruguai, a
promocao da alfabetizagdo das criangas na lingua castelhana no Uruguai, durante o
século XIX, foi uma das estratégias implementadas por esse pais para conter a
expansao da lingua portuguesa naquele territorio.

A demarcacao do territério politico de um pais, conforme observamos no
primeiro mapa apresentado (Figura 1), nos auxilia a visualizar, em pequena escala,
onde nos situamos no continente americano. Porém, se fizermos uma aproximagao
em direcao a realidade concreta, podemos verificar que os elementos que operam
no campo do simbdlico promovem efeitos contundentes no imaginario das
pessoas. Nao raro, a experiéncia de atravessar uma fronteira politica faz ecoar
falas como “l4 eles falam aquela lingua” ou “I4 eles comem aquela comida”. E algo
como se bastasse pisar em outro territério nacional para automaticamente ouvir os
sons em outro codigo linguistico e experimentar os sabores que existem do outro
lado.

Nas palavras do cientista social José Lindomar de Alburquerque, “[...] a vontade
politica é capaz de construir diferengas culturais em contextos histéricos
semelhantes.” (ALBUQUERQUE, 2010, p. 37). Isso significa dizer que, muito embora
nas regides de fronteira as populacdes que ali residem compartilhem de varios
recursos daquele espago geografico, a demarcagao dos territérios nacionais
(re)produz distingdes no campo do simbdlico, em que as linguas desempenham
importante papel. Nesse sentido, o linguista Xoan Lagares (2018, p. 57) afirma que
“ndao é que a lingua nacional se tenha tornado oficial porque ja era previamente
comum aos cidadaos; ela se torna efetivamente comum, [...] quando o Estado age
com eficacia na imposig¢ao da lingua oficial.”.

Em 13 de julho de 2023, o Periddico Eletrénico Pauta Geral veiculou uma noticia
cuja manchete era “Cidade paraguaia da fronteira proibe publicidade em
portugués”. Segundo o texto, os anuncios publicados por estabelecimentos do
municipio de Mbaracayu, localizado no departamento do Alto Parana (ilustragdo a
seguir), ndo poderiam utilizar a lingua portuguesa. Deveriam obrigatoriamente usar
as linguas oficiais do pais: castelhano e guarani. Essa noticia aborda uma politica
linguistica local, alicergada na justificativa da preservagao da identidade linguistica
e cultural do pais.
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A regiao de fronteira em pauta se caracteriza por grande diversidade linguistica
e cultural, como muitas outras, o que faz com que se verifiqguem praticas
linguisticas plurais devido a convivéncia entre falantes de diferentes linguas,
aprendidas no entorno social e em lares multilingues. No entanto, as politicas
linguisticas implementadas pelos paises no decorrer dos séculos e os sentimentos
das populagdes frente as suas linguas parecem se desencontrar nesse espago
geografico, em que identidades linguisticas sdo convocadas para demarcar
territérios. Para o pesquisador britdnico Nicholas Ostler (2005, p. 16, tradugao
nossa), “uma lingua age ndo somente como meio de comunicagdo entre uma
comunidade, mas como uma bandeira de sua distinta identidade.”

Embora haja no mundo uma quantidade superior a de 7000 linguas, a maioria
delas s@o consideradas pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como linguas ameacadas, dentre vérias razoes, por
serem faladas por pequenos grupos ou por nao possuirem uma funcao social de
destaque ou de prestigio, como a de lingua oficial. A invisibilizacdao de muitas
dessas linguas pode estar relacionada a ideologias linguisticas que orientaram, ao
longo da histéria, o desenvolvimento de politicas linguisticas com vistas a
homogeneizagao de praticas linguisticas no ambito dos territérios nacionais. Em
muitos paises podemos mapear a existéncia de projetos nacionais centrados na
ideia de uniformizacgdo e de separagao entre aqueles que fazem uso de um modelo
legitimo de lingua e aqueles que nao as falam.



Podemos definir ideologias linguisticas a partir de Bagno (2017, p.
200) como “o conjunto de atitudes e crengas acerca da lingua

\, compartilhadas no interior de uma sociedade e que servem de
esteio para certos valores culturais e sociais. As ideologias
linguisticas frequentemente servem para racionalizar estruturas e
relagoes sociais existentes, assim como habitos linguisticos
dominantes.”

Em resumo, podemos afirmar que a normalizagdo de linguas nacionais e oficiais
€ concebida como parte dos produtos dos Estados Nacionais, que elegem e
produzem um modelo de comunicagdo padronizado que sirva aos interesses
politicos em pauta. Ademais, é muito importante frisar que “a inven¢ao da lingua
nacional significa também a invengdo do monolinguismo” (LAGARES, 2018, p. 53),
de tal modo que a pluralidade de linguas existente em determinado territério
assume um lugar de pouco prestigio que, em alguns contextos, parece contrario ao
objetivo de construgao de uma unidade.

Vimos até aqui que as linguas sdao um ‘trunfo’ de que Estados lancam mao para
demarcar seus territérios politicos e construir uma ideia de unidade e de
pertencimento entre sua populagdo. Importante ressaltar, no entanto, que nem
sempre ha politicas linguisticas explicitas — sob a forma de leis linguisticas,
instrumentos legais ou atos normativos — que evidenciem a agao dos Estados
sobre suas linguas ou sobre sua oficializagdo. Aqui, é pertinente destacar a
reflexdo do linguista Bernard Spolsky (2009), que nos ensinava que, mesmo em
contextos em que nao ha politicas linguisticas explicitas, elas também estao
presentes demarcando os lugares que as linguas devem ocupar naquela sociedade
e, por que nao dizer, também construindo fronteiras. Trata-se das politicas
linguisticas de facto, ou seja, aquelas que assumem um carater menos formal, mas
que nem por isso inexistem (SHOHAMY, 2006).



2. As fronteiras linguisticas

Sabemos que as linguas nao sao somente instrumentos, dos quais langamos
mao para alcangar propositos comunicativos ou performar fungdes sociais. Por
meio delas, nos constituimos como sujeitos de agdo no mundo e participamos da
construgao de identidades coletivas. Para quem ja teve experiéncia de visitar outro
pais e conhecer um estranho compatriota — alguém que nunca tenha feito parte
das suas relagOes prévias no pais de origem — provavelmente ja sentiu o quanto
que a lingua faz emergir um sentimento de vinculo. Podemos dizer que o conceito
de comunidade linguistica, ou seja, de “um grupo que compartilha um conjunto de
atitudes sociais para com a lingua: as mesmas normas” (BAGNO, 2017, p. 53), pode
estar relacionado a criagao de uma consciéncia comum, a qual nos filiamos no seio
da cultura nacional.

O antropdlogo Friederich Barth, em sua abordagem sobre os grupos étnicos e
suas fronteiras, nos ensina que as fronteiras existem independentemente da
auséncia de mobilidade ou de contato entre diferentes grupos. Isto é, as fronteiras
nao sao marcadas somente com base territorial ou mediante condicdes de
isolamento (BARTH, 1998). Para o estudioso, as fronteiras entre um grupo em
relagdo ao outro podem permanecer ainda que esses grupos estejam em constante
interacao, pois elas sao marcadas por tragcos diferenciais que os grupos exibem
para mostrar sua identidade e suas diferengas. Um desses tragos €, sem duvida, a
lingua. Vejam esse relato de um diretor escolar paraguaio, constante na pesquisa
desenvolvida por Albuquerque (2010, p. 222):

Cuando desaparecen las demads fronteras, el dnico elemento que va a
hacer que generalmente se conoce el Paraguay, que se sepa que es
Paraguay, el paraguayo, es su lengua. No hay otro. [..] Lo Unico que
puede identificarlo plenamente el paraguayo es su idioma, el guarani.

Muito embora o tema das fronteiras nao tenha
composto o quadro tedrico desse importante
linguista, podemos langar mao dessa reflexdo para
a discussao aqui proposta.




Pois bem, vocé se lembra da noticia que apresentei anteriormente sobre a
proibicao da lingua portuguesa em uma cidade do Paraguai? Podemos relacionar
aquele caso a esse relato. Aquele é um fato recente ndao sé de uma politica
linguistica, como também de um dos modos de construir fronteiras linguisticas em
uma regido de intenso contato entre as populagdes do Brasil e do Paraguai. Essas
fronteiras, que nao se restringem ao fato geografico, sao construidas a partir de
modelos culturais, em que o papel do simbdlico influencia praticas cotidianas. Por
essa razao, diferentemente das linhas que constam nos mapas dividindo os
territérios estatais, as fronteiras linguisticas sdo construidas no campo das
relagdes, ndo sendo coincidentes com as fronteiras politicas. Em sintese:

[...] a lingua é um fenémeno social no qual/pelo qual
se manifestam as relagdes de poder, as tensdes
sociais, as identidades individuais e coletivas,
questdes que transcendem fronteiras meramente
geograficas. (BERGER, 2015, p. 183).

Em seu artigo intitulado “Aqui ndo se fala espanhol: histérias sobre repressao
linguistica em escolas no sudoeste dos Estados Unidos”, a pesquisadora Patricia
MacGregor-Mendoza (2000) aborda diversas histérias de repressdo linguistica e
abusos ocorridos em escolas no estado do Novo México, localizado nos Estados
Unidos da América e limitrofe ao México. A pesquisadora explica que criangas
imigrantes de origem mexicana nao sé eram impedidas de se comunicarem em
espanhol (sua lingua materna), como também sofriam varias puni¢des verbais e
fisicas que causavam uma série de traumas, tendo como possivel efeito a
reproducao de atitudes linguisticas desfavoraveis diante de suas linguas e perdas
linguisticas intergeracionais. Destacamos o relato de um dos participantes de sua
pesquisa sobre as experiéncias vivenciadas por familiares em uma escola norte-

americana:
Se as vissem falando espanhol, eles as prendiam, lavavam suas bocas
com sabao e elas tinham que correr por horas por uma trilha e s6 eram
enviadas para casa até que estivessem prontas para serem
“verdadeiros tigres” (como eram conhecidos os mascotes da escola).
Titulo original: Uma das puni¢cdes deixou uma impressdo derradeira tanto para minha
Aqui no se tia quanto para minha mae. Para que vocé compreenda a seriedade
habla Espanhol: dessa punicdo, vocé tem que conhecer a arquitetura da escola. A escola
stories of foi construida para ser semelhante ao Coliseu Romano, com muitos
linguistic degraus que levavam ao fundo de um pogo. Ndo era incomum ver de
repression in dez a vinte estudantes mexicanos correndo para cima e para baixo
Southwest naqueles degraus por horas durante o dia e em quaisquer condigdes
schools. climaticas. Nao preciso nem dizer que tanto minha tia quanto minha

mae, assim como outros falantes de espanhol, se encolhiam
constrangidas ao ver aquele estilo arquitetbnico tao admirado.
(MACGREGOR-MENDOZA, 2000, p. 337, tradugdo nossa).



Casos como esse evidenciam que as agdes sobre as linguas se situam no
campo das relagdes de poder e, por isso, refletir sobre o modo como as linguas sao
geridas nas fronteiras € um modo de compreender as politicas linguisticas que sao
construidas nessas regides, bem como os fatores e ideologias que alicergam as
decisdes sobre elas. Vale ressaltar, também, a alusdo ao Império Romano que esta
presente no relato, o que nos reporta as suas agdes sobre as linguas ja
mencionadas no inicio deste texto.

Vocé deve ter percebido que até aqui falamos de fronteira com o significado de
contengdao e de separagdo. Essa primeira abordagem é necessaria para que
possamos entender o modo como limites sao politicamente construidos. Mas as
fronteiras, como vocé ha de supor, ndo sdo estaticas e perenes. Tais quais os
tragcos cartograficos, que mudam de lugar ao longo de diferentes percursos que a
histéria vai tragando, as fronteiras linguisticas também se movem. Para ilustrar
essa afirmacgédo, abaixo vocé tem a oportunidade de mirar o mapa oficial do Brasil
em 1892, na época do segundo governo republicano de nosso pais. Vocé pode
comparar com o primeiro mapa apresentado (Figura 1) para verificar que as
divisOes territoriais e, por conseguinte, algumas das fronteiras, estdo posicionadas
em locais distintos daqueles que vocé conhece hoje:

Mapa oficial do
Brasil em 1892

Fonte: Mapas Histdricos do Brasil. Disponivel
em: https://www.historia-brasil.com. Acesso
em: 26 mar. 2024.



https://www.historia-brasil.com/

Voltando a atencdo para a questdo linguistica, podemos afirmar que as
estratégias implementadas para unificacdo e uniformizacdo em um territério
incidem nos usos cotidianos das linguas, porém “a fronteira politica assinala um
distanciamento espacial ao mesmo tempo em que se estabelece enquanto linha de
contato e intercambio” (DAY, 2013, p. 165). Dessa forma, outras realidades e
fendmenos linguisticos emergem nas regides em que se encontram distintas
linguas nacionais e oficiais, de tal modo que as linguas também nao encontram
limites rigidos nas praticas dos sujeitos que habitam muitos desses espagos. Em
sua interpretagdo sobre os sentidos das fronteiras, Francis (2017, p. 108) nos
explica que elas sao “espago de negociagdes simbdlicas, de trocas e transgressoes
culturais, em especial linguisticas, em um constante ‘permear-se’ mutuamente.”

As transgressdes as quais a pesquisadora se refere sdo os movimentos de
cruzar os limites politicamente concebidos, deixando que as linguas fluam e se
“misturem” nas dinamicas interacionais. Esses fendmenos podem ser percebidos
em ambientes privados e publicos, dentre os quais podemos destacar as interagdes
na paisagem linguistica, ou seja, aquelas que estdo dispostas no espago visual
publico sob a forma de sinais (placas, cartazes, andncios, entre outros).

O termo ‘paisagem linguistica’ nomeia um
\ campo de pesquisa interdisciplinar que tem o
L/ objetivo de analisar o modo como as linguas
estdo presentes e dispostas nos espacos

visuais publicos.

Veja as figuras a seguir. A primeira é de um cartaz bilingue registrado pela
pesquisadora Eliana Sturza em uma regiao da fronteira Brasil/Uruguai. A segunda é
uma placa registrada pela equipe de pesquisadores do Instituto de Investigagao e
Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL) no comércio de Cobija, Bolivia,
cidade da regiao da fronteira Brasil/Bolivia. Podemos perceber que, em ambos os
sinais, ha o uso concomitante das linguas portuguesa e espanhola compondo uma
fungcdo comunicativa informacional.

FILA UNICA

ESPERE
SER
LLAMADO

Cartaz localizado na
cidade de Santana do
Livramento/Brasil

Fonte: Imagem de
autoria de Eliana Sturza
(ENAP, 2023).
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Placa localizada no
comércio em Cobija/BO

Fendmenos como os que ilustramos sao observaveis em muitos contextos de
fronteiras nacionais, visto que o contato entre linguas e culturas é inevitavel nessas
regides. A citagao a seguir nos auxilia a compreender essa dindmica:

A fronteira, portanto, é onde linguas diferentes se relacionam,
misturam-se. A linha imagindria se move entre os territorios a partir
da dindmica que as pessoas dao a vida na fronteira; o contato entre
as pessoas se intensifica, colocando-as num constante “entre
linguas”. A fronteira afirma-se assim como lugar de construgao
identitaria, relacionada as caracteristicas sociais decorrentes de um
modo de habitar a fronteira. (STURZA; TATSCH, 2016, p. 88)

Nos ambientes sociolinguisticos de fronteira surgem também linguas préprias,
que se caracterizam pela fluidez e interpenetracdo de uma na outra, pelos usos
criativos préprios da gestdo in vivo (CALVET, 2007), ou seja, pelo modo como os
falantes das linguas tomam decisdes sobre elas e fazem escolhas nas praticas
cotidianas.




Nesse contexto, devemos destacar o importante fenémeno linguistico que
denominamos de portunhol/portuinol. Compreendido por alguns pesquisadores
como Eliana Sturza (2006) e Jorgelina Tallei (JORNAL DA USP, 2022), como uma
lingua de fronteira, o portunhol traduz em grande medida as experiéncias de
pessoas que habitam esses limites, fazendo uso dos multiplos elementos
linguisticos a disposi¢cao em seus repertdrios para negociar significados. Destaca-
se, ainda, sua potencialidade como lingua de expressao literdria e identitaria, por
meio da qual cidadaos fronteiricos expressam formas de resisténcia no espaco sul-
americano.

A titulo de conclusao, apresentamos um trecho do discurso do poeta uruguaio
Fabian Severo (2015), nascido e criado na fronteira Brasil/Uruguai, em que ilustra a
natureza desse fenémeno:

[...] Tal vez un dia, todos seamos a frontera mesma de un solo mapa,
onde no haya que pasar aduanas para abrazar a una madre o
responder interrogatorios pra beixar um hermano. Onde sofiemos una
sola poesia. Eu sofio con un futuro onde la Unica lingua seja la
humana porque ya no vamo ser un continente, vamo ser el contenido
(SEVERO, 2015).

Diante dessas consideragdes, talvez devamos nos colocar em constante
questionamento sobre o que sdo as linguas, posto que, na linha de fronteira,
avistamos que as linguas sdo constituidas no contato e no didlogo, como
organismos vivos e dinamicos resultantes de interacgdes. E, por isso, elas podem se
desenvolver, expandir, encolher, emprestar ou misturar como parte dos dinamicos
processos da interagdo humana (SHOHAMY, 2006).



4} Sistematizando a aprendizagem

Nesta unidade, abordamos a relagao entre linguas e fronteiras, explicitando o
modo como a demarcacgao de territorios e, por conseguinte, o estabelecimento de
fronteiras, sdo permeados de agdes em relagao as linguas. Vimos que as linguas se
constituem como importante recurso de que dispdem os Estados para construgao
de identidades nacionais.

Considerando o exposto, avalie o conhecimento que vocé construiu por meio
desta leitura, por meio das atividades a seguir:

Atividade 1: Sistematizando conceitos presentes no texto

Ao percorrer este texto, vocé se deparou com diferentes termos em negrito.
Identifique-os e tente conceitua-los a partir de sua leitura e de textos de referéncia.
Outras linhas poderao ser adicionadas em seu estudo.

Termo Pagina Defini¢ao
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Atividade 2: Refletindo sobre a relagdo entre linguas e fronteirag

Vocé se lembra da escolha do verbo ‘pairar’ no subtitulo deste capitulo? Essa
opgao teve o objetivo de explicitar a compreensao sobre o lugar que as fronteiras
ocupam, ou seja, as fronteiras “pairam”, estdo “suspensas no ar” prontas para
serem evocadas a cada vez que os limites politicos parecem desaparecer ou fugir
ao controle.

Leiam a citacdo a seguir de César e Cavalcanti (2007), em que comparam as
linguas a um caleidoscépio. De que forma vocé pode relacionar essa ideia as
discussoOes sobre linguas e fronteiras?

O caleidoscépio, sendo feito por diversos pedagos, cores, formas e
combinagdes, é um jogo de (im)possibilidades fortuitas e, ao
mesmo tempo, acondicionadas pelo contexto e pelos elementos, um
jogo que se explica sempre fugazmente no exato momento em que o
objeto é colocado na mira do olho e a médo o movimenta; depois, um
instante depois, ja é outra coisa. No caleidoscépio formam-se
desenhos complexos a partir de movimentos, de combinagdes.
Parece uma imagem feliz para descolar as concepgdes de lingua
das concepgoOes de nagdes e territério estabilizadas politicamente e
de niveis hierarquicos, num caso e num outro, totalidades que se
mantém como “grande narrativa”, justamente por conta de um
arcabouco teérico anacrénico (CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 61). ‘

Caleidoscépio

Fonte: Imagem de Freepik




Atividade 3: Experimentando poesia em portunhol

O poeta uruguaio Fabian Severo explicita o sentimento de identidade em relagao
ao portunhol - que considera ser sua lingua materna — o qual se funde no cotidiano
das fronteiras, revelando o que é ‘ser e estar’ nesse espago. Leia alguns de seus
poemas e reflita sobre o conteldo exposto neste texto, em especial sobre as
fronteiras linguisticas.

Gaiba maig

Sugestao de leitura: SEVERO, Fabian. Noite nu norte: poemas em Portufiol.
Montevideo: Ediciones del Rincén, 2010.

Acesse o Canal do Youtube de Fabian Severo: https://www.youtube.com/@fabiansevero1981

R

er No ano de 2021, foi publicado o primeiro livro para o publico
é’ infantil em portunhol como lingua prépria da fronteira. O livro ‘A
AN lingua de todos e a lingua de cada um’, de autoria das docentes

Dra. Jorgelina Ivana Tallei e Me. Renata Alves de Oliveira, com
ilustracdo de Laura Zanon, de modo sensivel, convida seus leitores
a refletirem sobre a histéria de uma menina que vive experiéncias
de exclusdo e de inclusao, por meio da lingua, ao chegar em uma

regido de fronteira.
Referéncia: TALLEI, Jorgelina; OLIVEIRA, Renata Alves de. A lingua de todos e a
lingua de cada um. Recife: Pipa Comunicagdo, 2021.



https://www.youtube.com/@fabiansevero1981
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IDEOLOGIAS LINGUISTICAS EM
TENDENCIAS DE ABORDAGEM

GRAMATICAL POR LDP

Katia Cristina Cavalcante de Oliveira



0bjetivo de aprendizagem

Refletir sobre a padronizagdo da lingua portuguesa e as
ideologias linguisticas que a permeiam, com base no estudo da
sintaxe pronominal.

Para inicio de conversa

Todo professor de portugués vé-se, em algum momento, envolvido em
situagdes que lhe exigirao um posicionamento sobre que concepgao de lingua e de
ensino de lingua ele assume como profissional, além daquela que é seu l6cus
constante de atuacgao, qual seja, a sala de aula. Talvez o dificil seja a coeréncia em
assumir um perfil de professor mais tradicional — aquele que entende a lingua
como algo homogéneo e tende para a padronizagdo linguistica — ou mais
atualizado com as pesquisas da Linguistica — que a entende como a jungédo de um
conjunto de variedades e, por isso, prioriza a diversidade linguistica. A percepgéao
acerca do ensino de gramatica certamente é fundamental para essa tomada de
decisdao. Assim, conhecer as questdes gramaticais que podem gerar tratamento
diverso, considerando o ponto de vista da gramatica normativa (representada pelos
gramaticos) ou das teorias linguisticas (representadas pelos linguistas) é
necessario, ao licenciando em Letras especialmente, para que ele entenda desde ja
gue caminho ira seguir em sua futura pratica docente.

A sintaxe pronominal, especialmente no que diz respeito a colocacao dos
pronomes obliquos, € um tema tratado, nas gramaticas tradicionais e nos livros
didaticos de portugués (doravante LDP), de forma muitas vezes destoante da
realidade linguistica ndo s6 dos alunos da escola basica, mas também dos sujeitos
que fazem uso da norma culta do portugués brasileiro contemporaneo.
Infelizmente, tais instrumentos de gramatizagao, por vezes, seguem formas
linguisticas de um suposto uso lusitano, que muitas vezes nem se sustenta no
portugués europeu contemporaneo. Estudos sobre tais ocorréncias no PB nao
faltam: Cyrino (1996), Duarte (1989), Galves (1984), Medeiros e Vieira (2019),
Nunes (1996), Othero e Cardozo (2017).



O projeto NURC (Norma Urbana Culta) considerava esses sujeitos como sendo

aqueles dos grandes centros urbanos portadores de diploma de graduacgao.
Continuamos adotando esse critério devido ao acimulo de trabalhos académicos na

area de Linguistica que assim o fazem.

e/ou prescrever as regras das linguas. Para melhor compreensao do assunto, ver

Instrumentos de gramatizagdo sao materiais escritos que tém servido para descrever
Auroux, 1992.

@ Uso PB para portugués brasileiro e PE para portugués europeu.

Talvez o livro didatico (doravante LD) seja o material com maior aparéncia de
neutralidade com que o professor tenha contato. No entanto, como afirma Venturi
(2004, p. 104), ele “¢ uma produgdo concreta, feita por alguém que possui
determinadas crengas, gostos e caracteristicas”. Nesse sentido, o LD pode ser
tomado como um mecanismo de politica linguistica (SHOHAMY, 2006), a exemplo
do Manual do professor/Livro didatico de portugués (OLIVEIRA, 2020). Suscetivel
as ideologias de quem o produziu e instado a seguir as politicas publicas para a
educacao, o LD modifica-se ao longo do tempo.

Nesse contexto, temos como objetivo geral relacionar as abordagens da sintaxe
pronominal em, pelo menos, trés livros didaticos do 9° ano com as concepgdes de
lingua(gem), de norma e de ensino de lingua portuguesa. Nossos objetivos
especificos sdo: 1) demonstrar as abordagens feitas pelos LDP em relagdo ao
estudo da colocacdo pronominal; 2) verificar a relagdo entre as abordagens dos
LDP e as concepgdes de lingua(gem), de norma e de ensino de lingua portuguesa; e
3) propor atividades de reflexdo sobre o conteddo gramatical em destaque no
capitulo. Na secao seguinte, apresento concepgcdes necessarias para a
problematizag¢ao aqui proposta.



1. Concepgoes para o0 ensino
de linguas/lingua portuguesa

O professor de Portugués precisa ter ciéncia das concepcdes de lingua(gem)
que podem guiar sua pratica docente. Quando isso nao acontece, praticas
baseadas na tradicio se repetem sem maiores reflexdes. Impde-se, entdo, a
necessidade de tratar tais concepgodes, na tentativa de estabelecer relagdes delas
com o avanco na compreensao do que se entende por lingua, a partir da area de
pesquisa que nos interessa, que é a Politica Linguistica. Ademais, pretendo
também relacionar as concepgdes de lingua(gem) a concepgdes de ensino de
lingua, a luz de Travaglia (1997) e de Geraldi (1999), bem como as de normas
linguisticas, conforme Coseriu (1959/1960, 1980) e Faraco (2008, 2012), por
entendermos que todas elas se entrecruzam.

Conforme Travaglia (1997) e Geraldi (1999), existem trés concepgdes de
linguagem: i) como expressdo do pensamento; ii) como instrumento de
comunicagdo; e iii) como processo de interagdo. Na primeira concepgao,
pressupde-se que a linguagem se relaciona diretamente com o pensamento. Isso
significa que toda pessoa que ndao consegue expressar-se “bem” verbalmente teria
alguma falha no pensamento. Em tempos em que a sociedade pressiona a escola
para ser o mais includente possivel, essa expressao levaria a um ensino de lingua
restrito a um grupo que conseguisse atender ao que um professor considerasse
como uma boa expressao do pensamento, atentando para a relatividade de tal fato,
visto que muitas vezes a exigéncia do que seria essa “boa expressao” pode estar
conectada a ideia do uso de um certo padrdao de fala. Entdo, grupos que
apresentem variedades linguisticas distintas daquela almejada pelo professor
podem ser alijados da condigao de bons falantes de sua propria lingua.

\ Caso extremo é de um professor de gramatica
/, que, em sala de aula, usa mesdclise porque,
segundo ele, estaria usando a modalidade

formal da lingua.

Norma, para essa concep¢ao, é entendida como prescricdo (COSERIU,
1959/1960; FARACO, 2008, 2012) de um Unico uso, ou seja, norma-padrdo. Um
ensino de lingua materna, nessa perspectiva, centra-se na ideia de que as linguas
sdao homogéneas, de que s6 ha uma forma correta de expressar-se e de que é esse
padrdao o objetivo da aula do professor e da aprendizagem dos alunos. Nesse
sentido, as gramaticas normativas seriam responsaveis pelo contetido do ensino de
portugués porque elas



trariam a melhor forma de expressao da lingua. Inevitavelmente, essa forma de
compreender a lingua conduz a um ensino prescritivo (TRAVAGLIA, 1997).

\ Para melhor entender o conceito e as
Y/, concepgdes que rondam a nogao de norma, ver
Oliveira (2020), em que recorro aos diversos

teéricos que tratam do tema (desde Coseriu,
1959-1960, a Faraco, 2008, 2012, 2016).

Conforme a segunda concepgdo, lingua entendida como instrumento de
comunicagdo, ha uma “automacao” nas relacdes interpessoais mediadas pela
linguagem verbal. Como ndo ha uma prescricao linguistica direta, pode-se
relaciond-la a uma nogao de norma enquanto o que é usual, corriqueiro (COSERIU,
1959/1960; FARACO, 2008, 2012), ou norma culta, ainda que, na perspectiva de
ensino de uma lingua, os textos selecionados serao representativos de um grupo
social que sempre teve sua forma de expressar-se prestigiada pelo material
didatico. E na teoria da comunicacdo que esta concepcgdo faz sentido e em todo o
aparato técnico-linguistico que ela oferece, desde os elementos da comunicagao
(emissor, receptor, mensagem, referente, canal, cédigo) até a teoria funcional que
se serve de tais elementos para trazer as funcdes da linguagem de Jakobson
(emotiva, conativa, poética, informacional, fatica e metalinguistica).

Ensinar linguas orientando-se por essa concepgdao conduz a um ensino
descritivo, conforme Travaglia (1997), o que significa pensar a comunicagdo como
um instrumento, uma tecnologia em que elementos agem para que ela ocorra, ou
seja, um sujeito é o emissor de uma mensagem em um cédigo, transmitida por
meio de um canal, em um contexto para um receptor, que a decodifica. Conforme a
énfase esteja em um desses elementos, realiza-se uma determinada fungao; assim,
se a énfase é no emissor, temos a fungdao emotiva; no receptor, a conativa; na
mensagem, a poética, e assim sucessivamente. Nesse sentido, o professor teria o
objetivo de descrever esse mecanismo comunicacional para o aluno, que,
compreendendo-o, dele faria uso.

A terceira concepcgao de lingua(gem), por sua vez, é aquela que entende a
lingua como um processo de interacdao verbal. Isso significa que os sujeitos
participantes do ato comunicativo ndo apenas transmitem mensagens, mas se
envolvem no ato mesmo de enunciar, tanto como locutor quanto como interlocutor.
Séao teorias que trazem a ideia de que as pessoas nao apenas falam/respondem na
interacao verbal, mas estabelecem diversas acdes, inclusive relacdes de poder, de
hierarquia, de quem pode ou ndo fazer determinadas afirmagdes. Nesse sentido,
concordamos, discordamos, nos indignamos, sorrimos ou choramos como



resultado das interagbes com nossos pares. Mesmo discordando, contudo, nem
sempre podemos enunciar nosso posicionamento, por exemplo, quando o sujeito
discordante é um operdrio em uma fabrica cujos dirigentes ndo permitem esse tipo
de relagdao com seus subordinados.

Ensinar lingua, nessa perspectiva, significa considerar todo o contexto das
relacdes humanas, o que vem se desenvolvendo por meio de diversos campos de
estudos da linguagem humana, como por exemplo, o Funcionalismo, a Teoria da
Enunciagcdo, a Sociolinguistica, a Linguistica Textual, a Analise do Discurso, a
Linguistica Aplicada, as teorias dos (multi)letramentos etc. Significa também
admitir, e isso é premente, que as interagdes verbais hodiernamente se dao, mais
do que nunca, sob uma compreensao multissemiética do mundo, em que muitos
simbolos estao envolvidos, para além do nosso corpo, que sempre comunicou, mas
que nao tem sido “objeto” de estudo das diversas correntes linguisticas
dominantes desde meados do século XX. Esse ensino complexo da lingua a partir
desse feixe de relagdes chama-se ensino produtivo, conforme Travaglia (1997).
Aqui se considera que a lingua se constitui de variedades e que ndao ha uma unica
norma a ser seguida. Norma se reafirma como um conjunto de usos costumeiros
em diferentes comunidades, a depender de diversos outros fatores: sociais, etarios,
regionais etc. Costuma-se dizer que os usos vao mudando conforme o contexto de
producao.

Apresento, entdo, a concepcao de lingua assumida em minha tese (OLIVEIRA,
2020, p. 17), com base em Shohamy (2006, 2009), para, em seguida, mostrar como
tal concepcao pode orientar o ensino de lingua portuguesa, até mesmo ampliando a
noc¢ao de ensino produtivo proposta pelos autores em destaque nesta segao:

[...] ato criativo, livre, dos seres humanos, que envolve
(multi)cddigos, dialetos, passiveis de ocorrer de diversos
modos, por meio de fusdes e hibridismos, na forma de
imagens multimodais, gestos, artes etc. Para assim
compreender a lingua, é preciso identificd-la como uma
ocorréncia sempre politica, nunca neutra, em que agentes
tomam decisdes, conscientes ou ndo, que beneficiardo
algumas formas de falar em detrimento de outras.

0 ensino produtivo, nessa perspectiva, imprime desafios constantes na pratica
docente. O primeiro deles é considerar o mundo tecnolégico em que estao
enredados os sujeitos aprendizes, também ensinantes desse universo que eles
quase sempre dominam mais do que o préprio professor. E dar conta dessa
multimodalidade ndo como um detentor unico do conhecimento, mas como um
sujeito capaz, sendo de dominar todas as ferramentas tecnoldgicas, pelo
menos de ousar (re)conhecé-la e adentrar esse mundo complexo e, por vezes,



misterioso, na intengao de conduzir seus alunos na tarefa de refletir sobre as
linguagens que se apresentam, além de se tornarem produtores criativos em seu
uso.

No esteio dos desafios, insinua-se também a tarefa de reconhecer a diversidade
de gentes, de grupos existentes, na realidade brasileira, e que, como grupos que
sao, dispdem de uma diversidade de expressdes, de dizer-se, de variadas formas
linguisticas e até mesmo de linguas que passam a dominar conforme 0s usos que
fazem dessa rede global. Mas, além de reconhecer, é preciso trazer todo esse
universo linguistico para a sala de aula, que deixara de ser espacgo exclusivo para
textos classicos ocidentais ou producdes representativas de um grupo de elite,
geralmente representado pelo homem branco ocidental. Ha de se incluir, portanto,
textos variados que representem, inclusive, as pessoas-sujeitos desse ensino, por
meio de produgdes locais (municipio, estado, regido). Ampliando essa
possibilidade, pensemos também em grupos ndo apenas os relacionando ao
espago, mas ao meio social, para que textos de mulheres, negros, indigenas,
LGBTQIAPN+ estejam presentes no contexto da sala de aula.

Por fim, lembro que, diante de toda essa complexidade que é a interagao verbal
hoje, partimos da ideia de que a norma culta deve ser eleita pela escola como
sendo a norma necessaria a fazer parte do universo linguistico de que dispde ja o
nosso alunado. Infelizmente, o ensino de lingua portuguesa ainda se confunde em
suas prioridades, quando o professor nao diferencia norma no sentido de usos
linguisticos, confundindo-a com regra fixa, imutavel, levando-o a priorizar um
ensino de lingua como algo estanque, préprio de usos (quase) extintos e que ja ndo
representam as realidades linguisticas brasileiras, nem mesmo daquelas pessoas
consideradas como referéncia do que seriam sujeitos cultos. A seguir, trato de
estudos voltados para a sintaxe pronominal, antes de apresentar como esta ocorre
nos livros didaticos selecionados.

\’ Sigla atualizada da comunidade gay. Para mais

informagoes, consultar:
https://simpleorganic.com.br/blogs/simple-
blog/sigla-lgbtgiapn.
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2. Estudos da sintaxe pronominal

Trato, nesta seg¢do, da sintaxe pronominal, com base em Lucchesi e Lobo
(1988), Duarte (1989), Galves (1998) e Othero e Cardozo (2017). Esses estudos
aprofundam a questdo a ser analisada nos LDP e, sendo de linguistas, ndo devem
reproduzir os preconceitos representados pelas gramaticas normativas. A
abordagem dessas ultimas, ja bastante disseminada tanto no meio escolar como
em outros dominios de letramento, sera representada por Bechara (2001).

Iniciando com a abordagem mais tradicional, trago Bechara (2001), que pde, como
primeira regra de colocagao pronominal: “Ndo se inicia periodo por pronome
atono”, apesar de essa ja ser uma ocorréncia comum entre os falantes de PB. Em
relagao aos critérios definidores da posi¢cao ocupada pelo pronome obliquo trazido
por esse gramatico, o uso oral e escrito por pessoas consideradas cultas e as
“exigéncias da eufonia” parecem justificar os casos de colocacdes prescritas pelo
autor:

[...] Daremos aqui apenas aquelas normas que, sem
exagero, sao observadas na linguagem escrita e
falada das pessoas cultas[1]. Ndo se infringindo os
critérios expostos, o problema é questdo pessoal de
escolha, atendendo-se as exigéncias da eufonia. E
urgente afastar a ideia de que a colocagao brasileira
é inferior @ que os portugueses observam [...]
(BECHARA, 2001, p. 587, grifo nosso).

Ao mesmo tempo em que o gramatico trata de normas observadas, que
entendemos como prescricdes de regras, ele traz a possibilidade de escolha
pessoal, a depender da eufonia. De certa forma, Bechara alarga as possibilidades
de posi¢cao do pronome obliquo em relagcdo ao verbo, mesmo porque pode ser
relativa a nocao de eufonia. Por exemplo, para nds, brasileiros, soa-nos muito bem
construcdes do tipo “Me faca um favor”. O mesmo pode nao acontecer com um
falante de PE.

Apesar dessa aparente flexibilidade, ao tratar do caso da colocagao do pronome
atono no Brasil, o autor afirma que a “Gramatica” estabelece um critério de
autoridade que nem sempre aceita o que ele chama de “tendéncias brasileiras”.
Resta-nos perguntar qual o critério da Gramatica que se sobrepde as tendéncias de
uso da lingua, sendo o proprio encalce da tradigao secular. Enfim, a abordagem de
Bechara ainda pde em foco a gramatica normativa-prescritiva, mesmo quando as
regras ndao tém outra justificativa que nao seja a tradigao, pois trata os casos da
gramatica “classica” como sendo aqueles que determinam os usos adequados,
certos, “dignos de imitagao”.



Dos linguistas estudados, trago inicialmente Galves (1998), gerativista que
contribui com a defesa de que o PB e o PE sdo duas linguas diferentes, questao
fundamental em relacdo ao estudo da colocacao pronominal nos livros didaticos
brasileiros, porque é comum que seus autores negligenciem esse importante fato e
apresentem exemplos de ocorréncia do PE ao tratar do tema (OLIVEIRA, 2020),
eximindo-se da responsabilidade de levar o aluno a refletir sobre o fato de que os
pronomes se posicionam diferentemente nos dois contextos. Mesmo que se possa
contestar que € mais comum, até nos estudos linguisticos, que se considerem PB e
PE como sendo a mesma lingua, fato inegavel é que, como lingua ou variedades, a
colocacao pronominal ocorre de formas bem diferentes nos dois paises.

Para diferenciar a gramatica brasileira da portuguesa, a autora expde trés
casos: 1) enunciados que ocorrem numa, mas nao na outra comunidade; 2?)
enunciados possiveis em ambas, mas que se diferenciam pela frequéncia com que
ocorrem; e 32) ocorrem em ambos, mas “com uma extensdo diferente das
restricbes operando sobre eles” (GALVES, 1998, p. 81). No primeiro caso, em que
ela aborda a sintaxe pronominal do PB, apresenta o clitico em posic¢ao inicial de
frase, o que ndao ocorre em PE. A autora ilustra essa ocorréncia com o exemplo a
sequir:

( (1) Me chocou tremendamente. (PB - NURC))

Outro caso de proclise, quando esta ocorre em relagdo ao verbo auxiliar, nos
tempos verbais compostos, também nao tem correspondente em PE:

(2) Agora ndo tinha me lembrado. (PB — NURC)

(3)Essas industrias novas que estdo se implantando. (PB — NURC)
(4)Agora ndo me tinha lembrado. (PE)

(5)Essas industrias novas que se estdao implantando. (PE)

Nos casos de (2)-(5), ocorre a proclise. A diferenga é que, enquanto no PB o
pronome obliquo vem antes do verbo principal (lembrado e implantando,
respectivamente), em PE, ele vem antes do verbo auxiliar (tinha e estéo,
respectivamente). A conclusdo da autora é que, em relagdo a sintaxe pronominal,
PE e PB se diferem radicalmente. Se é assim que acontece, os livros didaticos nao
podem tratar desse conteudo de forma a ignorar tais diferengas.



Galves (1998) lista ainda alguns fatos que tratam da diferenga quantitativa
entre o uso dos cliticos pelo PB e PE. Como se pode ver em minha tese: “Embora
considere uma interpretacao, nesse sentido, complexa e sutil, afirma que os cliticos
de 32 pessoa tendem a desaparecer em PB, pois ja é um arcaismo e que
provavelmente ocorra como um vestigio de estagios anteriores da lingua”
(OLIVEIRA, 2020, p. 118).

Em trabalho na area da Sociolinguistica, Duarte (1989) constituiu um corpus de
50 entrevistas (40h de gravacdo), com diferentes informantes, incluindo também
quatro horas de gravacgao de episédios de novelas e mais quatro de entrevistas. Um
dos resultados da autora é que a categoria vazia (objeto nulo) se sobrepde nos
dados (mais de 60% de ocorréncia). Por outro lado, enquanto o objeto nulo é
preferido de todos os grupos, o clitico tende a desaparecer, em todos os contextos
pesquisados. Essa tendéncia se realiza em diferentes niveis: desaparecimento
entre jovens e informantes acima de 46 anos com o 1° grau, até uma ocorréncia
minima pelos sujeitos com nivel superior, em contexto mais monitorado, como na
entrevista, quando o grupo de 3° grau e acima de 46 anos chegou a usar 31% dos
cliticos. Uma importante consideragcao da autora em relagao a seus resultados é a
respeito da importancia da escola para a habilidade dos sujeitos no uso do clitico,
mesmo que esse uso seja moderado, pois o falante apela para formas alternativas,
como a substituicdo dos referentes por sintagmas nominais.

De proclise:

(6) A: Vocé viu a Maria?
B: Sim, eu a vi ontem.

\’ Mantemos a nomenclatura

dos niveis de ensino da
época em que a pesquisa
foi feita.

De énclise:

(7)A: Vocé viu a Maria?
B: Sim, eu vi ela ontem.

Nos LDP, o exemplo (7) representa uma ocorréncia pouco aceita, principalmente
na escrita culta. Conforme Othero e Cardozo (2017) afirmam, com base em estudos
ja realizados, o clitico teria sido usado apés o verbo até o século XIX, no PB,
mantendo a ordem candnica da frase: SVO. A préclise, no entanto, passou a
predominar depois da segunda metade desse século, 0 que acarretaria uma
mudanca na sequéncia da frase para SOV. Mesmo assim, a ordem em que a frase
em PB teria se fixado, ap6s um terceiro movimento, foi a de se evitar o clitico apos



o verbo, substituindo-o por pronomes plenos na posicao SVO. Esta seria a situagao
atual (séculos XX e XXI) do PB. Os autores acreditam, portanto, que “a diferenga na
ordem dos complementos verbais pronominais (cliticos vs. tonicos) tem relagao
com a ordem de superficie da frase em PB” (OTHERO; CARDOZO, 2017, p. 1719).

Para compreender melhor, veja como ficaria o exemplo
da oracao presente em 6B, na ordem candnica - SVO
(sujeito, verbo, objeto): “eu vi-a”, em que eu é o sujeito;
vi, o verbo transitivo direto e a, objeto direto
representado pelo clitico. Essa ordem candnica seria a
mesma da atualidade, mas enquanto, num primeiro
\ momento, ainda no século XIX, se usava o clitico (a, no
, exemplo 6B), haveria uma tendéncia para substitui-lo
pelo “pronome pleno” (ela, como no exemplo 7B), em que
eu é o sujeito; vi, o verbo transitivo direto e ela, objeto
direto. Também é possivel que as trés formas se
alternem no PB atual: eu vi-a; eu a vi e eu vi ela. Como
falantes, podemos estranhar a primeira das trés
ocorréncias, certamente de baixissimo uso mesmo na
norma culta, provavelmente tendendo para a norma-
padrao.

Apds tratar da sintaxe pronominal, trago, na sec¢ao 3, a forma como o material
didatico em analise aborda a colocagdo pronominal, considerando esses dois
movimentos: a posi¢cdo do pronome clitico nos LDP e a tendéncia ao
desaparecimento do clitico.



3. Abordagem da sintaxe pronominal
nog livros didaticos

Nesta secao, apresento trés diferentes abordagens da colocagdo pronominal
nos livros didaticos de portugués para o 9° ano, turma dos ultimos anos do ensino
fundamental na qual, em geral, o assunto é abordado. O primeiro deles foi
publicado em 1998, mas a edigdo aqui apresentada foi aprovada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2005, o que significa uma “validade” bem
extensa, considerando que sua produgdo é praticamente concomitante aos
Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN).
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LIVRO NAO-CONSU

\ Uso o ano apds a sigla de Livro Didatico de
, Portugués (LDP), para identificar os trés livros
discutidos aqui. Assim o primeiro deles é

LDP1998; o segundo, LDP2012 e o terceiro,
LDP2018.

Nesta apresentacao, selecionei apenas material didatico ja produzido a partir
da publicagdo dos PCN em diante, garantindo uma maior aproximagdo com o
ensino atual e corroborando a expectativa de que as abordagens sejam menos
tradicionais. Os PCN passam a direcionar a produgdo dos materiais didaticos para
as escolas publicas desde a sua produgao; por isso, a necessidade de relacionar
qualquer material didatico criado nesse contexto a esse documento, ainda que ele
indicasse apenas parametros e nao tivesse “forca de lei”, como é o caso da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). E vélido destacar, ainda, que a
énfase dos Parametros para o ensino de lingua portuguesa recaia sobre os géneros
textuais, uma discussdao que passou a fazer parte da formagdo docente inicial e
continuada desde entdo. As Figuras 2 e 3 sao do primeiro livro e representam a
totalidade do trabalho sobre colocagao neste material:



LINGUAGEM: ANALISE, REFLEXAO E USO
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Colocacao dos pronomes pessoais atonos

Veja os exemplos:

1. O rei nao se importava com os gastos.
PROCLISE —» pronome anteposto ao verbo.

2. O reiimportava-se com 0s gastos?
ENCLISE —» pronome posposto ao verbo. Pégina da segéo

3. Importar-se-ia com 0s gastos? de gramatica
MESOCLISE — pronome intercalado no verbo.

A proclise é obrigatéria:

a) com as palavras de sentido negativo: nao, nunca, jamais, nada, nem, efc.

b) com os pronomes relativos: que, o qual, quem, cujo, onde, quanto.

c) com os pronomes indefinidos: tudo, nada, ninguém, alguém, outrem, algo.

d) com os pronomes demonslrativos: isto, isso, aquilo.

€) com as conjungées subordinativas: porque, como, embora, se, conforme, quando, etc.
f) com os advérbios antes dos verbos: aqui, bem, mal, muito, etc.

g) com o gerundio precedido da preposigao em: Em se levantando o cerco...

h) com as oragdes oplativas: Deus te abengoe, meu filho.

Usa-se a mesdclise:

+ com o verbo no futuro do presente ou no futuro do pretérito, mas apenas quando a proclise nao for
obrigatéria.
Ex.: Sentir-me-ei honrado.
MAS: Jamais me sentirei honrado.
Nota: Ha uma tendéncia que determina, por questdo de eufonia, que, quando houver sujeito expres-
S0, usa-se a proclise.
Ex.: Eu me sentirei honrado.
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Usa-se a énclise:

a) quando a oragao € iniciada por verbo.
Ex.: Dé-me o lapis.

b) nas oragdes imperativas.
Ex.: Meninos, escutem-me!

¢) nas oragoes reduzidas de infinitivo e de gerdndio.

Continuagao
da pagina




Como se pode perceber, a despeito do anunciado no titulo da subsecgéo, o
conteudo nao traz nenhuma andlise, reflexdo ou mesmo uso, posto que os
exemplos provém de frases feitas, que nao representam nenhum momento de
interacao real ou imaginaria. O LDP ndo apresenta nenhum texto para abordar o
assunto, nem mesmo como pretexto, como, as vezes, alguns deles fazem.

Dessa forma, o trabalho desse material é de cunho prescritivo, pois que a
autora traz usos que seriam obrigatérios sem discutir como eles se realizam no PB,
com excecgao da nota que orienta o uso da proclise no lugar da mesoéclise em
determinada circunstancia, mas sem tocar na quase extingdo da mesoéclise ou sem
considerar também o estranhamento do aluno do ensino fundamental diante dela.
Falta ainda qualquer observacdao sobre as tendéncias dos usos da colocacgao
pronominal, pois o que vemos €& uma listagem resumida da forma como
tradicionalmente vem sendo apresentada nas gramaticas normativas ou em
materiais didaticos.

A ideologia linguistica da padronizag¢ao da lingua pode ser identificada na
abordagem acima. H& idealizagdo de um falante que parte dos mesmos
conhecimentos, de uma norma-padréo, além de partir da nogédo de lingua como
homogénea, sem brechas para variacdes. Dessa forma, o livro didatico apresentado
induz a um ensino prescritivo e sem reflexao linguistica ou a um nivel minimo de
reflexao.

0 segundo livro é de 2012, quando os PCN ja haviam se consolidado. Esse
deve ser um indicativo de avango no material no trato das questdes gramaticais.
Temos abaixo a capa de LDP2012 e, na sequéncia, uma discussao a partir da
abordagem dada a colocagao pronominal por ele.

T \ Iipguas: ”,.A padronizagao
3 '/, diz respeito aos modos
e} ‘corretos’ de wusar uma
5 @ lingua e também é
N utilizada por governos
,% com o objetivo de impor
' e manipular
comportamentos

7V
Capa de LDP NC=% Bl 2020, p. 56).

Com base em Shohamy
(2006), entendo esse
termo como as crengas
relacionadas a uma
forma unica possivel das

linguisticos” (OLIVEIRA,

MATERIAL DE DIVULGACAO DE
EDIGOES SM :
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Veja abaixo as paginas deste material em que a colocagao pronominal é tratada:
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Leia a tira.
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Recruta Zero, de Greg e Mort Walker.

a) O superior do sargento Tainha fica bravo com seu subordinado, devido 12 Ele achou que o sargents

havia trazido um cachomg
a um engano. Que engano é esse? O que causou o engano do chefe? para o quartel. O chefe con-

b) Na fala do chefe ha uso de pronome obliquo. Qual é esse pronome e @ fundiu o som do ronce &
quais termos ele se refere? o pronome re, que se refere a0 sargento Tainha. Bamiga do saments; com o

rosnar de um c3o.
Observe, na tira, que o pronome te foi colocado antes do verbo. A colocagdo
dos pronomes na frase segue determinadas regras, das quais falaremos a seguir.
Antes, porém, recorde a classifica¢io dos pronomes pessoais.

Pronomes |  Pronomes pessoais uhliqpo_S__
pessoais retos I 1-,3}',1;;5;“ = '_"_ﬁ_.;:hc-s
1* pessoa do singular ey I mifm, comigo l me 4
2pessoadosinguler -~ W | ti.contio te
-3-' pessoa QD sinql.;-l;-r' ele, ela = ___i ele, ela, si, consigo ' | o, a, se, lhe »
1* pessoa do plural nds | nés.Tann;:n ! nos
! é- p;s:n-a-; pI-L;ral T&s vds, convosco l vos
i' pe?s.na do plur..;i TR eles, elas eles, elas, si, consigo 08, as, se, Ihes

Os pronomes pessoais retos exercem na oragio a fungio de sujeito ou de
predicativo do sujeito. Os obliquos, por sua vez, cumprem o papel de objeto
direto, objeto indireto ou complemento nominal.

Os pronomes pessoais obliquos podem ser ténicos ou dtonos, confor-
me a tonicidade com que sdo pronunciados.

% A colocagio pronominal refere-se as trés posi¢des que 0s pronomes pes- o
soais obliquos dtonos ocupam em relagio ao verbo. -
+ Na énclise, o pronome aparece depois do verbo. Ex.: A moga aproximou-se do =
cisne. D

» Na préclise, o pronome vem antes do verbo. Ex.: "A moga se foi, quase se 2
extinguindo da histéria”, '

+ Na meséclise, 0 pronome fica intercalado ao verbo. Ex.: “Ter-se-ia inter-
nado na casa de tal amante, o segredado branco?”.

Na norma-padréo dalingua, exister regras para a colocagdo dos prono-
mes. Por exemplo, nunca se inicia perfodo com pronome obliquo. Nesses
casos, a énclise é recomendada. Ex.: Ocupava-se dia e noite com a menina.

Pagina de secgao de
reflexao linguistica
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A énclise também é recomendada quando a oragio est4 na ordem direta:
sujeito + verbo + complementos. Observe.

| ucobe
tl\_g i LL—HLL objeto direto

sujeito verbo transitivo

Quando o verbo estd no infinitivo, a énclise est4 sempre correta, mes-
mo que haja palavras que atraiam o pronome. Ex.: Ela viu a menina, mas
nio quis incomoda-la.

A préclise ocorre quando, antes do verbo, existem certas palavras ou
expressdes que atraem o pronome para a posicdo proclitica. Veja o quadro.

Palavras que atraem o pronome §
para antes do verbo EXEM0S

Palavras de sentido negativo (ndo, nunca, 0 pai ndo se importava com os assuntos da filha.

jamals, etc.) ndo sequidas de virgula Nunca Ihe havia acontecido um amor assim.
Advérbios Huje avi.
Pronomes interrogativos Quem he surgiu foi um cisne branco.

A hlstéﬂa gue me contaram foi emocionante.
“[.-] ndo tinha buraco onde se amiudar.”

“A medida que se aproximava, porém, Seus passos
esmoreceram [..]"

Pronomes relativos

Conjungdes subordinativas

A meséclise, hoje usada apenas em situagdes que exigem linguagem
muito formal, ocorre quando o verbo est4 no futuro do presente ou no fu-
turo do pretérito e inicia a oragdo. Ex.: Celebrar-se-do este ano os cinquenta
anos da empresa.

Observagées

+ No portugués do Brasil, prefere-se a colocagio do pronome antes do verbo,
mesmo quando nio existem as condi¢des de proclise obrigatéria.
- Na linguagem informal é comum o pronbme aparecer no inicio da frase.
Observe esse uso nos quadnnhos a segun'
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Garfield:
toneladas de
diversio. Porlo
Alegre: LE&PM,
2006. p. 41.
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Fernando Gonsalen/Acervo do artsta

Niquel Ndusea, de Fernando Gonsales.

a) Por que Niquel Ndusea parece irritado, enfadado, quando supde que 0

ieni i Porque, em filmes, séries e quadrinhos de ficgao cicntilica‘, a_fras-:
ahemgena pechré e que;o/leva;aoliders "l:\lr&me a seu lider” é tao comum que ja se tornou um cliché.

b) O pedido feito pelo alienigena quebra a expectativa do leitor. Por qué?

x e B : - 1h. Parque o alienigena nao dese@ S8r lgl.-a-
¢) Qual regra justifica o uso da énclise nesses quadrinhos? do a0 lider, e sim a0 borracheire, pois o
Nao se inicia frase com pronome obliquo 4tona,

pneu de sua espagonave estd furado,
Leia a primeira estrofe da letra de uma cangao.

Devolva-me
Rasgue as minhas cartas  Devolva-me! i
2 : i y 2b. Parece ser um sentimento de
E ndo me procure mais  Deixe-me sozinho amor ou carinho, pois o e liica
Assim sera melhor Porque assim deckra somente alcanar @ par
: 4 se ficar sozinho e diz desejar a
Meu bem! Eu viverei em paz felicidade de sua interlocutora,
7 : ¥ com quem n&o tem mais um
Oretrato que eu tedei  Quero que sejas bem feliz & reladonamento
Se ainda tens Junto do seu novo rapaz... E 2c. Revelam esse sentimento a aex-
Nio seil F pressdo meu bem e os versos
> 3 "Deixe-me sozinho / Porque as-
Mas se tiver bed . §  sim / Eu viversi em paz’ e
Renato Barros e Lilian Knapp. Devolva-me. Intérprete: Adriana Calcanhotto. © = JQuer; qsue se!as.rgegz r?hz :
€m: Adriana Calcanhotto, Publico. BMG Brasil, 2000 1 CD, Faixa 5. Wit
2d. A colocagao pronominal contri-
s 5 bui para tornar a linguagem
a)Quem é o interlocutor do eu Ifrico? . maispformal pois ests :E;e agw-
Parece ser uma mulher com guem o eu lirico j& ndo mantém uma relacio amorosa, uma ex-namorada, por exemplo. x 3

i i E i ) do com a norma-padrio. Em “E
b) Qual parece ser o sentimento do eu lirico em relagdo a seu interlocutor? 80 W BTG e

) Que trechos revelam esse sentimento? estd em posicdo prodlitica pela
b presenca da palavra ndg; em "0

d) A colocagdo pronominal contribui para tornar a linguagem desses ver-  retrato que eu te dei”, o fe est
sos mais formal ou mais informal? Justifique sua resposta explicando  Proclitico porque o pronome

a colocagdo de cada pronome S TR e

do verbo; em *Devolva-me”, 0
me esta em énclise porque ndo

Reescreva no caderno as frases a sequir, substituindo as expressdes hi palavras que o atraiam para
destacadas por pronomes obliquos e seguindo as regras da norma-  antes do veibo e porque o ver

z bo inicia o verso {ainda que ndo
-padrdo para a colocagdo pronominal.

inicie a oragdo); em “Deive-me

a) As propagandas podem ser confidveis ou ndo, por isso devemos ler as  sezinho®, o me esta endlitico

propagandas com espirito critico, As propagandas podem ser confidveis ou nao, por porque o verbo inicia a oragio.
isso devemos 1-1as com espirito critico.

b) Propagandas podem ser muito atraentes, mas nunca leia as propagan-

= Propagandas podem ser muito atraentes, mas nunca as leia
das sem tentar perceber que intencdo elas tém., sem tentar percebier que intencdo elas 1ém,

¢) O senso critico vai proteger vocé de algum engano. o senso citico vai protegé-lafla de algum engano.
d) Quem havia comprado aquele presente para a menina? quem he havia comprado aquele presente?

Continuacgao
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Vamos nos deter, primeiro, nos avangos desse material em relagdo ao
anterior. Quatro pontos podem ser apontados. Primeiro, o conteudo recebe bem
mais espaco no material; segundo, os textos com ocorréncias de colocagao
pronominal estdo sempre presentes; terceiro, as autoras demarcam as regras
expostas como sendo proprias da norma-padrao e, quarto, elas também chamam a
atencdo para ocorréncias preferidas no PB, bem como no que chamam de
“linguagem informal” (no PB). Detalhando os quatro pontos em comparagdo com
LDP1998:

1.Enquanto o primeiro material aborda o conteddo no que corresponde
a mais ou menos uma lauda, o LDP2012 o explora em pelo menos trés
delas;

2.Enquanto em LDP1998, o conteldo é abordado a partir de exemplos
de frases feitas para a ocasido, este material traz pelo menos trés
tirinhas em que ocorrem pronomes obliquos.

3.Enquanto no primeiro livro, parte-se do pressuposto de que as regras
a serem apresentadas sdo Unicas, porque “corretas”, o LDP2012
primeiro descreve a colocagdo pronominal, explicando o que é
proclise, énclise e mesdclise, para, em seguida, expor regras que
atribui a norma-padréao, deixando o leitor ciente de que existem outras
normas possiveis.

4.Enquanto LDP1998 ignora o pouco uso da meséclise e a preferéncia
dos brasileiros pela préclise, o segundo reconhece que o pronome
intercalado ao verbo raramente acontece, como também que a
préclise é mais recorrente, “na linguagem informal”.

Algumas limitagdes, contudo, podem ser observadas neste material. O quadro
de pronomes apresentado continua ignorando os usos recorrentes em PB,
apagando-se o fato de que a segunda pessoa do plural dificilmente é representada
pelo pronome obliquo ‘vos’ ou mesmo que ha uma tendéncia para o apagamento
dos cliticos, como ja observou Duarte (1989) em trabalho com a oralidade. As
autoras continuam usando termos avaliativos, o que aproxima seu material da
prescricao, quando atribuem o uso préprio da norma-padrdo como sendo correto
(“Quando o verbo esta no infinitivo, a énclise esta sempre correta”, p. 201). Por fim,
as autoras pretendem levar os alunos ao uso da norma-padrdo quando
problematizam a énclise em dois textos na pagina 202, pondo énfase sempre no
ideal almejado, ao passo que a nossa preferéncia pela préclise ou o raro uso da
mesoclise sao tratados apenas por meio de uma nota de observagao.



Pela analise desse livro didatico, contudo, percebe-se que o sentido de norma-
padrdo usado pelas autoras é ambiguo, pois tanto parece remeter a um uso ideal,
quando nao deixa margem para outras possibilidades (qualificagdo com o adjetivo
correta), quanto o de norma culta, que se sobressai (ver discussdao em OLIVEIRA,
2020). Assim, ha um objetivo implicito de que o aluno precisa dominar a escrita
formal da lingua, marcado pela preferéncia por termos que orientam ou descrevem,
mas nao prescrevem usos, casos do verbo recomendar, preferir e da expressao é
comum, respectivamente em: “a énclise é recomendada” (p. 200); “prefere-se a
colocagao do pronome antes do verbo” (p. 200) e “é comum o pronome aparecer no
inicio da frase” (p. 201).

0 terceiro, e ultimo, livro didatico a que este trabalho remete foi produzido ja no
contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Lembre-se de
que a Base é um documento legal que rege o ensino brasileiro e que suas
orientagdes precisam ser seguidas, caso o material didatico seja produzido com o
objetivo de ser adotado pelas escolas publicas brasileiras.

Vejamos agora como este material aborda o conteido em foco aqui. Em um
tépico em que trata das variedades linguisticas, o LDP2018 aborda a colocagao
pronominal. Antes de apresentar o texto que serve de mote para discussado da
tematica, chamo a atencdo para o fato de que os autores do livro didatico
assumem uma posicao de que a lingua portuguesa falada no Brasil € a mesma
falada em Portugal, posto que tratam de variedades linguisticas comparando
ocorréncias dos dois paises. Um quadro explicativo localizado ao lado direito da
pagina em analise justifica essa afirmacgao:

Como ocorre com to- |
das as linguas, a lingua
portuguesa vana. Ela nao
& a mesma em Portugal,
no Brasi e nos demais

| paises em que € falada

'8L02da7 9p Lg euibed :v1uo4
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Agora veja a tirinha a seguir, com a respectiva tradugao para PB e PE:



As histérias do personagem Calvin foram escritas ariginalmente na lingua inglesa.
A seguir, apresentam-se duas tradugfes da mesma tirinha: a primeira, publicada no
Brasil, e a sepunda, em Portugal. Leia ambas, prestando atencao as falas, e responda

p = : ]
ac questdes seguintes. 2
Calvin Bill Watterson ;
ez B

ESOM CANSA00) ME BISE GIANDO ALLNIT SENHOR, |3: =
5 GRIISER FALAR SEQIO, 2 PISCAS TEM UM TISCE 1*__:";- g

' r NESTE Gumo.f.f_ggn -

i

EE 3
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Calvin Bill Watterson -E

| ESTOU FARTO DESTA
PALERAICE DA

LA VEZ GUE NMAD PADAS
COM S50, VAIS PARA

A AR, -
i

AAAIN SENHOR,
ESTA UM TISPE )
NESTE Eu.M?TG:"{ o

ol & FICHMETS, P L AT TOPRS O 1T
WA TTIRS CPATET. OV AT WAL RACIEIT L YN CA O
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Apoés a tirinha, os autores propdem trés questdes e, no item c) da 32 delas,
perguntam o seguinte:

EBR Ao ler as duas tradugbes da tira & possivel observar algumas diferencas 9 B usaasegunda pessoa

i . ape 0o singudar, Como moSiram
entre a lingua portuguesa usada no Brasil e aquela utilizadaem Portugal. |,:_,,QTEE S G- il

chama(-me} & Quissres.
3b. Mao. Mo Brasd, costumsa-
-58 USEr vooé Com mals

b) Esse uso ¢ comum no Brasil? justifique. fenapaitusin: Wi & fusiyifigesin
apenas am algumas regides.

c) Compare a posi¢ao do pronome me em relacdo ao verbo no 3¢ Oz basileros preferam co-

segundo quadro. Qual é o uso preferido pelos brasileiros em  locar o pronoms antes do e

i e 5 = 2 Do, 208 POIUOUSESS, Ep0s:
situagBes de interacdo oral? E pelos portugueses? :

a) Na tradugdo portuguesa, que pessoa gramatical o pai de Calvin
emprega para se referir ao filho? Cite um exemplo.

d) Cite uma palavra da tradugio portuguesa que ndo seja comum no

85 falado no Brasil. O termo palermics, que significa “bobagem”
portue Pagina de LDP
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No item c, eles tratam especificamente do caso da colocacdao pronominal,
mostrando, como se pode ver na resposta proposta ao lado, a diferenga entre o uso
em PB e em PE. Apesar da alusdao a colocagdao do pronome no conteudo de
variedades linguisticas vista anteriormente, ha também uma sec¢ao especifica no
LDP2018 que trata a respeito daquele tema, como se pode ver na figura abaixo:

| HGRETET G ERG EGRTN Colocacdo pronominal “- f: ;ﬁ?ﬂﬂ?;ﬁ;ﬁ:
abordando a colocagdo dos
Leia esta tirinha do cartunista paulista jean Galvao. pronomes atonos, defende
lean Galvao Oue, @ NAo Ser por NOrmas
GelE-Me! W Tupo BEM, MAS NTES daramente observaveis na
k 8 o PRA linguagem escrita e formal,
{th, PRONONE 7 *[..] o problema & guestio
Y de escolha, atendendo-se as
: £ i exigéncias da eufonia e dos re-
Bai o cursos estilisticos para proveito
S e da expressividade” (Bechara,
i - : I Gramatica escolar, p. 473).
- IV — ; MWeste capitulo, trataremos
@t e apenas dasz tendéncias mais
M a e efetivas, entendendo que ndo
ha beneficio em prescrighes
nesse campo. Se desejar ler
mais sobre o assunto, consulte
a secao "Colocacdo dos pro-
nomes atonos”, da Gramatica
sty g e Houaiss da fingua portuguesa,
EX Ajovem aceita a declaracio do rapaz, mas ndo a formulacio dela. ;';'a'l_: :::J"':;';.eef:'a“'rr: de ). C. de Azeredo (p. 258
Tipieisnai a 264), ou "Outro fantasma:
a colocagdo pronominal”, na
obra Gramatica pedagagica
do portugués brasileiro, de
M. Bagno (p. 760 a 764).

o CALNA

ol
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BB O rapaz esta fazendo uma declaracio de amor.
a) O que explica seus movimentos no primeiro guadrinho?

b) Por que o rapaz disse "Abrace-me” em lugar de "Me abrace"?

a) Como ela esperava que fosse formulada a dltima eragao?
b) Como a dltima fala provoca humor?

O humer da tirinha esta relacionado a uma questao gramatical: a po umE guestin gramatica
sicao do pronome atono em relagdo ao verbo. Antigamente, seguiamaos,
no Brasil, as mesmas regras de Portugal, mas havia certo estranhamento
porgue {3 o pronome €, habitualmente, colocado apds o verbo, & que
sua prondncia & feita de modo bem fraco. Aqui, a prondncia do pronome 5
e ; que a colocacao do pronome
& mais nitida e ele costuma ficar antes do verbo. Sl cmectiy o siets et

Conheca, agora, as principais tendéncias de uso no Brasil. verbo & um pronome pessoal
Préclise - pronome antes do verbo Fedo & opeal, s 36 [

Se achar conveniente ou se hou-
ver alguma pergunta, comente

Tem sido a forma preferida pelos falantes e ocorre principalmente

tendéncia a proclise: Eu o vi.
Pagina de LDP

A coluna ao lado direito da pdgina indica que o volume em andlise faz parte
do manual do professor do respectivo livro didatico. Pela introdugdo ao conteudo,
percebe-se uma abordagem diferente da tradicionalmente feita nos livros didaticos
anteriores a BNCC. Os autores se propdem a apresentar tendéncias e nao a forma
correta ou adequada ou mesmo preferida de um grupo. Omitem a regra basica, num
primeiro momento, presente inclusive nas gramaticas de autoria de Bechara, citada
por eles, de que a énclise seria a posigao normal do pronome ou que é
proibido/deve-se evitar iniciar periodo com pronome obliquo, ainda que, na
sequéncia, afirmem: “Na escrita formal, [...], evita-se o uso de pronome atono no
inicio dos periodos” (LDP2018, p. 80). A inclusdo, contudo, do contexto de escrita
formal faz diferengca em relagdo as gramaticas tradicionais que generalizam a
regra. Ademais, abordam a préclise admitindo que esta “tem sido a forma preferida
pelos falantes” nas tendéncias de uso no Brasil.



Na coluna direcionada ao docente, os autores apresentam o embasamento do
conteuddo, o que ndo costuma ser feito em livros didaticos anteriores (OLIVEIRA,
2020), apontando gramaticas de Bechara, Azeredo e Bagno, sendo este ultimo
bastante critico as abordagens tradicionais comumente realizadas nos livros
didaticos ou no ensino de lingua portuguesa. Ainda referente a colocagéao
pronominal:

Ma escrita formal, como mostra o ultimo exemplo, evita-se o uso de |
pronome atono no inicio dos periodos. Essa construgao, no entanto, ..
aparece frequentemente na fala e em construgdes que buscamn alguma Pagina de LDP
expressividade em particular

Mas locugdes verbais, predomina a presenga do pronome entre o verbo
auxiliar e o principal. E prediso, porém, atengao a0s casos de verbo principal
no participio: ¢ pronome nunca e colocado depois dele. Lembra?

Eu guero the entregar ! quero entregar-the o livro,
q g q g - Os pronames obli-

'8L02da1 2p 08 euibed :ajuo4

0 médico tinha me dado / me tinha dado a receita. quios atonas 3o me, fe,
L . . t2, 0, a, the, nos, was, as,
Faca as duas atividades a seguir para observar a colocagao do pronoime .
as, (hes.

atonao.

No segundo paragrafo da figura, os autores abordam, acertadamente, a posicao
dos pronomes nas locugdes verbais, mostrando como costumam se posicionar os
cliticos na oracao, uma caracteristica também do PB, como vimos na segao
anterior. Em relagcdo a tendéncia do PB contemporaneo em omitir o clitico,
conforme estudo de Othero e Cardozo (2017), o LDP2018 ndo faz nenhuma
abordagem, o que pode revelar a propensao dos livros didaticos avangarem apenas
nas ocorréncias ja tratadas por algumas gramaticas menos tradicionais ou por
estudos ja mais divulgados pelos trabalhos dos linguistas mais conhecidos.

A abordagem desse livro, se comparada a dos dois outros anteriores, é bastante
inovadora e coerente com uma nocao variavel de lingua, uma concepcgao de ensino
produtivo, pois considera diversas possibilidades, inclusive na abordagem do
conteudo, ndo s6 como uma questao gramatical em si, mas como uma ocorréncia
que denota variagao linguistica importante para diferencia-la de PE. A norma culta
predomina ao longo da apresentagao das tendéncias de colocagao dos pronomes
em PB, como ja revela o préprio uso da palavra tendéncias no lugar do costumeiro
certo vs. errado. Com base em um LDP como esse, o professor podera enriquecer o
estudo de qualquer conteudo, ampliando as possibilidades de textos a serem
explorados em suas aulas, de modo a investigar com seus alunos como de fato se
organizam os pronomes obliquos naqueles. Vamos treinar um pouco a pratica de
refletir sobre a lingua/as variedades linguisticas?



2. Sistematizando a aprendizagem

Atividade 1:

Leia o texto abaixo e, em seguida, resolva as questdes:

Da vida nao mensuravel
Graciele Callado

Fui abrir a janela, com saudade do sol. Era um dia desses de meio de semana,
em que a modorra das horas aparentemente intermindveis tomava conta de tudo.
Talvez fosse uma quarta ou uma quinta-feira... é que os dias daqueles dias se
confundiam em meu calendario pessoal, que j& ndo abarcava todas as esperas e
todos os planos, agora carregados de mofo simbdlico. Tudo de mim aguardava,
esperava-me de algum modo, como se a vida inteira estivesse em um slow motion
forgcado, parecido com certas fugas desesperadas nos pesadelos-clichés...

Mas em nada disso eu pensava naquela manha. Eu sé queria mesmo era sentir
um pouco de sol em minha pele, como um abrago iluminado e cheio de calor.
Existem experiéncias que sdo vividas sem pensamento, e depois 0s pensamentos se
enovelam e se tornam outra experiéncia de vida... pensar é uma forma de
experimentar a vida, afinal. Pois somente agora é que os novelos dos pensamentos
colocam a experiéncia daquela manha em sua pista olhavel. Naquela manha, eu
gueria apenas abrir a janela e ser tocada pelo calor do sol, como se isso fosse a
Unica coisa importante a ser feita.

Sobre as mesas da casa esperavam-me vozes em muitas letras. Literatura,
Filosofia... discursos tantos, poiesis que acalmava minhas tempestades animicas e
me acompanhava no deserto. Os livros me traziam presengas tantas... Edith Stein,
Auta de Souza, Francisca Julia, Emilia Freitas, Teresa d’Avila... mas ndo apenas. O
castelo interior, em suas tantas moradas, hospedava e hospeda muita gente! Entre
aquelas paredes e por aqueles dias de fome de sol, dava para conversar com
Chiquinha Gonzaga, Nina Simone, Bach e Villa-Lobos... Dario Vellozo, Saramago,
Vergilio Ferreira, Evelyn Underhill, Victor Frankl! Elas e eles ndo estavam somente
nos livros, é claro! Eles e elas foram grudando fragmentos de suas vozes em minha
pele simbdlica e essas particulas de logos e de alma se misturavam a minha
epiderme, derme... hipoderme adentro d’alma, depois pelos canais venosos e ... eu
ndo tenho o mapa todo, mas sei que aquelas particulas entraram por meus pulmdes
e coragdo e cérebro... no minimo. Algumas paredes internas chegam mesmo a ser
compostas por essas substancias de vozes que formam boa parte da estrutura de
minha humana pessoa... e quando o pulmdo envia ar tratado com essas
impregnagdes para ser liberado por minha boca, chego a arfar de desespero por
saber que eu ndo poderia traduzir o que desejo, em meu pequeno verbo.



* * *

Voltando aquela manha, continuo a recordar...

Abri a janela. Os raios solares me cegaram, por um instante, e eu lembrei daquele
personagem que descobriu o mundo fora da caverna, naquele mito narrado por
Platao. Estaria eu em quantas cavernas, naquele dia? Quantos sdis me cegariam a
cada vez que abrisse qualquer janela? Quantas janelas moravam em mim? Eu me
lembrei daquele personagem durante segundos apenas, no intervalo entre a abertura
da janela, a breve cegueira e o esticar dos bracos para fora, o que me trouxe a
sensacgao de caricia iluminada.

Ah, tudo isso me faz suspirar de saudade, alivio e tanta coisa ndo mensuravel!...
Ser uma mulher com fome de luz e de calor ndo é uma experiéncia que acabe. Mas,
ndo é e nem era apenas essa fome que existia. Ali, na rua ao lado, morava uma
senhora que chorava o filho que partira por Covid-19; nas redes sociais, os nimeros
de mortos deixavam a mim e a tanta gente com medo, vergonha e dor de viver. Nao
era apenas o virus: muita gente sabia disso; ndo era apenas a estrutura do nosso
sistema de salde: muita gente sabia disso; ndo era apenas falta de mascara, pouca
higienizagdo orientada... e tanta coisa me entontecia, e tanto pensamento me doia
na existéncia!l

Eu estava em quarentena junto a meus projetos varios, naquela manha. Apesar
disso, o dia tinha nascido e essa é a parte que desejo guardar, a vida nao
mensuravel de ver-me existindo em um dia que amanheceu ha pouco e tenho tanto a
fazer germinar!

(In: PINTO, Francisca Lailsa R.; OLIVEIRA, Kétia Cristina C. de. Mulheres em quarentena. Sdo Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2022. p. 131-133.).

1.Vamos analisar o uso dos pronomes obliquos atonos no texto acima. Para isso,
voltemos a imagem “Pagina de secao de reflexdo linguistica” e facamos um
recorte da pagina no ponto em que as autoras de LDP2012 dao a “classificagao
dos pronomes pessoais”:

Pronomes pessoais _nk_r!fqu_n_s_

Pronomes

pessoais retos Ténicos ' Atonos
¥ pesana di AinguRar mlm._mfn_llgn:-_ | me
_1- pessaa do singular t;.u . I L, eentiga e
:il pmm :.lnqm-r B, A - e ela, el corsigo 0, 5 18, [ne
Nrradavel o s | saconoses. e
Hpessoacopliesl  wes | vixcomoscs | vos
3 pussoa da plural vles. plag eéa &84, :.I: -:-:-rmqé. . 0% 8%, 52, [hes

Veja que sao doze formas diferentes no quadro. Analise os 16 pronomes obliquos
atonos que ocorrem no texto acima, comparando com o que aparece no quadro
acima. Quais os pronomes usados pela autora do texto? Por que ela faz essas
escolhas?



2. Agora, observe todas as ocorréncias no texto e faca o que é solicitado abaixo:

a) Separe as ocorréncias em proclises, énclises ou mesdclises.

b) Em termos quantitativos, qual a maior ocorréncia? Que conclusdes vocé tira a
partir disso?

c) Recorra a uma gramatica e verifique quais ocorréncias do texto estdo em acordo
com as regras prescritas pela gramatica e quais nao estao.

d) Justifique aquelas que ndo obedecem a prescrigdo da gramatica.

e) Faca um comentdrio a partir dessa andlise feita, considerando os estudos
apresentados neste capitulo.

Atividade 2:

1. Agora selecione, pelo menos, 3 (trés) textos correspondentes a diferentes
géneros textuais, analisando a colocacao pronominal conforme o que é solicitado
abaixo:

a) Ainda conforme o quadro usado na parte | dessas atividades, identifique quais
pronomes relativos ocorrem nos textos.

b) Conte as préclises, énclises e mesdclises.

c) Verifique as ocorréncias que nado obedecem a prescricdo da gramatica
normativa.

d) Teca um comentario com base nas questdes acima. Pense também em questdes
como: por que alguns pronomes obliquos ndo ocorrem ou ocorrem muito pouco e
continuam sendo privilegiados na abordagem das gramaticas e de alguns livros
didaticos? Que colocacao do pronome predomina no PB?

2. Compare seu resultado com o de seus colegas e promovam uma discussao a
partir das atividades realizadas até aqui e das discussdes travadas no capitulo.
Pensem também: como pode ser a pratica de vocés na educacgao basica em relagao
a esse tema? Que reflexdes feitas a partir desse conteido podem ser estendidas a
outros conteudos gramaticais?



Conclusoes para 0 momento

Com base no que foi exposto acima, faco algumas consideragdes. Por um
lado, a busca pela “forma correta”, em destaque no LDP1998 e também no
LDP2012, simboliza a ideologia da padronizacao linguistica ainda presente nesses
manuais didaticos. No primeiro caso, a padronizacao se revela por meio de formas
apresentadas como sendo as Unicas possiveis, numa abordagem que nao faz
nenhuma mengao a outras ocorréncias possiveis. No segundo caso, ha alguns
avangos, mas essa ideologia ainda esta presente no tratamento de algumas formas
como corretas, bem como no préprio quadro de apresentagcdo dos pronomes
obliquos, posto como sendo também a unica possiblidade de descrigcdo do PB.

Por outro lado, o LDP2018 coaduna com uma ideologia que vai ao encontro da
diversidade linguistica, pois sua primeira abordagem de colocacao pronominal é no
tépico variedades linguisticas, quando sdo apresentadas diferengas entre PB e PE
em relagdo a essa questdo gramatical. Essa coeréncia com a nogao de variedades
linguisticas é mantida quando aparece o conteddo colocagdo pronominal, por
exemplo, situando as ocorréncias prescritas pelas gramaticas como proéprias da
escrita formal, o que dd margem ao reconhecimento de outras possibilidades.
Situar esse conteudo para o professor em diferentes gramaticas também mostra a
fundamentacdao neste material, diferenciando-o dos dois anteriores, que parecem
apenas repetir, na maior parte das vezes, uma tradicdo que nao da margem para
discussdes outras.

O terceiro livro didatico apresenta avangos, como vimos — lembre, por exemplo,
gue os autores tratam dos usos linguisticos como sendo “tendéncias”. No entanto,
é possivel avancgar ainda mais na abordagem de questdes gramaticais, pois, diante
da multimodalidade dos textos a que temos acesso na atualidade, nossas analises
ndo podem ficar circunscritas a um texto escrito formal, talvez até idealizado. E
preciso ousar na selecao de textos, de géneros; na forma de aborda-los, levando os
alunos a refletirem sobre como se dao, de fato, os usos nos diversos contextos de
interacao humana.

Por fim, lembrando uma conclusdo de Duarte (1989), quanto a importancia da
escola para a habilidade dos sujeitos no uso dos cliticos que nao lhes séao
costumeiros, as discussodes trazidas neste capitulo tornam-se deveras necessarias.
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ANALISE LINGUISTICA NA
FSCOLA:

A POLITICA LINGUISTICA DECLARADA NA BNCC
E PRATICADA PELO PROFESSOR?

Daniel Soare¢ Dantag
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0b jetivo de aprendizagem
\

Discutir a Analise Linguistica como politica linguistica declarada
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e como politica
linguistica praticada pelos professores de Lingua Portuguesa no
contexto da Educacéao Basica. /

"0 caminho é por aqui

“— Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para ir embora daqui?
— Isso depende muito de para onde quer ir — responder o Gato.

— Para mim, acho que tanto faz... — disse a menina.

— Nesse caso, qualquer caminho serve - afirmou o Gato”.

CARROLL, L., Alice no Pais das Maravilhas, 1998

O dialogo entre a menina e o Gato, do classico "Alice no Pais das Maravilhas"
de Lewis Carroll, carrega uma reflexao profunda sobre a importancia de definir um
objetivo claro antes de tomar decisdes. A resposta do Gato — "Isso depende muito
de para onde quer ir" — destaca a necessidade de se ter um propdsito definido para
que se possa tragcar um caminho adequado. Assim como a protagonista da
narrativa, os docentes também enfrentam uma questdo primordial no contexto do
ensino de Gramatica: "Que rumo devemos seguir para efetivamente abordar esse
eixo de estudo, tendo em vista as diferentes perspectivas tedricas?"

Nesse contexto, é crucial destacar a necessidade de apropriagao, por parte do
docente, de uma politica linguistica como guia referenciador no ensino de
Gramatica. Sob essa oOtica, chamamos atencao para uma breve distingdao entre os
termos “Gramatica” e “Analise Linguistica”, os quais serdao recorrentes nesta
Unidade Didatica. De acordo com os estudos de Geraldi (1984), Possenti (1996),
Bezerra e Reinaldo (2013) e Neves (2021), é possivel interpretar que a
Gramatica



tem significados diversos que variam desde as regras e diretrizes estruturais de
uma lingua até a Gramatica como disciplina/componente escolar. Em alguns
contextos escolares, inclusive, Gramatica € um componente a parte dos demais
eixos da Lingua Portuguesa (que é o componente oficial), como Literatura e
Producao textual.

Anadlise Linguistica, por sua vez, apesar de possuir concepgdes diversas
(também), caracteriza-se como sendo uma abordagem para se ensinar Gramatica,
reunindo reflexivamente os aspectos sintaticos, semanticos e pragmaticos da
lingua. Semanticos, porque parte de um enunciado/texto, o que leva o professor a
explorar as ideias; sintaticos, porque parte das relagdes entre as palavras e entre
os enunciados. E, por fim, pragmaticos, porque parte das reflexdes sobre os usos
linguisticos (estrutura) associados ao contexto. Com efeito, a proposta de trabalho
com a Gramatica partindo da Analise Linguistica, a principio discutida na academia,
exerceu forte influéncia na elaboragao de diretrizes oficiais como nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), em 1998 e, mais recentemente, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em 2018 (BEZERRA; REINALDO, 2013).

Percebeu? Analise Linguistica ndo exclui Gramatica! Isso acontece porque o
que esta em discussao nao é se a Gramatica, enquanto objeto importante para os
estudos da lingua, deve ou nao fazer parte da pauta do ensino de Portugués. A
questao é redirecionar a pratica docente para uma abordagem que valoriza a lingua
em uso e que faga o aluno refletir sobre ela.

E véalido lembrar que a pratica de analise
\ linguistica pode variar, também, dada a escolha
), do modelo de descrigdo linguistica adotado pelo
professor, como afirmam Bezerra e Reinaldo
(2013). Tal questdo deixa ainda mais acentuada
a ideia de multiplas abordagens e praticas sob o

rotulo Andlise Linguistica.

A partir desse contexto, e dos estudos em Politica Linguistica, mais
precisamente a nogao de politica linguistica apresentada por Spolsky (2004, 2009),
consideramos que a Analise Linguistica é a politica linguistica oficial, declarada na
BNCC (BRASIL, 2018) e materializada em materiais didaticos elaborados por
editoras e distribuidos por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Porém, emerge um questionamento: Essa politica linguistica oficial € PRATICADA
pelo professor? E certo que essa énfase na BNCC pode parecer uma
supervalorizagdo ou uma elevacao desse documento ao status de revolugéao para o
ensino. Nao! A ideia ndo é afirmar que o direcionamento dessa diretriz resolvera os
problemas existentes no ensino de lingua portuguesa.



\, Essa pergunta esta relacionada a atividade final
@ desta Unidade Didatica. Fique atento(a)!

No entanto, é igualmente relevante questionar se essa politica linguistica é de
fato posta em pratica nas salas de aula, pois, nas vivéncias e andancas pela
educacao, percebemos certo descompasso entre as orientagdes estabelecidas e a
realidade do cotidiano escolar, seja por falta de recursos, por formacgao inadequada
ou por resisténcia a mudangas. Tais questdes podem estar associadas, ainda, a um
aspecto crucial: a influéncia das crencas dos professores sobre o ensino de
Gramatica e a apropriagcao dessa politica linguistica na sala de aula. Isso porque as
crengas docentes podem atuar como fator impulsionador ou impeditivo para a
efetivacdo do ensino de Andlise Linguistica. Professores que valorizam e acreditam
na relevancia da analise linguistica tendem a se alinhar a politica linguistica,
buscando aplica-la de maneira consciente. Por outro lado, crengas que se opdem a
essa visao podem levar a subversao da politica linguistica ou até mesmo ao seu
descarte.



1. ANALISE LINGUISTICA E GRAMATICA: EXISTE
(MESMO) UMA DIFERENGA?

A lingua(gem) é a principal ferramenta de comunicagdo e expressao humana,
sendo essencial para a interacao social, o acesso ao conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades cognitivas. No contexto do ensino de Lingua
Portuguesa, os estudos gramaticais desempenham um papel importante na
formacgao do aluno como sujeito competente e critico no uso da linguagem.

Conforme expresso por Antunes (2003), a abordagem de Gramaética deve ir
além do mero dominio mecanico da forma, ou seja, do dominio da metalinguagem.
Segundo a autora, é fundamental que o aluno estabelegca uma conexao afetiva com
o estudo da lingua, de tal modo que se sinta motivado e engajado em aprimorar
suas habilidades linguisticas, sobretudo durante as aulas. Outrossim, longe de
parecer uma exclusdao do ensino-aprendizagem de Gramatica nas aulas de
Portugués, a autora chama a atencao para o fato de que “ndo existe lingua sem
Gramatica. Nem existe Gramatica fora da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 23).

Antes de mais nada, é importante relembrarmos um dos primeiros conceitos
de Analise Linguistica, direcionado aos estudos sobre ensino de lingua na escola,
ainda nos Anos 80:

0 uso da expressao ‘analise linguistica’ ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A analise
linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes
tradicionais da gramatica quanto amplas a propdsito
do texto, entre as quais vale a pena citar: coesao e
coeréncia internas do texto; adequagao do texto aos
objetivos pretendidos, analise dos recursos
expressivos  utilizados (metaforas, metonimias,
parafrases, citagOes, discurso direto e indireto etc.);
organizagdo e inclusdo de informagdes etc.
Essencialmente, a pratica de andlise linguistica nao
podera limitar-se a higienizagdo do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando- -
se a ‘corregdes’. Trata-se de trabalhar com o aluno o
seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos
leitores que se destina (GERALDI, 2012 [1984], p. 74).

Uma possivel diferenga entre o ensino baseado na Gramatica tradicional e na
analise linguistica, tal qual o imaginario social e algumas praticas docentes
reafirmam, esta na abordagem, respectivamente, prescritiva e sociodiscursiva.



Enquanto a Gramatica tradicional, muitas vezes, adota uma perspectiva que nao se
ampara nos usos sociais da lingua e impde regras fixas, considerando alguns usos
como "errados"”, a analise linguistica tem como principio a compreensao da lingua
como um fenémeno variavel e contextual, bem como assume o pressuposto de que
a lingua é dinamica e de que as normas podem variar de acordo com o contexto e a
situacao de comunicacao.

Em uma visao critica, a analise linguistica desafia a ideia de que a lingua tem
um conjunto rigido de regras que devem ser seguidas. Nesse sentido, ha a
valoragao da diversidade linguistica dos usos auténticos da lingua. Além disso, ao
enfocar a reflexdo sobre a linguagem em situagdes diversas de interacao, prepara
os alunos para serem comunicadores eficazes em uma sociedade que exige
diferentes habilidades linguisticas, que ndao se resumem apenas ao texto verbal,
escrito ou falado.

Tal reflexdao pode ser flagrada no texto da BNCC:

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses
e a norma-padrdo ndao devem ser tomados como uma
lista de conteddos dissociados das praticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a
respeito do funcionamento da lingua no contexto
dessas praticas (BRASIL, 2018, p. 139).

A partir dessa perspectiva, o ensino de Gramatica deve estimular a capacidade
do aluno de adaptar-se as diferentes situagdes comunicativas, reconhecendo que a
lingua é um recurso flexivel e dinamico. Através da pratica constante e
contextualizada, o sujeito se apropria de recursos linguisticos diversos, tornando-se
apto a expressar-se de forma adequada e coerente em variados contextos. E
imprescindivel que o ensino de Lingua Portuguesa proporcione oportunidades de
pratica da linguagem em contextos reais, nos quais o aluno possa atribuir sentido
ao que é dito e escutado. Tal aprendizagem é considerada essencial para o
exercicio pleno da cidadania, pois ndo existe cidadania sem o exercicio eficaz das
praticas de linguagem. A medida que o sujeito participa de interagdes
comunicativas significativas, ele expande suas habilidades.

Portanto, essa ideia nos leva a repensar a natureza da lingua e sua relacéao
com os falantes: no lugar de concebé-la como um sistema abstrato e imutavel,
devemos enxergar a lingua como um fendmeno dinamico, em constante evolugao, e
moldado pelas prdticas comunicativas dos sujeitos. Dessa forma, a pratica docente
no ensino de Lingua Portuguesa requer uma abordagem critica e reflexiva



no contexto escolar e, sobretudo, uma definicdo clara sobre a concepgdo de
Gramatica, bem como a valorizacdo das variedades desse objeto. A selegao
consciente da Gramatica a ser trabalhada em sala de aula, bem como noc¢des de
lingua que norteardao o processo de ensino, e a escolha criteriosa de materiais e
recursos didaticos sdo elementos fundamentais para conferir uma dimensao
pragmatico-funcional e significativa as aulas de portugués na vida dos falantes. A
importancia dessa abordagem reside na busca por uma aprendizagem efetiva, que
promova o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos e favorega a
compreensao da lingua como uma ferramenta essencial para a comunicagao e a
expressao de ideias.

Para compreendermos essa diferenciacdo que estamos fazendo até aqui,
vejamos, entao, as seguintes situacdes que ilustram dois formatos de aula:
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AULA DE GRAMATICA

Cendrio: Sala de aula de uma escola de ensino médio, aula de Gramatica com
foco em sujeito.

A28

Professor: Bom dia, turma! Hoje vamos estudar as regras de concordancia verbal. Prestem
atencdo, pois é muito importante para escreverem corretamente.

Aluno 1: Professor, o que é concordancia verbal?

Professor: A concordancia verbal é uma regra gramatical que exige que o verbo concorde em
nimero e pessoa com o sujeito da frase. Ou seja, se o sujeito é singular, o verbo também deve
estar no singular, e se o sujeito é plural, o verbo deve estar no plural.

Aluno 2: E como a gente sabe se o sujeito é singular ou plural?

Professor: O sujeito singular é aquele que representa uma pessoa, coisa ou ideia no singular,

como "o aluno”, "a professora" ou "o livro". Ja o sujeito plural representa mais de uma pessoa,
coisa ou ideia, como "os alunos”, "as professoras” ou "os livros".

Aluno 3: E se o sujeito for “Eu e Pedro”? Digo, se nés dois estivermos sendo responsaveis por
alguma coisa na frase?

Professor: Se o sujeito for composto, ou seja, tiver mais de um nucleo, o verbo deve ficar no
plural. Por exemplo, na frase "Os alunos e as alunas estudam”, temos o sujeito composto "Os
alunos e as alunas”, e o verbo "estudam" concorda com os dois nucleos.

Aluno 4: E se o sujeito for uma coisa?

Professor: Também, por exemplo “O sofd e novo”. Quem é novo? O sofd! O sofa é sujeito.
Aluno 5: Professor, isso parece bem complicado.

Professor: Ndao se preocupem, com pratica e atengdo vocés vao aprender. Agora vamos fazer
alguns exercicios para fixar o contetdo.

O professor escreve no quadro algumas frases para que os estudantes facam a concordéncia
verbal. Em seguida, é feita a correcdo da atividade a partir do que os alunos identificaram..




Nesse exemplo de aula tradicional, o professor apresenta as regras de
concordancia verbal de forma expositiva, sem muita interagdo com os alunos. Os
estudantes tém um papel passivo na aula, apenas ouvindo as explicacdes do
professor e fazendo perguntas quando necessario. A énfase é na memorizacao das
regras e na sua aplicagdo mecanica em exercicios. Em uma aula de portugués com
foco na Gramatica, na perspectiva do ensino tradicional, o professor assume o
papel central de detentor do conhecimento e transmissor das regras gramaticais,
como vimos no exemplo. Ele apresenta aos alunos as regras seguidas por
exercicios de fixagdo e de aplicacado. Ainda, é responsavel por corrigir e avaliar os
exercicios, enfatizando a importancia de acertar as respostas e seguir as normas
gramaticais de forma rigida.

Na abordagem tradicional apresentada, a no¢cao de concordancia verbal e de
sujeito foi exposta de forma meramente expositiva pelo professor, sem permitir
uma construcao ativa por parte dos alunos a partir da unidade de sentido proposta
pela BNCC (BRASIL, 2018), que é o texto. Nesse cenario, o docente desempenhou o
papel de transmissor do conhecimento, fornecendo regras gramaticais aos alunos,
que tiveram uma participagcdo mais passiva na aula, limitando-se a fazer perguntas
para esclarecer duvidas especificas. Nesse contexto, a interacdo entre professor e
aluno se deu principalmente por meio de perguntas e respostas, em que o docente
esclarecia duvidas pontuais levantadas pelos estudantes. Nao houve espaco para
discussdes mais amplas ou reflexdes sobre o conceito, e os alunos nao foram
incentivados a analisar o aspecto gramatical acontecendo no texto.

Essa abordagem tradicional enfatiza a memorizagao de classificagao e sua
aplicagdao mecanica em exercicios. Dessa forma, nota-se que o foco esta na
transmissao do conteddo pelo professor e na correcao das respostas dos alunos
nos exercicios, sem explorar outras possibilidades de aprendizagem, como
atividades mais contextualizadas, discuss6es em grupo ou aplicacao pratica do
conhecimento em situagdes reais. Essa abordagem pode limitar o engajamento dos
estudantes e a compreensao mais profunda do conteudo, ja que nao ha incentivo a
reflexdo, nem espacgo para a construgdo coletiva do conhecimento.

Vale ressaltar que nao estamos, com esse exemplo, rebaixando a importancia
do estudo de aspectos mais tradicionais da Gramatica, como regras e
classificacdes, afinal, a perspectiva da analise linguistica “inclui tanto o trabalho
sobre questdes tradicionais de Gramatica quanto questdes amplas a propdsito do



texto” (GERALDI, 2012 [1984], p. 74). Trata-se de uma reflexdo sobre o lugar desses
aspectos durante a aula, o qual ndo coincide com o que dizem os estudos que
versam sobre ensino de Gramatica com foco no uso (NEVES, 2021; ANTUNES,
2003). Segundo eles, as regras gramaticais ndo estdo em primeiro plano, ndo sao
aspectos analisados a priori, mas apds a reflexdo sobre essas unidades em
contextos falados ou escritos.

Vejamos, agora, outra situagao hipotética:
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AULA NA PERSPECTIVA DA ANALISE LINGUISTICA

Cenario: Sala de aula de uma escola de ensino médio, aula de gramatica com
foco em concordancia verbal

A88

O professor exibe a manchete de noticia no projetor ou distribui cépias para os alunos. A turma
Ié a manchete em voz alta, e o professor guia a andlise linguistica presente no texto.

"Desafios da Educagao crescem exponencialmente: pressao por solugdes aumenta!”

Professor: Vamos analisar a concordancia verbal na manchete. Observem o trecho destacado
e reflitam: por que a palavra “aumenta”, apesar de estar mais préxima a “solugdes” encontra-
se no singular?

Aluno 2: A manchete utiliza o verbo "aumenta" para concordar com pressao. Mas por que nao
é "solugdes", ja que esta no plural?

Professor: Excelente observagao, Maria! Essa é uma caracteristica da concordancia verbal em
manchetes jornalisticas. Muitas vezes, os jornalistas utilizam o verbo no plural para dar
énfase e destacar a abrangéncia do tema abordado, mesmo quando o sujeito esta no singular.
Isso é uma escolha linguistica que visa captar a atengdo do leitor e transmitir a informacao de
forma impactante. No entanto, é possivel entender que nao sao as “solugdes” que aumentam,
mas a “pressao”, sendo o verbo flexionado de acordo com essa palavra.

Aluno 3: Além disso, a manchete usa palavras como "desafios" e "educagédo” em destaque,
com letras maiusculas.

Professor: Muito bem, Pedro! A utilizagdo de letras mailusculas para destacar palavras é outra
estratégia comum em manchetes. Isso ajuda a chamar a atengdo do leitor para os pontos
principais da noticia e a transmitir a importéncia do assunto.

Apds a anadlise da manchete, o professor propbe uma atividade pratica para os alunos:

Professor: Agora, vamos praticar a analise linguistica com foco na concordéancia verbal. Cada
grupo recebera uma manchete de noticia com exemplos de concordancia verbal. Vocés
deverao identificar as escolhas linguisticas presentes no texto e discutir como a concordancia
correta ou incorreta pode influenciar o sentido da noticia. Em seguida, cada grupo apresentara
suas andlises para a turma.

Os alunos se organizam em grupos e recebem as manchetes de noticias para andlise. Eles
discutem as escolhas linguisticas em seus respectivos textos e preparam suas apresentacgoes.



Aluno 1 (grupo 1): Na nossa manchete, encontramos um exemplo de concordancia verbal
correta, com o verbo concordando adequadamente com o sujeito. Isso torna a noticia mais
clara e compreensivel.

Aluno 2 (grupo 2): No nosso texto, identificamos uma concordancia verbal incorreta, com o
verbo ndao concordando corretamente com o sujeito. Isso pode causar duplo sentido e
dificultar a compreensdo da noticia.

Aluno 3 (grupo 3): N6s encontramos um exemplo de concordancia verbal que muda o sentido
da noticia. O verbo no singular, ao invés do plural, da destaque a uma agao especifica e pode
influenciar a percepgao dos leitores.

Professor: Excelente trabalho, pessoal! Essa atividade nos permite compreender como a
concordancia verbal é um aspecto importante na construgdo do sentido dos textos
jornalisticos. E fundamental perceber como as escolhas linguisticas podem afetar a clareza e
a interpretacdo das informagdes transmitidas nas manchetes. E importante lembrar que o
termo “correto”, dito por vocés, no contexto dessa manchete, deve ser trocado por “adequado”,
tendo em vista a variedade escolhida. Em outras situagdes, como uma conversa entre dois
amigos, ndo chamariamos de “errado”, uma vez que a comunicagao foi estabelecida e a
escolha espontanea da variedade foi outra, a informal.

A aula continua...

Nessa aula, o professor utiliza a manchete de noticia como ponto de partida
para a abordagem do conteido, com enfoque na concordancia verbal e nas
estratégias de destaque de palavras. Os alunos sao incentivados a identificar e
refletir sobre as escolhas linguisticas feitas pelos jornalistas e como essas
escolhas contribuem para a construcao de significados na noticia. Tal exemplo
demonstra uma abordagem pedagdgica mais alinhada com os principios da Analise
linguistica, em contraste com a aula anterior. Tais principios podem variar
dependendo do contexto e do enfoque especifico da abordagem pedagdgica. Em
termos gerais, a analise linguistica envolve os seguintes principios:

e Abordagem descritivo-reflexiva: foca na descricdao, em vez de
apresentar regras rigidas. Ela parte do pressuposto de que a
linguagem é usada na comunicagao e na construgao de sentidos.

e Variedade linguistica: reconhece que a lingua é varidavel e que
diferentes contextos sociais, culturais e comunicativos podem
influenciar a maneira como as pessoas usam a linguagem. Portanto,
nao se concentra apenas em uma norma linguistica, mas considera as
diversas variedades linguisticas.

e Contextualizacao: valoriza o contexto em que a linguagem é usada.
Isso inclui a analise do propdsito da comunicacao, do publico-alvo e
do género textual, por exemplo.



« Enfase na compreensdo: em vez de simplesmente identificar erros
gramaticais, enfatiza a compreensao dos recursos linguisticos que os
escritores e falantes utilizam para alcancar seus objetivos
comunicativos.

e Adequacao linguistica: destaca a importancia de usar a linguagem de
forma adequada ao contexto. Isso envolve escolher a variedade
linguistica apropriada e adotar um registro compativel com a situagao
comunicativa.

e Enfoque em habilidades comunicativas: promove o desenvolvimento
de habilidades de leitura, escrita, escuta e fala, com o objetivo de
capacitar os alunos a se comunicarem eficazmente em diferentes
contextos.

e Analise de textos auténticos: utiliza textos reais e auténticos, como
noticias, propagandas, literatura, para ilustrar conceitos linguisticos.
Isso ajuda os alunos a ver como a linguagem é usada na pratica.

Nessa perspectiva, a aula prioriza a compreensao do uso da lingua em
situacdes reais de comunicagao, utilizando um género textual, como a manchete de
noticia. Com isso, supomos que o objetivo geral da aula foi desenvolver nos alunos
uma consciéncia critica sobre o uso adequado da concordancia verbal, destacando
sua relevancia na comunicagao escrita e na interpretacdo de textos jornalisticos.
Isso porque, ao fazer uso da unidade de sentido texto (manchete de noticia), o
professor promove uma atividade contextualizada, que permite aos alunos
visualizarem como a concordancia verbal, por exemplo, pode influenciar o sentido e
a compreensao de informagdes importantes.



9. ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA
DECLARADA NA BNCC

Nesta secao, veremos de que forma a Analise Linguistica/Semidtica é retratada
pela BNCC, caracterizando-a como a politica linguistica oficial para a abordagem
da Gramatica na Educagao Basica. Na BNCC, o eixo Analise Linguistica/Semidtica é
caracterizado da seguinte forma:

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os
procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e de
producdo de textos (orais, escritos e multissemidticos), das
materialidades dos textos, responsdveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos
textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se
refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos
efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a linguagem verbal
oral e escrita, as formas de composicdo dos textos dizem
respeito a coesdo, coeréncia e organizagao da progressao
tematica dos textos, influenciadas pela organizagdo tipica
(forma de composigdo) do género em questdo. No caso de
textos orais, essa analise envolverd também os elementos
préprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de
articulagdo, variedade linguistica adotada, estilizagdo etc. -,
assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos — postura,
expressdo facial, gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo
levadas em conta as escolhas de léxico e de variedade
linguistica ou estilizagdo e alguns mecanismos sintaticos e
morfoldgicos, de acordo com a situacao de producdo, a forma e
o estilo de género. (BRASIL, 2018, p. 82).

O termo "Semidtica" foi acrescentado ao que ja se compreendia por Andlise
linguistica, difundido pelos estudos de Geraldi (1984). Isso se deu porque, naquela
época, ainda nao havia um olhar aprofundado sobre os estudos das semioses
atreladas a lingua. A Semidtica estuda signos e seus processos de significagao,
incluindo ndo apenas a linguagem verbal, mas também outras formas de expressao
como imagens, gestos, sons etc. Ao incorporar o termo "Semidtica" a Analise
Linguistica, o objetivo foi ampliar o escopo das analises para além da linguagem
verbal oral e escrita, considerando também os elementos nao verbais e
multissemioticos presentes nos textos.



Nesse sentido, a Analise Linguistica/Semidtica busca explorar de forma mais
abrangente as materialidades dos textos, compreendendo os diversos recursos e
estratégias responsaveis por seus efeitos de sentido, tanto no que se refere as
formas de composicdo dos textos, determinados pelos géneros e situagdes de
producdo, quanto aos estilos adotados nos textos, que exercem forte influéncia
nesses efeitos.

A seguir, vejamos como isso se concretiza na manchete:

Analise
linguistica/semiédtica

verra na Ucrania: médico e
G U meédico e
preso em porao com
pantera e onca

CORREI0 BRAZILIENSE
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Na manchete "[...] médico é preso em pordo com pantera e onga", observa-se
o0 uso da voz passiva. De acordo com a gramatica normativa, a voz passiva €
empregada quando o sujeito sofre a agao verbal, tornando-se paciente na oracgao.
No entanto, a presenga de um elemento multimodal, como uma foto
acompanhando a manchete, introduz ambiguidade. A manchete pode sugerir
erroneamente que o médico foi preso contra a sua vontade, junto com os animais.
Contudo, essa interpretagcdo entra em conflito com a foto, onde o médico parece
estar posando com a onga de forma tranquila, indicando que ele nao foi detido,
mas sim que se escondeu com seus animais para se proteger.


https://www.instagram.com/correio.braziliense/
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Nesse sentido, a analise linguistica/semidtica desempenha um papel
importante ao examinar como a linguagem verbal e os elementos visuais interagem
para transmitir significados. No exemplo da manchete mencionada, a semidtica
nos ajuda a compreender como a presenga de uma foto pode influenciar a
interpretacdo do texto. A imagem pode corroborar ou contradizer a mensagem
transmitida pelo texto verbal, adicionando camadas de significado e, por vezes,
gerando ambiguidade. Assim, a analise linguistica/semiotica trabalha em conjunto
para auxiliar na construgcao do sentido dos textos, considerando a interagcao entre
linguagem verbal e visual.

Essa abordagem amplia o olhar sobre a linguagem, promovendo uma visao
mais contextualizada e significativa dos usos linguisticos, em consonancia com as
praticas sociais e culturais dos estudantes. Desse modo, o papel do professor
como agente de politica linguistica é essencial para a formagdo de alunos.
Exploramos esse tdpico na proxima segao.

A presenca da Andlise Linguistica/Semiotica na BNCC pode ser observada em
diversos aspectos:

e Praticas de leitura e escuta: a anadlise (EF89LP32) Analisar os efeitos de

Iinguistica é essencial para a sentido decorrentes do uso de

mecanismos de intertextualidade

compreensao critica de textos escritos, A ~
‘ _ o (referéncias, alusdes, retomadas)
orais e multissemidticos. Os estudantes entre os textos literarios, entre esses

sdo incentivados a identificar e analisar textos literarios e outras

aspectos como coesdo, coeréncia, manifestagdes artisticas (cinema,

organizacdo textual, efeitos de sentido, teatro, artes visuais e mididticas,
muasica), quanto aos  temas,
personagens, estilos, autores etc., e
entre o texto original e parddias,
textos que leem e escutam. parafrases, pastiches, trailer honesto,

videos-minuto, vidding, dentre outros.

estilo, entre outros, a fim de
compreenderem profundamente (o}

e Praticas de produgao de textos: na (EFO9LP08) Identificar, em textos
producdo de textos, os estudantes sdo lidos e em produgdes proprias, a
. relacdo que conjuncoes (e locucdes
orientados a fazer escolhas cEe 8 S (_ ©
. 5 . . conjuntivas) coordenativas e
conscientes em relagdo ao léxico, a o
subordinativas estabelecem entre as
estrutura sintatica, ao estilo e a oragBes que conectam.

variedade linguistica de acordo com o
contexto e a finalidade do texto. Eles
aprendem a refletir sobre como
produzir textos eficazes e adequados
aos seus objetivos comunicativos.



Analise de géneros textuais: a BNCC
enfatiza a importancia de
compreender os diferentes géneros
textuais e discursivos presentes na
sociedade. A analise linguistica é
fundamental para reconhecer as
caracteristicas de cada género,
incluindo sua estrutura, estilo e
finalidade, o que permite aos
estudantes participarem ativamente
de praticas sociais de linguagem.

Variagcao linguistica: a BNCC
também destaca a relevancia da
analise da variacdo linguistica,
incentivando os estudantes a
refletirem sobre as diferentes
variedades da lingua e os fatores
socioculturais que influenciam as
escolhas linguisticas. Isso contribui
para uma compreensao mais ampla
e inclusiva da linguagem.

Reflexao critica: em todas as
dimensdes da BNCC, a analise
linguistica é usada como uma
ferramenta para promover a
reflexao critica. Os estudantes sao
incentivados a questionar e
analisar as escolhas linguisticas e
discursivas presentes nos textos,
bem como a considerar seu
impacto na sociedade e na
comunicacgao.

(EF89LP34) Analisar a organizacgao de
texto dramatico apresentado em
teatro, televisao, cinema,
identificando e percebendo os
sentidos decorrentes dos recursos
linguisticos e semidticos que
sustentam sua realizagdo como pega
teatral, novela, filme etc.

(EF69LP55) Reconhecer as
variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

(EFO6LPOT) Reconhecer a
impossibilidade de uma neutralidade
absoluta no relato de fatos e identificar
diferentes graus de parcialidade/
imparcialidade dados pelo recorte feito
e pelos efeitos de sentido advindos de
escolhas feitas pelo autor, de forma a
poder desenvolver uma atitude critica
frente aos textos jornalisticos e tornar-
se consciente das escolhas feitas
enquanto produtor de textos.



Nesse sentido, a Analise Linguistica/Semidtica na BNCC vai além da aula de
gramatica que a tradicdo escolar praticou (e ainda pratica) e que o imaginario
social, apoiado nessa tradicao, consolidou. Essa abordagem tedrico-metodoldgica,
como nos lembram Bezerra e Reinaldo (2013), se estende a todas as praticas de
uso da lingua, proporcionando aos estudantes as habilidades necessarias para
compreender, produzir e interagir eficazmente em diferentes contextos linguisticos
e comunicativos.

Diante da importancia da Analise Linguistica/Semidtica como politica linguistica
declarada na BNCC e de sua conversao para uma compreensao mais profunda e
contextualizada da linguagem nos textos, surge o questionamento sobre sua
efetiva pratica nas escolas. Embora a BNCC tenha definido diretrizes para sua
incorporacao no ensino, é preciso investigar se essa abordagem esta sendo de fato
integrada pelos professores em suas praticas pedagdgicas. Essa questdao nos
convida a refletir sobre os desafios e possibilidades de efetivagcdo dessa politica
linguistica no contexto escolar e reforga a importancia de uma formacgao docente
continua, bem como de incentivos institucionais que apoiem a pratica dessa
abordagem no cotidiano escolar. Acredita-se que, ao aprofundar essa discussao,
sera possivel fortalecer a implementacdao da Andlise Linguistica/Semio6tica nas
escolas, proporcionando uma educacao linguistica mais enriquecedora e
significativa para os alunos.



8. A apropriacao da politica linguistica
pelo professor

Segundo foi discutido na introdugao, todos os componentes que moldam uma
politica linguistica sdo importantes, contudo, o mais significativo deles sado as
praticas (SPOLSKY, 2009). Tal afirmagao do autor ganha ainda mais forga nesta
discussdao, uma vez que é a pratica docente que vai de fato materializar uma
politica linguistica na escola, nas aulas de Lingua Portuguesa. Isso vai ao encontro
da necessidade de uma visao ampliada de politica linguistica, uma vez que as
politicas oficiais nem sempre refletem a realidade das praticas linguisticas
vigentes em diversas sociedades e, no caso da proposta da BNCC, no espacgo social
chamado escola. Considerando a politica linguistica presente na BNCC para a
abordagem do ensino de Gramatica, apesar de existir a diretriz oficial, isso pode
ndao se confirmar na pratica, tendo em vista as crengas e as praticas do agente
professor.

Em relagao as suas praticas, estas podem conduzir para a efetivagao ou para a
negacao da orientagao oficial. Por meio do planejamento e da aula propriamente
dita, fica nitida a aceitacdo (ou ndo) da pratica de analise linguistica como diretriz
sugerida pela BNCC. Ja em relagao as crengas, como ja dissemos, o professor
pode apoiar-se nelas para desenvolver suas praticas. Em maior ou menor grau de
aproximacao com direcionamentos tedricos usados para alicergar a politica
linguistica na Base, esse agente pode reforgcar essas crengas ou refuta-las,
tornando, assim, a politica linguistica efetivada ou contrariada.

E por essa razdo que insistimos que as crencas do professor tém um impacto
significativo na forma como ele aborda o ensino de gramatica na escola. Se o
professor acredita na importancia da andlise e reflexdo sobre os aspectos
linguisticos dos textos, por exemplo, ele provavelmente buscara incorporar o que
orienta a BNCC, no eixo Analise Linguistica/semiética, em suas aulas, promovendo
uma abordagem mais critica e reflexiva da linguagem.

Por outro lado, caso esse agente possua crengas que ndo estejam totalmente
alinhadas com os avancos dos estudos linguisticos e praticas de ensino, ou que
possam conter preconceitos em relagcdo a linguagem, é possivel que ele tenda a
adotar abordagens mais prescritivas. Isso poderia eventualmente resultar na
possibilidade de ignorar as diversidades linguisticas e desconsiderar as variedades
linguisticas presentes na fala e na escrita dos alunos. Portanto, as escolhas
docentes no ensino de Analise Linguistica estao intrinsecamente relacionadas as
suas crencgas sobre a linguagem e a sua percepcao sobre o papel da analise
linguistica no desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e comunicacgao
dos alunos.



O papel do professor como agente de politica linguistica é essencial, pois ele
possui o poder de decisdo sobre as praticas pedagdgicas adotadas em sala de
aula, o que pode estar relacionado as suas crengas sobre o ensino de lingua. Vale
lembrar que tais decisbes ndao sao tomadas de maneira aleatéria, sobretudo
quando esse agente serve ao sistema/rede educacional brasileira, que, por sua vez,
possui uma politica oficial centralizada que direciona a pratica docente.
Obviamente, ndo estamos afirmando nenhuma ideia de obediéncia maxima sem
questionamento, sem criticidade — longe disso! O que pretendemos é chamar a
atencdo para a existéncia de um direcionamento oficial. Nesse caso, o professor é
aquele que se apropria da politica linguistica oficial, rejeitando-a, seguindo-a ou
negociando-a.

Apropriacao da politica linguistica oficial pelos professores

SEGUIR NEGOCIAR REJEITAR

Fonte: elaboragao propria.

0 aprofundamento desse esquema pode ser
encontrado na dissertagdo de mestrado
intitulada "Politicas linguisticas
educacionais em Pernambuco: um estudo do
eixo de andlise linguistica", de autoria de
Rafaela Andrade, disponivel em:
\ https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123
, 456789/11626?locale=pt_BR. Nessa
pesquisa, destaca-se a relevancia do
professor como agente de politica
linguistica, observando, sobretudo, que os
professores podem adotar diferentes
posturas em relagdo a politica linguistica
oficial: podem concordar plenamente, buscar
negociagao ou até mesmo rejeitar uma
politica linguistica oficial.

A interseccao entre a promoc¢ao da politica linguistica no contexto do ensino
de lingua portuguesa e o papel do professor é de suma importancia para a
compreensdo das dindmicas educacionais. Shohamy (2006) destaca a relevancia
do docente como um ator fundamental na perpetuagcdao das crengas linguisticas
contidas nas politicas educacionais. A autora critica a falta de resisténcia, pelo
menos de forma mais expressiva, por parte dos professores as politicas
linguisticas, muitas vezes elaboradas de cima para baixo, e sem a participagao
ativa desses atores. Essa lacuna se traduz na auséncia de reflexdes criticas sobre
as politicas linguisticas e suas implicacdes, bem como sobre o papel do professor
enquanto agente ativo na apropriagdo de praticas pedagogicas congruentes com
0os objetivos delineados. sobre o papel do professor enquanto agente ativo na
apropriagao de praticas pedagdgicas congruentes com os objetivos delineados.



Ao pensar nessa questao, é fundamental que vocé, estudante de Letras,
realize uma investigagao no campo educacional para compreender de que forma a
politica linguistica oficial é percebida e apropriada pelos professores da Educacao
Basica. O objetivo desta atividade é verificar se a Anadlise Linguistica € uma
abordagem que orienta as praticas pedagdgicas desses docentes. E importante
ressaltar que as respostas obtidas por meio das entrevistas realizadas nao devem
ser consideradas como generalizagdes, dado que a pesquisa se concentra em um
recorte especifico, ou seja, em um unico professor. No entanto, essas respostas
proporcionardo uma visao preliminar sobre o assunto, permitindo uma
compreensao inicial desse contexto.



}. Sistematizando a aprendizagem

Antes de iniciar a entrevista, € importante contextualizar o propdsito da

pesquisa e obter o consentimento do professor para participar. Para isso, leia o que

dizem as diretrizes do Comité de Etica (Resolugdo 510/2016, do Conselho Nacional

de Saude).

b

<<
I

PARTE I: PERCEPGOES E CONCEITOS INICIAIS

Compreensao da Analise Linguistica:

1.Como vocé define analise linguistica em seu contexto de ensino?
2.Vocé considera que existe alguma diferenga entre Analise
Linguistica e Gramatica? Se sim, qual?

3.Qual a sua visdo sobre a orientacdo da BNC para o trabalho com
conteudos gramaticais?

4.Como deveria ser o ensino de Gramatica na escola?

Praticas na sala de aula:

1.Como vocé costuma abordar a gramatica na sua sala de aula? Vocé
poderia compartilhar exemplos de atividades ou exercicios que usa
sala de aula?

2.Como vocé seleciona os materiais para trabalhar gramatica em sala
de aula?

3.Vocé leva em consideracdo a BNCC para o seu trabalho com a
gramatica em sala de aula? Justifique.

4.Ha algum aspecto que vocé gostaria de melhorar ou modificar na
sua pratica, quando trabalha com Gramatica?

PARTE Il: RESULTADOS E AVALIAGAO

Percepgao dos alunos sobre as aulas de Gramatica:

1.Como os alunos reagem as aulas de Gramatica? Que falas estao
presentes nesse contexto?

2.Como vocé avalia o impacto dessas atividades no desenvolvimento
das competéncias linguisticas dos alunos?



https://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf

e Agradecimento:
“Agradecemos por compartilhar suas percepgcbes e experiéncias.
Suas contribui¢cbes sdo valiosas para nossa pesquisa.”

Lembre-se de que a condugdo da entrevista deve ser flexivel e adaptada as
respostas do professor. O objetivo é obter informagdes detalhadas e compreender
a abordagem do docente em relagao a analise linguistica em sala de aula. Respeite
a opiniao do professor e agradeca por sua colaboragao no final da entrevista.

Para analisar as respostas dos professores de forma eficaz, pode seguir um
conjunto de critérios e procedimentos que o(a) ajudara a compreender e interpretar
as informacgdes coletadas de maneira mais sistematica e significativa. Aqui estao
algumas sugestoes:

e Agrupamento por topicos: organize as respostas dos professores em
grupos com base nos tépicos ou temas abordados. Por exemplo, todas
as respostas relacionadas a compreensao da Analise Linguistica como
parte do curriculo podem ser agrupadas juntas.

e Identificacao de padroes: procure por padrdes nas respostas. Isso
pode incluir tendéncias comuns nas percepgdes dos professores,
como o papel da Analise Linguistica na sala de aula ou as dificuldades
encontradas na implementagao dessa abordagem.

e Comparagao com a proposta oficial. compare as respostas dos
professores com a PL oficial, sem a intencao de atribuir juizos de
valores ao trabalho dos professores. Isso permitird identificar
semelhancas e diferengas entre a percepcao dos professores e o que
esta prescrito na politica educacional.

e Codificagcao de dados: utilize um sistema de codificagdo para
categorizar as respostas de acordo com os principais temas ou ideias.
Isso facilitara a analise quantitativa, se aplicavel.

e Contextualizagao: leve em consideragdao o contexto da escola e da
comunidade. As respostas dos professores podem ser influenciadas
por fatores especificos da escola ou da regiao.

* Feedback e discussao: apds a analise individual, promova discussoes
em grupo com seus colegas para compartilhar observagdes e achados.
Isso pode levar a uma compreensdao mais abrangente das respostas
coletadas.

e Relatorio de pesquisa: finalmente, os alunos podem elaborar um
relatorio de pesquisa que inclua uma sintese das respostas, analise
dos resultados, conclusbes e recomendagdes com base nas
descobertas.



Gaiba maig

ANALISE LINGUISTICA: AFINAL A QUE SE
REFERE?

“Esta é a 22 edigdo, ampliada e atualizada, do
livro Analise Linguistica: afinal a que se refere?
Nosso intuito, ao escrever este livro, foi o de
tentar esclarecer, principalmente, a estudantes
de Letras e a professores do Ensino
Fundamental e Médio, o conceito de analise
linguistica e sua pratica. Em outras palavras: o
que é e o que se faz quando se pratica analise Analise Linguistica:
linguistica? (...) Nao basta saber o que é analise afinal a que se refere?

linguistica, mas também como se pratica em
sala de aula e como se orienta professores a se
apropriarem de tal pratica. Além disso, com a i3

[

aprovacao da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), em 2018, esse eixo de ensino se

ampliou, voltando-se ndo apenas para unidades
linguisticas, mas também para linguagens
multiplas (..) Agora, ndo se trata mais de
estudos voltados para a lingua portuguesa,
mas, e principalmente, para outras

modalidades de linguagem, tais como, a digital, \\ /
. Yl n -
a pictorica, a sonora, a teatral, etc.

— Maria Auxiliadora Bezerra & Maria Augusta
Reinaldo


https://www.pipacomunica.com.br/livrariadapipa/produto/analise-linguistica/
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EDUCACAO BILINGUE NO

BRASIL:

uma resposta aos novos desafios
do ¢éculo XXI?

Leonardo Lucena Parigi



0bjetivo de aprendizagem

Analisar o que caracteriza uma educagdo bilingue e discutir
como sua aplicagao no Brasil pode preparar os estudantes para
as novas demandas da atualidade.

1. Introducao ao bilinguismo

O Brasil € um pais monolingue? Talvez muitos brasileiros digam que sim.
Todavia, apesar de a lingua portuguesa ser a uUnica lingua oficial nacional, mais de
200 outras linguas sdo faladas por todo o territério brasileiro (MAHER, 2013). O
mito do pais monolingue (CAVALCANTI, 1999) ainda é muito marcante entre nés e,
consequentemente, linguas minoritarias, como as indigenas e as de fronteira,
encontram inumeras barreiras para se manterem relevantes em suas comunidades.
Diferentes politicas linguisticas influenciam na preservagéao, exclusdao ou promog¢ao
de diversas linguas. Ao nos aprofundarmos nos estudos sobre bilinguismo,
estaremos cada vez mais preparados para lidar com essas questdes e, quem sabe,
influenciar politicas linguisticas relacionadas a educagao bilingue. Por ser a
terminologia mais adotada na literatura, durante toda unidade didatica usaremos
‘bilinguismo’ como termo guarda-chuva que abrange tanto a nogao de
multilinguismo quanto de plurilinguismo. O mesmo vale para educacgao bilingue.
Também devemos ressaltar que, quando falamos em bilinguismo, ndo estamos
falando apenas de linguas estrangeiras. Além das linguas indigenas, mencionadas
anteriormente, devemos incluir linguas de sinais, como a Libras.

Spolsky (2004), por exemplo, utiliza o
termo ‘multilinguismo’ para se referir a
\ uma sociedade na qual um numero de
/ linguas é usado, enquanto o termo
plurilinguismo refere-se as habilidades
em variadas linguas que um individuo

dessa comunidade possui.




E por que estudar bilinguismo em um livro sobre Politica Linguistica? De acordo
com May e Dam (2014), a educagao bilingue (doravante EB) esta significativamente
ligada a questdes politicas em diferentes aspectos. Os autores apontam que
decisdes sobre EB costumam ser tomadas baseadas em ideologias politicas ao
invés de teorias linguisticas, questdes pedagodgicas ou pesquisas cientificas. A
prépria histéria dos estudos em Politica Linguistica (doravante PL) estd
entrelacada com questdes que envolvem o bilinguismo. Calvet (2007) aponta que
os primeiros estudos de PL se notabilizaram pela associagdo de planejamento
linguistico a resolucdo de problemas linguisticos em paises onde predominava o
plurilinguismo. Muitos desses estudos foram motivados pelo processo de
descolonizacdo que ocorria em nacdes da Africa e Asia. Havia uma pretenséo por
parte do governo desses paises de seguir o modelo europeu de estados
monolingues e monoculturais, desconsiderando ou desprezando seus contextos
socio-histéricos e motivados por interesses politicos e econémicos. De acordo com
Ricento (2000), para muitos sociolinguistas ocidentais, a diversidade linguistica era
vista como algo prejudicial ao desenvolvimento de uma nagdo. Essa postura néo
era exclusiva de paises em situacdes pos-coloniais: a provincia de Quebec, no
Canada, por exemplo, também adotou procedimentos para promog¢ao do
monolinguismo.

No inicio do século passado, os primeiros estudos sobre bilinguismo
contribuiram para reforgcar a crenga negativa a respeito desse fendmeno, pois
indicavam que sujeitos bilingues tinham uma desvantagem cognitiva e educacional
em comparagdao a sujeitos monolingues. Contudo, verificou-se que erros
metodoldgicos levaram a essa concepgao equivocada (MAY; DAM, 2014). Desde a
pesquisa de Pearl e Lambert com estudantes bilingues em 1962, no Canada, a qual
marcou uma reviravolta nas pesquisas sobre bilinguismo, inumeros estudos
reforcam os beneficios de uma educacao bilingue. Algumas das vantagens de se
tornar um falante bilingue podem parecer 6bvias até para um leigo dos estudos do
bilinguismo. Listamos abaixo alguns dos beneficios da EB baseados em evidéncias
empiricas encontradas na literatura:

1.Vantagens cognitivas: maior consciéncia
metalinguistica  (BIALYSTOK, 2009); aumento no
pensamento criativo e flexivel (BAKER, 1988); maior
facilidade para aprender linguas adicionais (MEISEL,
2019).




O termo ‘adicionais’ refere-se as linguas acrescidas ao
repertéorio  linguistico do aprendiz. Conforme
\ argumentam Leffa e lrala (2014, p. 32), “o uso do
/ termo “adicional” traz vantagens porque ndo ha
necessidade de se discriminar o contexto geografico
(lingua do pais vizinho, lingua franca ou internacional)
ou mesmo as caracteristicas individuais do aluno
(segunda ou terceira lingua)”.

2. Vantagens sociais: tendéncia a uma maior tolerancia e
respeito as diversidades linguisticas e culturais (GARCIA,
2009); maior sensibilidade comunicativa, tornando os
bilingues mais atentos as necessidades dos ouvintes
(GENESEE; TUCKER; LAMBERT, 1975 apud GARCIA, 2009);
mais flexibilidade em interacdes globais (GARCIA, 2009).

3. Vantagens econdmicas: linguas sao capitais simbdlicos
e culturais com diferentes “valores de mercado”
(BOURDIEU, 1991); proficiéncia em linguas de prestigio
aumenta as possibilidades de emprego e de maiores
ganhos financeiros (HELLER, 1994 apud MEJIA, 2002;
GRIN, 2003 apud GARCIA, 2009).

Faz-se necessario lembrar que essas vantagens variam em grau, maximizando
ou minimizando seus impactos, dependendo de diversos fatores linguisticos e
extralinguisticos. Entre os fatores linguisticos, o nivel de proficiéncia na lingua
adicional deve ser levado em conta. Cummins (1976 apud GARCIA, 2009) aponta
que, para colher os frutos das vantagens cognitivas do bilinguismo, é preciso saber
usar as duas linguas de maneira complexa. Com relagdao aos fatores
extralinguisticos, o status socioeconémico do aprendiz, por exemplo, influencia no
quao benéfica a educacgao bilingue sera. Familias mais pobres costumam ter
menos acesso as linguas adicionais e frequentam escolas que sofrem com falta de
equipamentos apropriados e com salas de aulas numerosas.



O interesse por uma educacao bilingue, principalmente quando estamos falando
de linguas de prestigio, como o inglés, vem ganhando forga no Brasil. Muitas
familias passaram a buscar escolas bilingues pois acreditam que isso trard mais
oportunidades profissionais para seus filhos e filhas. Talvez muitos de vocés,
estudantes de Letras, tenham percebido o aumento significativo de escolas com
oferta de ensino bilingue portugués-inglés em suas cidades ou nas capitais de seus
estados. InUmeras familias tém buscado a EB na expectativa de que seus filhos e
filhas alcancem niveis mais altos de proficiéncia na lingua inglesa. Ainda que
muitos argumentem que ha uma supervalorizagdo da lingua inglesa no Brasil, é
inegavel que o dominio dessa lingua permite um maior acesso a informacgao e a
possibilidade de intercAmbio cultural, entre alguns dos seus beneficios (MEGALE,
2018).

Apesar dessa expansao da EB acontecer predominantemente no ensino privado,
o que resultou na popularizagao do termo ‘educacédo bilingue de elite’ (EBE), muitas
escolas publicas ja adotaram essa modalidade. No municipio de Jodo Pessoa (PB),
por exemplo, temos a Escola Municipal de Ensino Fundamental em Tempo Integral
Bilingue Dom José Maria Pires, inaugurada em 2018, que oferta aulas ministradas
em portugués e inglés. Isso demonstra que o interesse na lingua inglesa nao é
exclusivo da elite, mas é uma ideologia marcada em nossa sociedade e que
perpassa todas as classes sociais.

Diante desse novo cendrio, o Conselho Nacional de Educacgdo (CNE) elaborou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Plurilingue. Esse documento
vem suprir uma auséncia de regulamentacdao para o funcionamento de escolas
bilingues que, conforme apontam Megale e Liberali (2016), dificultava o
entendimento de como o bilinguismo é praticado nas escolas brasileiras. No
parecer que embasa essas novas diretrizes, o CNE indica que muitas instituicdes se
autodenominam escolas bilingues pelo simples aumento da disciplina de lingua
estrangeira na carga horaria, ao invés de proporcionar aos alunos “programas
estruturados em que as linguas adicionais sdo utilizadas como meio de instrugao,
com metodologias adequadas, recursos e projeto politico pedagégico coerente.”
(BRASIL, 2020, p. 19). Mais adiante, retomaremos esse documento para
discutirmos detalhadamente como esse exemplo de PL podera impactar
consideravelmente a EB no Brasil.

A seguir, nos aprofundaremos nos conceitos de bilinguismo e educacgao bilingue.
Iremos também explorar os diversos tipos de EB usados no Brasil e no mundo.

mas ainda aguarda homologacao.

\,® O documento foi aprovado em 2020,




2. Em bugca de definicoes para bilinguismo e
educacao bilingue

Vamos agora examinar questdes tedricas que envolvem o bilinguismo e a EB.
Comecando pelo conceito de bilinguismo, encontramos na literatura diversos
autores que atribuem diferentes definicdes para esse termo. Bloomfield (1935), por
exemplo, foi um dos primeiros a definir bilinguismo. De acordo com o autor,
bilinguismo acontece quando aprendemos uma segunda lingua sem perder a lingua
materna, resultando em um controle nativo de duas linguas, ou seja, um nivel de
proficiéncia tdo alto na lingua adicional que se assemelha ao dominio dos falantes
nativos de uma determinada lingua (BLOOMFIELD, 1935). Para muitos, essa
definicdo pode parecer bastante restrita, e a expectativa de um controle nativo, um
tanto problematica. Em oposi¢do a Bloomfield, Macnamara (1967) argumenta que,
para ser chamado de bilingue, basta o individuo possuir uma competéncia minima
em, pelo menos, uma das quatro habilidades (producdo escrita, produgao oral,
compreensdo escrita, compreensdo oral). Fica claro que essas duas definigoes
estdo em extremos opostos quando consideramos a competéncia linguistica de
uma pessoa. Enquanto ha um grau de exigéncia altissimo para ser considerado
bilingue na concepgao de Bloomfield (1935), ndo seria necessario muito para se
denominar bilingue de acordo com Macnamara (1967). Apesar das diferengas entre
suas definicdes, ambas se assemelham por limitarem o conceito de bilinguismo a
partir de uma visao unidimensional, levando em conta apenas aspectos
linguisticos.

Autores como Hamers e Blanc (2000) passaram a adotar uma definicao
multidimensional para o fendmeno que é o bilinguismo. Além de questdes
linguisticas, aspectos psicoldgicos, socioldgicos, politicos e culturais estao
intrinsicamente ligados ao individuo bilingue e precisam ser investigados com a
devida importancia. Hamers e Blanc (2000) defendem que hé seis dimensdes que
compde o bilinguismo: competéncia relativa, organizagcao cognitiva, idade de
aquisicao, presenca de falantes da L2 no ambiente, status das linguas, e identidade
cultural. Perspectivas multidimensionais abarcam de forma mais abrangente toda a
complexidade que esta envolvida ao tentarmos definir bilinguismo. Na Figura 1,
vemos a pluralidade de tipos de bilinguismos descritos pelos autores.
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Dimensd&es de bilinguismo de Hamers e Blanc (apud MEGALE, 2005).

Em se tratando de bilinguismo no cenario brasileiro, muitas vezes pensamos
em escolas de lingua estrangeira. Logo, torna-se imperativo destacarmos mais um
tipo de individuo bilingue: o eletivo (BAKER, 2001). O bilingue eletivo é aquele que
ndao foi forcado a estudar uma segunda lingua, independentemente da
circunstancia, mas escolheu adicionar uma lingua estrangeira ao seu repertério
linguistico. Esse tipo de bilinguismo é bastante recorrente aqui no Brasil e esta
frequentemente associado a linguas majoritdrias, como o inglés. Baker (2001)
chama atencao para questdes de status e poder que estdao envolvidas quando
falamos de bilinguismo eletivo. Talvez muitos de vocés ja tenham optado por
estudar alguma lingua estrangeira em busca de mais oportunidades de crescimento
profissional, sendo influenciados pela crenca de que uma determinada lingua
possui mais relevancia no pais ou no mundo do que outras.

Vimos até aqui que muitos autores ja apresentaram variadas definicbes para
bilinguismo, tornando um desafio delimitar especificamente quando alguém pode
ser considerado bilingue. O termo “educacgao bilingue”, por outro lado, aparenta ser
menos problematico. Ainda que haja uma grande variedade de tipos, modelos e
programas de EB, os quais veremos mais adiante, a maioria dos autores aparenta
concordar que, resumidamente, a educagao bilingue se da quando duas ou mais

linguas sao usadas como meio de instrucgao.



Vale lembrar que, quando estamos falando de EB, ndo estamos falando apenas
de questdes didaticas e linguisticas limitadas aos muros da escola. Como
argumenta Mello (2010, p. 119), trata-se de um processo que

[...] envolve a compreensdo de aspectos da histéria, da
ideologia, da politica e dos interesses individuais e
coletivos da sociedade — como as linguas sao vistas e
usadas na sociedade, o que significa educar uma
populacao linguistica e culturalmente diversa, o que se
espera atingir e para quem sdo destinados os
programas de ensino.

Devemos ter cuidado, conforme destaca Mejia (2002), para ndo confundir EB
com intensificacdo de lingua. Esta refere-se ao aumento na carga horaria da
disciplina da lingua adicional. Nesse tipo de educacado, a lingua adicional é
ensinada como matéria com o propdsito de desenvolver a competéncia linguistica,
nao sendo utilizada como meio para aprender outros conteudos. Para a educagao
ser considerada de fato bilingue, é necessario que, em algum momento, pelo menos
duas linguas sejam usadas durante as instru¢cdes de algum conteudo, como no
ensino de disciplinas como Histéria, Matematica, Biologia etc. Nessas
circunstancias, a lingua adicional é meio e ndo somente fim.

Hamers e Blanc (2000, p. 321, tradugdo nossa) definem EB como “qualquer
sistema de educagao escolar na qual, em um dado momento e por um periodo de
tempo variavel, simultanea ou consecutivamente, a instrug¢ao é planejada e
ministrada em, pelo menos, duas linguas”. Apesar da semelhanga entre as
definicbes de EB, dependendo do contexto educacional, a maneira como esse
ensino sera desenvolvido podera variar consideravelmente, resultando em diversos
tipos de EB. Essas diferengas sdo naturais, uma vez que individuos e comunidades
possuem contextos especificos, cada um com objetivos, necessidades e recursos
proprios.

Do original: “any system of school

B education in which, at a given
é moment in time and for a varying
F amount of time, simultaneously or
a consecutively, instruction is planned

and given in at least two languages”.

Entre a imensa pluralidade de programas de EB espalhados pelo mundo, Garcia
(2009) os divide em quatro modelos: subtrativo, aditivo, recursivo e dindmico. No
modelo SUBTRATIVO, o objetivo é o monolinguismo. Espera-se que o estudante
aumente gradativamente sua competéncia da L2 até que abandone a L1. Nesses
casos, a L2 costuma ser a lingua de maior poder na sociedade, e o bilinguismo é



visto como um problema que precisa ser superado. Nos EUA, por exemplo,
encontramos escolas que contratam professores bilingues para usarem o espanhol
com seus alunos latinos como uma ferramenta para acelerar a transigdao para o
inglés. O modelo ADITIVO, por outro lado, entende o bilinguismo como um
beneficio, e os alunos sdao encorajados a adicionar uma segunda lingua ao seu
repertério linguistico. Esse modelo, comumente encontrado em uma educagao de
elite, procura manter tanto a L1 quanto a L2. Todavia, no bilinguismo aditivo, o
estudante ainda usa as linguas como se houvesse dois monolingues dentro de um
mesmo individuo. A autora chama essa caracteristica de duplo monolinguismo. O
modelo aditivo é facilmente encontrado no Brasil, onde falantes do portugués,
ainda monolingues, buscam cursos de lingua estrangeira para acrescentarem um
novo idioma ao seu repertorio.

Garcia (2009) argumenta que tanto o modelo recursivo quanto o dinamico
surgem a partir das demandas do século XXI. Em um modelo RECURSIVO, as
escolas reconhecem toda a complexidade de fatores sécio-histéricos que envolve
uma EB. Esse tipo de abordagem procura preservar linguas minoritarias e suas
culturas através de uma revitalizagao linguistica. Como exemplo de uma EB no
modelo recursivo, Garcia cita a lingua Te Kohanga Reo, uma lingua maori falada em
comunidades indigenas na Nova Zelandia, que tem sido revitalizada através de
esforcos educacionais desde a década de 1970. Por fim, o modelo DINAMICO
entende o bilinguismo como um recurso e, por isso, busca estimular a coexisténcia
da L1 e L2. O bilinguismo dinamico conta com professores e escolas criando um
ambiente propicio para experiéncias culturais hibridas, nas quais estudantes de
diferentes culturas compartilham suas perspectivas e vivéncias com os demais
colegas. Escolas europeias voltadas para filhos e filhas de funcionarios publicos
adotam o modelo dinamico. O nimero de diferentes nacionalidades nessas escolas
pode chegar até quarenta e dois (GARCIA, 2009) e, consequentemente, had uma
variedade linguistica elevada. Nessas escolas, as identidades culturais e
linguisticas de cada crianga sdo preservadas enquanto aprendem a se comunicar
em, no minimo, trés linguas. A Figura 2 resume os quatro modelos definidos por
Garcia:

SUBTRATIVO ADITIVO RECURSIVO DINAMICO

: Encoraja
Move-se em Busca um Aceita o fluxo bilinguismo
diregdo ao p— bilinguismo p— do bilinguismo === comunicativo e
monolinguismo balanceado dindmico

Modelos de EB de Garcia (2009, p. 93).



Apesar de esses modelos ajudarem na compreensao e organizagao dos tipos
de EB praticados, Garcia (2009) nos lembra que se tratam de construgdes artificiais
que nao retratam a realidade didria das escolas. Logo, policy-makers precisam ficar
atentos para ndo simplesmente importarem modelos prontos de outros contextos
sem antes levar em consideragcdo as especificidades locais. Mesmo modelos e
programas de EB bem-sucedidos correm o risco de nao funcionarem em outros
contextos. Torna-se imperativo que as caracteristicas locais sejam analisadas para
melhor selecionar e/ou adaptar os tipos de EB mais apropriados para cada
realidade. Além disso, ao pesquisarmos as diversas variaveis que influenciam o
processo de ensino/aprendizagem de contextos bilingues diferentes e ouvirmos as
vozes de seus participantes (professores, gestores, estudantes, familias), novas
maneiras de promover a EB, com caracteristicas especificas, podem surgir e
contribuir para a ampliagdo desse campo.

A proxima figura mostra, Aqueles responsaveis pela
segundo Garcia, os tipos de EB de elabo,raqao, de politicas. O termo
\ também é wusado para designar
acordo com 0s modelos /, professores responsaveis por
apresentados anteriormente. A @ interpretar e se apropriar de
o politicas educacionais para serem
seguir, iremos descrever cada um implementadas em sala de aula
desses tipos. (JOHNSON, 2013).
MODELO:
SUBTRATIVO ) RECURSIVO DINAMICO
OBJETIVO LINGUISTICO:
Monolinguismo | Bilinguismo I Bilinguismo I Bilinguismo
TIPOS DE EB:
. de manutencao 8%3\25'52 |’?1ogua polidirecional
de transicao el de prestigio | (i heranca) el CLIL
de imersao de desenvolvimento mﬂlgg?a?ue
Tipos de EB adaptado de Garcia (2009, p. 186).
\ O termo costuma ser usado para se referir a lingua \ Content and Language
/, /,

falada em comunidades étnicas, podendo ser a Integrated Learning ou
lingua usada pelos pais, avés ou ancestrais Ensino Integrado de
distantes (GARCIA, 2009). Conteudo e Lingua.




Na EB de transicéo, a lingua da crianca é usada apenas até que ela se torne
fluente na lingua adicional. Nesse tipo de escola, os professores costumam
pertencer a mesma comunidade etnolinguistica dos estudantes, para facilitar e
agilizar esse processo de transi¢do. A EB de transi¢cao baseia-se em uma filosofia
de que a lingua e a cultura da lingua adicional sao superiores, e o objetivo
linguistico é tornar o aprendiz um monolingue na L2.

Entre os tipos de EB que seguem o modelo aditivo e que promovem o
bilinguismo, temos os de: a) manutengdo; b) prestigio; e c) imersdo. A EB de
manutencdo é majoritariamente voltada para linguas minoritarias. Nesses
programas, tanto a lingua minoritaria quanto a lingua dominante sao utilizadas. Um
aspecto importante desse tipo de educacao é que ha uma tendéncia a preservagao
da identidade bicultural da criangca. Na EB de prestigio, também comumente
chamada de educacdo bilingue de elite, a énfase esta em adicionar uma lingua de
prestigio. Tanto a L1 quanto a L2 sdo usadas na instru¢do, mas geralmente sao
divididas por dois professores. Ja na EB de imersao, as criangas sao ensinadas
quase que exclusivamente na lingua adicional. H& uma crenga aqui de que o uso
auténtico da lingua é mais benéfico do que o ensino explicito da L2.

A EB de revitalizagao foi impulsionada pelos resultados positivos dos programas
de imersdao do Canada e, por isso, também é chamada de imersao na lingua de
heranca. Escolas que se enquadram nesse tipo de educagdo buscam reverter a
perda ou distanciamento da L1 em grupos minoritarios. Outro exemplo de modelo
recursivo, a EB de desenvolvimento, também voltada para grupos linguisticos nao
dominantes, se assemelha a EB de manutengao, porém busca um reconhecimento
da igualdade da L1 e L2 e de suas respectivas culturas.

Garcia (2009) argumenta que o modelo dindmico é o mais propicio para atender
as demandas de uma educagao no século XXI. Entre os tipos de EB do modelo
dinamico, temos o polidirecional, também chamado de duas vias ou mao dupla.
Muito usado em escolas europeias para funcionarios publicos, na EB polidirecional
o objetivo ndo é apenas aprender uma Uunica lingua adicional, mas permitir o
compartilhamento de diferentes linguas e experiéncias entre os estudantes. Entre
as abordagens mais usadas na EB, o CLIL consiste no uso da lingua adicional como
meio de instrugcdo para lecionar diferentes disciplinas. Como o préprio nome
sugere, a crianca aprendera a L2 enquanto aprende sobre conteudo de matérias
como matematica ou ciéncias. Para esse tipo de EB, espera-se que o professor
tenha um alto nivel de proficiéncia. Por fim, a educacdo multilingue multipla, tipica
de sociedades linguisticamente complexas como a India, envolve o uso de, pelo
menos, trés linguas em sala de aula.



Assim como Garcia, acreditamos que, para atender as demandas educacionais
do século XXl e toda a multiplicidade linguistica e cultural do nosso tempo, uma
educagdo monolingue ja ndo se mostra mais tdo eficaz. Megale e Rocha (2023)
criticam ideologias monolingues por adotarem nocgdes reducionistas de lingua e
cultura, além de supervalorizarem certas linguas enquanto marginalizam outras.
Defendemos que a EB se mostra mais apropriada para preparar 0s jovens para 0sS
novos desafios de uma sociedade complexa.

Como nova proposta de abordagem linguistica, educativa e pedagdgica, Garcia
(2009) apresenta o conceito de translanguaging (ou translinguagem). Sobre o
translanguaging, nao se trata apenas de adicionar uma lingua ao repertério do aluno
monolingue. Também nao estamos falando da mera pratica de code-switching, ou
seja, a alternancia entre duas linguas durante a fala, que, apesar de ser utilizada
enquanto estamos translanguaging, nao se limita simplesmente a essa troca de
codigos. A autora define translanguaging como “as multiplas praticas discursivas
nas quais bilingues se engajam para criar sentido de seus mundos bilingues”
(GARCIA, 2009, p. 78, traducdo nossa, grifo da autora). Garcia (2009) defende que
essa pratica ja é algo bastante natural para aquelas pessoas que vivem em
comunidades e/ou familias bilingues. Ela cita, por exemplo, familias bilingues com
membros que possuem diferentes graus de proficiéncia, nas quais translanguaging
torna-se a Unica pratica discursiva capaz de incluir a todos. Baker (2001) também
defende a pratica do translanguaging como uma maneira de normalizar o

bilinguismo.
Avancgos tecnoldgicos nos permitiram cruzar

Do original: “multiple
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de interagir e trocar experiéncias em ambientes

plurilinguisticos com pessoas de diversos paises e

variadas culturas. E como preparagdo para contextos como este, por exemplo, que
Garcia (2009) defende que o translanguaging seja usado na EB. De acordo com a
autora, os sujeitos bilingues nao possuem duas linguas organizadamente
separadas dentro deles, sendo assim, a separagao das linguas no ensino estaria
ofertando aos estudantes um processo de aprendizagem artificial. O repertério de
um bilingue é algo complexo e integrado, logo, faz-se necessario promover uma
educacao que explore essa caracteristica do bilinguismo, promovendo praticas
discursivas onde as diferentes linguas possam se misturar.



Esse tipo de abordagem para uma EB estaria centrado “nao nas linguas como
tem ocorrido frequentemente, mas nas praticas dos bilingues que sao
prontamente observaveis”, afirma Garcia (2009, p. 76, tradugdo nossa). Mais
adiante, Garcia (2009) conta que, em salas de aula que permitem o uso do
translanguaging, “estudantes se apropriam do uso da lingua, e apesar de
professores terem cuidadosamente planejado quando e como as linguas seriam
usadas, as proprias criangas usam todo seu repertério linguistico flexivamente”
(p. 416, traducdo nossa, grifo da autora). Nesse mesmo viés, Megale e Rocha
(2023, p. 21) sugerem que praticas de translanguaging em sala de aula possibilitam
a “promocgao de acesso critico e criativo dos alunos a um potente e diverso acervo
de recursos, de experiéncias e praticas de linguagem e letramentos, sob enfoques

plurais”.
Voltando a pensar no cenario brasileiro, podemos

Do original: “not on
languages as has
been often the case,
but on the practices
of bilinguals that are
readily observable”.

refletir sobre a eficacia na adogdo de uma
abordagem de translanguaging na EB. O Conselho
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translanguaging seria mesmo uma ferramenta Uutil repertotres Hexibly

para promocao do bilinguismo no Brasil, ou se sua

utilizacdo ndo condiz com a realidade de diversos dos nossos contextos
educacionais. Entre os modelos e tipos de EB que vimos até aqui, ja seria possivel
determinar quais sao mais adequados para as escolas dos seus municipios? Mais
adiante, iremos retomar essas reflexdes enquanto colocamos em pratica o que
estamos estudando.



2. Uma nova politica linguistica para guiar a
educacao bilingue no Bragil

Conforme mencionamos na introdugcao deste capitulo, em 2020 o CNE elaborou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacgao Plurilingue (BRASIL,
2020). A recente aprovacdo desse documento exemplifica uma politica linguistica
top-down em nivel macro (SHOHAMY, 2006), ou seja, imposta por entidades no
poder e abrangendo todo o territério nacional. No relatério do CNE, que serve de
embasamento para as diretrizes propriamente ditas, a educacgao plurilingue
abrange o ensino de linguas indigenas, Lingua Brasileira de Sinais, linguas em
regides de fronteiras e linguas estrangeiras.

Em seu texto, o CNE destaca entre os objetivos das diretrizes:

a superagado do paradigma de silenciamento e de
negacdo da nossa realidade plurilingue - linguas de
populagdes indigenas, crioula e afro-brasileiras, surdas,
imigrantes. E que adotemos a crescente conscientizagao
de valorizagdo, fortalecimento e promogdao da nossa
diversidade linguistica como um patriménio nacional.
(BRASIL, 2020, p. 8)

Além desses objetivos, o relatério reconhece os beneficios cognitivos,
econdmicos e sociais para os aprendizes em uma EB. O CNE também percebeu a
crescente demanda por normatizagao de escolas bilingues, principalmente para o
ensino de lingua inglesa. Apesar de esse crescimento ocorrer majoritariamente na
rede privada, o relatério aponta que o “interesse por esse tipo de educagao
perpassa diferentes classes sociais” e reitera que seja preciso “garantir que as ja
existentes desigualdades educacionais nao sejam aprofundadas pela
impossibilidade de as classes trabalhadoras oferecerem aos seus filhos as
mesmas possiblidades de vivenciar linguas” (BRASIL, 2020, p. 14).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagdo Plurilingue
tentardo suprir uma auséncia de regulamentagdo para o funcionamento desse tipo
de ensino. Acreditamos que isso fara com que escolas nado se limitem apenas a
intensificar a carga hordria da lingua adicional, mas ofertem todos os aspectos que
envolvem uma educacao de fato bilingue. Elencamos, no quadro a seguir, alguns
dos principais pontos das diretrizes que deverdao ser adotados pelas escolas que
gueiram continuar usando o titulo de escola bilingue.



Como séo
definidos os tipos
de escolas?

Art. 2° As Escolas Bilingues se caracterizam por promover curriculo Unico,
integrado e ministrado em duas linguas de instrugdo, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e académicas
dos estudantes nessas linguas.

Art. 3° As Escolas com Carga Hordria Estendida em Lingua Adicional néo se
enquadram na denominacgao de escola bilingue, mas se caracterizam por
promover o curriculo escolar em lingua portuguesa em articulagdo com o
aprendizado de competéncias e habilidades linguisticas em linguas
adicionais, sem que o desenvolvimento linguistico ocorra integrada e
simultaneamente ao desenvolvimento dos contetdos curriculares.

Qual a distribuigao
da carga horaria
referente
as linguas?

Art. 7° A carga hordria do tempo de instrugdo na lingua adicional nas
Escolas Bilingues deve observar os seguintes parametros:

| - na Educacdo Infantil, o tempo de instrugdo na lingua adicional deve
abranger, no minimo, 30% (trinta por cento) e, no maximo, 50% (cinquenta
por cento) das atividades curriculares;

Il - no Ensino Fundamental, o tempo de instrugédo na lingua adicional deve
abranger, no minimo, 30% (trinta por cento) e, no maximo, 50% (cinquenta
por cento) das atividades curriculares; e

Il - no Ensino Médio, o tempo de instrugdo na lingua adicional deve
abranger, no minimo, 20% (vinte por cento) da carga horédria na grade
cgrriculalr oficial, podendo a escola incluir itinerarios formativos na lingua
adicional.

Qual deve ser a
formacgéao dos
professores?

Art. 10 Nos cursos de formagao de professores que irdo atuar em Escolas
Bilingues serdo exigidos os seguintes requisitos para os professores
formados ou em formagao iniciada até o ano de 2021:

| - para atuar como professor em lingua adicional na Educacao Infantil e
Ensino Fundamental - Anos iniciais:

a) ter graduagao em Pedagogia ou em Letras;

b) ter comprovacdao de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR); e «c¢) ter formacao
complementar em Educacéo Bilingue (curso de extensdo com no minimo
120 (cento e vinte) horas; pds-graduagdo lato sensu; mestrado ou
doutorado reconhecidos pelo MEC).

Il - para atuar como professor em lingua adicional no Ensino Fundamental -
Anos Finais e Ensino Médio:

a) ter graduagdo em Letras ou, no caso de outras disciplinas do curriculo,
licenciatura corresponde a darea curricular de atuagao na Educacgao Basica;
b) ter comprovagcdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR); e

c) ter formagdo complementar em Educagado Bilingue (curso de extensdo
com no minimo 120 (cento e vinte) horas; pds-graduagdo lato sensu;
mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC).

0 que se espera das
metodologias a
serem adotadas?

Art. 15 As metodologias adotadas em contexto de educacdo bilingue
devem assegurar os principios previstos no inciso Ill do Art. 3° da LDB.

§ 1° As escolhas metodologicas devem ser compativeis com os
pressupostos tedricos que fundamentam essa modalidade de educagao, de
modo que as abordagens permitam o ensino-aprendizagem de contetdos
por meio de uma segunda lingua de instrugao.

§ 2° Os conteudos devem respeitar o disposto na legislagdo e normas
brasileiras, garantindo-se o direito de escolha metodoldégica pelas
instituicdes, tendo em vista o desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas na BNCC.

Quais as metas para
a avaliacao de
proficiéncia dos
estudantes?

Para leitura completa do documento,
acesse o site do MEC no seguinte
link:http://portal.mec.gov.br/compone

nt/content/article/30000-
uncategorised/90801-educacao-
plurilingue

Art. 19 Na avaliagéo da proficiéncia dos estudantes devem ser observados
0s seguintes critérios:

| - até o término do 6° Ano do Ensino Fundamental, espera-se que 80%
(oitenta por cento) dos estudantes atinjam a proficiéncia de nivel minimo
A2 no Common European Framework for Languages (CEFR);

Il - até o término do 9° Ano do Ensino Fundamental, espera-se que 80%
(oitenta por cento) dos estudantes atinjam a proficiéncia de nivel minimo
B1 no Common European Framework for Languages (CEFR); e

Il - até o término 3° Ano do Ensino Médio, espera-se que 80% (oitenta por
cento) dos estudantes atinjam a proficiéncia de nivel minimo B2 no
Common European Framework for Languages (CEFR).
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Sobre a maneira como as diretrizes elaboradas pelo CNE caracterizaram o que
pode ser chamado de Escola Bilingue, o documento mostra-se alinhado com os
tedricos que foram apresentados aqui e destaca a utilizagcao de, ao menos, duas
linguas de instrugcao. O texto também especifica que o simples aumento na carga
horaria das disciplinas de lingua adicional ndo caracteriza uma educacéao bilingue,
sendo denominadas Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional.
Essa diferenciacdao exigira que muitas escolas revejam a maneira que estao
adotando a L2 em sala de aula, caso queiram manter o titulo de escolas ou
programas bilingues.

As diretrizes abordam a questdao da distribuicdo da carga horaria entre as
linguas de instrugao. O uso da L2 no Ensino Infantil e Fundamental fica restrito ao
minimo de 30% e maximo de 50%. Isso implica dizer que escolas onde a lingua
adicional é usada quase que exclusivamente nao poderdao ser consideradas
bilingues, uma vez que a L1 nao estaria sendo utilizada suficientemente.

Outro ponto importante abordado no documento refere-se a formacgao dos
professores. Entre os requisitos para lecionar em escolas bilingues, destacamos a
exigéncia do nivel minimo B2 de proficiéncia na lingua adicional de acordo com o
Common European Framework for Languages (CEFR) e a formagdo complementar
em Educacao Bilingue. O CNE reconhece a necessidade que os professores tém de
uma preparacgao especifica para modalidade de EB. Os docentes precisam estar
cientes das teorias e praticas caracteristicas desse tipo de ensino para que
facilitem o processo de aprendizagem. Quanto ao nivel de proficiéncia
estabelecido, muitos professores poderdo encontrar dificuldades para atingi-lo. Em
pesquisa realizada pela British Council (2019) na rede publica brasileira, por
exemplo, verificou-se que mais de 50% dos professores de inglés se queixam da
falta de oportunidade de praticar a lingua estrangeira, mais de 20% sente
dificuldade em usar o inglés, e apenas 13% dos professores com ensino superior
possuem formacdo especifica na lingua inglesa. Para cumprir com todos os
critérios estabelecidos para formagado dos professores, suspeitamos que havera
uma possivel caréncia de profissionais aptos para suprir a demanda das inimeras
escolas bilingues que surgem no Brasil.

Com relagao as metodologias, além de respeitar os principios e normas
previstos em outros documentos como a LDB e a BNCC, espera-se que sejam
adotadas abordagens metodolégicas compativeis com as especificidades da EB.
Ademais, as diretrizes reiteram, nesse artigo, a necessidade de usar a segunda
lingua na instrucao de outros conteudos.



Sobre a avaliagao da proficiéncia dos aprendizes, especificamente, as diretrizes
estabelecem metas a serem alcancadas. Com base no documento, espera-se que
pelo menos 80% dos estudantes atinjam no minimo o nivel B2 na CEFR,
classificado como usuario independente capaz de usar a lingua adicional com
espontaneidade sobre diversos temas, até concluir o Ensino Médio. Acreditamos
gue essa meta sera desafiadora, uma vez que o nivel B2 é o0 mesmo nivel minimo
de proficiéncia para os proprios professores lecionarem nessas escolas.

Visto que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao
Plurilingue trata-se de uma PL em nivel macro, as quais costumam ser criadas “por
aqueles que estao fora do contexto no qual a politica linguistica é interpretada e
apropriada” (JOHNSON, 2013, p. 191, tradugcdo nossa), torna-se cada vez mais
importante pesquisar os contextos onde essas politicas estao causando algum tipo
de impacto. Para entendermos como se da a “politica linguistica real” (SHOHAMY,
2006, p. 46, traducdo nossa), precisamos responder questdes como: de que
maneira as escolas estdao se adaptando aos critérios das novas diretrizes? Como
os professores estao interpretando e se apropriando desse documento? Quais o0s
desafios impostos para cada realidade? E como a aprendizagem dos estudantes

esta sendo afetada?
Do original: “outside
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contribuir para o sucesso da politica adotada em language policy”.

nivel macro, o professor nao pode se furtar do

dever de procurar influencia-la”. E preciso que
o professor observe o contexto local para que possa avaliar como apropriar-se das
PL. Menken e Garcia (2010) também chamam atencdo para importancia da
agentividade que os professores precisam assumir em questdes politico-
linguisticas. Uma vez que PL sdo escolhas conscientes (CALVET, 2007), passa a
ser imperativo que os professores tenham plena consciéncia da influéncia dessas
politicas em suas praticas. Logo, faz-se necessario que os cursos de Letras
formem professores preparados para lidarem com questdes de politica linguistica,
nao apenas no que se refere ao ensino bilingue, mas a todas as areas que
envolvem a educacgéo e a pratica docente.



Apesar da relevancia da educacgao bilingue e de questdes politico-linguisticas
para o atual momento do pais e do mundo, ainda existem lacunas a serem
exploradas. Na proxima parte desta unidade didatica, vamos refletir e discutir sobre
esses temas tao importantes para a nossa profissdo e para a educagao do século
XXl, a fim de preencher cada vez mais essas lacunas.



4} Sistematizando a aprendizagem

Atividade 1:

Para comecarmos, uma pergunta “simples”. vocé é bilingue? Levando em
consideragdo as dimensdes de bilinguismo de Hamers e Blanc (2000), explique em
qual delas vocé se encaixa. Suas experiéncias pessoais bilingues trouxeram algum
tipo de beneficio? Se sim, descreva-os. Caso nao se considere bilingue, explique em
qual conceito de bilinguismo vocé se baseou para chegar a essa conclusao.

Atividade 2:

“Anualmente, diversas escolas bilingues sao abertas nas grandes capitais e
diversas escolas regulares monolingues adotam curriculos bilingues a fim de
serem nomeadas escolas bilingues e, com isso, atingirem uma maior parcela da
populacao brasileira que enxerga a educac¢ao bilingue como uma vantagem para
seus filhos”. Nesse trecho de Megale e Liberali (2016, p. 12), as autoras chamam
atencdo para o constante aumento na oferta da EB no Brasil. Vocé conhece alguma
escola bilingue? De que modelo e tipo de EB vocé considera que essa escola faca
parte? Se nao conhecer, baseando-se na leitura deste capitulo, descreva qual
modelo e tipo de EB vocé considera mais vantajoso para a realidade da sua cidade.

Atividade 3:

No seguinte trecho, Garcia (2009, p. 153) afirma que “Translanguaging tornou-se
essencial para participagcdao em interagbes globais e locais. Por exemplo, é
importante ser capaz de ler em um idioma e falar em outro, ou vice-versa. Também
€ importante poder alternar entre cddigos, traduzir, poder misturar e escolher
normas adequadas.” Como vocé descreveria a pratica de translanguaging? Cite
exemplos de como ela se manifesta no cotidiano de pessoas bilingues. Vocé
acredita que translanguaging é uma estratégia pedagdgica util para qualquer
contexto de educacgao bilingue? Justifique.



Atividade Y-

Em um capitulo sobre cultura linguistica, Schiffman (2006) apresenta o caso da
Franca que, no século XVIII, tentou implementar uma politica linguistica que
obrigava o ensino de francés em todas as comunidades que nao falavam o idioma.
Todavia, ndo havia professores bilingues em francés e na lingua local suficientes
para suprir essa demanda e, consequentemente, isso impediu que o decreto fosse
implementado com sucesso. Pensando no contexto brasileiro, quais consequéncias
vocé acredita que uma politica linguistica como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educacao Plurilingue trara? Quao provavel vocé acredita
que algo semelhante ao caso da Franga possa acontecer em nosso pais ou no
nosso estado e o que pode ser feito para evitar o mesmo destino?

Atividade b:

Ao final do seu livro, Garcia (2009, p. 520-525) expde uma série de mitos sobre
bilinguismo e educacao bilingue e, em seguida, esclarece um por um ao apresentar
os fatos sobre esses temas. Selecionamos alguns desses mitos e esperamos que
vocé seja capaz de contra-argumentar cada um deles, baseando-se no que foi lido
neste capitulo e/ou em suas experiéncias pessoais.

a) Mito: existem poucos beneficios em uma educacgéo bilingue.

b) Mito: educacao bilingue é parte do problema e ndo da solugdo nas escolas de
hoje em dia.

c) Mito: educacgao bilingue diz respeito apenas a centros urbanos.

Atividade 6:

Vejamos a seguinte passagem de Hamers e Blanc (2000, p. 324-325) sobre o
aumento da oferta de educacgao bilingue no mundo: “a diversidade e expanséao dos
programas de educagdo bilingue também sao determinados por outros fatores
socio-histéricos:
e A expansdao e democratizagdo da educagcdao ao redor do mundo, e mais
particularmente nos paises em desenvolvimento;
* Desenvolvimento econémico, social, politico e tecnoldgico;
e A universalizagdo da midia de massa;
e Tendéncias ideoldgicas recentes que conferem valores positivos ao pluralismo
cultural.”
Com suas palavras, descreva quais fatores sdo mais determinantes para justificar a
expansao desse tipo de ensino no Brasil? E como vocé descreveria a importancia
de uma educacao bilingue no nosso pais?



Atividade 7:

Hora de debater! O relatério do Conselho Nacional de Educagdo descreve as
seguintes dificuldades da rede publica de educacgao: “falta de formagao continuada
para professores, nimero elevado de estudantes por sala, caréncia de recursos
tecnologicos, acesso precario a boas conexdes de internet e equipamentos
digitais.” (BRASIL, 2020, p. 19).
Com o cenario da rede publica em mente, vamos debater em grupos as seguintes
gquestoes:

a) Podemos citar outros desafios para a promoc¢édo do ensino bilingue no Brasil e
no seu estado?

b) Enquanto futuros professores, o que podemos fazer para superar esses
obstaculos?

c) Em termos de politicas linguisticas, ha algo que vocé acredita que deva ser feito
para melhorar a qualidade da oferta de educacao bilingue no nosso pais?

d) Com relagao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagéao
Plurilingue, quais critérios vocé acredita serdao mais desafiadores para a
implementagao em escolas publicas?

Atividade 8:

Para finalizar, com a turma dividida em pequenos grupos, vamos formular uma
proposta de aula que explore a educacgao bilingue. Cada grupo escolherd uma
disciplina, que ndo seja da lingua adicional especificamente, para apresentar ao
restante da turma ideias de como o conteudo pode ser ministrado de maneira
bilingue. Preparem-se para explicar a motivagdao das suas escolhas. Expliquem
também em qual modelo e tipo de educagéao bilingue, de acordo com Garcia (2009),
a proposta didatica se encaixa melhor.



Gaiba maig

Além dos trabalhos que foram citados nesta unidade didatica, listamos aqui
algumas sugestdoes de materiais para complementar o nosso estudo sobre
bilinguismo e educacao bilingue. Essas obras permitirdo nos aprofundarmos nesse
tema tao relevante para os dias de hoje.

) MEGALE, A. H. Memérias e historias de professores brasileiros em escolas
bi/multilingues de elite. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) - Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2017.

Em sua tese de doutorado, Megale, uma das principais estudiosas do bilinguismo
no Brasil, ajuda a minimizar a lacuna de estudos sobre o perfil dos professores que
trabalham em escolas bilingues. Ela adota narrativas autobiograficas como aporte
tedrico-metodologico para desenvolver sua pesquisa.

I1) GARCIA, 0. Bilingual education in the 21st century: a global perspective. Oxford:
Wiley-Blackwell, 2009.

Neste influente livro de uma autora com vasta experiéncia no assunto,
encontramos discussdes sobre conceitos-chave, exemplos reais, sugestdes para o
futuro, entre varias outras contribuigdes para a area dos estudos bilingues.

lI) MAY, S.; DAM, L. Bilingual education and bilingualism. Oxford Bibliografies,
2015.

O artigo de May e Dam apresenta breves discussdes sobre bilinguismo e varias
sugestoes de livros, artigos e peridodicos para maior aprofundamento no assunto.
Uma étima opgao para quem procura mais referéncias sobre esse tema. Este artigo
esta disponivel gratuitamente no site Academia.edu.

IV) MEGALE, A. Desafios e praticas na educagao bilingue. Sdo Paulo: Fundacgao
Santillana, 2020.

O livro organizado por Megale retrata o cenario brasileiro a partir do ponto de vista
de diferentes autores. Entre as tematicas exploradas, podemos citar a pratica
docente, o uso de metodologias ativas, o desenvolvimento da agéncia e aspectos
cognitivos ligados ao bilinguismo.
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0 REVISOR DE TEXTOS NO

CURSO DE LETRAS:
UM CAMINHO ALEM DA DOCENCIA

Ingrid Cruz do Nascimento



0b jetivo de aprendizagem

Oferecer um panorama critico sobre alguns estudos que
englobam o papel, a atuagdo e a importancia do revisor de
textos na sociedade.

Iniciando 0 caminho da revigao textual

Se vocé é estudante de Letras, provavelmente ja te pediram para “dar uma
olhadinha rapida” em algum texto que precisava se tornar publico ou ser entregue a
um professor. Se vocé nao passou por isso, provavelmente conhece alguém que
passou por algo semelhante. Essa situagdo, tao rotineira para quem esta em
formacao inicial na referida area, é capaz de revelar, a principio, duas coisas bem
importantes. A primeira delas é que textos que precisam ser submetidos a
avaliacao de um professor ou que precisam ser publicados devem passar por uma
“olhadinha rapida” antes de cair nas maos do “carrasco” que encontrara os “erros”.
A segunda é que, ao fazer isso, a pessoa acredita, indiretamente, que quem da essa
“olhadinha rapida” - que, diga-se de passagem, nunca é rapida - tem conhecimento
e autoridade para fazer isso.

A questao é que o caminho da revisao textual ao longo da formagao inicial em
licenciatura em Letras ainda parece ser um caminho que o(a) estudante precisa
trilhar solitariamente. Embora as licenciaturas tenham como foco a formagao do
professor, pouco ou nada se fala no meio académico (BARBOSA, 2017) sobre essa
possibilidade de mercado de trabalho para quem possui graduacdo (ou
licenciatura) em Letras e deseja ser revisor de textos, dificultando a especializagao
nessa area de atuacao. Hoje, o Brasil conta com apenas um curso de bacharelado
em Redagao e Revisao de Textos (RRT) em instituicdo publica, o que acaba
contribuindo para que profissionais de diversas areas do conhecimento nao
relacionadas a linguagem trabalhem como revisores textuais. Considerando essa
discussao, esta unidade didatica tem como objetivo geral oferecer um panorama
critico sobre alguns estudos que englobam o papel, a atuagdo e a importancia do
revisor de textos na sociedade.



Dado encontrado a partir de .
) P Em sua pesquisa, Lemos (2014a)
uma busca realizada em . ;
entrevistou 14 revisores
novembro de 2021, na . .
textuais. Um dos participantes
plataforma e-Mec. O curso de . . .
. havia concluido apenas o Ensino
bacharelado em RRT tem oito
~ . Fundamental, enquanto outros
/, semestres de duragdo e ¢é /, . ~ .
; . possuiam formagdo na drea do
ofertado na Universidade o ) .
Direito, Marketing e até mesmo
Federal de Pelotas (UFPel). :
. . ~ Engenharia Naval. Para ler o
Para maiores informacgdes - . .
artigo na integra, acesse:
sobre o curso, acesse: . .
AT http://seer.uniritter.edu.br/index.
https://institucional.ufpel.edu.b hp/cenarios/article/view/869
r/cursos/cod/3680. PhP

No que diz respeito a atuacao desse profissional, nos debrugcaremos sobre
essa questdo de forma mais aprofundada nesta unidade. Essa atuagao, ou o agir
do revisor de textos, € o que denominamos de agéncia, objeto de investigagao da
Politica Linguistica (PL) que vem ganhando espago no cendario de pesquisas
justamente pela necessidade de compreender os agentes e as agdes que se
configuram como PL. Assim, a fim de alcangar o objetivo proposto, nos ancoramos
nas discussbes tedricas sobre agéncia (COOPER, 1989; ZHAO, 2011; ZHAO;
BALDAUF, 2012), com a finalidade de desvelar o trabalho do revisor de textos como
uma pratica de politica linguistica em sua esséncia. Com isso, chamamos a
atencao das(os) graduandas(os) em Letras para a existéncia de um mercado de
trabalho que também lida com questdes relacionadas a linguagem, mas que nao se
limita apenas a docéncia. Serdao disponibilizadas algumas atividades ao final desta
unidade, a fim de que vocé possa descortinar a pratica de revisar textos e, quem
sabe, seguir esse caminho, agora ndo tao sozinha(o).

Mas, antes disso, vamos nos aprofundar brevemente nas questdes que dizem
respeito ao revisor de textos e a sua agéncia. No comeco, talvez, a vereda seja um
pouquinho densa, mas, garantimos, sera de muito aprendizado. Vamos 13?2


https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
https://institucional.ufpel.edu.br/cursos/cod/3680
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869
http://seer.uniritter.edu.br/index.php/cenarios/article/view/869

1. Brevigsimo historico sobre agéncia em Politica
Linguistica

O campo de estudos em Politica Linguistica (PL) se inicia na década de 1960 e
se divide em trés fases. Segundo Sousa et al. (2020, p. 219), a primeira delas
compreende o comego dos anos 1960 e ficou conhecida como o momento do
“planejamento linguistico”, cujo foco centrava-se na resolugdo de questdes
linguisticas “[...] em Estados-nagdes que emergiam na Asia, Africa e Oriente Médio,
visto que a diversidade linguistica era concebida como um problema”. A fase
seguinte compreende “o inicio dos anos 1970 e fim dos anos 1980" e “estava
relacionada ao surgimento de duvidas quanto a eficacia e a neutralidade dos
planejamentos linguisticos realizados anteriormente” (Sousa et al., 2020, p. 219).
Por fim, a terceira fase ocorre a partir da metade dos anos 1980 até o periodo atual
e foi influenciada por questdes como a globalizagdo e a emergéncia dos direitos
linguisticos, de modo que a diversidade e as minorias linguisticas deixaram de ser
consideradas como um problema e passaram a ser vistas como algo importante de
ser estudado (SOUSA et al., 2020).

Como podemos observar, embora o planejamento linguistico seja estudado
desde 1960, pouco se falava sobre os planejadores, isto é, os agentes, 0 que nos
leva a compreender que essa tematica tangenciava as pesquisas durante a primeira
fase da PL. As discussdes sobre o tema se apresentam, portanto, de forma lacunar
nessa época, pois ha pouca descricdo sobre quem sdo esses agentes e quais as
suas respectivas agdes, visto que eles representavam o Estado, as instituicdes
governamentais/oficiais e eram vistos como a extensao desses espacos (SOARES,
2022). Nesse recorte histérico, a agéncia era compreendida como impessoal,
organizacional e racional (ZHAO; BALDAUF, 2012; SOARES, 2022). Quando a
agéncia é vista dessa forma, parece que somos conduzidos a entender,
erroneamente, que ela era feita acriticamente, sem questionamentos e sem
embates, o que sabemos que nao é verdade, pois toda PL, mesmo sendo top-down,
nao é implementada da noite para o dia, muito menos sem questionamentos, seja
pelos seus agentes, seja por quem “sofre”, ou seja, recebe o impacto dessa
agéncia. Desse modo, afirmamos que ndao ha agéncia acritica ou apolitica, porque
toda tomada de decisao envolve escolhas politicas. Somente a partir dos anos 80,
entre o final da segunda e o comego da terceira fase da PL, é que a agéncia
comecga a ser estudada de modo mais aprofundado, o que é compreensivel se
considerarmos a propria evolucao do campo de estudos da PL.



O planejamento top-down é aquele planejado no mais alto nivel da hierarquia social e imposto
aos grupos que, numa escala hierarquica, encontram-se nas camadas de baixo. Dito de outro
modo, a agéncia top-down ¢é feita de cima para baixo (COOPER, 1989). Um exemplo disso é o
Material Estruturado em Lingua Portuguesa, um material didatico elaborado anualmente, por
professores de Lingua Portuguesa contratados pelo governo do estado do Ceard, para

minimizar as lacunas de aprendizagem identificadas nas Avaliagdes Diagndsticas. Todos os
professores de Lingua Portuguesa em exercicio na rede estadual cearense sdo “convencidos” a
P S utilizar esse material como forma de melhorar os indices de aprendizagem dos estudantes.

Para uma melhor compreenséo, podemos esquematizar esse exemplo da seguinte forma, numa
escala hierarquica na qual o primeiro agente possui mais poder do que o ultimo: Governo do
Estado do Ceard — professores contratados para elaborar o material didatico a ser utilizado
na rede estadual — professores da rede estadual que utilizam o material didatico em sala de
aula — estudantes da rede estadual. J4 o planejamento bottom-up é o inverso: ele surge das
camadas mais baixas na escala hierarquica e busca atender a alguma necessidade linguistica
de determinado grupo social (como os bairros, as igrejas etc.) (COOPER, 1989). De acordo com
Sousa et al. (2020), um exemplo disso é que, nos Estados Unidos, na década de 1960, o
movimento feminista reivindicou a diminuicdo de palavras androcéntricas em textos
midiaticos.

Essa realidade, no que diz respeito aos estudos sobre agéncia, vem sendo
modificada porque a perspectiva de interesse dos pesquisadores muda: antes, o
foco era as instituicdes; agora, os individuos. A agao do individuo passa a ser
considerada como importante ndo apenas para a criagdo, mas, principalmente, para
a execugao e a implementagcao de uma PL. Isso implica afirmar que ndo ha PL sem
a presenga dos agentes, o que nos leva a compreender a importancia de voltar o
nosso olhar para esse grupo.

Em vista disso, apresentaremos aqui um breve histérico de tedricos que
focalizam a questdo da agéncia em suas discussdes. A primeira delas é a
apresentada por Cooper (1989), que traz a nogao de agéncia de forma ampliada. De
acordo com Zhao e Baldauf (2012), Cooper (1989) foi o responsavel por enxergar
os agentes, pela primeira vez, a partir de uma perspectiva individual - e nao
institucional, como era feito anteriormente, em que o agente representava a PL do
Estado ou de uma instituicdo, por exemplo. As instituicdbes governamentais, a
comunidade, os grupos sociais (como a igreja, a escola, os movimentos sociais, os
bairros, entre outros) e os individuos passam, entao, a ser considerados como
possiveis agentes de PL. Ao se apoderar de conceitos da Ciéncia Politica sobre as
pessoas responsaveis por formular as politicas, compreendemos que Cooper
(1989) considera os agentes como formuladores de politicas e os diferencia de
acordo com trés categorias distintas: as elites formais, as pessoas influentes e as
autoridades.



As elites formais sdo compostas por aqueles individuos que estao oficialmente
autorizados a fazer politicas, como é o caso dos politicos (presidentes,
governadores, representantes do Congresso, entre outros) e dos profissionais da
educacdo (diretores de escolas e professores, por exemplo). J&4 as pessoas
influentes sdao aquelas que possuem privilégio na sociedade e que comumente se
interessam em determinadas politicas e se empenham a fim de influenciar novas
politicas (como é o caso de escritores e missionarios). Por fim, as autoridades sao
formadas por individuos que, de fato, tomam decisdes politicas (presidentes,
governadores, senadores, e assim por diante) (COOPER, 1989).

Perceberam que os agentes parecem se repetir em mais de uma categoria ou
parecem se adequar a mais de uma categoria? Diante disso, trazemos um exemplo
a fim de levantar alguns questionamentos. Imagine que o diretor de uma escola
particular decida contratar apenas professores de inglés que tenham estudado em
algum pais de lingua oficial inglesa. Nao podemos dizer que, ao tomar essa
decisdo, esse diretor (ocupante do cargo mais alto da hierarquia de uma escola
privada) possui o privilégio dessa decisdo e estd interessado em influenciar uma
nova politica linguistica - a de que os alunos aprenderdao mais e melhor do que com
outros professores que estudaram em outros contextos? Essa situagdo nao o
posiciona como uma pessoa de influéncia para os pais desses alunos? Sendo uma
pessoa influente, esse diretor deixa de ser uma elite formal? A problematica da
tentativa de teorizagdo da agéncia feita por Cooper (1989) consiste exatamente
nisto: por ndo haver uma descrigcao profunda acerca dessas trés categorias de
agentes, ha uma sobreposicdo entre esses trés grupos, o que dificulta a
identificacao de autoridades, bem como a atribuicdo de papéis a cada grupo.
Apesar disso, reconhecemos a importancia das discussdes do autor citado para os
estudos que se seguiram.

Zhao e Baldauf (2012), por sua vez, embora ndo conceituem o que é agéncia,
ampliam a discussao sobre ela. A partir da observacao do contexto da reforma da
escrita chinesa, os autores explicam como a agéncia ocorre e categorizam os
agentes em quatro grupos. Sao eles: pessoas com poder, pessoas com expertise,
pessoas com influéncia e pessoas com interesse.

As PESSOAS COM PODER sao aquelas que ocupam cargos publicos, como
lideres nacionais, parlamentares, ministros, juizes, entre outros. A influéncia
desses agentes na Politica Linguistica decorre de seu poder judicial, tanto
oficialmente quanto de fato. Logo, um funcionario publico (como um policial
militar ou



um enfermeiro, por exemplo), embora ocupe um cargo publico, ndo é categorizado
como uma pessoa com poder. Esse grupo € o que mais recebeu a atencao dos
estudiosos de PL e é o mais discutido na literatura da area, ja que as pessoas com
poder, durante muito tempo, foram vistas como a extensao e a representagao dos
orgaos oficiais. Fica evidente, portanto, que essas pessoas sempre estao
envolvidas na PL, seja de forma direta ou indireta (ZHAOQ; BALDAUF, 2012).

As PESSOAS COM EXPERTISE, por sua vez, sao aqueles profissionais que
ocasionalmente se envolvem na PL, ou seja, que normalmente ndo sao relevantes
para a PL como um todo, mas contribuem em alguns contextos especificos. E o
caso dos linguistas, linguistas aplicados, profissionais da PL, bem como cientistas
e especialistas. Um exemplo disso é o que ocorreu na China: embora os quimicos
sejam profissionais que possuem experiéncia em seu campo de atuacao, eles nao
sao considerados, de modo geral, relevantes para PL; contudo, no contexto chinés,
0s quimicos tiveram um importante papel no que diz respeito ao desenvolvimento
de terminologia e na criagdo de novos caracteres, algo importante para sua area de
atuacdo (ZHAO; BALDAUF, 2008 apud ZHAO; BALDAUF, 2012). Em vista disso, é
importante acrescentar, nessa categoria, um profissional que nao foi citado pelos
autores: o revisor de textos. Ele se enquadra na categoria de agentes com
expertise, uma vez que o conhecimento necessario ao seu trabalho (como a
gramatica normativa e os géneros textuais, por exemplo) muitas vezes é adquirido
a partir de uma formagdo nao oficial, realizada em cursinhos ou em estudos

individuais.
Ja o terceiro Yt ? formado Um exemplo disso é que, na Paraiba, na
por PESSOAS COM INFLUENCIA. Sao cidade de Jodo Pessoa, existe um curso
L. . de “Gramatica da Lingua Portuguesa”,
aquelas que, como a propria locugao ofertado por Zarinha Centro de Cultura
. .. . . . ~ . \ (Zcc), “destinado ao ensino de aspectos
adjetlva mdlca' possuem influéncia /, formais da lingua e norteados pela
f . gramatica normativa, como acentuagao,
social devido = 2l pontuacdo, ortografia, regéncia, entre
conhecimentos e/ou habilidades, a outros”. Para compreender a proposta,

acesse:

sua contribuicdo e relevancia para a https://www.zarinha.com.br/gramatica.

sociedade, a sua
personalidade, a sua moralidade ou apenas a sua carreira publica. Esse grupo é o
mais amplo e diverso dos quatro e é tradicionalmente composto pelas elites
sociais, de modo que a formagao nao é algo tao relevante assim. Essas pessoas
incluem académicos, cientistas de diferentes areas, escritores ilustres, padres,
empresarios, artistas, celebridades da industria do entretenimento (como digital
influencers), advogados de direitos civis, entre outros. Seu forte impacto na PL
deriva de sua posicdo como modelos de linguagem para as massas (ZHAO;
BALDAUF, 2012), diferentemente do que ocorre com os dois primeiros grupos.
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Por fim, o quarto grupo é composto por PESSOAS COM INTERESSE. Elas se
encontram na base da sociedade e agem, de forma inconsciente, na escolha do uso
da linguagem. Esse uso esta intimamente ligado a decisdes individuais e pode ser
motivado pelo cargo que se ocupa em uma empresa ou até mesmo por situagdes
familiares, por exemplo (ZHAO; BALDAUF, 2012). Quando os responsaveis por uma
crianga decidem nao falar palavras de baixo caldao na frente dela por considerar
inapropriado para a fase de seu desenvolvimento, eles estdo realizando, mesmo
que de forma inconsciente, uma politica linguistica.

Reiteramos, mais uma vez, que o revisor de textos, embora nao tenha sido
mencionado pelos autores, também se configura como um agente que se enquadra
na categoria de pessoas com interesse. Isso porque esse profissional, além de
estar na base da sociedade no que diz respeito ao poder oficial, trabalha com a
escolha do uso da linguagem. Entretanto, diferentemente do que os autores
postulam, essa escolha tende a ser consciente, uma vez que o revisor é contratado
justamente para agir sobre o texto escrito - texto esse que se tornara publico.

A problematica encontrada na teorizagcdo de Cooper (1989) persiste na
discussdo de Zhao e Baldauf (2012), pois, a depender de quem é o agente, essas
categorizagbes também se sobrepdem. Alguns agentes categorizados como
pessoas com poder, por exemplo, podem ser inseridos na categoria de pessoas
com influéncia, como é o caso de um presidente; semelhantemente, as pessoas
com interesse também podem ser inseridas na categoria de pessoas com
expertise, como é o caso do revisor de textos. A descrigdo da agéncia e do papel
individual de cada agente a partir dessas classificagdes é pertinente, contanto que
0 pesquisador nao se limite a apenas uma delas, pois, como pudemos observar nos
exemplos, essas categorias ndo sao estanques. Talvez seja mais produtivo que as
descrigboes sejam feitas a partir dos cinco estagios da agéncia propostos por Zhao
e Baldauf (2012). E o que abordaremos a seguir juntamente com uma descricdo
inicial da agéncia do revisor de textos.



A partir da analise dos papéis desenvolvidos pelos quatro grupos de agentes
descritos na segao anterior, Zhao e Baldauf (2012), com base em Haugen (1983),
definem cinco estagios para explicar como ocorre o processo de agéncia,
ilustrados na Figura 1:

ESTAGIOS
DA AGENCIA

Os cinco estagios
da agéncia

Fonte: elaborag&o propria a partir de Zhao e Baldauf (2012).

Antes de descreveremos esses estagios, é importante destacar que Zhao e
Baldauf (2012) ndo explicam o tipo de agéncia a que eles estdo se referindo.
Acreditamos que eles se remetem apenas a agéncia top-down, ou seja, a agéncia de
pessoas com poder. Agora apresentaremos exemplos do agir do revisor de textos
com base na proposta dos autores, ilustrada na Figura 1.

A INICIAGAO diz respeito aos problemas da linguagem que precisam ser
descobertos e, mais do que isso, vistos e considerados pelos politicos como
merecedores de atencdo politica a fim de serem solucionados (ZHAO; BALDAUF,
2012). Dito de outro modo, a iniciagdo da agéncia ocorre quando um problema da
linguagem se alinha aos interesses politicos. Esse estagio esta mais associado
aos agentes com poder, pois sao eles que, de fato, “autorizam” legalmente a
iniciacdo de uma agéncia em PL. Entretanto, podemos



nos questionar o seguinte: o revisor de textos, mesmo ndao sendo uma pessoa com
poder no sentido de criagao de leis, é capaz de, em seu trabalho, identificar os
problemas da linguagem presentes em um texto que esta sendo revisado?
Acreditamos que a iniciagao ocorre, entdao, quando o revisor faz a leitura do texto e
identifica os “problemas” que precisam ser resolvidos para que o texto possa ser
publicado. H4, portanto, um alinhamento do “problema do texto” com os interesses
do cliente, de modo que, nessa relagao, o revisor de textos é a pessoa com poder
que identifica a necessidade de mudanca textual e que tem a autoridade,
autorizada pelo cliente, para fazer essa mudanca.

Em seguida, o ENVOLVIMENTO esta relacionado ao planejamento de corpus de
Haugen (1983), o que implica dizer que esse estdgio da agéncia se configura pela
participagcdo dos agentes nos procedimentos de codificagdo linguistica e
elaboracdo de gramaticas (ZHAO; BALDAUF, 2012). No caso do revisor de textos, o
envolvimento ocorre, por exemplo, quando esse profissional faz uma leitura critica
do texto e contribui com a padronizagao da ortografia.

J4 a INFLUENCIA corresponde ao planejamento de prestigio de Haarmann
(1990). Esse estagio da agéncia pode ocorrer de diversas formas (direta ou
indireta, explicita ou implicita, ativa ou passiva, consciente ou inconsciente) e é
propicio para que pessoas com influéncia exergam um nivel maior de
protagonismo, tendo em vista que as praticas linguisticas desse grupo sao capazes
de persuadir os demais cidaddos a aceitar e a aderir uma PL (ZHAO; BALDAUF,
2012). O comportamento linguistico de lideres politicos, os quais fazem parte do
grupo de pessoas com poder, pode influenciar bastante a linguagem publica
(ZHAO; BALDAUF, 2008 apud ZHAO; BALDAUF, 2012). Assim, o estagio da
influéncia acontece quando o revisor faz a sugestao de padronizagao e de reescrita
e o cliente vé, respectivamente, que outro uso é possivel ou devido naquele
contexto. Nao é possivel dizer se essa influéncia é pontual, apenas para aquele
texto revisado, ou se é uma influéncia mais profunda, incorporada na pratica de
escrita do cliente apds a revisao. De todo modo, a influéncia existe, pois ha relagao
hierarquica, em que o revisor ocupa o lugar de prestigio por ser detentor do
conhecimento da linguagem. Isso nos leva a compreender que a realizagao
consciente de uma agéncia nao é sinbnimo de que ela sera mais assertiva, nem de
que ela tera mais impacto, pois a agéncia nao depende apenas dos seus agentes,
mas, no caso especificado, também de quem sofre a agéncia.

O planejamento de prestigio tem como objetivo a promogao do

\, proprio planejamento linguistico entre os sujeitos que recebem

esse planejamento, bem como a compreensdo dos niveis de

@ aceitagdo ou rejeicdo desses sujeitos (HAARMANN, 1990 apud
ZHAO; BALDAUF, 2012).




A INTERVENGAO, por sua vez, é introduzida quando o planejamento as vezes
se desvia ou é revertido durante a implementacdo, ou seja, quando a
implementagao ndo sai conforme o planejado no estdgio da iniciagcdo. Embora os
outros trés grupos de pessoas tenham a capacidade de interferir na diregdo de um
programa de PL, as pessoas com poder sdo as mais relevantes em uma
intervengdo, pois sao elas que recalculam a PL para que haja a efetivagdo daquilo
que fora planejado (ZHAO; BALDAUF, 2012). No que diz respeito ao trabalho do
revisor de textos, a intervencao se da quando o cliente aceita a sugestao do revisor
para modificar o texto revisado. E necessario, aqui, trazer uma problematica: se o
cliente ndo implementar a sugestdao no seu texto, ndo ha a possibilidade de o
revisor intervir no texto novamente, ja que, ao fim e ao cabo, o cliente é quem tem a
palavra final sobre o que vai ou ndao ser modificado no seu texto. Ha, portanto, uma
negociagao dessa agéncia.

Por fim, a IMPLEMENTAGAO, como o préprio nome sugere, é 0 momento em
que a decisdo (feita pelas pessoas com poder) inicia a acdo. E uma etapa mais
preocupada com processos - pessoas com interesse e com influéncia - do que com
a tomada de decisbes - pessoas com poder (ZHAO; BALDAUF, 2012). A nosso ver, a
implementagdao ocorre quando uma sugestdao é incorporada ao repertério
linguistico/discurso do cliente, de modo que, nas préximas escritas, aquela forma
serd utilizada pelo cliente desde o principio da elaboragao de seu texto.

Tendo em vista a discussao realizada, elencamos trés aspectos essenciais para
se pensar qualquer agéncia: poder, papel e contexto. Poder, aqui, ndo é tratado
como o poder oficial. Ele esta incluso nesse aspecto sim, mas ndao é o unico.
Compreendemos o poder como a capacidade de pensar, desenvolver, executar uma
PL, independentemente de esse sujeito estar inserido em um contexto oficial. O
revisor de textos, por exemplo, possui o poder da agéncia a partir do momento em
que |é, analisa e interfere na linguagem escrita de um dado trabalho ou de um texto
gue venha a se tornar publico. O papel, por sua vez, diz respeito a atuacao, aquilo
que sera realizado no processo da agéncia. Ja o contexto esta relacionado as
restricdes e as possibilidades de agéncia em dado ambiente, e é justamente esse
contexto que vai balizar o nivel de poder que o agente tera para desempenhar o seu
papel, realizar a sua atuagdo, o seu agir. Fica visivel, portanto, que esses trés
aspectos estdao imbricados e interferem diretamente no nivel de agéncia
desempenhada pelo agente. A Figura 2 mostra isso.



CONTEXTO

AMBIENTE COM POSSIBILIDADES
E RESTRICOES DE AGENCIA

PODER

NIVEL DE AGENCIA

ATUAGAD DO AGENTE

Aspectos da
agéncia

Fonte: elaboracdo prépria..

Conforme podemos observar, o poder e o contexto de atuagdo tendem a
impactar o papel do agente. Quanto maior o poder do agente em um contexto mais
favoravel, maior sera a sua agéncia, isto é, o desempenho do seu papel. J& um
contexto com mais possibilidades de atuagao pode abrir espago para uma agéncia
em maior grau; com mais restricdes, uma agéncia em menor grau. O que queremos
destacar aqui € que o papel de um agente esta relacionado aos outros dois
aspectos da agéncia.

A agéncia do revisor de textos é bem especifica e parece ndo ser bem descrita
nem pela agéncia top-down, nem pela agéncia bottom-up. Isso porque, mesmo que
a tenhamos situado na descricdo da agéncia top-down feita por Zhao e Baldauf
(2012), ndo consideramos o revisor de textos como uma pessoa de poder oficial
(como os agentes citados pelos autores), pois nem regulamentado como

profissional ele é[1]. A ndo regulamentagdo da profissdo de revisor de textos é algo
que contribui para a invisibilizacdo desse profissional (LEMOS, 2014a, 2014b) e,
consequentemente, para que ele nao seja visto como uma pessoa de poder na
sociedade.

Vocé ja deve ter percebido que estamos mudando um pouco o rumo da nossa
conversa e adentrando mais na tematica do revisor de textos, ndo é mesmo?
Convido vocé a seguir nessa trilha e a refletir um pouco mais, a partir de diversas
perspectivas, sobre alguns trabalhos que abordam o papel desse profissional.
Chegou a hora de abrir o nosso panorama critico.
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2. Dimensao de pesquisas sobre revisao/revisor
textual por areas do conhecimento

Embora a pratica de revisar textos remonte a Antiguidade, com o trabalho dos
copistas (LILLIS; CURRY, 2006 apud VOLKWEIS, 2020; COELHO NETO, 2008 apud
LEMOS, 2014b), sua presenga como objeto de estudo em trabalhos cientificos e em
eventos académicos néo é tao recorrente assim (BARBOSA, 2017). Em setembro de
2021, realizamos uma breve pesquisa na plataforma Capes. A partir de varios
descritores (como revisor textual, revisor de textos, revisdo textual, revisdo de
texto, correcdo textual, ABNT e formatacdo textual), cujo filtro temporal
compreendia o periodo de 1992 a 2021, foram encontrados apenas 74 trabalhos
com enfoque no revisor ou na revisdo de textos. Esses trabalhos sdo de géneros
académicos diversos (resenhas, monografias, dissertagdes, teses, livros, entre
outros), mas 56 deles (representando 75,7%) se configuram como artigos
cientificos. Parece haver, portanto, uma lacuna no desenvolvimento de pesquisas
na pds-graduacgao sobre essa tematica.

De acordo com a leitura do titulo, do resumo e das palavras-chave de cada
estudo encontrado, percebemos que as areas do conhecimento em que eles se
inserem sao variadas, o que expde o carater abrangente e multidisciplinar da
pratica de revisdao de textos. Tais areas podem ser visualizadas na nuvem de
palavras a seguir. Quanto maior o tamanho da palavra da area do conhecimento,
maior é a producgao de pesquisas que nela se inserem.

psicologia
Quantidade de editoracao

pesquisas sobre
revisao/revisor

textual de acordo
com areas do
conhecimento
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Como podemos observar a partir da Figura 3, a maior parte da produgao de
pesquisas sobre a tematica da revisao textual e/ou do revisor de textos concentra-
se na drea do ensino, mais especificamente na Educacdo Bdsica. Isso revela a
preocupacao de professores e pesquisadores de lingua em abordar a revisao
textual como inerente ao processo de reescrita, o que contribui positivamente para
o desenvolvimento e o aprimoramento dessa competéncia dos estudantes,
independentemente do nivel educacional em que eles se encontrem.

Logo apds estdo os trabalhos produzidos nos campos da Revisdo Textual, da
Literatura e do Discurso, seguidos das areas de Psicologia, Traducgao, Editoracao e
Linguistica. Por fim, as pesquisas menos proeminentes se inserem na esfera da
Formacao Docente, Psicolinguistica, Publicidade, Terminologia, Escrita Académica
e Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Para compor o panorama critico desta
unidade, selecionamos apenas trabalhos publicados a partir de 2010 e situados no
ambito da Linguistica e da Revisao Textual, areas que comungam com a discussao
desta unidade.

Apresentamos um breve quadro com estudos que se ocuparam em problematizar
o papel e a atuagao do revisor de textos. Selecionamos, para uma discussao
aprofundada nesta unidade, apenas trés: Lemos (2014b), Barbosa (2017) e
Volkweis (2020).

A segquir, veja resumo comparativo de trés estudos sobre o revisor de textos.



1) LEMOS (2014b) ) : ) 3) A (201

ESTUDO Area de estudo: Area de estudo: Area de estudo: Linguistica
Revisio Textual Linguistica Aplicada
GENERO Monografia Dissertacdo Tese
ACADEMICO
OBJETIVO Definir o papel do revisor de Averiguaro papeldorevisorde Analisar [...] a atividade de
GERAL textos, [...] bem como dar énfase = textos nos cursos de graduacdo revisdo textual realizada em
ao amplo conhecimento que (p. 15). teses académicas, com vistas a
deve ser adquirido para problematizar o trabalho do
desempenhar a tarefa de revisar revisor de textos e,
textos (p. 9). principalmente, a observar
relacdes dialogicas
constitutivas desse fazer (p.
18).
ENFOQUE . Estudos da pritica de o Linguistica da = Bakhtin;
TEORICO revisdo de textos. Enunciacio (Emile e Ergologia.
Benveniste):
. Estudos da pritica de
revisdo de textos.
METODOLOGIA  « Pesquisa bibliografica; = e Pesquisa qualitativa = Pesquisa qualitativa;
. Corpus: Manual de interpretativa (etnogréfica); . Participantes: dois
Revisdo (1967); O livro: manual = Participantes: quatro = revisores e quatro
de preparacdo e revisdo (1993).  revisores de texto académicoe  doutorandos:
Manual do Revisor (2000); dois alunos de graduagio que o Corpus: 1) e-mails
Além da Revisdo: critérios para  contrataram revisores; trocados entre os autores das
revisdo textual (2008); Revisio = Corpus: entrevistas. teses € 0s seus respectivos
de Textos: da teoria & pratica revisores; e ii) processos de
(2010). revisdo presentes nas versoes

de teses de doutorandas
advindas de diferentes areas
do conhecimento.

COMPETENCIAS  » Competéncia leitora; . Competéncia leitora; o Competéncia
DO REVISOR [ Competéncia textual- e Competéncia colaborativa-dialégica_
discursiva multidisciplinar® mediadora;
. Competéncia
interlocutora;
. Competéncia
revisora.
PROFISSIONAL  Bacharel em Redagiio e Revisio Bacharel em Redagio e Bacharel em Comunicagio
HABILITADO de textos. Revisdo de textos: Social;

Bacharel em Comunicagio Social: = Licenciado(a) em Letras.

Liceuciadoi a) em Leiras.

-
Fonte: Elaborag&o propria.

A partir das informacdes apresentadas no Quadro 1, é possivel observar que as
trés pesquisas resumidas, embora se ancorem em diferentes perspectivas tedrico-
metodoldgicas, se assemelham entre si no que diz respeito a necessidade de
compreender o papel do revisor de textos (LEMOS, 2014b; BARBOSA, 2017;
VOLKWEIS, 2020) e a constituicdo de sua atividade - especificamente em teses
académicas (BARBOSA, 2017). E importante destacar que os trés trabalhos
entendem que o revisor de textos ndo € um mero corretor gramatical e precisa ter
conhecimentos variados sobre as questdes da linguagem, o que exige desse
profissional uma atualizagao constante de seus estudos.

* Criamos essa nomenclatura para agrupar as segoes 2.1.1 e 2.1.2 (“A compreensdo do sentido” e “O conhecimento sobre
estruturas e géneros textuais”, respectivamente) do trabalho de Lemos (2014b).



Entretanto, os trabalhos mencionados divergem em relagcao a dois aspectos:

1) as competéncias necessarias ao trabalho do revisor; e 2) a formagao requerida
para habilitar formalmente a atuacao desse profissional. De acordo com o
Dicionario Priberam, a segunda definicdo de “competéncia” é “capacidade,
suficiéncia (fundada em aptiddo)”. Assim, interpretamos que esse primeiro aspecto
diz respeito ao conhecimento ou as praticas que o revisor precisa ter para
desenvolver, da forma mais adequada possivel, o seu trabalho, a sua agéncia.

No estudo de Lemos (2014b), duas competéncias sdo apresentadas: a leitora e
a textual-discursiva multidisciplinar. A primeira remete a capacidade de ler do
revisor. De acordo com a autora, leituras literdrias e cientificas sdo grandes aliadas
na ampliacdo do conhecimento de mundo dos revisores, o que ela considera como
fundamental para que o revisor faga uma leitura critica do texto e busque entender
o sentido deste. Ja a segunda competéncia tem a ver com a capacidade de possuir
conhecimento amplo sobre os géneros textuais-discursivos (como propdsito
comunicativo, estrutura textual, estilo do autor, contexto de produgcdo e de
recepcao, conteudo tematico, area do conhecimento, aspectos linguistico-
gramaticais, entre outros) (LEMOS, 2014b), pois é esse conhecimento que orientard
0 processo de revisao.

Volkweis (2020) reconhece quatro competéncias inerentes ao agir do revisor de
textos. Sdo elas: leitora, mediadora, interlocutora e revisora. De acordo com a
autora, o revisor

[...] é leitor porque, engajado, faz uma primeira leitura imparcial do
texto e retorna ao aluno com suas impressoes. Ele é revisor porque
da polimento ao texto do aluno tendo por base as normas que regem
seu fazer. Ele é interlocutor porque, nessa leitura comentada,
preenche a auséncia que permeia escrita, é o tu a quem se dirige o
eu. E, por fim, ele é mediador porque, com sua leitura atenta tanto da
palavra quanto das praticas de letramento vivenciadas pelo aluno na
universidade, ele intermedia conflitos, desvenda as expectativas dos
mestres e, sobretudo, ajuda-o a ressignificar sua relagdo com a
escrita e o sentido do escrever (VOLKWEIS, 2020, p. 117-118, grifo da
autora, grifo nosso).

“Competéncia”, in Dicionario
Priberam da Lingua
\, Portuguesa [em linha], 2008-

2021. Disponivel em:
https://dicionario.priberam.
org/compet%C3%AAncia.

Acesso em: 26 fev. 2023.



https://dicionario.priberam.org/compet%C3%AAncia
https://dicionario.priberam.org/compet%C3%AAncia
https://dicionario.priberam.org/compet%C3%AAncia
https://dicionario.priberam.org/compet%C3%AAncia
https://dicionario.priberam.org/compet%C3%AAncia
https://dicionario.priberam.org/compet%C3%AAncia
https://dicionario.priberam.org/compet%C3%AAncia

Sobre os nossos grifos, fazemos uma breve consideragao. Entendemos o que
a autora quis dizer ao se referir a “leitura imparcial”. o revisor precisa olhar, sem
julgamento, para o texto de seu cliente, ou seja, o revisor deve respeitar as
escolhas linguisticas presentes na escrita do trabalho revisado sem fazer juizos de
valor positivos ou negativos. Entretanto, consideramos que as escolhas sugeridas
pelo revisor, mesmo que sejam “apenas” sugeridas, possuem um valor que o fez ter
aquela escolha e nao outra, o que revela o carater politico-ideoldgico da agéncia
dessa profissao.

Acerca do segundo grifo, presente no trecho “ele é revisor porque da polimento
ao texto do aluno tendo por base as normas que regem seu fazer” (VOLKWEIS,
2020, p. 117, grifo nosso), comprovamos o argumento exposto no paragrafo
anterior: as normas que regem a atividade de revisar textos atendem a escolhas do
revisor, que tém como intuito dar “polimento ao texto” revisado. Interpretamos que
esse polimento consiste ndo apenas na adequacgao ortografica e gramatical, mas
na modificagdo do texto para que ele atenda ao género textual, ao propdsito
comunicativo, ao contexto discursivo de produgao, entre outros. Munido dos
conhecimentos necessarios a competéncia revisora, o revisor pode ser considerado
como uma pessoa com expertise (ZHAO; BALDAUF, 2012) e, consequentemente,
como um agente de PL, tendo em vista que é capaz de interferir na linguagem
escrita.

Na competéncia de mediador, de acordo com os dados analisados na pesquisa
de Volkweis (2020, p. 84), o que o revisor faz ao dar a devolutiva do texto revisado
é um talkback, “[.] que vai resultar em uma sequéncia de escrita, reflexdo e
reescrita”. Essa sequéncia, realizada pelo autor que contratou o servi¢go do revisor
de textos, indica alguns estagios da agéncia. A reflexdo, em nosso entendimento,
corresponde ao estdgio da influéncia (ZHAO; BALDAUF, 2012), visto que a corregao
e/ou a sugestao de um revisor podem ser capazes de suscitar questionamentos do
autor do texto no que diz respeito as escolhas linguisticas realizadas. Ja a reescrita
se relaciona ao estdgio da implementagdao (ZHAO; BALDAUF, 2012), pois é nesse
momento em que o autor do texto pode incorporar novos usos ao seu repertério
linguistico.

Por fim, no estudo de Barbosa (2017), a competéncia elencada é a colaborativa-
dialégica. Essa competéncia concerne a capacidade de dialogo que o revisor de
textos precisa ter com o autor do trabalho revisado. Isso porque o revisor, em
relacdo ao cliente, por possuir a competéncia textual-discursiva multidisciplinar,
esta em posicao de poder para sugerir modificagdes no texto, enquanto o cliente
esta na posicao de poder por autorizar ou ndo aquela sugestao. O trabalho, entao,
“[...] é, de certo modo, (co)produzido entre doutorando e revisor de texto, a partir do



imbricamento das vozes de ambos na tessitura final da producdo escrita”
(BARBOSA, 2017, p. 192-193). Esse imbricamento ocorre na relagao dialégica entre
ambos, o que evidencia que a competéncia identificada no referido estudo
comprova a negociagao da agéncia descrita na segéao 1.1.

Para ilustrar esse imbricamento de vozes e a influéncia do revisor na versao
final de um texto, expomos, no Quadro 2, trés trechos de um processo de revisao
textual: original, com sugestdes de reescrita, e final.

TRECHO ORIGINAL

TRECHO COM SUGESTOES

DE REESCRITA

TRECHO FINAL

Paragrafo 1) Quando se pensa
em pesquisa associa-se uma
possivel busca de respostas,
solucdo de problemas, produgédo
de conhecimento. 0
conhecimento esta relacionado
a pesquisa, que significa busca e
descoberta, uma vez que esta é
uma atividade ou processo que
necessita de trabalho (mental,
manual ou ambos) para ser
atingido; [...]

Paragrafo 1) “Quando se pensa
em pesquisa, € comum que se
associe tal pensamento a busca
de respostas, a solugdo de
problemas e a producdo do
conhecimento. Nesse sentido, o
saber esta intimamente
relacionado a pesquisa, vista
neste trabalho enquanto busca e
descoberta, uma atividade ou
um processo que necessita de
trabalho (mental, manual ou
ambos) para ser atingido. [...]

Paragrafo 1) “Quando se pensa
em pesquisa, € comum que se
associe tal pensamento a busca
de respostas, a solugdo de
problemas e a producdo do
conhecimento. Nesse sentido, o
saber esta intimamente
relacionado a pesquisa, vista
neste trabalho enquanto busca e
descoberta, uma atividade ou
um processo que necessita de
trabalho (mental, manual ou
ambos) para ser atingido. [...]

Exemplo de processo de revisao textual.
Adaptado de Barbosa (2017, p. 171-172).

E importante, a partir desse recorte, explicar quais processos de revisdo foram
feitos. Quando o trecho “Quando se pensa em pesquisa associa-se uma possivel
busca de respostas, solugdo de problemas, produgao de conhecimento” é reescrito
como “Quando se pensa em pesquisa, € comum que se associe tal pensamento a
busca de respostas, a solucdao de problemas e a producdao do conhecimento”,
podemos compreender que “[...] € comum que se associe tal pensamento” é uma
generalizagao necessaria para dizer a forma como se pensa em pesquisa. As
generalizagbes muitas vezes sdo necessarias em um texto para introduzir um
assunto. Ja a insergcao de “a” se trata de um caso de paralelismo sintatico, ou seja,
“a” tem funcao sintatica de objeto indireto porque é o complemento de “associar”,
que é um verbo transitivo indireto. Ainda acerca do objeto indireto, é preciso
lembrar de que, nesse caso, ele é escrito com o acento grave, o que revela, de
forma implicita, que quem revisou o texto também possui conhecimento da norma
gramatical que rege o uso obrigatério desse acento: preposicao a + artigo definido
“a” que precede palavra feminina deve ter acento grave.

Ja no fragmento “O conhecimento esta relacionado a pesquisa”, reescrito como
“Nesse sentido, o saber esta intimamente relacionado a pesquisa”, é possivel
identificar o acréscimo de um elemento coesivo (nesse sentido) a fim de dar
progressao ao texto, o que melhora a sua coesao.



A escolha adequada desse elemento coesivo evidencia, também, o conhecimento
do revisor no que diz respeito a semantica (pois utiliza-o como elemento anaférico,
se referindo ao que foi dito anteriormente no texto) e a gramatica normativa (pois
“neste” é utilizado para fazer referéncia a algo ou indicar tempo presente). Em
relagdo ao trecho “o saber”, fica visivel que ele substitui “o conhecimento”, sem
comprometer o sentido do texto, a fim de evitar a repetigéo.

Por fim, o excerto “[...] que significa busca e descoberta [...]" reescrito como
“vista neste trabalho enquanto busca e descoberta [...]” é capaz de aumentar o
posicionamento, a voz do autor no texto. Quando o autor do texto escreve “[...] que
significa busca e descoberta [...]", ele apenas reproduz o significado do que é
conhecimento, de modo que nao ha nenhuma marca linguistica que indique que
esse autor concorda com essa definicdo. A partir do momento em que o autor
aceita a reescrita “vista neste trabalho enquanto busca e descoberta [...]",
entendemos que ele, implicitamente, concorda com a definicdo apresentada,
mostrando a sua voz, o seu posicionamento e, consequentemente, a perspectiva
adotada em seu trabalho.

As explicagdes realizadas sobre o processo de revisao textual apresentado no
Quadro 2 comprova que o revisor de textos precisa compreender aspectos da
linguagem (como coesdo, estrutura sintatica, semantica e niveis de autoria, por
exemplo) que ndo se restringem apenas aos gramaticais (a exemplo de acentuagéao
e pontuacdo). Além disso, é perceptivel que o trecho final apresenta a incorporagao
total das sugestdes da revisora, o que expde e comprova, a partir da materialidade
linguistica, as fases da influéncia e da implementacdo da agéncia (ZHAO;
BALDAUF, 2012) do revisor de textos. Embora ndo tenha se baseado nas
discussdes da PL em seu trabalho, os resultados encontrados em Barbosa (2017)
fortalecem a nossa defesa de que o revisor de textos é um agente de PL e possui
um papel relevante na sociedade.

Retomamos o segundo aspecto, “profissional habilitado”, presente no Quadro
1. O primeiro estudo concebe apenas o bacharel em RRT como profissional
habilitado a exercer o oficio de revisar textos. Os outros dois estudos expdem que
quem se gradua em RRT, em Comunicagdo Social ou em Letras pode atuar como
revisor de textos. O revisor, o jornalista e o professor compdem o conjunto do que
Barbosa (2017) e Volkweis (2020) denominam de “profissionais da linguagem”.
Serd que vocé ja se considera um profissional da linguagem? Que tal testar as
suas competéncias para atuar como revisor de textos? Preparamos uma atividade
que vai te levar a refletir sobre diversos usos linguisticos e, principalmente, vai te
fazer tomar decisoes. \/gmoe 13?2



2. Sistematizando a aprendizagem

Atividade 1:

“Os revisores sdo seres invisiveis muito perigosos. Ha de se estar atento”. O
fragmento, presente na cronica “Chopin é Polonés...”, foi escrito por Rubem Alves.

Acerca desse fragmento, responda:

a) E possivel dizer que o trecho expde um juizo de valor sobre os revisores de
texto? Que elementos textuais comprovam a sua analise?

b) A partir dos conhecimentos adquiridos ao longo desta unidade e considerando
o papel do revisor de textos, explique, sob o viés da agéncia em Politica Linguistica,
a assertiva do escritor, bem como posicione-se em relagéo a ela.

Atividade 2:

Leia o excerto retirado de um artigo cientifico cujo autor contratou um revisor
textual:

“E uma ferramenta que permite resgatar a dimensdo da subjetividade, j4 que as
respostas revelaram sistemas de valores, crengas, normas e condutas, sendo
significante na busca pela mudanca de um contexto.”

a) H4 algum termo que vocé sugeriria trocar por outro equivalente? Se sim, indique
o termo, sua respectiva troca e justifique-a.

b) Caso vocé tenha feito sugestdes de reescrita, identifique e justifique que
processo da agéncia esta imbricado nessas alteracdes.

Atividade 3:

Fedatto e Coelho (2016, p. 339) apresentam, em seu artigo, “discussdes sobre
adequacao e inovacao vocabular no contexto das praticas de revisao de textos,
colocando como questdo tedrica central o problema da aceitagdo social das
mudancgas linguisticas e o papel politico dos profissionais do texto nesse
processo”. Para isso, as autoras fazem um apanhado de definicdes realizadas por
gramaticos de diversas perspectivas (normativa, descritiva, funcional) e discutem,
de modo mais especifico, a falta de consenso sobre o uso dos termos 1) “mesmo”
substantivado por artigo e utilizado anaforicamente; e 2) “onde” com sentido nédo
espacial. Observe os exemplos a seguir, retirados de textos académicos que ja
foram publicados.


https://www.revisor10.com.br/sys/conteudo/visualiza_lo22/532/370/9#:~:text=Os%20revisores%20s%C3%A3o%20seres%20invis%C3%ADveis,s%C3%ADlabas%20e%20pouco%20sobre%20sentidos

« " 1. “Costuma-se escrever dentro dos livros, na folha de
MESMO == guarda, palavras alusivas aos mesmos.” (Machado de [™= ARTIGO
Assis apud Fedatto; Coelho, 2016, p. 346). CIENTIFICO

2. “0 ensaio, anterior ao estabelecimento da ciéncia com
critérios extremos de objetividade, procura fugir dessa

I6gica. Apesar de trabalhar com a ideia que o objeto existe |__ ENSAIO
independentemente do sujeito, pois o proprio ensaio é a TEOR'CO
prova disso, o mesmo constréi a objetividade no préprio
processo de conhecer o objeto.” (Meneghetti, 2011, p. 328)

ONDE’ 1. Onde como pronome relativo indicador de posse: “Ao

iniciar a pesquisa na Escola Municipal Analice Caldas, na
cidade de Joao Pesso?, 0s aljunos foram cgnvida?os a 1:se
inscrever em uma oficina de teatro, onde o foco foi n
| trabalhar as técnicas do Teatro do Oprimido com o DlggERTAgAO
objetivo de desperta-los critica e criativamente na vivéncia
teatral para reorganizar-se na relagdo com o mundo, a
partir de musicas que fazem parte do seu repertério
cotidiano” (Belém, 2016, p. 11).

2. Onde como marcador temporal: “Por essa razao, o
colonialismo agravou a situagdo dos povos colonizados -
guando se compara com a colonizagdo da antiguidade,
== onde qualquer povo poderia se tornar escravo de outro ao == TESE
perder uma guerra, independente da propria raga - que
eram racialmente diferentes, a exemplo de povos
africanos, ou de minorias, como os aborigenes na
Australia” (Dias, 2011, p. 79).

a) Considere os seus conhecimentos sobre gramatica a fim de explicar se vocé
considera os usos destacados acima como adequados ou inadequados para o
sentido pretendido no texto e para o contexto de produgao. Justifique sua resposta.

1,
“MESMO”
2.
1,
“ONDE”
2.




b) Imagine que vocé, enquanto revisor, se deparou com a ocorréncia dos usos
destacados e precisa se posicionar em relacao a eles tomando a decisdo de manté-
los ou de substitui-los. Descreva o que vocé faria e, em caso de substituicao,
apresente uma reescrita que nao comprometa o sentido do texto.

c) A partir das respostas dadas aos itens a e b, é possivel dizer que vocé realizou
uma agéncia? Explique.

Encerramos aqui o momento das “reflexdes-praticas” sobre o processo de
revisdo. Passemos, entao, para a ultima secao.



Finalizando (por enquanto) o caminho
da revisao textual

Diante das consideragdes elencadas nesta unidade tematica, chegou a hora de
sumarizar tudo o que foi aprendido. Consideramos que esta unidade didatica
cumpriu o objetivo de oferecer um panorama critico sobre os principais estudos
que englobam o papel, a atuagao e a importancia do revisor de textos na sociedade,
uma vez que utilizamos os estudos da PL, especificamente no que concerne a
agéncia (COOPER, 1989; ZHAO; BALDAUF, 2012), para sedimentar as nossas
discussoes.

Os tipos de agentes (pessoas com poder, com expertise, com influéncia e com
interesse) e os cinco estagios da agéncia (iniciagdo, envolvimento, influéncia,
intervencdo e implementacéo) definidos por Zhao e Baldauf (2012) nos auxiliam, de
certo modo, a descrever e a explicar a agéncia do revisor de textos. Entretanto,
devido ao fato de esse profissional estar em um contexto diferente do que suscitou
a teoria dos autores, carecemos de mais estudos que se debrucem sobre a atuagao
e o papel desse individuo na sociedade.

A partir das discussdes realizadas, verificamos que a agéncia do revisor de
textos é constitutiva de sua pratica, visto que esse profissional atua com o objetivo
de intervir na lingua escrita e é contratado para esse fim - a intervencdo na
linguagem. Desse modo, o revisor esta autorizado por seus clientes a exercer essa
agéncia. Isso porque ele faz parte do grupo de profissionais da linguagem que sao
reconhecidos socialmente por dominar aspectos (principalmente os normativos) da
lingua que a maioria das pessoas parece nao dominar, o que nos leva a afirmar que
ha um prestigio social nessa profissao e, consequentemente, uma autoridade.

Outro fato importante é que, apesar de o revisor ocupar posi¢cdes situadas mais
proximas a base da hierarquia social, quando o comparamos com outros agentes
(como os linguistas e os politicos, por exemplo), ele realiza uma agéncia top-down,
mas apenas quando esta é solicitada/requerida, ou seja, quando o seu trabalho é
contratado. Além disso, considerando o processo de revisao como realizado em
conjunto com o cliente, ha a possibilidade de essa PL ndo ser acolhida/aceita por
este, de modo que ha uma negociagao da agéncia. Ha, portanto, uma mudancga de
paradigma, pois o revisor de textos, enquanto agente de PL, ndo pode ser visto na
sua completude como um impositor de PL.



A partir dessa discussao e da breve descrigdo sobre o trabalho do revisor de
textos como agente de PL, é possivel afirmar que a sua agéncia ocorre
independente de oficializagao/regularizagcao de seu trabalho, o que evidencia a
importancia desse profissional para a sociedade. Isso, obviamente, ndo torna essa
agéncia menos legitima do que uma agéncia oficial, visto que o revisor é capaz de
interferir na lingua e, a partir disso, contribuir para realizar mudangas e/ou
cristalizagOes na escrita.

E ai? Se identificou com essa vereda que esta s6 comegando? Antes de nos
despedirmos, reiteramos a necessidade e a importancia de expandir os estudos em
torno da compreensdo e da descricao da agéncia (especificamente a agéncia que
emerge da base, de forma individual ou por meio dos grupos sociais), pois as
politicas linguisticas s6 ocorrem devido a ela. E ndo se esquega: sem agente, ndo
ha politica linguistica.

Certos da necessidade de aprimorarmos e aprofundarmos as nossas discussoes
cientificas sobre o tema desta unidade didatica, seguimos nas leituras sobre PL,
agéncia e revisor de textos. A caminhada esta s6 comegando... Ate maig!
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