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APRESENTACAO

O presente livro destina-se aos educadores da
Educagao Especial que trabalham com a populagao de
jovens e adultos com deficiéncia. Apresenta temas
sobre a educagao especial e educacao de adultos que
merecem reflexdes.

O primeiro capitulo trata sobre o ensino da
educacao musical especial para adultos. Este é um tema
que ainda necessita de muito investimento na pesquisa
sobre Educagao Especial.

Outro tema importante e a escolarizagao de jovens
e adultos com deficiéncia nos paises lusofonos. A
legislacao enfatiza que a educacdao de pessoas com
deficiéncia é um direito de todos e dever do estado.

Quanto ao capitulo que se refere a educagao de
jovens e adultos para jovens e adultos em contexto da
APAE mostra a importancia do tema e merece maiores
aprofundamentos sobre a tematica.

Outro tema bastante preocupante e que tem
merecido um grande enfoque na pesquisa € a presenca
do aluno com deficiéncia intelectual na Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). E o que trata o quarto capitulo.
Esta tematica merece também maiores investimentos
nas pesquisas sobre a Educagao Especial.

A sexualidade de jovens e adultos com deficiéncia
por ser considerada um tabu ainda apresenta a



quantidade de pesquisa muito acanhada. Como
reflexao o capitulo aponta a necessidade de mais
pesquisas na tematica.

Para finalizar, o capitulo sobre o aluno com fissura
labio palatina mostra a problematica sobre tema e o
minimo das pesquisas envolvendo as necessidades
deste aluno no campo educacional.

E um livro cuja temdtica merece maiores
investimentos na pesquisa.

Sao Carlos, novembro de 2017.

Piedade Costa



CAPITULO 1

EDUCACAO, TERAPIA OU EDUCACAO
HOLISTICA? A EDUCACAO MUSICAL PARA
ADULTOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

Renata Franco Severo Fantini

Educacao musical especial no Brasil

Nos ultimos anos alguns autores se dedicaram a
averiguar o tema da educac¢ao musical para alunos com
deficiéncia no Brasil. Fernandes (2007) em um
levantamento de teses e dissertacoes sobre Educagao
Musical encontrou apenas quatro trabalhos no banco
da CAPES no periodo de 2002 a 2006, chamando a
atencdo para o desinteresse por parte dos
pesquisadores da drea até aquele momento.

Morales e Belochio (2009) dedicaram-se a mapear a
producao da educacdo musical especial no periodo de
2002 a 2008 nos encontros anuais da Associacdao
Brasileira de Educacdo Musical (ABEM). Foram
encontrados um total de 40 estudos na forma de relatos
de experiéncia e/ou de pesquisa e pesquisas
bibliograficas. As autoras afirmam que esta é a tematica
ainda com menor nimero de produg¢des nos encontros
da ABEM, mas que vem apresentando crescimento,



especialmente na medida em que os processos de
inclusao se fortalecem nos ambientes escolares.

Uma revisdo também foi realizada por Santos
(2008), a fim de averiguar qual o enfoque dos estudos
publicados na érea, foi encontrada um total de 10
estudos no periodo de 1993 a 2007, sendo 8 estudos
publicados em periodicos proprios da area de educagao
musical e 2 em periédicos do campo da musicoterapia.

A busca de trabalhos em publicagoes da area de
Musicoterapia se justifica, pois, segundo a autora, o
proprio campo da Educagado Musical nao se
conscientizou da especificidade de sua modalidade
especial, pois a falta de disciplinas que contemplem a
educacao musical especial faz com que educadores
musicais busquem formagao complementar em curso
de Musicoterapia.

Por fim, Fantini, Joly e de Rose (no prelo)
realizaram revisao de estudos de educagao musical
especial nos ultimos 30 anos nas principais revistas de
Educacao Musical e Educagao Especial no pais, além de
Anais dos principais congressos na area de musica,
bem como na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes
(BDTD) e no Banco de Teses da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Foram recuperados 126 estudos ao longo do
periodo investigado sendo 27 dissertagdes, 3 teses e 94
estudos publicados na forma de artigos em anais, 1
resenha de livro em periodico da area da educagao
especial e 1 artigo em periddico da area da educagao
musical.
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Este estudo revelou que embora seja crescente o
numero de estudos ao longo dos anos, a é4rea de
educacado  musical  especial ainda  merece
aprofundamento quanto as especificidades de cada
deficiéncia. Ja que a grande maioria dos estudos ainda
se apresenta na forma de relatos de experiéncia nas
diversas regides do Brasil, buscando discutir os
achados isolados das praticas de educagao musical e
alegando necessidade de respaldo de uma literatura
mais consistente na drea.

Acredita-se que o crescente interesse por
educadores musicais e educadores em geral no Brasil
sobre o ensino de musica ou de atividades musicais
para esse publico mereca uma maior divulgacado
daquilo que vem sendo produzido e vivenciado em
outros paises e que ja apresentam um historico
consistente na drea. Portanto, este trabalho pretende
trazer a tona as contribuicdes de alguns estudos e
projetos dedicados ao ensino de musica as pessoas com
deficiéncia além de ampliar a discussao sobre os focos
educacionais e terapéuticos ao se relacionar pessoas
com deficiéncia e musica.

Educacao, terapia ou educacao holistica?

Segundo Corréa (2010) por longo periodo a
educagao especial manteve o foco em modelos clinico e
psicologico “que mantinham o foco de aten¢ao no que o
aluno nao apresentava e que exerciam a pratica da
classificagao, rotulacao e segregacao” (p.102).
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Ao se enfatizar no ambiente de aprendizagem as
limitagoes e as dificuldades encontradas pelo aluno é
muito provavel que se engesse o processo de ensino e
que as limita¢des e deficiéncias alcancem também as
praticas do professor. Dessa forma, ¢ provavel que o
foco do educador recaia no “remediar” o que pensa
estar “errado”, perpetuando um modelo médico dentro
da educagao.

No entanto, como se pode observar, hd um esforgo
para que outras abordagens ganhem forca, no sentido
de se valorizar o potencial de cada aluno (HAMMEL,
HOURIGAN, 2011) e identificar os niveis de apoio
necessarios a cada um.

Algo que parece ser imprescindivel para se
compreender melhor a natureza do nosso trabalho, é a
identificacao das especificidades da drea educacional e
da drea da satide no atendimento as pessoas com
deficiéncia ao se relacionarem com musica.

Neste sentido, algo bastante relevante realizado
por Santos (2008) foi buscar conhecer as concepgoes de
educagao musical especial dos autores de sua revisao a
partir da analise dos objetivos apontados por eles, bem
como pelas atividades e metodologias empregadas. Ela
buscou comparar o que eram de fato objetivos
especificos da area de musica e o que nao eram, pois,
segundo a autora, as metas de cada drea devem ficar
claras para os professores de musica.

Com efeito, os trabalhos encontrados pela autora
mostraram em sua maioria (8 de 10) “objetivos
terapéuticos e/ou reabilitativos e sociais” (p.57). No
entanto, a autora salienta a necessidade de que se
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prevaleca o carater educacional e pedagdgico na
educacao musical especial, para que o aluno tenha
garantida a oportunidade de desenvolver suas
competéncias musicais.

Antes de tudo, deve-se entdao ter clareza do
objetivo central de cada drea e saber em que ponto elas
se tocam: educadores musicais devem se comprometer
em ensinar conteidos musicais, contribuindo para a
promogao de habilidades e conhecimentos acerca desta
area de conhecimento. E provével que alguns beneficios
do campo da saude sejam conquistados: bem-estar,
melhora na qualidade de vida, melhora na autoestima,
entre outros. Musicoterapeutas se comprometem com o
reestabelecimento da satide de seus clientes e podem
mais facilmente compreender e auxiliar nos aspectos
psicomotores. No entanto, é provavel que ganhos
educacionais aconte¢gam ao se manipular e tocar
instrumentos, cantar, apreciar obras, entre outros.

Sendo assim, como podemos superar as dificuldades
encontradas no campo da educacao musical especial com
relacdo a sua natureza e seus propositos?

Algumas pistas podem ser colhidas em algumas
propostas bem sucedidas e, antes de apresentar o
“caminho do meio”, é importante apontar um dos
objetivos do projeto Music for all- Improving Access to
Music Education for People with Special Needs - uma
parceria entre Letonia, Estonia e Finlandia. Nas
palavras de Kaikkonen e Laes (2011): “Nossa
reivindicacao ¢ que toda pessoa com alguma deficiéncia
nao precise da musica necessariamente como terapia,
mas que tenha acesso aos estudos de musica e,
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consequentemente, a oportunidade de desenvolver a
musicalidade” (p.10). Segundo Louro (2012),

Quando o professor de musica estabelece objetivos para
suas aulas como: “melhorar aspectos de auto realizacao
e autoestima”; “melhorar coordenacao motora, a relacao
social, o desenvolvimento psicomotor e afetivo”;
“imagem corporal, aten¢do, concentragdo, criatividade/
imaginagdo, orientagdao espacial e temporal” e ainda o
“amadurecimento do sistema nervoso central”, como
vem exemplificado nos textos analisados, ele (o
professor) nao esta se comprometendo com o processo

pedagdgico (p. 57).

Manter em mente o foco educacional é crucial para
todos: para que as pessoas com deficiéncia tenham
garantidas as suas possibilidades de apropriagao da
musica, e para que educadores tenham seguranca em
oferecer algo para o qual foram formados, preenchendo
pouco a pouco esta lacuna existente em nossa sociedade.

No entanto, se por um lado é importante que os
focos educacionais e terapéuticos sejam compreendidos
pelos profissionais de ambas as dreas, sobretudo por
educadores musicais, também se faz necessario que este
altimo seja capaz de compreender o alcance da musica
no ser humano em sua totalidade. E que, apesar de
manter seu foco no ensino de habilidades e
competéncias musicais, deve saber o quanto a musica
atinge seu aluno nas esferas cognitivas, sociais,
emocionais, politicas e culturais. A isso talvez
possamos chamar de Educagao Musical Holistica, o
caminho do meio.
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Esta visao se aproxima da discussao de Kater (2004)
quanto as func¢des da musica em projetos de agao social
voltados a individuos em situagao de risco, apresentando
a educagao musical como uma forma de enriquecer as
possibilidades nao apenas musicais e culturais, mas
também e sobretudo o potencial humano:

No caso da Educagdo Musical temos tanto a tarefa de
desenvolvimento da musicalidade e da formacao
musical quanto o aprimoramento humano dos
cidadaos pela musica. Por outro lado, ao destinar-se a
individuos em situagdo de risco pessoal e social,
localizados na periferia dos beneficios oferecidos pela
sociedade — e em niveis acentuados de distanciamento
sendo exclusdo — a educagdo musical representa uma
alternativa prazerosa e especialmente eficaz de
desenvolvimento individual e de socializagao (p.46).

Apesar de nao tratar propriamente de alunos com
deficiéncia Kater pontua a fun¢do da musica para aqueles
em situagao de exclusao e risco psicossocial, normalmente
as mesmas condicoes do publico aqui estudado.

Os  educadores musicais dos  trabalhos
internacionais que serviram de base para este estudo
sdo unanimes em apresentar uma abordagem
fortemente humana a ser seguida por educadores
musicais (BIRKENSHAWN-FLEMING, 1993,
KAIKKONEN, LAES, 2011, STANLEY, 2013;
HAMMEL, HOURIGAN, 2011). Humana no sentido de
primeiramente se desfazer de seus préprios
preconceitos iniciais, de desenvolver uma atitude
sempre positiva com relagdo a aprendizagem de seus
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alunos e de aprimorar as habilidades que o
aproximarao deles, buscando as informacdes que o
possibilitarao ir a fundo em suas estratégias de ensino
em beneficio dos educandos.

Dessa forma, o caminho do meio que acreditamos
ser promissor para educadores e educandos ¢ aquele que
convida ao aprimoramento de todos os envolvidos. Nesta
perspectiva, é previsto um alto engajamento musical do
educador a fim de oferecer a melhor educagao musical
que lhe seja possivel aos seus alunos dando-lhes a
oportunidade de conhecerem a musica em sua totalidade,
nas suas diversas manifestagdes, enfim, respeitando o
direito de que se apropriem dessa linguagem.

Para tanto, uma postura permanente de
autoconhecimento e aprimoramento parece ser
necessaria. Para Kakkonen e Laes (2011):

Trabalhar com alunos que tém necessidades especiais
pode requerer uma interacdo mais sensitiva e uma
mente aberta da parte do professor; habilidades que
também podem ser descritas como ‘letramento
humano’ sao de crucial importancia. (p.11).

Depois de consideradas a natureza da educagado
musical e uma possivel abordagem a ser adotada, surge a
necessidade de se conhecer algumas peculiaridades ou
desafios do ensino de musica para adultos com deficiéncia.
Alguns desafios

Foco: As pesquisas e praticas na area de educagao

especial estdo mudando o foco de deficiéncias
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especificas para os dominios da deficiéncia, com énfase
nas relacoes de ensino aprendizagem que se
estabelecem na sala de aula. Dessa forma, o educador
usa todos os recursos disponiveis para compreender os
desafios e as potencialidades que o aluno traz e busca
compreender quais obstaculos possam priva-lo de
aprender no contexto da sala de aula. Para Hammel e
Hourigan (2011p.13, “esta abordagem permitira que o
educador musical se concentre na pessoa como um
todo ao invés da deficiéncia que desafia o aluno”

Acomodacoes, Adaptacoes e Modificagoes: Outro
importante aspecto é tomar conhecimento de que tipos
de alteracdoes devem ser feitas visando o sucesso na
aprendizagem musical, sobretudo em contexto
inclusivo, quando metas ou parametros de ensino
diferenciados podem coexistir num mesmo grupo.
Hammel e Hourigan (2011) pontuam que promover
adaptacdes e acomodagOes € essencial para uma
educacao justa, lembrando que justa nao é o mesmo
que igual, mas sim prover para cada aluno as
ferramentas de que necessita para seu sucesso.

A partir do livro de Mary Sullivan Adamek e
Alice-Ann Darrow — Music in Special Education, os
autores apresentam as definicdes dos niveis de
mudangas que podem ser necessdrias, aos quais
somamos alguns exemplos como:

Acomodagoes: Sao adaptagdes usadas quando se
acredita que o aluno possa aprender tanto quanto
outros alunos na sala. Dessa forma, o uso de repeticoes,
de diferentes formas de se apresentar e vivenciar o
conceito musical possam fazer com que o aluno com

17



deficiéncia compreenda e atinja a meta de ensino que
foi tragada para todos.

Adaptacdes: Ferramentas instrucionais e materiais
usados para acomodar o aluno em suas necessidades
educativas. Um eldstico pode auxiliar um aluno a
segurar melhor as maracas em suas maos, ou entao,
titas adesivas podem segurar pequenos tambores em
uma mesa ou bancada para que nao se movam ao
serem tocados por alguém que nao pode segura-los.
Partituras podem ser ampliadas ou impressas em
braile. Amplificadores com subwoofer podem auxiliar a
percepcao das ondas de som para deficientes auditivos.

Modificagdes: Sao adaptagdes utilizadas com
diferentes metas curriculares em mente a fim de que a
crianga atinja o seu nivel mais alto possivel. Se for
impossivel pedir que determinados conceitos sejam
compreendidos na integra pelo aluno, é importante
examinar quanto destes conceitos podem ser apreendidos.
O objetivo é que ele sempre chegue ao seu maximo.

Esses niveis de acomodagdes ou adaptagdes
dependem das caracteristicas apresentadas por cada
deficiéncia, ou melhor, por cada aluno. Assim, Hammel e
Hourigan apresentam informagoes sobre 5 categorias de
deficiéncia: 1. Cognitiva, 2. Comunicativa, 3.
Comportamental e emocional, 4. Desafios sensoriais e 5.
Condigdes fisicas e médicas (observando que um
individuo pode apresentar mais que uma delas). Além
disso, os autores apresentam algumas questdes que
devem ser contempladas nos protocolos dos alunos para
que o educador possa compreender como essas dreas
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podem impactar nas relagdes de ensino/aprendizagem
musical com alunos com necessidades especiais.

1. Cognicdo

Segundo Ilari e Aradjo (2013) este é um “termo que
vem do latim cogitare (pensar) e que tem relagao direta
com as atividades conceituais do cérebro humano e suas
formulacoes verbais”. Ao analisarem como esta rea pode
interferir no ensino de musica Hammel e Hourigan
(2011), apontam que os educadores musicais devem
buscar compreender “como os estudantes escutam e
recebem musica, se se lembram de conceitos musicais e
suas compreensoes e se expressam musicalmente” (p.13).
Desta forma € possivel investigar qual parte ou quais
partes do processo cognitivo

podem estar mais comprometidas (recepgao,
retencao ou exteriorizacao). Para esses autores um
protocolo individual a ser organizado apds observagao da
area cognitiva dos alunos deveria conter os seguintes
pontos:

Para se assegurar a Recepgio

- Quais sao as estratégias necessarias para que ele
“receba” as informagdes (repeti¢ao, icones visuais, entre
outros)

- Existe algum desafio sensorial que também possa
impactar a cognigao (visao, audigao, entre outros)?

- Que estratégias podem ser tragadas em musica
para a recepgao das informacdes musicais?

Para se assegurar a Retengio
- E possivel variar a forma como se apresenta as
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informacgoes?

- E possivel rever as informagdes fora da classe?

- Quais sao as estratégias em musica que podem
aumentar as sensagoes e a percepgao?

Para se assegqurar a Expressdo

- Que estratégias podem ser usadas em musica
para se permitir a expressio musical? (E melhor
escrever que falar? Apontar ao invés de contar, entre
outros).

Segundo Birkenshawn-Fleming ¢ importante dizer
que pessoas com deficiéncia mental de leve a moderada
normalmente adquirem conhecimento obedecendo a
mesma ordem de outras pessoas sem deficiéncia,
apenas em um ritmo mais lento. Uma caracteristica
desse publico é que sua memdria de curto-prazo
costuma ser pobre e por isso, as repeticdes de
atividades e informacdes devem ocorrer a fim de se
preservar a aprendizagem, bem como apresentar as
informacgoes de diferentes maneiras fazendo uso de
habilidades visuais, auditivas, tateis e cinestésicas a fim
de que cada aluno apreenda a informacgdo a partir de
sua melhor modalidade. Para a referida autora:

Pessoas com deficiéncia mental frequentemente sao
tremendamente interessadas em estudar musica e em
fazer parte de atividades musicais. Elas adoram cantar,
tocar instrumentos, dangar e muitas delas desenvolvem
uma grande competéncia. O sucesso nessas atividades
desenvolve a autoconfianca e um senso de realizagao
que raramente se consegue de outras formas
(BIRKENSHAWN-FLEMING, 1993, p. 39).
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E, ainda acrescenta que outro fator delicado ¢ a
linguagem. Encontrar outras maneiras de apresentar as
informacdes que nao seja pela fala pode ajuda-los. O
uso de sinais, figuras e cangbes podem ajuda-los a
compreender e desenvolver sua linguagem. Além
disso, essa variedade de meios para apresentar
informagdes pode ajuda-los a manter o foco no
trabalho, ja que costumam apresentar dificuldades
neste aspecto, se distraindo facilmente.

Cantar

Birkenshawn-Fleming (1993) lembra que “muitos
alunos com deficiéncia mental apresentam vozes mais
graves. Escolher musicas em suas tessituras resultara
em uma participa¢ao mais bem-sucedida. Can¢des com
melodias faceis e de temas interessantes costumam ser
as melhores escolhas” (p.43)

A autora aponta que o ato de cantar para adultos
com deficiéncia mental representa um grande recurso
de alegria e experiéncia social significativa. E possivel
que os individuos que apresentam boas vozes
participem de coros comuns.

Tocar

Algumas considera¢des de Birkenshawn-Fleming
(1993) para a pratica instrumental para esse publico sao
que essas pessoas costumam ter uma habilidade para
tocar a maioria dos instrumentos. Alguns se mostram
mais adequados como os de sopro ao invés de cordas,
ou ainda teclados elétricos ao invés de piano, pelo peso
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das teclas. Isso € mais relevante nos casos de Sindrome
de Down, em que alguma deformidade pode haver nas
maos. No entanto, o mais importante ¢ que nao importa
qual seja o instrumento, o aluno deve ser capaz de
monta-lo, desmonté-lo e guarda-lo.

Reescrever e adequar as pegas musicais de acordo
com as necessidades de cada individuo ou para ajusta-
la para varios estudantes em um conjunto talvez seja
necessario. E este conjunto pode produzir uma rica
sonoridade com pequenas e grandes contribuigoes
dependendo das habilidades de cada um.

Outra dica importante da autora diz respeito a
escolha dos instrumentos, que segundo ela devem ser
tao “adultos” quanto possivel no som e na aparéncia.

2. Comunicag¢do

Um atraso no desenvolvimento, problemas
neuroldgicos e cognitivos podem afetar a participagao e
a forma como o aluno demonstra seu conhecimento em
classe. Talvez seja dificil para ele captar pistas comuns
de linguagem. Dessa forma, algumas questoes a serem
observadas e organizadas em protocolo sao:

- Quais sdo as estratégias para a comunicagao
receptiva? (simplificar a linguagem, utilizar figuras,
entre outros).

- Quais sdao as estratégias para a comunicacao
expressiva? (apontar para uma figura, utilizar frases
pequenas de uma ou duas palavras, utilizar tecnologia
assistiva, sinais, entre outros).
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3. Comportamento e emogio

Segundo Hammel e Hourigan (2011), alguns
disturbios ~ emocionais  podem  prejudicar a
aprendizagem mesmo quando nao haja fatores
intelectuais, sensoriais ou de satde envolvidos; eles
podem causar uma inabilidade de desenvolvimento e
manutencdo de relagdes interpessoais entre pares e
professores; podem causar comportamentos e medos
inapropriados para o contexto entre outras situagoes.
Algumas questdes a serem observadas sao:

- Quais sdo os comportamentos positivos e apropriados
observados?

- Existe algum desencadeador visivel que causa esses
comportamentos?

- Quais sdo as estratégias que podem promover esses
comportamentos na aula de musica?

- Quais sao o0s comportamentos negativos e
inapropriados observados?

- Quais sao as estratégias para desencorajar esses
comportamentos?

4. Desafios sensoriais

Danos visuais ou auditivos sao os desafios mais
conhecidos na area sensorial, no entanto, os autores
lembram que outras condi¢des podem impactar na
recepgao ou expressao. “Os alunos podem demonstrar
uma hipo (baixa) ou uma hiper (grande) reagao ao som,
a vista, ao toque, ao cheiro e ao paladar. Para muitos
alunos com necessidades especiais, ha desafios
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sensoriais que o0s acompanham”. E importante
observar:

- Quais sdo os desafios sensoriais observados?
(prejuizos visuais ou auditivos; hipo ou hiper reacao ao
som, a vista, ao toque, ao cheiro e ao paladar).

- Quais podem ser as ferramentas para comunicagao?

- Quais sao as necessidade e estratégias de mobilidade?
- Quais sado as necessidade e estratégias de orientacao?

Para Birkenshawn-Fleming (1993) também observa
que:

Para pessoas cegas ou parcialmente videntes, a musica
pode ser uma de suas experiéncias mais valiosas, dando
a elas alegria e conforto. A musica também pode
contribuir para o desenvolvimento das habilidades
auditivas e sociais, e (quando combinada a movimentos)
pode auxiliar a superar a falta de consciéncia espacial e
pobres habilidades de mobilidade. (BIRKENSHAWN-
FLEMING, 1993, p. 57)

Muitos ainda alimentam o mito de que deficientes
visuais sao mais musicais quepopulagdo em geral. Na
verdade, como nos diz Fleming trata-se apenas de um
maior treinamento auditivo por anos que pode ajuda-
los a alcancar de maneira mais facil conceitos musicais.

5. Condigées fisicas e médicas

Hammel e Hourigan (2011) apontam que a
condig¢ao fisica pode afetar ou ndo a performance
académica do aluno, pois sua cogni¢do pode estar
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totalmente preservada. Ele também pode apresentar
alguma desordem debilitante que exija acomodacao. O
que é fundamental para esses estudantes é “criar um
ambiente de aprendizagem que ndo apenas permita
oportunidade de sucesso, mas também as habilidades
necessarias para conquistar independéncia”. O que
observar:

- Quais sao as observagoes para a sala de aula?

- Quais sao os principais desafios fisicos e médicos?
- Quais sao as necessidades de assisténcia médica?
- Quais sao as necessidades motoras grossas?

- Quais sao as necessidades motoras finas?

Em todos os casos os autores sempre recomendam
que o educador musical busque mais informagoes sobre
o aluno em outros contextos nos quais o aluno esta
inserido. Além disso, as informacgdes contidas nos
protocolos nao devem ser acessadas por alunos ou
outros professores sem permissao. Sobre isto
Birkenshawn-Fleming aponta:

Dependendo da severidade e tipo de problema, pessoas
com deficiéncia fisica podem ser frequentemente bem-
sucedidas em musica. Algumas apresentam problemas
de satide, mas ainda podem utilizar plenamente seus
membros; alguns apresentam alguma condicdo de
paralisia que afeta sua habilidade para tocar, mas ainda
podem cantar; alguns perderam os movimentos dos
membros inferiores, mas tém destreza manual e vocal.
Cada pessoa € tnica, e diferentes adaptagdes devem ser
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feitas para cada uma (BIRKENSHAWN-FLEMING,
1993, p. 47)

Algumas observagoes que a autora faz quanto a
experiéncia musical para estas pessoas sao que em
varios casos esse publico pode participar de grupos
regulares de educa¢ao musical, apenas com algumas
adaptagdes ~em  instrumentos. Por  exemplo,
instrumentos de percussao podem facilmente ser
adequados para se tocar com apenas uma mao ou com
o pé ao se utilizar velcro ou elastico que os prendam em
alguma base firme. Xilofones Orff também podem ser
bastante tteis pelo fato de suas teclas serem removidas
e, deixando apenas as necessdrias para determinada
cangao, de forma que qualquer tecla acertada faca o
som correto. Esses instrumentos sao facilmente
acomodados em bandejas para cadeirantes ou em
camas.

Teclados também sao preferiveis a piano, pois
suas teclas mais leves permitem que mesmo alunos
com deformidades nas mados possam toca-los mais
facilmente. Suportes podem ser feitos para apoiar os
bracos na altura das teclas. Além disso, os recursos de
acompanhamento harmoénico e ritmico oferecidos pelos
teclados podem preencher a melodia tocada pelo aluno.
O aluno também pode ser acompanhado pelo professor
ou por outros alunos em outros teclados.

Instrumentos de corda podem ser dificeis para
aqueles com comprometimento nos membros
superiores, no entanto, algumas flautas-doce ou
instrumentos de madeira ou metais podem ser viaveis.
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A autora lembra que existe até mesmo uma flauta doce
para apenas uma mao.

Desenvolver uma boa autoimagem ¢ muito

importante para esse publico e as atividades musicais

podem propiciar a realizagao em algo significativo. O

importante segundo Fleming ¢ “puxar esses alunos aos

seus limites para que possa experienciar a alegria da

realizacao”
Algumas dicas fornecidas por Birkenshawn-
Fleming (1993, p.52) sao:
1. Use fitas adesivas e cintas de velcro para unir

tambores e outros instrumentos pequenos a
bandejas e mesas e para fixar baquetas e pequenos
instrumentos nas maos e nos pés.

. Para ajudar os alunos a manterem o ritmo, amarre

lencos ou tiras de fita crepe nas baquetas. Isto
adiciona interesse e da for¢a ao movimento.

. Use bolas de espuma ou de fios para jogar e pegar.

Elas sao faceis de apertar e ndo machucarao
ninguém caso se percam.

. Anexe bexigas, lengos ou pequenos instrumentos

na cadeira de rodas para facilitar o alcance.
Coloque uma folha de papel ou um pouco de
sabonete liquido em uma bandeja plana para que
os alunos deslizem suas maos para frente e para
tras no tempo da musica.

Tenha vdrias atividades faceis para aqueles que

nao podem falar, por exemplo, criar efeitos sonoros

com

sons da boca, tocar instrumentos de

acompanhamento e assim por diante.
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Corroborando com o que a literatura vem
apresentando sobre as habilidades e atitudes do
educador e partindo da experiéncia com alunos com
necessidades educativas especiais de todas as idades,
Kaikkonen e Laes fornecem algumas diretrizes gerais:

Orientag¢des Essenciais em Educagdo Musical Especial

v' Adapte o curriculo geral, os
métodos pedagogicos e métodos
de avaliacdo para atender aos
requisitos de educa¢do musical
especial.

v' Familiarize-se com
aplicacdes pedagogicos
especiais e use-as em suas aulas

as

de acordo com o nivel do aluno.

v" Construa um  curriculo
direcionado para uma meta,
mas realista, que corresponda as

habilidades do aluno.

v" Personalize o curriculo e seu
contetdo.

v" Procure desenvolver
processo de ensino logico.

um

v' Tenha agendas flexiveis com
os alunos que tém necessidades
especiais.

v' Regularmente  avalie o
progresso individual do aluno e
adicione novas metas de ensino

em conformidade.

v Se necessario fornega
materiais didaticos que possam
ser usados com os instrumentos.
v Em vez de focalizar
habilidades
desenvolvidas do aluno, use

seus pontos fortes na musica.

as
menos

v' Concentre-se em uma tarefa
de ensino de cada vez e garanta
que haja repetigao suficiente até
que o estudante domine a
habilidade e seja capaz de
realizar varias tarefas.

v’ Faca variagOes no
comprimento e conteido da
aula de musica dependendo das

habilidades do aluno.

v Acredite no potencial de
aprendizagem de todos os
alunos.

v" Seja paciente, ndao importa o
quao lento o processo de ensino
possa ser.
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v" Mantenha contato com a | v" Comemore o sucesso do
familia, amigos do estudante e | aluno na aprendizagem e
cuidadores. mantenha as habilidades
aprendidas, mas nao se esqueca
v' Apresente os objetivos de | de oferecer novos desafios
ensino de uma forma que seja | também.

compreensivel para o aluno.
v" Tenha sempre uma atitude
v Escolha e produza material | respeitosa para com seus alunos.
didatico que corresponda as
habilidades musicais do aluno. v Crie um ambiente
acolhedor e encorajador que
v Escolha um instrumento que | promova experiéncias positivas
¢é adequado para o aluno. de aprendizagem.

Fonte: Kaikkonen; Laes, p.13, 2011.

Por fim, a partir de sua experiéncia com adultos e
idosos com deficiéncia, Birkenshawn-Fleming tece
algumas consideragdes que envolvem os aspectos
comunicativos, sociais, fisicos e cognitivos a partir das
atividades musicais.

Como a musica pode ajudar idosos com dificuldades fisicas
e/ou mentais

Muisica pode favorecer a comunicagio e o contato social

Cantar cangdes conhecidas por todos, fazendo movimentos
(mesmo em cadeiras de rodas), e tocando instrumentos como
em uma pequena orquestra possibilita que as pessoas se
relacionem umas com as outras sem o uso de palavras. Para
aqueles que sdo senis ou para aqueles em que a fala foi
afetada por um acidente vascular cerebral, este meio de
comunicacao ¢ extremamente importante.
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As emogdes podem ser expressas através da miisica

As atividades musicais oferecem um lugar seguro para a
expressao das emogdes. Cantando ou tocando musicas
populares na época de sua juventude as vezes permite que as
pessoas liberem sentimentos reprimidos por muitos anos.
Conseguir expressar raiva ou tristeza sobre uma situacao
presente ou passada pode ser um grande alivio. Normalmente
os professores de musica ndo sao treinados para serem
terapeutas e nao deveriam tentar agir como tal — isto é um
trabalho para psiquiatras e psicdlogos. No entanto, as vezes
ajudamos apenas ao emprestar um ouvido simpatico.

Atividades Musicais podem aliviar a depressdo

A musica pode se tornar uma parte importante da
programacio do dia de um idoso. E algo que se espera e que
preenche suas horas de lazer com significado. A escolha pela
musica € importante neste caso. Experimente selecoes
animadas e “vivas” ou valsas lentas com seus efeitos
relaxantes e calmantes, and tente avaliar o efeito que essas
selecOes tém sobre as pessoas.

Atividades Musicais ajudam a organizar o tempo

Atividades musicais que sdo programadas em cada dia
motivam os idosos a organizarem melhor seu tempoe
executar tarefas que consideram desagradaveis (HANSER,
1990). “primeiro lavamos a louca e arrumamos a cama,
depois coloquem aquela fita de violino de que gostam”.
Incluindo este tipo de organizacdo em suas vidas, foi
constatado que muitos idosos sdo aptos a tomarem conta de
si mesmos e viverem de forma independente por muito
tempo. Musicas animadas e vigorosas podem ajudar as
pessoas a se moverem de manha, enquanto musicas calmas e
suaves podem ajuda-las a ter uma boa noite de sono.
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Atividades Musicais encorajam exercicios

Mover-se com a musica pode gerar boas oportunidades para
exercicios. Se as pessoas com quem trabalha podem se
mover, entdo andar e dancar com a musica € possivel. Se
utilizam cadeiras de roda, elas podem mover seus membros
no tempo da musica (na frente, acima da cabega, de um lado
para o outro), mudando de lado a lado na cadeira e
“marchando” no chao sentados. Tudo € bastante benéfico
para preservar flexibilidade e resisténcia muscular. As vezes
bolas, lengos e bexigas podem ser usados com auxiliar ao
movimento, adicionando interesse e dando incentivo.

Fonte: Lois Birkenshawn-Fleming (1993, p.107-109)
Consideragoes Finais

Sabe-se que no Brasil, muito ainda deve ser
construido quanto ao oferecimento de aulas de musica
para individuos com deficiéncia, sobretudo adultos e
idosos, uma vez que as pesquisas mostram que um
esforco maior tem sido realizado nas faixa-etarias
iniciais. No entanto, esperamos que este manuscrito
possa contribuir no sentido de fornecer subsidios para
0s passos iniciais de educadores musicais que estejam
realizando trabalhos com esse publico.

Espera-se que a apropriagao da musica enquanto
bem da humanidade possa chegar a todos sem
distingdo, para que todos possam usufruir do seu
grande potencial estético, comunicativo, artistico.
Observamos que a musica é feita para ser bela e para
proporcionar experiéncias de beleza. Esta beleza existe
para dar alegria.
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As  experiéncias musicais que encontrem
ressonancia no interior de cada um conferindo
conhecimento, habilidades, e um crescente bem-estar
fazem diferenca nas pessoas em geral, ainda mais
fazem para aqueles que se veem as margens dos
beneficios educativos e sociais.

O que os autores pesquisados nos ensinam é como
planejar um processo com tarefas musicalmente
importantes e funcionalmente significativas para a
aprendizagem e o envolvimento que a musica oferece
aos alunos com necessidades educacionais especiais
oferecendo mais uma oportunidade de se tornarem
membros ativos na sociedade.

Portanto, a educagao musical especial promove
igualdade nao somente no aprendizado, mas também
no campo cultural da sociedade como um todo. Isto
pode ter consequéncias ainda mais profundas,
resultando em um novo tipo de tolerancia,
responsabilidade e humanidade.
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CAPITULO 2

ESCOLARIZACAO DE JOVENS E ADULTOS COM
DEFICIENCIA NOS PAISES LUSOFONOS:
ANALISE DA LEGISLACAO EDUCACIONAL

Samuel Vinente
Maria da Piedade Resende da Costa

Introdugao

No Brasil, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), é
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e
Meédio na idade prépria (BRASIL, 1996). Sendo assim, a
Lei n° 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) - assegura que os sistemas de ensino
devem prover gratuitamente aos jovens e aos adultos,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Com o avango na legislacdo brasileira, a EJA se
articularia  preferencialmente com a Educacao
Profissional, de modo que haja articulagdo entre a
teoria e a pratica e o mundo do trabalho (BRASIL,
2008). Na perspectiva do direito a educagao, o Poder
Publico assume pra si o desafio de viabilizar e
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estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acdes integradas e complementares.

A politica de Educacao Especial no Brasil pauta-se
no atendimento escolar oferecido aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Em Portugal,
Rodrigues e Nogueira (2010) sinalizam o atendimento
de escolares com necessidades educacionais especiais
por meio dos servigos de educagao especial e inclusiva.

O que ha de comum entre os dois paises, é que
ambos utilizam a lingua portuguesa enquanto idioma
oficial. Além destes, integram o grupo dos paises
luséfonos a Angola, o Cabo Verde, a Guiné Bissau, o
Mocambique, Sao Tomé e Principe e o Timor Leste.
Somando-se a populacdo estimada desses paises,
segundo dados da Acc¢dao Local Estatistica Aplicada
(ALEA), varia em torno de 241.478.752 habitantes,
correspondendo a 3% da populagao mundial.

Os paises luséfonos baseiam-se em paises que
possuem a lingua portuguesa como idioma oficial, os
quais foram inicialmente colonizados por Portugal. De
acordo com Machado (2002), a lusofonia surge “[...]
como ferramenta ideoldgica para recuperar esse espago
atlantico, apagando a historia colonial e as relagoes
polémicas com os povos de lingua portuguesa,
mediante a tentativa de controle da lingua ‘mae’”
(MACHADQO, 2002, p. 1).

Sendo assim, acreditamos que devido ao fato dos
paises, exceto Portugal, possuirem o mesmo passado de
colonizagao e opressao, a legislacao educacional desses

36



paises possui similaridades no tocante a escolarizacao
de pessoas jovens e adultas com deficiéncia.

A Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos,
decorrente de uma conferéncia realizada na Tailandia
em 1990, assegura que a educagao basica deve ser
proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos,
sendo necessario universalizd-la e melhorar sua
qualidade (UNESCO, 1990). Além disso, o documento
assegura que se torna mister oferecer a todas as
criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e
manter um padrao minimo de aprendizagem.

A mesma Declaragao, no artigo 5° enfoca que:

As necessidades basicas de aprendizagem de jovens e
adultos sao diversas, e devem ser atendidas mediante
uma variedade de sistemas. Os programas de
alfabetizacdo sao indispensaveis, dado que saber ler e
escrever constitui-se uma capacidade necessaria em si
mesma, sendo ainda o fundamento de outras
habilidades vitais. A alfabetizacdo na lingua materna
fortalece a identidade e a heranca cultural. Outras
necessidades podem ser satisfeitas mediante a
capacitagao técnica, a aprendizagem de oficios e os
programas de educacdo formal e nao formal em
matérias como saude, nutricdo, populagdo, técnicas
agricolas, meio-ambiente, ciéncia, tecnologia, vida
familiar - incluindo-se ai a questao da natalidade - e
outros problemas sociais. (UNESCO, 1990, p. 3)

Sendo assim, pode-se verificar no ambito da
politica educacional internacional uma preocupacao
com a escolariza¢do de jovens e adultos, levando-se em
consideracao as especificidades desse publico a ser
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atendido pelos sistemas de ensino. Decorre dessa
legislacao mais ampla uma serie de politicas publicas
que sao implementadas a partir da década de 1990 com
vistas a universalizacdo e democratizacdo do
atendimento escolar.

A Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994),
documento decorrente da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada em
Salamanca e consignada por diversos paises da
América Latina, determina que a legislacao dos paises
signatarios “[...] deveria reconhecer o principio de
igualdade de oportunidade para criangas, jovens e
adultos com deficiéncias na educagdo primaria,
secundaria e tercidria, sempre que possivel em
ambientes integrados” (UNESCO, 1994, p. 17).

O mesmo documento preconiza a urgéncia na
garantia da educagdo para as “criangas, jovens e
adultos com necessidades educativas especiais no
quadro do sistema regular de educacao” (UNESCO,
1994, p. 2). No ambito da Declaragao torna-se
necessario estabelecer mecanismos de planeamento,
supervisao e avaliagdo educacional para “criangas e
adultos com necessidades educativas especiais, de
modo descentralizado e participativo” (1994, p. 3).

A Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ratificado no Brasil por meio
do Decreto n® 6949, de 25 de agosto de 2009, apresenta
como obrigacdo dos Estados que implementaram tal
acordo, a adogao de medidas legislativas,
administrativas e de qualquer outra natureza,
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necessarias para a realizacao dos direitos reconhecidos
na Convengao (BRASIL, 2009).

Nessa perspectiva torna-se necessario investigar:
(a) quais as implicagdes da politica educacional em
ambito internacional para os paises lusofonos? E, (b)
como encontra-se estruturada a politica de educagao
especial para o atendimento as necessidades de jovens e
adultos com deficiéncia? Para isso, o presente artigo
objetivou analisar a politica educacional dos paises
lus6fonos no tocante a escolarizacao de jovens e adultos
com deficiéncia.

Método

O método apresentado a seguir encontra-se
detalhado em: (a) delineamento do estudo; (b) selecao
dos paises luséfonos; (c) indicadores sociais e
educacionais dos paises; (d) instrumentos; (e)
documentos analisados.

Delineamento do estudo

O estudo foi realizado no segundo semestre de
2015, por intermédio da disciplina Andlise Critica do
Conceito de Deficiéncia, ministrada no ambito do Programa
de Pés-Graduacao em Educacao Especial (PPGEEs) da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).

O trabalho baseou-se num processo de analise por
meio da pesquisa documental realizada nos
dispositivos que consubstanciam as politicas de
educacgao especial nos paises lusoéfonos. Segundo Gil
(2008), esse tipo de pesquisa vale-se de materiais que
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nado receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa.

Selecido dos paises luséfonos (portugués como lingua
oficial):

O portugués ¢é a lingua oficial de oito paises, sendo
também falado em comunidades da Africa (Zanzibar),
China (Macau), India (Goa, Diu e Damio) e Malésia
(Mélaca). Entretanto, compuseram o estudo apenas os
paises que possuem o portugués como lingua oficial. A
partir disso, deu-se prosseguimento a busca por
intermédio do sitio eletronico do Ministério de
Educacao ou 6rgao equivalente de cada pais.

Foram  selecionados  documentos  basilares
referentes a politica educacional dos paises que
compoem a Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), a saber: (1) Angola; (2) Brasil; (3)
Cabo Verde; (4) Guiné Bissau; (5) Mocambique; (6)
Portugal; (7) Sao Tomé e Principe; e (8) Timor Leste.

Indicadores sociais e educacionais dos paises

Os indicadores sociais e educacionais que
subsidiaram o estudo foram consultados no sitio
eletronico de Estatisticas da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), publicados pelo Instituto
Nacional de Estatistica (INE), referentes ao ano de 2012.

Instrumentos

Observados os dispositivos legais dos paises
lusofonos enquanto elementos de andlise tornaram-se
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necessario a elaboragado de wum Protocolo para
compilacao e analise dos dados. Para isso, foi elaborado
por Vinente e Costa (2015) um instrumento de pesquisa
que se baseou em um Protocolo de Andlise Documental:
legislacdo educacional dos paises luséfonos.

O material continha aspectos relacionados a: (a)
caracterizacao do documento analisado; (b) definicao
legal da terminologia “Jovens e Adultos”; (c) garantia
do direito a educagao aos jovens e adultos com
deficiéncia; e, (d) servigos de educagao especial
presentes no texto legal, tais como formacao de
professores, curriculo escolar, terminalidade especifica,
avaliacao e atendimento pedagodgico.

Documentos analisados
O quadro a seguir discrimina os documentos
analisados e a data de publicagdo dos mesmos:

Quadro 1- Documentos analisados no estudo

Ne¢ | Pais Documento Data de
Publicagao
1 Angola Lei de Bases do Sistema de | 2001
Educacao (Lei N.° 13/01 de 31
de dezembro de 2001)
2 Brasil Lei de Diretrizes e Bases da | 1996
Educacao (Lei N° 9.394, de 20
de dezembro de 1996)

3 Cabo Verde Lei de Bases do Sistema | 2010
Educativo (Decreto-Legislativo

n® 2/2010 de 7 de maio)
4 Guiné Lei de Bases do Sistema
Bissau Educativo (Decreto-Legislativo

n® 2/2010 de 7 de maio)

5 Mogambique | Lei de Bases do Sistema
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Educativo (Decreto-Legislativo
n?2/2010 de 7 de maio)

6 Portugal Lei de Bases do Sistema | 1992
Educativo (Decreto-Legislativo
n?2/2010 de 7 de maio)

7 Sao Tomé e | Lein®2, de 2 de junho de 2003 2003

Principe

8 Timor Leste | Lei n® 14, de 29 de outubro de | 2008

2008.

Fonte: Elaboragao proépria, com base nos dados do estudo (2015)

A busca aos documentos se deu nos sitios eletronicos
do Ministério da Educagdo nos respectivos paises ou
equivalente. Por meio da pesquisa documental, utilizou-
se como critérios de inclusao e exclusao os seguintes itens
referentes aos documentos: (a) definir diretrizes e bases
da educagao nacional; (b) na auséncia do primeiro, definir
politicas educacionais para a escolarizagao de jovens e
adultos com deficiéncia.

Resultados e discussoes

Os resultados apresentados foram agrupados
em duas categorias: (a) indicadores educacionais dos
paises lusofonos; (b) politica de educagao especial dos
paises luséfonos. Na segunda categoria, as legislagoes
educacionais dos paises serdo apresentadas,
observando-se os dados dispostos no Protocolo de
Analise Documental.

1. Indicadores educacionais dos paises lus6fonos

Com base nos resultados do estudo, pode-se
verificar os indicadores sociais relacionados ao grupo
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dos paises lusdfonos. A tabela 1 apresenta os paises que
compdem o grupo com suas respectivas capitais, além
da populagio, posi¢io no Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) e Gastos do Produto Interno Bruto
(PIB) em educacao.

Tabela 1 — Caracterizagdo dos paises luséfonos quanto a populagao,
posigao no IDH e gastos do PIB com educagao

N¢ | Pais Capital Populacio | Posicio | Gasto do
no IDH | PIB com
Educacao
1 Angola Luanda 17.429.637 148° 3,5%
(0,508)
2 Brasil Brasilia 190.755.799  85° 5,6%
(0,730)
3 Cabo Verde Cidade 494.039 132° 5,7%
da Praia (0,586)
4 Guiné Bissau 1.515.224 176° n.d
Bissau (0,364)
5  Mogambique Maputo 22.416.881  185° 5,0%
(0,327)
6 Portugal Lisboa 10.636.979  43° 3,8%
(0,816)
7 Sao Tomé e SaoTomé 163.784 144° 10,2%
Principe (0,525)
8  Timor Leste Dili 1.066.409 134° nd
(0,576)

Fonte: Acgao Local Estatistica Aplicada (ALEA, 2015)

Como se pode observar na tabela 1, de um
universo de 193 paises reconhecidos pela Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU), muitos paises que integram
o grupo de lusofonia possuem dados sobre o IDH
baixissimo. Em uma ordem decrescente, dos paises com
melhor e pior IDH verifica-se respectivamente Portugal
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(43°), Brasil (85°%), Cabo Verde (132°), Timor Leste (134°),
Sao Tomé e Principe (144°), Angola (148°%), Guiné Bissau
(176°) e Mogambique (1859).

Quanto ao indice populacional dos paises, é
necessario observar a densidade demografica e a
extensao territorial dos mesmos. O pais mais populoso,
segundo dados da Acgdao Local Estatistica Aplicada
(ALEA), seria o Brasil com 190.755.799 habitante, e o
pais com menor populagao seria Sao Tomé e Principe,
com apenas 163.784 habitantes.

2. Politica de Educacao Especial dos paises lusofonos

Os dados analisados a partir dessa categoria serao
apresentados levando-se em consideracdo a ordem
decrescente dos paises mais populosos, iniciando-se
comandlise da politica educacional do Brasil, seguido
respectivamente por Angola, Cabo Verde, Guiné
Bissau, Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe e
Timor Leste.

Politica de Educacio Especial na Angola

O Ministério da Educagao da Angola é o
departamento governamental que tem por missdo a
defini¢do, coordenacao, execugao e avaliacao da politica
nacional relativa ao sistema educativo, no ambito da
educagdo pré-escolar, do ensino basico, do ensino
secundario e da educacdo extra-escolar, bem como
articular no ambito das politicas nacionais de promogao
da qualificacdo da populagao, a politica nacional de
educacao e a politica nacional de formacao profissional.
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Politica de Educagdo Especial em Cabo Verde

O Ministério da Educagao e Desporto ¢ o
departamento governamental encarregado de propor,
coordenar e executar as politicas governamentais em
matéria de ensino pré-escolar, basico, secundario,
técnico-profissional, de alfabetizagdo e educagao de
adultos (CABO VERDE, 2015).

A execugao das atribuicoes do MED pode, por
decreto-lei, ser transferida para autarquias locais,
institutos e organizac¢des da sociedade civil cujo objeto
esteja relacionado com a educagdo, a ciéncia, a
investigagdo e a tecnologia, sempre que razdes de
eficiéncia e eficdcia o aconselharem.

A nivel local, as atribuicbes do MED sao
prosseguidas através de delegagdes Concelhias e outros
servicos desconcentrados de base territorial, nos termos
definidos na lei organica e em diploma regulamentar. O
MED ¢ dirigido e orientado pela Ministra de Educagao
e Desporto.

Politica de Educagdo Especial em Guiné-Bissau

A politica educacional de Guiné-Bissau ¢ uma das
menos expressivas, em ambito documental.

Segundo Djal6 (2009, p. 79):

Toda a politica de investimento na educacdo passa a
apresentar um viés mercadoldgico, ttil e rentdvel, e por sua
vez desprovido de ética, moralidade e solidariedade. Mesmo
com as limitagdes impostas pela falta de recursos do Estado
pos-colonial, o PAIGC ainda foi capaz de sustentar os
principios do ensino ligado ao trabalho produtivo, a educagao
integrada a vida comunitdria, a gestdo democratica das escolas
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com a participagdo de professores e alunos em atividades
politicas como fomento ao desenvolvimento humano.

Sendo assim, faz-se necessdrio que se repense a
escolarizagao de jovens e adultos com deficiéncia para
essa populagao desassistida pelo Poder Publico local.

Politica de Educagdo Especial em Mocambique

De acordo com o sitio eletronico do Ministério da
Educagao de Mogambique, para além do ensino geral,
ensino técnico-profissional e ensino superior, a Lei n®
6/1992, considera o ensino especial, 0 ensino vocacional,
o ensino de adultos, o ensino a distancia e a formagao
dos professores como modalidades especiais que,
integram o ensino escolar. Essas modalidades sao
regidas por disposi¢Oes especiais e podem envolver
outros ministérios, como o0 MMAS, no caso do Ensino
Especial.

Politica de Educagio Especial em Portugal

A Lei de Diretrizes e Bases de Portugal constitui a
Educagao Especial como modalidade de educacao
escolar, além da formagao profissional, do ensino de
adultos, do ensino a distancia e do ensino do portugués
em outros paises.

Politica de Educagio Especial em Sido Tomé e Principe
A Lei n® 2/2003 estrutura o Sistema Educativo de

Sao Tomé e Principe compreendendo a Educagao pré-

escolar, escolar e extra-escolar. A educagao pré-escolar

destina-se a criangas com idade inferior a sete anos de
idade.
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A educagao escolar compreende o ensino bdsico
(tem duracao de seis anos), o ensino secundario e o
ensino superior (ensino universitario e politécnico). A
lei institui também as "modalidades especiais de
educagao escolar" que se assemelham as do Brasil, a
saber: educagao especial, ensino recorrente de adultos,
formagao profissional e ensino a distancia (SAO TOME
E PRINCIPE, 2003).

O artigo 17 da lei dispde que a Educagao Especial
visa "[...] o atendimento e integra¢ao sécio-educativas
dos individuos com necessidades educativas
especificas" (idem, p. 110). Semelhante a legislacao
brasileira, a educagao especial em Sao Tomé e Principe
deve integrar atividades e ac¢des dirigidas as familias,
aos educadores e as comunidades. Dessa forma, os
objetivos do Sistema Educativo para a clientela da
Educagao Especial baseiam-se em:

(a) O desenvolvimento das potencialidades fisicas e
intelectuais;

(b) A ajuda na aquisicao de estabilidade emocional;

(c) O desenvolvimento das possibilidades de
comunicagao;

(d) A reducdo das limitagdes provocadas pela
deficiéncia;

(e) O apoio na inser¢do familiar, escolar e social de
criangas e jovens deficientes;

(f) O desenvolvimento da independéncia a todos os
niveis em que se possa processar;

(g) A preparacdo para uma adequada formacao
profissional e integracdo na vida activa (SAO TOME E
PRINCIPE, 2003, p. 110, art. 17)
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Pode-se entao observar na alinea "e" o a insercao
das categorias ‘criangas" e 'jovens deficientes",
denotando-se entdao a possibilidade da oferta dos
servicos de ensino especial apenas até a faixa etdria dos
jovens. Quanto a organiza¢ao da Educagao Especial,
devem ser propostas formas organizativas que visem a
integracao profissional do deficiente.

O "ensino recorrente de adultos" é apresentado no
item posterior ao da Educacao Especial. Trata-se de um
ensino voltado para "individuos que ja nao se
encontram na idade normal de frequéncia dos ensinos
basico e secunddrio”, sendo entdo organizado um
ensino recorrente (SAO TOME E PRfNCIPE, 2003, p.
111). Tem acesso a essa modalidade, os estudantes com
idade acima de 15 anos e dao especial atengao a
eliminagao do analfabetismo.

Politica de Educacio Especial no Timor Leste

O Sistema Educativo do Timor-Leste organiza-se
em educacgdo pré-escolar, educagao escolar (ensinos
basico, secunddrio e superior), educacao extra-escolar e
a formacao profissional. A educacao extra-escolar
apresenta-se como um destaque na legislacdao
educacional do Timor-Leste, se comparada a de outros
paises. Essa forma de educagdo, a extra-escolar, engloba
atividades de alfabetiza¢dao e educacao de base, bem
como aperfeicoamento e atualizagao cultural e
cientifica, com iniciativas multiplas, diversificadas e
complementares (TIMOR-LESTE, 2008).

A modalidade amplamente conhecida como
Educacao Especial no Timor Leste € parte integrante da
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educagao escolar, sendo regulada por legislagao
especial propria. O publico-alvo descrito na Lei de
Bases da Educagao (TIMOR-LESTE, 2008) trata-se dos
individuos com necessidades educativas especiais. De
acordo com a lei:

Os individuos com necessidades educativas especiais,
de carater mais ou menos prolongado, decorrentes da
interaccdo entre factores ambientais e limitacOes
proprias ascentuadas, nos dominios da audigdao, da
visdo, motor, cognitivo, da fala, da linguagem e da
comunicacdo, emocional e da saude fisica, tém direito a
respostas educativas adequadas (TIMOR LESTE, 2008,
p- 2650).

A visao esperada dessa modalidade de educagao
escolar, disposta na legisla¢ao, é de que haja integragao
educativa e social, bem como autonomia e estabilidade
emocional dos educandos. Essa estabilidade na 6tica da
legislacao educacional brasileira pode ser vista como
uma contribui¢ao, pois nao se pode esperar somente a
opiniao dos familiares e comunidade escolar quanto a
presenca do estudante na escola comum, mas é
necessario que este se sinta bem junto com os demais
alunos.

Seguindo a mesma logica disposta na legislacao dos
outros paises, a educagao de jovens e adultos também é
vista como "ensino recorrente". Na legislacdo educacional
de Timor-Leste, esse ensino destina-se aos individuos que
ultrapassaram a idade indicada para a frequéncia dos
ensinos basico e secundario. Na lei, a predominancia
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dessa modalidade é ofertada no periodo noturno, tendo
por objetivo os ensinos basico e secundario.

Os curriculos, programas e formas de avaliacao
podem ser adaptados as caracteristicas de cada tipo e
grau de deficiéncia.

Consideragoes finais

O estudo objetivou analisar a politica educacional
dos paises luséfonos no tocante a escolarizagao de
jovens e adultos com deficiéncia.

Observou-se com predominancia, durante processo
de andlise documental, que a educagao especial e a
educacao de jovens de adultos sao observadas na
legislacdo dos paises como modalidade de educagao
escolar. Em alguns paises, fica mais claro o modo
explicito da Educagao Especial enquanto transversal
aos itens e modalidades que integram os diferentes
sistemas de ensino.

A Educagao Especial vem se constituindo nos
paises luséfonos enquanto servigo de escolarizagao dos
mais diferentes publicos. Para isso, torna-se necessario
que as politicas educacionais se configurem enquanto
elemento necessario para a universalizacio do
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia e
demais publicos que integram a clientela da Educagao
Especial nos diferentes paises luséfonos.

O estudo apresenta como limitagdes o fato de a
analise ser realizada apenas em documentos e diretrizes
que dizem respeito ao marco legal mais importante de
cada pais, que se constituira geralmente por diretrizes e
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bases de cada sistema educativo ou de ensino. Nessa
perspectiva, outros estudos podem isoladamente ou
coletivamente analisar os diferentes aspectos dos paises
por continente ou mesmo por acordos internacionais dos
quais sejam signatdrios. Nessa perspectiva, observa-se um
proficuo campo de estudo e pesquisa para andlise e
monitoramento da politica educacional internacional.
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CAPITULO 3

A EDUCACAO ESPECIAL EM CONTEXTO DA
ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS
EXCEPCIONALIS (APAE): PONTOS E
CONTRAPONTOS NA PROPOSTA
EDUCACIONAL PARA OS JOVENS E ADULTOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Amanda Rodrigues de Souza
Marily Oliveira Barbosa
Sarah Raquel Almeida Lins

Introdugao

A Constituicao Federal de 1988 mobilizou o pais
em relagdo aos direitos individuais e sociais,
estabeleceu que todos sao iguais perante a Lei, e devem
ter tanto a atencdo integral quanto o acesso as esferas
disponiveis pelo sistema de satde, educacao e
assisténcia social do pais. Tais direitos, que também sao
garantidos as pessoas com deficiéncia, tem como foco a
promoc¢ao da saude, inclusao social e autonomia
(BRASIL, 1988).

Nesta direcdo, a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiencia n® 13.146 (BRASIL, 2015)
apresenta a seguinte definicdo sobre a pessoa com
deficiéncia:
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[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas.

Dentre os individuos classificados como pessoa
com deficiencia tem-se a pessoa com deficiéncia
intelectual, foco do presente estudo.

Sassaki (2005) salienta que o termo “deficiéncia
intelectual” retrata o fendmeno propriamente dito uma
vez que se refere ao funcionamento diferenciado do
intelecto. Portanto, as pessoas com deficiéncia
intelectual ~ possuem  algumas  limitagdes em
determinadas areas da sua vida, contudo os niveis e os
tipos de limitacdbes nem sempre se manifestam da
mesma maneira, tornando-se uma experiéncia
particular para cada individuo, conforme considera a
American  Associationon  Intellectual —and  Developmental
Disabilities — AAIDD (traduzida por: Associagao Americana
sobre deficiéncia intelectual e desenvolvimento) (2011).

Para a AAIDD (2011) alguns casos de deficiéncia
intelectual apresentam restri¢des significativas em
relacdao ao funcionamento intelectual e as habilidades
sociais e praticas da vida cotidiana, contudo tais
diferencas nao minimizam os direitos previstos na
Constituigao.

Para auxiliar na pratica cotidiana dos direitos o
governo brasileiro atua por meio da elaboracao e
implementagao de politicas publicas e de programas
direcionados as pessoas com deficiéncia, além de
fornecer recursos financeiros para instituigdes que
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atendem pessoas com deficiéncia como, por exemplo, a
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
que € constituida e regida pela Federagao Nacional das
Associacoes de Pais e Amigos de Excepcionais
(FENAPAES).

Segundo Meletti (2006) a APAE veio para suprir a
caréncia de um servigo especializado na rede regular de
ensino e apresenta propostas voltadas as pessoas com
deficiéncia intelectual. Tais propostas constituiram-se
tanto como uma alternativa de atendimento
educacional como também uma oportunidade para a
oferta de atendimento em satde por uma equipe
multiprofissional.

Atualmente, a APAE constitui uma referéncia
social e preenche uma lacuna na organizacao social na
qual vivemos hoje, uma vez que os investimentos do
poder publico voltados para a educagao ainda sao
insuficientes.

Em relacao a este aspecto, a literatura aponta que o
pouco investimento do poder publico voltado para este
campo se deve ao fato de que organizag¢oes privadas ja
vém oferecendo este tipo de servigo ha décadas. Neste
sentido, Meletti (2006, p. 46) considera que “as
instituicdes especiais absorvem uma expressiva parte
da verba publica destinada a educagao especial no
Brasil” dificultando assim a procura por servigos
publicos relacionados as pessoas com deficiéncia.

Apesar disso, as discussdes voltadas para a
escolarizagao do publico alvo da educacao especial
tornaram-se mais acaloradas apos a publicagao de leis e
decretos como, por exemplo, o decreto 6.571 de 2008
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que incentivou o ingresso de pessoas com deficiéncia
nas escolas regulares, nos diferentes niveis de
escolarizagdo, inclusive na educagdo de jovens e
adultos, foco deste estudo. Entretanto, apds inimeras
pressoes de instituigdes especializadas junto ao poder
publico, foi publicado o decreto 7.611 de 2011 que
contrariou a proposta do decreto 6.571, e permitiu com
que a decisao sobre o 16cus de escolarizacao da pessoa
com deficiéncia ficasse a critério dos respectivos pais ou
responsaveis (BRASIL, 2008; 2011).

Cabe salientar que tanto as escolas regulares
quanto institui¢des especializadas, como, por exemplo,
a APAE, oferecem servicos de atendimento educacional
especializado (AEE)!, a educacao de jovens e adultos,
dentre outros, sendo que os individuos com deficiéncia
intelectual tém acessado aos servicos da APAE desde a
mais tenra idade e permanecem até a idade adulta
(MELETTIL, 2006).

Considerando a importancia dos servigos
prestados pela APAE em nossa sociedade e na eficdcia
em relagao ao processo de aprendizado bem como em
relacao ao desenvolvimento biopsicossocial, e a longa

1 O Atendimento Educacional Especializado tem por objetivo: “I -
prover condigdes de acesso, participacao e aprendizagem no
ensino regular e garantir servi¢os de apoio especializados de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes; II -
garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no
ensino regular; III - fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢des para a
continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades
de ensino” (BRASIL, 2011).
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permanéncia dos usudrios nesse servigo (APAE),
importa se pensar e aprofundar sobre os individuos
adultos que frequentam este espaco.

Assim, fazem-se os seguintes questionamentos: as
pessoas adultas com deficiéncia intelectual que
frequentam a APAE possuem autonomia para a vida
em sociedade? Quais sdo as propostas da APAE
voltadas para as pessoas com deficiéncia intelectual
adultas? Existe  possibilidade/subsidios  para
empregabilidade destes sujeitos?

Considerando os questionamentos supracitados, o
objetivo deste estudo propds a identificar as atividades
voltadas para o jovem e o adulto com deficiéncia que
frequenta a APAE, a partir da leitura e andlise dos
documentos norteadores da referida instituicao.

Percursos para identificar as atividades

Foi realizada wuma pesquisa documental,
exploratoria e descritiva de abordagem qualitativa
(GIL, 2002; SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006;
FLICK, 2009).

A pesquisa documental “vale-se de materiais que
nado receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa”. Neste tipo de pesquisa, as
fontes sao diversificadas e incluem documentos de
orgaos publicos e instituicdes privadas, relatérios de
pesquisas, tabelas estatisticas, dentre outros (GIL, 2002,
p. 45).
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Esse tipo de pesquisa pode ser vantajoso no
sentido de que os documentos constituem uma fonte
rica e estavel de dados, além de proporcionar melhor
visdo de um determinado contexto ou mesmo dar
subsidios para a realizagao de novos estudos por outros
meios (GIL, 2002).

De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2006) a
pesquisa do tipo transversal envolve a realizacao da
coleta de dados em um s6 momento. Posteriormente,
esses dados sao descritos e analisados dentro de um
determinado contexto.

Para os autores supracitados, a pesquisa
transversal do tipo exploratéria é caracterizada por
abordar problema de pesquisa pouco conhecido, e
considera-se que a atuagao das APAEs junto a
estudantes adultos € um tema emergente.

Para a coleta de dados, foi solicitado o acesso ao
Projeto  Politico-Pedagdgico  (PPP),  documento
norteador que apresenta o trabalho desenvolvido pela
instituicdo e no qual estd descrita as informagdes a
respeito das atividades voltadas ao adulto com
deficiéncia, a trés APAEs localizadas no interior do
Estado de Sao Paulo.

Foram participantes desta pesquisa trés APAEs
que aceitaram participar do estudo e que estdao
localizadas no entorno da cidade sede da instituicao de
vinculo das pesquisadoras a fim de tornar viavel o
desenvolvimento e qualidade da pesquisa.

O contato inicial junto as APAEs se deu por meio
do correio eletronico seguido do contato telefonico
sendo que duas enviaram o documento via correio
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eletronico e uma solicitou a entrega de um documento
assinado pelas pesquisadoras que continha a
apresentacao do foco do estudo bem como o pedido
para solicitacio da realizacdo da pesquisa, e, apds
andlise da institui¢do, deliberou-se que o acesso ao
documento seria permitido apenas nas dependéncias
da instituicao.

Os dados foram descritos e analisados com base no
documento da APAE Educadora e na literatura
corrente sobre o tema com base na analise de contetido
proposta por Bardin (2009), ao qual menciona que este
tipo de andlise tem por objetivo descobrir os nuicleos de
sentido que compdem os dados da pesquisa, cuja
presenga pode significar alguma coisa para o objeto
analitico escolhido. A analise de contetido desdobra-se
em trés etapas: pré-andlise; exploracdo do material;
tratamento dos resultados obtidos e interpretagao.

Apresentacao dos resultados

A criagdao das APAEs em 1954, vem de encontro a
auséncia de servicos especializados na rede regular de
ensino destinada ao atendimento aos alunos com
deficiéncias intelectuais. Neste sentido a APAE se
coloca como uma instituicdo de setor privado que
atende o setor publico (MELETTI, 2006). Inicialmente a
APAE desempenhava a funcao de assessoria no
atendimento, cendrio que foi sendo modificado no
decorrer dos anos e a institui¢ao se consolidando como
prestadora de servigos a este publico.
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Para Ferreira (2008), na historia da consolidagao da
Educacdao Especial ocorreu um distanciamento da
educagao basica comum. Segundo a autora, isso se deve ao:

[...]afastamento do Estado em relagdo as questdes
educacionais da pessoa com deficiéncia mental e a
legitimagdo de institui¢des especiais como o ambito
educacional mais adequado para educa-la, transferindo
a responsabilidade da educacdo desta populacao para o
setor privado, especialmente para aquele de carater
filantropico. (FERREIRA, p. 1, 2008)

Citada autora complementa que a
institucionalizagao da educagao especial ocorrida no
pais, principalmente na década de 50, nao sé consolida
o distanciamento do Estado, como também privatiza o
ensino, assisténcia social e da satde dessa populagao, a
medida que agrega a sua especialidade um
atendimento global.

Assim, Jannuzzi (1997, p. 185) acrescenta que “ha
assim uma parcial simbiose entre o publico e o privado,
que permite ao segundo exercer influéncia na
determinagao da politica publica na area”. O que sé
favorece o distanciamento entre a escola basica de
ensino e a Educagao Especial.

Com o passar dos anos, inserem-se politicas sobre a
Educacao Especial e dentre elas a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEI), que traz subjacente a ideia de que a educacao
inclusiva, fundamentada na concep¢ao de direitos
humanos, ¢, além de cultural, social e pedagodgica, uma
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acao politica, promotora de uma educagao de qualidade
para todos os alunos (BRASIL, 2008).

A politica evidencia o papel da escola na superacao
da ldgica da exclusao e busca mudangas na organizagao
de escolas e de classes especiais, visando a construgao de
sistemas educacionais inclusivos, por meio do “acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagao nas escolas regulares”
(BRASIL, 2010, p. 19). A PNEEI (2008) impele aos
sistemas de ensino a se organizarem de forma a atender
todos os individuos, sem qualquer forma de
categorizagao das deficiéncias e coloca como objetivos:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de educagao especial desde a educagao infantil até a
educacgdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagao para a inclusao; participagao da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica,
nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informacao; e articulagao intersetorial na implementagao
das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Neste sentido, de acordo com a resolugdo

CNB/CEB n° 2/2001, a resolu¢ao CNE/CEB n° 04/2009 e
a nota técnica - SEESP/GAB/N® 9/2010, as instituicdes
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de Educacdo Especial comunitédrias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos poderao atuar com o
AEE no processo inclusivo, procurando trabalhar numa
visao de prestacao de servigos e de acompanhamento
Educacional Especializado (BRASIL, 2001; 2009; 2010).

Assim sob as exigéncias de documentos como a
Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994); LDBEN
(BRASIL, 1996) e frente a histéria de atendimento de
inclusao no sistema regular de ensino, viu-se a
necessidade de adequacao da instituicdo especial. O
processo de adequacao é desencadeado aos alunos com
deficiéncia intelectual em instituicdes especiais e a
politica tendo como subsidio o referencial “APAE
Educadora: a Escola que Buscamos”, elaborado pela
Federacao Nacional das APAES (FENAPAES, 2001),
que sintetiza a proposta de unificacao das acgoes
educacionais de institui¢des especiais.

A APAE Educadora é uma proposta de agOes
educacionais elaborada pela FENAPAES que tem por
objetivo:

Inser¢ao oficial das Escolas das APAEs na estrutura da
educacdo nacional, ofertando educagao basica nos niveis
de educacao infantil e fases iniciais do ensino
fundamental, de forma interativa com as modalidades
de educacao de jovens e adultos e educagao profissional.
(FENAPAES, 2001, p.32)

A proposta focaliza a construgao do projeto politico
pedagogico e a organizacdo do curriculo como seu
principal eixo. Apresenta a estrutura da APAE
Educadora no contexto da Educagcao Nacional,
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expressando o objetivo de oferecer oportunidades de
experiéncias de aprendizagem e o reconhecimento
oficial dessas aprendizagens, sem discriminagao de
espago e organizagdo em que a mesma OcCOIre
(FENAPAES, 2001).

Para Meletti (2006), o documento apresenta o
Movimento Apaeano como o responsavel pela
educacao das pessoas com deficiéncia intelectual no
Brasil e como aquele que supre as lacunas sociais e
educacionais referentes a essa populagao. O que esta
posto € que o seu reconhecimento como instancia
educacional contribui para que a oferta de uma
educacao de qualidade para todos seja uma realidade
em nosso contexto. Ou seja, o direito a educagao esta
garantido a pessoa com deficiéncia intelectual, mesmo
que seja o direito a uma educagao nao comum a todos e
que nao se insere em instancias educacionais também
comuns a todos.

Discussio e analise dos dados

A seguir, faz-se uma discussao do proposto pela
APAE Educadora, documento norteador das APAEs e o
que foi encontrado nas trés APAEs pesquisadas.
Buscou-se nos documentos norteadores a pessoa com
deficiéncia adulta, sua escolariza¢do, formagao para o
trabalho e desenvolvimento de suas potencialidades,
tendo como referéncia o proposto na APAE Educadora
e em outros documentos oficiais. Decidiu-se utilizar as
letras A, B e C para diferenciar as APAEs participantes
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respeitando assim a idoneidade das instituigoes
(QUADRO 1).
Quadro 1: Caracterizacao das APAEs participantes
g CAR/}CTERI TEMPO DE ]1\)42;2 o ALUNOS
A ZACAO' DO FUNCIONAMEN NORTE ATENDI
E MUNICIPIO TO DA APAE ADOR DOS
A Diagnostico de
P Municipio  de Plano de | deficiéncia
A pequeno  porte Gestao intelectual
E do interior do | 20 anos Escolar e/ou multipla,
estado de Sao 2015- sindromes e
A Paulo. 2018. condutas
tipicas
A .
P Municipio de Diagnostico de
A pequeno  porte Proposta deficiéncia
E do interior do | 42 anos Pedagdgi intelectual ou
estado de Sao ca 2015. L
Paulo. multipla.
B
Diagndstico de
atraso no
desenvolvime
A C
P Municipio  de nto
A médio porte do Plano neuropsicomo
E interior do | 53 anos Escolar tor, deficiéncia
estado de Sao 2015. intelectual
C Paulo. e/ou multipla
e transtorno
do espectro do
autismo.
Fonte: elaboragao propria

A modalidade da Educagao Especial, oferecida pela
APAE A é compreendida como um ramo da Educagao
que se ocupa do atendimento de pessoas com
deficiéncia intelectual e/ou multipla, sindromes e
condutas tipicas.
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Dentre os objetivos estabelecidos por esta APAE,
destacam-se os objetivos I, IX, X, XIII e XV que se
aproximam a proposta do presente trabalho.

I - Oferecer a Educagdo Bésica, na modalidade da
Educacdo Especial, nas diferentes etapas de Ensino,
abrangendo a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Educacdo Especial para o Trabalho, por meio de
metodologias e estratégias diferenciadas, conforme a
necessidade e a demanda para educandos com
deficiéncia intelectual e/ou multipla, sindromes e
condutas tipicas, cujas necessidades educativas nao
permitam a inclusao no ensino comumy[..] IX -
Proporcionar ao aluno o desenvolvimento de
habilidades nas areas de funcionalidade académica,
comunicacdo, autocuidado, vida familiar, vida social,
autonomia, saude, seguranca, lazer e trabalho; X -
Identificar e realgar potencialidades laborativas dos
alunos inseridos na Educagdo Especial para o Trabalho,
articulando com a Educagao Basica; XIII — Qualificar,
considerando as potencialidades dos alunos e as
expectativas do mundo do trabalho; XV — Favorecer a
inclusdo dos alunos em todas as alternativas de
trabalho, emprego e renda.

Assim, a APAE A esta em conformidade com a
APAE Educadora no que tange as modalidades de
ensino, bem como a oferta de qualificagio para o
mercado de trabalho.

A modalidade apresentada pela APAE B tem por
finalidade prestar atendimento educacional
especializado a pessoa com deficiéncia intelectual ou
multipla nos diversos niveis e modalidades. Quanto aos

65



servicos oferecidos, a APAE B oferece os niveis de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Oficina de
Artes; e a modalidade ofertada sao Oficinas Socio
Educativas.

Dentre as finalidades de trabalho da APAE
apresentada, destaca-se as que dizem:

Garantir e considerar no ambito escolar as caracteristicas
e capacitagdo dos portadores de deficiéncia intelectual
ou multipla, com fins e objetivos considerados pela
Legislacdo Vigente. O atendimento educacional sera
feito em classes especializadas sempre que, em funcdo
das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a
sua integracao nas classes comuns do ensino regular.

Quanto aos objetivos da APAE, destaca-se os
objetivos (c), (d) e (e):

c¢) Dar oportunidade de aperfeioamento aos
profissionais da educagao visando ampliar seus
conhecimentos para obter o maximo de aproveitamento
no desenvolvimento integral do aluno; d) Proporcionar
orientagdo familiar e comunitdria de modo a gerar
ambiente adequado a pessoa com deficiéncia intelectual
tanto em casa como no contexto onde esta inserida, de
maneira a desenvolver ao maximo as suas
potencialidades; e) Oferecer Educagao Inclusiva
transformadora e que atende todos os niveis de Ensino;

Assim, a APAE B demonstra atender aos alunos
com deficiéncia intelectual ou multipla e busca ofertar
este atendimento da Educacao Infantil ao Ensino
Fundamental. Porém, nota-se uma auséncia da
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modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), bem como a formacdo para o trabalho nos
objetivos do documento norteador, como o proposto
pela APAE A.

A APAE C busca atender os alunos da Educacao
Infantil de 0 a 5 anos e 11 meses, Ensino Fundamental 1
de 6 a 14 anos e 11 meses, que seriam as séries iniciais
do 1° ao 5° ano e Ensino Fundamental II a partir de 15
anos, que seriam as séries iniciais do EJA. Ha também o
AEE - Atendimento Educacional Especializado e a
Educagao Especial para o Trabalho para os alunos a
partir de 15 anos.

A referida institui¢ao descreve que o publico alvo
sao os alunos com atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, deficiéncia intelectual e/ou multipla,
transtorno do espectro do autismo, e também inclui a
atencao aos familiares e a comunidade (avaliacao,
diagnostico e prevencgao).

Esta APAE tem como objetivo geral permitir o livre
acesso aos servigos, apds triagem e analisada a
capacidade de atendimento.

Tendo como objetivos especificos, destaca-se o II e
I

II- Proporcionar ao educando uma formagao integral,
como elemento de auto realizagdo, preparacao para o
trabalho e a formacao basica do cidadao, mediante o
exercicio efetivo dessa condigao, numa perspectiva de
aprender a aprender sempre. IIl- Proporcionar ao
educando exemplo de vida comunitdria e fraterna por
meio de vivéncia e a¢gdes de toda comunidade educativa
e da familia.

67



Assim, percebe-se que a APAE C, assim como a
APAE A tém-se organizado para atender de acordo
com o prescrito pela APAE Educadora, ou seja,
atendendo as modalidades de ensino, EJA e formacao
para o trabalho.

Desse modo, considera-se que as APAEs buscaram
atender o proposto pelo documento norteador das
APAEs, A APAE Educadora (FENAPAES, 2001), porém
cabe o seguinte questionamento: essas agdes para com o
adulto com deficiéncia de fato o capacitam e o
preparam para o mercado de trabalho e lhes garante a
inclusao social?

A seguir, discute-se sobre o atendimento oferecido
ao adulto com deficiéncia nas APAEs participantes
deste estudo, conforme o objetivo proposto.

De acordo com o documento da APAE Educadora,
as APAEs tém como objetivo:

O objetivo da APAE Educadora: A escola que Buscamos
é a intervencdo oficial da Escolas das APAEs na
estrutura da educag¢do nacional, ofertando educagao
basica nos niveis de educagao infantil e fase iniciais do
ensino fundamental, de forma interativa com as
modalidades de educacdao de jovens e adultos e
educacao profissional. Essa interatividade entre as
modalidades de ensino é indispensavel para atender as
demandas dos educandos portadores de deficiéncia na
realidade do nosso pais, visivelmente marcada pela
exclusao social e escolar. (FENAPAES, 2001, p.32)
A proposta da APAE Educadora visa incluir na
estrutura organizacional das escolas das APAEsa
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educagao profissional, conforme os procedimentos
legais. Essa modalidade estd vinculada a vida
produtiva no espago desafiador do mundo do trabalho.
Desse modo, o curriculo deve privilegiar as
competéncias e habilidades compativeis com o
exercicio profissional, enfatizando a formacao do
sujeito trabalhador, considerando que a pratica
pedagogica deve ser entendida como instrumento
libertador do educando e de sua emancipacao como
cidadao (FENAPAES, 2001)

A Educacao Profissional abrange trés niveis (como
pode ser visto na figura I): basico, técnico e tecnoldgico,
segundo a legislacao vigente. A APAE Educadora,
tendo em vista as caracteristicas dos seus educandos,
define a atuacdo no nivel basico, focalizando a
qualificagao, requalificacdo e reprofissionalizacao dos
trabalhadores, independentemente de niveis de
escolarizagdo ou de escolaridade previa. Essa
possibilidade preconizada na legislagao compatibiliza-
se com a diversidade de situagcdes peculiares a
modalidade de educagao especial, e dos alunos que
dela necessitam (FENAPAES, 2001).

Um ponto de destaque da APAE Educadora recai
sobre a estrutura organizacional: o atendimento e
encaminhamento do publico assistido. Destaca-se que
uma das propostas da APAE Educadora é a oferta de
formacao profissional para alunos a partir dos 14 anos,
com foco na qualificagdo e inser¢ao no mercado de
trabalho. Outra modalidade que pode ser ofertada para
esse publico é a Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
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FIGURA I: Estrutura da Educacao Nacional SENAC - SP e a
abrangéncia da APAE Educadora.

FAIXA ETARIA
012345€6 |7891011 121314] 15 16 17 18 19 20 21 ......
m
EDUCAGAO BASICA Educago Superior §§ p
ENSINO Cursos seqilencials L) m
EDUCAGAO FUNDAMENTAL | ENSINO | Graduagao 3 2
INFANTIL MEDIO | Pés-graduagdo $ g
12 ¢ 2° ciclo Extensdo g
Creche I Pré-escola | Exames: Ensino Fundamental o2 < E‘
Exames: Ensino Médio gg '§
Educacéio a Distancia )
Oportunidades de Educacio do Trabalhador
Nivel Basico %
>
| Nivel Téenico i
[ Nivel Tecnolégico

Fonte: FENAPAES (2001 p. 32).

De acordo com a FENAPAES (2001) as escolas da
APAE podem atuar em uma ou mais das seguintes
fases: fase I - Educacao Infantil; fase II - Escolarizacao
Inicial e fase III - Educagao e Profissionalizagao.

Se por um lado a fase de Escolarizacao e
Profissionalizacao é destinada a educandos acima de 14
anos de idade e constitui-se em um ciclo de
atendimento com oferta de trés programas:
escolarizacado de Jovens e Adultos, Formacgao
Profissional e Programas Pedagogicos Especificos, que
visem atender as necessidades e possibilidades de seu
alunado. Por outro lado, a PNEEI considera que o
deficiente intelectual ou com maultiplas deficiéncias
deva ter “acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados
do ensino; transversalidade da modalidade de
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educagao especial desde a educagao infantil até a
educacao superior” (BRASIL, 2008, p. 14).

O Contexto da APAE A

A APAE A realiza agbes voltadas a pessoa com
deficiéncia na fase adulta, com foco em programas de
formagao para o trabalho. A seguir, apresenta-se um
breve relato sobre as propostas desta instituicao.

Programa de Educacao Especial para o Trabalho:
Este programa tem por finalidade propiciar o
permanente desenvolvimento de aptidoes e habilidades
da pessoa com deficiéncia para a vida produtiva e
inclusao no trabalho. Além de proporcionar aos alunos,
a partir de 14 anos de idade, no contra turno e a partir
de 17 anos com terminalidade especifica, condi¢des de
ingresso e desenvolvimento em programas de formacao
profissional, nos Nivel Basico e de Aprendizagem,
respeitadas as possibilidades de absorcao desse tipo de
mao-de-obra pelo mercado de trabalho e as
caracteristicas do municipio e regiao.

Programacao Educacional: Direcionado aos alunos
de 15 a 30 anos, com deficiéncia intelectual e/ou multipla,
sindromes e condutas tipicas, associados a deficiéncia
intelectual, matriculados na Escola e matriculados nas
Escolas da rede comum de ensino ou encaminhados pela
Diretoria de Ensino, com a programacao especialmente
elaborada para viabilizar a inclusao social pelo trabalho,
das pessoas com deficiéncia.

Os programas supracitados tém como diretrizes de
qualidade: As ag¢des de Educagdo Profissional e

71



Trabalho desenvolvem-se de forma articulada, com
metodologias diversas, envolvendo, inclusive, os
ambientes de trabalho, possibilitando formas de
qualificagao diversificadas, compativeis com os niveis
de escolaridade dos alunos. Para se garantir a
compreensdo adequada dos conceitos e contedos
trabalhados, a organizacdo de modulos favorece o
cumprimento da carga horaria e o avan¢o do aluno.
Permitir ao aluno a conclusao gradativa dos mddulos, a
fim de garantir a formacdo bdsica necessaria para o
encaminhamento para o trabalho. Habilidades e
competéncias adquiridas, analisando a pertinéncia com
relagio ao curso oferecido. Distribuicaio da carga
horaria dos moédulos, de acordo com os conteudos
abordados. Relacionar conteudos tedricos
desenvolvidos, de acordo com o perfil do aluno e
realizar Projetos articulados com outros profissionais
de apoio. Cursos moduladores de habilidades Gerais,
Basicas e de Gestdo, que permitirao o desenvolvimento
pessoal e a preparagao para o mundo do trabalho. A
carga hordria dos cursos segue as orientagdes previstas
na legislagao do ensino, tendo em vista: 200 dias letivos
- 800 horas/ano; 04 horas de trabalho diario, totalizando
20 horas semanais; 05 dias na semana.

Contexto da APAEB
A APAE B descreve que as atividades
desenvolvidas com os alunos adultos s3o intituladas

de: Oficina Socio Educativa e destaca que a nova
LDBEN atribui a Educacao Profissional um ambito que
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se estende o reconhecimento do valor educativo do que
se aprendeu na escola e no proprio ambiente de
trabalho, até a possibilidade de expandir sua formacao
continuada.

Esta modalidade divide-se em varios niveis com
graus de dificuldades crescentes. O aluno iniciard em
nivel compativel com suas capacidades, desde que as
atividades apresentem um desafio para ele sem
necessariamente passar por todos os niveis anteriores.

Engloba as seguintes atividades: 1- Atividades de
vida didria - cuidados pessoais (habitos a mesa e
higiénicos, locomocao e cuidados com vestuario e
saude), socializagdo (relagdo interpessoais, boas
maneiras, contatos na utilizacido de recursos da
comunidade,entre outros;) e a comunicagao (linguagem
expressiva, compreensiva, escrita, leitura, tempo e
medidas); 2- Atividades de vida Praticas - atividades de
limpeza e conservacdo de ambientes, cozinha,
horticultura,  jardinagem, artesanato, culindria,
tapecaria, cartonagem, bordado, atividades com papel
reciclado e diferentes materiais utilizando metal,
madeira, couro, tecido, entre outros; 3- Atividades
Complementares- Teatro, danga musica, artes,
educacao fisica, natagdo, computagao, entre outros; 4-
Atividades académicas: manutencdo pedagodgica e
conhecimentos sobre o mundo do trabalho, tais como:
Profissdes; Requisitos para o trabalho; Medidas de
higiene e seguranga do trabalho; Relagdes humanas.
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Contexto da APAE C

A APAE C apresenta duas modalidades destinadas
ao aluno adulto: A- Ensino Fundamental II- EJA e B-
Formacao Especial para o Trabalho.

A - Ensino Fundamental II- EJA

A EJA tem como objetivos possibilitar aos alunos
condicbes  adequadas e favoraveis ao seu
desenvolvimento nas dimensdes fisicas, emocionais,
cognitivas, sociais e ocupacionais; oferecer espagos
diferenciados de convivéncia, para as praticas
esportivas, recreativas, artistico-culturais e de lazer,
assim como possibilitar momentos de orientagao,
aquisicio e independéncia quanto aos cuidados
pessoais e autonomia em atividades de vida didria e
vida pratica; e possibilitar aos alunos, em situacao de
vulnerabilidade social, oportunidades que contribuam
para seu desenvolvimento integral, orientando,
motivando e favorecendo o envolvimento na familia e
comunidade.

O curriculo da EJA esta divido em: Linguagem e
Codigos = Lingua Portuguesa, Artes e Educacgao Fisica;
Légico-Matematico = Matematica; Ciéncias da Natureza
= (Ciéncias Naturais; Ciéncias Humanas e Sociais =
Historia e Geografia

B - Formacao Especial para o Trabalho

Para esta formagao tém-se os seguintes pré-
requisitos: ter idade minima de 16 anos, cursando ou
nao pré-profissionalizagao, ter sido identificada a
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potencialidade do aprendiz para a 4rea afim no setor de
avaliacao para o trabalho.

O objetivo geral da APAE C visa qualificar e
capacitar para o mercado de trabalho através de
treinamentos, orientagdo aos familiares e responsaveis
no ambiente de trabalho, considerando as
potencialidades dos educandos e as expectativas de
insercao no mercado de trabalho. E, dentre os objetivos
especificos, tém-se a intencao de capacitar o aprendiz
como auxiliar de cozinheiro na preparagao de refeigdes
em restaurantes de pequeno porte, bares domésticos,
lanchonetes e outros locais.

Em relacao ao curriculo sdo ofertados moddulos
com 800 horas (cada), que incluem contetdos de
Habilidades Gerais: Basicas, Habilidades de Gestao e
Habilidades Especificas. Habilidades Especificas:
Voltadas a habilidades praticas dentro da cozinha.

Quanto a preparagao do adulto com deficiéncia
para a atuagdo no mercado de trabalho, nota-se que na
APAE A a educagao para o trabalho tem um carater
mais geral, ndo especificando habilidades ou praticas a
serem desenvolvidas, uma vez que a instituicao
clarifica que tais aspectos serdo trabalhados conforme a
demanda do mercado de trabalho da regido.

A APAE B adota um carater mais especifico quanto
ao que vai ser trabalhado, abarcando desde vida didria
e higiene, até conhecimentos sobre o mercado de
trabalho. Porém ¢ possivel verificar que nado ¢
demonstrado como isso se dara na pratica cotidiana do
trabalho.
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Ja a APAE C trabalha dentro de 3 habilidades que
serao desenvolvidas com a pessoa com deficiéncia
intelectual na transicdo adolescente-adulto. A
habilidade 1, que sao habilidades basicas, trabalha
nogoes de vida didria e desenvolvimento humano; a
habilidade 2 de gestao, trabalha com contetdos
mercadoldgicos e com a preparagdo tedrica; a
habilidade 3 denominada habilidade especifica, ira
abarcar a pratica ensinando o deficiente na pratica em
cozinha. Apesar de a habilidade 3 se limitar a apenas
uma profissao do mercado de trabalho, percebe-se que
nesta APAE, diferente das outras, é trabalhado a fun¢ao
pratica e prepara a pessoa com deficiéncia para alguma
funcao especifica.

De acordo com Meletti (1997) os resultados das
pesquisas indicaram que para as pessoas com
deficiéncia intelectual que participaram do estudo, o
processo de profissionalizagao significava:
continuidade ao atendimento educacional, pois que
inserido na institui¢ao especial; alternativa ao 6cio e ao
desemprego; locus de aquisi¢io de comportamentos
socialmente adequados; e via de estigmatizacdo em
funcdo da permanéncia em uma instituicdo especial
para o sujeito com deficiéncia intelectual. Além disso,
na andlise da estrutura institucional, dos procedimentos
de trabalho adotados, dos tipos de contratos firmados
com empresas, a autora supracitada nao percebeu um
movimento institucional no sentido de incluir a pessoa
com deficiéncia intelectual no mercado competitivo de
trabalho.  Concluiu-se que o  processo de
profissionalizagdo ndo se constituia em uma via de
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inclusao social, ao contrario, reiterava a segregacao da
pessoa com deficiéncia intelectual na instituigao
especial. De acordo com Sassaki (2004, p. 2):

Mais recentemente, as pessoas com deficiéncia tém sido
excluidas do mercado de trabalho por outros motivos
como, por exemplo: falta de reabilitacio fisica e
profissional, falta de escolaridade, falta de meios de
transporte, falta de apoio das proprias familias e falta de
qualifica¢do para o trabalho.

O referido autor considera que as questoes
referentes ao contentamento/descontentamento e o que
gostavam/nao gostavam no local de trabalho deixam
clara a importancia de haver um estreitamento entre
instituicdo profissionalizante e empresa contratante.
Segundo os dados do estudo de Sassaki (2004) dois
participantes demonstrarem contentamento constante
com o local de trabalho, dois deles manifestaram o
contentamento apenas no inicio, o que pode indicar que
o ambiente de trabalho ndo era muito atrativo. Esses
dados podem ser discutidos considerando a escassez de
programas de profissionalizagdo com foco no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais,
como também pela falta de incentivo das empresas a
acessibilidade social.

Sassaki (2004) ainda coloca que as empresas
precisam garantir melhores condi¢des sociais no
ambiente de trabalho, principalmente através de uma
sensibilizagao no seu quadro de funciondrios, para que
possam  considerar e respeitar as diferencas
estabelecendo, assim, uma cultura inclusiva na
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empresa. Isto é, as empresas precisam melhor se
preparar também para receber as pessoas com
deficiéncia em inclusao.

Importa ressaltar que a preparagao para o trabalho
ou profissionalizagdo das pessoas com deficiéncia
intelectual parte do pressuposto de que o trabalho ¢é
uma das principais vias de inclusdo social, permitindo
com que o individuo demonstre suas potencialidades e
competéncias, além de propiciar maior reconhecimento
como cidadaos. O trabalho passa a exercer um efeito
reabilitador por contribuir para o aumento da
autoestima do individuo.

De acordo com as informagdes apresentadas,
considera-se que, em sua maioria, as atividades
desenvolvidas pelas APAEs pesquisadas estaio em
conformidade com a proposta da APAE Educadora.
Apesar disso, alguns aspectos ainda precisam ser mais
clarificados, uma vez que somente a adequagao
curricular, a busca de conhecimentos pedagogicos
sobre o mercado de trabalho e uma formacao especifica
(como na APAE C) ndo garantem a efetiva inclusao
desse adulto com deficiéncia no mercado de trabalho.
Sao necessarios novos investimentos e novas discussoes
sobre esta tematica favorecendo a participagdo de
todos.

Consideragoes finais
O presente estudo teve o objetivo de identificar e

analisar as atividades voltadas para a pessoa com
deficiéncia adulta, usuario do servico, propostas por
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trés APAEs localizadas no interior do Estado de Sao
Paulo, com foco na promocdao da autonomia, no
desenvolvimento biopsicossocial e na inser¢ao no
mercado de trabalho.

Considera-se que o objetivo proposto foi atingido na
medida em que o acesso aos documentos norteadores das
instituicoes permitiu a identificacdo das informagoes
necessdrias para responder ao presente estudo.

Ficou claro que as institui¢des buscam a organizacao
das atividades a serem desenvolvidas de modo a efetivar
a proposta da inclusdo descrita nas diversas leis e decretos
nacionais além disso observou-se que os documentos
analisados seguem as orientagdes do documento
norteador das APAE: a APAE Educadora.

Existem propostas de atividades voltadas para a
populacdo adulta com deficiéncia com foco na
autonomia e independéncia, de modo a permitir o
acesso aos direitos previstos voltados para a cultura,
educacao, saude e lazer. Porém, muito esta demandado
para além dos portdes da instituigdo e, desse modo,
cabe investigar sobre a vivéncia destas pessoas dentro
da organizagao social na qual se vive atualmente.

Desse modo, novos estudos se fazem necessarios
para aprofundar as questdes relacionadas ao trabalho
desenvolvido junto ao adulto com deficiéncia, por meio
da participagao dos gestores e profissionais que atuam
diretamente com esta populagao a fim de conhecer em
que medida as acgdes da APAE contribuem para o
desenvolvimento biopsicossocial do usuario, como ¢ a
rotina destes usudrios, e como 0s mesmos tem se
inserido e se mantido em sociedade.
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Assim, este estudo trouxe novos conhecimentos
sobre a pessoa adulta com deficiéncia que frequenta a
APAE, bem como forneceu subsidios para a realizagao de
novas pesquisas que se debrucem sobre a relevante
tematica.
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CAPITULO 4

INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: O QUE APONTA A LITERATURA

Carmelina Aparecida Aragon
Isabela Bagliotti Santos

Introdugao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nao é uma
modalidade recente de ensino, é relatada desde a época
do Brasil colonia e Brasil império, sendo praticada
nessa época por religiosos que exerciam uma educagao
missiondria, difundindo o evangelho, normas de
comportamentos e também = oficios para o
desenvolvimento do Brasil na época (HADDAD E DI
PIERRO, 2000).

Para Haddad e Di Pierro (2000) mesmo com a
constituigao de 1824 ao garantir instru¢do primadria para
todos, incluindo também adultos, grande parte da
populacao ainda era iletrada. A partir da primeira
republica, os adultos analfabetos sao excluidos do
direito ao voto, havendo nesse periodo uma grande
quantidade de reformas educacionais que pouco
avangaram na pratica.
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Haddad e Di Pierro (2000) frisam que apenas na Era
Vergas a EJA ganha um alavanque, sendo reconhecida e
recebendo tratamento particular. Sendo que em 1942 cria-
se 0 Fundo Nacional do Ensino Primario, que em 1945 foi
regulamentado e decidiu-se que 25% dos recursos
deveriam se destinar para o Ensino Supletivo que era
destinado a adultos e jovens analfabetos. Essas medidas
fizeram com que o indice de analfabetismo de pessoas
com mais de cinco anos de idade cair.

O periodo de 1959 até 1964, quando ocorre o golpe
militar, foi um periodo de luz para a Educagao de Jovens
e Adultos. Com o avango e investimento do governo no
avango do pais, inumeros trabalhos educacionais
comecam a serem colocados em acdo, dentre eles o
Movimento de Educagao de Base, o Movimento de
Cultura popular em Recife e o Programa de Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e da Cultura
(MEC), contando com a presenga de Paulo Freire.Com o
golpe militar em 1964 ha uma grande ruptura na EJA,
sendo presos e perseguidos seus dirigentes, havendo a
interrupgao do Programa Nacional de Alfabetizacao. O
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL) foi
criado em 1967, que de inicio tinha carater pedagdgico,
mas com o tempo teve de responder aos pedidos do
governo militar. Nos anos 70 surge o Ensino Supletivo
caracterizado por atender a toda populagao, nao fazendo
diferenga de classe social (HADDAD E DI PIERRO, 2000).

Em 1995, a reforma educacional proposta pelo
MEC reorganiza os gastos financeiros com a educacao,
redistribuindo, assim, o gasto publico em favor de toda
a educacao fundamental. Desde essa reforma a taxa de
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analfabetismo caiu dentre a populagao brasileira,
mesmo com tantos objetivos para ainda serem
alcancados (HADDAD E DI PIERRO, 2000).

Atualmente a Escolarizagao de Jovens e Adultos é
regulamentada  pela LDBEN  9394/96, sendo
caracterizada na sessao V em seu artigo 37 como aquela
“destinada a pessoas que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria” (BRASIL, 1996).

O Quadro 1 apresenta o nimero de matriculas no
territorio brasileiro no ano de 2013.

Total Educa | Ensino Ensino | Educagio Educa
Geral cdo Fundamen | Médio | Profissio | EJA cdo
Infan tal nal Especi

til al

50.042.4 | 7.590.6 | 29.069.281 8.321.8 | 1.102.661 3.772.6 | 843.34
48 00 15 70 2

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).
Quadro 1 — Ntmero de matriculas existentes no Brasil em 2013

Ao analisar os dados presentes na tabela acima pode-se
perceber que o numero de alunos matriculados no EJA,
mesmo sendo menor que o nimero de alunos matriculados
nas etapas ideais de escolarizagdo, € significativo para a
educagao brasileira, sendo, portanto, um campo educacional
que deve apresentar qualidade de ensino.

Na da Educagdo de Jovens e Adultos ndao ha apenas
pessoas que ndo frequentaram a escola, ha também jovens
e adultos que nao concluiram sua escolariza¢ao no tempo
adequado. Dentro desse ultimo publico encontram-se
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alunos publico alvo da educagao especial, abrangendo
assim pessoas com deficiéncia intelectual.

Arroyo (2006) relata sobre a importancia de adultos
e jovens retornarem a escola em busca de
conhecimentos e contetidos que sejam importantes para
participacdo dos mesmos na sociedade.

A educagao dentro do EJA deve voltar-se para a
humanizacdo do individuo, como aponta Freire (2008),
havendo a busca pela autonomia do homem, para que
0 mesmo possa buscar respostas aos desafios propostos
pela vida e pelo mundo cotidiano.

Para Brasil (2014) houve um aumento de 4,5% de
alunos publico alvo da educagado especial incluidos no
ensino regular na EJA nas classes comuns no ano de
2013. De acordo com o censo escolar da educacao basica
de 2013 o namero de estudantes publico alvo da
educacao especial (PAEE) que frequentavam a EJA era
de 57.537 alunos nas classes especiais e 51.074 alunos
nas escolas comuns (BRASIL, 2014).

Anos Matriculas de alunos | Matriculas de alunos
na classe comum na classe especial
2007 28.295 49.268
2008 32.296 44.384
2009 34.434 39.913
2010 41.385 38.353
2011 47.425 36.339
2012 50.198 55.048
2013 51.074 57.537

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).
Quadro 2 — Numero de matriculas de alunos PAEE.
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O Quadro 2 ilustra o nimero de matriculas de
alunos PAEE nas classes comuns e especiais de EJA,
dos anos de 2007 até 2013. Pode-se perceber um
aumento do numero de alunos PAEE nas classes
especiais, mas também ¢é evidente o grande aumento no
numero desses alunos nas classes comuns. A Educacgao
de Jovens e Adultos nas escolas comuns apresenta, de
acordo com o documento Resumo técnico do Censo
Escolar (INEP, 2012), 3.772.670 alunos matriculados,
sendo 2,87% aproximadamente alunos PAEE.

Dentre os alunos PAEE que estao matriculados
nessa etapa de ensino, alguns possuem deficiéncia
intelectual, sendo essa caracterizada pela Associagdao
Americana de Retardo Mental, AARM (2002), por
limitagdes significativas no funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo expressadas nas
habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas;
tendo sua origem antes dos de 18 anos.

Os alunos com deficiéncia intelectual sao capazes
de trabalhar, estabelecer relagdes com familiares e
amigos, desenvolver uma vida comum diante de seus
pares. Outros individuos com deficiéncia intelectual,
como aponta Smith (2008), podem requerer auxilio
provisorio ou constante, podendo assim desafiar a
escola e seus professores.

Autores como Freitas e Campos (2014) apontam
para a necessidade da escola e dos professores que
lecionam na Educacdo de Jovens e Adultos estarem
preparados para lidar com a heterogeneidade presente
na sala dessa modalidade de ensino, sabendo romper
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os desafios e fornecer aos alunos PAEE que a
frequentam um ensino de qualidade.

Considerando todo o historico de evolucao da
Educacdo de Jovens e Adultos e a presenca de um
publico heterogéneo que o frequenta, como pessoas nao
tiveram acesso a educagao na idade correta, alunos que
tiveram de abandonar a escola por algum perpasso e
alunos publico alvo da educacao especial, cabe refletir
como atualmente estd organizada a pratica da EJA para
a inclusao de alunos com deficiéncia intelectual.

Diante de todo o contetido acima exposto o
presente estudo tem por objetivo investigar a producao
cientifica nacional de artigos publicados em periddicos
relacionando alunos com deficiéncia intelectual e a EJA.

Método

Esta pesquisa teve como foco o estudo
exploratdrio-descritivo, tomando-se por base a técnica
da pesquisa bibliografica, implicando “em um conjunto
ordenado de procedimentos de busca por solugdes,
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, nao pode ser
aleatdrio (LIMA e MIOTO, 2007, p. 38)”.

Para tanto, o levantamento dos artigos foi realizado
junto a trés bases de dados, sendo elas o Portal de
Periddico da Capes, o Scientific Eletronic Library Online
(Scielo) e, a Literatura Latino-Americana e do Caribe
em Ciéncias da Sadde (Lilacs). Para se realizar tal
levantamento, foi realizada a busca com descritores que
contemplassem a educagdo especial, deficiéncia
intelectual, educagdao de jovens e adultos e EJA.

88



diferentes
conforme

Utilizando-se tais descritores, cinco
conjuntos de buscas foram definidos,

indicado no Quadro 3, sendo eles:

1° Conjunto | 2° Conjunto | 3° Conjunto | 4°Conjunto | 5° Conjunto
de de de de de
Descritores Descritores Descritores Descritores Descritores
Educacao Educacao Educacao Deficiéncia Deficiéncia
especial; especial; especial; intelectual; intelectual;
deficiéncia deficiéncia deficiéncia educacao de | EJA
intelectual; intelectual; intelectual; jovens e

educacao de | EJA. educacao de | adultos;

jovens e jovens e

adultos; adultos;

EJA.

Fonte: elaboragao propria
Quadro 3 - Conjuntos de descritores utilizados nas buscas por
artigos

Ap0s a leitura exploratoria dos titulos dos trabalhos,
realizou-se a catalogacdo das informacdes de oito
resumos, identificando: veiculo de publicagao; objetivos;
tipo de pesquisa; participantes; procedimentos de coleta e
analise dos dados; resultados e conclusoes.

Ressalta-se que, a partir da catalogacdao das
informagdes acima citadas, trés trabalhos foram
descartados, por nao estarem de acordo com o objetivo
proposto. E, que, em casos de trabalhos encontrados em
mais de uma base de dados, este foi computado apenas
na primeira base de dados encontrado.

Resultados e Discussao

Os cinco artigos selecionados foram lidos na
integra, e evidenciaram que a maior parte das
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publicagdes foi oriunda de revistas que estao ligadas as
universidades publicas. O Quadro 4, também evidencia
a concentracdo de publicagdes de trabalhos que
relacionam deficiéncia intelectual e EJA, somente a
partir da década de 2010.

Veiculo de | Quantidade | Instituicdao Ano de | Namero da
Publicagio | de Artigos | Relacionada Publicacio | Publica¢io

Publicados
Revista 3 Universidade 2010 38
Educacao Federal de | 2011 40
Especial Santa Maria 2013 45
Revista 1 Associacao 2014 4
Brasileira Brasileira de
de Pesquisadores
Educacao em Educacao
Especial Especial
Revista 1 Universidade 2015 2
Educacao Federal de

Santa Maria

Fonte: elaboragao propria
Quadro 4 - Referéncias dos veiculos de publicacdes

Com base na Constituicdo Federal de 1988, que
garante a igualdade de condigOes para o acesso e
permanéncia da populacao jovem e adulta a educagao
fundamental; na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN 9394/96) que se refere a EJA como
destinada aqueles sem oportunidade de acesso e
permanéncia ao sistema formal de ensino na idade
adequada; e, na Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008),
que define alunos com deficiéncias (inclui-se, portanto,
a deficiéncia intelectual), como parte do publico alvo da
educacao especial, verificou-se que as publica¢des de
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artigos referentes aos temas propostos sao infimas,
diante do espaco de tempo que se estabeleceu entre a
publicacdo da Constituicao Federal de 1988, tida como
uma referéncia legal no ambito educacional, com a data
atual. Portanto, verificou-se a pouca produgao
académica voltada para esse assunto, ainda que o
namero matriculas de alunos com deficiéncia
intelectual na EJA seja maior a cada ano. Concordamos
com Brito e Campos (2013, p. 52), quando afirmam que
“sdo recentes as pesquisas voltadas a educacdao de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual; o que
reflete a urgéncia na investigacdo dessas pessoas em
diferentes contextos educacionais”.

Outro fator preponderante foi o fato de que apenas
trés revistas publicaram artigos relacionados ao tema, e
em apenas uma revista havia mais de um trabalho
publicado. Nesse sentido e, por ser o Brasil um pais de
tamanho continental, considerou-se pouca a oferta de
veiculos de publicacdes especializadas a se preocupar
com o referido tema.

No que diz respeito aos tipos de pesquisas, foram
encontrados dois estudos de casos, dois trabalhos
bibliograficos e um de intervencdo. Portanto,
considerou-se positiva a publicagao de estudos de casos
e de interven¢ao em um seguimento pouco divulgado.
Tais trabalhos favorecem o pensar sobre a escolarizagao
de alunos com deficiéncia intelectual na EJA.

Em um trabalho cujo objetivo foi analisar e refletir
a atuacdo do professor itinerante que lecionava para
alunos com deficiéncia intelectual na EJA, Redig (2010)
utilizou um roteiro de entrevista semiestrutura para a
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coleta de dados, junto a uma professora itinerante da
EJA, que atuava em uma escola do municipio do Rio de
Janeiro. As questoes do roteiro de entrevistas eram
direcionadas para o cotidiano do trabalho do professor
itinerante, sua relagio com os professores do ensino
comum, bem como sua concepgao sobre o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual. Para a analise dos dados, a autora utilizou-
se da analise de contetido. A participante era graduada
em fonoaudiologia e, atuava ha 30 anos no magistério,
sendo dez anos na Educagao Especial, dos 12 alunos
por ela acompanhados, quatro eram deficientes
auditivos e oito deficientes intelectuais. Os dados
evidenciaram que assim como no ensino comum, na
EJA também ha dificuldade na aceitagdo da inclusao de
alunos PAEE, em particular da deficiéncia intelectual
especialmente por parte dos docentes, que alegam nao
ter qualificacdo para o trabalho com tais alunos.

Oliveira (2010, p. 180) ao se referir ao aluno com
deficiéncia da EJA, relata que

A esses sujeitos, independentemente de consideragao
das deficiéncias e dificuldades de aprendizagem, por
longo tempo, e ainda hoje, ndo obstante os avangos no
campo da EJA, empiricamente, temos nos defrontado,
no ambito de varios sistemas, quando ndao com o
descaso, com uma oferta de educagdo que desconsidera
as potencialidades dos sujeitos, formando uma
cidadania pela metade, o fracasso e exclusao escolar.

Brito, Lopes e campos (2014, p. 242) ao se referirem
aos alunos com deficiéncia matriculados na EJA,
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ressaltam que “as agdes direcionadas a inclusdo de
alunos com deficiéncia na EJA devem ter principio que
esses alunos — jovens e adultos com deficiéncia
intelectual — sao capazes de aprender”.

O objetivo do estudo de Campos e Duarte (2012)
foi de evidenciar como se constituiu a parceria entre o
Atendimento Educacional especializado (AEE) e a
educacao de jovens e adultos em uma escola municipal
de uma cidade de médio porte do interior paulista. Tal
estudo foi realizado em wuma escola de ensino
fundamental que possuia alunos com deficiéncia
matriculados na EJA. A coleta de dados foi realizada
junto a professora do AEE, com a utilizagdo de um
roteiro de entrevista semiestruturado, que teve como
foco o AEE junto aos alunos com deficiéncia da EJA. Os
resultados apontaram que, a maioria dos alunos da EJA
tinha deficiéncia intelectual, estavam ativos no mercado
de trabalho e nao frequentavam o AEE, pois os
professores da EJA ndo apresentavam dificuldades no
trabalho com tais alunos.

Miranda (2010, p. 248) ao se referir ao mercado
formal de trabalho para pessoas com deficiéncias,
afirma que este “tem um papel determinante em sua
inclusdo ndo s6 econdmica, mas principalmente social.
E no ambiente de trabalho que a pessoa com deficiéncia
tem a possibilidade de romper com estigmas e
demonstrar sua capacidade produtiva”.

Ao se referir a formagao de professores para atuar
na EJA, Brito, Lopes e Campos (2014, p. 243) destacam
que os conteidos da educacdo especial, podem
contribuir para “mudangas nas concepg¢oes existentes a
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respeito do perfil dos alunos, jovens e adultos com
deficiéncia intelectual na EJA”.

O estudo de Brito e Campos (2013) teve como
objetivo, investigar as producdes cientificas que
envolvessem a educagdo de jovens e adultos com
deficiéncia intelectual, presentes em dissertagdes e teses
entre os anos de 1988 e 2008. Para o levantamento dos
dados pesquisados, realizou-se busca com descritores
pré-definidos no banco de teses da Capes. Foram
selecionadas dez produgdes que tiveram seus dados
analisados de forma quantitativa e qualitativa. As
autoras apontaram que todas as produgdes datavam da
década de 2000, e apenas trés referiam-se ao nivel de
doutorado. Além disso, a maior parte dos estudos, teve
como objetivo conhecer, analisar e descrever
determinado objeto de estudo. Sendo que, a
alfabetizacdo, a necessidade de aprimoramento das
praticas pedagodgicas, bem como a importancia da
interacdo dos jovens e adultos com deficiéncia
intelectual e seus professores destacou-se nos trabalhos
citados. As autoras apontaram para a existéncia de
poucos estudos pertinentes a essa populagdo em
questao; e para um campo de conhecimento a ser
devidamente desvendado.

Brito, Campos e Romanatto (2014) tiveram como
objetivo conhecer as praticas do professor da EJA para
o ensino de saberes matematicos ao aluno com
deficiéncia intelectual, e intervir junto ao docente sobre
possiveis estratégias de ensino que seriam entao
adotadas. O estudo foi realizado em uma sala de EJA, e
contou com a participagao de uma professora e cinco
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estudantes, sendo dois deles com deficiéncia
intelectual. Foram realizadas observagoes em sala de
aula e interven¢ées com a aplicagdo de atividades
matematicas diferenciadas das que a professora
comumente utilizava. Os resultados apontaram que
estratégias tais como jogos, podem auxiliar
efetivamente o aluno de EJA para a aquisicdo de
conceitos matematicos.

Em se tratando da educagao de jovens e adultos,
Freitas e Campos (2014, p. 23) asseguram que

A Educacao Especial, em seu viés inclusivo, questiona a
natureza de praticas pedagdgicas tradicionais,
principalmente aquelas ligadas a formas de classificagao e
rotulacdo da aprendizagem, ao manejar conceitos
interconectados, pondo a diferenga como possibilidade de
compreensao da relagdo com o outro, da identidade e
subjetividade. Essa via inclusiva exige uma nova forma
de definir e conceituar a escola, das nogdes de
conhecimento que circundam em seu interior, de ensino e
aprendizagem, pois, essas novas formas também definem
novas agdes pedagogicas, responsaveis diretas, somadas a
outros fatores, dos resultados significativos do percurso
escolar e da constituigao subjetiva do sujeito.

Haas (2015) ao analisar os dispositivos legais e
ordenadores da educagao especial; a producao
sistematizada dos encontros regionais e nacionais do
Forum EJA; as pesquisas realizadas entre 2000 e 2012,
disponiveis no Banco de Teses e Dissertagoes da
CAPES; e Grupos de Trabalhos da Educagao Especial
(GT-15) e da EJA (GT-18) da Associacao Nacional de
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Pesquisas em Educagao (ANPEd). A autora destaca a
invisibilidade, no texto da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) do jovem e adulto com
deficiéncia, ja4 que o texto cita agdes afirmativas que
incentivam o acesso a escola regular do aluno, de até 18
anos, matriculado na Educacao Basica. A autora destaca
a necessidade de reflexao sobre os tempos pedagogicos
da EJA e do ensino comum, de forma, que se possam
criar alternativas ao AEE ao aluno frequentador da EJA,
de modo a atender as demandas e necessidades desse
alunado especifico. Ao analisar as produgdes,
resultados de trés Foruns EJA, a autora relatou apenas
uma mesa de discussdo direcionada as pessoas com
deficiéncias na Educacdao de Jovens e Adultos, sendo
que nesta mesa, apenas um trabalho cientifico foi
apresentado. Com relagao as produgdes da ANPEd, no
GT-15, entre os anos de 2000 e 2012, foram
apresentados 232 trabalhos, entretanto, apenas 17
enfocavam os jovens e adultos com deficiéncias, ja no
GT-18, essa situacao faz-se ainda mais alarmante, pois
dos 216 trabalhos apresentados entre 2000 e 2012,
apenas um enfocava o0s jovens e adultos com
deficiéncias. Nesse sentido, o trabalho aponta para a
invisibilidade do aluno com deficiéncia na EJA, além da
necessaria articulacao entre educagao especial e EJA.
Oliveira (2010, p. 172 e 173) ao se referir a produgao
académica, relata que “o rastreamento da producao no
campo de confluéncia EJA e pessoas com necessidades
educacionais especiais revela o lugar incipiente da
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pesquisa (..) e indica um campo de investigagao
praticamente em aberto para seus pesquisadores”.

Conclusao

Apesar da existéncia de legislagdo que reconhece a
EJA como uma etapa de ensino, a articulagao entre essa
modalidade e a educacao especial se faz praticamente
inexistente nos parametros legais.

Estando a Educacdo de Jovens e Adultos presente a
bastante tempo na realidade educacional brasileira,
constata-se a escassez de produgao cientifica relacionando
EJA e educagao especial. Dessa forma, dificilmente o
cendrio ird mudar, pois necessita-se de evidéncias para
que se possa pensar novas formas de fazer.

Considerando a crescente demanda de alunos com
deficiéncia intelectual pela EJA, faz-se necessario maior
comprometimento dos articuladores da educacao
nacional para com esse alunado. Sendo essencial
investir na constituicdo de documentos norteadores,
formagao de professores, adaptagao curricular,
articulagao entre EJA e educagao especial, enfim, tudo o
que se fizer necessdrio para haja sucesso na trajetoria
escolar desse aluno.
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CAPITULO 5

SEXUALIDADE DE ADULTOS COM DEFICIENCIA:
ANALISE DAS PUBLICACOES NACIONAIS

Ana Carolina Macalli

Belinda Talarico Franceschini
Natalia Costa de Felicio

Tatiane Cristina Rodrigues Lessa

Introdugao

Atualmente no campo da Educa¢do Especial vém
crescendo gradativamente o nimero de estudos que se
debrugam sobre programas de intervencao precoce para
criangas que nasceram com algum tipo de deficiéncia e/
ou necessidade educacional especial. Essas agoes sao de
extrema importancia, pois a estimulagdo precoce visa
proporcionar a crianga de risco ou com deficiéncia, apds
avaliacdo, as experiéncias necessarias a partir do
nascimento que garantem o desenvolvimento maximo do
seu potencial, prevencdao de futuros problemas
desenvolvimentais e promogao de adaptagdes familiares
quando necessarias. A implementagao desses programas
que ofertam atendimentos especializados tanto clinicos
quanto educacionais fornece condi¢des para a crianca
desenvolver suas potencialidades e minimizar problemas
na idade adulta (WILLIAMS; AIELLO, 2000).
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Para Aguiar (2006) a legitimidade dos
investimentos na educacao infantil ou primeira infancia
¢ inquestionavel, no entanto ndo devemos esquecer
uma grande parte das pessoas com deficiéncia que
chegaram a idade adulta, mas nao tiveram acesso a
esses servigos especializados no decorrer da sua
infancia ou puberdade. Muitos desses individuos
acabam sendo assistidos em instituicdes especiais,
sendo que estas deveriam ter condi¢des necessdrias
para trabalhar e desenvolver as necessidades atuais dos
adultos com deficiéncia, como o preparo para o
mercado de trabalho e atividades de lazer. Ao nao ser
atendidas estas demandas, o resultado ¢ a reclusao
desses individuos em casas de abrigos ou asilos e a
perda do convivio familiar.

Ainda conforme aponta Aguiar (2006, p. 33) a
permanéncia dos adultos com deficiéncia nessas
institui¢des especiais, notadamente sobre os adultos
com deficiéncia intelectual resulta em:

Grande parte dos adultos deficientes mentais que se
encontram nessas escolas apresentam um
comprometimento acentuado nas habilidades adaptativas
e, portanto, na independente exclusao de tarefas. (...) déficit
nessas habilidades interferem diretamente na qualidade
das relagOes interpessoais e vice-versa. Assim, estes
comprometimentos podem ser considerados um dos
obstaculos da insercao do deficiente mental nos diferentes
segmentos da sociedade, dentre eles o mercado de
trabalho, colocando essa populagdo em posicio de
dependéncia financeira. Destaca-se, aqui, portanto, o
aprimoramento e desenvolvimento dessas habilidades
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como condicdo fundamental para a qualidade de vida de
qualquer pessoa (p. 33).

O desenvolvimento dessas habilidades adaptativas
pelos adultos com deficiéncia faz-se necessario, pois
promove uma melhor qualidade de vida e interacao na
vida comunitéria dessa populacao, sendo também uma
das melhoras formas de prepard-los para suas vidas
futuras, inclusive quando nao estao mais no convivio
familiar ou sob os cuidados de seus responsaveis
(ARAUJO, 2004).

Esse planejamento que promoveria a qualidade de
vida da pessoa com deficiéncia deve, principalmente,
estar garantida nas legislagoes e politicas publicas para
esses sujeitos. Em relagao a essas politicas na promogao
dos direitos das pessoas com deficiéncia, o pais tem
avangado significativamente nos ultimos anos. Estas
agOes politicas e econOmicas estdo direcionadas a
valorizagao da pessoa como cidada, independente se
suas especificidades e singularidades, garantindo a
universalizacdo de politicas sociais. As Conferéncias
Nacionais sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia realizadas nos anos de 2006 e 2008
contribuiram para expansao da participagao efetiva da
sociedade sobre o direito das pessoas com deficiéncia e,
também, pelo trabalho dos ¢6rgaos de conselhos das
pessoas com deficiéncia que ajudaram a trilhar os
caminhos da Politica Nacional de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia através das deliberacdes das
conferéncias nacionais (BRASIL, 2012).
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Foi a partir da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) que os marcos legais dos direitos das
pessoas com deficiéncia foram disseminados de forma
ampla e transversal. Principalmente no capitulo II que
discorre sobre os direitos sociais, no artigo 7° que
aborda os direitos dos trabalhadores que visem a
melhoria de sua condi¢ao social, trata no inciso XXXI
sobre a proibicao de qualquer discriminac¢ao no tocante
a salario e critérios de admissao do trabalhador com
deficiéncia. Ja no artigo 23 apresenta que é competéncia
comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios no inciso II cuidar da satde e
assisténcia publica, da prote¢ao e garantia das pessoas
com deficiéncia e que também o artigo 24, inciso XIV,
que a estas instancias cabe legislar concorrentemente
sobre a protegao e integragao social deste publico.

Assim como aponta Ribeiro (2013) além da
garantia de politicas e direitos voltados para as pessoas
com deficiéncia deve existir a Inclusdo Social que
determinard, por sua vez, na possibilidade de ofertas de
diferentes servigos para que ocorra a integragao
verdadeira das pessoas com deficiéncia e, dentre esses
servicos, a “inclusao sexual”. Para esse autor, o tema da
sexualidade em pessoas com deficiéncia € de extrema
importancia, pois

(...) deriva do fato de que a sexualidade é um dos
aspectos indissocidveis na construcao de identidades
das pessoas, apresentem elas uma deficiéncia ou nao,
logo um dos fatores que podem ajudar para que essa
area possa se desenvolver alude ainda a oportunidade
de ofertas de programas de educagao sexual e a
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mudanga de atitudes diante das manifestagbes de
sexualidades (RIBEIRO, 2013, p.13).

Desta forma, o termo sexualidade foi e vem sendo
destacado por inumeros autores dentre os quais
podemos citar o filésofo e historiador francés Michel
Foucault, que teve trés volumes de sua famosa obra
“Historia da Sexualidade” dedicados ao tema. Para
Santos e Osorio (2010) é a partir desse autor que surge a
possibilidade de pensar uma sexualidade formada e
constituida no ser humano por duas perspectivas: uma,
pelos locais de produgao e saberes cientificos, outra,
pelas institui¢des e suas praticas relacionadas a familia,
igreja, escola, medicina, entre outras.

Para Macedol et al. (2013) a sexualidade é uma
dimensao fundamental em todo ciclo de vida do ser
humano e esta envolve praticas e desejos ligados a
satisfacdo, a afetividade, ao prazer, aos sentimentos, ao
exercicio da liberdade e a saude. Assim, a sexualidade é
entendida para esses autores como uma construgao
histérica, cultural e social, e se transforma conforme
mudam as relagdes sociais. Entretanto, os mesmos
apontam que a sociedade ocidental foi limitada histdrica e
culturalmente em suas possibilidades de vivéncia, devido
a tabus, mitos, preconceitos, interdigoes e relagdes de
poder. Nesse sentido, é de extrema relevancia pensar na
sexualidade da pessoa com deficiéncia.

E sugerido por Maia (2006) que talvez, a maior
dificuldade na aceitagdo da sexualidade da pessoa com
deficiéncia seja porque “as pessoas se incomodam com
a ideia de “sexo”, desconsiderando que tal ideia
“genitaliza” o conceito mais amplo que ¢é a
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sexualidade” (p. 33). Para essa autora, os conceitos que
fogem aos padroes de normalidade sao visualizados
como “tabus, mitos, crengas e concepgoes relacionadas
a proibicao do prazer no ato sexual e a procriacao,
esquecendo-se da capacidade de amar e ser amado,
esquecendo-se do desejo erotico, atributos inerentes ao
ser humano e preservados sob quaisquer condigdes de
limitagao” (p.33). Continuando, relata que:

Muitas pessoas com diferentes deficiéncias ou nao-
deficientes, crescem desprovidas de informagdes sobre
sexo, mergulhadas em um processo de educagao sexual
deficitario e inadequado e carentes de experiéncias
erotico-afetivas na infancia e na adolescéncia. As
relagdes familiares e sociais da pessoa com deficiéncia,
em geral, se caracterizam por isolamento, segregacao e
controle comportamental excessivo, gerando
dependéncia e inseguranga e limitando a possibilidade
de crescimento pessoal e social (MAIA, 2006, p.34).

No que diz respeito a adolescentes e adultos com
deficiéncia essas limitagdes nao sao nada diferentes
apesar de, muitas vezes, a sexualidade nessas pessoas
serem visualizadas como um problema para familiares
e educadores conforme apontado por Littig et al. (2012).
Maia (2001) sugere que as inabilidades sociais das
pessoas com deficiéncia apontadas por alguns
educadores ndo decorrem da deficiéncia em si, mas da
inexisténcia de uma orientagdo sexual adequada.
Aponta ainda que olhar a sexualidade adjetivada do
deficiente, de maneira geral, ocasiona atitudes de
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isolamento social, segregacao e ignorancia em relagao
aos aspectos da sexualidade.

Assim, a sexualidade deve ser compreendida de
forma mais ampla, ou seja, pensando no individuo em
suas varias extensOes (bioldgica, psicoldgica, social e
cultural), sendo vivenciada individualmente por cada
sujeito e, ainda, tendo suas expressdes de forma
“multiplas e variadas tanto para deficientes como para
nao-deficientes” (MAIA, RIBEIRO, 2010). Também,
deve ser compreendida como parte integrante da
educacao seja ela intencional ou nao, pois, como
apontado por Maia (2011),

. a educagado sexual é aquela educagao recebida pelo
individuo desde o nascimento, inicialmente na familia e
posteriormente na comunidade. E no grupo social em
que vive que a pessoa recebe sua formagao sobre
sexualidade, influenciada por questdoes religiosas,
politicas e étnicas reveladas nos discursos, nas imagens
e contetdos midiaticos, na literatura, etc. (p. 32).

Levando-se em conta a importancia do tema da
sexualidade para pessoas com deficiéncia serdo
apontados a seguir alguns estudos que objetivaram a
ampliagdo do tema em adolescentes e adultos com
deficiéncia.

Bastos e Deslandes (2012) apontam para o senso
comum de que a pessoa com deficiéncia “nao tem
sexualidade” ou que a tem de forma “exacerbada, ou
descontrolada” e que, muitas vezes, sdao indisponiveis
ao adolescente e a familia informacoes claras sobre o
tema por se tratar de um assunto ainda pouco
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conhecido e envolto por preconceitos. Porém, as
mesmas autoras apontam que Glat (2005) diz que o
interesse pelo tema estd em crescimento devido ao
movimento de inclusao da pessoa com deficiéncia.

Um estudo realizado por Cursino et al. (2006) tinha
como objetivos identificar quais as necessidades de
informagao no que diz respeito a sexualidade, intervir
por meio de um programa de orientacao sexual e
verificar a aquisi¢io de informacdo obtida com o
programa de orientagao sexual. Este encontrou como
resultados que a sexualidade dos jovens ainda tem suas
bases em conceitos bioldgicos o que, na opinidao dos
autores, reduz a possibilidade de uma experiéncia mais
ampla e com menos tabus e preconceitos.

O estudo de Littig et al. (2012) objetivou investigar as
concepgdes que maes de jovens com deficiéncia
intelectual tém sobre a sexualidade de seus filhos. Seus
resultados mostraram, por meio de entrevistas, que as
posturas das maes variaram desde a total negacdo da
sexualidade de seus filhos com deficiéncia intelectual até
aquelas que consideraram melhor nao lidar diretamente
com a situagao por receio de que seja exatamente isso que
va despertar o interesse sexual dos adolescentes.

Com o objetivo de conhecer as narrativas dos pais
de adolescentes com deficiéncia intelectual, o estudo de
Bastos e Deslandes (2012) apontou para a necessidade
de ampliacdo do debate com os adolescentes, seus pais
e diversos setores da sociedade na tentativa de
minimizar os preconceitos em relacdo a sexualidade
das pessoas com deficiéncia intelectual propiciando,
assim, a garantia de seus direitos sexuais.
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Desta forma, percebe-se que os estudos relativos
a pessoa com deficiéncia e sua sexualidade ainda sao
restritos e que, portanto, devem-se ampliar as pesquisas
que envolvam esse tema extremamente relevante.
Assim, o presente estudo teve como objetivo realizar o
levantamento bibliografico dos artigos publicados nas
principais revistas de Educacao Especial com os temas
de sexualidade e deficiéncia.

Método

Trata-se de uma pesquisa bibliografica. De acordo
com Marconi e Lakatos (2003), esta modalidade de
pesquisa abrange toda a bibliografia que foi tornada
publica sobre o tema e tem a finalidade de trazer contato
direto para o pesquisador sobre tudo o que foi produzido.
E citado ainda que a pesquisa bibliografica ndo consiste
apenas em reproduzir o que ja foi dito ou escrito sobre
certo assunto, mas propicia verificar um tema sob uma
nova perspectiva, trazendo conclusoes inovadoras.

Procedimento para coleta de dados

Para a realizacgago do estudo foi feito um
levantamento da bibliografia sobre Sexualidade e
Deficiéncia entre o periodo de 2000 a 2015.

As bases de dados consultadas foram: Periodicos
CAPES, Revista Educacao Especial, Revista Brasileira de
Educacao Especial e Revista Didlogos e Perspectivas em
Educacao Especial. A busca compreendeu a literatura
nacional, agrupando-a em artigos, dissertagoes e teses.
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Os descritores utilizados para a busca foram:
“sexualidade” e “deficiéncia”. O critério de selecao
utilizado foi a leitura dos titulos e palavras-chaves, nos
quais constassem a fala sobre sexualidade e deficiéncia; em
caso de imprecisoes para a sele¢ao dos estudos por meio do
critério estabelecido, era realizada a leitura do resumo.

Dos 853 trabalhados encontrados nas bases de
dados consultadas foram selecionados para analise 18
artigos, 6 dissertagoes e 2 teses. Foi criado um protocolo
a fim de contribuir com a sele¢ao de dados relevantes
para a posterior analise. O protocolo abordava os
seguintes temas: Base de Dados, Ano, Titulo, Autores e
Publico-Alvo Abordado.

Para a andlise dos dados utilizou-se uma
abordagem qualitativa. Cozby (2003) aponta que a
abordagem qualitativa é descritiva, expressa em termos
nao numéricos, utilizando linguagem e imagens.

Resultados e discussao

Os resultados da pesquisa foram divididos de
acordo com as revistas citadas bem como as teses e
dissertagdes, os quais com descrigao a seguir de forma a
explorar o numero de trabalhos encontrados e realizar
uma breve contemplacdo dos principais objetivos e
publico alvo enfatizados nos mesmos.

* Revista Brasileira de Educacao Especial

Dentre os anos de 2005 a 2015, a Revista Brasileira
de Educacdo Especial publicou 369 artigos,
computando todos os volumes e numeros. Com base

110



nos descritores utilizados foram selecionados apenas 4
trabalhos, os quais correspondem aos anos de 2006,
2008, 2013 e 2014.

Cursino et al. (2006) tratou sobre o tema da
sexualidade junto a 14 jovens adultos com deficiéncia
auditiva de 18 a 35 anos. O estudo foi realizado em uma
cidade do interior do estado de Sao Paulo. Os objetivos
da pesquisa foram identificar quais as necessidades de
informacao no que diz respeito a sexualidade; intervir,
por meio de um programa de orientacao sexual,
informando e discutindo sobre temas referentes a
sexualidade e verificar a aquisi¢do de informacao
obtida com o programa de orientagdo sexual, o qual
abordou sobre os 0rgdos sexuais e relagdes de género;
relacionamento afetivo e gravidez; doencgas
sexualmente transmissiveis e autoestima.

Barros, Williams e Brino (2008), abordaram a questao
das habilidades de autoprote¢do acerca do abuso sexual
em mulheres com deficiéncia intelectual. Participaram do
estudo seis mulheres entre 18 e 50 anos. De acordo com a
andlise dos dados cuja base foi a utilizagdo do Teste de
Situacoes “E Se” (What IF Situation Test), foi perceptivel
que as participantes nao apresentavam um repertdrio de
habilidades de autoprotecio adequado para se
protegerem em situagdes potencialmente abusivas do
ponto de vista sexual. Porém, notou-se que as mesmas
foram capazes de discriminar as situagdes apropriadas
das situagOes inapropriadas, isto €, elas reconheceram
quais situagoes lhes colocam em risco de sofrer abuso
sexual. Por outro lado, elas nao foram capazes de se
retirar de uma situagao inapropriada e nao reportaram tal
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situacdo a pessoas de confianga, o que justifica afirmar
que elas apresentam um déficit em seu repertorio de
habilidades de autoprotegao.

Em sua pesquisa, Franca (2013) objetivou
apreender como as pessoas com cegueira congénita
percebem e expressam sua sexualidade. Participaram
11 pessoas de ambos os géneros, com idades entre 22 e
54 anos. Como técnica de pesquisa foi realizada
entrevista semiestruturada e sessoes de grupo focal. Os
dados evidenciaram que as pessoas com cegueira
percebem a sexualidade como algo importante, que
envolve doagdo, intimidade, afirmagdo de género,
podendo propiciar situagdes positivas em suas vidas.
Para expressa-la se utilizam, em primeira instancia, da
voz, da fala, seguidos do toque, do cheiro, entre outros.
Porém, foram apontados obstaculos, como o
preconceito e a falta de informagao sobre sexualidade
direcionada para os cegos.

O trabalho de Dantas, Silva e Carvalho (2014),
procurou investigar o processo de empoderamento e o
exercicio da autoadvocacia na vida de pessoas com
deficiéncia como condigdes que influenciam o
reconhecimento da identidade de género e das questdes
de sexualidade. O argumento central defendido foi o de
que a visdo comum sobre as pessoas com deficiéncia
estd relacionada geralmente ao rétulo incapacitante da
deficiéncia, acarretando a invisibilidade da sexualidade
e 0 nao reconhecimento do ser homem/mulher com
deficiéncia. Desse modo, foi analisada a histéria de vida
de uma mulher com deficiéncia intelectual
evidenciando-se a superacdo do rotulo incapacitante
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como condigao fundamental para que ela se reconhega
como uma mulher sexuada, com a capacidade de tomar
decisdes e viver seus desejos.

= Revista Educacao Especial

Ap0Os o levantamento de todos os numeros da
Revista Educagao Especial, no periodo de 2000 a 2015,
foram encontrados 450 artigos. Entretanto, apenas 3
estudos dos anos de 2002, 2007 e 2010 tratam sobre o
tema sexualidade e deficiéncia.

No trabalho de Salla e Quintana (2002) procurou-se
apreender as concepgdes acerca da sexualidade humana
vigentes entre educadores de escolas publicas estaduais
de Santa Maria. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas, 0os quais demonstraram que a representagao
que os educadores tém sobre a sexualidade humana é
bastante reducionista e atrelada ao sexo organico,
desprezando-se os seus aspectos sdcio-politicos-culturais.

Pieczkowski (2007) tratou em seu estudo sobre a
educacao sexual de pessoas com deficiéncia mental, o
qual relatou aspectos do projeto de trabalho
desenvolvido no periodo de 1999 a 2001, em uma escola
especial que atende pessoas com deficiéncia mental.
Ap0s a finalizagdo do projeto, constatou-se que muitas
familias sentem mais liberdade em questionar ou
relatar suas duvidas, angustias ou vivéncias. Observou-
se maior tranquilidade por parte dos professores que
participaram das discussdes em abordar o tema sobre
sexualidade humana. Defende-se que a educagao
sexual na pessoa “dita normal” é importante, e na
pessoa portadora de deficiéncia mental torna-se ainda
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mais necessaria: vai precisar de mais cuidados, mais
tempo e mais ensinamentos.

O estudo de Santos e Osoério (2010) apresentaram
resultados de uma pesquisa que analisou os discursos
de verdade sobre a sexualidade da pessoa com
deficiéncia intelectual em dez relatdrios de pesquisa,
duas teses e oito dissertagdes, e um projeto de
orientacdo sexual para pessoas com deficiéncia
intelectual acompanhado durante um semestre letivo
em uma instituicdo de Educagao Especial que atende
alunos com deficiéncia mental na cidade de Campo
Grande (MS). A pesquisa identificou discursos e
praticas culturais dadas em torno da questio da
sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual.
Realizada a identificagao e descricao desses discursos, a
andlise, cujo desenvolvimento langou mao dos
pressupostos foucaultianos, evidenciou os efeitos de
verdade dessas anunciagdes discursivas e sua relagdo
com as praticas sociais a que podem dar respaldo.

* Revista Didlogos e Perspectivas em Educacao
Especial
Nas duas edigdes da Revista Didlogos e
Perspectivas em Educacao Especial, dos anos de 2014 e
2015, as quais totalizam 15 artigos, ndao foram
encontrados estudos que tratassem acerca da
sexualidade e deficiéncia.

* Periddico da Capes

Foi realizada uma busca de artigos, dissertacoes e
teses de 2000 até 2015 no Portal de Periodicos da Capes.
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Os trabalhos encontrados envolvendo a tematica sobre
sexualidade e deficiéncia foram sistematizados no
grafico a seguir.

Base de Dados Capes (2000-2015)

H Artigos
B Dissertagdes

H Teses

Grafico 1. Modalidades da bibliografia encontradas no Portal CAPES
entre os anos de 2000 e 2015.

Artigos Selecionados

Dadoorian (2005) e Venancio (2006) apresentaram
uma resenha do livro intitulado “O Anjo e a Fera:
sexualidade, deficiéncia mental, instituicao” de Alain
Giami, tal obra teve uma importante repercussao entre
os profissionais que trabalham com Educacao Especial
e entre os pais desses educandos.

Silva e Albertini (2007) direcionaram seu estudo a
partir da condicdo de um homem com lesao medular
cujo objetivo foi investigar o impacto da paraplegia
adquirida na sexualidade masculina. A coleta de dados
ocorreu por meio da histéria de vida apontada de
acordo com as entrevistas. Os dados indicaram um
deslocamento das representagdes da masculinidade
associadas a forga, virilidade e violéncia, para um
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posicionamento interno e a busca de formas de viver a
sexualidade que valorizam a singularidade da
experiéncia, em detrimento dos modelos tradicionais.

O estudo de Almeida (2010) objetivou perceber
quais sao os conhecimentos, necessidades e sentimentos
de pessoas com deficiéncia intelectual diante de sua
sexualidade. Foram realizadas entrevistas junto aos
alunos com este tipo de deficiéncia. Os dados
receberam tratamento qualitativo e mostraram que os
conhecimentos dos participantes em matéria de
sexualidade sao insuficientes e incorretos; portanto, foi
apresentada uma proposta de um programa de
Educagao Sexual para ser implementada no ensino
regular para alunos com esta deficiéncia.

Bastos e Deslandes (2012) se propuseram a discutir
a sexualidade de adolescentes com deficiéncia
intelectual e as repercussdes familiares do adolescente,
para tal, realizou-se uma revisdao bibliografica a partir
da base de dado da Bireme, analisando a produgao de
1990 a 2003 sobre o tema. Os artigos encontrados
mostraram que os pais se deparam com novos desafios
para a integracao social dos seus filhos com deficiéncia
mental quando estes chegam a adolescéncia,
especialmente com o despertar de sua sexualidade
genital. Os trabalhos corroboram que os preconceitos
no campo da sexualidade ainda estao presentes. A
revisao da literatura indicou que o desenvolvimento da
sexualidade se d4 igualmente nos adolescentes com e
sem deficiéncia, mas sdo atribuidas representagoes
distintas aos dois grupos.
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No trabalho de Nicolau, Schraiber e Ayres (2013),
os autores abordaram a questdo das mulheres com
deficiéncia e sua dupla vulnerabilidade, o qual
objetivou identificar as dimensodes individuais, sociais e
programaticas da dupla vulnerabilidade de 15
mulheres com diferentes tipos e graus de deficiéncia,
usuarias de trés servigos de atengdo basica em saude na
cidade de Sao Paulo. Com base na narrativa das
participantes destacaram-se o0s seguintes aspectos:
vivéncias de rejeigdo ou superprotecao familiar,
dificuldades em adquirir equipamentos para sua
autonomia, pouco investimento no estudo e na
qualificagdo profissional, menor participagdo social,
obstaculos a vivéncia da sexualidade, entre outros.

Cavalcante et al. (2013) objetivaram desenvolver
uma tecnologia de apoio para mulheres com deficiéncia
visual a fim de que aprendessem como usar o
preservativo feminino. Tratou-se de uma pesquisa
descritiva e exploratdria, com abordagem qualitativa
tendo trés oficinas realizadas entre abril e maio de 2010.
A tecnologia desenvolvida foi a fabricacao de uma
protese feminina, na qual as participantes poderiam
treinar como colocar o preservativo. Os dados
apontaram comentarios equivocados e duavidas
frequentes durante a colocagdo do preservativo na
protese, o que evidenciou a falta de compreensao sobre
este método contraceptivo.

Bittencourt (2014) sintetiza e discute em seu
trabalho alguns aspectos que contribuem para
desmitificar a sexualidade de pessoas deficientes
tisicas, compreendendo a dimensao sexual da vida das
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mesmas, por meio de relatos dos proprios deficientes.
Tendo como linha de base que a sexualidade ¢
entendida como uma construgao social acompanhada
de intimeros valores e significados e ao amplo conceito
cultural de sexualidade, é que se percebeu o quanto
esta estd envolvida por preconceito e discriminagao e,
quando atrelada ao conceito de deficiéncia, esses
assumem proporgoes ainda maiores.

Vale destacar que dentro da busca realizada no
portal da Capes, trés artigos foram computados em
duplicidade, pois atendiam aos mesmos descritores
utilizados e aos mesmos periodos pesquisados, a saber:
Santos e Osodrio (2010) — Revista Educacdo Especial;
Cursino et al. (2006) — Revista Brasileira de Educagao
Especial. O artigo encontrado de Morales e Batista
(2010) “Compreensao da Sexualidade por Jovens com
Diagnostico de Deficiéncia Intelectual”, publicado na
Revista Psicologia: Teoria e Pesquisa foi um recorte da
pesquisa de mestrado de Morales (2008), o qual sera
descrito com mais detalhes no proximo item.

Dissertacoes Selecionadas

O estudo de Loureiro (2001) teve como objetivo
geral conhecer e caracterizar as representacdes de maes
de adolescentes sobre a sexualidade dos adolescentes
normais e com deficiéncia intelectual de nivel
moderado. Participaram 32 maes: 16 maes de
adolescentes normais e 16 maes de adolescentes com
deficiéncia intelectual de nivel moderado. Metade de
cada um destes dois grupos teve as maes entrevistadas
sobre a sexualidade dos adolescentes normais e a outra
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metade sobre a sexualidade dos adolescentes com
deficiéncia intelectual. Os resultados obtidos
apresentaram implicacdes interessantes para o
planejamento de educacao sexual, nomeadamente dos
adolescentes  com  deficiéncia  intelectual. Os
adolescentes normais foram vistos como sexualmente
mais ativos, com mais comportamentos socio-sexuais e
amorosos e os adolescentes com deficiéncia intelectual
como sexualmente menos ativos, sobressaindo nestes
os comportamentos sexuais solitdrios.

Moukarzel (2003) objetivou analisar as concepgoes
sobre sexualidade, predominantes na educagdo sexual
de pessoas com deficiéncia por meio do discurso de
professores, familiares e alunos caracterizados como
deficientes, matriculados em duas escolas, uma publica
e outra particular, situadas no Estado de Santa
Catarina. Participaram 58 pessoas, sendo 16
professores, 19 familiares e 23 alunos, com idade entre
14 e 32 anos, frequentando classe comum e/ou servigo
de Educacao Especial na escola regular. Os resultados
denunciaram o senso comum das concepgdes sobre
sexualidade expressadas pelos interlocutores, o temor
confesso dos pais, a ansiedade dos professores e a dor
solitdria dos alunos. Consequentemente, exigindo o
repensar imediato das politicas inclusivas de Educacao
Especial que pouco tem contribuido para a superagao
das desigualdades de tratamento no que tange a
educagao sexual dessas pessoas, entendendo que a
maior contribuicdo das praticas integradoras de
educacdo, para todos, consiste em promover a
autodeterminacdo, a responsabilidade para a
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convivéncia social solidaria e a consciéncia da
sexualidade como expressao genuina e inalienavel da
condi¢ao humana.

Prumes (2007) em seu trabalho buscou
compreender os  sentimentos relacionados a
sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual-
motora em processo de envelhecimento. Participaram
da pesquisa 4 deficientes, uma mae e um profissional
da saude. Os dados mostraram que a sexualidade da
pessoa com deficiéncia ainda € tratada de forma
preconceituosa, inclusive por parte das institui¢des e
profissionais que lidam com este publico, fato que
tende a exclui-los do direito de exercer sua cidadania, e
de estarem incluidos socialmente.

O estudo de Sodré (2007) abordou a questao da
sexualidade de mulheres que sofreram lesdes na
medula espinhal. A pesquisa foi realizada em trés
hospitais e duas clinicas de fisioterapias em uma cidade
do interior de Sao Paulo, com o objetivo de conhecer as
mulheres vitimas de Trauma Raquimedulares com
lesao neuroldgica atendidas de 2000 a 2004. Foram
identificadas 81 mulheres de 18 a 37 anos, porém
muitas nao atendiam aos critérios de selecao da
pesquisa. Os dados trazem alguns comentdrios sobre
alteracoes da sexualidade, da sensibilidade, na vida
conjugal, da libido, do orgasmo, da lubrificacao
vaginal, na percep¢ao da autoimagem, expectativa da
vida sexual, homossexualismo, entre outros.

Morales (2008) procurou descrever a apropriagao
de praticas sociais relativas a sexualidade, em aulas de
orientacao sexual para jovens adultos com diagndstico
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de deficiéncia intelectual, que frequentam institui¢ao de
Educacao Especial. Participaram da pesquisa dois
grupos de adolescentes e jovens adultos com idades
entre 17 e 33 anos, matriculados no Ensino
Fundamental (modalidade: Jovens e Adultos). Foram
videogravadas, transcritas e analisadas cinco aulas em
cada turma, com os seguintes temas: turma A- Corpo
humano, Beijo, Namoro, Coito, Camisinha/DST; e
turma B- Habitos de higiene, Apelidos dos genitais,
Beijo, Masturbacao e Coito. Constatou-se que os alunos,
mesmo tendo poucas experiéncias de participagdo em
grupos sociais além da escola, se apropriaram de
praticas sociais relativas a sexualidade, construidas
histdrica e coletivamente. Alguns dos indicadores disso
foram certos sinais de embaraco e certos valores
expressados, semelhantes aos veiculados em nossa
sociedade. Entretanto, observou-se, também, uma nao
coincidéncia com esses valores, por parte de diferentes
membros dos grupos de que eles participavam. As
evidéncias obtidas contrastam com a concepgao vigente
sobre as incapacidades de jovens com deficiéncia
intelectual e pdem em relevo suas competéncias em
relagdo a apropriacao de praticas sociais relativas a
sexualidade.

Barbosa (2013) procurou identificar elementos
fundamentais da Educa¢do em Direitos Humanos,
presentes no curso de capacitacao “Interseccionando as
diferengas: formagao em educagao, género, raga/etnia,
sexualidade e pessoas com deficiéncias”, o qual foi
promovido pela Secretaria de Educagao do Estado de
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Goids. O estudo caracterizou-se por ser documental
tendo a hipdtese da pesquisa comprovada quanto:

...a educacao em direitos humanos vem a cada dia
ganhando e conquistando espagos de debate e formagao,
desde que foi assumida como politica publica
educacional. Entretanto, as a¢does desenvolvidas dentro
da educagdo formal na Secretaria da Educagdo do
Estado de Goias ainda sdo timidas e nao representam
este compromisso (p.92).

Teses Selecionadas

Em seu trabalho Bastos (2005), objetivou analisar as
perspectivas dos pais de pessoas com deficiéncia
intelectual sobre o adolescente e sobre as expressoes da
sexualidade de seus filhos. Foram realizadas entrevistas
com os responsaveis por adolescentes com deficiéncia
mental. Os dados obtidos permitiram a identificacao de
atitudes e comportamentos que fazem parte do
imagindrio do adolescente, assim como de suas reagoes
diante das manifestacoes sexuais dos filhos. A
aquisicao de habilidades e competéncias que se
traduzam em uma maior autonomia foi considerada
como fundamental para caracterizar a adolescéncia e
reconhecer o direito ao exercicio da sexualidade.
Porém, percebeu-se a ambivaléncia em relacdo a
concessao de uma maior liberdade aos filhos e que os
pais, muitas vezes, expressam o desejo de que tenham
uma maior independéncia, mas, a0 mesmo tempo, tém
atitudes que ndo a favorece. Observou-se o oscilar entre
o desejo e 0o medo de ver o filho crescer.
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Por fim, o estudo de Ribeiro (2011) se propos a
investigar praticas, experiéncias e vivéncias da
sexualidade de jovens surdas, usuarias da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Foram realizadas
observacoes, entrevistas e discussoes com dez surdas de
12 a 17 anos, estudantes de uma escola municipal de
Educacao Especial de Sao Paulo. Ademais, procurou-se
investigar como se constituiu a sexualidade dessas
estudantes e qual foi o papel desempenhado pela escola
e pela familia nesse processo. Os resultados mostraram
que as jovens apresentavam desinformacado, duvidas e
mitos sexuais, alguns muito proximos da realidade de
jovens, sejam surdos ou nao. Porém, observou-se a falta
de acesso as informagdes detalhadas relativas a
prevencao das DST/AIDS e aos métodos contraceptivos,
em func¢ao do desconhecimento da Libras pela maioria
da populagao ouvinte, da falta de acesso a livros e
revistas e a internet, da auséncia de intérpretes de Libras
e das legendas ocultas nos programas de TV. Verificou-
se que as maes das jovens sao consideradas por elas
pessoas significativas em relagio aos valores e
informagoes ligados a sexualidade. Na escola, algumas
iniciativas ressaltam o0s aspectos biologicos da
sexualidade e que ndo ha um programa sistematico de
educagao sexual que contemple seus aspectos positivos
para além da prevencao.

Consideragoes finais

Conforme os artigos, dissertacoes e teses encontrados
¢ perceptivel a variedade dos temas abordados que
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envolvem a sexualidade de adultos com deficiéncia. De
modo mais especifico, notou-se que as principais
deficiéncias citadas se referem a auditiva, intelectual,
visual, intelectual-motora e fisica, embora o enfoque seja
na deficiéncia intelectual. Observou-se, também, que
parte do publico alvo da Educagao Especial nao foi
abordada, como as pessoas com Transtorno do Espectro
Autista e Altas Habilidades/Superdotagao.

Além disso, constatou-se que alguns estudos
tiveram como proposta investigar as deficiéncias
causadas por lesdes medulares englobando a
deficiéncia fisica e alguns temas mais amplos como as
percepgoes dos pais de deficientes sobre sexualidade,
papel da escola em disseminar informagdes sobre sexo
e suas consequéncias, a visao dos individuos
deficientes em relacdo a sua propria sexualidade.

Ao que diz respeito a busca de dados, pode-se
afirmar que este foi um fator limitador do estudo. Sabe-
se que muitos trabalhos podem ter sido realizados sem
serem computados. Tendo como base que as
plataformas de busca e revistas utilizadas nessa
pesquisa foram as principais e mais relevantes na area
académica e na Educagdo Especial alguns
questionamentos sao gerados, pois: onde estao os
estudos realizados? Se os mesmos nao contarem com a
publicagdo nos principais mecanismos de divulgacao
cientifica, como o tema poderda ser divulgado e
ampliado o niumero de pesquisas?

As limitagdes do estudo apenas condizem com uma
necessidade real apontada por diversos autores aqui
presentes: sem a disseminagdo do conhecimento
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cientifico, ndo serao ampliadas as pesquisas e politicas
publicas voltadas as pessoas com deficiéncia e,
principalmente, a sexualidade de adultos com deficiéncia.

Nota-se a importancia e relevancia desta tematica
para a area da Educagao Especial, pois a sexualidade é
fundamental em todo ciclo de vida e envolve praticas e
desejos ligados a satisfagao, a afetividade, ao prazer, aos
sentimentos, ao exercicio da liberdade e a sauide sendo,
portanto, uma construgao histdrica, cultural e social,
transformando-se conforme mudam as relagdes sociais.

Sugere-se, portanto, a necessidade de novos
estudos envolvendo a temadtica da sexualidade e
adultos com deficiéncia, uma vez que foram
encontrados poucos trabalhos cientificos sobre o tema,
e, ainda, considera-se que hd muito campo a ser
explorado. A comunidade cientifica deve esforcar-se na
disseminacdo do tema para que o mesmo nao fique
estigmatizado e rotulado como “tabu” conforme
apontaram diversos estudos.
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CAPITULO 6

PESSOA COM FISSURA LABIO PALATINA:
UMA REVISAO SISTEMATICA DAS PRODUCOES
NA AREA EDUCACIONAL

Glorismar Gomes da Silva

Conhecendo as Fissuras Labio Palatina

As Fissuras Labio Palatinas (FLP) sdao uma
malformacao congénita que afeta a regiao facial, cuja
fenda ou abertura comunica as regioes: oral e nasal,
provocando escape de ar pelo nariz e voz nasalizada.
Desta forma, ao nascer com FLP, a crianga pode ter a
inteligibilidade de sua fala comprometida.

Dentre as malformacdes cranio faciais, as fissuras
labio palatinas sao as mais frequentes, apresentando,
no Brasil, uma prevaléncia de uma crianga entre 650
nascimentos (FREITAS et al; 1974), sendo esta
referéncia a mais aceita. Baseando-se nessa incidéncia e
considerando a populagao brasileira em torno de 200
milhoes, pode-se estimar cerca de 300 mil pessoas com
FLP no Brasil.

Contudo, ndo se sabe ao certo o que provoca as
fissuras. Estudos na darea médica indicam uma
variedade de fatores que concorrem para o
aparecimento da malformacao, os quais podem ser de
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natureza genética (como a hereditariedade) e/ou
ambientais (ma nutri¢ao, uso de téxico, radiagdes, entre
outros) (SILVA, 2002).

As fissuras podem se apresentar de varias formas e
niveis de complexidade, podendo ser desde uma
pequena abertura no labio superior, até uma completa
fenda (fissura) no labio atravessando a arcada dentdria
até o palato mole (regido mais posterior do ‘céu da
boca’).

Diante da complexidade anatomica funcional e
estética facial das fissuras, a medicina precisou
pesquisar e aperfeicoar as técnicas cirurgicas e os
procedimentos de reabilitagdo para corrigir as
inevitdveis consequéncias e/ou sequelas fisica/funcional
e psicoemocionais decorrentes da malformacdo. O
tratamento clinico que envolve cirurgias, tratamentos
odontologico e ortodontico, terapias de fonoaudiologia,
de psicologia, de fisioterapia (em muitos casos), entre
outros, demanda desgaste e tempo. O HRAC?, hospital
especializado e renomado no atendimento de pessoas
com FLP, estima 20 anos em média de intervencdes
cirargicas, terapias e atendimentos ininterruptos®. Em
funcdo disso, historicamente, nos estudos e pesquisas
sobre esse tema tém sido evidenciadas as questdes
clinica, funcionais e de reabilitacdo da malformacao.

A escassez de estudos sobre as FLP, mais
especificamente na drea educacional, corrobora para a
necessidade de investigacdo da problematica da crianca

2 Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais. Conhecido
como ‘Centrinho’, localizado em Bauru, SP.
3Centrinho, Bauru, USP 2012, encarte.
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com fissura na escola do sistema educacional brasileiro.
Uma vez que, em funcao de suas caracteristicas fisicas e
comportamentais, ¢ comum a crian¢a ou jovem com FLP
apresentar comportamentos retraidos e/ou isolados,
tendendo a ser um aluno que nao interage, nao questiona,
nao incomoda (como muitas outras criangas) e,
consequentemente, nao solicita a aten¢ao da professora,
tornando-se, muitas vezes, um aluno invisivel em sala de
aula (SILVA, 2002; TAVANO, 1994).

Como consequéncia da soma da experiéncia
escolar da autora do presente capitulo, da experiéncia
de seus familiares* e a inexisténcia de estudos sobre a
escolariza¢do de criangas com FLP surgiu a produgao
dos trabalhos cientificos como “Fissura labiopalatal:
uma proposta de orientacao a familia” (SILVA, 1995) e
“A escolariza¢ao de criangas com fissura labio palatal:
um estudo exploratorio” (SILVA, 2002). Uma vez que a
experiéncia escolar de criancas com FLP sempre
intrigou a autora do presente capitulo, assim como a
escassez de trabalhos e pesquisas académicas que
explorassem a escolarizacdo dessa populacao tao
representativa em nosso pais, dai a razao do
aprofundamento e interesse de estudos nessa area.

Desta forma, este estudo teve como objetivos
investigar na literatura os aspectos educacionais dos
estudos com pessoas com fissura labio palatina
e descrever um panorama das pesquisas e publicagoes
na area, verificando possiveis tendéncias por meio dos
aspectos tedricos e metodologicos das produgoes

4 Pelo fato de eu ter nascido com fissura labio palatina e ter
realizado 14 cirurgias.
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cientificas e, especialmente, aspectos educacionais dos
trabalhos pesquisados por essa populacao especifica.

Método

Foi realizada uma investigagao bibliografica nos
bancos de dados da Biblioteca de Teses e Dissertagdes
(BDTD) (teses e dissertagdes) e Scielo (artigos), utilizado
como método a revisdo sistematica, definida como
“uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de
dados a literatura sobre determinado tema”
(SAMPAIO; MANCINI, 2007, p.84). A escolha desses
dois bancos de dados se deve ao fato de que compoem
um representativo de trabalhos publicados em nivel
nacional, sendo uma das principais fontes de pesquisa e
de publicagao no meio académico.

Para o levantamento das publica¢des realizadas,
foram utilizados os descritores: fissura labio palatina,
fissura labio palatal, educagao de pessoas com fissura
labio palatina, escolarizacdo de pessoas com fissura
labio palatina, alunos com fissura labio palatina. No
entanto, no decorrer da busca, o portal da Scielo
apresentou os seguintes descritores: “fissura labio-
palatal; fissura ladbio-palatina; fissura labiopalatal;
fissura labiopalatina; fissura labiopalatina bilateral;
fissura orofacial; fissura palatina; fissuras labio-palatais;
tissuras labiopalatais; fissuras labiopalatinas; fissuras
orais”. Da mesma forma, o portal da BDTD sinalizou os
descritores: fissuras orofaciais; fissura palatina; cleft
palate; cleftlip and palate; cleftlip (fissura de palato;
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fissura de ldbio e palato; fissura de labio,
respectivamente).

Por esta razao, decidiu-se pela busca com as
palavras-chave sugeridas pelos respectivos bancos de
dados, uma vez que nao existia diferenga entre a
palavra-chave e o trabalho encontrado, ou seja, o
mesmo trabalho era identificado, independente da
palavra-chave anteriormente citada utilizada. Percebeu-
se, porém, que o descritor Fissura Labiopalatina (escrito
de forma nao separada) era o termo que mais resultava
em trabalhos, uma vez que quase todos os outros
trabalhos poderiam ser encontrados digitando esta
mesma palavra chave.

O critério de inclusdao adotado para a pesquisa foi
que os trabalhos tivessem em seu titulo o termo ‘fissura
labio  palatina’” (escrito de forma junta ou
separadamente). A busca centrou-se, inicialmente, pelo
titulo e, posteriormente, buscou-se o resumo dos
trabalhos, analisando os objetivos e as palavras-chave
na tentativa de encontrar algum indicio por meio de
frases ou palavras como escola, escolarizagao,
desempenho  escolar, educagdo, aprendizagem,
professores, nivel de ensino, aluno, que pudessem
evidenciar aspectos educacionais ou de escolariza¢ao
de pessoas com FLP. A identificacdo de algumas dessas
palavras no resumo, o trabalho era selecionado para ser
analisado na integra.

Para realizagdao da analise dos textos encontrados
que realizassem estudo na perspectiva da educacao,
foram estabelecidas algumas categorias, considerando
0s objetivos da pesquisa e tomando como referéncia as
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categorias elaboradas na pesquisa de revisao

sistematica de Veronez et al. (2009, p.29), as quais

foram descritas da seguinte maneira:

a) periodo em que houve mais publicacoes;

b) modalidade cientifica, ou seja, o tipo de produgao;

c) area de atuagdao ou area de conhecimento (dos

autores);

d) amostra que fez parte do estudo;

e) aspectos educacionais abordados pelos autores.
Dessa forma foi possivel analisar mais

profundamente os  conteddos dos trabalhos,

identificando o0s principais aspectos educacionais

propostos pelos autores das pesquisas, caracterizando o

objetivo da revisao sistematica de fundamentar

teoricamente um determinado tema (MANUAL, 2014).

Resultados e discussoes

Por meio da revisaio da literatura foi possivel
investigar os trabalhos sobre as fissuras labio palatinas, a
fim de destacar questdes especificas sobre os aspectos
educacionais, em uma tentativa de responder aos objetivos
da pesquisa. Assim, a revisao sistematica possibilitou “a
aplicacdo de estratégias cientificas que permitem limitar o
viés de selecao de artigos, avalid-los com espirito critico e
sintetizar todos os estudos relevantes em um tdpico
especifico” (MANUAL, 2014, p. 5).

Durante o levantamento, verificou-se um ntmero
maior de trabalhos realizados a partir do ano 2000 e,
por essa razao, delimitou-se o registro das publicacdes
entre os anos de 2000 e 2015, considerando 15 anos um
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tempo significativo para produgdes de pesquisas
académicas em nivel nacional. Dentre o periodo
delimitado, foi constatada uma maior produgao de
trabalhos entre os anos de 2011 e 2015 (122 trabalhos). E
importante ressaltar que todos os trabalhos
encontrados (217) foram selecionados e computados,
mesmo 0s que Nao mencionavam (NO resumo e/ou no
trabalho completo), as palavras que poderiam indicar
aspectos educacionais de pessoas com FLP.

Levando em consideragao os objetivos da pesquisa,
a Tabela 1 indica as principais caracteristicas dos
estudos encontrados nos dois portais de busca.

Tabela 1. Caracterizacao dos trabalhos levantados no
periodo de 2000 a 2015: BDTD e Scielo

Periodo de 2000 - 2005 18 |82
publicacao 2006 - 2010 77 | 354
(namero de 2011 - 2015 122 | 56,2
trabalhos e
frequéncia)
Tipo de Artigos 116 | 53,4
producao Dissertagoes 68 | 31,3
(nimero de Teses 33 152
trabalhos e
frequéncia)
Fissuras orofaciais e anomalias | 43 | 19,8
Area de relacionadas
conhecimento | Processos e distarbio da |15 | 6,91
(ntmero de comunica¢ao humana
trabalhos e Fonoaudiologia 52 | 239
frequéncia) Enfermagem 07 |32
Odontologia 41 18,8
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Psicologia 08 |36
Criangas 54 | 24,8
Criangas e adolescentes 15 |69
Adolescentes e adultos 43 | 19,8
Amostra do Radiograﬁas 08 3,6
estudo Pais 06 |27
(numero de Maes 07 |32
trabalhos e Familias/familiares 05 |23
frequéncia) Professores 03 |1,38
Prontudrios 11 | 5,0
Outros 57 | 26,2

Fonte: categorias elaboradas com base em Veronez, et
al. (2009).

O panorama apresentado com o levantamento das
produgdes  envolvendo  aspectos  educacionais
relacionados as pessoas que nasceram com fissura labio
palatina mostra uma realidade em que se prioriza as
pesquisas relacionadas a 4rea médica (técnicas
cirargicas, prevencao, fatores de riscos e genética),
odontoldgica, disturbio da comunicacao, diagnodsticos,
intervengdes, reabilitacdo, prevaléncia das fissuras,
aleitamento materno, cuidados com a satude, nutricao,
entre outros. E provavel que o interesse por tais temas
se deva ao fato de que o Hospital de Reabilitacao de
Anomalias Craniofaciais (HRAC), localizado na
Universidade de Sao Paulo (USP) campus Bauru, seja
um centro de referéncia nacional e na América Latina,
para o desenvolvimento de pesquisas e estudos nas
referidas dreas e no atendimento de pessoas com
fissura labio palatina.
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Em funcdo de o hospital estar localizado na cidade
de Bauru, encontrou-se um maior numero de pesquisas
realizadas na referida cidade, especialmente no HRAC
e na Faculdade de Odontologia de Bauru (FOB-USP),
pois, do total de 217 trabalhos encontrados, 125
(57,6%)foram realizados em Bauru, sendo 113
desenvolvidos no HRAC e 12 na FOB. Em relagao as
amostras dos estudos, verificou uma prevaléncia nas
pesquisas desenvolvidas com criancas e adolescentes,
representando um total de 69 publicagoes (31,7%).

E importante enfatizar que foram analisados os
trabalhos que indicassem tratar (por meio de alguma
das palavras citadas anteriormente) sobre a referida
tematica, no titulo, no resumo, nas palavras-chave ou
no corpo do trabalho. Dessa forma, foram analisados
seis trabalhos na integra, sendo trés teses, duas
dissertagOes e um artigo. Dos seis trabalhos analisados,
foram evidenciados os objetivos do estudo e os
aspectos considerados relacionados as questdes
educacionais da populagdo. Assim a Tabela 2 descreve
os autores e suas respectivas produgoes, seguindo a
ordem cronologica de publicagao, os objetivos e os
aspectos relativos a educagao de pessoas com FLP.

Tabela 2. Estudos sobre os aspectos educacionais de
pessoas com FLP

Autores / . L. Aspectos
Ano / Tipo Objetivos Educacionais

Verificar o | Alta taxa de distarbio
Manoel . .
(2006) comportamento auditivo, | de aprendizagem e
Tese por meio do julgamento | repeticdo e baixa taxa

realizado pelos | de aproveitamento

139



Domingues
(2007)
Dissertagao

professores, observando | escolar

as criangas nas condicdes

de escuta no siléncio...

Investigar, por meio da | Quanto ao
opiniao dos professores de | desempenho  escolar

1 a 8* séries do Ensino
Fundamental o
desempenho escolar de
individuos com FLP sem
anomalias associadas e
correlacionar os possiveis

fatores interferentes.

dos alunos com FLP,
0os professores,
geral, referiram que
58% possuem
desempenho dentro da
média da classe, 21%
abaixo da média da
classe e 21% acima da
meédia da classe.

em

Buffa (2009)
Tese

Descrever e analisar a
visdo dos professores de
ensino regular a respeito
da inclusdao da crianca
com fissura labiopalatina

na classe comum;,

Preocupagao dos
professores e
funcionarios por nao
conhecerem a melhor
forma de lidar com a

situacdo, bem como
quanto a  postura,
especialmente do
professor, para

aceitagao da crianga.

Manoel et

Verificar a escuta de
criancas com  fissura
labiopalatina em  seis

condigdes de escuta.

Em uma situacao
desfavoravel em que
ha competi¢ao entre a

fala do professor e os

al.(2010) demais  ruidos, o
Artigo desempenho  escolar
pode sofrer
Interferéncia.
Investigar ~ junto  aos | Cerca  18,87%  dos
adolescentes e jovens | sujeitos entrevistados
Moraes
(2012) adul.t(?s com FLP, que estav~am atr’asados em
Teso participaram de | relagdo ao nivel escolar

atividades expressivas e

esperado para a idade,
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recreativas durante os | pois nao  haviam

periodos de | concluido o Ensino
hospitalizacao, a | Fundamental e na
contribuigao dessas | faixa dos 20 a 23 anos,

atividades na sua vida | cinco nao tinham
familiar, social, afetiva, | concluido o Ensino
escolar e ocupacional. Meédio. Além disso, 20
(37,74%) nao estavam
mais estudando.

Identificar as | Queixa na
competéncias atencionais | aprendizagem €
de sujeitos com fissura | alteracdes no controle
Niquerito labiopalatina isolada e | da  atencdo  para
(2013) reparada, identificados | realizagao de

Dissertagdo | com prejuizos atencionais | atividades académicas.
e  baixo  rendimento
escolar.

Fonte: baseada em Veronez, et al. (2009, p. 31).

Foram analisados os seis trabalhos encontrados que
abordavam aspectos educacionais de pessoas com FLP,
correspondendo apenas a 2,7% das produgoes publicadas.
Levando-se em conta o total de trabalhos pesquisados
(217) e o intervalo de tempo de 15 anos, pode-se
considerar essa quantidade insignificante, comprovando a
escassez de publicagdes que abordem a educagao e/ou
escolarizagao de pessoas com FLP. Os estudos analisados
diferem quanto aos seus objetivos, as abordagens ligadas
a educacao e aos processos de aprendizagem de escolares
com FLP. Nesse sentido, buscou-se descrever
resumidamente os aspectos educacionais que cada autor
evidenciou em sua pesquisa.

Manoel (2006) pesquisou 224 escolares de 1% a 4° série
de todo Brasil, com faixa de idade entre sete e 11 anos
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com fissura labio palatina esquerda (tipo de fissura mais
prevalente), registrados no HRAC. Avaliou o
comportamento auditivo desses escolares e comparou
com os de criangas sem a FLP. Em sua pesquisa, concluiu
que criangas com FLP apresentam dificuldades nas
habilidades  auditivas, o que compromete o
processamento auditivo, podendo ter mais dificuldade de
escuta, quando comparada aos outros alunos. A
investigacao de problemas relacionados a audigao torna-
se importante nao sé para melhorar o desempenho
académico da crianga, mas também a qualidade de vida,
entretanto, estes ndo devem ser “superestimados nem tao
pouco utilizados com propositos de diagnosticos”
(MANOEL, 2010, p. 286).

Na pesquisa de Domingues (2007) foram
investigados 61 escolares entre sete e 14 anos que
cursavam da 12 a 82 série do Ensino Fundamental, a
maioria proveniente de escolas publicas do Estado ou
Municipio. Foram identificados que a maior parte dos
alunos era do sexo masculino e tinha a fissura
transforame incisivo unilateral, ou seja, acometendo o
labio e o palato de um lado, sendo mais frequente o
lado esquerdo. O nivel sdcio econdmico da maioria dos
alunos foi classificado como baixo e estes achados
corroboram com os estudos realizados no HRAC da
USP de Bauru, SP.

Domingues (2007) também pesquisou questdes
relacionadas a timpanometria, inteligibilidade da fala,
distarbios articulatorios, comportamento dos alunos,
conhecimento dos professores sobre FLP, desempenho
escolar, queixas dos professores, entre outros. Dentre os
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aspectos educacionais da pesquisa, evidenciou-se o
atraso escolar relacionado ao tipo de fissura.
Considerando sete anos como sendo a idade ideal para
ingressar na 1° série do Ensino Fundamental, a
pesquisa constatou que 82% dos estudantes nao
apresentavam atraso escolar e, dos 18% que
apresentavam defasagem escolar, 24% deles tinham a
fissura labio palatina completa. A maioria dos
professores (96%) da pesquisa relatou ‘conhecimento
limitado’ sobre as FLP, apesar de 71% deles lecionarem
ha mais de 10 anos.

O trabalho de Buffa (2009) pesquisou por meio de
questionario um total de 159 professores, 135 com
formagao em nivel superior, sendo 88 graduados em
Pedagogia e com experiéncia profissional de 10 a 20
anos de carreira. A maioria (70 professores) lecionava
na rede particular de ensino.

O estudo evidenciou a falta de conhecimento sobre o
tema e o despreparo dos professores para receber alunos
com FLP em suas salas de aula, achados estes
confirmados pela literatura, segundo a autora. Os dados
ainda ressaltam que o tipo de formagao aos quais esses
professores tiveram acesso nao incita a pesquisa e a busca
do conhecimento, e que nao promoveu diferenca o fato de
o estudo ter sido realizado em Bauru, onde esta localizado
o HRAC, como mencionado anteriormente referéncia
nacional e internacional no atendimento das
malformagoes labio palatinas.

Por outro lado, o estudo constatou que a maioria
dos professores considera que os alunos com FLP tém
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habilidades de aprendizagem iguais aos colegas de
turma e que essa opiniao

vem de encontro as pesquisas que confirmam que
as criangas com FLP apresentam desenvolvimento
intelectual normal, mas o problema de
aprendizagem quando se apresentam estdao
relacionados a problemas estéticos, funcionais e
psicossociais, dependendo do tipo de fissura, dos
disturbios da fala e da presenca de outras
anomalias associadas (BUFFA, 2009, p. 87).

O trabalho de Manoel et al. (2010), iniciou sua
amostra selecionando 800 criangas matriculadas no
HRAC de ambos os sexos com faixa etaria entre sete e
11 anos e em nivel de escolaridade da 1% a 4? série.A
partir deste nimero, foi enviado um questiondrio via
correios, obtendo um retorno de 224 materiais
respondidos.

O material respondido pelos professores
constituia-se de uma escala para ser aplicada com os
alunos, a CHAPPS (Childrens Auditory Processing
Performance Scale), que identificava as caracteristicas
de escuta das criangas avaliadas pelo professor em seis
condigdes: “em ambiente silencioso, no ruido, quando é
requerido lembrar a informacdo ouvida (memoria
auditiva/sequéncia) e, em longos periodos de escuta
(atengao auditiva)” (MANOEL et al. 2010, p. 285).

O estudo constatou, de acordo com o julgamento
do professor, que a condigao de escuta entre escolares
com FLP e demais alunos da sala mostrou-se
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praticamente similar, apresentando condi¢des de “mais
dificuldades no ruido, quando solicitadas a recordarem
a informagdo ouvida (memoria auditiva) e durante
longo periodo de escuta (atencao auditiva), para
qualquer um dos géneros, como para todas as séries
escolares frequentadas” (MANOEL, et al. 2010, p. 286).

Em sua tese, Moraes (2012) selecionou 53 pessoas
com FLP na faixa de idade entre 14 e 23 anos em
atendimento no HRAC, com as quais realizou
entrevistas por meio de um roteiro semiestruturado
que aprofundava questdes sobre suas experiéncias de
vida e sua participacdo nas atividades expressivas e
recreativas oferecidas aos pacientes durante suas
hospitaliza¢des, e como essas atividades contribuiam
para suas vidas nos aspectos familiar, social, afetivo,
escolar e ocupacional. No aspecto educacional a
pesquisa evidenciou que cerca de 18,87% dos
entrevistados estavam defasados em relacao ao nivel
escolar esperado para a idade e 37,74% nao
frequentavam a escola.

Identificou ainda que a maioria dos entrevistados
tinha Ensino Médio incompleto (35,85%), seguido de
32,08% com Ensino Médio completo, 20,75% com curso
Superior incompleto e apenas um (1,89%) dos
entrevistados havia concluido o Ensino Superior.
Entretanto, o estudo focalizou a percepcao dos
entrevistados sobre as atividades realizadas pela
recreacao quando hospitalizados, concluindo que as
atividades contribuiram para o crescimento pessoal e o
relacionamento interpessoal.
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Niquerito (2013) pesquisou em sua dissertagao 30
criancas divididas em dois grupos de 15: um grupo
experimental G1 (alunos com FLP e pacientes do
HRAC) e o grupo controle G2. A faixa de idade das
criangas foi de sete a 10 anos e as mesmas cursavam o
ensino fundamental em escolas publicas e particulares
na cidade de Bauru ou regido. Foram utilizados
instrumentos de avaliagcao das fungdes
neuropsicoldgicas para identificar as habilidades
atencionais e as competéncias seletivas, sendo as
habilidades: “relagdes espaciais e temporais ldgicas,
rastreamento  visomotor, flexibilidade cognitiva,
categorizagdo e gerenciamento executivo, controle
inibitorio, memoria de trabalho e resolucao de
problemas” (NIQUERITO, 2012, p. 41).

O estudo constatou que, no pré-teste, o grupo de
criancas com FLP (Gl) apresentava desempenhos
inferiores nas habilidades relacionadas a atencado
seletiva, rastreamento e de sustentacdo por tempo na
tarefa, comparando-se com o grupo controle (G2). No
entanto, no pos-teste o G1 obteve ganhos significativos
na fungao atencional. A pesquisa constatou que
algumas situagoes ligadas ao ambiente e a motivacao
interferiram no desempenho individual das criangas
com FLP, porém, com o Programa de Remediagao da
Fungao Atencional, houve mudangas positivas nos
aspectos comportamentais, sobretudo relacionados ao

autoconceito e a autoestima das criangas com FLP
(NIQUERITO, 2012).
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Consideragoes Finais

A tematica educacional de pessoas com FLP ainda
se mostra pouco representativa nos trabalhos
académicos e pesquisas em todo Brasil, muito embora
os poucos trabalhos realizados nessa area (apenas seis
em 15 anos), chamam a aten¢do dos profissionais da
educacao para essa populagao tao representativa em
nosso pais que, de acordo com os estudos dos autores
podem apresentar necessidades educacionais em algum
momento de sua escolarizagao.

Fica evidente que os trabalhos que abordam algumas
questdes educacionais sao realizados no HRAC em Bauru,
apesar de o hospital ser especializado em reabilitagao
cirargico funcional, onde sao realizadas cirurgias corretivas
(estéticas e funcionais) e acompanhamento (atendimento
ou encaminhamento) nas dreas odontologicas,
fonoaudioldgica, psicoldgica, genética, entre outras, ou seja,
a educacdo e/ou escolarizagdo dessas pessoas nao sao o
foco do referido hospital.

E importante ressaltar a necessidade de olhar
também para essa populagdo com maior atencdo e
acolhimento, especialmente por parte das politicas
educacionais que, de certa forma, tém negligenciado
essa parcela populacional, que pode encontrar barreiras
iniciais em sua trajetéria escolar, provocadas
evidentemente pelas sequelas deixadas pela FLP. As
pesquisas aqui mostradas evidenciaram que os
alunos/as com FLP, em algum momento de sua
escolarizagao, podem precisar de apoio educacional,
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sendo importante introduzir essa questao na pauta da
politica nacional de educagao.

Portanto, abordar essa tematica e favorecer as
discussOes sobre a educagao de pessoas com FLP, sao
agoes fundamentais pararepensar suas necessidades
educacionais e sociais e instigar no meio académico o
estudo e a pesquisa sobre as caracteristicas das FLP e,
consequentemente, as experiéncias das pessoas que
nascem com a malformacgdo, sobretudo, procurando
aprofundar nas questdes educacionais, afim de tornar
esses alunos mais visiveis, uma vez que as FLP, apesar de
evidente e “estar na cara”, ainda € pouco percebida na
escola, fazendo com que, muitas vezes, os alunos nao
sejam notados e apoiados em suas dificuldades iniciais,
que podem ser de interagao ou de aprendizagem.
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