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PREFACIO

Faz escuro, mas eu canto, porque a manha vai
chegar. Vem ver comigo, companheiro, a cor
do mundo mudar. (Thiago de Mello)

E  com grande satisfagio que  escrevo  esse
prefacio/apresentacao do quarto volume da colecao Didlogos,
priticas e memorias: (re)existéncias em educagdo profissional e
tecnoldgica, construida e publicada no ambito da Rede Nacional do
Programa de Poés-Graduagao em Educagao Profissional e
Tecnolégica - ProfEPT, pensado e implementado por
professores/as e gestores/as da Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

Especificamente, este volume é organizado pelas Professoras
Luciana Neves Loponte, Maria Raquel Caetano e Daniela Medeiros
Prates, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-
rio-grandense, Campus Charqueadas. O livro apresenta um
conjunto de textos muito qualificados de seus/suas professoras/es
e poés-graduandos/as.

Existir, (re)existir e resistir tem sido o centro das lutas pelo
direito a uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica integrada,
organicamente, a uma formagdo humana geral que
mobilize/desenvolva, em cada um/cada uma e em todos/as, as
possibilidades para construir a vida em sua plenitude. Formagao
essa que, sO é possivel, se for lastreada pelas condigdes necessarias
em termos de tempos, espagos, formacao e carreira docente e meios
pedagogicos.

Em uma sociedade como a brasileira, estruturalmente
desigual, a negagdo do direito a Educacdo é um dos pilares
fundamentais para a manutengao das desigualdades.

No ambito especifico da Educagao Profissional, sua restrigao
ou negacao, para a maioria da populagao brasileira, representa a



manutengao das precariedades que, literalmente, jogam as pessoas
“feitas a facdo” - conforme o jargao popular - no mundo do
trabalho, despreparadas, mal remuneradas e em condi¢Oes
materiais, em geral, sub-humanas.

Portanto, € muito bem-vindo, mais este livro, que trata de uma
tematica tdo sensivel e necessdria para um mundo onde todos/as
caibam.

Este volume estd organizado em cinco partes, que dialogam
entre si, apresentando temas significativos para a implementacao
responsavel da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, tanto como
politica publica, quanto como pratica pedagdgica humanizada e
humanizadora, sdo elas: 1)Politicas e Gestao na EPT; 2)
Organizagao e Acessibilidade: bibliotecas escolares na EPT; 3)
Ensino Médio Integrado, Tecnologias, Ensino-aprendizagem; 3)
Permanéncia e Exito, Inclusdo e Exclusdo dos Estudantes; e 4)
Inclusao e Diversidade na EPT.

Neste vasto horizonte, os textos tém como lastro a ideia
comum da superacao da dualidade, que historicamente reservou
para as classes populares, no ambito das instituigoes
escolares/académicas brasileiras, espagos degradados,
professores/as malformados/as, tempos aligeirados, curriculos
encurtados e condi¢des pedagogicas restritas.

Construidos, em sua quase totalidade, a partir de
investigacoes de natureza qualitativa, através de pesquisas
documentais ou empiricas, alguns com entrevistas com estudantes
e docentes, feitas nos proprios Institutos Federais, os textos
apresentam importante contraponto, pelo esfor¢o do governo
federal, nos periodos de afirmagao democratica, sobretudo, de 2007
a 2016 e p0s-2023, para ampliar, revitalizar e (re)afirmar uma
agenda/politica publica de Educagdo Profissional e Tecnologica,
associada a formacgao escolar, na Educag¢ao Basica e universitaria no
Ensino Superior.

Apresentam também os desafios e contradicdes, relativos aos
desencontros e tensdes humanas, politicas e pedagogicas, que
ampliam nossa responsabilidade na produc¢ao de conhecimentos
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comprometidos com o bem-viver e com os didlogos, praticas e
memorias que estdo na origem mesma deste livro.

Embora, nem todos os textos tratem da chamada
contrarreforma do ensino médio, engendrada nos tristes anos que
se seguiram a ruptura democratica de 2016, e efetivada pela Lei n.?
13.415/2017 e seus bragcos no MEC e no CNE, o conteudo das
reflexdes que aqui estao, ajuda-nos a descortinar a perspectiva de
uma escola publica comprometida com a profundidade e a solidez
da formagdo humana que implica a consideracao da diversidade,
da acessibilidade, do pertencimento e do acolhimento de
estudantes que vém ou estio em diferentes realidades
socioeconOmicas e cognitivas. Sublinho, neste sentido, por
exemplo, a educagao carcerdria abordada em um dos capitulos,
invisivel — em geral — nos contextos da formacao de professores.

Neste sentido, desenham-se curriculos que compreendem a
necessidade do equilibrio técnico-cientifico-tecnoldgico em relagao
aos conteudos humanos-culturais-sociais, para a garantia da
permanéncia com aprendizagens e desenvolvimento, acesso
qualificado ao mundo do trabalho e prosseguimento de estudos.

Por fim, coloca-se como dever cidadao e de oficio, mencionar
- mesmo que de maneira breve - o cendrio que contextualiza a
escrita deste prefacio, qual seja, o cendrio de catdstrofe humana e
social, advindo da maior enchente da histéria do Rio Grande do
Sul, pelo transbordamento dos principais rios que cortam o
territorio gaucho, permitindo que a vida humana possa existir por
estes pampas.

Vivemos dias tristes e angustiados, pelo sofrimento das gentes
e pela auséncia de perspectivas de curto e médio prazo de
refazimento das condi¢des minimas de vida em coletividade, nos
bairros e cidades atingidas. Em poucos dias de chuva,
desapareceram, sob as aguas, casas, escolas, creches, postos de
saude, igrejas, centros comunitarios, lojas, escritorios, fabricas, que
materializavam o trabalho de varias geracdes — calcula-se mais de
2 milhdes de atingidos em diferentes niveis - além de mais de uma
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centena de mortos e de mais de uma centena de, ainda,
desparecidos.

Trata-se, efetivamente, de sobreviver fisica, emocional e
mentalmente a tamanha hecatombe, resultado também da acao
humana e politica que entende, bem ao gosto do cerne do modus
operandi moderno e capitalista, que a natureza deve ser submetida
para que os “interesses” econdmicos de alguns grupos, sejam
plenamente atendidos.

No ambito da educacao profissional e tecnoldgica, o desafio
estd no seu aprofundamento ético, no sentido de pensar homem e
natureza como indissocidveis, portanto em projetos de trabalho e
formacao, nas diferentes areas, que sejam signatarios dos mais
elevados compromissos com a manutengao das diferentes formas
de vida que habitam o planeta.

Porque faz escuro e precisamos voltar a cantar!

Gratiddo aos colegas e estudantes do IF de Charqueadas, por
mais esta obra que nos ajuda a compreender a Educagao
Profissional e Tecnoldgica como parte substantiva da construcao de
sociedades democraticas e humanizadas!

Profa. Dra. Jaqueline Moll
Em meados deste maio de 2024, de tantos
sofrimentos no sul do Brasil
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APRESENTACAO

A presente obra compde o quarto volume da coletanea
Didlogos, priticas e memdrias: (re)existéncias em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, decorrente de pesquisas produzidas no Curso de
Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica do
Instituto Federal Sul-rio-grandense — Campus Charqueadas-RS, do
Programa de Po6s Graduagao em Educagao Profissional e
Tecnologica em Rede — ProfEPT.

O Programa de Mestrado Profissional - ProfEPT da area de
Ensino, reconhecido pela CAPES, é desenvolvido em rede nacional
e abrange diferentes pontos territoriais do pais. Sao quarenta
Institui¢des Associadas, dentre elas o Colégio Pedro II do Rio de
Janeiro, o CEFET de Minas Gerais e trinta e oito Institutos Federais,
dentre eles o Instituto Federal Sul-rio-grandense, tendo o Campus
Charqueadas como polo do programa na instituigao.

Os textos aqui publicados sao resultantes da produgao
académica produzida no curso, que conta com pesquisa que resulta
nas dissertagcdes de mestrado e produtos educacionais aplicados
em espagos formais e nao formais da Educagdo Profissional e
Tecnologica. A produgao cientifica resultante da formacgao
realizada no curso, retoma a proposigao presente na lei de criagao
dos Institutos Federais, qual seja, realizar a formagao da classe
trabalhadora brasileira, tendo o trabalho como principio educativo,
visando uma formac¢ao humana integral. Tais produg¢des visam
contribuir com a consolidagao da rede federal, bem como ampliar
os conceitos que fundamentam o ensino médio integrado para
outros espagos de formagao dos trabalhadores.

O primeiro volume da coletanea foi publicado no ano de 2019,
reunindo textos de mestrandos e orientadores/as da primeira
turma. Ja o segundo volume, decorrente das produgdes da segunda
turma, foi publicado no ano de 2020. O terceiro volume reuniu a
produgao da terceira turma, cuja trajetéria de formacgao foi
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atravessada pela pandemia da COVID-19, tendo sido publicado no
ano de 2022.

No desafio desta quarta edicdo, realizada com mestrandas/os
e egressas/os da quarta turma do programa, assumimos a
responsabilidade de apresentar esta obra organizada em cinco
partes que perpassam as Linhas de Pesquisa do Programa, quais
sejam: Praticas Educativas em Educagao Profissional e Tecnologica
e Organizagao e Memorias de Espagos Pedagogicos em Educacao
Profissional e Tecnolodgica.

Entre os textos que compdem a primeira parte do livro
denominada Politicas e Gestdo na EPT, temos “Reforma do Ensino
Médio e o itinerario da formacado técnica e profissional no Rio
Grande do Sul. Qual o lugar da educagao omnilateral?”, de autoria
da egressa do programa, Lisadngela Teixeira Lacerda e sua
orientadora, Maria Raquel Caetano; seguido de “O processo
orcamentdrio na EPT como pratica educacional democratica nos
Institutos Federais”, de Schirlei Gaelzer e Luciana Neves Loponte,
e também o texto “As contribui¢cdes da gestao documental na
construcao da memoria em EPT, da egressa Angélica Corvello
Schwalbe e seus orientadores Janessa Aline Zappe e Manoel José
Porto Junior.

Dos capitulos que compdem a segunda parte do livro
denominada Organizacdo e Acessibilidade: bibliotecas escolares
na Educacdo Profissional, citamos o texto “A questio da
acessibilidade e sua relacito com a Educagao Profissional e
Tecnolodgica: uma andlise da biblioteca no IFSul, Campus Pelotas”,
de autoria da egressa Cristiane Pereira Silva e sua orientadora
Renata Porcher Scherer; bem como o texto “A biblioteca humana
do Campus Pelotas na Educagdo Profissional e Tecnoldgica:
acolher, ouvir e incluir”, de Gislaine da Silva Maciel e Marta Helena
B. Tessmann, e também o texto “Biblioteca e a Educacao
Profissional e Tecnoldgica, de autoria de Gloria Acosta Santos e
Manoel José Porto Janior.

Na terceira parte do livro intitulada Ensino Médio Integrado,
Tecnologias e Ensino-Aprendizagem, apresenta-se o texto “As
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contribuicdes da leitura para a formagao humana integral do
estudante do Ensino Médio Integrado”, de autoria da egressa
Susane do Nascimento Nunes e sua orientadora Marta Helena
Blank Tessmann; bem como o texto “Ensino Médio Integrado,
formagao humana integral e o combate As Fake News”, dos autores
Emerson da Rosa Rodrigues e Nei Jairo Fonseca dos Santos Junior;
assim como o texto “Tecnologias educacionais como apoio no
processo de ensino-aprendizagem, na Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT), através do uso de simulador virtual” dos
autores Marcelo Francisco Schedler e Carlos Emilio Padilla Severo;
seguido do capitulo “A Educagdo Ambiental na Educagao
Profissional e Tecnoldgica, para o Curso Proeja do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSul,
Campus Charqueadas, de autoria do egresso Glaito Brum da Cruz
e sua orientadora Patricia Mendes Calixto.

Na quarta parte do livro intitulada Permanéncia e Exito,
Inclusao e Exclusdao dos Estudantes, citamos trés capitulos, sao eles
“Reflexdes acerca do bem-estar dos estudantes do 4° ano dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio do IFRS, Campus Rio Grande:
a psicologia positiva na escola”, das autoras Loraine Lopes da Silva
e Patricia Mendes Calixto; seguido do texto “Permanéncia e Exito
no olhar de estudantes da EJA-EPT no IFSul, Campus Sapucaia do
Sul”, dos autores Adriano Rostirolla e Itamar Luis Hammes; bem
como o texto “A exclusao escolar nos primeiros anos dos cursos
técnicos integrados no IFSul, Campus Camaqua: influéncias,
motivos e possibilidades”, de autoria do egresso Antonio Marcos
Pacheco Coutinho e seu orientador Manoel José Porto Junior e,
ainda, o texto “As necessidades das estudante maes na Educacao
Profissional e Tecnoldgica no Instituto Federal do Rio Grande do
Sul - IFRS, Campus Rio Grande”, de autoria da egressa Aline
Simoes Menezes e seu orientador Itamar Luis Hammes

A quinta parte do livro denominada Inclusdo e diversidade
na Educacao Profissional conta com seis capitulos. O primeiro
intitula-se “Formacao inicial de professores para a educagao
inclusiva no ambito da Educacao Profissional: uma analise do

15



Curso Normal na cidade de Charqueadas - RS”, de autoria de
Renata de Menezes Soares e Renata Porcher Scherer; o segundo
texto “Desenho universal para aprendizagem: inspiragdes para
uma pratica pedagodgica inclusiva n Educagao Profissional”, € das
autoras Cilene Machado Parabda e Renata Porcher Scherer; o
terceiro texto intitulado “A politica educacional para as relagoes
étnico-raciais: notas a partir da atuagao dos NEABIS do IFSul”, é de
autoria de Marcell da Silva e Nei Jairo Junior. O capitulo intitulado
“(Des) Construgdes de género na EPT: possibilidades de pesquisa
com servidoras” compode essa parte do livro, tendo como autoras
Pérsida Pereira da Silva e Daniela Medeiros de Azevedo Prates;
seguido do texto “Combate ao assédio moral no trabalho na
Educacao Profissional e Tecnoldgica: uma politica institucional a
ser consolidada no IFSul”, de Melissa Araujo Silva e Daniela
Medeiros de Azevedo Prates. Finalizando a obra, temos o capitulo
“Educacdo Profissional no carcere: trabalho e cidadania na
formagao de mulheres presas”, de Fernanda da Silva Spindola e
Itamar Hammes, bem como o capitulo “A Educagao do Campo e
suas contribuicdes na formagao profissional da juventude
camponesa: sujeitos coletivos na resisténcia junto a Educacao do
Campo no MST”, de autoria de Josene Aparecida dos Santos e sua
orientadora Luciana Neves Loponte.
Desejamos uma boa leitura!

Charqueadas, maio de 2024.
Luciana Neves Loponte

Maria Raquel Caetano
Daniela Medeiros de Azevedo Prates
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PARTE I
POLITICAS E GESTAO NA EPT






REFORMA DO ENSINO MEDIO E O ITINERARIO DA
FORMACAO TECNICA E PROFISSIONAL NO RIO GRANDE
DO SUL. QUAL O LUGAR DA EDUCACAO OMNILATERAL?

Lisangela Teixeira Lacerda
Maria Raquel Caetano

Introdugao

Ao realizarmos a andlise da histéria do Ensino Médio no
Brasil, percebemos que essa etapa da educagao sempre foi alvo de
disputas, a fim de atender interesses vinculados as diferentes
classes sociais. Com base nessa perspectiva, problematizamos
como a escola publica vem sofrendo com as intimeras reformas,
descaracterizando essa etapa da Educagao Basica e sua relagdo com
o mundo do trabalho. Essa etapa da educacao formal é considerada
crucial, pois marca a transi¢dao entre o ensino fundamental e o
ingresso no Ensino Superior ou no mercado de trabalho. Além
disso, é nessa fase que os estudantes geralmente enfrentam
decisdes importantes, como a escolha da carreira e a preparacao
para exames vestibulares.

Uma das principais razdes para as disputas em torno do
ensino médio € a sua relevancia na formacgdo dos individuos e no
desenvolvimento de habilidades necessarias para a vida adulta. O
curriculo do ensino médio, em muitos paises, é projetado para
fornecer uma base educacional mais ampla, abrangendo disciplinas
como ciéncias, humanidades, matematica e linguas estrangeiras.
No entanto, historicamente a Educagao no Brasil reproduz as
relagdes de desigualdade entre classes sociais desde o Brasil
Colbnia, separando a educagao geral, que prepara para a
continuidade dos estudos, da Educacdo Técnica Profissional, que
visa a preparagdo imediata para o mercado de trabalho.
Percebemos essa histdrica dualidade educacional do ensino médio
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e profissional através das diversas reformas e contrarreformas
voltadas a atender aos interesses dos grupos politicos no poder.

Nesse cendrio, o presente estudo buscou analisar o contexto
nacional da reforma do ensino médio e da Educacao Profissional,
identificando as alteragbes ocasionadas pela Reforma do Ensino
Médio a partir da Lei n®13.415/2027, bem como explicar as principais
mudangas em curso na Rede Estadual do RS. O procedimento
metodoldgico utilizado para este capitulo foi a pesquisa documental e
bibliografica com abordagem qualitativa. Este texto € um recorte da
pesquisa que originou a dissertagao intitulada “A reforma do ensino
médio (Lei n.® 13.415/2017) e a repercussao na formacgao profissional:
a percepcao dos docentes do LE.E. Assis Chateaubriand, em
Charqueadas/RS”, cujo produto educacional proposto foi uma
Revista Digital'.

O capitulo est4 dividido, além desta introdugao, em outras trés
secOes. A primeira apresenta, de modo geral, o Ensino Médio e a
Educacao Profissional no contexto das reformas no Brasil em relagao
a defesa de uma educagdo omnilateral. Na secdo seguinte,
apresentamos a proposta de oferta de Educagao Técnica e Profissional
através de um quinto itinerario formativo as escolas da rede estadual
do Rio Grande do Sul e as intengbes da Secretaria Estadual de
Educacao. Por ultimo, indicamos as consideragdes finais.

O Ensino Médio e a Educacdo Profissional no contexto das
reformas: a defesa de uma educag¢ao omnilateral

A educagao sempre esteve ligada ao trabalho como busca de
qualificacdo profissional, pois ao compreendermos que o trabalho
¢ uma aatividade vital para umavida produtiva (Marx, 2004),
entendemos a importancia de se oferecer Educagao Profissional
associada a educagao intelectual, fisica e tecnoldgica, na busca de
uma formagao politécnica sob a perspectiva da omnilateralidade,

! O produto educacional pode ser acessado em: https://heyzine.com/flip-
book/ca545e9a39.html
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que possa superar a dualidade educacional e permitir a
compreensao dos fundamentos técnicos e cientificos dos processos
de produgao.

Concordarmos com Ciavatta (2014, p.190), quando defende
que a Educagdo Politécnica tem o mesmo significado que a
educacao omnilateral, pois visa a uma formacao em todos os
aspectos da vida humana, fisica, intelectual, estética, moral e para
o trabalho, integrando a formacao geral e a educagao profissional;
todavia, a transposi¢ao direta da Educagao Politécnica das
sociedades socialistas para o contexto brasileiro ndo é apropriada.
No entanto, é possivel buscar inspiragao em seus principios para a
construcao de um sistema educacional mais equitativo, inclusivo e
emancipatorio no Brasil, considerando as particularidades e os
desafios da realidade capitalista. Segundo a autora:

[..] ndo se faz a transposi¢do da Educacdo Politécnica das sociedades
socialistas para um sistema secularmente dominado pelo capital como a
educacdo no Brasil, pois as condi¢des de vida sdo adversas, as relagoes de
trabalho sao dominadas pelo poder hegemoénico do capital, a educacdo nao
estd universalizada em acesso e em qualidade para toda a populagao; a
ideologizagao crescente da educagao subsumida ao consumo e ao mercado
de trabalho torna ambiguo o conceito de qualidade da educagao
(Ciavatta,2014, p.197).

Nesse sentido, para entendermos os rumos atuais do Ensino
Médio e da Educagao Profissional € preciso retomar alguns
embates travados por movimentos de educadores e intelectuais
pela garantia de qualidade na educacdo oferecida para a classe
trabalhadora. Podemos afirmar que mudangas importantes na
educagao se intensificaram nos anos 30, a partir do processo de
industrializagdo no Brasil, quando uma parte da classe
trabalhadora passou a ter acesso a escola a fim de garantir uma
nova forga de trabalho. A chamada “Reforma Francisco Campos”
(1931) estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, o ensino
secundario brasileiro em todos os estados da Federacao,
centralizando os cursos superiores e o Ensino Comercial
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(Profissionalizante de nivel médio) na administra¢ao federal. Na
Era Vargas, a divisdo econdmica e social se intensificou com a
reforma “Gustavo Capanema” (1942), que estabeleceu um ensino
com formagao profissional para os trabalhadores, direcionando o
Ensino Secunddrio (propedéutico) a elite social.

Segundo Ciavatta (2021), a reforma de Capanema permite
aproximagoes em alguns aspectos especificos com Medida
Provisdria n® 746, de 22 de setembro de 2016, que veio a tornar-se a
atual Lei da Reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de /2017. Segundo o autor:

Os termos de uma possivel comparagdo com a Reforma do Ensino do
governo nacionalista, de desenvolvimentismo econdmico, de politicas
sociais trabalhistas de Getulio Vargas estao no autoritarismo sob a égide do
liberalismo. A ideia enganosa de liberdade da etimologia do liberalismo
volta sempre no apelo ambiguo as liberdades democraticas. Estas
contemplam apenas os detentores do poder econémico e politico, as classes
médias dos niveis econOmicos mais altos, os herdeiros distantes, mas
atuantes, das capitanias hereditdrias, latifundidrios e grileiros, uma direita
insensivel as necessidades da populacdo (Ciavatta, 2021).

Podemos perceber que no Brasil medidas autoritarias por
parte dos detentores do poder econdmico e politico surgem para
conter os avanc¢os, mesmo que pequenos, da classe trabalhadora,
contrariamente ao discurso de um regime politico que se diz liberal.
Tanto na Era Vargas quanto no periodo Temer, tivemos aprovacao
de um projeto autoritario, pds golpe, que em ambos o0s casos
resultou em uma Reforma na Educagao e uma Reforma Trabalhista.

A Teoria do Capital Humano passou a orientar as politicas
publicas de educacao para a classe trabalhadora no Brasil dos anos
1950 aos anos 1970, evidenciando a ldgica taylorista-fordista.
Saviani (2013, p. 365) destaca que a teoria do capital humano
“adquiriu for¢a impositiva ao ser incorporada a legislagao na forma
dos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade”. O
ensino tecnicista se consolidou com a reforma da ditadura
empresarial-militar, expressa na segunda LDB, Lei n.® 5.692/71, que
determinou que o ensino de 2.° grau seria obrigatoriamente
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profissionalizante, pautado na légica do capital financeiro, com a
finalidade de formar mao de obra de nivel técnico; porém, em uma
concepgao bem distante de uma formag¢dao humana integral de
qualidade, capaz de formar jovens no ensino basico e profissional.

O ensino técnico compulsério no 2° grau tornou-se uma
proposta fracassada, sendo revogado pela Lei n.® 7.044/1982; pois
0s jovens ndo conseguiam ingressar nas universidades e nao foram
bem-sucedidos em sua insercao ao mercado de trabalho pela baixa
qualificagdo profissional.

Nos anos 1980, surgiram com forca as Pedagogias contra-
hegemonicas, contrapondo-se as ideias da Teoria do Capital
Humano, em defesa da educacdo wunitaria, omnilateral e
politécnica, reafirmando que teoria e pratica sao indissociaveis. As
obras de Manacorda sobre o pensamento de Marx e de Gramsci
foram essenciais na propaga¢ao da concep¢ao marxista de
educagao no Brasil.

As discussoes dos educadores brasileiros ja apontavam para
questdes importantes de superacdo do histérico dualismo,
motivados por novos ares de democratizacao. Nesse periodo, os
educadores lutaram por uma escola que fosse capaz de formar os
jovens integralmente, essa concepgao de educagao foi chamada de
Educacao Politécnica.

As discussOes se tornaram intensas com a sociedade para a
elaboragao de uma nova LDB que superasse a dualidade da
formagao e orientasse a educagao nacional na perspectiva da escola
unitdria, omnilateral e politécnica (Ciavatta, 2014). No entanto, esse
projeto nao obteve sucesso, sendo vencedora a proposta
apresentada por Jorge Hage, que privilegiou os interesses dos
grupos dominantes, considerado por Saviani (1997, p. 213), um
“enxugamento de direitos”.

A nova LDB (1996) refletiu o contexto da reestruturagao
produtiva e das politicas neoliberais, adequando-se as forcas
econdmicas e politicas pautadas no regime da acumulagao flexivel.
Considerada uma LDB minimalista (Saviani, 2003), no referente aos
direitos e as condigdes para se construir uma educacdo de
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qualidade, a nova lei deixou varias lacunas que viabilizaram e
reproduziram a dualidade educacional, como o Decreto n®
2.208/1997, que regulamentou a educagao profissional e sua relagao
com o Ensino Médio. A educacao brasileira iniciou um movimento
de reformas a partir da aprovagdo da LDB, que modificaram
também a estrutura da Educagiao Basica pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

O periodo do governo Fernando Henrique Cardoso (FHC),
através do Decreto n® 2.208/1997, legalizou a dualidade no ensino
técnico brasileiro, interferindo significativamente na identidade do
Ensino Médio ao dividir a educagao geral da educagao profissional.
As parcerias publicas e privadas se fortaleceram oferecendo cursos
basicos profissionalizantes sem vinculagdo com o conhecimento
cientifico. Além disso, houve a reformula¢do dos curriculos
segundo o modelo das competéncias e a ado¢ao de mecanismos de
avaliacdo externa da qualidade de ensino. Tais medidas eram
justificadas como necessdrias ao crescimento econdmico, a
modernizacao do pais e a sua inclusao no rol das economias
capitalistas mais desenvolvidas (Souza, 2013). Infelizmente, as
mudangas nao resolveram a precariedade das escolas publicas e
desqualificaram ainda mais o Ensino Médio, descaracterizando a
ultima etapa da Educagao Basica.

Uma reforma curricular tem relacdo com a politica de
desenvolvimento do pais e dessa forma expressa coeréncia com seu
projeto. O curriculo sempre esteve na centralidade das arenas
politicas. Assim, as elei¢des presidenciais, em 2002, deram inicio ao
governo Lula e a esperanca de rupturas estruturais com o sistema
capitalista que, apesar de nao ter se consolidado conforme o
esperado, representaram um diferencial que abrangeu “politicas de
alivio a pobreza” e “programas de atendimento a demandas no
campo educacional” (Frigotto; Ciavatta, 2011, p. 633). Somente no
final do governo Lula e inicio do governo Dilma Roussef foi
revogado o Decreto n® 2.208/1997 e exarado o Decreto n° 5.154/04,
reestabelecendo a possibilidade de integracdo entre a formagao
geral e o ensino profissional. A educacao de nivel Médio Integrado

24



passa a ser ofertada de maneira integrada, concomitante ou
subsequente.

E necessario ressaltar a relevancia do termo “integrado”, que
foi incorporado a legislagdo como uma das formas de se articular o
Ensino Médio e a Educagdo Profissional, delimitando a
compreensao ao tipo de integracao. No entanto, segundo Ciavatta,

Do ponto de vista do conceito, formagao integrada significa mais do que
uma forma de articulagao entre ensino médio e educagao profissional. Ela
busca recuperar, no atual contexto histdrico e sob uma especifica de
correlagao de forgas entre as classes, a concepgao de educagao politécnica,
de educagao omnilateral e de escola unitaria, que esteve na disputa por uma
nova LDB na década de 1980 e que foi perdida na aprovacgdo da Lei n.
9.394/96. Assim, essa expressao também se relaciona com a luta pela
superagao do dualismo estrutural da sociedade e da educagado brasileira, a
divisao de classes sociais, a divisdo entre formagao para o trabalho manual
ou para o trabalho intelectual, e em defesa da democracia e da escola ptblica.
(Ciavatta, 2014, p. 197).

Nesse sentido, a integracdo ndo exige necessariamente que o
Ensino Médio seja ofertado na “forma” integrada a Educacao
Profissional; porém, na realidade brasileira, isso se constitui como
necessidade para a classe trabalhadora e como mediagao para que
o trabalho como principio educativo se incorpore a Educacao
Basica, formando uma unidade com a ciéncia e a cultura. Ramos
(2018) divide a Educacao Integrada em dois pilares: o de uma
Educagao Basica promovida nos principios da educagdo unitaria,
garantindo a todos o acesso aos conhecimentos construidos pela
humanidade, e outro que é a Educagao Politécnica, permitindo por
meio de uma Educagdo Basica e Profissional acesso as dimensoes
fundamentais da vida: cultura, ciéncia e o trabalho.

A trajetéria do Ensino Médio brasileiro nos conduz a
identificar muitas semelhancas com a Reforma, aprovada pela Lei
n°13.415/2017, com as politicas educacionais ocorridas na Ditadura
Vargas, na Ditadura Empresarial Militar e nos governos dos anos
1990, exatamente por reforgar o dualismo estrutural da sociedade e
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da educagdo brasileira, impossibilitando uma educagao
humanistica, integrada na perspectiva da politecnia.

Sendo assim, apos consolidado o governo Michel Temer, a
partir da articulacdo golpista, em 2016, que retirou do cargo a
presidenta Dilma Rousseff, deu-se continuidade a uma série de
contrarreformas, entre as quais consta a Reforma (ou
Contrarreforma) do Ensino Médio, que comegou com a imposicao
de um modelo de educacdo, engendrada em 2016, por meio da
Medida Provisdria n.® 746. Nesse periodo, cerca 1.400 escolas e
universidades do pais foram ocupadas por estudantes com o
objetivo de obter a revogacao da MP n.? 746 e a retirada da Proposta
de Emenda Constitucional (PEC241), que congelava investimentos
publicos por 20 anos.

Em 2017, a Medida Provisdria n® 746 tornou-se a Lei n.® 13.415.
Sem debate com as comunidades escolares/académicas e
sindicatos, foram estabelecidas as formas de implantar a mudanga
do Ensino Médio, em um momento delicado do pais, que
protestava contra um governo ilegitimo e as sucessivas perdas de
direitos sociais.

E importante salientar que a reforma recebeu apoio de
movimentos ligados aos interesses empresariais, entre os quais se
destaca o movimento “Todos pela Educa¢ao” (Oliveira, 2020). Esse
movimento é defensor da logica privatista na escola publica e da
abertura de um mercado educacional, sendo que a reforma sinaliza
possibilidades de o setor privado interferir no ambito da formagao
escolar, assim como abre mercado para convénios com institui¢oes
que oferecam a educagao a distancia.

A sociedade ansiava pela reformulacdo do Ensino Médio, pois
havia tempos ja eram apontados graves problemas estruturais,
como a falta de diversificacgdo do curriculo, de recursos
tecnolodgicos, péssima infraestrutura, falta de profissionais, o
despreparo dos professores, a violéncia nas escolas etc. Esses e
outros problemas foram amplamente debatidos, sendo
apresentadas propostas de melhoria da oferta de EM, desde 2003,
em eventos como o Seminario Nacional do Ensino Médio, em
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Brasilia, que reuniu gestores educacionais, especialistas,
professores e outros profissionais da drea de Educagdo para
discutir e propor agdes para o aprimoramento do Ensino Médio no
Brasil naquela época. Da mesma maneira, foi importante a
iniciativa do MEC com o ProEMI (Programa Ensino Médio
inovador), implementado entre os anos de 2009 e 2016, que teve
como objetivo promover inovagdes e melhorias no Ensino Médio
no pais, buscando oferecer uma formagao mais contextualizada,
interdisciplinar e integrada aos interesses e necessidades dos
estudantes. O ProEMI teve um impacto significativo em diversas
escolas do Brasil, promovendo mudangas na estrutura e na pratica
educacional do Ensino Médio.

Vale destaque também ao programa Ensino Médio PAR (Plano
de AcOes Articuladas), que foi uma iniciativa do MEC,
implementada entre os anos de 2008 e 2015, com o objetivo de
promover melhorias no EM por meio de a¢des articuladas entre o
governo federal, os estados e os municipios, visando a ampliagao do
acesso, a melhoria da qualidade e a reducdo das desigualdades
educacionais. Para isso, o programa estabelecia metas e agOes
estratégicas a serem desenvolvidas pelos entes federativos, com
apoio técnico e financeiro do governo federal. Em 2016, a iniciativa
foi articulada por diferentes atores sociais agdes e mobiliza¢des que
visavam a garantir uma educagao de qualidade nessa etapa da
escolarizacdao, chamado de Movimento em Defesa do Ensino Médio
no Brasil, que se manifestou por meio de debates, ocupagdes de
escolas, reivindicagoes junto as autoridades educacionais, produgao
de estudos e pesquisas, articulacdo de redes e foruns de discussao,
entre outras formas de ac¢dao coletiva. O Movimento apontou
caminhos importantes para transformagoes no EM a fim de torna-lo
mais inclusivo, relevante, participativo e de qualidade, de modo a
atender as necessidades e aos direitos dos estudantes brasileiros.

No entanto, o governo Temer ignorou o periodo de 2003-2016
e retomou o projeto inacabado do periodo de 1995-2002 (Moll;
Garcia, 2021) e apresentou a Reforma do Ensino Médio (Lei n.°
13.415/2017), como a solugao para os problemas. Apoiando-se em
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um discurso mercantilista, 0 governo prometeu oferecer uma
escola mais adequada aos interesses da juventude e do
desenvolvimento econdmico brasileiro, com especial suporte na
premissa de flexibilizagao escolar.

Deste modo, foram utilizados como argumento os baixos
resultados de aprendizagem nos exames de larga escala para
reforcar a necessidade de reformulagdo do Ensino Médio, nao
havendo discussao sobre as condi¢des de oferta desse nivel de
ensino, restringindo-se a uma avaliagio quantitativa,
desconsiderando assim o0s aspectos qualitativos relevantes.
Enfatizou-se no texto da MP 746 o “Diagnostico dos resultados do
ensino médio”, baseado nas metas do Indice de Desenvolvimento
da Educacgao Basica (IDEB), que afirmava:

[...] os jovens ndo possuem bom desempenho educacional. 41% dos jovens
de 15 a 19 anos matriculados no ensino médio apresentaram péssimos
resultados educacionais. De 1995 para hoje houve uma queda no
desempenho do SAEB. [..] piora na qualidade do ensino conforme
demonstra os resultados. [...] mais de 75% dos alunos estdao abaixo do
esperado. [...] 25% encontram-se no nivel zero. O IDEB do ensino médio no
Brasil esta estagnado (Brasil, 2016).

Nesse contexto, a reestruturagao do curriculo do Ensino Médio
se tornou uma medida de urgéncia para melhorar o desempenho
no IDEB. O discurso governamental enfatizou bastante o fato de o
Ensino Médio “nao dialogar com os interesses da juventude, nem
com os do setor produtivo”, afirmando que esse nivel escolar “nao
estd alinhado aos interesses do mercado” e “precisa flexibilizar-se
de forma a alinhar-se as recomendag¢des do Banco Mundial e do
Fundo das Nagdes Unidas para Infancia” (Brasil, 2016). Desse
modo, podemos perceber as intencdes dos reformadores em
atender aos interesses de organizagdes internacionais,
minimizando o Estado em relagdo aos direitos sociais e sucateando
a educacao com vistas a sua privatizagao. Essas intengdes sdao
condizentes com a ldgica economicista de reprodugao do capital
em sua vertente neoliberal.
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De outro lado, hd muitas organizagbes que representam a
resisténcia a Reforma do Ensino Médio. Muitas lutas e debates ja
foram travados em defesa de uma educagao de qualidade prometida
a classe trabalhadora. Desde a aprovagao da LDB, em 1996, o Ensino
Médio sofre um acirrado processo de disputa quanto as suas
finalidades. E preciso considerar, segundo Silva (2018), que, além de
uma expressiva ampliacdo do acesso ao sistema escolar legitimado
pela Emenda Constitucional n.® 59/2009, garantindo a matricula
obrigatdria dos quatro aos dezessete anos, a emenda fez com que o
percentual de menos de 25% saltasse para mais de 70% da faixa
etdria a cursar o Ensino Médio. Diante desse contexto, depois de
muitas audiéncias publicas realizadas de outubro de 2016 a fevereiro
de 2017, foi justificada a Reforma do Ensino Médio (Lei n.°
13.415/2017) por integrantes do governo devido a urgéncia das
mudangas por conta de baixos indices de rendimento (IDBE, PISA),
de estagnagao dos percentuais dos estudantes que seguiam nos
estudos na Educagao Superior (16%) e na Educacdo Profissional
(10%), ressaltando a necessidade de se “profissionalizar” a
juventude.

Segundo a andlise feita por Motta e Frigotto (2017), ha
questdes centrais a serem consideradas na contrarreforma, tais
como o investimento em capital humano para atender as
necessidades do mercado, que se wutiliza do discurso de
flexibilizagao curricular para que os alunos adquiram apenas
alguns conhecimentos que fortalecam a produtividade.

Destacamos aqui, elementos constitutivos de concepgoes de
Educagdao de Qualidade contidas nos pontos de vista dos
representantes do Capital e do Trabalho. A educagao pautada pelos
representantes do capital ¢ marcada pelos projetos neoliberais,
voltados para o mercado de trabalho, baseados no aligeiramento
dos contetdos, calcados nos valores econdmicos, capitalistas e
individualistas. Nesta pesquisa, consideramos Educagao de
Qualidade quando fundamentada na concepgao de formacao
humana integral, omnilateral, garantindo uma base unitaria,
construida a partir de projetos educacionais emancipatorios.
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Ao analisarmos os moldes atuais da educagao brasileira
percebemos nao ser possivel promover uma educagao
emancipatoria, tendo em vista que os proprios marcos regulatorios
nao refletem os interesses da classe trabalhadora. A situacao de
precarizagao estrutural e material das escolas e a conjuntura
politica com a implementacdo da Reforma do Ensino Médio
contribuem para o aprofundamento das desigualdades e da
exploragao da classe trabalhadora.

Podemos dizer que a Lei n.°13.415/2017 retoma os dispositivos
de dualidade e fragmentacdo formativas ja ocorridas em reformas
anteriores. A divisao em Itinerdrios Formativos representa a
dualidade perseguida pela Reforma Capanema Lei n.® 4.224/1942 e
pela Lei n.? 5.692/1971 que de uma forma ou outra dividiam o
conhecimento, limitando o acesso dos jovens de classes
trabalhadoras ao ensino superior publico, com o objetivo de
encaminhd-los mais cedo para o mercado de trabalho (Ferreti;
Silva, 2017).

Na proposta curricular do Novo Ensino Médio, de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM), aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE),
em novembro de 2018, a Formacgao Geral basica é definida como
um “conjunto de competéncias e habilidades das éareas de
conhecimento previstas na BNCC” (Brasil, 2018, p. 2). As diretrizes
também preveem “que a critério dos sistemas de ensino, a
formagao geral basica pode ser contemplada em todos os anos do
curso do Ensino Médio, com excecao dos estudos de lingua
portuguesa e da matematica que devem ser incluidos em todos os
anos escolares” (Brasil, 2018, p.6). O documento possibilita uma
flexibilidade na carga hordria destinada a formagao geral (maximo
de 1800 horas), ndo precisando ofertar todos os componentes
curriculares nos trés anos do curso, com excecao da lingua
portuguesa e matematica.

Dessa forma, os sistemas de ensino estao autorizados a
organizar a distribui¢do da carga hordria da parte comum e da
parte diversificada nos trés anos da etapa conforme escolha da
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rede, desde que as cargas hordrias estabelecidas sejam respeitadas.
A flexibilizagao atingiu também a no¢dao de componente curricular,
considerando que as diretrizes estabelecem que “os estudos e
praticas [...] devem ser tratados de forma contextualizada e
interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos, oficinas,
laboratdrios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem
que rompam com o trabalho isolado apenas em disciplinas” (Brasil,
2018, p. 6). Portanto, com excecao de lingua portuguesa e
matematica, os demais componentes curriculares foram diluidos
em dreas de conhecimento ndo obrigatdrios nos trés anos da etapa.

Segundo as DCNEM, alinhadas com a BNCC, os itinerdrios
formativos “devem considerar as demandas e necessidades do
mundo contemporaneo, estar sintonizados com os diferentes
interesses dos estudantes e sua inser¢ao na sociedade, o contexto
local e as possibilidades de oferta dos sistemas e institui¢des de
ensino” (Brasil, 2018, p.7), levando em conta que essa “oferta de
itinerdrios formativos deve considerar as possibilidades estruturais
e de recursos das institui¢des ou redes de ensino” (Brasil, 2018, p.
8). Sabemos o quanto isso representa a estratificagao dos jovens das
escolas publicas, que, diferentemente das privadas, que ofertam
todas as possibilidades de itinerdrios formativos, as escolas
publicas ficaram limitadas aos recursos financeiros e humanos
disponiveis em cada instituicao.

Nesse sentido, mesmo que a BNCC proponha quatro itens em
seu arranjo curricular (quais sejam: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Brasil, 2017),
as escolas publicas se limitam a oferecer um ou dois itinerdrios
formativos que, em sua totalidade, representam contetidos
escolares que sdao necessarios para 0s processos seletivos para
acesso ao Ensino Superior. Dessa maneira, cabe dizer que a
Educagao Basica foi mutilada, empobrecida, tendo sido negado as
classes populares acesso a educacao de qualidade, de forma
unitaria para todos.

31



Somado a isso, temos também a quinta opgao de itinerario
formativo: a formagdo técnica e profissional, que propde uma
formagao desarticulada com as outras areas do conhecimento, o
que indica um forte retrocesso a Lei n.? 2.208/97 (Kuenzer, 2017, p.
335). As alteragbes ocorridas a partir da Lei n.? 13.415/2017, nos
levam a hipotese de que a Reforma do Ensino Médio produziu
também transformacgdes na oferta da Educacao Profissional. Essa
possibilidade “desmonta as bases e a identidade que vinham sendo
construidas até entao para a EPT” (Pelissari, 2023).

O Novo Ensino Médio apresenta uma incompatibilidade na
concepgao de formagao humana integral que vinha sendo praticada
como o nucleo da EPT de Nivel Médio e tem recebido fortes criticas
pela vinculacdo aos interesses da economia capitalista (Mathias,
2021). Ainda que as mudangas tenham ocorrido fundamentalmente
nas redes estaduais, descartando a possibilidade de uma formagao
integrada entre Ensino Médio a Educagdao Profissional na
perspectiva da politecnia, é preciso atentar aos mecanismos que
induzem a uma estratégia de vinculagao entre o “Novo” Ensino
Médio e a EPT, anunciando grandes retrocessos a sociedade e
tensionando as disputas politicas em relacdo a oferta da Educacao
Profissional.

A formacao técnica e profissional como um itinerario formativo
do Ensino Médio

Para os autores, Piolli e Sala (2021), mesmo que o foco da
Reforma do Novo Ensino Médio seja a etapa final da Educagao
Basica, é preciso atentar para as importantes consequéncias que a
medida trouxe para a Educagdo Profissional de nivel médio. As
mudangas vém acontecendo de forma muito rdpida e sem
aprofundamento critico em relacdo a comunidade escolar. Desse
modo, a maioria dos docentes nao conseguiram se apropriar dos
mecanismos da legislacao que embasam a Reforma na medida em
que aligeira e precariza tanto a formacao geral basica quanto a
formacao profissional.
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A Lei n.? 13.415/2017 nao alterou a se¢ao 35-A da LDB, que
trata especificamente da educagao profissional técnica de nivel
médio. No entanto, ao colocar a “formagao técnica e profissional”
como um dos itinerarios formativos do EM, a lei acabou criando
uma forma de articulacdo da Educacao Profissional de nivel médio
com a Educagao Basica, tornando explicita a dualidade educacional
(Piolli; Sala, 2021). Ao considerarmos que a Reforma do Ensino
Médio estabeleceu uma carga hordria maxima de 1.800 horas para
a formacao geral basica ou BNCC e minima de 1.200 horas para os
itinerdrios formativos, percebemos que ha uma substituicao de
parte da formacgao geral basica pela formagao profissionalizante
para aqueles que seguirem o quinto percurso formativo.

Ao considerar os paragrafos 8 a 11 do Art. 36, depreende-se
que a escola que optar por esse arranjo curricular estard autorizada
a ofertar apenas os componentes curriculares obrigatdrios
referentes a BNCC, e o estudante poderd cumprir os componentes
relativos ao quinto itinerario em outras institui¢des, conveniadas
ou parceiras, de forma presencial ou a distancia. Assim, conforme
Piolli e Sala (2021, p. 8), podemos identificar nos diferentes arranjos
curriculares um subsistema de distingdes, chamado pelos autores
de “dualidade da dualidade”, pois o quinto itinerdrio se divide em
duas formas distintas de ofertar os cursos profissionalizantes em
nivel médio: a habilitagao profissional e a qualificagao profissional.

A Habilitagao Profissional Técnica refere-se aos cursos que
tém suas cargas horarias entre 800 e 1200 horas, regidos pelo
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. De acordo com o site do
MEC, os cursos de Qualificacdo Profissional, denominados como
“cursos técnicos”, que compdem o “respectivo itinerdrio formativo
aprovado pelo sistema de ensino” sao considerados “saidas
intermediarias do plano curricular com carga horaria minima de
20% do previsto para a respectiva habilitacao”; portanto, esses
cursos FIC (Formacao Inicial e Continuada) podem ter apenas 120,
180 ou 200 horas de formagao e possibilitam a concessao de
certificados intermediarios de qualificagao profissional técnica,
“desde que seja estruturado e organizado em etapas com
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terminalidade, segundo interesses dos estudantes, as
possibilidades das institui¢des e redes de ensino, as demandas do
mundo do trabalho e a relevancia para o contexto local” (Brasil;
MEC; CNE, 2018, Art. 15, § 4°).

Outro aspecto importante a respeito do Art. 36, citado
anteriormente, é a condicdo prevista no paragrafo 11 de que “os
sistemas de ensino poderao reconhecer competéncias e firmar
convénios com institui¢des de educagao a distancia com notorio
reconhecimento” (Lei n.? 13.415/2017). Essa situagdao € bastante
conveniente para o Estado, que reduzird os custos e a
responsabilidade para a formagdao dos jovens, favorecendo
empresas e instituicbes de formacdo profissional através de
parcerias publico-privadas como, por exemplo, o SENAI e o SESL
As parcerias sao apresentadas como justificativa diante das
deficiéncias infraestruturais das escolas da rede publica para
ofertar esse arranjo curricular, configurando-se como solugao
estratégica para que o curriculo seja cumprido mesmo com poucos
recursos financeiros (Mello, 2020, p. 62).

Podemos perceber que o NEM pode aprofundar radicalmente
a mercantilizagao da educacgao publica, tida como um servigo a ser
vendido e comprado, bem como considera o conhecimento
necessario a producdo de outras mercadorias, duas formas de
autovalorizagdo do capital (Rodrigues, 2007). As estratégias
adotadas pela CNI garantem os interesses do setor produtivo,
promovendo um rapido treinamento dos estudantes da classe
trabalhadora em  atividades de baixa complexidade,
encaminhando-os para ocupagoes flexiveis no mercado de trabalho
(Hernandes, 2019), além da captacdo de investimento publico no
fornecimento de servigos como materiais didaticos, formacao de
professores, consultorias para secretarias de educacao e escolas, o
que propicia a mercantilizagdo da educagdo, como ja vem
acontecendo desde a implementagio da Reforma nos estados
brasileiros (Mello, 2020).

Ressaltamos ainda que a alteracdo na LDB pela Lei n®
13.415/2017 instituiu a possibilidade de “firmar convénios com
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institui¢oes de educacao a distancia com notorio reconhecimento”
(Brasil, 1996, Art. 36, §11) para cumprir as exigéncias curriculares
do Ensino Médio. No caso de escolha do quinto itinerdrio
formativo técnico profissional, a escola se responsabilizara em
ofertar apenas os componentes curriculares obrigatorios referentes
a BNCC (1.800 horas). Segundo, Mello (2020) o aluno podera
cumprir os componentes relativos ao referido itinerario (1.200
horas) em outras institui¢des parceiras ou conveniadas, de forma
presencial ou a distancia, dispensando o aluno de integralizar parte
do curriculo do Ensino Médio na escola com os professores.

Dissimuladamente, essa solu¢do se apresenta como
“flexibilidade”, considerando que o aluno tem a liberdade para
aprender através da pesquisa, diminuindo os custos e
responsabilidade da escola para com a formacao dos estudantes e
favorecendo com recurso publico as empresas e instituicdes de
formagao profissional, através de parceria publico-privada.
Conforme Piolli e Sala (2021, p 17), a reforma do Ensino Médio
ainda estabeleceu a desescolariza¢ao da Educagao Profissional, na
medida em que poderao ser reconhecidas e certificadas as
atividades que se dao fora do ambiente escolar como forma de
cumprir as exigéncias do ensino médio.

Os critérios para reconhecimento das competéncias dos
estudantes serdo estabelecidos pelos proprios sistemas de ensino,
tanto para formagao geral quanto para os itinerarios formativos do
curriculo “mediante diversas formas de comprovacao, a saber: I -
avaliagao de saberes; II - demonstragao pratica; III - documentacao
emitida por institui¢des de carater educativo” (Brasil; MEC; CNE,
2018b, Art. 18).

A mesma resolugao estabeleceu a certificagao profissional para
estudos nao formais e experiéncia no trabalho. Ao possibilitar o
processo de certificagio de atividades nao-escolares no quinto
itinerario, essa resolugao atinge a educagao basica e profissional, e,
a medida que a reforma altera um dos itinerarios do Ensino Médio,
isso repercute na Educacdo Profissional de nivel médio.
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Nesse contexto, de acordo com Pelissari (2023), podemos
perceber que a Reforma do Ensino Médio ndo tem se restringido
apenas ao curriculo da formacgdo geral, tendo produzido muitas
transformacoes, inclusive na EPT, a partir do momento em que a
Educacao Técnica Profissional foi colocada como uma possibilidade
de itinerarios formativos. Apreendemos que o inicio de um processo
de privatizagdo da educacado iniciard por esse itinerdrio “técnico
profissional”. O quinto itinerario foi denominado por Aratjo (2019,
p.117) como “itinerdrio dos pobres”. O autor identificou um
verdadeiro “vale-tudo na EPT”, considerando ja ser previsto que as
escolas estaduais ndo teriam infraestrutura e condigoes técnicas para
oferecer o quinto itinerario, afirmou:

A formagao técnica ndo deve ser necessariamente assegurada nas préprias
escolas (0 que demandaria um grande investimento em construgao,
aquisicdo de equipamentos, formagao profissional e contratagao de novos
docentes, recursos para insumos, etc.), mas por meio do reconhecimento de
saberes e competéncias, admitindo-se experiéncia de trabalho adquirida fora
do ambiente escolar, em cursos oferecidos por centros ou programas
ocupacionais nacionais ou estrangeiros ou realizados por meio de educagao
a distancia, configurando um vale-tudo na educagao profissional técnica de
nivel médio, destinada prioritariamente aos jovens de origem trabalhadora.
Por isso pode-se identificar esse como o itinerdrio dos pobres (Aratjo, 2019, p.
117, grifos do autor).

Dessa forma, a Educagdo Profissional vem se configurando
muito diferente da proposta perseguida de base unitaria e
politécnica, que orienta o Ensino Médio Integrado. A oferta de
cursos técnicos com curriculo separado do ensino médio apresenta-
se como prioridade a ser implementada nas redes publicas
estaduais, onde se concentram a maior parte das matriculas dos
jovens da classe trabalhadora. Assim, a flexibilizagdo curricular
proposta pelo NEM tende a aprofundar as desigualdades, além de
promover a diferenciacdo entre escolas e a discriminagao de jovens
em diferentes itinerdrios com bases de conhecimento escolares
diferenciadas (Araujo, 2019).
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Dualidade estrutural expressa pela flexibilizacao curricular

Nas ultimas décadas, o desenvolvimento das politicas
educacionais no Brasil vem sendo demarcado como um campo em
disputa pelo modelo de educagao a ser adotado. Para Frigotto
(2016), na atual conjuntura, a educagao afeta o desenvolvimento
das forgas produtivas e desempenha um papel fundamental na
constru¢do do capitalismo dependente, favorecendo a
materializa¢do da dualidade no campo educativo.

As reformas curriculares atuam fortemente na implementagao
de mudangas sociais, sendo o curriculo o cerne de uma concepgao
de homem e sociedade, delineando as bases para o projeto
formativo das organizagoes escolares. Segundo Barbosa (2017), o
curriculo carrega uma carga ideoldgica que pode solidificar
contradi¢des sociais ou promover processos de emancipacao e
autonomia. Considerando a area de estudos do curriculo no Brasil,
compreende-se uma forte tendéncia as teorias curriculares
tecnicistas e instrumentais. Em uma perspectiva pragmatica,
Santos (2021) considera que a organizagao curricular da Reforma
(Lei n®13.415/2017) é tradicional de orientacdo disciplinar e
fragmentdria, marcada por um discurso de competitividade e
eficiéncia que leva a wuma semiformacdo, disfarcada de
flexibilizagao/adaptagdo as leis de mercado, atendendo aos
imperativos da profissionalizacgao.

Lutas e grandes debates sdo travados na busca por uma
educacao profissional de qualidade para a classe trabalhadora, que
garanta uma formacdo omnilateral e emancipadora. A dualidade
estrutural brasileira é fruto da desigualdade social construida
desde a formagdo da nagdo. A educagao deveria ser a grande
propulsora da mudanca, porém, muitas vezes, tem servido apenas
para reforcar a desigualdade.

Com efeito, as disputas pelo curriculo sao desiguais. As agoes
econOmicas e politicas para dominio do curriculo vém se
intensificando e se metamorfoseando para atingirem seus
propositos. Com o avango do capitalismo, direitos historicamente
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conquistados foram retirados, aprofundando as desigualdades
sociais e deixando as classes populares vulneraveis a ferocidade
dos ditames neoliberais e neoconservadores, subordinados aos
organismos internacionais.

Desde 2016, vivemos um periodo conturbado de disputa pelo
curriculo, sem abertura para debates, sem construgao coletiva, com
o esfacelamento da carreira do professor e o estrangulamento
orcamentdrio para suprir as necessidades das institui¢oes escolares.
A sociedade ansiava por solugdes rapidas para antigos problemas
e, no momento, busca respostas para a produtividade e
reestabelecimento da economia do pais. Nao é casualidade que a
educagao profissional tenha se tornado um percurso possivel da
Educacao Basica.

Segundo Aratjo (2019), a Reforma promove a fragmentacao e
o fatiamento do Ensino Médio a partir de uma maior
diversificagao/diferenciagdo escolar, que tende ao processo de
exclusao dos jovens mais vulneraveis, reduzindo “o papel das
escolas como fator (ndo tinico ou mais importante) de geracao de
oportunidades educacionais” (Araujo, 2019, p. 118). Sabemos que a
escola, para muitas comunidades trabalhadoras, ainda é o tnico
recurso de alguma mobilidade social. Promover a diferenciagao
entre escolas pela oferta diversa de itinerarios formativos
aprofundara ainda mais a discriminacao dos jovens estudantes da
classe trabalhadora. Para Hernandes (2019, p.10), esses estudantes
estarao “livres da escola e dos conhecimentos das disciplinas
escolares e preparados para ocupagOes precdrias”. De forma
aligeirada chegardao a conclusao do ensino médio e serao treinados
para atividades precdrias nas empresas, aprofundando ainda mais
a divisao social do trabalho.

Somamos a essas colocagdes o fato de que a escola nao pode se
transformar em um “deposito de alunos” (Moura, 2021, p.182),
visto que o Governo ja iniciou a implementagdo do Ensino em
Tempo Integral nas escolas, sem condigdes concretas de
infraestrutura e de qualidade que garantam uma formagao
produtiva para o estudante, desvirtuando o que se concebe como
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formacao integral, reduzida a concepgao de aumento do tempo
cronoldgico do aluno na escola. Chama-nos a atencao que a carga
horaria de 1.800 horas de formagao geral mantém-se limitada, em
uma evidente valorizagdo dos itinerarios formativos. Sendo assim,
privilegia-se a parte flexivel que se restringe a formagao especifica
de uma area de conhecimento, fragilizando o ensino médio
enquanto etapa final da Educagao Basica (Moura, 2021).

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio no RS: Projeto
Piloto

Nessa secao apresentaremos a materialidade de como vem se
apresentando para as escolas o Novo Ensino Médio Gaticho
(NEMG), em especial tecemos breves consideragdes sobre a
proposta de um quinto itinerdrio formativo as escolas da Rede
Estadual do Rio Grande do Sul e as intengdes da Secretaria Estadual
de Educagao. Por ser um movimento inicial cuja proposta estd em
andamento, teceremos breves consideragoes.

A SEDUC/RS promoveu, em fevereiro de 2023, a Jornada
Pedagogica de abertura do ano letivo, e, nessa ocasido, a
Subsecretaria de Educagao Profissional — SUEPRO-RS apresentou
o “5? Itinerario da Formacdao Técnica e Profissional e seus
Desdobramentos”, que sao os componentes curriculares ofertados
no Ensino Médio Gaucho, as modalidades; a gestao e
monitoramento do desenvolvimento dos itinerarios nas escolas e a
colaboragdao com as institui¢des de ensino. A apresentagao da
implementacao das escolas-piloto desse itinerario foi feita: pela
subsecretdria adjunta da SUEPRO-RS, Luciane Dutra Oliveira; a
diretora Pedagogica da Subsecretaria de Educacao Profissional,
Raquel Padilha; a diretora técnica de Articulagio e
Relacionamento, Melissa Merino; e a assessora pedagdgica da
Subsecretaria de Educacao Profissional, Andréa Smaniotto.

Foi relatado, na Jornada Pedagdgica de abertura do ano letivo
de 2023, pela assessora pedagogica da Subsecretaria de Educacao
Profissional, Andréa Smaniotto, que o estado estd realizando o
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Projeto Piloto em 26 escolas da prdpria rede e que foi feito
antecipadamente um estudo geografico, considerando a
proximidade das escolas técnicas que tivessem condigOes de
atender outras escolas de ensino médio, observando que apenas
quatro CREs necessitarao de transporte. As escolas-piloto seguem
a arquitetura do NEMG, de modo que, no primeiro ano, os alunos
cursam a FGB e os trés componentes obrigatdrios que sdo ofertados
pela “escola de origem”, considerada a escola onde o aluno esta
matriculado no EM. No segundo ano, iniciam os componentes
curriculares dos cursos técnicos, cujas areas técnicas ofertadas sao
quatro e priorizam a aderéncia econdmica e pedagogica, nas quais
se concentram 80% das matriculas da Educacdao Profissional
estadual: drea de gestao (Administracdo, Recursos Humanos,
Logistica e Seguranga do Trabalho); area de controle e processos
(Mecéanica, Eletroeletronica, Eletrotécnica e Elétrica); area de
ciéncias agrarias (FICs Agropecudria) e drea de tecnologias da
informagao (Técnico de Informadtica, Manutengao e Suporte em
Informatica, Redes de Computadores, Desenvolvimento Sistemas
de Data Science e Informatica). No terceiro ano, a FGB é reduzida e
a carga horaria dos componentes dos cursos técnicos é ampliada,
além dos componentes Projeto de Vida e Iniciagdo Cientifica, de
acordo com a estrutura do RCGEM.

O RS aderiu ao “Qualifica Mais”, para a oferta do 5° Itinerario.
De acordo com o MEC, a linha de fomento do “Qualifica Mais
Itinerario da Formagao Técnica e Profissional” é uma agao
realizada em parceria com a Secretaria de Educagao Bésica (SEB),
concorrendo para o eixo de Integracdo de redes do Programa
Itinerarios Formativos previsto na Portaria MEC n® 733, de 16 de
setembro de 2021. O fomento de que trata esta linha sera realizado
por meio da Bolsa-Formagao. Poderao ser fomentados cursos
técnicos e de qualificagdo profissional que componham itinerarios
da formacao técnica e profissional, a serem ofertados-no ciclo 2023-
2025, em regime de colaboragao com institui¢des parceiras.

Inicialmente, varios parceiros se cadastraram junto ao MEC
para ofertar o 5° Itinerdrio nas escolas gatichas, como SENAI, SEST,
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SENAT/RS, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSUL) e Instituto Federal
Farroupilha (IFFAR); porém, segundo Andréa Smaniotto, em 2022,
houve cortes de verbas por parte do governo federal e foram
pactuados apenas dois convénios com SENAI e a UFSM. Para
atender a demanda das escolas cadastradas, a SUEPRO buscou
parcerias através do “MOBILIZA RS” e firmou convénios com
SENAC, SENAI, Universidade de Caxias do Sul (UCS) e
Universidade do Vale dos Sinos (Unisinos). De acordo com o site
do Governo do Estado do RS, o Mobiliza RS pretende ser uma
ampla frente, liderada pelo governo do Estado, por meio das
secretarias de Planejamento, Governanga e Gestdo e de
Desenvolvimento Econdmico que celebra parcerias com
instituigdes de capacitagao e tecnologia que atuam no mercado
local e internacional.

As modalidades de oferta do 5° Itinerdrio foram apresentadas
na Jornada Pedagogica (SEDUC/RS, 2023) da seguinte forma:

12 modalidade - TEC para TEC: a escola oferece curso técnico
para alunos matriculados no EM dela mesma (9 escolas, 354
estudantes);

2 modalidade — TEC para Ensino Médio: uma escola EPT
oferece para escola de EM (9 escolas, 285 estudantes);

3* modalidade - Qualifica Mais: Instituicdes que foram
qualificadas pelo programa federal UFSM e SENAI oferecem
cursos através de bolsas (2 escolas, 90 estudantes); e

4* modalidade — Mobiliza RS: Parceiro externo oferece para a
escola de EM (5 escolas, 141 estudantes).

Sobre o Modelo de Governanga Compartilhada, a diretora
técnica de Articulacdo e Relacionamento, Melissa Merino, relatou,
na Jornada Pedagogica de abertura do ano letivo de 2023, que as
escolas precisam se ajustar a essa nova realidade, pois existem os
modelos de governanga compartilhada quando se tem duas
institui¢cdes trabalhando no quinto itinerdrio, ou seja, o aluno
pertence as duas instituicdes que podem ser da mesma rede ou
escola e parceiro. Nesse caso, a diretora enfatizou que “é necessario
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que as duas conversem o tempo inteiro para fazer uma andlise
daquele aluno de forma mais completa, mais holistica” (TV
Seduc/RS, 2023). Ainda apresentou um checklist da escola para
implementagao do 5° Itinerdrio, que envolvem ajustes em PPP e
Regimento, regulamentando as possiveis parcerias; as Escolas EPT
necessitarao de uma readequacao curricular; citou monitoramento
dos indicadores de evolugao do Projeto Piloto (lancamento de
dados em uma plataforma, visitas por demanda e randomizadas);
além dos casos que havera necessidade de Acordo de Cooperacao
entre as organizagoes e ajustes sucessivos que deverao ocorrer ao
longo do periodo de implementacdo. Melissa Merino fez uma
ressalva de que estavam entrando com um processo de
complementacao de verba para almoco e merenda para alunos
matriculados em duas escolas da mesma rede.

Podemos perceber que o “vale-tudo na EPT” (Araujo, 2019) ja
iniciou no estado do RS, pois, durante a fala de Andrea Smaniotto,
foi possivel identificar diversas situagdes que ja estao acontecendo
nessa implementacao:

E muitos casos nesta modalidade de técnico para ensino médio temos os
professores da escola técnica que vao até a escola de ensino médio e o
aluno vai ter aula 14 na sua escola de origem, mas nés temos muitos casos
em que aluno sai da sua escola de ensino médio e vai para a escola técnica
no turno inverso ou algumas escolas também conseguiram organizar para
que fosse dentro do proprio turno e complementando com esse turno
inverso. E no caso a gente tem uma escola técnica que vai para o ensino
médio onde a escola ndo é proxima assim como em algumas parceiras
(Smaniotto, 2023, grifos nossos).

Essas situagdes sao previstas no Guia de Implementacao do
Ensino Médio (2018) e, da forma como esta posto no Projeto Piloto,
desobrigam o Estado de suas responsabilidades legais, previstas na
legislagao brasileira, incentivando a privatizagao e o repasse de
fundos publicos para mantenedoras e fundagdes privadas por meio
de parcerias. A SUEPRO fomenta parcerias e monitora resultados.
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Ainda que em fase inicial e carente de estudo documental, a
implementagao do 5° Itinerdrio Formativo no RS, a partir das
experiéncias descritas pelos membros da SUEPRO, indica que as
parcerias do governo gaticho com o setor privado se fortalecem e
influenciam cada vez mais as politicas educacionais. Podemos
perceber o rebaixamento da formacao da juventude trabalhadora
com curriculos aligeirados, submetidos a necessidade da
empregabilidade, emancipagado financeira e empreendedorismo.

Para Batista, Pereira, Abreu e Pessoa (2022, p. 500), “a
articulacdo entre ensino médio e ensino técnico tem como
pressuposto a universalizagao da formacao secunddria por meio da
profissionalizagao”. Os autores questionam quais sao os limites
dessa profissionaliza¢do, pois € preciso analisa-la em como tem
sido pensada e universalizada enquanto contribui¢ao de formacao
integral, ressaltando ainda que nao hd compromisso com a
escolarizagdo e ampliagdo de perspectivas dos estudantes em uma
formagao estritamente voltada para a qualificagdo profissional
cumulativa em itinerarios formativos. Os autores defendem que o
termo “educacdo profissional e tecnoldgica” tem uma
historicidade. A formagao integrada é uma das maneiras de se
colocar o profissional e o tecnoldégico como indissociaveis,
conforme nas palavras dos proprios autores:

[..] ndo simplesmente complementares ou separadas por modalidades
educativas de nivel médio (profissional entendido como ‘técnico’) e nivel
superior (tecnolégico entendido como ‘tecndlogo’). Nao levar a sério a
densidade tecnoldgica na formagao técnica e tecnoldgica contribui para que
técnicos e tecndlogos permanegam em escala intermediarias de formacao e
insercao sociolaborais. Apenas como dispositivo de adaptagdo a um mundo
do trabalho cada vez mais precarizado, flexibilizado e desprofissionalizado.
Nao levar a sério a densidade tecnolégica na formagao técnica e tecnologica
contribui para que técnicos e tecnologos permanecam em escalas
intermediarias de formagao e inser¢do sociolaborais. Apenas como
dispositivo de adaptacdo a um mundo do trabalho cada vez mais
precarizado, flexibilizado e desprofissionalizado, é evidente que nao
contribui com uma formagao integral. Se restrito a uma formagao técnica
dissociada da totalidade social, também ndo. Mas o que queremos aqui
destacar é que essa formacao técnica carece de tecnicidade. O seu divércio
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da totalidade social, de uma compreensao critica do trabalho no mundo
contemporaneo se associa ao esvaziamento do componente propriamente
técnico dessa formagao (Batista; Pereira; Abreu; Pessoa, 2022).

Esse “divorcio” ndo pode acontecer, sendo os autores
contundentes em afirmar que a formagao técnica carece da sua
cultura técnica. Apesar dos reformadores se apropriarem de
terminologias que fazem mencdo a formagao integral,
emancipadora e politécnica, as institui¢des nao estao preparadas
para esse tipo de formacgdo, pois nao tém condi¢des de oferecer
educagao profissional tecnoldgica e podem descaracterizar o
sentido de sua existéncia. O planejamento de “Governanga
compartilhada” nao garante as condic¢des ha tempos reivindicadas
pelas escolas estaduais de ofertar uma Educagao Bésica de
qualidade, quanto mais uma formacao profissional que contemple
a génese cientifico-tecnologica e a apropriagao histdrico-social do
trabalho para que se consiga superar a mera qualificagao
profissional (Batista et al., 2022).

A integracao curricular proposta pela reforma do NEM esta
muito distante dos principios perseguidos como ideal para a
Educacao Profissional, pois a nogao de “integrado” tangencia a de
“intercomplementaridade”, que nada tem de integrada, pelo
contrario, articula-se ao setor privado na educagdao como solugao
para o problema econdmico e aos ideais da pedagogia das
competéncias, como se fosse possivel promover a formagao integral
apenas “por mecanismos de construcao curricular integrada como
planos de ensino compartilhados entre professores e projetos
interdisciplinares” (Batista et al., 2022, p. 499).

Sao tantas as possibilidades de integralizagao curricular do
ensino médio quando se refere ao itinerdrio de formacao técnica e
profissional para cumprimento das exigéncias dessa lei, que
reforcam a ideia de uma escola dual e disfarcam a adequacao as
limitagOes de gastos com a educacao.

De acordo com o inciso V do Art. 206 da Constitui¢ao Federal
(1998), para atuar nas escolas publicas, o professor deve passar por
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concurso publico de provas e titulos. No entanto, segundo
Hernandes (2019), negligenciando totalmente a profissao docente,
as escolas que ofertarem o itinerdrio formativo de formacado
profissional e técnica poderdo ter os conhecimentos transmitidos
por um profissional que ndo é um professor, que nao tera nenhuma
relacdo com a organizacao e o planejamento dos contetudos e das
formas de ensino em concordancia com o proposta politico-
pedagdgica da escola.

Essa medida contraria também o Art. 62 da LDBEN (Brasil,
1996), que exige que o docente tenha nivel superior, em curso de
licenciatura plena, para atuacao no Ensino Médio. A aceitacao de
um profissional de “notdério saber”, que tem apenas os
conhecimentos recebidos durante sua graduacao ou experiéncia
profissional possibilitara apenas o treinamento dos alunos em
alguma atividade pratica. Essa situacdo desrespeita e fragiliza a
docéncia, pois retira garantias daqueles que se graduaram, se
especializaram e prestaram concurso publico para exercer a sua
profissao (Hernandes, 2019).

Dessa forma, ponderamos que, com a redugao das horas/aulas de
efetivo trabalho em sala de aula, determinado por parte do curriculo
destinado a BNCC, nao possa exceder a 1.800 horas e o restante sendo
flexibilizado por outras areas do conhecimento, abre-se uma grande
possibilidade para nao haver contratagao de professores por concurso
publico e a subsequente contratacao de graduados com notdrio saber
para atuarem no ensino médio. Assim, ficard a critério dos sistemas
de ensino a definicao de quais e quantos arranjos curriculares serao
oferecidos aos estudantes de acordo as possibilidades or¢amentdrias,
com exce¢ao do basico, que é portugués, matematica e inglés, os
demais itinerdrios formativos serdo correspondentes as condigoes
financeiras dos estados.

Segundo a andlise de Kuenzer (2017), “a fragmentagao passa a
substituir a proposta de diretrizes anterior, cujo eixo era
aintegralidade da pessoa humana e, portanto, sua formacao
integral”. O principio da flexibilidade adotado pela Reforma do
NEM institucionaliza o acesso desigual e diferenciado ao
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conhecimento, atendendo aos interesses da classe empresarial e
submetendo o alinhamento da formagao ao regime de acumulacao
flexivel. Em suma, a atual versao do ensino médio tem a intencao
de manter a classe que vive do trabalho submissa aos interesses do
capital, adaptando-a as multiplas tarefas no mercado flexibilizado.

Os autores Motta e Frigotto (2017) afirmam que a Reforma do
Ensino Médio (Lein.? 13.415/2017) vai contra a maioria dos jovens das
escolas publicas, que condenara geragdes ao trabalho simples e a
dominagao ideoldgica pela negacao “tacita do conhecimento basico
para uma leitura autdbnoma da realidade social” (Motta; Frigotto, 2017,
p. 368). Evidenciamos uma reforma que reduz a Educagao Basica,
desqualifica a profissao docente e subordina o ensino médio as
demandas especificas do mercado. E preocupante como tém sido
orquestradas as mudancas daquilo que deveria ser fundamental para
garantir um Ensino Bésico, universal e de qualidade.

Com as novas demandas de perfil de trabalhador decorrentes
dos processos de reconfiguragao do capitalismo, a flexibilizagao nas
diferentes relacdes de trabalho, de curriculo, de receitas de recursos
publicos, entre outros, vém se impondo como modernidade em todos
os campos da sociedade, levando o sujeito a competitividade, ao
individualismo, aos resultados rapidos, empregos temporarios e
mecanizacao do saber. No ambiente escolar, a falsa autonomia da
ideia de empreendedorismo imputard ao estudante o sentimento de
culpa por seu proprio fracasso dentro de um processo que negara
direitos as classes populares, como o direito de acesso a educagao
publica de qualidade (Kuenzer, 2017).

Nesse sentido, buscamos compreender a Reforma do Ensino
Médio e a possivel repercussao na educagao profissional como
mecanismo de refor¢o da dualidade estrutural, levando a discussao
para dentro da escola para que se valorizem os avangos e
conquistas das comunidades e se possa evidenciar possiveis
retrocessos, elevando a consciéncia de coletividade e a construgao
de uma praxis emancipadora.

Consideragoes finais
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Ao analisarmos as transformagdes no cenario educacional
brasileiro, destacadas pelas reformas do Ensino Médio e da
Educagao Profissional, percebemos claramente os impactos da Lei
n°13.415/2017 e a implementagao do quinto itinerario de Formagao
Técnica e Profissional no contexto da Rede Estadual do RS. A
abordagem qualitativa, por meio da pesquisa bibliografica e
documental, evidenciou uma preocupante tendéncia de reducao da
educacdo e do conhecimento a meras ferramentas utilitarias,
alinhadas exclusivamente as demandas do mercado. Contrapondo-
se a essa abordagem, defendemos a concepgao de Educacao de
Qualidade fundamentada na formag¢do humana integral,
omnilateral e ancorada em projetos educacionais emancipatorios.

Ao examinarmos a atual configuracao da educacao brasileira,
constatamos a inviabilidade de promover uma educacao
verdadeiramente emancipatoria, uma vez que o0s marcos
regulatorios ndo refletem os interesses da classe trabalhadora. A
precarizagdo estrutural e material das escolas, aliada a conjuntura
politica e a implementacdo da Reforma do Ensino Meédio,
contribuem para a intensificacio das desigualdades e da
exploragao da classe trabalhadora.

Nesse cenadrio, é possivel perceber que o que estd em disputa é
o “controle do processo formativo da juventude (objetivos,
métodos e contetdos), fundamental para o controle ideoldgico da
escola e seu alinhamento a légica das necessidades do aparato
produtivo” (Freitas, 2023, p.140). Segundo Freitas (2023), a reforma
curricular se apresenta como estratégia para a hegemonia da classe
dominante, em que foi estruturado um projeto de formacao, cuja
inovacao é a reducao da educagao e do conhecimento a fungbes
minimas, buscando atender as necessidades do mercado.
Consideramos que essa concep¢ao de educagao é contraria a
proposta de um ensino basico, universal e de qualidade para os
jovens da classe trabalhadora a quem a rede publica atende
predominantemente.

A Educacao Profissional deve ser entendida como
instrumento  de  transformagdo  social,  proporcionando
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oportunidades igualitarias e contribuindo para a construcao de
uma sociedade mais justa e sustentavel. Entendemos ser crucial a
mobilizagao dos setores populares em oposi¢ao aos movimentos e
ideias neoliberais e neoconservadoras que condicionam o campo
do curriculo, no sentido de abrir possibilidades de superacao dessa
historica dualidade para que se ofereca uma escola publica de
qualidade, capaz de desenvolver uma formacao critica e
emancipadora a classe trabalhadora.
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O PROCESSO ORCAMENTARIO NA EPT COMO
PRATICA EDUCACIONAL DEMOCRATICA NOS
INSTITUTOS FEDERAIS

Schirlei Gaelzer
Luciana Neves Loponte

Introdugao

O presente capitulo é um recorte da Dissertagao de Mestrado
“O Planejamento Orgamentdrio como instrumento da Gestao
Democratica uma proposta para o IFSul Campus Sapucaia do Sul”.
Essa pesquisa demonstra que o envolvimento de toda a
comunidade académica, no processo de planejamento
orcamentdrio, auxilia no enfrentamento e solugao dos problemas
reais das instituicdes de ensino e contribui para a formagao de
comportamentos democraticos. Nesse estudo, apresentamos as
analises da pesquisa, com relagao a percep¢ao da comunidade
escolar sobre a participacao no planejamento orcamentario.

A gestao escolar democratica é assegurada pela Constituigao
Federal de 1988 (CF/88) e pela Lei de Diretrizes de Bases da Educacao
(LDB), essa perspectiva pressupoOe a participacao de varios segmentos
da comunidade escolar em diferentes aspectos da organizagao escolar.
No entanto, ao tratarmos da gestdo de recursos, nas institui¢des de
educagao, as decisdes sao tomadas pelos gestores, nao envolvendo
uma discussio ampla. E preciso democratizar esse espago,
promovendo o debate e a participagao coletiva.

O objetivo geral da pesquisa, portanto, foi analisar a
construgdo do orcamento a partir de bases documentais e
bibliograficas e demonstrar a viabilidade da implantacao de um
planejamento orcamentdrio, com efetiva participacdo da
comunidade escolar, na perspectiva da gestao democratica.
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Um instrumento ja bastante difundido de planejamento
orcamentdrio com a participagdo da sociedade é o Orgamento
Participativo, no qual a comunidade apresenta suas demandas e
define as prioridades num processo de participagao popular. A
participagao da comunidade na elaboragdao do orcamento é um
importante ato de cidadania, contribui para a diminuicao das
diferencas sociais através da colaboracao da comunidade na
definicdo e destinacdo dos recursos publicos. Além disso,
demonstra para a comunidade o poder da gestao participativa e
transforma os seus membros em cidadados participantes.

Ao final, com os resultados da pesquisa, foi desenvolvido o
produto educacional, um site com uma proposta de implantacao
do or¢amento participativo para o IFSul, Campus Sapucaia do Sul,
a fim de subsidiar a¢des no sentido de materializar a participacao
da comunidade no processo or¢amentario.

Procedimentos metodologicos

Para conduzir a pesquisa realizada no Mestrado Profissional,
foi adotada uma abordagem qualitativa de natureza aplicada,
através de um estudo de caso, na qual foi aprofundada a realidade
de uma instituic¢ao federal de ensino publico através da formulacao
de uma proposta de orgamento participativo como planejamento
orcamentario. Segundo Yin (2001, p. 32), o estudo de caso ¢ “uma
investigagao empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
dentro do seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto nao estao bem definidos”.

Com relagao aos instrumentos de pesquisa, do presente texto,
foram utilizados recortes das entrevistas e questiondrios da
pesquisa original cujo objetivo é compreender os procedimentos
orcamentarios e os anseios com relagdo a participagao, nesse
processo. As entrevistas foram realizadas com trés membros da
gestao do Campus e quatro representantes da comunidade
académica, um docente, um técnico administrativo e dois discentes
(um de graduagdo e um técnico). O questiondrio foi aplicado
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através de formuldrio eletronico de livre acesso composto por
questOes fechadas sobre a gestao orcamentaria atual e a proposta
de gestao participativa.

Para a analise dos dados coletados em ambos os instrumentos,
utilizou-se a Andlise de Contetido, definida como “um conjunto de
técnicas de andlise das comunicac¢des que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao de conteido de mensagens”
(Bardin, 2011, p. 44). As categorias de analise foram definidas de
acordo com o referencial tedrico e os objetivos apontados na
pesquisa. Sendo assim, as categorias de andlise da pesquisa foram:
i) transparéncia; ii) participacao; e iii) aprendizado. No caso deste
artigo, por tratar-se de um recorte da pesquisa ja realizada, foi
apresentada a categoria de analise: participagao. Portanto, analisa-
se a percepcao da comunidade sobre a participacio no
planejamento or¢amentdrio na institui¢ao pesquisada.

A pratica educacional democratica nas instituicdes de educacao

O principio da gestao democratica do ensino surgiu durante a
redemocratizagdo do pais para que a comunidade escolar se
apropriasse das agdes dos gestores e assegurasse a qualidade do
ensino através da participagdo. Ao longo dos anos, diversos
mecanismos de participa¢do foram sendo implantados nas escolas,
Paro (2008) destaca trés formas de participagao adotadas pelas escolas:
i) os mecanismos coletivos de participacdo (conselhos de escola,
grémios estudantis, associacOes de pais e mestres etc.; ii) 0 processo de
escolha de dirigentes; e iii) outras iniciativas que estimulam o
envolvimento da comunidade escolar nas atividades escolares.

Nesta pesquisa, assume-se a visdo de que a escola é uma
organizagao social constituida de pessoas que devem atuar em torno
de uma fungao social: a formagao profissional, cultural e cidada dos
alunos. Para atingir esses objetivos, a gestao escolar também deve
estar comprometida com eles. De acordo com Paro (2016), é necessario
buscar a integragdo entre as praticas politicas e as atividades
administrativas, visando uma escola publica com objetivos educativos
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comprometidos com as camadas majoritdrias da populagdo. Se o
compromisso € com a classe trabalhadora, é necessaria a participagao
dos préprios usudrios nos processos de decisao.

Nesse sentido, Libaneo (2018) demonstra que, na gestao da
escola, a participagdo pode se dar em dois sentidos: participagao
como conquista da autonomia escolar constituida como pratica
formativa; e participacao em que profissionais e usuarios (alunos e
pais) compartilham alguns processos de tomada de decisao.

Com relagdo a instituicdo pesquisada, o IFSul, houve a
implementagao de alguns mecanismos de participagdao, como a
eleicao de reitor e diretores, o Conselho Superior (que é o drgao
consultivo e deliberativo), o Conselhos de Classe, as representagoes
estudantis (como grémio e diretério académico), além da
composi¢ao de diversas comissdes (Comissao Prépria de
Avaliacao, Comissao de Planejamento etc.). Essas sdao agdes que
fomentam a participagio da comunidade, no entanto, a
participacao no planejamento e na execugao do or¢amento é um
tramite que vem sendo pouco explorado.

Sendo assim, a legislagdo e o0s processos institucionais
preveem a gestao participativa, sendo que algumas experiéncias ja
surgiram. Por essa razao, a implantacao de um modelo de
planejamento or¢amentdrio participativo seria um aprimoramento
dessas vivéncias democraticas, uma vez que ampliariam as
decisOes sobre a aplicagao dos recursos or¢camentarios no Campus.

O orcamento e o processo de participacao

O orcamento é o instrumento utilizado para se administrar os
recursos publicos, os quais devem ser destinados a a¢des voltadas
ao beneficio coletivo. Normalmente, essa coletividade é expressa
através dos representantes democraticamente eleitos, ou seja, os
mandatarios escolhidos pelo voto sao os portadores da vontade
popular. Durante o processo de elaboracao do orcamento, as
diversas propostas de gastos se submetem a correlacdao de forcas
entre esses agentes democraticos (Pires, 2001).
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Com relacdo ao planejamento orcamentdrio, o or¢camento
participativo representa um aperfeicoamento politico, pois nele a
populagdo organizada, a sociedade civil, passa a ter um papel mais
ativo: os cidadaos contribuem com a definicio das agOes
governamentais. Luchmann (2012) define o or¢amento
participativo (OP) como um instrumento de participagao popular,
em que a populagao delibera coletivamente acerca das prioridades
de sua comunidade, participando da decisdao, da elaboragao e da
execugao do orgamento publico.

E importante destacar que no Brasil, o orgamento se tornou um
reflexo das praticas patrimonialistas de gestao do Estado, tanto
pela utilizagao de processos de “barganha” entre os entes publicos,
como pela distribuicio de recursos conforme interesses
particulares ou privados. No entanto, a pratica dos orcamentos
participativos acaba mitigando parte desses problemas, pois
amplia a participacdo ativa dos cidaddos e aumenta o grau de
influéncia de organizagdes civis e comunitdrias nas decisoes sobre
os recursos publicos (Fedozzi, 2000).

Uma das principais caracteristicas do orcamento participativo é
a democratizacao da relacdo entre a sociedade e o Estado, uma vez
que essa experiéncia se amplia para além do ato de votar em um
representante: o cidaddo passa a ter um papel de protagonismo na
gestao publica. Porém, esse processo também requer uma mudanga
na mentalidade e nas praticas dos gestores de Estado. O fato de haver
uma intervengao social, por si s, ndo torna o processo democratico,
pois a vontade politica e a metodologia aplicada sao variaveis
fundamentais para a efetiva democratizacao (Ferreira, 2003).

Nesse sentido, Moll e Fischer (2000) demonstram que o
orcamento participativo pode ter um papel pedagdgico. A
organizacdo da populagdo nesse processo “colabora para o
(re)desenho das relagdes entre Estado e sociedade civil, podendo-
se potencializar como espago de educagao para a vida na cidade”
(Moll; Fischer, 2000, p. 158). O rompimento da representacao que
atende a interesses de minorias sO se dard por processos
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pedagogicos, provocando mudangas nos atores envolvidos e,
posteriormente, no proprio Estado.

Para as institui¢des de educagao o planejamento or¢amentario
participativo requer uma aproximacao entre os gestores e a
comunidade escolar, as informac¢des devem ser fornecidas de
forma clara e objetiva, além da criagdo de espagos de participagao
direta. Assim, o orcamento participativo direcionado para a
realidade dos Institutos Federais transmite a compreensao das
politicas publicas voltadas para a coletividade, promovendo o
pensamento critico e o didlogo.

Resultados da pesquisa

O IFSul, Campus Sapucaia do Sul é integrante da Rede Federal
de Educagao Profissional e obedece aos seus tramites; ou seja, a
proposta orcamentaria comega a partir da definicdao dos valores
destinados para toda a rede. Os recursos para a rede federal e,
consequentemente, para IFSul e o Campus Sapucaia do Sul, tém
tido uma redug¢do muito brusca desde 2015. Isso tem impactado
diretamente em diversas atividades, que vao desde a oferta de
bolsas estudantis até a manutencdo de servicos que seriam
essenciais para manter os alunos na instituicao.

Nos campi do IFSul, a execugdo orgamentdria ocorre de forma
descentralizada, os campi tém autonomia para planejar, executar e
gerir os recursos orcamentarios recebidos. De acordo com o
Relatorio de Gestao 2021, o valor para cada Campus € projetado a
partir da matriz or¢amentdria, considerando o ntimero de alunos
matriculados e outros critérios. No entanto, é preciso destacar que
a comunidade escolar do IFSul ndo tem nenhum tipo de influéncia
na defini¢ao dos critérios utilizados para a alocagao do orgamento
entre a reitoria e os campi.

Em geral, no atual processo de planejamento, as defini¢des sao
tomadas por membros da gestdo, e a comunidade tem pouco
envolvimento na elaboracdo do orcamento. Pode-se verificar
através do questiondrio aplicado com a comunidade escolar do
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Campus Sapucaia do Sul, que a participacdo no processo de
elaboragdo do orcamento é muito pequena. Os resultados sao
demonstrados na Tabela 1.

Tabela 1 — Analise da participa¢ao na elabora¢ao do orcamento do Campus
Ne de

R )
espostas Respondentes o
Sim, ja participei da elaboragao do or¢amento. 17 12,32%

Nao, nunca participei da elabora¢ao do

or¢amento. 111 80,43%
Nao sei responder 10 7,25%

TOTAL 138 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

A participagdo na elaboragdo do or¢amento do Campus
corresponde a apenas 12% dos respondentes, sendo que 80% nunca
participaram do processo. Esses numeros sao bastante
significativos e demonstram que ndo é uma pratica institucional,
consultar a comunidade sobre a constru¢ao do orcamento. Para
Pires, Martins (2010), a participagdo no or¢amento é uma pratica
promissora que reforga a cidadania, a democracia, a transparéncia
e a boa governanga publica.

Corroborando com essa analise os seguintes entrevistados
relatam:

O orgamento vem pronto para execug¢ao, entdo assim, temos tanto dinheiro
para tal coisa, e ndo como isso é formulado, como é que, por que se chegou
nesse valor. (Entrevistado C4).

Eu tenho impressao de que a gente é mais informado do que participa das
decisdes, eu acho que essa decisao ela fica muito mais na gestdao do campus,
a gente é informado de como que estdo as contas, de onde é que os
investimentos estao sendo feitos, isso pra mim € muito transparente, mas de
saber, quem sabe a gente investe ali, aqui, assim, de ter a participagao de
segmentos eu acho que nao, pelo menos eu acho que nao. (Entrevistado C3).

Ja o entrevistado C1 menciona que o Campus tem diversos
processos participativos, mas quando se trata das decisdes
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financeiras, nao ha participagao, pois elas ficam restritas aos
coordenadores. Ele também relata que sao elaboradas sugestdes,
mas nao ha retorno de informacgoes.

A fim de se ter uma visdao mais ampla sobre o planejamento do
orcamento, foi perguntado através do questiondrio, a opiniao sobre
a participacao nesse processo, conforme apresentado na Tabela 2.

Tabela 2 — Analise da opiniao sobre a participagdo no planejamento do
or¢amento do Campus

Respostas Resplj)njfantes %

Sim, é participativo. 23 16,7%
Nao, ndo é participativo. 34 24,6%
Parcialmente 81 58,7%
TOTAL 138 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao questionar se a comunidade considera o planejamento
orcamentdario do Campus Sapucaia do Sul participativo, 16,7% dos
respondentes afirmam que sim, 58,7% acreditam que ¢
parcialmente participativo e 24,6% afirmam que o or¢amento nao é
participativo. Os dados mostram, portanto, que a maior parte dos
entrevistados considera que existe algum tipo de participagao no
processo or¢amentario.

E importante fazer uma comparacio com a questio anterior,
na qual 80% dos respondentes informaram que nunca participaram
do planejamento do orgamento. Ou seja, apesar da maior parte dos
respondentes nunca ter participado do planejamento orgamentario,
apenas 25% acreditam que o planejamento nao é participativo.
Diante disso, foi estabelecido um paralelo entre essas informagoes
e elaborado o Gréfico 1:
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Grafico 1 - Andlise do processo de planejamento e participagao
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Fonte: Elaborado pela autora.

O Grafico 1 evidencia que os percentuais entre aquelas que
participam do planejamento or¢amentario e os que o consideram
participativo sdo muito proximos. Porém, ao analisar que dos 80%
que nao participam do planejamento, apenas 25% nao consideram
o planejamento do orgamento um processo participativo, o que é
um resultado positivo. Isso indica que apesar de nao participar
diretamente do planejamento, 59% dos respondentes consideram o
processo parcialmente participativo, ou seja, pressupdoem que
exista alguma forma de participagao ou representatividade.

Esse fato impoe a reflexdo sobre as formas de participagao que
podem ser promovidas. De acordo com Diaz Bordenave (2013, p.
22), “participacao é fazer parte, tomar parte ou ter parte”; ou seja, é
possivel participar sem tomar parte. Isso evidencia a diferenga
entre participacdo passiva e participagdo ativa, gerando,
consequentemente, um cidadao inerte ou um cidadao engajado.
Sendo assim, é possivel depreender que a comunidade do Campus,
apesar de ndo ter uma participagao mais ativa no orgamento, parece
se sentir representada de alguma forma.

No caso analisado neste capitulo, é preciso considerar que uma
instituicao de ensino seria um local para aprender experiéncias
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democraticas e participativas. A escola, como organizac¢ao social,
reproduz os movimentos sociais, os conflitos de poder e as tensdes
presentes na sociedade. Dessa forma, é uma oportunidade para
construir conhecimento sobre esses processos; assim, os processos
participativos promovidos na escola se constituem como um
campo fértil de construgao de conhecimento social (Liick, 2013).
Partindo desse pressuposto, que tipo de cidadao a escola quer
formar para a sociedade? O cidaddo inerte ou o cidadao engajado?

Com relagao a participagao ativa, existem muitas diferencas na
sua qualidade, podendo ser diferenciada por sua abrangéncia e seu
poder de influéncia. Liick (2013) e Diaz Bordenave (2013)
classificam as formas de promover a participagao. Ela pode ocorrer
desde o nivel da informacao e da consulta até niveis mais
avangados, em que o poder de decisdo é compartilhado, a exemplo
da autogestao e da participagdo como engajamento.

No IFSul Campus Sapucaia do Sul, a comunidade ¢ informada
sobre a aplicagdao de recursos e, de acordo com os relatos dos
entrevistados, em alguns momentos pontuais sao levadas
demandas que podem ou nao ser atendidas.

Partindo do conceito de Liick (2013) e Diaz Bordenave (2013),
pode-se dizer que a forma de participagdo do orcamento no
Campus Sapucaia do Sul seria a de informagao em determinados
momentos e para determinados individuos, é realizada uma
consulta facultativa, ja que o poder de decisao nao é compartilhado
entre a comunidade escolar, ficando restrito aos coordenadores e
gestores. No grau de informacdo, os dirigentes informam a
comunidade sobre as decisOes que ja foram tomadas, enquanto que
na consulta facultativa, a gestao quando (e se quiser) solicita criticas
ou sugestoes (Bordenave, 2013).

O entrevistado G1 explica que existe participagao na demanda
e justifica que o periodo da pandemia gerou atraso nos processos e
dificuldade no planejamento de compras e na execugao do
orcamento. Realmente, ha dificuldades em relacio ao
entendimento da temdtica or¢amentdria e o momento da pandemia
de Covid-19 pode ter agravado essa situagao. Porém, pode-se
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verificar que ja existia uma falta de compreensdao antes desse
periodo, originada pelo proprio processo orcamentdrio em geral,
que detém uma estrutura burocrdtica, complexa e com uma
linguagem técnica que nao é comum a comunidade em geral.

Percebe-se que devido a complexidade da temadtica e a falta de
entendimento geral, o que acaba ocorrendo € que o orgamento fica a
critério daqueles que tém conhecimento técnico ou poder de decisao.
Os documentos e os dados orcamentarios sao gerados para atender as
exigéncias legais e aos 6rgaos de controle. Essas informagoes, sem
uma contextualiza¢do e explicagao, dificilmente serdo compreendidas
por individuos que ndo sdo da area administrativa. Isso € evidenciado,
também, pelo seguinte entrevistado:

Pensando nos técnicos administrativos, pelo menos metade a 1/3 dos técnicos
eles estdo mais proximos da administracao, é mais facil para esses, ter uma visao
mais so6lida, mais robusta do or¢amento e das caracteristicas dele do que, por
exemplo, quem esta no ensino, na pesquisa. (Entrevistado C4).

Enfim, tornar a informacao orcamentdria clara € essencial para
promover a participagdo da comunidade. Nao ha como ter uma
participacdo efetiva sem que os envolvidos possam interpretar,
analisar e avaliar as informagdes disponibilizadas e, posteriormente,
auxiliar na tomada de decisdo. Assim, € necessario que a comunidade
tenha uma formagao para que as informagoes sejam de dominio
comum, ou seja, para que todos consigam assimilar minimamente os
dados e os procedimentos or¢amentarios. Para isso, é imprescindivel
uma explanagao clara e objetiva.

Colaborando com esse raciocinio, o entrevistado C3 reflete
sobre a questao da participagio e a compreensdo sobre o
orcamento:

Eu acho que isso tem que ser tornado acessivel, e assim, para pessoas que
nao sao da area administrativa, contabil, até juridica. Isso se torna muito
complicado de se entender sobre o assunto, muito complicado, entdo eu fico
me questionando assim, a importancia para mim é dada, nao ha
questionamento sobre a importancia, mas eu fico me perguntando se as
pessoas elas ndo estdo mais incluidas, e dai disso, estou falando da

65



participagao da comunidade, ela nao estdo mais incluidas, porque é muito
dificil de acompanhar, ou, porque elas nao se sentem interessadas porque €
dificil de acompanhar, mas eu acho bem interessante a participagao, mas ela
tem que ser mediada, assim, alguma coisa tem que ser feita pra essa
informacdo chegar de forma acessivel para as pessoas que querem
participar, porque sendo eu nao vejo possivel. (Entrevistado C3).

As limitagoes de participagao trazidas, neste relato, sdo muito
relevantes. O fato de as pessoas nao terem um conhecimento mais
aprofundado sobre o orgamento pode significar a sua nao inclusao
— o0 que pode ser de interesse de determinados grupos
antagonicos. Nesse sentido, Pires e Martins (2010) afirmam que a
participagao diminui o desequilibrio de poder entre representantes
e representados, fortalecendo a natureza democratica dessa
relagdo. Porém, reforcam que o acesso ao processo deliberativo sem
condicdes de argumentar nao produz os resultados esperados.

No entanto, a falta de conhecimento nao pode resultar na
exclusdao do processo — principalmente numa instituicao de
educacio. E necessério utilizar mecanismos que tornem o contetido
compreensivel. Além disso, de acordo com Paro (2016), a alegacao
de que as pessoas ndo tém conhecimento técnico para participar
nado deve ser um condicionante. Isso porque a maior contribuigao
nao seria de carater técnico, mas de natureza politica, através da
defesa dos seus direitos enquanto cidadao, fiscalizando as agoes da
escola para que ela ofereca um ensino de qualidade. No caso do
orcamento participativo, esperam-se contribuigoes relacionadas a
realidade da comunidade a partir da identificagao de necessidades
coletivas e resolugao de problemas enfrentados.

O entrevistado C4 explica que a comunidade nao se apropria
da aplicacao dos recursos, razao pela qual nao consegue relaciona-
los as necessidades institucionais. Portanto, pode-se concluir que a
apropriacao de conhecimentos sobre o orcamento facilita a
compreensdo de onde os recursos estdo sendo gastos e qual o
motivo dessas escolhas. Ademais, propicia uma avaliagao coletiva
sobre o direcionamento dos recursos.
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Aqui, cabe destacar que a promogao da pratica participativa
na escola deve ser orientada para a realizacdo dos objetivos
educacionais, transformando a prdpria pratica pedagdgica da
instituicdo, de modo a tornar efetiva a formacdo dos alunos e
aumentar os niveis de aprendizado (Liick, 2013). Ou seja, o
processo de participagao gera conhecimento, mas ele deve estar
ajustado a um projeto pedagogico, promovendo aprendizagens
significativas a todos os participantes do processo, como o
desenvolvimento do ser social (cidadao), do espirito de
coletividade e da responsabilidade social.

Essa questio do aprendizado e da apropriagio de
conhecimentos pelos integrantes do processo participativo ¢ muito
importante, inclusive para que o processo nao seja conduzido para
fins antagonicos.

A participagdo pode servir a fins antagbnicos, como um
movimento social, estando sujeita a interesses subjetivos de
individuos ou grupos. Essa dinamica pode ter elementos
favoraveis ou desfavoraveis (Medeiros; Luce, 2006). Para isso, €
importante averiguar em que condigOes a participacao esta sendo
realizada, verificando se a comunidade estd ganhando autonomia
e participacao efetiva (Paro, 2016).

Essa preocupacdo ¢ importante, j4 que no ambiente escolar
muitas formas de participagdo sdo conduzidas sem efetividade,
discussoes que nao levam a lugar algum, somente colhem opinides
que ndo sao direcionadas para a conclusao e solugao dos problemas
reais da escola. Ainda assim, é preciso avancar nos processos de
participagao, compreender que havera dificuldades e ciente disso,
tomar precaucdes e aprimorar o processo. Ao manter a
centralizacdo de decisdes, acaba-se perpetuando os interesses
individuais, ja que ndao ha uma definicao coletiva.

Posteriormente, foi verificado o interesse em tornar o processo
orcamentario mais participativo. Sendo assim, através do
questiondrio enviado, foi possivel verificar o interesse da
comunidade em participar de debates e defini¢des sobre as
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prioridades do orcamento no Campus Sapucaia do Sul, conforme
apresentado na Tabela 3:

Tabela 3 — Analise do interesse em participar do planejamento or¢amentario do

Campus
Respostas Respl\(l)njzmes %
Sim, gostaria de participar. 62 45%
Nao, nao gostaria de participar. 14 10%
Talvez 62 45%
TOTAL 138 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante dos resultados da Tabela 3, pode-se afirmar que 45%
dos respondentes demonstram interesse em participar do
planejamento do orcamento, outros 45% talvez tenham interesse
em participar e apenas 10% nao demonstram interesse. Logo, esses
dados confirmam que existe disposi¢ao para colaborar nos debates,
na discussao e nas defini¢des do processo or¢camentdrio do Campus
Sapucaia do Sul.

Esse interesse também foi confirmado pelas entrevistas
realizadas com os representantes da comunidade. O entrevistado
Cl1, por exemplo, afirma que “seria importantissimo ter uma
participagao maior, ter uma consulta, a gente faz consulta pra tudo,
mas pra isso nunca teve uma consulta”.

Quanto ao poder de decisdo, questionou-se o nivel de
participacdo na tomada de decisdes sobre os recursos
orcamentarios, sendo obtidos os seguintes resultados:

Tabela 4 — Andlise da tomada de decisao sobre os recursos orcamentarios do

Campus
N° de
R t %
espostas Respondentes ?
Aberto a toda a comunidade escolar. 108 78,3%
Restrito aos servidores. 24 17,4%
Restrito aos coordenadores e a direcdo. 6 4,3%
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Restrito a direcao. 0 0%

TOTAL 138 100%
Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito a tomada de decisdo sobre os recursos
orcamentdrios, 78% dos entrevistados acredita que ela deveria ser
aberta a toda a comunidade escolar (discentes, docentes e técnicos
administrativos), 17% responderam que deve ser restrito aos
servidores (docentes e técnicos administrativos) e 4% afirmam que
deve ser restrito aos coordenadores e dire¢ao. Nao houve resposta
apontando que a decisdo deveria ser tomada apenas pela direcao.

Sendo assim, 96% dos respondentes apontam a necessidade de
um processo mais participativo do que tem sido praticado
atualmente. Isso porque, como demonstrado anteriormente, a
tomada de decisbGes sobre os recursos or¢amentarios € realizada
somente com a participagao de coordenagodes e direcao.

A participagao dos discentes no processo de planejamento do
orgamento € importante para que sejam verificadas as suas
necessidades, e, além disso, o processo participativo gera um
aprendizado para além da sala de aula, habilidades de negociacao,
didlogo e incentivo a participacao social e politica.

Vale destacar alguns pontos positivos que os entrevistados C3
e C4 citam em relagao a participagao:

Ai, alguns pontos que eu fico pensando assim, qualquer pessoa da
comunidade fazer parte do orcamento, de fato amplia o olhar das pessoas,
as pessoas se sentem mais parte do orcamento, eu acho que elas vao se
interessar mais, me parece isso, assim. Entao, eu acho que o ponto positivo
é a parte realmente, assim, de participagao popular, democratica, eu acho
que isso é bem importante. (Entrevistado C3).

Talvez esse processo de destino dos recursos consiga ajudar a comunidade,
pensando em € mais facil modernizar minha visdo e pensando nos colegas
fica facil enxergar a visao pra que servem as coisas. Eu acho que esse tipo de
processo integra todo mundo e faz todo mundo entender pra que cada coisa
serve. (Entrevistado C4).
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Assim, a partir dos questiondrios e das entrevistas, é possivel
verificar que a grande maioria demonstra interesse em contribuir e
participar do planejamento do orgamento, assim como em
aprender sobre o assunto.

E fundamental que a participagio seja realizada de forma
pedagdgica e que os participantes entendam o processo
orgamentario. Essa ¢é wuma preocupacao constante dos
entrevistados. Dessa forma, fica evidente que sera necessaria uma
formacgao sobre o processo participativo e or¢amentario.

Consideragoes finais

Nesta pesquisa, destaca-se a participagdo como meio
fundamental para atender aos objetivos institucionais e formar
cidadaos criticos que incorporem valores ético-politicos. O
compartilhamento de decisoes gera a aprendizagem de habilidades
e desenvolve a autonomia das pessoas e da instituicao.

Ao realizar a pesquisa sobre o planejamento or¢amentario nos
Institutos Federais foi evidenciado que poucas institui¢gdes
realizam esse processo de forma participativa. A gestao
democratica esta presente em diversas formas nos institutos
federais, porém ao analisar a participacao na gestao de recursos
percebe-se que esse debate é muito restrito.

O processo de participagdo no contexto escolar possibilita
ampliar a visdo e o conhecimento sobre a realidade social, valoriza
o didlogo com a comunidade e permite alcangar todas as
diversidades que o campus apresenta. Partindo dai, o
planejamento  orcamentdrio  participativo  contempla a
comunicagao com todos os segmentos da comunidade, verificando
as necessidades e, posteriormente, definindo as prioridades.

O orcamento publico evidencia onde os recursos publicos
serdo aplicados e quais programas sociais, projetos e atividades
serdo financiados pelo poder publico. Pode-se afirmar que, por
meio do or¢amento, sao firmadas as prioridades de cada governo
através da destinagao dos recursos. Assim, quando ha participacao
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da sociedade nas definigdes sobre a aplicagado do orcamento,
legitima-se a vontade da comunidade académica (discentes,
docentes e técnicos administrativos).

A implantac¢ao de um processo de planejamento or¢amentario
participativo ira promover uma mudanga de cultura na instituigao,
como a organizagao de um planejamento prévio, a criagao de um
canal de didlogo entre os segmentos da comunidade e a
transparéncia do orgamento. Essa vivéncia de democracia direta
permite que os envolvidos possam tomar decisdes sobre a
aplicacdo de recursos e fazer parte de um processo de
transformacgao da sua prdpria realidade.

Conforme dados coletados na pesquisa realizada, existe a
predisposicdo da comunidade do IFSul, Campus Sapucaia em
participar das definicdes sobre o or¢amento do Campus.
Atualmente, a participagdo ocorre na execugao do orgamento,
quando as decisdes ja foram tomadas, mas necessitam do
envolvimento de servidores para que sejam concretizadas e
realizadas. Sendo assim, para auxiliar o processo de participagao
da comunidade no planejamento orcamentario foi desenvolvido
como produto educacional um site com orientagbes sobre o
orcamento e uma proposta de orcamento participativo que envolva
toda a comunidade escolar.

As instituicdes publicas demonstram resisténcia em
descentralizar o poder de decisdao, o que se relaciona com a
estrutura burocratica e hierdrquica ou a manutengao de interesses
de grupos ou pessoas. No entanto, a distribuicdo do poder
representa uma maior possibilidade de avango aos interesses
desejados pela comunidade.

A estrutura atual do planejamento do orcamento nao propicia
a participagao de toda a comunidade na formulagao de propostas,
especialmente a populagao usudria dos servigos, os discentes. Mas
€ preciso estimular a participagdo na tomada de decisdes, promover
um comportamento democratico ativo, na qual os sujeitos nao
apenas elegem o ocupante do cargo de diretor, mas envolvem-se
na analise e defini¢des de agoes.
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Neste capitulo, procuramos demonstrar que a participacao da
comunidade no planejamento do or¢camento € uma inovagao para
os Institutos Federais, que traz beneficios ndo sé em termos de
destinagdo dos recursos, mas como um instrumento pedagdgico
que valoriza o pleno exercicio da democracia e do didlogo. Além
disso, a comunidade anseia pela participacao e pela vivéncia
pratica de uma democracia direta na qual qualquer cidadao tem
poder de decisao. Dessa forma, ficam evidenciados os beneficios do
planejamento orcamentdrio participativo e, é preciso que ele seja
difundido e consolidado nos Institutos Federais como um
instrumento da gestao participativa.
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AS CONTRIBUICOES DA GESTAO DOCUMENTAL NA
CONSTRUCAO DA MEMORIA EM EPT

Anggélica Corvello Schwalbe
Janessa Aline Zappe
Manoel José Porto Junior

Introdugao

Este artigo € um recorte da pesquisa de Mestrado realizada no
Programa de Pods-graduagdo em Educagao Profissional e
Tecnologica — ProfEPT, do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Charqueadas. Um dos
objetivos propostos na pesquisa foi analisar e discutir as
contribui¢des da gestdo documental para a construgao das
memorias institucionais dos Institutos Federais de Educacao
Profissional e Tecnolodgica, que sejam representativas de seus fins e
da comunidade que a compoem.

Com o advento das novas tecnologias, principalmente a partir
de 1950, as informagdes se disseminaram e seu consequente
registro desencadeou um aumento da producdo dos documentos
(Lopes, 2009, p. 47). Grandes massas documentais foram
acumuladas sem qualquer tipo de tratamento ou gestao. Isso nao
poderia ser diferente em orgaos publicos que produziram e
produzem significativa quantidade de documentos no
desenvolvimento de suas atividades.

No Brasil, a Lei n. © 8.159, de 08 de janeiro de 1991, que dispoe
sobre a politica nacional de arquivos publicos e privados aponta
que “é dever do Poder Publico a gestao documental e a protecao
especial a documentos de arquivos, como instrumento de apoio a
administracao, a cultura, ao desenvolvimento cientifico e como
elementos de prova e informagao”. E no cumprimento desse dever,
essa mesma lei apresenta em seu Art. 3°, o entendimento sobre
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gestao documental como “o conjunto de procedimentos e
operagOes técnicas referentes a sua produgdo, tramitacdo, uso,
avaliacdo e arquivamento em fase corrente e intermedidria, visando
a sua eliminagdo ou recolhimento para guarda permanente”
(Brasil, 1991).

A gestao de documentos na administragao publica se constitui
em atividade ainda muito incipiente, mas sua implementagao é de
grande importancia para a sociedade se considerarmos a variedade
de documentos de interesse publico que as institui¢des produzem.
Documentos esses, que além de darem suporte a decisdes e
organizacdo da administra¢do, também servem a pesquisa social,
histérica, administrativa, na defesa de direito e a memoria
institucional e coletiva. Embora o Brasil possua uma legislagao
bastante atual relativa aos arquivos e seus documentos, nos érgaos
publicos, tanto de ambito federal, estadual ou municipal, as
normativas e dispositivos que coloque a gestao documental como
parte de seus procedimentos ainda carecem de maior efetividade
(Machado; Camargo, 2000, p.07).

O fazer na gestdao documental, para além de um trabalho
burocratico/administrativo, tem o compromisso com a memoria
materializada das institui¢des publicas. Nas atribui¢cdes da
avaliacdo dos conjuntos documentais se estabelecem aqueles que
terao guarda permanente e preservado como memoria e fontes da
historia institucional, individual e coletiva. Porém, sabe-se que o
tema sobre memdria é complexo quanto mais se relacionada as
memorias institucionais, as quais foram formadas por diferentes
atores, concepgdes e forjadas ao longo de sua existéncia, como
processo e construgoes sociais.

Gestdao documental na constru¢ao da memoria institucional
O acesso as informagoes publicas é considerado um dos pilares
da democracia. No Brasil, marcado em sua histdria por regimes

autoritarios em que as informagdes eram fechadas, o acesso a
informagao pelo cidaddao que tenha interesse em informacdes e
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participacao ativa na gestao publica, mediante o controle social, é
muito recente e carece ainda de mudancgas na cultura institucional
e social para que o amplo acesso seja efetivado. A Lei de Arquivos
e recentemente, a criagdo de um aparato legal que garanta o acesso
publico as informagdes de Estado, tem impulsionado as praticas da
gestao de institui¢des publicas, mas ainda insuficientes para que a
populagao exerca o seu direito de informacao, participagao na vida
publica e a memdria coletiva. E sobre esse aspecto, as institui¢des
de ensino publicas se apresentam como vetores dessa
transformacao para uma sociedade mais consciente de seus direitos
e de agao para a participagao na vida publica.

A implementacao de legislacao que coloque como dever do
poder publico a gestdo documental e a protecdo especial a
documentos de arquivo como instrumento de apoio a
administracdo, a cultura, ao desenvolvimento cientifico e como
elementos de prova e informagdo!, tem se mostrado tarefa
complexa. Requer harmonizacao envolvendo politicas, decisoes,
agOes, programas e recursos, a conscientizacao dos diversos
agentes do Estado e da sociedade (Indolfo, 2012).

AcgoOes de normalizagao realizadas pelo CONARQ? tornaram-
se obrigatorias para adocdao pelos orgaos do Poder Executivo
Federal e sua aplicacdo para a gestdo de documentos da
administragao publica federal. Os instrumentos de gestao criados
tém por finalidade a classificagao e a avaliagdo dos documentos de
arquivo conforme prazos de guarda estabelecidos.

Akaichi, Bizello e Rodriguez (2018, p. 78) afirmam que o
procedimento de “classificar um fundo arquivistico consiste em
dota-lo de uma estrutura que reproduza o processo de criagao dos
documentos, proporcionando sentido ldgico e descartando
ambiguidades que ocasionem desvios interpretativos da

! Lein. ©8.159 de 08 de janeiro de 1991, também conhecida como Lei de Arquivos.
2 Conselho Nacional de Arquivos - 6rgao vinculado ao Arquivo Nacional, que
definira a politica nacional de arquivos, como 6rgao central de um Sistema
Nacional de Arquivos (SINAR).
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informacao”. Para as autoras, a classificacdo fornece uma
“estrutura légica do fundo documental”, de maneira a representar
nas fungdes e atividades da instituicio que produziu os
documentos, deixando clara as relagdes entre os documentos e
favorece sua localiza¢ao no acervo.

Ainda, ao discorrer sobre a classificacao, Akaichi, Bizello e
Rodriguez (2018) destacam que

[...] na classificacao arquivistica, o estudo da origem e uso do documento
resulta no plano de classificagdo, estruturado em distintos niveis
hierarquicos, estabelecidos com base no principio da proveniéncia e no do
respeito a ordem original, os quais devem deixar claro os vinculos orgéanicos
existentes (Akaichi; Bizello; Rodriguez, 2018, p. 78).

Sobre a avaliacao de documentos, as autoras Akaichi, Bizello e
Rodriguez (2018) salientam a indissociabilidade da classificagao e
avaliacao de documentos no processo da gestao de documentos e
apresentam a definicdo de avaliacdo de documentos do Arquivo
Nacional (2005, p. 41), que diz ser [...] o processo de analise de
documentos de arquivo que estabelece os prazos de guarda e a
destinagdo, de acordo com os valores que lhe sao atribuidos. A
analise desses documentos gera o instrumento de gestdao
documental chamado de “tabela de temporalidade”, em que sao
definidos os valores documentais e fixados aqueles que serao os
representantes da memoria institucional.

No caso das institui¢des federais de ensino, aplica-se o cddigo
de classificacdo e tabela de temporalidade e destinagao de
documentos relativos as atividades-meio do poder executivo
federal e o codigo de classificacdo e tabela de temporalidade e
destinagao de documentos de arquivo relativos as atividades-fim
das institui¢des federais de ensino superior (IFES). A partir da
aplicacdo desses instrumentos identifica-se e se define os
documentos considerados de valor historico da institui¢ao e que
dessa forma devem ter a guarda permanente. Essas agOes de
normalizagdo tornaram-se normativas para os orgaos publicos
federais, sendo alteragbes ou adaptagdoes necessitarem de
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autorizacdo de instituicdo arquivistica publica da esfera de
competéncia, ou seja, o Arquivo Nacional.

Na perspectiva da constituigao de uma memoria institucional,
as atividades da gestdo documental, mais especificamente a
classificagao e avaliagdao, tornam-se fundamentais no processo de
definicao daquilo que tera a chance de passar para a posteridade
como representativo dessa memoria. Pensar uma gestdo de
documentos para criagao de uma memdria levando-se em conta a
diversidade documental, de suportes e que seja representativa de
praticas e sujeitos da instituicdo € tarefa desafiadora. A
normatizagao dessa pratica para as institui¢des federais de ensino
coloca-nos diante das reflexdes sobre as especificidades de cada
uma dessas instituicbes. Embora, tenham bases e elementos em
comum, cada uma delas tém em seus contextos regionais, sociais,
politicos/administrativos diferen¢as que marcam as suas trajetdrias
e memdrias e que as tornam Unicas em esséncia.

Procedimentos metodologicos

Trata-se de um estudo de abordagem do problema, de
natureza qualitativa, que se utiliza os pressupostos da pesquisa
bibliografica e documental para obter os resultados da pesquisa.
Além da revisao da produgao existente sobre a temadtica para a
construgao tedrica em estudo, a pesquisa utiliza-se dos resultados,
principalmente, no que se refere a gestao documental para o
desenvolvimento dos objetivos e discussao reflexiva.

No presente estudo, foram analisadas a producao académica
(artigos, teses, dissertagdes, etc.), e/fou producdo técnica de
profissionais (relato de experiéncia, produtos), que desenvolvem a
gestdo documental, nas Instituicdes Federais de Educagao
Profissional e Tecnologica, e que foram publicizadas. Optou-se pela
Base de Dados Referencial de Artigos de Periddicos em Ciéncia da
Informacao (BRAPCI), por ser uma das principais bases de dados
de publicagdes em Ciéncia da Informacado, e o Observatério do
ProfEPT, por concentrar as publicagdes de pesquisas realizadas no
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ambito do ProfEPT. Também foi realizada pesquisa nos sitios
eletronicos institucionais dos Institutos Federais de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, porque a “pesquisa bibliografica nao é
mera repeti¢ao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusoes inovadoras (Marconi; Lakatos, 2003, p.174).

Especificamente busca-se aqueles trabalhos e informagoes nos
sites institucionais que facam a relagao da gestao de documentos
com a constru¢ao da memoria em EPT.

A abordagem qualitativa “nao se apresenta como uma
proposta rigidamente estruturada” (Godoy, 1995, p. 21),
permitindo, dessa forma, que o pesquisador proponha novos
enfoques. Nesse sentido, Minayo (2016) coloca que a pesquisa
documental pode obter um carater inovador e que traz
importantes contribui¢des para o estudo. Os documentos sao
considerados importantes fontes de dados. Esses materiais
podem ser de variados tipos e que ainda ndo receberam analise,
ser reinterpretados ou ainda ser complementares na pesquisa.
Nesse sentido, para discutir as contribuicdes da gestao
documental na constituicao da memoria da EPT, foram
analisados os documentos publicados pelo Conselho Nacional de
Arquivos e que sao norteadores da politica nacional dos arquivos
publicos brasileiros, como: leis, portarias, resolug¢des etc. No
tratamento dos resultados e interpretagao da pesquisa a analise
de contetido foi a forma de analisar os dados. Conforme Godoy
(1995), na analise de conteudo, embora tenha uma mesma meta, o
conjunto de técnicas que a compdem “assumem uma grande
disparidade de formas, adaptadas aos tipos de documentos e
objetivos dos pesquisadores” (Godoy, 1995, p. 24).

Resultados da pesquisa
Com base na pesquisa documental e bibliografica, este topico

apresenta os resultados sobre a contribui¢ao da gestao documental
na constru¢ao da memoria institucional.
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A gestao documental e 0 Arquivo Nacional

Ao iniciar as reflexdes sobre a Gestdo Documental e as
contribui¢des para a memoria nos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia faz-se necessario um breve histdrico de seu
surgimento no Brasil. Imbricada ao surgimento da Gestao
Documental e seu desenvolvimento no pais, estd o Arquivo
Nacional Brasileiro, que desde sua fundacdo passou por diferentes
momentos em sua atuagao.

Criado no ano de 1838 como Arquivo Publico do Império do
Brasil, foi instalado provisoriamente na Secretaria de Estado de
Negocios do Império e seu espaco mantinha a guarda de
documentos das sessoes legislativa, administrativa e Historica
(Heynemann, 2009, p. 209). Segundo a autora, o Arquivo passou
por muitas dificuldades, desde a obtencao de sede propria, quanto
para o recolhimento do acervo, principalmente de documentagao
para a compor a lacuna documental sobre a historia do pais.

O Arquivo Publico do Império passou por transformacdes
significativas na histdria institucional. A primeira grande mudanca
ocorrida no arquivo foi em 1873, se deu com “plano de classificagao
de documentos, a sistematizacdo do recolhimento, obedecendo a
um ritmo regular e a principios gerais, e finalmente a ativacao da
Secao Histdrica”. Em 1893, passou a denominar-se Arquivo Pablico
Nacional e no ano de 1911, recebeu a atual denominacgdo de
Arquivo Nacional.

Em 1959, a partir de um diagnostico institucional, publicado
pelo diretor da época, e na busca pela modernizagao da Instituicao,
o Arquivo passa por uma reforma em suas estruturas e assume
novas atribui¢cdes e objetivos, “tirando o Arquivo do lugar de
(Heynemann, 2009, p. 211). Sem se
desfazer da ideia da documentagao historica, foi dado aos arquivos
seu carater administrativo no que tange aos fluxos documentais no
ato de recolhimento dos acervos, por exigir controle nesse processo.
Passa-se, entao, a pensar o0s documentos sobre o aspecto
administrativo e histdrico, e a ideia de gestao dos documentos é

177
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incorporada, a partir de 1975, sob aprovacao de um novo regimento
da Instituicao.

Em finais da década de 1970, o agora Arquivo Nacional passa
a ser 6rgao central do Sistema Nacional de Arquivos (SINAR) que
tinha como finalidade a preservagao de documentos do poder
publico e “era composto pelos érgaos da administragao federal
direta e indireta que exercessem as atividades de arquivo
intermedidrio e permanente”. Com o projeto de modernizacao
institucional administrativa do Arquivo Nacional, em 1981, a
institui¢ao passa a ser “6rgao autonomo da administragao direta na
estrutura do Ministério” e a sua mudanca de sede em 1985,
chamam a atengdo de organismos internacionais, passando a
membro do Comité Executivo do Conselho Internacional de
Arquivos, érgao ligado a Organizagao das Nagdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - Unesco.

Outra mudanga significativa ndo apenas para o Arquivo
Nacional, mas para toda a administragdo publica federal, foi a
promulgagao da Lei n.? 8.159 de 08 de janeiro de 1991, a chamada Lei
de Arquivos. Essa lei estabelece o dever do poder publico com “a
gestao documental e a protegao especial a documentos de arquivos”.
Pela lei o Arquivo Nacional tem a prerrogativa da “gestdo e o
recolhimento dos documentos produzidos e recebidos pelo Poder
Executivo Federal, bem como preservar e facultar o acesso aos
documentos sob sua guarda, e acompanhar e implementar a politica
nacional de arquivos”. Nessa mesma lei “fica criado o Conselho
Nacional de Arquivos (CONARQ), 6rgao vinculado ao Arquivo
Nacional, que definird a politica nacional de arquivos, como orgao
central de um Sistema Nacional de Arquivos (SINAR)”.

A gestao documental, a aplicacdo dos instrumentos de gestao nos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e a
memoria institucional

A partir da Lei de Arquivos, as atividades de gestao documental

tiveram impulso nas institui¢des publicas federais, com a criagdo e

82



aplicacio dos instrumentos de gestdo nos diferentes orgaos
governamentais. Na Lein. ©8.159, considera-se gestao de documentos,
“o0 conjunto de procedimentos e operagdes técnicas referentes a sua
produgao, tramitagao, uso, avaliagdo e arquivamento em fase corrente
e intermedidria, visando a sua eliminagdo ou recolhimento para
guarda permanente” (Brasil, 1991).

Para a execugdao dos procedimentos e operagdes técnicas
apontadas na legislacao utiliza-se de instrumentos e gestao de
documentos de arquivo para as fungdes arquivisticas da
classificacdo e avalia¢ao desses documentos.

No caso das institui¢des publicas federais de ensino, os
instrumentos de gestao que devem ser usados sdo: o Cdédigo de
Classificagago e Tabela de Temporalidade e Destinagao de
Documentos relativos as Atividades-Meio do Poder Executivo
Federal e o Codigo de Classificagdo de Documentos e Tabela de
Temporalidade e Destinagao de Documentos de Arquivo relativos
as Atividades-Fim das Institui¢des Federais de Ensino Superior -
IFES. Os instrumentos da atividade meio tiveram seus primeiros
exemplares disponibilizados e aprovados pela Resolugao n.® 04, de
28 de marco de 1996, do CONARQ e complementada pela
Resolucao de n.? 8, de 20 de maio de 1997. Ainda, com o intuito de
atualizar esses instrumentos, 0 CONARQ promoveu a publicacao
da Resolugao n.® 14, de 24 de outubro de 2001, que aprovou uma
nova versao revisada e ampliada do Cédigo de Classificagao e da
Tabela Basica. Com a necessidade de, mais uma vez, revisar e
ampliar esses instrumentos, eles foram republicados pelo Arquivo
Nacional. No ano de 2020, uma nova versao dos instrumentos de
gestdao da atividade-meio da administracdo publica federal foi
publicada e estd em vigor até o momento.

Quanto aos instrumentos de gestao relativos as atividades-fim
das Instituigdes Federais de Ensino, estes foram aprovados no ano
de 2011 pela Portaria n.? 092, do Arquivo Nacional. A criagao desse
instrumento teve por base a Tabela de Temporalidade dos
Documentos da Universidade Federal da Paraiba, que enviou esse
documento ao Arquivo Nacional para aprovagao, e que assim o fez
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pela Portaria n.? 30, de 25 de julho de 2001. A partir dai, tal
instrumento técnico passou a ser aplicado pelas demais
universidades e o seu uso ampliado pautou a necessidade de “rever
e atualizar o instrumento, bem como de elaborar o Cddigo de
Classificagao e, principalmente, de se propor um instrumento
técnico unico de classificacdo, temporalidade e destinagao que
atendesse as especificidades das instituigdes federais de ensino
superior” (Aguirre, 2012, p. 28). Foi entao, que depois da realizagao
de um evento no Arquivo Nacional, com técnicos da institui¢ao e
representantes das Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES),
para debater classificagdo, temporalidade e destinagio de
documentos relativos as atividades fim das IFES, elaborou-se uma
primeira proposta de Codigo de Classificagago e Tabela de
Temporalidade e Destinacao de Documentos de Arquivo relativos
as Atividades-fim das IFES. A partir dai, criou-se um grupo de
trabalho no ambito do Sistema de Gestao de Documentos e Arquivos
- SIGA, coordenado pelo Arquivo Nacional que resultou na versao
de uso comum dos instrumentos de gestao de documentos relativos
as atividades-fim das IFES®. Diante de modificacdes nas politicas
nacionais de educagao e para abranger a Educagao Basica e Educagao
Profissional (ensino técnico), fez-se necessaria a criagdo de novas
classes no cddigo de classificagdo e, dessa forma, incluir os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Mas, a elaboragao de um instrumento tinico para uso, por todas
as instituigdes de ensino publico federais, nao foi construida sem
criticas ao seu formato. Na criacao desses instrumentos padronizados
para todas as institui¢des de ensino federais houve vozes divergentes
a essa construcao. Além de dificultar os procedimentos arquivisticos
de classificagdo e avaliagdo dos documentos por ndo representar a
producao e uso dos documentos institucionais e ndo permitir

3 Sobre a construcao dos instrumentos de gestao relativos a atividade fim das
IFES, ver https://www.gov.br/arquivonacional/pt-br/servicos/gestao-de-docume
ntos/orientacao-tecnica-1/codigode-classificacao-e-tabela-de-temporalidade-e-
destinacao-de-documentos-de-arquivo/copy_of_portaria_n0922011_apresentac
ao_e_metodologia.pdf
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constantes atualizagbes, nao respeita as peculiaridades de cada
instituigao que possuem autonomia administrativa (Aguirre, 2012, p.
43). Ao incluir em um tnico instrumento de gestao de documentos as
diferentes institui¢des de ensino, localizadas também em diferentes
localidades de um pais de dimensdes continentais como o Brasil, tenta
uniformizar documentos, procedimentos, processos, formas de
pensar e agir de uma gama muito diversa e particular de instituicoes
que compoem essa Rede.

Ao pesquisar a elaboragao e padronizagao dos instrumentos de
gestao documental para as IFES, também se depara com a falta de
discussdo e inclusiao da memoria institucional, nesses debates. Se o
plano de classificacao organiza e a tabela de temporalidade avalia e
determina o tempo de guarda dos documentos, sao determinantes na
construcdo do patrimonio documental da instituicio e por
consequéncia constituem parte importante de sua memdria.

A seguir, apresenta-se quadro da pesquisa realizada nos sites dos
Institutos Federais, utilizando-se por base aqueles constantes na Lei n®
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Procurou-se, nos
sitios eletronicos, informacdes sobre a pratica da gestdo documental e
de que forma estd relacionada a memoria nas institui¢des. Foram
excluidas as instituicdes que nao disponibilizam nenhuma
informacao sobre o assunto. Segue quadro:

Quadro 1 — Pratica da gestdo documental nos IFEs

Instituicao Documentos e estrutura da Link
gestdo documental
Instituto Resolucio CONSU/IFAC n.2 | https://www.ifac.edu.br/org
Federal ~ do | 42/2021, de 21 de dezembro | @0scolegiados/
Acre (IFAC) de 2021 aprova Regulamento conselhos/consu/resolucoes/

da Politica Arquivistica de 2021/resolugbes-2021-

Documentos no Ambito do | 1/resolugao-consu-ifac-no-

IFAC 42-2021-de-21-de-dezembro-
de-2021
Instituto Resolucio n.2 13/CS, de 11 de | https://www2.ifal.edu.br/ac

Federal de junho de 2018 aprova o esso-a-informacao/
Alagoas (IFAL Regulamento da Politica institucional/orgaos-
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Arquivistica de Documentos
no ambito do IFAL

colegiados/conselho-
superior/arquivos/resolucao
-no-13-cs-2018-aprova-o-
regulamento-da-politica-
arquivistica-de-
documentos-do-ifal.pdf

Avaliagao de Documentos do
Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Brasilia

Instituto Atribui¢cdes e Estrutura da | http://www?2.ifam.edu.br/pr
Federal do | Coordenacao-geral de Gestdo | o-reitorias/adminitracao/
Amazonas de Documentos- CGGD setores/dao/cggd
(IFAM) Das Competéncias do
Coordenador - Geral de
Gestao de Documentos
Instituto Instrugao Normativa 9/2019 - | https://ifbaiano.edu.br/porta
Federal Baiano | RET-GAB/RET/IFBAIANO, 1/wp-content/uploads/2020/
(IFBaiano) de 26 de abril de 2019 02/Instru%C3%A7%C3%A3
Dispoe sobre os | 0-n%C2%BA-09-2019-
procedimentos para guarda, | Disp%C3%B5e-sobre-os-
recolhimento e transferéncia | procedimentos-para-
de documentos de arquivo, | guarda-recolhimento-e-
no ambito da Reitoria do | transfer%C3%AAncia-de-
Instituto Federal Baiano. documentos-de-arquivo-no-
%C3%A2mbito-da-Reitoria-
do-Instituto-Federal-
Baiano..pdf
Instituto Portaria Normativa n.2 06, de | https://www.ifb.edu.br/atta
Federal de | 19 de setembro de 2018 que chments/article/3285/PN_06
Brasilia (IFB) dispde sobre a criagio da _PORTARIA%20NORMATI
Comissdo Permanente de | VA%20CPAD.pdf

Portaria n.° 08, de 03 de
outubro de 2018 que dispde
sobre a transferéncia e
recolhimento de documentos
de arquivo para o arquivo
responsavel pela guarda
intermediaria e permanente
do Instituto Federal de

Brasilia

https://www.ifb.edu.br/atta
chments/article/3285/PN_08
_Disp%c3%b5e%20sobre%2
0a%20transfer%c3%aancia%
20e%20recolhimento%?20de
%20documentos%20de%20a
rquivo%?20para%200%?20arq
uivo%20respons%c3%alvel
%20pela%20guarda%?20inter
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Portaria Normativa n.2 09, de
05 de novembro de 2018 -
Dispoe
procedimentos da

sobre normas e
gestao
documental no ambito do
Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia de Brasilia.

medi%c3%alria%?20e%20pe
rmanente%20d0%20Institut
0%20Federal%20de%20Bras
%c3%adlia.pdf

https://www.ifb.edu.br/atta
chments/article/3285/PN_09
_GEST%c3%830%20DOCU

Manual de Protocolo de | MENTAL.pdf

Documentos e Processos

Fisicos
Instituto Manual de Procedimentos de | https://ifce.edu.br/proap/ma
Federal do | Protocolo nuais/manual-de-
Ceara (IFCE) protocolo.pdf
Instituto Manuais de protocolo e | https://prodi.ifes.edu.br/co
Federal do | arquivo mponent/content/article/2-

Espirito Santo
(IFES)

uncategorised/16618

Resolugdo do  Conselho
Superior n.? 51, de 23 de
outubro de 2020 Regimento
da Comissao Central
Permanente de avaliagdo de

Documentos do Ifes

https://prodi.ifes.edu.br/ima
ges/stories/Resolu%C3%A7
%C3%A30_CS_51_2020_-
Regimento_da_Comiss%C3
%A30_Central_Permanente
_de_avalia%C3%A7%C3%A
30_de_Documentos_do_Ifes
pdf

Instituto Nao foi encontrado | https://www.ifmg.edu.br/po

Federal de | documento normativo, mas | rtal/diretoria-de-

Minas Gerais | existe um setor de gestdo | desenvolvimento-

(IFMG) documental institucional-ddi/gestao-
documental

Instituto Nao foi encontrado | https://www.ifsudestemg.e

Federal do | documento normativo, mas | du.br/institucional/pro-

Sudeste de | existe uma Coordenagdo do | reitorias/administracao/estr

Minas Gerais | Arquivo Central utura-organizacional/d

(IF  Sudoeste iretoria-de-

de MG) administracao/arquivo-
central

Instituto Nao foi encontrado | https://portal.ifsuldeminas.e

Federal do Sul | documento normativo, mas | du.br/index.php/pro-

de Minas | consta a descricdo da | reitoria-desenvolvimento-

Gerais (IF Sul | Coordenadoria de Arquivos | institucional/coordenadoria-

de Minas)

de-arquivos
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e documentos sobre as
atividades que realiza.

o Regimento Interno da
Comissdao Permanente de

Avaliagdo de Documentos

(CPAD) no ambito do
Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Sertdo

Pernambucano - IFSertaoPE

Instituto Portaria n.2 0270/2018/GAB, | https://proen.ifpa.edu.br/do

Federal do | ge 16 de fevereiro de 2018 | cumentos-1/eventos-

Para (IFPA) Manual de Gestao | proen/iii-encontro-das-
Documental do  acervo | secretarias-academicas-e-
académico auxiliares-

institucionais/acervo-
academico-arquivos/1935-
portaria-0270-2018-e-
manual-de-gestao-
documental-do-acervo-
academico-do-ifpa/file

Instituto Manual de gestao de | https://www.ifpb.edu.br/ace

Federal da | documentos académicos rvo-academico/manual-de-

Paraiba (IFPB) | Da Coordenacao de Arquivo | gestao-de-documentos-

e Memoria academicos-do-
ifpb.pdf/view

Instituto Existe um setor de arquivo e | https://www.ifpe.edu.br/o-

Federal de | gestdo documental (SEGED), | ifpe/gestao-de-pessoas/a-

Pernambuco vinculado a gestdo de | dgpe

(IFPE) pessoas. Mas ndo foram
encontradas normativas a
respeito da gestao
documental.

Instituto Descrigao da Coordenagao de | https://www. ifsertaope.edu.

Federal do | Arquivo e Protocolo (CAP) br/index.php/arquivo-e-

Sertao protocolo-apresentacao

Pernambucan | Resolucio n.2 39, de 28 de | httpsi//ifsertao-pe.edu.br/

o (IFSertaolPE) | setembro de 2022. APROVA | images/Arquivo-e-

Protocolo/2022/Resoluo_n_3
9_-_Regimento_Interno_
CPAD_28-09-2022-
6£8da86020e948d68ecc871b0
f0ldfeb.pdf

Resolucao n.? 39, de 1° de
agosto de 2023. Aprova a
Politica de Gestao de
Documentos e Arquivos do

https://www.ifsertaope.edu.
br/images/Consup/2023/39.
pdf
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Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Sertédo

Pernambucano - IFSertaoPE

Manual de Procedimentos de
Protocolo

https://www.ifsertaope.edu.
br/index.php/manuais-e-

recomendacoes
Instituto Portal de Gestao de Arquivos | https://portal.ifrj.edu.br/gest
Federal do Rio | e Processos Eletronicos ao-arquivos-processos-
de Janeiro eletronicos
(IFRJ) Portaria n.2 169, de 15 de | http://wiki.ifrj.edu.br/doku
maio de 2017, que institui a | Wiki/lib/exe/fetch.php?medi
Comissio Permanente de | a=dgti:servicos:sipac:portari
Avaliacio de Documentos e | a_169-2017-gr_-
aprova as atribui¢des da _cpadifrj.pdf
referida comissao
Instituto Descri¢ao da Coordenadoria | https://ifrs.edu.br/administr

Federal do Rio
Grande do Sul
(TFRS)

de Gestdao Documental

acao/gestao-
documental/sobre/

Instrucao Normativa n.° 05,
de 07 de maio de 2015.
Dispde sobre o uso dos
instrumentos de
Classificagdo e Avaliagdo de
Documentos de Arquivo
relativos as Atividades-Meio
e Atividades-Fim no ambito
do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul

https://ifrs.edu.br/document
os/instrucao-normativa-no-
05-de-07-de-maio-de-2015/

Instituto Instrucio Normativa n.2 01, | http://w2.iffarroupilha.edu.
Federal de 02 de abril de 2015. Institui | Pr/site/midias/arquivos/2015
Farroupilha o uso de instrumentos | 11416524543instrucao_norm
(IFFar) Coédigo de Classificaggo e | ativan%C2%BA_01-

Tabela de Temporalidade e 2015.pdf

Destinagdo de Documentos

de Arquivo relativos as

atividades-meio e atividades-

fim do IFFar
Instituto Descrigao da Coordenagado de | https://portal.ifro.edu.br/org
Federal de | Protocolo e Arquivos anograma/59-conteudos-do-
Rondodnia site/689-coordenacao-de-
(IFRO) protocolo-e-arquivos
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Instituto Resolucdo n.2 12, de 17 de | https://consuper.ifc.edu.br/
Federal margo de 2016. Dispde sobre wp-content/uploads/
Catarinense a criagio da Comissdo sites/57/2022/12/Resolucao-
(IFC) Permanente de Avaliacio de | N%C2%B0-12-Consuper-
Documentos do IFC 2016.pdf
Instituto Resolucdo n.2 27, de 03 de | https://www.ifsp.edu.br/im
Federal de Sao | maio de 2016, aprova as ages/reitoria/Resolucoes/res
Paulo (IFSP) Diretrizes de Politicas de | olucoes2016/Resoluo_27_20
Arquivos do Instituto Federal | 16_Aprova-as-Diretrizes-de-
de Educacdo, Ciéncia e Polticas-de-Arquivos-do-
Tecnologia de Sdo Paulo IFSP.pdf
Resolucdo n.2 03, de 07 de | https://spo.ifsp.edu.br/menu
marco de 2017. Aprova o -institucional/149-docume
Regimento  Interno  da nta%C3%A7%C3%A30-e-
Comissio Permanente de | Mem%C3%B3ria/2107-
Avaliagao de Documentos do gestao-documental
Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo
Manual de Gestao | https://spo.ifsp.edu.br/imag
Documental do IFSP es/CDM-
SPO/Manual_de_Gest%C3%
A3o_Documental_IFSP.pdf
Instituto Resolucio n.2 160, de 15 de http://www.ifs.edu.br/imag
Federal de setembro de 2022. Dispde es/2Memorial/Resoluo_CS-
Sergipe (IFS) sobre a Politica de Gestio de | IFS_160.2022_Dispe_sobre_
Documentos do IFS a_Poltica_de_Gesto_docum
ental_do_IFS._7.pdf

Fonte: Elaborado pelos autores.

De acordo com as informagdes apresentadas, os Institutos
Federais que desenvolvem a gestao documental, orientam-se pela
criagdo de manuais, procedimentos e instrumentos normativos no
sentido de administrar documentos e arquivos em cada institui¢ao.

Esses atos administrativos regulam as atividades nos arquivos e a
forma como tratar os documentos do acervo.

Em relacdo a gestdo de documental, especificamente sobre a
utilizacdo de Cddigo de Classificacao e Tabela de Temporalidade,
as institui¢des que fazem referéncia a seu uso, orientam para a
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utilizagdo daqueles aprovados no ambito do Arquivo Nacional
destinados a administragao publica federal e, no caso da atividade-
fim, aquele aprovado para as IFES, conforme legislacao. Nos sites
em que constam a existéncia de comissdes de avaliagdo de
documentos e a sua regulamentacdo, as atividades estao
direcionadas as operagOes técnicas exigidas pelos instrumentos de
gestdo, nao fazendo referéncia as atribui¢des relacionadas a
memdria institucional. O IFPB possui no quadro organizacional
uma coordenagdo de Arquivo e Memoria, que por sua descricdo,
dentre outras competéncias e atribui¢des, estao os procedimentos
da gestao documental, custddia de documentos arquivisticos,
bibliograficos e museoldgicos com caracteristicas historicas e a
preservagao da memoria do instituto.

A  memoria, quando referenciada nos documentos
institucionais, estd relacionada ao resultado do processo de gestao
documental, ou seja, os documentos identificados como de guarda
permanente, depois de aplicados os instrumentos de gestao, como
ocorrido no Instituto Federal do Sertdo Pernambucano -
IFSertao/PE.

Consideragoes finais

Ao discutir as contribui¢des da gestdao documental para a
constituicdo da memoria institucional e EPT, constata-se que a
legislagao criada para fins de uma politica nacional direcionada aos
arquivos publicos, contribuiu para que atividades de protegao aos
documentos institucionais fossem implementados por muitos
orgaos publicos. Esse normativo legal estabelece procedimentos e
operagOes para que as institui¢des publicas operem sob o aspecto
administrativo de seus acervos, procurando organizagao e
eficiéncia dos entes publicos.

Como parte de seus procedimentos para viabilizar a gestao
documental, as Instituicobes Federais de Ensino criaram
instrumentos de gestao de documentos padronizados para serem
usados em documentos produzidos e recebidos pelas atividades-
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fim, incluindo a EPT. A forma padronizada dos instrumentos de
gestdo recebe criticas nao apenas por seu carater de engessamento
para as atualiza¢des de documento, como, em muitos casos nao
espelhar as fungodes, atividades e documentos das instituigoes.

Quanto as criticas, a padronizagdo de instrumentos de gestao
faz-se também no sentido da memoria de uma instituicao de
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Por esses instrumentos o que
passa a representar a memoria da institui¢do sao os documentos
que ali sao definidos como de guarda permanente, nao levando em
conta as particularidades institucionais e regionais de cada dérgao.
E, isso se constata quando a maioria das institui¢gdes de EPT
constroem suas memorias documentais a partir e exclusivamente,
dos resultados da aplicagao desses instrumentos.

Sobre essa questao, acredita-se na construcao de acervos
arquivisticos permanentes/histdricos da EPT, a partir de discussao
e construcdo da memoria institucional nas comissdes de avaliacao
de documentos em cada unidade da Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Para além do trabalho de conferéncia da classificacao
e dos prazos de guarda, para efetivar as eliminagdes dos
documentos, considera-se o carater decisorio das comissoes quanto
a constru¢do da memoria documental e institucional, a partir
daqueles documentos destituidos de valor pela tabela de
temporalidade utilizada pelas IFES.
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PARTE II

ORGANIZACAOE
ACESSIBILIDADE: BIBLIOTECAS
ESCOLARES NA EPT






A QUESTAO DA ACESSIBILIDADE E SUA RELACAO COM
A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: UMA
ANALISE DA BIBLIOTECA NO IFSUL - CAMPUS PELOTAS

Cristiane Pereira Silva
Renata Porcher Scherer

Introdugao

Este capitulo é um recorte dos resultados obtidos através da
pesquisa de Mestrado intitulada “Acessibilidade em bibliotecas:
um estudo de caso na biblioteca do IFSul — Campus Pelotas”. A
pesquisa teve como objetivo buscar informagoes sobre as condi¢des
de acessibilidade da biblioteca, verificando se a biblioteca atende
os estudantes com deficiéncia, através das percepgdes desses
alunos, sobre as condi¢oes de acessibilidade da biblioteca. Nesse
estudo, apresentamos uma reflexdo sobre a importancia da
acessibilidade nos diferentes contextos, bem como sua relagao com
os diferentes tipos de deficiéncias. Também apresentamos aspectos
importantes para pensar a acessibilidade nas bibliotecas,
considerando o contexto de investigagao proposto.

Almeja-se que as reflexdes obtidas, nesse texto, possam
colaborar para a acessibilidade em bibliotecas. O texto esta divido
em trés partes, apresentando, em primeiro, um debate sobre
acessibilidade, em seguida, o método e resultados da pesquisa e
por fim, as consideragdes finais acerca do estudo.

Acessibilidade: em debate
As discussOes sobre acessibilidade, no Brasil, tiveram seu
inicio entre o final dos anos 70 e inicio dos anos 80, esse movimento

deu origem ao surgimento de varias associagdes, com o objetivo de
auxiliar diferentes tipos de deficiéncias. Em 1981, foi proclamado
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0 ano internacional das pessoas com deficiéncia pela Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU), priorizando a inclusao das pessoas com
deficiéncia (Lanna Junior, 2011).

Esses movimentos contribuiram para o surgimento da
Coalizao Pro-Federativa Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes, com a fungao de reunir todas as reinvindica¢oes das
pessoas com deficiéncias. Por meio desses movimentos, pode-se
perceber seu reflexo nas leis que foram surgindo como a
Constitui¢ao Federal no seu Art. 205, define: “A educacéao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p.109).

Sendo assim, a Lei n.29.394/96, Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, no seu capitulo cinco, aborda a Educacdo Especial,
reafirmando a integracdo dos alunos na classe de ensino regular e,
quando nao for possivel, assegurar-lhes o atendimento educacional
em escolas ou classes especializadas. A Lei n.? 10.436, de 2002
dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A lei reconhece
alingua de sinais como um meio legal de comunicagao e expressao,
bem como outros recursos de expressao a ela associados. Em 2005,
o governo criou o “Programa Incluir”. O projeto tinha como
objetivo, promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
Universidades, tendo como incentivo a acessibilidade nas
institui¢des. Em 2007, foi aprovado o Plano de desenvolvimento da
Educagao, que legisla sobre a acessibilidade arquitetonica de
prédios escolares.

Ademais, em 2008, foi criada a Politica Nacional de Educacao
Especial (PNEE), na perspectiva da Educacao Inclusiva, tal politica
tem o objetivo de orientar o sistema educacional, assegurando a
inclusao escolar para as pessoas com deficiéncia. O documento
apresenta marcos histéricos e normativos a respeito da inclusao,
além de um diagndstico da Educacao Especial.

Em 2011, foi criado o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, Decreto n.° 7.612, que tem como objetivo a
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educacao, a inclusao social, a acessibilidade e a atencao a saude. O
Decreto congrega o Programa Escola Acessivel, que oferece recurso
financeiro para as escolas proporcionarem acessibilidade
arquitetonica e tecnologia assistiva. Leis e planos criados no
decorrer dos ultimos anos, foram fundamentais para a criagao da
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, de 2015. A
referida lei veio para beneficiar, pois ela garante direitos de
inclusdao das pessoas com deficiéncia no convivio social. Alguns
pontos possiveis a serem mencionados a respeito da lei, é a maneira
como aborda a acessibilidade, o desenho universal, a tecnologia
assistiva, entre outros, os quais sao importantes para compreender
as caracteristicas de um ambiente inclusivo. A lei garantiu as
pessoas com deficiéncia, o direito de casar ou constituir uniao
estavel, atendimento prioritario, atengao integral a satide através
do Sistema Unico de Satide (SUS), abrangendo todos os niveis de
complexidade que a pessoa com deficiéncia necessitar, como
também igualdade de oportunidade para ingressar ao mundo do
trabalho, assisténcia social, incluindo auxilio mensal de um salario
minimo para as pessoas que nao conseguem prover sua
subsisténcia.

Sendo assim, podemos observar que o pais, no contexto atual,
estd resguardado de forma legal em relacao a assisténcia das
pessoas com deficiéncia. Porém, é necessdrio assegurar que 0s
ambientes realmente estejam seguindo essas leis e instrugdes. Em
todas as leis aqui citadas, percebemos que a educagao ¢ sempre
apontada como sendo um elemento principal na constituicao do
sujeito, pois a educagdo é a base para o desenvolvimento do ser
humano. A escola tem a fungao de proporcionar um ensino
inclusivo em ambientes acessiveis para todos, pois acessibilidade
nado beneficia apenas a pessoa com deficiéncia permanente, mas
também aquela pessoa que possa estar com alguma necessidade
especifica temporaria. Com isso, a escola necessita dar suporte para
que as pessoas com deficiéncia possam ter autonomia dentro do
ambiente escolar. Todavia, é importante destacar e compreender os
diferentes tipos de deficiéncias:
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Deficiéncia intelectual, segundo CID-10, “[...] corresponde a
um desenvolvimento incompleto do funcionamento intelectual,
caracterizada, essencialmente, por um comprometimento das
faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia, ou seja,
das fungdes cognitivas” (OMS, 1995 apud Santos, 2012, p. 938).

A deficiéncia sensorial refere-se a pessoas com deficiéncia em
algum dos cinco sentidos, podendo ser total ou parcial. Abrange
principalmente a deficiéncia auditiva “[...] perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz” (Brasil, 2004), e a deficiéncia visual: “[...] cegueira, na qual
a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcao Optica; a baixa visao, que significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcao dptica
[...]”(Brasil, 2004, p.01). Na lei a deficiéncia fisica € definida como:
“[...] alteragao completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcgao fisica,
[...] nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida
[...]” (Brasil, 2004, p.01)

As deficiéncias citadas fazem relagao direta com os tipos de
acessibilidade, como as mencionadas por Fernando Freitas (2020),
a exemplo da acessibilidade arquitetonica que consiste em
“promover a adequacgao de espagos e a extingao de barreiras fisicas
e ambientais dentro de residéncias, espagos publicos e privados,
edificagdes e equipamentos urbanos” (Freitas, 2020, s/p). Além
desta, podemos mencionar acessibilidade atitudinal a qual “diz
respeito ao comportamento das pessoas sem preconceitos,
esteredtipos, estigmas e discriminagoes [...]"” (FREITAS, 2020, s/p).

Ainda segundo o autor, apresentamos a acessibilidade
metodoldgica, a qual corresponde justamente aos instrumentos
utilizados para o exercicio do ensino, preparando materiais que
irao auxiliar na metodologia de trabalho em sala de aula.
Completando essa as definicdes em relagdo a acessibilidade,
citamos a instrumental, que seria o uso de ferramentas para o
ensino, como a tecnologia assistiva. Bem como, acessibilidade
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programatica que se relaciona com a aplicagao das leis que
garantem o direito das pessoas com deficiéncia. Do mesmo modo,
encontramos acessibilidade nas comunicagbes que tratam de
facilitar o entendimento comunicacional entre diferentes
individuos, um exemplo a ser citado é o uso da lingua de sinais. A
escola tem a fungao de desenvolver politicas que incluam esses
tipos de acessibilidade, tendo vista que somente assim, o ambiente
escolar serd para todos.

A Dbiblioteca escolar tem o papel de auxiliar no
desenvolvimento dos seus alunos, de forma a prepara-los para o
mundo do trabalho e contribuir com a formagdo de cidadaos
criticos e reflexivos. Para isso, seu espaco deve atender as
exigéncias de acessibilidade para ter um ambiente mais inclusivo.
Considerando os aspectos para tornar uma biblioteca acessivel, é
importante citar a NBR n.® 9050/2015, esta lei trata justamente da
normaliza¢ao de espagos. Por exemplo, a largura recomendada
entre as estantes é de 0,90 m. Também, a cada 15 m, deve haver um
espago que permita a um cadeirante, fazer a manobra da cadeira de
rodas. Outra observagao importante ¢ que a altura dos livros nao
deve ficar nas primeiras prateleiras das estantes e nem muito
embaixo, e sim numa altura em que a pessoa com deficiéncia
consiga alcancar o material sem auxilio de outra pessoa.

As orientagOes citadas ajudam todas as pessoas que possam
precisar utilizar o acervo de uma biblioteca, respeitando um
distanciamento, contribuindo também para circulagao de mais de
uma pessoa por corredor. Segundo a NBR n.? 9050/2015, as
bibliotecas também devem disponibilizar recursos audiovisuais,
publicacdes em texto digital, como também em Braille. A biblioteca
deve possuir pelo menos 5% de suas mesas acessiveis para pessoas
com deficiéncia. Além disso, 10% devem ser adaptaveis, tanto para
a pesquisa em computadores, como para utilizagdo das mesas para
leitura. H4 também outras recomendagdes para espagos comuns,
como piso tatil, banheiro adaptado, balcao de atendimento com
uma parte acessivel, sinalizagao em Braille, entre outras.
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Colaborando com que foi exposto, trazemos as diretrizes da
Federacgao Internacional de Associacoes e Institui¢oes Bibliotecarias
(IFLA) de 2011, citadas por Santos, Diniz e 54 (2014, p.5), segundo as
autoras, essas diretrizes apresentam um projeto de biblioteca publica
que teria uma visao para inclusao de todos. Entre os principais
pontos sugeridos, destacamos a necessidade de ter uma entrada
principal visivel para facilitar o acesso, eliminar barreiras para uma
melhor circulagdo na biblioteca, preferencialmente, nao ter escadas
no seu interior e exterior, como também disponibilizar elevadores
dentro do prédio da biblioteca. Por fim, fazer uma revisao periodica
da acessibilidade presente na biblioteca para verificar se nao
surgiram barreiras que estejam atrapalhando o seu acesso.

Trazendo para a realidade das bibliotecas dos Institutos
Federais, que sao caracterizadas como bibliotecas multicampi,
bibliotecas que atendem toda uma comunidade escolar, desde
alunos do Ensino Médio Integrado, até alunos da Pés-graduagao,
podendo também atender a comunidade externa, observamos que
em questao de acessibilidade, as bibliotecas dos Institutos Federais
apresentam dificuldades para prestar um atendimento acessivel.
Em 2015, foi publicado um panorama das bibliotecas da Rede
Federal de Educacdao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), esclarecendo as principais informagdes sobre as suas
bibliotecas, um dos pontos levantados foi a questio da
acessibilidade. As autoras Caroline da R. F. Becker e Marouva F.
Faqueti (2015), concluiram que: “[...] a maioria das bibliotecas
ocupam espagos entre 70m? e 500m2. Quanto aos acervos e
equipamentos especiais, a situagdo torna-se mais critica e constitui
um caminho longo a ser trilhado pelas bibliotecas, a fim de
melhorar os niveis de acessibilidade” (Becker; Faqueti, 2015, p. 89).

Portanto, constataram que a situagdo das bibliotecas, num
ambito geral, precisa de mais investimentos em acessibilidade, o
que pode ser um desafio para muitas bibliotecas, pois ainda nao
possuem espago arquitetonico adequado e nem possuem acervos
acessiveis, sendo que isso dificulta um atendimento de qualidade e
inclusivo para todas as pessoas. O que afirma a importancia da
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pesquisa desenvolvida, pois pesquisar sobre a acessibilidade em
bibliotecas, contribui para o desenvolvimento de bibliotecas
comprometidas com a inclusdo de seus usudrios, promovendo
também, bibliotecas acessiveis.

Método de pesquisa e resultados obtidos

O estudo se desenvolveu através de uma pesquisa aplicada,
com o emprego de uma abordagem qualitativa, por meio de um
estudo de caso. Realizamos questiondrios e entrevistas episodicas,
que de acordo Uwe Flick (2009), tem como seu principal aspecto:
“solicitar-se repetidamente a apresentacdo de narrativas de
situagdes [...] complementados por perguntas nas quais se
questiona quanto as defini¢des subjetivas do entrevistado” (Flick,
2009, p. 173), contribuindo assim para o mapeamento e analise das
percepgOes acerca da acessibilidade dos usudrios com deficiéncia
na biblioteca do IFSul, Campus Pelotas. Para realizacao da
pesquisa, iniciamos contato, junto ao Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas do Campus, para saber o
quantitativo de alunos com deficiéncia atendidos. O quantitativo
de alunos com deficiéncia ficou em 22 alunos, sendo quatro de
deficiéncia visual, quatro deficiéncia auditiva, oito transtorno do
espectro autista, quatro deficiéncia fisica, e dois, deficiéncia
intelectual, dos quais, 17 responderam ao questionario.

Elaboramos um questiondrio com questoes abertas e fechadas
para que as pessoas pudessem expressar suas ideias, assim
pudemos mapear suas percepgOes iniciais. Apods, realizamos a
tabulacdo dos dados, foi possivel entrar em contato com os
estudantes que manifestaram interesse em participar da entrevista.
Participaram da entrevista, quatro estudantes, os quais serao
denominados aqui, por participante 1, 2, 3 e 4. Para analisarmos o
material empirico, optamos pela analise textual discursiva.

Criamos um cddigo para identificar as questoes e respostas
utilizadas na pesquisa. Logo, P1QE1 corresponde a Participante 1
questao entrevista 1, tornando possivel entender a qual corpus
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corresponde o trecho extraido. O objetivo da metodologia busca
contemplar, de forma mais abrangente, o objeto de estudo, com o
intuito de encontrar possiveis respostas para a questao orientadora
do estudo.

Ao longo do questionario identificamos alguns pontos, sobre
a frequéncia da biblioteca, sendo possivel perceber que a maioria
dos alunos com deficiéncia nao frequenta a biblioteca de forma
usual, frequentando-a ocasionalmente tanto para retirar livros
como para estudo, nesses casos, utilizando apenas o saldo de
estudos.

Dos 17 alunos, 14 deles responderam que frequentam a
biblioteca, contudo, 10 disseram que vao a biblioteca
ocasionalmente, quatro quase nunca e trés sempre vao a biblioteca.
Entre os motivos para ida até a biblioteca, a maioria dos alunos
respondeu que seria para retirar livros, estudar e fazer pesquisa.
Sobre o0 acesso até a biblioteca, 13 alunos consideram facil e quatro
responderam nao ser facil o acesso a mesma.

Dos servigos oferecidos pela biblioteca 90% dos alunos, que
responderam ao questiondrio, conhecem os servigos de
empréstimo, renovagao, devolucao de livros e biblioteca virtual.
Desconhecendo servigos como Portal da CAPES, renovacao de
materiais através do sistema on-line e orientacao de trabalhos
académicos, entre outros. Relacionado ao atendimento oferecido
pela biblioteca, a maioria considera bom e muito bom. Ficando
também observado que dois alunos apontaram para ruim e
péssimo. Em relagdo, a localizar as informagdes no acervo com
facilidade, 13 alunos apontaram nao ter dificuldade, trés disseram
nao localizar e um aluno nao respondeu.

Ademais apontaram algumas dificuldades, justificadas nas
perguntas abertas, como a falta de piso tatil, sinalizando o caminho
até a biblioteca, a entrada para pessoas com deficiéncia fisica se
torna quase inexistente, tendo em vista que a maioria dos alunos a
desconhece. Alguns alunos apresentaram ter dificuldades na
sinalizagdo dos livros na estante, porém sobre a disposicao dos
moveis, os alunos apontaram como sendo acessiveis. E, a maioria
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apontou nao ter dificuldade em circular entre as estantes. Para dar
continuidade as andlises, buscamos alguns excertos presentes nas
entrevistas, para entender as percep¢des dos alunos sobre a
acessibilidade na biblioteca.

Quadro — Unidades de significado

Acessibilidade arquitetonica
P1QE6 Nao por mim, mas por outros tipos de pessoas eu acho que ficaria ruim
subir as escadas, mas fui pesquisar melhor e descobri que tem outro acesso.

Acessibilidade comunicacional
P1QES5 Gostaria que tivesse um direcionamento melhor sobre onde estao certos
livros, por assunto, pois em questdo de assunto me perco bastante.
P1QE10 Sim sdo bem acolhedores.
P1QE15 Eu acho a biblioteca inclusiva, mas, sinto falta de livros em Braille e
livros que ensinam Libras.
P3QES5 Gostaria que tivesse livros com fonte maior. Livros on-line.
Acessibilidade Atitudinal
P2QE15 Nao sei, menos barulho no saldo, as vezes, tem muito barulho.
P3QE15 Para minha condicao, que é apenas a visao, ter a biblioteca virtual ja é
o suficiente, e também acredito que os profissionais me ajudem, caso eu nao
encontre por causa da visao.
P1QE7 Achei bem indiferente e sufocador por que tu sentes que estas sozinho
e ndo da pra alguém vir. (saldo de estudos)

Fonte: A autora, 2022.

No quadro acima!, apresentamos os excertos das entrevistas,
0s quais tém a intengdo de agrupar os principais pontos sugeridos
pelos participantes da pesquisa. Os excertos foram divididos em
trés unidades de significados, sendo elas acessibilidade
arquitetonica, comunicacional e atitudinal. Sendo assim, a escolha
das unidades de significados se deu por abranger acessibilidade em
trés dimensodes, arquitetonica, atitudinal e comunicacional. Essas
unidades de significados, conhecidas, anteriormente por
categorias, foram estabelecidas no decorrer do desenvolvimento do
estudo, junto ao referencial tedrico.

! As transcrigdes das entrevistas apresentadas no quadro foram padronizadas de
acordo com regras ortograficas vigente.
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A biblioteca inserida no ambiente escolar necessita estar
adequada para atender as necessidades de cada pessoa que a
frequente. As instituicdbes de ensino devem proporcionar
acessibilidade para seus alunos com deficiéncia, eliminando
barreiras arquitetonicas na edificagdo, em equipamentos e
mobiliario (Sassaki, 2009).

Na biblioteca estudada, os participantes da pesquisa apontam
para questdes de acessibilidade arquitetonica que faltam nao
apenas na biblioteca pesquisada, mas na maioria das bibliotecas. O
participante traz uma questao bem importante observada e sua
fala: “Nao por mim, mas por outros tipos de pessoas eu acho que
ficaria ruim para subir as escadas, mas, fui pesquisar melhor e
descobri que tem outro acesso”. A biblioteca estudada tem escadas,
em sua entrada principal, apresentando uma entrada alternativa no
segundo andar, mas, para acessa-la o aluno deve percorrer um
caminho longo até chegar nessa entrada. A biblioteca deveria
apresentar uma entrada alternativa junto as escadas, por exemplo,
uma rampa de acesso ou um elevador, facilitando assim o
deslocamento de pessoas com deficiéncia fisica.

Na acessibilidade comunicacional, o estudo destaca que para
proporcionar um atendimento de qualidade € necessario prestar
atenc¢ao no aluno, sem ignorar sua deficiéncia ou superproteger o
aluno. Dessa forma, o atendimento deve acontecer de forma
natural, utilizando-se de recursos que irdo proporcionar um
atendimento inclusivo e igualitario.

Com isso, apresentamos as percep¢oes dos alunos que estao
relacionadas com a questao da acessibilidade comunicacional, o
participante 01, destacou o seguinte: “Gostaria que tivesse um
direcionamento melhor sobre onde estao certos livros, por assunto,
pois em questao de assunto me perco bastante; Eu acho a biblioteca
inclusiva, mas, sinto falta de livros em Braille, livros que ensinam
Libras.” E evidente que a biblioteca nao dispde de recursos para
suprir as necessidades de seus usuarios com deficiéncia. Porém,
muitos dos fatos apontados pelos alunos a biblioteca oferece, como
os livros em Braille, livros que ensinam Libras, livros on-line.
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Percebemos a falta de informacao junto aos alunos. O que ressalta
a falta de comunicagdo, que se apresenta também na orientagao de
livros. A biblioteca deve reformular o modo de informar seus
alunos, buscando orientar, de forma mais clara, utilizando-se de
recursos comunicacionais que promovam a inclusdao de todos,
alcangando assim um maior niumero de alunos.

Ademais, trazemos os excertos relacionados a acessibilidade
atitudinal que foram extraidos do material empirico, para
compreender como alunos com deficiéncia, do Campus, percebem
a acessibilidade atitudinal. O participante diz: “Achei bem
indiferente e sufocador por que tu sentes que estas sozinho e nao
da pra alguém vir. (saldo de estudos)”. Ja o participante 02, fala:
“N3ao sei, menos barulho no saldo, as vezes, tem muito barulho.”
Ambos falam sobre o saldo de estudos que se localiza no andar
térreo da biblioteca, porém, atualmente encontra-se sem servidores
da biblioteca para prestar um acompanhamento para os alunos que
a utilizam para estudar. Situagao essa, que poderia ser resolvida
com a assisténcia de um servidor no local.

Ao mesmo tempo, apresentamos o que o participante 03
comenta: “Para minha condi¢do, que ¢ apenas a visao, ter a
biblioteca virtual ja é o suficiente, e também acredito que os
profissionais me ajudem, caso eu ndo encontre por causa da visao”.
E, ainda, o participante 09 aponta: “Sim, talvez existam
dificuldades para pessoas com problema de visao, fora isso eu acho
que esta okay”. Os dois fazem um questionamento importante
sobre atendimento e a sinalizacao da biblioteca, esta se mostra
ineficaz, pois os alunos apontam para uma dificuldade para
encontrar o material sozinhos, recorrendo aos profissionais da
biblioteca.

Consideragoes finais
A pesquisa apresentada buscou entender através das

percepgoes dos estudantes, com deficiéncia, do Campus Pelotas, as
condigOes de acessibilidade da biblioteca. Por meio da pesquisa foi
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possivel identificar que os estudantes conheciam pouco a
biblioteca, pois a frequentavam em sua maioria, ocasionalmente.
Contudo, apontaram que a biblioteca era acessivel, incluindo a
disposi¢ao dos mdveis. Durante a andlise dos dados, verificamos
que a biblioteca precisa passar por ajustes para adequar-se, em
relacdo a acessibilidade, ajustando sua estrutura fisica, oferecendo
tecnologias assistivas e qualificando seus profissionais para
proporcionar um atendimento mais inclusivo. A pesquisa também
apresentou, como produto educacional, um guia, com o titulo
“Guia de Acessibilidade para Bibliotecas dos Institutos Federais”?,
tendo como principal finalidade, apresentar recomendacdes para o
atendimento acessivel das bibliotecas, por meio da disseminacao
da informagao sobre acessibilidade em bibliotecas, para os
profissionais que atuam nesses setores e, assim, proporcionar um
atendimento de qualidade para os usudrios com deficiéncia, que
frequentam as bibliotecas dos Institutos Federais. O Guia traz
defini¢Oes acerca da acessibilidade, propde que o leitor faca uma
andlise de sua biblioteca, por meio de um checklist apresentado,
com isso podera verificar se sua biblioteca algum padrao de
acessibilidade.

Por meio da pesquisa foi possivel constatar que as bibliotecas
dos Institutos Federais precisam se adequar aos padrdes de
acessibilidade, pois as bibliotecas integram o ambiente de
aprendizagem e de troca de experiéncias da instituicao e com isso
devem estar prontas para receber a todos.
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A BIBLIOTECA HUMANA DO CAMPUS PELOTAS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
ACOLHER, OUVIR E INCLUIR

Gislaine da Silva Maciel
Marta Helena B. Tessmann

Introdugao

Nas bibliotecas escolares, seus gestores sao responsaveis pela
informacao que é transmitida a comunidade escolar. Para cumprir
sua funcao educativa, social e cultural, a biblioteca ndo deve ser
entendida apenas como um local onde sao armazenadas
informagdes, mas, sobretudo, como o espago onde essas
informagoes podem e devem ser utilizadas e estudadas. Acredita-
se que um dos objetivos da Biblioteca, além de despertar o interesse
pela leitura, como forma habitual de lazer, ¢ a formagao do cidadao
consciente, com capacidade de pensamento criativo, critico e
reflexivo.

A biblioteca é um espago importante que integra o ambiente
escolar, gera possibilidades continuas de apoio ao trabalho do
professor e o desenvolvimento do projeto curricular da escola.

A palavra biblioteca vem do grego bibliotheke (biblion = livro e
theke = caixa). Logo, conclui-se que a palavra biblioteca significa:
lugar de guardar livros; significado este que, felizmente, se
modificou ao longo dos anos. Atualmente, tem-se uma nova visao,
de biblioteca, ou seja, a biblioteca se transformou e agrega um
conceito a mais, além de ser vista como mera guardadora de livros
(Pinto; Campos, p.1, s/d).

A biblioteca posiciona-se dentro da escola como um ambiente
de aprendizagem de grande valor pedagogico, possui um espago
diferenciado, com equipamentos diferentes do que encontramos
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em sala de aula, materiais de qualidade em varios suportes e
pessoal de apoio que facilita os processos (Durban Roca, 2012).

A historia da biblioteca é a histéria do registro da informagao,
sendo possivel destaca-la de um conjunto amplo: a propria histéria
do homem. Tudo comegou quando foi necessdrio gravar a
informagdao em algum suporte e, este suporte denominou-se
documento. Em uma época da histdria, tudo comegou com a argila
que foi o suporte utilizado pelos reis assirios, sumérios e
babilonios.

Em geral, quatro tipos de bibliotecas, sendo elas escolar,
publica, especializada e universitaria.

O foco da nossa pesquisa é a biblioteca escolar, que é sem
davida, o espaco ideal para promover experiéncias criativas de uso
da informacao em uma escola, ideal para criar um ambiente
socializador, que oferece a comunidade escolar, um espago que nos
leva a pensar e nos leva a refletir se, muitas vezes, a realidade em
que vivemos nos impde pensar qual a sociedade que queremos,
uma sociedade que exclui, discrimina e nega direitos, ou uma
sociedade que inclui, que reconhece a diversidade e que luta por
seus direitos, como por exemplo, o direito ao acesso aos livros, a
leitura, muitas vezes, desconhecidos por nossa comunidade.

A biblioteca escolar é um espaco acolhedor, humano, atrativo,
acessivel a todos e livre de qualquer medo e preconceito. Percebeu-
se que os estudantes chegavam a escola, desanimados, muitas
vezes, desmotivados pelo excesso de responsabilidade. Pensando
nisso, surgiu essa proposta de levar a comunidade escolar,
atividades que contribuam para o desenvolvimento escolar,
podendo despertar nos estudantes, um maior interesse nos servigos
que a biblioteca se propde a implantar, com o intuito de tornar a
biblioteca um espago que agradavel, estimulante e que os
estudantes gostem de frequentar.

A ideia é que eles nao procurem a biblioteca escolar, somente
para retirada de material, porém, que comecem a ver na biblioteca,
um local no qual eles possam passar momentos agradaveis,
realizando atividades, inclusive, que eles mesmos possam propor;
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além de ver na equipe da biblioteca, incentivadores de novas agoes
escolares. Como a biblioteca esta dividida em dois segmentos,
sendo um ambiente superior onde esta o acervo e o atendimento, e
a parte térrea onde se encontra o salao, sendo um ambiente de
estudos na modalidade individual e em grupo. Isso pode também
influenciar os estudantes de forma negativa, nao permitindo a eles
a curiosidade de deslocar-se até o segundo ambiente. Pensando
nisso, surge a proposta de criar o Projeto “A Biblioteca Humana”,
como uma primeira acdo de acolhimento aos estudantes
ingressantes, tornando mais leve e atrativo, o tempo que passam na
escola. Sendo assim:

[...] aresponsabilidade de observar padroes éticos elevados na interagao com
todos os membros da comunidade da escola. Todos os usuarios devem ser
tratados de forma igualitaria, independentemente de suas diferengas. Os
servicos devem estar adaptados as necessidades de cada usuario. Para
fortalecer o papel da biblioteca escolar como ambiente de aprendizagem
aberto e seguro, a equipe da biblioteca deve reforcar sua fungao de
orientadora, mais do que de instrutora, no sentido tradicional. Isto implica,
em primeiro lugar e acima de tudo, que ela esteja mais voltada para a
perspectiva do usuario do que influenciada por atitudes e preconceitos
pessoais, no momento de realizar os servigos bibliotecarios (Federagao
Internacional de Associagdes de Bibliotecas e Institui¢des, 2002, p 14-15).

Somando-se a reflexao acima, Campello (2012, p.7) observa
que:

A biblioteca escolar, pode sim, ser um local onde se forma o leitor critico,
aquele que segue vida a fora buscando ampliar suas experiéncias
existenciais através da leitura. Mas, para tanto, deve ser pensada como um
espago de criagdo e de compartilhamento de experiéncias, um espaco de
produgao cultural em que criangas e jovens sejam criadoras e nao apenas
consumidoras de cultura.

Certas atividades poderao contribuir para o alcance dessa
meta de humanizagao e acolhimento, despertando as emogdes e
humor a partir da associacao de experiéncias de vida e os fatos do
cotidiano, contribuindo com uma aprendizagem significativa.
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Precisamos explicar ao nosso usuario, que é necessario desenvolver
autonomia, ir além, fortalecer vinculos com a escola e a biblioteca,
onde a educagdao deveria ser centrada na pessoa humana,
contribuindo para a formagao de um pensamento critico.

Esta pesquisa surgiu com o interesse em identificar as
necessidades e potencialidades de cada estudante e sobre o acesso
deste a biblioteca, entdo como proposta, apresento a criagao de
mais um servigo oferecido pela biblioteca escolar. A criagdo de um
projeto intitulado “Biblioteca Humana ou Biblioteca Viva”. O
projeto visa oferecer a seus usudrios o “empréstimo” de pessoas
para a narragao de suas histdrias de vida, experiéncias
profissionais, importancia de aproveitar as oportunidades que a
escola oferece, escolhas para o futuro de outras pessoas, ou seja,
nossos ingressantes. Incentivando e favorecendo- lhes o
aprendizado, através de narra¢ao de histdrias e fatos, tornando-os
cidadaos mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade na
qual estao inseridos.

Ao longo dos anos, muitas bibliotecas vém implantando a
Biblioteca Humana. Nem sempre as experiéncias foram positivas,
apesar de suas diversas adaptagdoes em diferentes contextos, tais
como (festivais de musica, escolas, conferéncias, pequenos eventos
dirigidos a jovens, locais de trabalho etc.). O objetivo original
mante-se: “desafiar esteredtipos e fomentar a empatia”.

Tendo como apoio para implantar a roda de conversa na
biblioteca, utilizamos alguns pontos importantes e significativos do
projeto Biblioteca Humana.

A participacdo dos estudantes/leitores nas atividades
ofertadas pela biblioteca, atividades que propdem a participagao
ativa desses leitores, cria oportunidades para despertar seus
direitos, para que tenham voz ativa nas decisdes, que tomem parte
nas ac¢oes destinadas a construir uma sociedade melhor, mais justa
e igualitaria.

O contato entre o leitor e o livro vivo, cria oportunidades de
relacionamento interpessoal entre esse grupo de pessoas, que
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talvez nao tenha possibilidade de interagir entre, si em outros
momentos de suas vivéncias na escola ou fora dela.

Queremos apoiar os jovens, os quais estao descobrindo um
mundo novo ao estudar na escola. Almejamos promover a
educagdo para os Direitos Humanos, uma educagdo que aceita o
outro, sem rotulos, sem preconceito e com uma visao ampla, onde
todos somos iguais com nossas diferencas que nos enriquecem,
mas todos estamos na escola, na biblioteca ou na sala de sula
porque temos sonhos que nos aproximam.

No propédsito da “Biblioteca Humana”, os jovens sao
desafiados, por exemplo, a conversar com 0 seu preconceito,
através dos Livros Vivos que conversarao sobre etnia, religido,
identidade sexual e evolugdao humana. A biblioteca humana é um
local onde pessoas voluntarias estdo disponiveis para empréstimos
como se fossem livros e partilham as suas historias com “leitores”,
através de conversas particulares, por até, 20 minutos. E um lugar
onde questoes dificeis sao esperadas, agradecidas e, sobretudo,
respondidas, fomentando a compreensao dos individuos, tornando
a sociedade mais justa e igualitaria. Seu objetivo central € promover
o respeito pelos direitos e a dignidade humana.

Costa (2020) salienta que a ideia da Biblioteca Humana, é
derrubar barreiras através do contato interpessoal, nao deixando
assim de ser também uma investigagao cientifica, pois facilita o
didlogo construtivo entre estudantes e pessoas que, muitas vezes,
sao vitimas de ideias preconcebidas, discriminagdo ou exclusao
social, promovendo o respeito aos direitos humanos e a dignidade
humana.

Para Costa (2020), a escolha dos livros humanos precisa levar
em conta algumas caracteristicas pessoais: autenticidade,
capacidade de gestao de conflitos, fluéncia verbal,
comprometimento e, ainda, serem sujeitos capazes de uma
comunica¢ao com diferentes tipos de publico, tendo uma postura
madura e reflexiva, acerca do tema em questdo, e que sejam capazes
de expressa-las de forma construtiva, evitando uma abordagem
doutrinadora.
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A possibilidade de envolvimento de pessoas, através de
didlogo construtivo e ndo-violento, mas, sobretudo, a forma como
individuos conversam, cujas trocas de ideias se tornam
componentes fundamentais para uma mudanga positiva.

Dizem que as ideias movem o mundo. E nesse sentido que elas
vao surgindo na biblioteca, fazendo com que elas amaduregam e
passem a ser atividades reais a serem aplicadas.

A biblioteca nao é s6 um local de lazer, mas também de
construcao do conhecimento.

Pode-se perceber que nas tultimas décadas, com o avango das
tecnologias, as pessoas frequentam menos a biblioteca, passaram a
realizar as suas pesquisas por meio de seus aparelhos eletronicos,
conseguindo, deste modo, informagdes na internet.

Pensamos a biblioteca como um local atrativo, um espago de
pesquisa, mas também de lazer, em que os estudantes se sintam a
vontade tanto para estudar como para passar o tempo. O
espaco da biblioteca perde um pouco a cara de uma biblioteca
antiga e passa a ser uma biblioteca antiga, porém, passa a ser uma
biblioteca mais criativa.

A criatividade pode fazer parte desse ambiente, levando a
transformacdao e atraindo novos frequentadores. Para tentar
solucionar a falta de interesse dos estudantes em frequentar a
biblioteca, pensamos criativamente, em algo para a solugao do
problema.

Metodologia

O produto educacional escolhido para a aplicacao foi uma
Roda de Conversa, com a participagao de 17 estudantes do 1°
semestre do Curso Técnico de Edificagdes, oportunidade em que
0s mesmos aceitaram participar de forma voluntaria. Os estudantes
foram selecionados através de um convite da professora que ao
conversar com a pesquisadora, soube do seu projeto de pesquisa,
na época. O mesmo consiste em implantar um novo servi¢o na
biblioteca da escola, este servi¢o denominado “Biblioteca Humana:

118



acolher, ouvir e incluir”. O objetivo deste servigo é aproximar
nossos estudantes do ambiente da biblioteca, proporcionando a
eles um espaco nao formal, ocasido em que eles podem dialogar,
tirar duvidas, conhecer e conversar com pessoas que, em um dia
normal do cotidiano escolar, isso talvez nunca acontecesse.

A biblioteca humana, nada mais é que um servi¢o, onde ao
invés do empréstimo de livros, a biblioteca ird emprestar pessoas
voluntarias, as quais denominamos “Livros Vivos”, que
conversarao com nossos estudantes em uma roda de conversa.

Nessa primeira atividade, os Livros Vivos foram convidados a
falar sobre sua vida pessoal e profissional, levando em conta que o
publico jovem, dessa atividade, estd comegando sua vida escolar no
Campus Pelotas, nesse semestre. Daqui a alguns anos, eles estarao
escolhendo a profissao que desejam seguir, sendo que agora estao
cursando o ensino médio, que € integrado ao curso de EdificagOes,
porém, apesar de ja ser direcionado ao mercado de trabalho, alguns
poderao seguir suavida académica em outra institui¢ao, com a
escolha de outra profissao, que ird complementar seu curso técnico.
Cabe a nos, como educadores e formadores de opiniao, oferecer a
eles uma oportunidade de conhecer profissionais, que abordarao
sobre suas escolhas e como elas contribuiram para escrever e contar
sua histdria, hoje.

A escolha dos Livros Vivos foi definida através de um pré-
teste aplicado, anteriormente, onde os estudantes participantes
escolheram quais assuntos gostariam de ouvir em uma sessao de
Biblioteca Humana, tendo em vista assuntos abordados no pré-
teste, como duvidas sobre ansiedade, como abordar uma pessoa
ansiosa e conseguir auxilid-la. Um advogado e um médico que
abordasse todas as areas da medicina e sobre inclusido, a
pesquisadora optou por proporcionar, nesse primeiro momento,
uma atividade, onde os alunos ouviriam sobre ansiedade e
inclusao, temas que estao mais atuais nesse momento de pandemia
e pos pandemia, que a sociedade esta vivenciando na atualidade.

Escolhidos os temas que a serem abordados, foi feito um
convite para a Psicologa e a Intérprete de Libras, profissionais
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atuantes no Campus Pelotas, para serem os Livros Vivos
escolhidos, proporcionando assim, a fala de duas profissionais que
aceitaram o desafio de conversar sobre suas vidas, suas
experiéncias profissionais e como € atuar em suas profissdes, no
Instituto Federal. A aplicagdo do Produto ocorreu em trés dias,
sendo trés sextas-feiras.

No primeiro dia, a pesquisadora foi até a sala de aula da turma
e entregou o convite a Professora Rosemeire, simbolizando o inicio
da atividade. Apds, foi apresentado aos alunos a Biblioteca
Humana, sua defini¢ao, sua finalidade e o objetivo da pesquisa.
Como os estudantes sao menores de idade, foi entregue a eles um
termo de consentimento para participar da pesquisa, salientando
que o mesmo deveria ser entregue no dia da atividade.

No segundo dia, ocorreu a Roda de Conversa, no salao de
estudos da biblioteca. Comegou com a Intérprete de Libras
interagindo em Lingua de Sinais. Nesse dia foi possivel perceber a
surpresa na fisionomia dos estudantes, em serem recepcionados,
de forma diferente. Na sequéncia, ocorreu a conversa com a
Intérprete de Libras que falou sobre sua profissao, como era sua
rotina de trabalho e como os estudantes podiam identificar os
intérpretes no Campus, ainda explicou como podemos conversar
e socializar com as pessoas surdas que estudam na escola, além
de ter deixado uma sintese explicativa sobre inclusdao. Apds uma
conversa com a Psicdloga, que também conversou sobre sua
formagao e sobre o transtorno de ansiedade e como podemos
identificar, auxiliar pessoas que sofrem com ansiedade e alguns
cuidados fundamentais. Explicou como os estudantes podem
conversar com ela, seus horarios de atendimento e, principalmente,
como é importante a roda de conversa, para poder dialogar,
socializar e ouvir outras pessoas. Atualmente, focamosmuito em
grupos de internet, celulares e acabamos esquecendo de conversar
olho no olho com o colega, com a familia e, as vezes, quando
chegamos a perceber o que esta ocorrendo, perdemos os melhores
momentos de nossa vida. Apds a atividade, a pesquisadora
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entregou o questiondrio para preenchimento pelos Livros Vivos e,
também, uma lembranca da atividade.

No terceiro e ultimo dia da atividade, ocorreu uma conversa
com a pesquisadora, para avaliar a atividade e como os estudantes
receberam a proposta. Deveria falar sobre qual sua opinido sobre a
atividade, pontos positivos e negativos. Apds a conversa foi
entregue, aos estudantes, um questionario. No final da atividade,
os estudantes também foram presenteados com uma lembranga
pela participac¢do na atividade.

Por mais que sigamos uma linha de raciocinio de como
apresentar uma Roda de Conversa, algumas vezes, somos
surpreendidos, pois ao comecgar a atividade, no terceiro dia, a
professora presente na atividade e os estudantes pediram para
ouvir sobre a minha vida, como escolhi a profissao de bibliotecaria,
um breve relato sobre minha vida como estudante e depois como
bibliotecaria. Falei da passagem de uma universidade a outras, o
trabalho em uma Universidade Particular, até passar em um
concurso publico e ser nomeada para trabalhar no IFSul. Nao
estava preparada para ser o 3° Livro Vivo, mas aceitei o desafio e
tivemos uma conversa sobre a Gislaine, estudante, bibliotecaria e
apaixonada por ajudar o préximo.

O que surpreende, nessa atividade é o interesse dos
estudantes. Embora, tenha sido feito um comunicado sobre a
atividade, seguindo todas as regras para realizagao, seria somente
uma Roda de Conversa entre pessoas que tinham um objetivo em
comum, mas naquele mesmo dia pela manha, enquanto organizava
a biblioteca, fui abordada por trés estudantes de Psicologia de uma
Faculdade, localizada em Pelotas. Os estudantes ouviram sobre a
Roda de Conversa e solicitaram uma entrevista sobre o Projeto
Biblioteca Humana, seus objetivos e o que me levou a escolher esse
tema para minha pesquisa. Em breve continuaremos nossa
entrevista para entdao comecar um trabalho em conjunto com o
apoio dos estudantes para dar continuidade ao servigo ofertado
pela biblioteca.
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O instrumento de coleta de dados foi o questiondrio com
perguntas abertas e fechadas, como apoio do método de Bardin,
analise de contetido para tabulagao e interpreta¢ao de dados.

Para coleta de dados, foi aplicado um questiondrio com 10
questdes para analisar a opinido de 17 estudantes, denominados
“Leitores dos Livros Vivos”, sobre a roda de conversa e os assuntos
abordados na mesma. Para os dois Livros Vivos, aplicamos
também um questionario com 06 questdes sobre sua participagao
na atividade.

Os estudantes sao alunos do primeiro semestre da turma do
Curso Integrado de Edificacdes que aceitaram voluntariamente,
participar da roda de conversa juntamente com a Professora de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira Rosimeire Simoes de
Lima, a qual disponibilizou seu horario de aula para a aplicagao
da atividade.

A atividade ocorreu em trés dias, nas sextas-feiras, no horario
das 13h30 min as 14h45 min.

Os estudantes participantes da pesquisa foram convidados a
participar de forma voluntaria, em conversa com a Professora
Rosemeire e estudantes em sala de aula. Anteriormente, em uma
conversa informal, esta mostrou interesse em participar da
atividade com seus alunos, porém, disse que eu poderia escolher o
dia e a turma. A participacao resultou em 07 meninas e 10 meninos,
estes aceitaram participar da entrevista, de forma voluntaria.

Como os estudantes sao menores de idade, apresentaram a
pesquisadora o Termo de Consentimento, assinado pelo
responsavel, permitindo o estudante a participar da pesquisa.

Todos os cuidados foram tomados para nao constranger ou
gerar situagOes que prejudicassem os participantes durante a
atividade.

Assim, esta pesquisa se justifica pela necessidade de incentivar
a participacao da biblioteca na promocao de atividades, que
poderao contribuir para alcancar uma meta de humanizagao e
pensamento critico, principalmente, para os estudantes do Ensino
Meédio Integrado. Certas atividades poderao despertar emogdes e o
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humor, a partir da associagao do contetido literdrio e os fatos do
cotidiano promovendo uma aprendizagem significativa.

A satisfacdo do usudrio depende da habilidade dos agentes
bibliotecdrios em identificar as necessidades de individuos e dos
grupos, a medida que elas vao se modificando.

Abaixo, apresento o quadro com as sugestoes de Livros Vivos
indicadas pelos estudantes.

Quadro 1 - Sugestao para futuros livros vivos

Estudante Livro Vivo Sugestio
Estudante 1 | Professora de Musica Maestrina da Orquestra
Municipal Estudantilde
Pelotas

Estudante 2 | Artista Plastico, diretor de cinema;
uma pessoa com depressao
Estudante 3 | Musico, Engenheiro, Esportista
Estudante 4 | Filosofo

Estudante 5 | Musico, Tatuador, Esportista
Estudante 6 | Arquiteto, Ator, Atriz, Musico,
Soldado, Tatuador

Estudante 7 | Musico, Arquiteto, Engenheiro,

Esportista
Estudante 8 | Jogador de Futebol
Estudante 9 | Musico, Arquiteto; Engenheiro

Estudante 10| Aluno ou Professor Intercambista
Estudante 11| Filosofo

Estudantel2 | Musico, Artista

Estudante 13| Engenheiro Civil

Estudante 14| Alguém da Area da Saude Sugestao: como manter o
corpo saudavel

Estudantel5 | Escritor Sugestao: livros de ficgao

Estudante 16| Alguem que sofre preconceito Sugestao: agressao fisica,
emocional, preconceito
racial

Estudante 17| Tatuador, jogador, masico
Fonte: Maciel (2023)
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Consideragoes finais

Os dados coletados permitiram responder ao problema de
pesquisa, inicialmente proposto. Identificou-se que uma das
maneiras de ampliar a percepcao dos estudantes ¢ ampliar os
servigos oferecidos pela biblioteca. Propondo a implantagao do
servico “Biblioteca Humana: acolher, ouvir e incluir”, criando o
empréstimo de Livros Vivos, onde eles propdem, de forma
voluntaria, conversar com nossos estudantes sobre a vida,
profissao, e demais assuntos que atraem os estudantes até a
biblioteca, ampliando o acesso a ela. Os estudantes poderao estar
em constante contato com os servicos e agdes que a biblioteca
propode, podendo surgir novas agoes, tirar duvidas, conversar com
os servidores da biblioteca e sentir-se parte de todo o processo
educativo da biblioteca. Esta proposta ja comegou a acontecer na
biblioteca, quando ao aplicar o pré-teste os estudantes sugeriram
que uma caixa de sugestOes e dicas fosse disponibilizada pela
biblioteca. Mesmo o0s estudantes podendo utilizar o sistema
Pergamum para sugerir melhorias e indicar obras, a biblioteca
atendeu ao pedido. O retorno do projetoja esta sendo publicado
nas midias sociais da biblioteca.

Assim, conhecemos melhor as necessidades informacionais dos
usudrios, pois hd um caminho que se faz em conjunto, em que vemos
0 outro em nds mesmos e nos vemos no outro, permitindo maior
proximidade entre a comunidade escolar do IFSul, Campus Pelotas.
Conhecendo as caracteristicas dos adolescentes, bibliotecarios e a
equipe da biblioteca serdo capazes de desenvolver atividades que os
levem a utilizar os recursos e servicos da biblioteca de forma eficiente.
Acredito que o/a bibliotecdrio/a que consegue conectar-se com o0s
usudrios, consegue perceber suas necessidades, suas caréncias e
mesmo que, ndo possa resolver o problema de imediato, pode
direciona-lo a outro profissional que possa suprir essa necessidade.
Um exemplo da importancia de um trabalho direcionado ao “outro”,
foi o convite inesperado que surgiu enquanto aplicava meu produto
educacional. Estudantes do Curso de Psicologia de uma Faculdade de
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Pelotas ouviu falar sobre a iniciativa da atividade e me propos uma
entrevista, para quem sabe levar a proposta de biblioteca humana,
além dos muros da escola.

A oportunidade de acolher a biblioteca humana, ou mais
humana dentro da escola, foi algo que eu almejava ha muito tempo.
Conforme muitos autores descrevem, o bibliotecario nao pode
fechar-se em uma bolha. Deve buscar novas agdes, servigos que
possam influenciar os usudrios a ver, na biblioteca, um local
transformador, humano e que busca atuar em conjunto com toda a
comunidade escolar.

Devemos, como educadores, promover um espago de
vivéncias positivas, respeitando a valorizagao da historia prévia de
cada um, um espaco de didlogos, escuta e fala, quebrando barreiras
e gerando empatia. A biblioteca compete a fungio de realizar um
trabalho reflexivo e de fortalecimento do Ensino Médio Integrado,
por meio de praticas sociais, culturais que objetivam a
complementagao da agdo educativa.

Entdo, que tal comecar a ouvir e interessar-se mais pelas
histérias de quem esta ao seu redor? Tenho certeza de que ira se
surpreender afinal todos nds temos uma Biblioteca Humana ao
nosso redor, no condominio, na farmacia, no trabalho, na escola e
na familia. Afinal, cada um de nds tem histdrias para contar!
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BIBLIOTECA E A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Gloria Acosta Santos
Manoel José Porto Junior

Introducao

A biblioteca possui uma importancia muito maior do que se
imagina, é preciso trocarmos o discurso sobre sua faléncia, para o
discurso sobre a sua potencialidade. E necessario, que a mesma seja
compreendida, ndo somente, como produtora da leitura, mas
também como produtora de aprendizagem (Campelo, 2012).

Enquanto educadora, tenho a humildade de compreender, que
os estudantes podem nos ensinar. E que quando ouvimos, também
podemos apreender. Entendo, que possibilitar as pessoas a
participacao, ¢ indispensavel. Acredito ser importante, colocar a
estrutura da biblioteca a favor da emancipagao humana, entao, a
biblioteca é mais um espago para que os alunos expressem o que
pensam e apresentem sugestdes de atividades. Neste sentido, esta
proposta mostra-se relevante, uma vez que visa auxiliar para que a
Educagao Profissional e Tecnolodgica (EPT) continue caminhando
em direcdo a uma educagdo emancipatoria e humana dos
individuos, além de contribuir para a organizacao e gestao desse
espago pedagogico.

A articulagao da Educacao Profissional com o Ensino Médio
(EM) visa “[...] superar o ser humano dividido historicamente pela
divisao social do trabalho entre a acdao de executar e a agdo de
pensar, dirigir ou planejar” (Ramos, 2014, p. 84). Segundo a mesma
autora € necessario:

[...] orientar um projeto de educagao profissional comprometido com a
formagao humana, concluindo que a educagao profissional ndo é meramente

127



ensinar a fazer e preparar para o mercado de trabalho, mas é proporcionar a
compreensao das dindmicas socioprodutivas das sociedades modernas, com
as suas conquistas e os seus reveses, e também habilitar as pessoas para o
exercicio autdnomo e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a elas
(Ramos, 2014, p. 85).

Com a criacao dos Institutos Federais (IFs), a educacao brasileira

pode vislumbrar um novo formato de ensino, possibilitando a
formacao plena dos individuos, oportunizando-lhes a capacidade de

exercer a cidadania. Os IFs sao hoje referéncia em educagdo publica de

EM, assumindo lugar de destaque em exames internacionais,

formando sujeitos capazes de exercerem atividades, nao s6 manuais,
mas também intelectuais, comprovando que é possivel uma educagao
emancipatdria e de qualidade. No entanto, a rede federal de ensino
sofre constantes ataques por ideologias politicas que vao de encontro

a educagdo que buscamos, omnilateral, politécnica e unitdria.
Segundo Della Fonte:

[Omnilateral diz respeito] [...] ndo apenas de emancipacado de todos os seres
humanos, mas também de emancipa¢do do ser humano por inteiro. Em
contraste com o ser humano fraturado pela divisao social do trabalho,
coloca-se o0 ser humano total, omnilateral, em todas as capacidades e
faculdades (Della Fonte, 2018, p. 14).

Ainda sobre este tema, Saviani destaca que:

A nocao de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Nao se trata de um trabalhador que é adestrado para executar com
perfeicdo determinada tarefa, e que se encaixe no mercado de trabalho para
desenvolver aquele tipo de habilidade. Ele tera um desenvolvimento
multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica
produtiva moderna na medida em que ele domina aqueles principios,
aqueles fundamentos, que estdo na base da organizacdo da produgao
moderna (Saviani, 1989, p.17, grifo nosso).

Complementando, Porto Junior; Ramos e Loponte (2019, p.

119) afirmam que: “[...] escola unitdria significa uma escola tnica
para todos(as), no seu final pedagogico [...]”.
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E importante atentarmos ao fato de que, forgas politicas
contrarias a educagao publica tentam a qualquer custo, o desmonte
do patrimonio publico, desqualificando essas instituigdes perante a
sociedade no que diz respeito aos avangos educacionais, que a rede
vem alcangando em relagdo a educagdo no nosso pais. Portanto, a
resisténcia por parte dessas instituicdes € necessaria. Resiste,
produzindo conhecimento técnico-cientifico, democratizando esse
conhecimento a sociedade como um todo e formando cidadaos
emancipados, capazes de transformar a sociedade em que vivem.

Por esse viés, cabe dizer que a biblioteca como um espago
pedagogico é uma importante ferramenta de resisténcia, pois
contribui para reafirmar o papel destaque da EPT, na formacao de
sujeitos criticos e autdnomos, gerenciando os contetidos
informacionais presentes em diferentes fontes e formatos,
auxiliando no processo de pesquisa escolar, democratizando o
acesso a informacdo e sendo uma facilitadora na producao de
conhecimento e, a0 mesmo tempo, viabilizando a esses sujeitos a
apropriacao da(s) cultura(s).

A biblioteca contribui para a qualificacao dos estudantes nos
diversos setores produtivos da economia brasileira, facilitando a
realizagao de pesquisas e o desenvolvimento de novos processos,
produtos e servigos a sociedade, bem como a realizagdo pessoal
desses sujeitos. Entao, entender qual a contribui¢dao da biblioteca
para a formagdo escolar, na percep¢ao de estudantes, ¢ uma
possibilidade para a biblioteca atuar de forma mais efetiva na
formacao desses sujeitos.

O presente trabalho trata sobre a contribui¢ao da biblioteca
para a formagao escolar, na percepcao de estudantes do Ensino
Meédio Integrado do IFSul, Campus Pelotas.

A biblioteca precisa estar articulada com aquilo que a
instituigdo se propde, ou seja, a fungdo social de proporcionar
processos educativos que oportunizem a formagao critica,
reflexiva, autobnoma e emancipatdria do individuo, preparando-o
para a inser¢do no mundo do trabalho, possibilitando aos

129



estudantes interferirem como sujeitos da histdria, colaborando
assim na construgao de uma sociedade justa e democratica.

Nesse sentido, ela deve auxiliar para que o estudante possa ter
uma compreensdao ampliada da realidade e de superacdo da
ideologia capitalista dominante, oportunizando que a educagao de
qualidade nado seja um sonho, mas, sim uma realidade. Entao,
seguindo a direcdo de uma gestao participativa e democratica,
entendemos ser relevante ouvir o estudante. E, assim,
consequentemente, fortalecer esse espaco, o qual é fundamental
para a formacao literdria e para a democratizacao da informacao e
do conhecimento junto a comunidade escolar. Segundo Veiga
(2009, p. 166), “é tarefa imprescindivel da escola democratica [...]
ouvir a palavra de sua comunidade escolar”. Ainda, segundo a
mesma autora, “a democracia é dinamica e estd em permanente
construgao e a participagao torna 6bvia a partilha do poder” (Veiga,
2009, p. 167). Na mesma diregao, Paro afirma que:

[...] cada vez mais se verifica o desenvolvimento de uma concepgao segundo
a qual os usudrios tém o direito de se familiarizarem com o modo de agir
pedagogico da escola e podem contribuir com sua opinido, expectativas e
interesses para uma pratica pedagogica mais adequada (Paro, 2007, p. 2).

A motivagao por esta pesquisa justifica-se pelo fato de a
pesquisadora atuar como Bibliotecaria no IFSul, Campus Pelotas,
uma vez que a mesma conhece o potencial de uma biblioteca, o
quanto ela pode ser agente transformadora, o quanto pode
contribuir na formagao de pessoas. Temos o entendimento de que
€ necessario nao se limitar a pensar a biblioteca apenas a
organizacao do acervo e ao empréstimo de livros. Compreendemos
a biblioteca como parte integral do processo educativo, e que sua
missao deve ser muito mais ampla, como a formagao de leitores e
pesquisadores e, consequentemente, a formagio da cidadania. E
necessario mediar o acesso a informacgao e propiciar a apropriagao
ao conhecimento e, o uso da biblioteca constitui-se em condicao
para isso. Dessa forma, pretendemos, com esta pesquisa, conhecer
a contribuicaio da biblioteca na formagao de estudantes,
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colaborando para formulagdes de estratégias de melhoria no
processo de organizacdo e gestao de espagos pedagogicos,
participando assim na formacgao do sujeito-historico.

Com o desdobrar da pesquisa, esperamos contribuir para
futuras reflexdes a respeito do potencial que as bibliotecas
possuem. Compreendemos que ao assumirem seu papel
pedagogico e ao democratizarem o conhecimento produzido pela
humanidade, possibilitam a liberdade de um povo e,
consequentemente, a transformacao social.

Educacao profissional e tecnologica

Para entender a Educagdo Profissional no Brasil, é preciso
compreender a estrutura social brasileira, que foi se moldando a
partir de um pais colonia e escravocrata e se direcionando a
politicas neoliberais. Foi dessa forma que a educacao foi alicercada,
para servir a classe dominante e oprimir a classe operdria, com o
minimo de instrugao possivel, mantendo assim, a divisdo por
classes. O neoliberalismo deseja manter as relagdes de escravidao
perpetuando, dessa forma, sua hegemonia e dominacao (Frigotto,
2007, p. 1131).

A Educacao Profissional, conhecida como ¢ hoje, tem inicio
com a Revolugao Industrial, com novos processos de manufatura,
passando da producdo artesanal para a produgao por maquinas. A
Revolugao Industrial impactou profundamente a sociedade,
alterando a forma de trabalhar e transformando a educacao. Essa
alteragao, nas relagoes de produgao e capital, exigiu o dominio de
técnicas especificas para lidar com as maquinas (Francisco, 2021).
Tornou-se imperativo que o trabalhador tivesse um conhecimento
técnico e que dominasse seu oficio. Esse novo modelo educacional
resultou na separagdo entre instrucdo e trabalho produtivo,
emparelhando as escolas ao sistema de produgao capitalista.
Difundiram-se entdo as escolas de Artes e Oficios, “[...] A mao-de-
obra precisava ser capaz de atender a demanda emergente, ou seja,
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de servir a maior produgao de bens para o consumo” (Manacorda,
1995, p. 287 apud Vieira; Souza Junior, 2016, p. 154).

A partir de entdo, ocorreu uma ruptura em relacdo a visao
institucional inicial de assistencialismo, pois as Escolas Técnicas
Federais passaram a oferecer, ndo somente o ensino profissional, mas
também conhecimentos gerais, passando a serem reconhecidas como
instituicdes de exceléncia em Educagao Profissional no pais
(Rodrigues, 2018, p. 29). A expansao das Escolas técnicas resultou com
que trés destas escolas se transformassem em Centros Federais de
Educacao (CEFETs), nos estados do Rio de Janeiro, Parana e Minas
gerais, e assim a rede federal ganhou corpo e se fortaleceu no cendrio
nacional, entdo foi sancionada, pelo entao presidente da Republica,
Luiz Inacio Lula da Silva, a Lei n.? 11.892 de 29, de dezembro de 2008,
que institui a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnologica, criando os Institutos Federais de Educagdao Ciéncia e
Tecnologia (Brasil, 2008a apud Reis, 2020, p. 26).

Os IFs sao instituigdes de ensino singular, tendo suas atividades
pautadas na triade: ensino, pesquisa e extensdo. Essas instituices
oferecem cursos de curta duragao, ensino médio, cursos tecnoldgicos,
graduagoes e pds-graduacdes, tudo isso em um mesmo ambiente,
possuem o compromisso de atender 50% de cursos técnicos e 20% de
licenciaturas (Brasil, 2008). Nesse sentido, segundo Oliveira (2018, p.
97), o EMI é, portanto, “[...] o carro chefe dos IFs."

Nessa direcao, o EMI deve caminhar em dire¢do a formacao
humana dos estudantes, surgindo como uma luta contra a
hegemonia, defende uma educagao comprometida com a classe
trabalhadora brasileira, a qual se apresenta como uma forma de
superar a dualidade educacional que esta tao enraizada em nosso
pais, com uma formagao unitdria, humana, integral, centrada na
politecnia, compreendendo o trabalho como principio educativo e
formando os sujeitos autonomos, livres, capazes de produzir novas
formas de relagoes sociais. O EMI se apresenta como uma brecha

para superar essa educacao dual em que:
Aos proletarios, a educacio é fragmentada, frouxa, servindo para ensinar o
basico de alfabetiza¢ao, contribuindo para manté-lo em sua classe social.
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Para a elite, tem-se uma educacao livresca, intelectual, que prepara os seus
com cultura, com letramento, com recursos que permitem que a elite
continue a ser elite (Francisco, 2021, p. 55).

Ramos faz a seguinte reflexao sobre a educagao e sobre nosso
papel, enquanto educadores, nos instigando a refletir que tipo de
sociedade visamos quando educamos. Para a autora:

Visamos a uma sociedade que exclui, que discrimina, que fragmenta os
sujeitos e que nega direitos; ou visamos a uma sociedade que inclui, que
reconhece a diversidade, que valoriza os sujeitos e sua capacidade de
produgao da vida, assegurando direitos sociais plenos? Nés nos colocamos,
na segunda posi¢do que, em sintese, persegue a constru¢dao de uma
sociedade justa e integradora (Ramos, 2008, p. 1).

No entanto, ao longo dos anos, a educagao vem sofrendo
constantes golpes, forcas politicas neoliberais tentam a todo custo
fazer com que a elite continue a ser elite e que a classe operaria
continue a “sangrar”, e, sempre, precisando lutar. A Lei n.
13.415/2017, que trata sobre reforma do EM, apresenta-se como um
desafio a Educacao Profissional, sendo essa contrarreforma
marcada por um movimento neoliberal e privatista, a partir da
oferta de um ensino flexivel, fragmentado e alinhado ao capital.
Nessa perspectiva, se difundem a nocao de meérito, possibilidade
de escolha, atendimento as demandas do mercado e diminui¢ao de
direitos e favorecimento aos interesses do capital. A concepgao de
formagao profissional pautada pela contrarreforma do EM, sinaliza
uma formagao técnica estreita, dentro da qual a educagao vira um
treinamento. Perde-se a nocao de uma formacao basica, geral e
ampla. E, a partir do argumento da escolha, o estudante perde uma
parcela do que se convencionou como basico para a formacao de
qualquer estudante, diminuindo a formagao integrada e
omnilateral (Oliveira, 2021).

Numa sociedade desigual como a brasileira, € preciso
evidenciar que o ensino técnico, articulado com o ensino médio, é
uma alternativa ao estudante, de sobrevivéncia econdmica e
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inclusio social. E uma possibilidade para que o estudante seja um
agente de transformacio social. E esse caminho que a biblioteca
deve trilhar, contribuir para se superar a exclusao, indo ao encontro
da educacao igualitdria, que possibilite a apropriacao de cultura e
conhecimentos construidos pela humanidade. Essa luta é de todos
aqueles que acreditam que a educagao deve ser libertadora.

A pesquisa buscou ouvir o estudante, pois este ja tem voz, o que
ele precisa € ser ouvido. Esta pesquisa busca democratizar o processo
de ensino, entender quais sao as percepgoes dos estudantes em relagao
a contribuicao da biblioteca para sua formagao escolar. Assim, a
pesquisadora intenta entender como melhor planejar agdes
adequadas e alinhadas com a missdo institucional de “[...]
Implementar processos educativos, publicos e gratuitos de ensino,
pesquisa e extensao, que possibilitem a formagao integral mediante o
conhecimento humanistico, cientifico e tecnoldgico e que ampliem as
possibilidades de inclusao e desenvolvimento social” (IFSUL, 2008).

Conscientemente, trazendo a voz da pesquisadora, enquanto
Bibliotecaria Documentalista, julgo ser fundamental compreender
meus usuarios, a razao de ser da unidade informacional, na qual
estou inserida, para desenvolver e aprimorar minhas praticas
profissionais. Essa é a parcela de contribuicao que entendo ser
possivel oferecer para que a formacao integrada possa ocorrer.

Procedimentos metodologicos

A escolha do local e publico alvo desta pesquisa, qual seja, os
estudantes do Ensino Médio Integrado do ultimo ano do IFSul,
Campus Pelotas, deu-se pelo envolvimento da pesquisadora com a
EPT, como servidora da instituigao. A presente pesquisa respalda-
se perspectiva de interpretar e analisar o fendmeno, de acordo com
Bogdan e Biklen (2010), para quem as agdes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no ambiente habitual da
ocorréncia. Embora os Institutos Federais ofertem educacao em
diferentes modalidades de ensino, destacam-se pela Educacao
Integrada, no Campus Pelotas, por exemplo, mais de cinquenta por
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cento das vagas sao reservadas aos estudantes do EMI, no entanto,
os servicos disponibilizados pela biblioteca abrangem
principalmente os cursos superiores, porém esse usudrio ja esta
mais familiarizado com o uso e a busca da informacdo, nesse
sentido, percebemos a necessidade de ter um olhar mais cuidadoso
para com o publico do EMI. O fato de os estudantes do ultimo ano
ja terem tido um contato mais prolongado com a biblioteca, nos fez
pensar que seria interessante a escolha desse grupo. A pesquisa se
realiza no Campus Pelotas, este é considerado referéncia no estado
em Educacao Profissional e Tecnologica, sendo um dos Campus
mais antigo do instituto, sdo 80 anos de historia, o que nos motivou
a investigar essa instituigao.

As bases de dados utilizadas para a pesquisa bibliografica
foram: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), do Instituto Brasileiro de Informac¢ao em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), a Base de Dados Referencial de Artigos de
Periédicos em Ciéncia da Informagao (BRAPCI) e o Observatorio
do PROFEPT, entre o periodo de 2009 a 2021.

Quanto aos métodos, a pesquisa se enquadra em estudo de
caso. As abordagens aplicadas foram a qualitativa e quantitativa.
Os dados obtidos através das abordagens se complementam e
geram uma maior riqueza de informacdes.

A respeito dos instrumentos da coleta de dados, utilizamos o
questiondrio e a entrevista.

Aplicamos o questiondrio de forma virtual, por facilitar o
contato com as pessoas, por possibilitar que o sujeito responda no
tempo que melhor lhe convir. O questiondrio foi realizado através
de um formuldrio disponibilizado pela plataforma Google,
chamado de Google Forms, e encaminhado aos estudantes via e-
mail, contendo perguntas fechadas e abertas. Também foi enviado
o link do questiondrio aos estudantes, via aplicativo de celular
WhatsApp.

Encaminhamos o questiondrio para 98 estudantes. O
instrumento de coleta de dados conteve 20 questdes, sendo 18
fechadas sobre a tematica da pesquisa, 1 questao, questionando se
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o estudante teria interesse em participar, posteriormente, propoe-
se uma entrevista, e 1 questdo aberta, que possibilitou ao
participante deixar suas sugestdes em relacdo a biblioteca. As
perguntas foram divididas em dois tdpicos, procurando responder
0s objetivos propostos no estudo, conforme quadro 1:

Quadro 1 - Instrumento de Pesquisa (Questionario)

PERFIL DO USUARIO 1,2,345e6
NECESSIDADE E USO DA INFORMACAO  7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17a,
17b,17¢, 17d e 18
Fonte: Elaborado pela autora.

Diante das respostas dos questiondrios, observamos que
haviam lacunas que precisavam ser preenchidas e que a entrevista
com alguns participantes, nos possibilitaria preenche-las. A
entrevista realizou-se da seguinte forma: apds analisarmos os
questiondrios, determinamos a amostra da mesma, lembrando que
no questiondrio, 1 questao perguntou se o estudante teria interesse
em participar posteriormente de uma entrevista.

Conforme pedido dos participantes, a entrevista ocorreu ou
via telefone, ou presencialmente, ou pela ferramenta Meet, de
forma on-line, gravada, em dias e horarios escolhidos por cada um
dos 4 participantes, mediante a assinatura do participante do termo
de consentimento livre e esclarecido, contendo 7 perguntas, e com
duragdo aproximadamente de 20 min. Nossa intengao foi
entrevistar participantes de diferentes cursos e géneros, no entanto,
apds algumas tentativas de abordagem a esses estudantes, nao
conseguimos atingir o objetivo.

Os dados obtidos foram examinados a partir da andlise de
conteudo, primeiramente, foram selecionados os documentos a serem
analisados; posteriormente, se reuniu os dados oriundos da entrevista
e dos questionarios e, por fim, foi feito o tratamento dos resultados. A
analise dos dados coletados foi realizada mediante a somatéria das
informacoes obtidas com os questiondrios e as entrevistas. A seguir,
serd apresentada a andlise e discussao dos resultados.
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Andlise e discussao dos resultados

Para analise de contetido, seguimos Bardin (2011), de maneira
sintetizada, ou seja, destacamos que o método adotado, foi
empregado como inspira¢do, nao o seguimos a risca, assim,
primeiramente foram selecionados os documentos a serem
analisados (pré-analise); posteriormente, reunimos os dados
oriundos dos questiondrios e entrevistas (exploracao do material) e
por fim, foi feita a sintese e selecao dos resultados (tratamento dos
resultados).

Dos 98 estudantes pesquisados, 55 responderam, ou seja,
56,12% da totalidade. A entrevista contou com colaboracdo de 4
estudantes. Os dados apontaram que os estudantes do EMI sao
jovens trabalhadores, ndao somente estudam, mas também
trabalham. Nao possuem o costume de frequentar a biblioteca, nem
fazem uso de praticas de leitura. O que mais motiva o estudante a
utilizar a biblioteca é seu espago fisico. A biblioteca nao ¢é
considerada a principal fonte de informacao pelos estudantes e
consideram baixa a contribui¢do da mesma para sua formacgao
escolar. Os participantes preferem realizar suas pesquisas na
internet, pela comodidade e imediatismo, relataram possuir
dificuldade em selecionar informagdes confiaveis na rede. Foi
possivel constatar a falta praticas de leitura pelos estudantes e que
sentem necessidade de que a biblioteca seja mediadora nesse
processo, os mesmos buscam uma biblioteca dinamica e atrativa.

A biblioteca nem sempre tem um respaldo devido dentro das
instituicdes de ensino, é fundamental que a mesma nao seja
negligenciada, que exista uma cultura dentro da escola que
visualize a biblioteca como uma importante aliada pedagogica, a
contribuir para a formacao dos estudantes. A biblioteca nao pode
ser vista como algo a parte da instituicdo, nem pelos estudantes,
nem pelos educadores, tao pouco pela gestao.

E explicito que a biblioteca precisa criar estratégias que
possibilitem a efetividade do seu uso, instruir o usuario quanto ao
uso e busca da informagao. A pesquisa foi uma das possibilidades
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que encontramos para que isso ocorra, o guia desenvolvido neste
estudo traz dicas aos estudantes para encontrar informacdes
cientificas especificas e pertinentes as investigagOes realizadas,
uma vez que a pesquisa apontou que a internet é a fonte mais
utilizada pelo estudante para buscar informagdes e que nem
sempre consideram essa fonte confiavel.

Consideragoes finais

Sabemos da importancia da biblioteca enquanto espago
pedagdgico, dos inumeros beneficios que a mesma pode
proporcionar, colaborando na formacdo de sujeitos criticos e
autonomos, gerenciando os conteudos informacionais presentes
em diferentes fontes e formatos, auxiliando no processo de
pesquisa escolar, democratizando o acesso a informagdo e sendo
uma facilitadora na produgao de conhecimento. Ao mesmo tempo,
a biblioteca viabiliza a esses sujeitos, a apropriagao da (s) cultura(s)
e contribui para que possam ser agentes de transformacao social.

Essa pesquisa possibilitou “compreender a contribuicao da
biblioteca para a formacao escolar de estudantes do EMI do IFSul,
Campus Pelotas”, explorando assuntos como biblioteca, ensino
médio integrado, institutos federais e educagao profissional e
tecnoldgica. A utilizagao de dois instrumentos de coleta de dados,
um questiondrio e uma entrevista viabilizaram os resultados
satisfatorios, conforme os objetivos propostos.

A pesquisa nos ajudou a conhecer o perfil dos usudrios bem
como a necessidade dos mesmos na busca e no uso da informacao,
fato que nos ajudou a nortear a elaboragdo de nosso produto
educacional, um guia que auxiliara os estudantes nas suas pesquisas
escolares, possibilitando-os autonomia e criticidade na busca pela
informacao, o que contribuira para sua emancipagao enquanto sujeito.

Através do estudo do perfil dos usudrios e de suas
necessidades de informacgao, constatamos através da pesquisa que
a biblioteca precisa melhorar o fator contribui¢do, para formagao
escolar dos estudantes. Esse fato requer atengao por parte dos
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bibliotecarios, professores, equipe pedagogica e gestdo, ¢é
necessario ressaltar que a construcao do conhecimento se da de
forma coletiva. Promover a educagdo critica e autbnomas dos
individuos requer educa-los em relagdo a importancia da leitura. A
pesquisa aponta o perfil da cultura institucional que requer um
pouco mais de esforco para a melhoria de concepcio de EPT. E
necessario que a equipe da biblioteca pense em estratégias para
reverter esse panorama cultural desfavoravel ao uso da biblioteca.
Criar a¢Oes que incentivem praticas de leitura.

No que diz respeito ao atendimento aos objetivos especificos
da pesquisa, destacamos que foram todos atingidos. O primeiro
objetivo “pesquisar o perfil dos estudantes” e o segundo objetivo
“investigar as perspectivas dos estudantes em relagao a biblioteca”,
foram respondidos com base nas respostas obtidas através dos
questiondrios e da entrevista. E o terceiro objetivo foi contemplado
com a elaboracdo e validagdo do produto educacional, um guia
intitulado “Busca e uso da informagao: um guia pratico para
estudantes do ensino médio”.

Em relagdo ao primeiro e ao segundo objetivo especifico, é
possivel concluir que os estudantes, cada vez mais, vém buscando
suprir suas necessidades informacionais na internet e que nem
sempre consideram essas informacgOes confidveis, por isso é
necessario educar esses usudrios. A pesquisa também nos mostrou
que os estudantes buscam uma biblioteca dinamica e se interessam
por produtos/servicos que otimizem seu tempo. Referente ao
terceiro objetivo, constatamos que a elaboragao do Guia pode
colaborar com as necessidades informacionais dos estudantes, e
que a praticidade e simplicidade do mesmo ird tornar a busca e o
uso da informacao mais atrativa e autbnoma.

Procurou-se responder a seguinte questao de pesquisa: Qual é
a contribuigao da biblioteca para a formagao escolar na percepcao
de estudantes do EMI do IFSul, Campus Pelotas?

Com base nos dados levantados, nessa pesquisa, através da
voz dos pesquisados, conclui-se que a contribuicao da biblioteca
para a formagdo escolar dos estudantes precisa ser melhorada.
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Sendo necessario um papel mais ativo no contexto escolar, vindo
da biblioteca e do bibliotecario. Além disso, as bibliotecas devem
ser entendidas dentro das institui¢des de ensino como 6rgaos
importantes e que também possuem o papel educativo dentro da
escola, para que assim, possam vir a contribuir com a formacgao dos
estudantes. Existem varios atores dentro das institui¢des de ensino
que podem colaborar nesse processo, sejam eles pedagogicos ou
administrativos. E preciso uma integragio entre os sujeitos
envolvidos nas praticas pedagogicas da escola, de modo a inserir a
biblioteca nas atividades do curriculo escolar.

Algumas posturas precisam ser ajustadas para que nos,
educadores, possamos oferecer a nossos estudantes uma educagao
libertadora. Trazendo a voz da pesquisadora e educadora, digo que
essa foi a forma que encontrei de contribuir com uma educacao
emancipadora, uma vez que entendo a biblioteca como um espago
pedagogico e que precisa ser democratico, por isso, a necessidade
de se ouvir os estudantes para, assim, melhor ajustar o espago,
fazendo com que ele colabore para uma formagao que caminhe na
direcao de uma educagao omnilateral, unitaria e politécnica.

Por intermédio do resultado dos questiondrios e da entrevista,
observou-se que o objetivo geral, dessa pesquisa “compreender a
contribui¢ao da biblioteca para formacao escolar dos estudantes do
EMI do IFSul, Campus Pelotas” foi alcangado. Com base nas respostas
obtivas por meio dos instrumentos de coleta de dados esperamos
contribuir para a organizagao e gestao da biblioteca. Consideremos
que esse estudo possa colaborar para futuros trabalhos, no sentido de
aprofundar o conhecimento sobre as bibliotecas dos IFs.

O presente trabalho nao esgota o assunto tratado, existem
tantas outras possibilidades a serem exploradas sobre o tema. Ao
iniciar a pesquisa, identificamos poucas produgdes cientificas
referentes a articulacao ente biblioteca e EMI, assim como biblioteca
e IFs. Recomenda-se intensificar estudos que tratem sobre essa
tematica, vindo a incrementar as produgdes stricto sensu ja
existentes.
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PARTE III

ENSINO MEDIO INTEGRADO
TECNOLOGIAS, ENSINO-
APRENDIZAGEM






AS CONTRIBUICOES DA LEITURA PARA A
FORMACAO HUMANA INTEGRAL DO ESTUDANTE DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Susane do Nascimento Nunes
Marta Helena Blank Tessmann

Introdugao

Ja dizia Manuel Bandeira: “Os péssaros tém asas e as pessoas
tém livros”, através do contato com a leitura é possivel
experimentar varios tipos de sensac¢Oes e sentimentos e ir até os
lugares que a imaginagao permitir, nao existindo limites. Através
do ato de ler, ocorre o didlogo entre o que se sabe e o novo, entre o
texto e o contexto. Nesse processo, linguagem e realidade se
conectam em um processo dinamico que perpassa a simples
decodificagao de simbolos, ampliando horizontes e auxiliando na
compreensao do mundo. No entanto, desenvolver a pratica de
leitura ainda é um desafio para a instituigao escolar.

Devido a essa realidade, torna-se extremamente relevante
abordar estas questdes. Este é o principal motivo que levou a
escolha deste tema. Este capitulo é composto por quatro segdes, nas
quais sdo analisadas as contribui¢des da leitura para a formagao
integral do estudante que se encontra no Ensino Médio Integrado.
Também, sdao apresentadas reflexdes, discussdes e conclusdes
relacionadas a um trabalho de pesquisa realizado e ao Produto
Educacional desenvolvido, com os estudantes do 1° ano dos cursos
de Informatica e Mecatronica do IFSUL - Campus Charqueadas,
tendo como foco a leitura literaria.

Trabalhar com esta tematica € muito importante, uma vez que
tanto a atividade da leitura quanto o estudante que se encontra
nesta etapa de ensino precisam de um olhar diferenciado. E preciso
propiciar um ambiente que valorize e que reconhega suas vivéncias
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e experiéncias para que sua aprendizagem possa ser significativa.
A leitura, nesse contexto, representa uma oportunidade de entrar
em contato com um novo mundo, com a histdria, com outras
culturas, outro cenario.

Sao intmeros os beneficios que a leitura pode proporcionar,
contribuindo significativamente também para a formagao social. Brito
(2010) comenta sobre o ato de ler: “Ler nao € adivinhar e nem decifrar
os significados. Ler é reformular esses significados tantas vezes
quantas forem necessdrias a partir do encontro entre novas ideias e
opinides”. Ao entrar em contato com este universo, o leitor comega a
elaborar e a atribuir novos sentidos a compreensao que anteriormente
possuia, confrontando com suas experiéncias pessoais.

Todo esse processo proporciona um grande crescimento pessoal,
ampliando as percepg¢oes da realidade e a visao de mundo. Com isso,
ha uma dupla metamorfose: uma transformacao pessoal e social que
se configura na busca de um mundo melhor para si e para os demais.
A leitura é capaz de contribuir imensamente para isso, garantindo
liberdade ao estudante, através do seu desenvolvimento intelectual, o
que propiciard sua evolugao pessoal e sua transformagao em um ser
social, ou seja, € essencial para sua formagao.

Desenvolvimento

A palavra “leitura” é carregada de memorias e de significado.
O ato de ler, no contexto atual, assume cada vez mais seu carater
de essencialidade. Essa palavra tem origem no latim “legere” e
significa mais do que simplesmente decodificar as letras. Ler é
construir, descobrir, interpretar, apreender significados,
demonstrando entendimento das palavras lidas, o que confere ao
ato de ler, um sentido ampliado de sua significacdo dicionarizada.

A histéria do livro é bastante antiga e estd diretamente
relacionada ao desejo do homem de registrar suas impressoes a
respeito do mundo que o cerca. Ao longo dos varios periodos
historicos, o homem sempre buscou comunicar-se através de
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diferentes linguagens, até o surgimento do papel. A partir desse
momento, foi possivel registrar os ensinamentos e todo esse
processo também foi essencial para as administra¢des publicas e
para a divulgacao da literatura.

A figura do leitor surge por volta do século XVIII, na Europa,
com a invencao da imprensa, apés um periodo histérico marcado
pelo dominio da Igreja. Nessa época, muitas obras que nao estavam
de acordo com as normas estabelecidas foram censuradas,
conforme afirma Britto (2010, p.7), “A literatura ficou restrita
durante séculos, livros especificos da cultura portuguesa e
brasileira viram-se amordagados durante o periodo de atuagao da
Santa Inquisi¢ao”.

A histdria do livro e do leitor mostra um caminho de lutas, de
censuras e de restricoes. Felizmente, essa dura realidade se
modificou um pouco. No entanto, o desafio maior na atualidade
concentra-se na necessidade de desenvolver essa importante
ferramenta de aprendizagem que, em nosso pais, encontra-se
distante dos pardmetros ideais. E o que revela a pesquisa “Retratos
da leitura no Brasil”, em sua quinta edicdo, realizada de outubro de
2019 a janeiro de 2020 e, entdo, lancada em 2020, pelo Instituto
Cultural Pré-livro, em parceria com Itaa Cultural e Ibope
Inteligéncia.

Com o objetivo de analisar o comportamento do leitor
brasileiro, esse estudo tragou um perfil em relagao as praticas de
leitura e literatura. Teve como publico-alvo a populagao brasileira
acima de cinco anos, sendo considerados leitores aqueles que leram
pelo menos um livro inteiro nos ultimos trés meses. Os dados
coletados revelam que existem, no Brasil, mais de 100 milhdes de
leitores, o que corresponde a 52% da populagao brasileira. Ao
comparar os dados atuais com os das pesquisas anteriores, ¢
possivel perceber uma grande oscilagao no niimero de leitores, com
altos e baixos, havendo atualmente uma diminuigao, pois, em 2015,
o universo de leitores era de 104,7%.

Outro aspecto importante evidenciado € o fato de que, entre os
nao leitores, 70% jamais viram seus pais lendo em sua infancia,
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indice que diminui para 50% entre os leitores, mostrando que o
incentivo recebido dos responsaveis tem uma grande influéncia
sobre a constituicdo do futuro leitor. Na terceira edicao dessa
mesma pesquisa, Failla menciona o papel fundamental da familia
na formagao de valores, inclusive os relacionados a cultura.

Os resultados também evidenciam o fato de que o indice de
leitura diminui quando nao ha mais contato com o ambiente
escolar, sendo também reduzido o nimero de leitores conforme a
faixa etdria avanga. Atualmente, 30% dos alunos que estao
matriculados em institui¢des escolares nao estao lendo, enquanto
esse numero aumenta para 80% entre os que estao fora da escola.
Essa constatacao se torna motivo de grande preocupacao frente ao
desafio de modificar a realidade existente.

O baixo indice de leitura também ¢ marcante em outras
pesquisas mais recentes, que apontam um processo de estagnacao
em relagao as habilidades de leitura e compreensao de texto. Pode-
se perceber o baixo indice de desempenho dos estudantes
brasileiros, o que prejudica, também, as outras diversas areas do
conhecimento. Desta forma, construir capacidades linguisticas e
leitoras ¢ uma necessidade, pois a leitura ¢ uma condicao central
para um processo educativo que prioriza a postura critica e a agao
emancipadora e social do estudante. De acordo com Formiga,
Cavalcanti e Aratjo:

Em suma, a avaliagdo realizada em 2018 e divulgada no més de dezembro
de 2019 revela que as habilidades de leitura e de compreensao de texto ndo
tiveram um progresso significativo na tiltima década. Nesse aspecto, o Brasil
continua abaixo da média da OCDE em leitura: a média nacional é de 413
pontos (57¢ do mundo), e a da OCDE ¢é de 487. Entre as regides do Brasil, o
desempenho médio do Nordeste (389) é o pior do territoério nacional (INEP,
2019) (Formiga; Cavalcanti; Aradjo, 2020, p. 279)

Os dados mencionados acima revelam a urgéncia do trabalho
com a leitura em suas multiplas dimensodes, na instituigao escolar.
O desenvolvimento da pratica de ler é essencial para a conquista
do protagonismo do estudante e para a sua constituigao como ser
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social. O contato com o mundo da leitura confere sensacgoes
pessoais que libertam a imaginacao e a criatividade, possibilitando,
também, o dominio da palavra e o entendimento de mundo. E o
que nos diz Britto (2010, p.3), “Cada leitor possui uma experiéncia
propria, cotidiana e pessoal, tornando a leitura tnica, incapaz de se
repetir, e este é o seu grande encanto”. O ato de ler, contudo, deixa
de ser um ato solitdrio quando cada pessoa compartilha suas
vivéncias no grupo social em que esta inserida.

Por todos os aspectos acima descritos, o desejo de formar o
aluno leitor que vai além, que torna a leitura uma atividade
frequente, incorporando-a na sua vida, ¢ um dos desafios a serem
alcangados. Assim como diz Failla:

Diante da complexidade dessa realidade da educagao brasileira, melhorar os
indicadores de leitura é um grande desafio. Nao basta conhecer o
comportamento leitor e medir os indicadores de leitura, é preciso identificar
0 que necessita ser transformado ou melhorado para se reverter esses
numeros. Trata-se de conhecer e escolher caminhos e eles seguem em muitas
diregdes, pois a origem dos baixos indices de leitura esta em muitos lugares.
O desafio é gigante e deve ser assumido pelo governo e pela sociedade civil.
Mas é urgente! (Failla, 2012, p. 52).

Portanto, para superar as barreiras do acesso a leitura e
transformar o Brasil em um pais de leitores, sao necessarias agoes
efetivas através do comprometimento de todos e da definicao de
objetivos claros, passando por debates e pela criacao de estratégias
que qualifiquem a praxis.

O papel da escola, neste contexto, ¢ fundamental, pois € a
maior responsavel pelo desenvolvimento de praticas leitoras —
portanto, precisa estar preparada para ser a grande estimuladora
da leitura.

O professor ¢ o mediador desse processo, precisa ter
consciéncia de seu papel. De igual forma, esse desejo de fomentar
a pratica da leitura deve estar presente na proposta politico-
pedagogica da escola. Os objetivos, por sua vez, precisam estar bem
delineados para cada etapa de ensino, a fim de nortear as
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metodologias que serao desenvolvidas, qualificando a pratica
pedagogica. Conforme afirma Manys (2010, p.3):

Como a escola tem como sua principal tarefa ensinar os alunos a ler e escrever,
os professores que nela atuam, devem ter a plena consciéncia dessa
importancia perante os alunos e, devem proporcionar momentos em que os
alunos entrem em contato com a leitura e a escrita, através da observacdo do
proprio professor no ato de ler e escrever, o contato com os mais diversos tipos
de textos e participando de um trabalho voltado para o estimulo de aprender
a ler e escrever. Para isso, a escola precisa ter em sua proposta pedagogica,
objetivos claros para a efetivagao educacional.

Certamente, como foi explicitado acima, a preocupagao com a
leitura deve ser uma prioridade. Estimular o encontro com o
universo leitor equivale a oferecer possibilidades para os alunos,
contribuindo para seu desenvolvimento intelectual e pessoal. Um
outro aspecto importante é que o processo de leitura esta
intimamente ligado a escrita, sendo que o desenvolvimento dessas
habilidades ¢ fundamental para todas as outras disciplinas
escolares. Convém ressaltar que a leitura € premissa para qualquer
aprendizado, desde o inicio da escolaridade.

Infelizmente, a leitura tem ocupado pouco espago na vida do
jovem que se encontra no Ensino Médio Integrado. Segundo uma
pesquisa realizada com jovens na faixa etdria entre 11 e 15 anos,
ligar o computador e permanecer conectado é a principal atividade
desenvolvida por eles, sendo que assistir televisdao também € uma
das formas de lazer mais utilizadas. Infelizmente, para essa geragao
multitarefa, que esta habituada a executar duas atividades ao
mesmo tempo, como estar no computador e assistir a um filme, a
leitura de livros é uma pratica pouco desenvolvida. Assim afirmam
os autores Schwerther e Fischer:

Diferentemente, e como era de se esperar, a leitura de livros é citada com menor
frequéncia: 26% dos alunos (um ter¢o das meninas) disseram nao realizar tal
atividade. Sessenta e dois alunos afirmaram dedicar, no maximo, duas horas por
dia a leitura. Menos de 2% (dois estudantes apenas) garantiram ler por mais de
seis horas, diariamente. Nas respostas espontaneas a quarta pergunta do
questionario (“O que vocé gosta de fazer nas horas vagas?”), apenas 15 jovens
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(ou seja, pouco mais de 12%) indicaram a leitura como atividade realizada no
seu tempo livre. Destes, 14 eram meninas e um era do sexo masculino
(Schwerther; Fischer, 2012, p. 409-410).

Esses dados sao preocupantes e mostram a necessidade de
desenvolver a pratica da leitura. Mas como fazer isso? Como fazer
com que a leitura ocupe um espaco maior na vida jovem? Que
praticas podem ser desenvolvidas na escola a fim de buscar essa
aproximag¢dao com o mundo da leitura? Essas sdo perguntas que
servem de motivacdo para realizar esta andlise e desenvolver
trabalhos que consigam modificar, pelo menos um pouco, essa
triste e preocupante realidade.

A leitura é e sempre serd importante no processo do
conhecimento e no desenvolvimento do intelecto, concedendo ao
individuo condices para a sua liberdade e autonomia. Antes de
entrar em contato com os simbolos, cada pessoa traz o seu mundo
para esse universo. Aprende a decodificar e a ler as palavras. Assim,
através da nova habilidade de ler, passa a ter uma nova visao do
mundo que o cerca, observando-o com outro olhar, podendo criticar,
interpretar e analisar os fatos. Isso lhe confere a oportunidade de se
desenvolver plenamente. Segundo Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relacdes
entre o texto e o contexto (Freire, 1989, p. 9).

Nesse sentido, a experiéncia de leitura pode tornar-se
extremamente profunda se for associada a experiéncia do
estudante. Estudar implica ler em uma visao mais ampla, assim
como diz Freire (1997, p 20), “[...] o ato e estudar implica sempre o
ato de ler, mesmo que neste nao se esgote. De ler o mundo, ler as
palavras e assim ler a leitura do mundo anteriormente feita”. Desta
forma, quando o aluno se apropria do conhecimento, é possivel
usar essa compreensao adquirida, agindo e interagindo,
qualificando o seu viver. Assim, ndo sera mais uma aprendizagem
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mecanica e superficial, possibilitando a transicao para um novo
sujeito: aquele que tem que analisar, que se comunica e que,
agucado por sua curiosidade, assume a responsabilidade de ser o
principal agente de aquisi¢ao do seu préprio conhecimento.

Os Institutos Federais, que possuem o compromisso com esse
tipo de formagao, precisam dar aten¢ao especial as praticas de
leitura. Segundo Souza e Cavalcante (2021, p. 9), “essa superagao do
senso comum e a inser¢ao do ensino da leitura como algo efetivo na
sala de aula do EMI, para nds, pode configurar um importante aliado
do processo de ensino-aprendizagem”. Compreendida como um elo
facilitador no EMI, a leitura precisa ganhar mais espago, deixando
de estar restrita a disciplina de Lingua Portuguesa. A articulagao
com as disciplinas técnicas poderia trazer grandes beneficios, nao s6
possibilitando o aprendizado dessas disciplinas, mas sendo também
um alicerce para a aquisi¢ao de quaisquer conhecimentos. Souza e
Cavalcante, assim comentam:

Podemos reconhecer, portanto, que existe a necessidade de uma integracao
entre a Lingua Portuguesa e as disciplinas técnicas, para que as estratégias de
leitura possam ser trabalhadas e as técnicas de leitura possam ser ensinadas,
possibilitando uma melhor aprendizagem dos contetidos, possibilitando uma
melhor aprendizagem das disciplinas técnicas. Portanto, a leitura € o elemento
integrador no EMI, € o fio condutor da interdisciplinaridade nesta modalidade
(Souza; Cavalcante, 2021, p. 38).

Perpassar o ensino isolado ao componente de Lingua
Portuguesa ¢ uma necessidade quando se pretende a formagao
integral do estudante. O ensino dessa disciplina deve receber
atencdo especial, uma vez que trabalha com a linguagem, elemento
crucial para o processo de comunicagao. Saber comunicar-se ¢é
crucial, tanto no trabalho quanto no meio social. De acordo com
Rodrigues, Cavalcante e Maldaner:

Dessa forma no ambito da EPT, percebe-se que o ensino da lingua
portuguesa, em sua modalidade escrita, contribui positivamente para a
formagao omnilateral pretendida, pois de acordo com a LDB/1996, seu
ensino deve ser compreendido como ‘instrumento de comunicagao, acesso
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ao conhecimento e exercicio da cidadania’ (Rodrigues; Cavalcante;
Maldaner, 2020, p. 80).

E evidente a importancia de se trabalhar a linguagem na
Educacdao Profissional e Tecnoldgica. A disciplina de Lingua
Portuguesa possui um compromisso maior com o desenvolvimento
da expressao oral e escrita, de modo a proporcionar aos estudantes
a ampliagao dos saberes necessarios a pratica social efetiva. Também
¢ de sua responsabilidade formar o leitor proficiente, desenvolvendo
a pratica de leitura, o que é um grande desafio para a escola,
principalmente no Ensino Médio Integrado, em que o jovem se
encontra em uma fase de transi¢do da infancia para a vida adulta,
marcada por muitas transformacdes pessoais e sociais.

Trabalhar a leitura e suas multiplas possibilidades é fazer com
que o aluno consiga entender o que esta da escrita, interpretando e
refletindo sobre o assunto. Cada leitura representa uma nova
escrita, a partir da qual sdo atribuidos ao texto significados
diferentes, que serdo diferentes de acordo com o leitor. Esse é o
grande desafio: leva-lo a ampliar a sua leitura de mundo.

Procedimentos metodologicos

A metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa,
caracteriza-se como qualitativa, buscando-se o embasamento tedrico
necessario, utilizando-se, para isso, de publicagOes existentes em
repositorios cientificos e livros. Além da pesquisa bibliografica,
escolheu-se a pesquisa-agao para realizar o trabalho proposto no
Clube de Leitura, pois permite ao pesquisador entrar em contato com
a realidade, analisar e interpretar dados mais profundos, podendo,
dessa forma, estar mais diretamente em contato com a complexidade
do comportamento humano. Essa nao é uma tarefa facil, mas fornece
a pesquisa, contribuicdes significativas, ao analisar mais
detalhadamente habitos, atitudes e tendéncias do comportamento
humano, aspectos esses que sao de crucial importancia na busca por
respostas as indagag¢des do pesquisador.
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A escolha da pesquisa-agdo deve-se ao fato de que ¢é a
metodologia mais apropriada para este estudo que esta relacionado
a Educacgao Profissional, pois proporciona o contato direto com a
realidade, possibilitando a compreensao, a andlise e a intervengao
na situagao identificada, para, assim, buscar modifica-la. Desta
forma, essa metodologia nao se limita apenas a compreender um
determinado contexto, mas objetiva a intervengao com o propdsito
de contribuir para a transformagao da realidade. A pesquisa-acao
favorece a produgao de novos conhecimentos e contribui para a
discussao a respeito das questdes em andlise.

Sendo assim, colocou-se em pratica a proposta de um trabalho
de incentivo a leitura com os alunos do 1° ano do Ensino Médio
Integrado, a partir dos resultados de uma pesquisa inicial, sendo
possivel conhecer os géneros de maior interesse dos educandos.
Ap0s o conhecimento da realidade, passou-se para o planejamento
das atividades do Produto Educacional. Criou-se o Clube de
Leitura: “Leiturando no IF: lendo, criando, refletindo — estratégias
de incentivo a leitura na perspectiva da formacao humana
integral”, voltado para a leitura literaria, buscando-se estimular a
pratica da atividade de leitura e o desenvolvimento desta pratica
para além da escola. Escolheu-se o formato presencial, em quatro
encontros semanais, com a duragao de um ou dois periodos de
aula. No perfil “leiiturandonoif”, na rede social Instagram,
divulgou-se as agdes e as atividades realizadas a partir dos
encontros: técnicas de motivagdo, debates, roda de leitura e troca
de experiéncias com autores locais, leitura de conto, apresentacao
de trabalhos, Mini Gincana Literaria, com atividades diversas
ligadas a leitura de contos, leitura de uma parte do livro Confinada,
de Leandro Assis e Triscila Oliveira. Prop0s-se uma avaliagao final,
a fim de validar o Produto Educacional, sendo utilizado como
método de analise das respostas dissertativas, o método analise de
contetdo de Laurence Bardin.

Com base nos resultados obtidos na pesquisa, é possivel
afirmar que o Clube de Leitura contribuiu para desenvolver a
pratica de ler, nos estudantes, propiciando vivéncias significativas
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através das atividades diferenciadas que foram feitas, as quais
estimularam a participacao e o raciocinio, tendo sempre por base a
leitura literdria. Os dados analisados permitem chegar a conclusao
de que a leitura contribui, sim, para a formagao integral do
educando, fazendo-o refletir e perceber melhor sua realidade para,
assim, tornar-se um cidadao atuante e um jovem com perspectiva
de futuro, sendo capaz de ir em busca de seus sonhos. Porém, é
necessario salientar que as atividades aqui mencionadas sao apenas
uma sugestao.

As atividades propostas no Clube de Leitura devem ter como
objetivo fazer com que os educandos do Ensino Médio Integrado
vivenciem experiéncias, tendo a leitura como ponto de partida para
que, mesmo sendo a grande protagonista, a atividade de leitura seja
aos poucos inserida no contexto. Como um fio condutor, a leitura,
entdo, pode proporcionar debates, interpretagdes, troca de
experiéncias e participagao. Assim, vai lentamente ocupando seu
espago e, nesse envolvimento proporcionado, torna-se, aos poucos,
uma grande estrela.

Tudo isso porque ler é sonhar, é imaginar, € refletir. Sao muitas
as leituras que fazemos do mundo a nossa volta, desde que nascemos.
A leitura é a base para o conhecimento e para o desenvolvimento do
ser humano. Por isso, precisa ser dado a leitura a devida importancia
nas instituigdes escolares, assumindo um papel de destaque no meio
educacional. Com certeza, este ¢ um passo importante para a
qualidade e para a transformagao da educagao.

Conclusodes finais

Através desta pesquisa, foi possivel refletir ainda mais sobre a
importancia da leitura literaria para a formagao do estudante do
Ensino Médio Integrado e o quanto a realizagao de praticas de leitura
significativas pode fazer toda a diferenca na vida do estudante. A
leitura representa um caminho para a aprendizagem, podendo
facilita-la e propiciar um desenvolvimento pessoal e social. Amplia
seus conhecimentos e sua leitura de mundo, estimulando a
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capacidade critica, pois no ato de ler se envolvem e se confrontam as
experiéncias vividas e as novas que sao adquiridas, uma vez que ha o
contato com este novo universo.

Leitura, formagao integral, ensino médio integrado e leitura
sao campos de conhecimentos interligados entre si, pois carregam
conectam-se a palavra “estudante”. A atividade de leitura é uma
grande aliada no desenvolvimento e um elo facilitador da
aprendizagem na busca de uma educagao de qualidade que possa
garantir a formacado integral ao estudante que se encontra nesta
etapa de escolaridade.

Quem lé entra em contato com um novo mundo, passando a
observar a realidade com outros olhos - olhos de quem enxerga
além do que esta apenas exposto. A leitura ¢ uma das maneiras
mais eficazes de desenvolver a linguagem e a intelectualidade e,
por esse motivo, deve ocupar lugar de destaque quando se fala em
formagao integral.

Nesta pesquisa, foi levada em conta uma paixao pela leitura,
sendo desenvolvido com muito afeto e dedicagao. Fica o desejo de
que seja dada a leitura a devida importancia nas institui¢does
escolares e que ganhe um papel de destaque no meio educacional.
Com certeza, este € um passo importante para a qualidade e para a
transformacao da educagao.

Os versos que seguem finalizam este texto, contudo nao
esgotam o tema da pesquisa, contudo este foi de grande
importancia para o aprofundamento dos estudos, representando
mais um desafio vencido, nesta caminhada de estudos e de
pesquisa.

O jovem estudante e a escola

Ser jovem é ser tinico
Viver uma fase da vida
Bem dificil, até complicada
Na complexa escalada

De chegar a maturidade
Isso seria em que idade?
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ENSINO MEDIO INTEGRADO, FORMACAO HUMANA
INTEGRAL E O COMBATE AS FAKE NEWS

Emerson da Rosa Rodrigues
Nei Jairo Fonseca dos Santos Junior

Introdugao

O Projeto Pedagogico Institucional do Instituto Federal Sul-
rio-grandense (IFSul), prioriza, na sua proposta curricular, uma
educagao que articule os conhecimentos técnicos, humanisticos e
cientificos (IFSul, 2015). Com base nessa intencionalidade, o
instituto almeja formar cidaddos aptos ao enfrentamento dos
desafios de uma sociedade globalizada, desigual e em frequentes
modificagdes.

Para alcancar o sucesso nesse desafio sera necessario “J...]
formar um cidadao critico, reflexivo, autébnomo, ciente de seus
direitos e deveres, capacitado para participar da construgao de uma
sociedade mais igualitaria” (IFSul, 2015, p. 13). O processo de
ensino e de aprendizagem pretendido no Ensino Médio Integrado
a Educagao Profissional (EMIEP) pressupde, como horizonte
politico-pedagogico, a formagao humana integral dos estudantes e
a pesquisa como principio pedagdgico.

A pesquisa como principio pedagogico “[..] instiga o
estudante no sentido da curiosidade em dire¢ao ao mundo que o
cerca, gera inquietude, possibilitando que o estudante possa ser
protagonista na busca de informacdes e de saberes, quer sejam do
senso comum, escolares ou cientificos” (Brasil, 2013, p. 164). Esse
principio estd intimamente relacionado ao trabalho como principio
educativo, o qual, ao ser assumido em uma educagao integrada, “se
afirma o carater formativo do trabalho e da educagdao como agao
humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano” (Ciavatta, 2008), favorecendo a
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formacao de cidadaos autonomos que possam compreender-se e
atuar no mundo por meio do trabalho.

Para a realizagdo das pesquisas existem recursos que podem
contribuir significativamente nessas agdes. Um recurso que, se bem
utilizado, devera auxiliar muitos estudantes, nesses momentos
destinados as pesquisas sao as Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicagao (TDICs). “A tecnologia é o futuro da educagao”
(Ferreira; Vetromille-Castro, 2013), ja podemos afirmar que a
tecnologia nao é o futuro, e sim, o presente da educagao. Com o
advento da denominada “era da informagao”, surgida a partir da
III Revolugao Industrial, pesquisas e leituras passaram a ocorrer,
de modo crescente, a partir dos meios eletronicos. Por isso, a era da
informagao, também conhecida como era digital, “representa uma
verdadeira revolugao no acesso a informagao, na forma com a qual
interagimos e nos comunicamos. Uma conexao com o mundo na
palma de nossas maos” (Patel, 2023).

Conforme Castells (2020), o digital é o novo normal, pois
estamos vivendo na sociedade digital. O autor afirma que:

Nao havera volta. Porque o novo normal ndo sera o que conheciamos. E
assim como a satde publica serd nossa garantia de sobrevivéncia, também
sera a digitalizagao completa de nossa organizacao econémica e social, o que
se tornara uma estrutura permanente para manter nossa comunicagao em
todas as circunstancias. E a comunicagao é a base da vida (Castells, 2020).

A internet aumentou a capacidade de comunicagao entre as
pessoas e entusiasmou o surgimento das midias sociais. As midias
sociais revolucionaram a forma com que as pessoas se relacionam
entre si, sendo espagos de conversa e interagao, compartilhando
fotos, videos e textos. Conforme Patel:

Midias sociais sdao canais online que permitem o relacionamento e
compartilhamento de contetido entre usudrios. Para que seja considerada
uma midia social, a plataforma, site ou aplicativo deve: Promover a interagao
entre usudrios; Permitir a divulgacdo descentralizada de contetido; e
Incentivar a participagdo colaborativa (Patel, 2020).
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Essas midias sociais (blogs, sites, redes sociais - como o Facebook
e o Instagram - e os aplicativos de mensagens instantaneas - como o
WhatsApp e o Telegram) colaboram para a difusdo da informagao em
velocidade extraordindria. Informagdes muitas vezes manipuladas,
podendo ocasionar sérios problemas para a reflexdo sobre o
assunto que esta sendo pesquisado.

As redes sociais por serem virtuais e estarem diretamente
ligadas a internet tornaram-se canais de comunicagao atraentes para
as pessoas. O problema ¢ que muitas vezes essas pessoas recebem
e compartilham informagdes e noticias sem ao menos averiguar a
veracidade do texto que estd a sua frente, ocasionando, em muitas
situagdes, a propagagao das noticias falsas, também chamadas Fake
News. Devemos ter muita atengdo com o tema Fake News, pois € de
extrema relevancia. Conforme Neves e Borges:

O tema da Fake News é relevante para a area da Educagao e da Ciéncia da
Informagao, bem como para a area de Comunica¢do, uma vez que seus
respectivos profissionais tradicionalmente atuam na checagem da
veracidade, acuidade e pertinéncia das informagdes que disseminam
(Neves; Borges, 2020, p. 2).

Estamos vivenciando os tempos do chamado obscurantismo,
que conforme Duarte (2018, p. 139): “[...] trata-se da difusao de
uma atitude de ataque ao conhecimento e a razao [...]”, o qual
pode ser nocivo a toda a sociedade. O autor complementa
afirmando que o obscurantismo é beligerante, ja que muitas vezes
faz uso de “[..] atitudes fortemente agressivas [...]”,
principalmente em questdes ideologicas e preconceituosas.
Ainda, conforme Duarte:

Na atualidade esse fendmeno se apresenta, porém, com algumas
peculiaridades, entre as quais pode-se assinalar que o mundo virtual da
internet mostrou-se um terreno favoravel para ataques extremamente
violentos, caluniosos e sem qualquer respaldo na objetividade dos fatos. Em
outras palavras, o obscurantismo é o maior beneficidrio das ‘fake news’
(Duarte, 2018, p. 139, grifo do autor).
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Conforme o exposto, estamos vivendo uma época na qual a
disseminacdao de noticias falsas ocorre de forma desmesurada,
devendo ser combatida, principalmente através da educagao, pois
estas podem ser nocivas de diversas formas para toda a sociedade.
Neste sentido, este estudo problematiza as contribui¢does da
formagao humana integral no enfrentamento a divulgacdo e
compartilhamento de fake news.

Formacao humana integral

A Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem a finalidade
de preparar o cidaddo para o exercicio de profissdes, e assim,
contribuir para que possa se inserir e atuar no mundo do trabalho
e na vida em sociedade (Brasil, 2018a). Conforme o Portal do MEC
(Brasil, 2018b), a Educacgao Profissional teve seu inicio em 1909,
durante o governo do presidente Nilo Pecanha, a partir do Decreto
n.? 7.566, de 23 de setembro, com a criacdo de 19 Escolas de
Aprendizes e Artifices. Escolas gratuitas de ensino primario e
profissional.

O documento mais importante referente a educacao brasileira
¢ a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), ela regulamenta toda a
organizacdo do sistema educacional brasileiro. O seu Art. 35
apresenta as finalidades do Ensino Médio (EM), ja com os artigos
36 A, 36 B e36 C, teremos como resultado o que se propoe o EMIEP,
ou seja, um projeto de formagao omnilateral, o qual tem o desafio
de confrontar o modelo de educacao vigente no sistema capitalista.
Nesse sistema, ocorre a fragmentagao da educagdo, onde ha uma
formagao para o trabalho manual e preparagao de mao-de-obra
para o mercado de trabalho, destinada aos filhos dos operarios, e
uma formacgdo intelectual, visando a preparagao de dirigentes,
voltada aos filhos dos proprietarios das propriedades privadas e
dos meios de producao.

Karl Marx, filésofo alemado, deu grande importancia ao
conceito de omnilateralidade em suas reflexdes acerca dos
problemas da educagao. Embora nao tenha sido definido
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claramente por Marx, suas obras indicam que a omnilateralidade
seja uma formag¢ao humana oposta a formacao unilateral burguesa
da sociedade capitalista (Souza Junior, 2008).

A formagao unilateral é “provocada pelo trabalho alienado,
pela divisdo social do trabalho, pela reificagdo, pelas relagdes
burguesas estranhadas [...]” (Souza Junior, 2008, p. 284), ou seja,
uma formagao pobre que resulta em um aumento na separagao de
classes sociais e na alienagdo do ser humano. Isto posto, o EMIEP
visa uma ruptura com esse modelo de educagdo na perspectiva de
uma formagao humana integral dos estudantes, possibilitando “o
desenvolvimento humano, social e politico juntamente com a
profissionalizacao” (Andrighetto; Maraschin; Ferreira, 2022, p. 5),
enfim, em todas as suas faculdades humanas, todo o seu potencial
para que possa compreender e se compreender no mundo.

No EMIEP a “[...] integrac¢ao entre conhecimentos de formagao
geral e de formagao especifica, neste tltimo caso, os conhecimentos
de carater profissional, expressa o sentido epistemoldgico desse
projeto” (Ramos, 2021, p. 70). A unido dos conhecimentos teoricos
aos conhecimentos praticos, a praxis, torna-se imprescindivel para
as pretensoes do EMIEP.

Nesse sentido, a proposta do EMIEP é de uma formacao plena
do educando, integrando seus conhecimentos e preparando-o para
o mundo do trabalho e o convivio em sociedade, vencendo a
“separagao entre trabalho manual e intelectual e, especialmente,
supera[ndo] a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da
vida social burguesa” (Souza Junior, 2008, p. 286). Assim, torna-se
essencial o trabalho pedagogico desenvolvido tanto pelos docentes
quanto pelos técnicos administrativos em educacao (TAEs) e
demais servidores terceirizados!, pois estes também podem e
devem contribuir para a formagao humana dos estudantes.

Ferreira (2010) conceitua o trabalho pedagdgico como
métodos, técnicas e avaliagdes intencionalmente planejadas

! Trabalhadores contratados por uma empresa para o fornecimento de mao de
obra para a limpeza, manutencao e zeladoria, por exemplo, de prédios publicos.
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visando o alcance de objetivos relativos a producao de
conhecimentos. Nesse processo, as bases desse trabalho estdao
relacionadas, de alguma forma, a Pedagogia. A autora assinala que
“o trabalho pedagdgico pode ser realizado também por sujeitos que
ndo sao licenciados ou ndo estdao na condigao de professores”
(Ferreira, 2010).

Os docentes, principais agentes desse processo, passam de
transmissores para mediadores no processo de geragao de
conhecimentos. Durante este procedimento os professores,
“articulando e provocando os estudantes a desenvolverem seus
saberes e fazeres em consonancia com os contetidos trabalhados
nos cursos” (Andrighetto; Maraschin; Ferreira, 2022, p. 6) estarao
dando passos interessantes em diregao a perspectiva da formacao
integral desses discentes.

Corroborando com essa afirmacdo, temos o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) do IFSul. Neste documento, fica
evidenciado que o trabalho pedagdgico ao assegurar o
desenvolvimento das competéncias deve inserir-se na expectativa
de uma educagdo comprometida com a promogao da formagao do
estudante em todas as suas dimensdoes (IFSul, 2015). Essas
dimensdes estdo associadas ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura geral.

Dessa forma, o PPI alinhado com os principios politico-
pedagogicos do EMIEP deve ser aquele que estara a “servigo da
transformacao dos sujeitos que tém acesso a educagao escolar em
um processo de emancipagao humana” (Silva; Paula, 2019, p. 1000).
A emancipagao humana tem a ver com a capacidade de pensar e a
liberdade para tomar decisdes, diante das contradi¢des da
sociedade e da légica do poder.

O exercicio da liberdade por parte dos estudantes tem relagao
com a busca da autonomia e do pensamento critico e reflexivo.
Somente individuos livres para pensar podem defender seus
pontos de vista, argumentar e sustentar suas ideias para a pratica
da democracia. Trata-se, sobretudo, da autenticidade do préprio
exercicio reflexivo. Nosso pensamento percebe o que é uma
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contradi¢do, ou seja, que é impossivel afirmar e negar, a0 mesmo
tempo, algo de alguma coisa. Por isso, o pensamento critico volta-
se a compreensao da diferenca entre uma contradi¢do e uma
alternativa. A interpretacao de que os acontecimentos naturais e
humanos obedecem a leis (da natureza humana) nao exclui a
compreensdao de que eles também podem ser acidentais, seja
porque um conjunto de circunstancias os faz ocorrer por acaso na
natureza, seja porque as agoes humanas, nas suas dimensoes sociais
e politicas, dependem das escolhas e deliberagdes das pessoas.

A formagao integral, na condi¢do de um dos propdsitos do
EMIEP, ainda encontra muitas dificuldades para sua execugao.
Essa integracao tera mais possibilidades de sucesso se ocorrer
conciliada com a interdisciplinaridade e/ou outras estratégias
pedagdgicas. Conforme Minayo, “[..] a interdisciplinaridade
constitui uma articulagao de varias disciplinas em que o foco é o
objeto, o problema ou o tema complexo, para o qual nao basta a
resposta de uma area s6” (2010, p. 436). A interdisciplinaridade visa
romper com a fragmentacao de contetdos e conhecimentos.

Essa fragmentacao do curriculo ocorre devido ao carater dual
da educagao, em que, por um lado, o ensino das ciéncias, da cultura
e das artes eram destinados as elites e aos seus filhos, por outro,
enquanto o ensino instrumental, a formacdo profissional era
destinada aos trabalhadores e aos seus filhos. Conforme Kuenzer e
Grabowski (2006, p. 301), “[..] a escola, fruto da pratica
fragmentada, passa a expressar e a reproduzir esta fragmentacao,
por meio de seus conteiidos, métodos e formas de organizacao e
gestdao [...]”, ou seja, quem tem condi¢des econdmicas e sociais
possui a oportunidade da sabedoria. Este coeficiente das condi¢oes
econdmicas e sociais estd impregnado na sociedade, pois é cultural
que os sujeitos das classes dominantes se coloquem
hierarquicamente acima das classes dominadas. E contra essa
dominagdo que o EMIEP deve lutar através da pratica da
interdisciplinaridade, evitando a fragmenta¢ao do curriculo. De
acordo com Severino, “[..] a interdisciplinaridade constitui o
processo que deve levar do multiplo ao uno” (2005, p.43).
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A formacao pretendida no IFSul, marcada pela perspectiva da
formagao humana integral, ocorrerd de maneira mais apropriada
se os educadores construirem dialeticamente seu trabalho
pedagogico com vistas a uma preparagao completa do estudante,
em todas as suas dimensdes. A produgao de trabalhos pedagdgicos
que visem combater a desinformacao faz com que a EPT enriqueca
0 seu proposito: uma formagao para o mundo do trabalho, com
responsabilidade ética e social. Se o EMIEP tem a pretensao de
formar um individuo que colabore com a coletividade,
concordamos com Araujo e Frigotto (2015) quando afirmam que:

Na operacionalizagdo do ensino integrado, praticas pedagogicas que
priorizem o trabalho coletivo, ao invés do trabalho individual devem,
portanto, ser valorizadas, sem que isso signifique o abandono de estratégias
de ensino e de aprendizagem individualizadas. Neste caso, entretanto, estas
devem ser compreendidas como momentos intermedidrios para o trabalho
coletivo de ensinar e de aprender (Araujo; Frigotto, 2015, p. 75).

As praticas pedagodgicas podem ser, além de integradoras,
inovadoras. Praticas pedagdgicas inovadoras, de acordo com
Castaman, Vieira e Pasqualli (2019), sao um conjunto de ac¢des que
se somando as demais preocupagdes e inquietagdes constituintes
do campo educacional necessitam de constantes reflexdes para,
desse modo, contribuir para a implementagao de agdes concretas.

Inovagao aqui podera ter um sentido de introduzir algo novo,
modificando a forma de realizar atividades, sendo especificas para
determinados campos (Harres et al, 2018). A utilizagdo de
ferramentas tecnoldgicas no campo da educagdo pode ser um
exemplo de inovacao.

E através dessa utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas que se
tem muito mais acesso as informacgoes disponibilizadas na internet,
principalmente nas redes sociais, em que essas informagoes
chegam em grande nimero e enorme velocidade. Assim, surge um
questionamento elaborado por (Moran, 2000, p. 11), “[...] como
ensinar e aprender em uma sociedade mais interconectada?”.

168



Ao tentar elaborar uma resposta a este questionamento
realizado por Moran, recorremos a uma afirmacao de Freire (2021,
p. 28), “[...] faz parte de sua tarefa docente ndao apenas ensinar os
conteudos, mas também ensinar a pensar certo”. Nesse sentido, o
pensar certo sugerido por Freire nada mais é do que a capacidade
de reflexao e de senso critico, o qual permite discernir quais sdo as
informagoes verdadeiras das falsas, e desse modo, volta-se para o
enfrentamento das fake news.

A partir de agora, incumbe-nos entender o que sdo fake news e
como ocorre a sua disseminagao. Por conseguinte, este serd o tema
da proxima segao.

Fake News

fake News é uma expressao que estd, cada dia mais, fazendo
parte do nosso cotidiano. Mas afinal, o que sao fake news?

De acordo com o dicionario de Cambridge, fake news é uma
historia que aparenta ser noticia, propagada por meio da internet
ou outra forma de midia, e que transmite informagoes equivocadas,
distorcidas e sensacionalistas, criadas geralmente para influenciar
determinado publico-alvo (Aidar; Alves, 2019, p. 11). Entendendo-
se os significados, caracteristicas e como se propagam nas midias e
redes sociais, se estard mais apto a combater o compartilhamento e
a utilizacao da noticia falsa.

Ha fortes elementos para nos levar a pensar que o crescimento
da utilizagao desse termo ocorreu ao lado da expansao da internet
e das redes sociais virtuais. Nesse sentido, as fake news “[...] sao
conteudos com formato que imita noticias tradicionais e que sao
propagados sobretudo em ambientes digitais, tendo como objeto
historias falsas/inventadas” (Carvalho, 2019, p. 23).

Apods uma breve apresentacao do significado do termo fake
news, torna-se pertinente conhecer como ocorre a sua propagacao.
“A desinformacao [ocasionada pela propagacao de fake news] se
expande no mesmo ritmo que a produgao de conteudo, e as vias de
distribuigao se multiplicam" (OMS, 2020, p. 3).
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As fake news se propagam com maior velocidade devido a
utilizacdo de bots? e das bolhas sociais, pois estas acabam fazendo
com que as pessoas se isolem em redes em que estao todos com o
mesmo pensamento ou opinido. O contato com opinides diferentes
acaba tornando-se muito restrito ou até mesmo inexistente.

Com as redes sociais virtuais ndo é diferente, nelas também
existem as bolhas sociais em que o isolamento de ideias acaba se
fazendo presente e nao ha a checagem das informagdes que
circulam em seu interior. Nesse sentido, Recuero et al. (2021)
observa em seus estudos que, em grupos onde circulam a
desinformacao, dificilmente circulam conteudos checados, devido
a polarizacao que atinge o pais.

A autora ainda complementa que mesmo onde existe a
checagem, esta reforca a desinformacao, ao contrario de refuta-la.
Conforme Recuero et al. (2021, 17):

De um total de 4256 paginas e grupos que compartilharam desinformagao no
Facebook, apenas 10% dos grupos compartilharam a checagem. Além disso, nos
grupos e paginas que compartilharam desinformacio e checagem, pudemos
observar que quase sempre a checagem € apresentada de modo a sustentar a
desinformagao e o viés ideoldgico do grupo.

Esse isolamento na bolha social virtual, ocorre devido aos
algoritmos da internet. Garret (2020) cita o Facebook para
exemplificar a agdo dos algoritmos, ja que é por meio da sua
utilizagdo que a rede social decide o que sera exibido na sua pagina.
Este algoritmo chamado de ‘EdgeRank’ pelo Facebook faz uso de uma
série de fatores para definir o que vocé deve achar mais
interessante, e assim, receber cada vez mais postagens do mesmo
tipo. Esses fatores vao desde seus proprios hdbitos até o

2 Os bots sao programas de computador capazes de automatizar o
compartilhamento e a publicagio de noticias em massa, aumentando
exponencialmente o alcance de boatos. Bots que disseminam ‘Fake News’ utilizam
contas falsas para operar. Disponivel em: https://lapin.org.br/o-que-sao-fake-
news/. Acesso em: 29 nov. 2021.
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cruzamento de referéncias entre o que seus amigos costumam
curtir e compartilhar.

O Facebook mostra como os algoritmos decidem o que vamos
visualizar nas nossas redes sociais virtuais, e assim, ocorre em
todas as outras plataformas de midias sociais. Todavia, esse fator é
o que faz com que se fique isolado em bolhas, sem trocas de ideias
com usudrios que curtem ou compartilham opinides diferentes.
Assim, o isolamento em bolhas causado pelos algoritmos favorece
a propagacao de fake news, reduzindo a possibilidade de checagem
da veracidade da informacgdo. A concepgao de formagao humana
integral esta relacionada a todo tipo de questdo que repercuta no
ambito social, portanto, analisar a produgao e a comunicagao de
informagdes implica na formagdo necessdria para todos,
independentemente do tipo de ocupacao que cada um venha a
exercer na sociedade. E importante notar que, embora as fake news
propriamente ditas atentem para o trabalho pedagdgico, € a
desinformagao transmitida por suporte audiovisual o tipo de
contetdo mais recorrente na esfera escolar.

A formacao humana integral no combate as fake news

Se é dificil ‘driblar’ os algoritmos, urge a necessidade de
encontrar-se outras formas para o enfrentamento a desinformagao
causada pelas fake news. De acordo com Recuero et al. (2021), é
necessario que a desinformacdo seja combatida a partir de
discursos apoiados por autoridades oficiais. A utilizagao de canais
oficiais torna-se essencial, pois estes nao estdo submetidos a
filtragem das midias sociais. Influenciadores e autoridades devem
destacar-se neste trabalho de propagagdao de informagdoes
confidveis. A autora traz ainda uma série de agdes que as
plataformas deveriam adotar para colaborar no combate as fake
news. Essas agOes seriam:

(1) excluir ou reduzir o alcance de publica¢des desinformativas; (2) marcar
contetido falso e distorcido como tal e indicar fontes confiaveis; (3) monitorar
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a circulagao de temadticas relacionadas a desinformacao, especialmente em
grupos (no caso do Facebook); (4) monitorar a circulagao de links de sites de
desinformagao; (5) monitorar e excluir publicacdes que incitem o 6dio e a
xenofobia; (6) estimular o consumo de contetdo verificado sobre temas alvo
de desinformagao, através de sua mediagdo algoritmica na visibilidade e
distribui¢ao de contetido na plataforma (Recuero ef al., 2021, p. 37).

Outras formas de enfrentamento as fake news sao através do
Letramento Digital e da Alfabetizacao Midiatica e Informacional
(AMI). Essas duas formas necessitam de um engajamento dos
educadores e dirigentes das escolas. O Letramento Digital capacita
o cidaddo a explorar as ferramentas digitais de uma forma mais
ampla e essa capacitagdo pode e deve ocorrer nos ambientes
escolares, além de outros ambientes de educacdao nao formal e
informal. “O letramento digital critico conduz o leitor a uma
atividade de criticidade permeada pelas multiplas possibilidades
de linguagem, questionando as relagdes de poder e das
representagdes que estao implicadas nos discursos” (Silva; Santana;
Anecleto, 2019, p. 27). Recuero et al. (2021) sugere que a capacitagao
para a utilizacao das ferramentas digitais ocorra tanto em
ambientes formais de formacdao, como escolas e universidades,
quanto em ambientes informais. Essa discussao, quando ocorrer
nas escolas, “[...] pode auxiliar na propagacdo de medidas de
checagem e de critica da midia principalmente por conta de jovens,
que influenciam suas familias” (Recuero et al., 2021, p. 36).

Ja “[...] a alfabetizagao informacional requer que os cidadaos
sejam capazes de interpretar e realizar julgamentos com base nas
informagbes apresentadas, assim como possam tornar-se
produtores de informagdo sobre seus préprios direitos” (Santos;
Almeida, 2020, p. 13). Surge, diante dessa demanda, a necessidade
da alfabetizagdo mididtica, “[...] porque as novas geragdes sdao
altamente influenciadas pelas midias (redes) sociais. E necessario,
portanto, que adolescentes aprendam a decodificar as informagoes
que sao transmitidas pelas midias” (Machado; Torrejon;
Rodriguez, 2020, p. 3).
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A exigéncia da alfabetizacao informacional cresce na mesma
medida em que crescem as produgdes e as buscas por informacdes
no meio digital. “A Unesco cunhou o termo Alfabetizacao
Midiatica e Informacional (AMI), que almeja fornecer aos cidadaos
conhecimentos, habilidades e atitudes para o uso consciente das
midias e das informagdes” (Santos; Almeida, 2020, p. 13). Assim,
nao restam duvidas quanto a necessidade da inclusdao da AMI nas
escolas (Alves, 2021), para que os estudantes tenham essa formacgao
critica, ética e autdnoma.

O leitor critico consegue situar suas interpreta¢gdes no contexto da cultura
contemporanea de maneira a ressignifica-la, produzindo questionamentos
que, por sua vez, geram uma nova compreensao da realidade. Nesse sentido,
podemos afirmar que o leitor critico atua como um agente ‘desintoxicante’
desse ecossistema informacional desorganizado quando consegue
identificar e transformar a desinformacao e seus derivados (Alves, 2021).

Cabe destacar que a formacdo critica ndo é um processo
simples e rdpido. Alids, longe disso, pois se trata de uma tarefa em
longo prazo, que exige planejamento e empenho de todos os
cidadaos das mais diferentes fungdes sociais, especialmente dos
educadores. Nesse cendrio, a “[...] importancia da formagao ativa,
ética e consciente dos cidaddos no uso das Midias Sociais, aspecto
que deve ser exaltado nas iniciativas educacionais” (Santos;
Almeida, 2020, p. 27-28). Nesse raciocinio, surge a possibilidade de
contribuigao do trabalho pedagdgico questionador na EPT, com o
proposito de provocar os estudantes a avaliar o conteado das
noticias que atravessam seus cotidianos, fazendo-os sair da zona de
conforto, que sinalizam as bolhas sociais.

A proxima segdo foi dedicada ao procedimento metodologico
utilizado para o desenvolvimento deste estudo.

Procedimentos metodologicos

A metodologia adotada para a construgao desse texto se baseia
em pesquisa bibliografica e documental sobre as tematicas e,
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também, em recortes e reflexdes advindas da pesquisa intitulada
“O trabalho pedagodgico no Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional: contribui¢bes para o enfrentamento as fake news”,
realizada pelos autores, durante o Mestrado Profissional em
Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), na linha de
pesquisa Praticas Educativas em EPT. O estudo buscou identificar
como o trabalho pedagogico no Ensino Médio Integrado a
Educagao Profissional (EMIEP), pode contribuir para o
enfrentamento as fake news.

Consideragoes finais

A partir das consideragdes expostas compreende-se que o
EMIEP se propde a preparar o cidaddao para o exercicio de
profissdes, inserindo-o no mundo do trabalho e na vida em
sociedade, através de uma formag¢do humana e integral. Assim,
propicia aos discentes uma formagao humana em todas as suas
faculdades, ou seja, ndo forma somente para o trabalho, mas
também para a ciéncia e a cultura geral.

Neste processo de formagao, pode ser desenvolvida a
capacidade de reflexao, de leitura e de pensamento critico, do
espirito investigativo e do potencial para a argumentagao. Cabe
ressaltar a importancia de uma formagao ativa, autonoma, ética e
consciente dos cidadaos no uso das redes sociais e nas consultas as
fontes e bases de informacgdes. Os seres humanos aspiram ao
conhecimento verdadeiro, porque possuem condi¢oes de
racionalidade. Tém o potencial de justica social porque sao dotados
de vontade livre e desejam a felicidade porque sdo constituidos de
emogoes e desejos. Isto é, os processos formativos permitem
compreender, quando agugados pelo espirito critico, que instituimos
a n6s mesmos, valores e normatizagdes pelas quais produzimos
sentido a sociedade e ao conhecimento socialmente produzido

Leitores criticos buscam outras fontes para checagem da
veracidade da informagao obtida ou, ainda, conhecer outros pontos
de vista para confrontar opinides divergentes. O pensamento
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critico é basilar para a formacao do estudante e para a produgao do
trabalho pedagdgico alinhado aos principios politico-pedagdgicos
do EMIEP, tornando os sujeitos envolvidos capazes de avaliar as
diversas situa¢des com discernimento e serenidade.

As tecnologias digitais devem ser utilizadas pelos servidores
no processo de formacao dos estudantes, pois estas tém potencial
para colaborar no desenvolvimento do seu trabalho pedagdgico.
Tais tecnologias também serdo empregadas nas outras formas de
enfrentamento as fake news, tanto no Letramento Digital quanto na
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional.

Destaca-se a importancia do combate as fake news para a
formacao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para tanto,
torna-se relevante que os estudantes protagonizam uma formacao
critica, ética e autdbnoma, ou seja, uma formagao humana e integral.

Nas condig¢des atuais nao é mais suficiente alertar contra os
perigos das fake news, advogando-se uma formagao humana
integral a revelia do desenvolvimento da era digital. E possivel
articular uma formacgao na dire¢ao de uma cultura de base cientifica
que se conecte, no ambito do trabalho pedagogico, num complexo
compreensivo, a era digital que esta modificando profundamente
as formas de vida, passando-as pelo crivo da reflexdo critica. E este
o desafio que o EMIEP terd de enfrentar. A vista disso, serd
possivel, além de qualificar para o mundo do trabalho, promover
igualmente o pleno desenvolvimento da pessoa e o preparo para o
exercicio da cidadania.
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TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS COMO APOIO NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT), ATRAVES DO USO

DE SIMULADOR VIRTUAL

Marcelo Francisco Schedler
Carlos Emilio Padilla Severo

Introdugao

O presente capitulo ¢ um recorte da pesquisa intitulada,
“Impactos e contribui¢des do uso de simulador virtual no processo
de ensino-aprendizagem em educagao profissional e tecnoldgica”,
apresentada no ambito do Programa de Poés-graduacao em
Educagao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense,
Campus Charqueadas, que teve por objetivo investigar as
potencialidades do uso de simuladores virtuais nas aulas praticas
dos cursos técnicos de um centro de formagdo profissional do
interior do Rio Grande do Sul. A pesquisa buscou compreender os
principais beneficios do uso destas tecnologias em sala de aula e
seus impactos nos processos de ensino e aprendizagem. Para o
estudo foi utilizado o Simulador Virtual 3D do Protétipo da Estufa
Elétrica (MX1), aplicado nos cursos técnicos de automagao de uma
unidade do SENAI-RS, dentro da area da eletricidade basica.

Com a evolugdo e avango rapido das novas tecnologias, em
especial, a modelagem 3D, jogos eletronicos e simuladores
realisticos, estamos vendo esses recursos comporem uma gama de
materiais didaticos disponiveis para os mais diversos modelos de
ensino e aprendizagem. A esse respeito, Gabriel (2013, p. 10),
aponta que “a evolucao das tecnologias digitais de informagao e
comunicacao tem transformado profundamente a sociedade em
todas as suas dimensoes, inclusive a educagao”.
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O termo Realidade Virtual (RV) foi cunhado no final da
década de 1980, por Jaron Lanier (Biocca, 1995), artista e cientista
da computagdo que conseguiu convergir dois conceitos
antagdnicos em um novo e vibrante conceito, capaz de captar a
esséncia dessa tecnologia: a busca pela fusao do real com o virtual.

O conceito a ser utilizado para a definicao de Realidade Virtual
¢ dado por Romero Tori:

Realidade virtual € uma interface avangada para aplicagdes computacionais,
que permite ao usudrio a movimentagdo (navegagao) e interagdo em tempo
real, em um ambiente tridimensional, podendo fazer uso de dispositivos
multisensoriais, para atuagao ou feedback (Tori, 2018, p. 7).

Essa nova inser¢dao da tecnologia no processo de ensino-
aprendizagem ¢é especialmente adaptada ao estilo de
aprendizagem da nova geragao de estudantes ja imersos no mundo
digital, assim passaram a ser uma nova tendéncia na forma de
inovar a execu¢ao do conhecimento e da intera¢ao entre estudantes
e professores, carecendo com isso uma aceitagao e adaptagao de
ambos, neste processo.

Por isso também, € preciso um olhar equilibrado em relacao a
tecnologia, pois existem diversos recursos que podem tornar as
aulas mais atrativas e contribuirem para que os alunos tenham o
seu interesse despertado pelo contetido trabalhado, construindo
conhecimentos por intermédio de formas variadas. Neste sentido,
Freire (1996, p. 00) afirma que: “Divinizar ou diabolizar a
tecnologia ou a ciéncia € uma forma altamente negativa e perigosa
de pensar errado”. Até porque, atualmente, ja vivemos na era da
Industria 4.0 e também da Educacao 4.0, estes, conceitos
importantes, mas aqui nao explorados.

Assim, os resultados apresentados, neste capitulo, refletem a
aplicacdo dos instrumentos de pesquisa com docentes e discentes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e expostos as
novas tecnologias educacionais, mas também o olhar e a
observacao direta do pesquisador através de roteiro estruturado e
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registrado em didrio de campo. A soma deste conjunto de
instrumentos aplicados, caracterizam esta como uma pesquisa
aplicada de ordem qualitativa (ndo-conclusiva). A abordagem
cientifica implementada na pesquisa é a empirica, que tem por
caracteristica chegar a conclusdes através da evolucao
experimental.

O Simulador Virtual

Atualmente, sdo diversos os modelos de simuladores
disponiveis e que podem enriquecer didaticamente uma aula, os
resultados apresentados estao baseados no simulador virtual 3D do
Protétipo da Estufa Elétrica (MX1), este simula o contexto de
trabalho de um laboratdrio, no qual sao realizados testes relativos
a medicao elétrica de forma on-line em seus componentes. O
simulador conta com um painel, um circuito de resisténcias,
tomada elétrica, multimetro e relatério de medicao, conforme
imagens abaixo.

Imagem 1 - Estufa Elétrica (MX1)

\‘

T 1

L
ﬁF_L

Fonte: O autor (2022).

Essa representacao da realidade permite ao estudante
interagir com situa¢des simuladas, possibilitando assim que as
futuras praticas reais, sejam mais seguras e bem-sucedidas
tecnicamente.
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Procedimentos metodologicos

A estratégia metodoldgica empregada, neste estudo, consiste em
uma pesquisa aplicada de ordem qualitativa (ndo-conclusiva). A
abordagem cientifica implementada ¢ a empirica, que tem por
caracteristica chegar a conclusdes através da evolucao experimental.

A pesquisa aplicada, de acordo com Barros (2000, p. 78),

[...] é aquela em que o pesquisador é movido pela necessidade de conhecer
para a aplicagdo imediata dos resultados. Contribui para fins praticos,

.

visando a solugao mais ou menos imediata do problema encontrado na
realidade.

Segundo Minayo (1994, p.21-22), a pesquisa qualitativa busca:

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa [...] com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendémenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

Na coleta dos dados foram wutilizados entrevistas,
questiondrios e observagdo direta para identificar os indicios dos
acréscimos nos processos de ensino-aprendizagem ao se empregar
Simulador Virtual do Protoétipo da Estufa Elétrica (MX1), nos
cursos técnicos de automacgao de uma unidade do SENAI-RS.

Os dados coletados foram analisados e interpretados de forma
qualitativa e ndo através de estatisticas, regras e outras
generalizagcdes, sendo que esta trabalha com descrigoes,
comparagoes e interpretagdes. Para isso, foi utilizado o método de
analise de contetdo proposto por Bardin (1977).

As técnicas de analise de contetido representam uma negacao
“[...] a leitura simples do real [...]” (Bardin, 1977, p. 28), expressam
a atitude de desvendar aspectos comunicacionais nao evidentes, de
ultrapassar as barreiras da compreensao superficial, de transpor os
limites expressos das mensagens para revelar novas dimensoes,
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possibilidades de interpretacao e, até mesmo, descobrir fatos ou
circunstancias que remontam as origens e que deram causa aos
discursos. Segundo Bardin (1977), o método de anélise de contetdo
apresentado perpassa trés etapas importantes, a saber:

1)A pré-analise;

2)A exploragao do material;

3) E o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

Na pré-analise, primeira fase da analise de contetdo, ocorre a
organizagao de todo o processo. Esse é o momento da escolha dos
documentos que serdo objeto da andlise, a formulacdo das
hipdteses e dos objetivos, a escolha dos indices e a elaboragao dos
indicadores e, por fim, a preparagao do material.

Na fase de exploracdo do material, temos as etapas de
codificacao e categorizacao do material. Na codificagao, deve ser
feito o recorte das unidades de registro e de contexto.

Ja, na fase de tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretagdo. A interpretagao dos resultados obtidos pode ser feita
por meio da inferéncia, que é um tipo de interpretagao controlada.

Antes mesmo da escolha dos documentos, Bardin (1977, p. 96),
“[...] afirma que o primeiro contato com o material se da pela leitura
flutuante [...]”, pela qual o analista, ou investigador conhece o texto
em uma aproximagao intuitiva que, aos poucos, faz emergir possiveis
hipdteses e questdes e, ao final, levam a uma leitura mais precisa.

Neste estudo, o publico-alvo foi constituido pelos docentes e
discentes da turma do curso Técnico em Automacgao Industrial do
Centro de Formacgao Profissional SENAI, da cidade de Lajeado, no
semestre A de 2022. A turma foi composta por 30 alunos com
idades que variam entre 18 a 42 anos, além de 2 docentes do
modulo introdutério, da disciplina de Fundamentos de
Eletricidade. Nesta disciplina, foram abordados os seguintes
conteudos: associagao de resistores, medigao de
tensao/corrente/resisténcia e uso de multimetro. Os conteudos
foram vivenciados através de praticas educativas com uso do
Simulador Virtual 3D da Estufa Elétrica (MX1), disponibilizada aos
discentes e docentes na plataforma EAD SAPIEN do SENAI-RS,
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durante cinco encontros presenciais de 2 horas, ao longo do
modulo introdutério. Desta forma, foi aplicada a seguinte
sequéncia didética, conforme cronograma descrito abaixo.

e Encontro 01 - Apresentacdo do Simulador Virtual de
Aprendizagem “Prototipo da Estufa Elétrica (MX1)”.

e Encontro 02 — Pratica através do uso do Simulador Virtual de
Aprendizagem “Protétipo da Estufa Elétrica (MX1) ” no contetdo
de associagao de resistores.

¢ Encontro 03 — Pratica através do uso do Simulador Virtual de
Aprendizagem “Prototipo da Estufa Elétrica (MX1)”, no contetdo
de tensao/corrente/resisténcia.

¢ Encontro 04 — Pratica através do uso do Simulador Virtual de
Aprendizagem “Prototipo da Estufa Elétrica (MX1)”, no contetdo
de medigdes com uso do multimetro.

e Encontro 05 — Visualizagdo dos relatérios gerados através
dos exercicios praticos disponiveis no simulador “Prototipo da
Estufa Elétrica (MX1)”.

As etapas, da sequéncia didatica, foram construidas com o
objetivo de facilitar a aplicagao do recurso educacional durante o
planejamento das aulas, assim ao final da aplicagao e validacao
juntos aos professores e alunos, gerou-se o relatorio automatico dos
acertos e erros de todos os participantes através do proprio
Simulador Virtual de aprendizagem, nele foi possivel evidenciar o
quanto o (MXI) pode facilitar e contribuir para que se tenha o
melhor uso do Simulador Virtual, baseado apenas na receita de
aplicacao contida no cronograma da sequéncia didatica.

Resultados e perspectivas futuras

Os resultados da aplicagdo e as discussdes quanto ao uso do
Simulador Virtual estao descritos na continuidade do texto, todas
foram baseadas nas dinamicas de aplicagao da sequéncia didatica,
desenvolvidas durante as aulas presenciais, seguindo o roteiro
previsto.

186



A organizagao dos resultados da pesquisa, aqui apresentados
estdo baseadas nas observacoes feitas pelo pesquisador durante a
aplicacdo das dinamicas, referentes as sequéncias didaticas vividas
por docentes e discentes, durante as praticas educativas.
Informagoes estas registradas em didrio de campo, tendo como
base questdes previamente estruturadas e que foram observadas ao
longo dos encontros, posteriormente sao apresentadas as andlises
dos dados oriundos das entrevistas individuais aplicadas aos
docentes, através do formuldrio de pesquisa, o qual foi composto
de perguntas semiestruturadas; e, por ultimo, a andlise de dados
oriundos das respostas das pesquisas com os discentes, aplicada
via Google Forms. Em cada uma das etapas da apresentagao dos
resultados foi apresentado discussao destes, caso pertinente.

Os resultados sdao baseados em um estudo empirico, tendo
como objetivo ajudar a responder as indagac¢des formuladas em
relacdo as praticas pedagdgicas baseadas no uso e aplicagdo de
Simulador Virtual de aprendizagem no processo de ensino-
aprendizagem.

Figura 1 - Preparacao e planejamento das aulas

Fonte: Registro feito pelo autor (2022).

Este conjunto de pesquisas buscou identificar praticas
metodoldgicas, baseadas em andlise qualitativa quanto ao uso de
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, especialmente o
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Simulador Virtual da Estufa Elétrica (MX1), na educagdao
profissional tecnolodgica. O registro abaixo mostra o momento de
preparagao dos encontros e registros das atividades em laboratorio
de informatica e laboratorio fisico de eletroeletronica.

O momento retrata os docentes realizando a preparagao das
acOes para a execucao da sequéncia didatica, visto que nao existe um
bom planejamento se ndo houver uma prévia preparacao, uma boa
aula é precedida de um bom planejamento. Desta forma, nao ha como
termos a insergao da tecnologia para os alunos se antes isso nao entrar
na vida pedagodgica do proprio docente, dai a necessidade de uma
formagao pedagdgica, também, recheada de tecnologia.

Capacitacao dos docentes para uso de novas tecnologias

Quando se tem objetivos claros sobre a inser¢ao de tecnologias
como auxiliar das praticas pedagogicas € claramente possivel
identificar as contribui¢des positivas do uso destes softwares para
auxilio da aprendizagem do aluno, pois contribuem no sentido de
melhorar a preparacao deste, trazendo mais confianca na
realiza¢ao das atividades praticas em laboratorios reais.

Quando o professor utiliza em suas aulas, os recursos
tecnologicos, a exemplo dos simuladores virtuais, consegue
transformar este momento em uma experiéncia magnifica para
seus alunos, mas para isso ele precisa querer e aceitar o desafio
pessoal deste novo mundo de possibilidades que a tecnologia
proporciona.

O professor pode fazer o momento da aula, através de um
simulador, ser algo de grande experiéncia para seus alunos, mas
para isso ele precisa querer e estar preparado para aceitar o novo
mundo da tecnologia.

Sendo assim, utilizar as tecnologias como ferramenta
pedagogica, podem auxiliar o aluno no processo de construcao do
conhecimento. Para isso, a capacitacdo e inclusao digital do
profissional da educagdo é uma necessidade de suma importancia,
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porque o professor é a figura essencial da mediacdo do saber,
conforme refor¢ca Demo (2008):

Temos que cuidar do professor, pois todas as mudangas sé entram
bem na escola se entrarem pelo professor, ele € a figura fundamental.
Nao ha como substituir o professor. Ele é a tecnologia das
tecnologias, e deve se portar como tal (Demo, 2008, p. 134 apud
Andrade, 2011, p.16).

A figura fundamental do processo de ensino € o professor, mas
o personagem principal é o aluno a ser transformado e que
necessita de um docente bem capacitado. Nas aulas do curso
técnico em Automagao Industrial, os professores estavam
preparados, bem capacitados no software e assim conseguiram
guiar e levar o aluno a atingir os objetivos propostos. A figura 2
mostra o professor auxiliando e guiando os alunos de forma on-line
durante a operacionalizagao do software.

Figura 2 - Aula on-line com orientagdes de uso do Software

= Tt ew | {100t 1) - Cismge Cirome
OT1P0 DA ESTUFA MX1

E RELATORIO DE MEDICAD DA ESTUFA

NVEL DEPOTIACIA DA BSTUFA PP o sheis

Ressidncias do vhitema riaw 2 sew L

mmm.-.-qmm.-..umummm-
Catrants squivalents se creukto (A) -
Valores das resinténcias (ohmal
Ride 20 W - RdemOW -
Tensdo uplicada ne sistema (V “

Fonte: Registro feito pelo autor (2022).

Se existe uma diferenca que é marcante, ¢ a capacidade do
docente em poder fazer a melhor aula com os recursos que ele
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dispdoe no momento, conforme retratado na figura 2, pois de nada
adianta ter um sistema completo e complexo, mas que pouco ou
nada agregam para o processo de ensino-aprendizagem. Recursos
tecnoldgicos sao importantes e foram extremamente tteis ao aluno
durante a abordagem dos assuntos, pois houve seguranga quando
as atividades passaram do virtual para o real. A resposta da
entrevista com os docentes reforca a ideia de que o uso e vivéncia
durante a formagao pedagogica com recursos tecnoldgicos facilita
e enriquece as aulas.

O quadro abaixo mostra o recorte de algumas respostas
oriundas da pesquisa com docentes.

Quadro 1 - Amostra de respostas dos participantes da pesquisa
Durante sua formagao académica vocd teve contato com as ferramentas tecnologicas, como
método didatica?

Docente 1 — Sim

Docente 2 — Sim

Vocd considera importante o uso de recursos/maleriais didaticos no processo de ensino-
aprendizagem do aluno? Por qué?

Docente 1 — “Considero importante sim. A utilizagdo de recursos didaticos facilita o trabalho do
docente, tem potencial para facilitar o entendimento do aluno e forma a aula mais atrativa”

Docente 2 — “Sim awxilia na compreensdo de principios fisicos e funcionamento de
circuitos/equipamentos™

Vocé considera uma boa estratégia usar um Simulador Virtual de aprendizagem para o ensino de
conteudos relacionados a eletricidade bésica nos cursos técnicos?

Docente 1 — “Sim, & uma dtima estratégia”

Docente 2 — “Para todos os conteddas do cursa téonico seria ideal termos simuladores. No caso de
conceitos basicos também julgo pertinente, pois os alunos devem dispor de ferramentas que
auxiliem na compreenséo e aprendizagem”.

Fonte: Elaboracao do autor (2022).

As respostas dos docentes, verificadas no Quadro 1, reforgam
que o uso dos recursos didaticos tecnologicos, em especial o
Simulador Virtual da Estufa Elétrica (MX1), enriqueceu as aulas,
contribuindo para uma melhor compreensao dos assuntos
abordados, além de ser um recurso tecnoldgico que, atualmente, ja
faz parte do mundo do trabalho de muitas formagdes profissionais.
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Observacao direta nas dinamicas vividas por discentes/docentes,
durante as praticas educativas

As observacgdes tiveram papel fundamental, pois ajudaram a
revelar como ocorreu o andamento das praticas educativas,
especialmente a revelagao de como se desenrolou a sequéncia que
foi proposta durante as aulas, e a interagao de docentes e discentes.
Esta observacgao teve uma estrutura prévia, a qual ajudou a nortear
quais seriam as etapas fundamentais durante os momentos de
observagao, abaixo segue a transcri¢ao dos conteudos, em relagao
a um recorte das questoes observadas.

Em relacdo a pergunta: “Quais estratégias pedagdgicas o
docente utiliza na abordagem do assunto Simulador Virtual de
Aprendizagem?”, o quadro 2 da uma mostra do que foi observado.

Quadro 2 - Recorte das questdes observadas

“O docente fez uma abordagem primeiramente conceitual sobre os assuntos
Simulador Virtual, realidade virtual, buscando fazer com que os alunos
compreendessem estas ferramentas dentro do cotidiano de cada um, assim
foram abordados simuladores de transito, para pilotos de corrida, pilotos de
voos, simuladores disponiveis para simulagao de cirurgias, entre outros, que
hoje ja estao disponiveis para diversas formagdes dentro das mais variadas
profissdes. Toda esta abordagem preparou melhor os alunos no sentido de
compreenderem que para trabalhos com eletricidade também existe simulador
que pode auxiliar nas aulas tedricas e praticas”.

Fonte: Diario de campo do autor (2022).

E de grande importancia para os alunos que estio sendo
expostos ao novo, que os professores tenham consciéncia do
caminho mental, para os alunos durante esta fase da
aprendizagem, visto que o professor ja opera no nivel
inconscientemente competente, neste ponto, os professores
demonstram muita sensibilidade em relacdo ao tempo de
aprendizagem de cada aluno. Segundo Silva et al. (2015), os novos
recursos tecnoldgicos conseguem também exercer uma fungao de
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mediadores na relagao aluno e professor, possibilitando a interagao
entre ambos.

Sobre a pergunta: “Em relagdo aos discentes, quais
contribuig¢des o simulador trouxe no processo de aprendizagem?”,
observou-se que se apresenta no quadro 3.

Quadro 3 — Respostas dos docentes participantes da pesquisa
“A estratégia dos docentes foi dividir a turma que inicialmente contava com 30
alunos matriculados, mas que de fato apenas 24 estavam presentes nas aulas,

onde foram aplicadas as pesquisas, assim o grupo foi dividida em 02, primeiro
todos participaram de aula conceitual sobre conceitos basicos de eletricidade e
utilizagdo dos equipamentos/instrumento, chamado multimetro e muito
utilizado por profissionais da area elétrica. Apos, 12 alunos ficaram no
laboratério de informatica para operacgao e utilizagdo do software Simulador
Virtual da Estufa Elétrica - MX1, onde puderam treinar bastante a operagao e
posteriormente foi proposta uma avaliagao para cada um dos alunos. Ja o outro
grupo de 12 alunos foram direto para a pratica no laboratdrio real, onde
puderam treinar nos equipamentos reais e ap0s as praticas também receberam
uma avaliagao dos seus resultados. Esta sequéncia posteriormente foi alterada
e os alunos que estiveram no simulador inicialmente foram para o laboratério
real e os que tinham ido logo para as praticas, agora foram para o laboratdrio
utilizar o simulador. Pode-se observar que, os primeiros alunos do laboratério
real pratico tiveram muitas dificuldades nas praticas e avalia¢des, uma das
evidéncias foi a quantidade de fusiveis queimados nos multimetros utilizados,
devido a falta de seguranga durante as praticas, ja os alunos que primeiro
tiveram a oportunidade de passar pelo Simulador Virtual, tiveram resultado
mais positivos, queimando bem menos fusiveis e obtendo melhores resultados
nas medi¢des elétricas basicas. Diante das observagodes feitas, foi possivel
constatar que, um dos grupos de alunos saiu-se melhor que o outro, até pelo
fato de ter vivenciado previamente o Simulador Virtual, pois suas duvidas
eram muito menores, sendo que os docentes foram menos solicitados para
auxiliar em eventuais duvidas”.

Fonte: Diario de campo do autor (2022).

Em relagdo a pratica descrita na transcrigao acima, no quadro
4 ¢é apresentado os resultados da dindmica de cada grupo de
alunos, onde buscou-se evidenciar qual dos grupos conseguiu um
melhor desempenho.
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Quadro 4 - Grupo 01 (alunos que primeiro usaram o laboratorio real)

Medicoes do grupo de alunos que fizeram pratica em laboratorio real e de pois usaram simulador

virtual

16 medicgdes e acertos possiveis por questio

Questdo 01 - Questio 02 - Questio 03 - Auxilio do N2 Queima do
medicdo medicdo medicdo de professor (n2 fusivel do
corrente tensdo resisténcia X) - multimetro

Aluno 01 14 13 7 3 2
Aluno 02 16 0 o] 3 1
Alunc 03 16 0 (0] 1 1
Aluno 04 16 0 o] 1 o]
Aluno 05 16 o] o] 4 1
Alunoc 06 16 (] (o] 0 1
Aluno 07 7 o) 0] 1 1
Alunoc 08 11 3 o] 1 2
Aluno 09 16 16 4 o] 0
Aluno 10 8 1z 0] 0] 1
Alunc 11 9 10 6 o] [¢]
Aluno 12 8 7 o] "] 1
Total 153 61 17 14 11

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Quadro 5 — Grupo 02 (alunos que primeiro passaram pelo Simulador Virtual)

Medigdes do grupo de alunos que primeiro usaram simulador virtual e depois fizeram a pratica
em laboratério real
16 medicOes e acertos possiveis por questdo
Questdo 01 - Questdo 02 - Questdo 03- Auxiliodo N2 Queima do
medicdo medicdo medicdo de professor (n2 fusivel do
corrente tensio resisténcia X) - multimetro
Aluno 01 16 15 8 o (0]
Aluno 02 15 0] 5 1 1
Aluno 03 15 12 6 1 1
Aluno 04 16 7 8 [0} 0]
Aluno 05 13 0] 0] 1 0
Aluno 06 16 8 0] 0 0
Aluno 07 8 8 o] o 1
Aluno 08 14 3 3 o (0]
Aluno 09 13 14 4 o 1
Aluno 10 12 4 12 o 0]
Aluno 11 16 4 0] o (0]
Aluno 12 15 7 11 1 1
Total 169 82 57 4 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Analisando os quadros 4 e 5 e o0s seus respectivos resultados,
podemos concluir Virtual de
Aprendizagem, como recurso didatico, em sala de aula, contribuiu
para um melhor desempenho dos alunos, prova disso sao os dados
e acertos dos alunos, quando comparado um grupo com o outro.

que o uso do Simulador

Os alunos que nao tiveram a experiéncia de uso do Simulador
Virtual, antes de irem para o laboratorio real, mostraram maior
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dificuldade no manuseio do equipamento multimetro
(equipamento usado para medicdes elétricas, especialmente
corrente, tensdo e resisténcia). Podemos observar que, neste caso,
os alunos, por falta de habilidade, acabaram queimando uma
quantidade maior de fusiveis, item que protege o equipamento e o
proprio aluno de um eventual acidente, neste caso, a queima
acontece, pois, o operador do instrumento ndo fez o ajuste e
configuragao correta do instrumento.

Outro ponto que evidencia a diferenga entre os dois grupos de
alunos, esta no fato de os discentes que nao tiveram a experiéncia
de uso do simulador, acabaram precisando de um nimero maior
de intervencdo e auxilio, por parte do docente, durante as
atividades praticas no laboratorio real.

Conforme Souza (2007), utilizar recursos didaticos no processo
de ensino-aprendizagem é importante para que o aluno assimile o
conteaddo  trabalhado, desenvolvendo sua criatividade,
coordenagdo motora e habilidade de manusear objetos diversos
que poderao ser utilizados pelo professor na aplicagdo de suas
aulas (Souza, 2007, p. 112-113).

Os resultados da aplicagao didatica demonstrada no quadro
acima, também sao reforcados pela pesquisa com os discentes, estes
em uma das perguntas reforcam os resultados demonstrados.

Quando perguntados sobre as experiéncias de uso do
simulador durante as aulas, a pergunta buscou confirmar como
positiva ou nao, deixando aberta a possibilidade de justificar as
respostas. Os resultados das 21 respostas estao transcritos de forma
completas, no quadro 6.

Quadro 6 — Respostas dos discentes, proveniente do formulario aplicado aos
discentes

Com a utilizagado do simulador nas aulas, vocé considerou mais facil entender
o contetudo de eletricidade basica, havendo mais seguranga para as praticas
reais dos assuntos de eletricidade basica: Sim ou Nao? Por qué?

Resposta 1: Sim.
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Resposta 2: Sim, pois com a simulagdo virtual, se tem uma melhor
compreensao na utilizagdo do multimetro e seguranca de ndo operar
equipamento energizado para obteng¢ao dos valores medidos.

Resposta 3: Sim, pois no simulador caso haja um erro ndo temos prejuizos.
Resposta 4: Sim, o simulador facilita o entendimento.

Resposta 5: Sim, muito mais pratico.

Resposta 6: Sim, mais facil de entender.

Resposta 7: Sim, é mais facil a compreensao porque te da a seguranga para
fazer e consigo entender de forma mais clara.

Resposta 8: Sim, fiquei mais confiante.

Resposta 9: Sim, pelo fato de vocé entender mais os recursos do equipamento
sem queimar.

Resposta 10: Sim, embora ja tivesse certo conhecimento com o multimetro. O
simulador auxilia a ter uma ideia basica da pratica.

Resposta 11: Sim, ha mais seguranga e fica mais facil de entender os principios
bésicos. Também fornece uma experiéncia antes da pratica, o que pode facilitar
depois.

Resposta 12: Sim, porque a gente chega mais preparado, com conhecimento
na area.

Resposta 13: Sim, facilitou um pouco, pois ter feito as medigdes antes da
pratica facilita no manuseio das ferramentas e saber onde devo medir
corretamente.

Resposta 14: Sim, pois uma pessoa sem experiéncia tem mais facilidade de
fazer uma medigao concreta e ainda sem o perigo de sofrer um choque elétrico,
pois realizar uma medi¢do com um equipamento energizado requer um certo
cuidado.

Resposta 15: Sim, porque fica mais facil de entender, facilita muito na hora da
pratica.

Resposta 16: Sim, por estar ja sabendo usar os equipamentos.

Resposta 17: Sim, pois o simulador transmite mais seguranga para o
aprendizado.

Resposta 18: Sim, foi bem proveitoso, pois fica mais facil o entendimento do
circuito elétrico.

Resposta 19: Sim, pois através da simulagdo computacional podemos cometer
erros e, consequentemente, estaremos mais preparados para evitar futuros
erros nas praticas.

Resposta 20: Sim, porque o simulador trouxe mais vivéncia e pratica, mesmo
sendo virtual.

Resposta 21: Sim, pois pude ficar mais seguro e treinar antes das praticas reais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

195



As respostas do quadro 6, bem como os comentarios mostram
que o simulador auxilia e facilita a compreensao dos assuntos, bem
como traz mais segurancga e tranquilidade para os alunos quando
em praticas no laboratorio real.

Neste sentido, a pesquisa trouxe a tona o quanto os alunos que
tiveram a imersao prévia no uso do Simulador Virtual, puderam
aproveitar melhor as aulas praticas em laboratorio real, nas
palavras dos alunos, a contribuicio é muito grande, pois os
deixaram mais confiantes e seguros, este recurso possibilita que se
tenha menos componentes elétricos, danificados durante as
praticas, existindo também mais seguranca por parte dos alunos,
mostrando inclusive uma diferenca grande em relacao ao namero
de acertos nas avaliagOes praticas.

Assim, pode-se ter enormes contribui¢oes provindas das
pesquisas, no sentido de ajudar a responder as indagagdes do
presente trabalho, pois todas as respostas representam, e também
abrangem todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, alunos e professores, mostrando que o
Simulador Virtual de aprendizagem da Estufa Elétrica (MX1),
contribui decisivamente para o enriquecimento do processo,
servindo como recurso didatico-pedagogico abrangente e
complementar, mas que o professor deve ser o centro da
preparagao e das estratégias para o seu uso, bem como nos demais
recursos que somem na educacao.

Reforga-se aqui, o que ja fora mencionado anteriormente,
conforme Freire (1996), o novo nao pode ser negado ou acolhido s6
porque € novo, nem o velho recusado, apenas por ser velho,
portanto, os novos recursos didaticos sdo apenas novos recursos
usados no ensino-aprendizagem que se estabelece entre aluno e
professor, e que traz uma carga de historicidade, mas que nao irao
substituir a figura de guia e mediador do professor.
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Consideragoes finais

Os resultados demonstram que os impactos do uso do recurso
tecnologico foram extremamente positivos para os alunos e
também para os professores, pois foram utilizados de forma
intencional pela instituicdo e docentes, com sentido de ser um
recurso didatico e pedagogico que auxiliasse na compreensao dos
contetdos, trazendo maior seguranga nos processos de ensino-
aprendizagem e deixando os alunos mais seguros para as praticas
em laboratdrios reais. Por isso, o contexto para o uso do recurso
tecnoldgico deve estar vinculado a um proposito pedagodgico maior
e, ndo apenas, por serem recursos divertidos e diferentes do
habitual. A tecnologia teve um impacto dentro das aulas, levando
os alunos a completude do ensino, trazendo significado em cada
um dos momentos de aula.

Neste mesmo sentido, a completude também acontece com os
professores, visto que nao se pode pensar em educagao inovadora
e novas tecnologias sem pensar em qualificacdo e na constante
transformacgao dos docentes. O processo de ensino-aprendizagem
pressupOe, também, a busca constante de um melhor aluno, mas
também de um melhor professor. Aprender é papel do aluno, mas
também, papel do professor, no grande processo da educagao
sempre se ensina e sempre se aprende, por isso é necessario ter uma
mente aberta para o novo.

Muito ja se desenvolveu na educagao, muito ainda ira se
desenvolver na educagao, muitas tecnologias ainda irao fazer parte
da educagdo, mas parece que duas figuras continuarao a brilhar, o
professor e o aluno, de nada vale a tecnologia sem estes
personagens para interagir, pois a melhor tecnologia é a mente
humana.

Em se tratando de tecnologia, tudo ¢ muito rapido, mudou no
passado e muda a cada instante, ja estamos falando da possivel
virtualizagdo do  professor, tecnologias de hologramas
educacionais, gamificacdo, personalizagdo da educacdo baseada
em inteligéncia artificial, metaverso, ou seja, caminhos ainda a
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serem explorados, mas um sinal continua evidente, ou seja, a
necessidade de um professor e um aluno, ambos sdo a centralidade
do processo educacional.
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A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, PARA O CURSO PROEJA
DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE - IFSUL- CAMPUS
CHARQUEADAS

Glaito Brum da Cruz
Patricia Mendes Calixto

Introducao

A Educagao Ambiental no Brasil passou a ter mais importancia
no cendrio nacional na década de 1990, motivada pelos anos de luta
dos ambientalistas, culminando com a promulgacdao da Lei n.°
9.795, em 27 de abril de 1999, instituindo a Politica Nacional de
Educacao Ambiental. Hoje, a necessidade de trabalhar outras
abordagens em Educacao Ambiental face a degradacao que vem
sofrendo o planeta tem exigido do processo educacional,
incorporacdes de novas dimensdes do conhecimento. Tais
dimensdes, como a interdisciplinaridade e a transversalidade,
aparecem como forma complementar ao processo linear ou
positivista na produgao do conhecimento. A visao naturalista da
Educagdo Ambiental tem sido insuficiente para abordar a
complexidade encontrada nas questdes ambientais.

Em junho de 2005, o Governo Federal publicou o Decreto que
instituia o Programa Nacional de Integracdo da Educagao
Profissional com a Educacao Basica na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos, o PROEJA. Este Decreto, n.® 5.478, foi revogado
pelo Decreto n.? 5.840 de 13/07/2006 (Brasil, 2006). Uma das
principais diferengas do primeiro documento para o segundo, foi a
autorizacdo da formacao de turmas de Educagao Profissional
integradas ao Ensino Fundamental. No primeiro texto, esta
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possibilidade nao existia, ou seja, o PROEJA inicialmente apenas
possibilitava atendimento ao Ensino Médio.

Esta modalidade de ensino é um desafio enfrentado
atualmente, pelas Institui¢des Federais de Educagao Profissional,
visto que constitui uma nova forma de pensar a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), por integrar formacao geral e educacao
profissional, com vista a uma Educacdo Basica e Educacao
Profissional sélida e a formagao integral do educando (Brasil, 2006).

A Educagdo Ambiental para o Ensino Profissional e
Tecnologico, na modalidade PROEJA, apresenta-se como um
desafio para o enfrentamento nao apenas das dificuldades com que
ora se depara o sistema educacional brasileiro, como também para
o enfrentamento ao poder econdmico, que veem 0s recursos
naturais como inesgotaveis.

A definicdo de temas considerados importantes para
Educagdo Ambiental e, consequentemente, para formagao de
educadores ambientais, tem sido proposta por alguns autores
(Hammes, 2004; Gadotti, 2000). Varios também sao os estudos
relacionando os problemas ambientais e, particularmente, a
Educacao Ambiental a teoria das representa¢des sociais (Reigota
2002; Noal, 2003).

Representac¢des sociais de ambiente

A fim de compreender os sentidos atribuidos a Ambiente e
Educacao Ambiental, pelos professores do PROEJA, optamos pelo
uso das Representagdes Sociais. Entende-se que por meio desta
teoria poderemos compreender, de modo mais acurado, como estes
temas sdo percebidos, explicitados e influentes na vida dos
individuos pesquisados.

Para Moscovici (1978), uma Representagao Social é o senso
comum que se tem sobre um assunto, incluidos preconceitos, ideais
e caracteristicas especificas dos individuos. O autor afirma ainda
que o conhecimento das interagdes entre formas de pensar e agir,
fruto do sistema de representag¢des sobre o mundo, constitui-se em
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um elemento importante para a compreensao da relagao
estabelecida entre os sujeitos, o grupo social e 0o MA.

Reigota (2007) afirma que as representagdes sociais equivalem
a um conjunto de principios construidos interativamente e
compartilhados por diferentes grupos, por meio das quais, eles
compreendem e transformam sua realidade. O autor salienta,
ainda, que o primeiro passo para a realizacao de uma Educacao
Ambiental deve ser a identificagdo das representagdes sociais de
MA, das pessoas envolvidas no processo educativo.

Segundo Moscovici (1995), o conceito de Representagao Social
teve sua origem na sociologia e na antropologia, nos estudos de
Durkhein e de Lévi-Bruhl, e influenciou a teoria das representagoes
infantis, de Piaget, da linguagem, de Saussure, e na teoria do
desenvolvimento cultural, de Vigotsky. Segundo Reigota (2010 p.
67), foi fundamental a contribuicio de Durkhein para a
compreensdo de como as representagdes sociais influenciam nas
decisdes individuais dos seres humanos, dentro de uma
coletividade, pois Durkhein parte do principio que “as sociedades
agem sobre seus individuos independentemente da vontade
destes”, por isso, o autor denominava esse fendmeno como
representacdes coletivas, somente mais tarde, o termo
representacdes sociais foi adotado pelos pesquisadores da drea
(Reigota, 2010, p.68).

Moscovici (1995) afirma ainda que as representagdes sociais
sao evidenciadas em conversagdoes espontaneas onde o saber
popular e o senso comum sao expressos e praticados
cotidianamente, além disso, podem ficar evidentes através das
praticas religiosas e ideologias, por exemplo.

Devido estas caracteristicas a teoria da Representagao Social
tem fundamentado trabalhos de Educagdo Ambiental, no sentido de
captar a percepcao de ambiente, possibilitando agdes que se
aproximem da realidade concreta, definida por Brandao (1999), como:
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A realidade concreta é mais que dados ou fatos, tomados mais ou menos em
si mesmos. Ela é todos esses dados, todos esses fatos e mais a percepgao que
deles esteja tendo a populagao neles envolvida (Brandao, 1999).

Reigota e Sauvé sdao autores de referéncia nos estudos de
Representagao Social do ambiente, e para realizar a analise desses
estudos criaram categorias de representagao.

Reigota (2010) categoriza as representacoes de ambiente em
trés tipos:

1) Naturalista — ambiente voltado apenas a natureza, evidencia
aspectos naturais, confundindo-se com conceitos ecologicos como
de ecossistema. Inclui aspectos fisico-quimicos, a fauna e a flora,
mas exclui o ser humano deste contexto. O ser humano é um
observador externo;

2) Globalizante — o ambiente é caracterizado como as relagdes
entre a natureza e a sociedade. Engloba aspectos naturais politicos,
sociais, econdmicos, filosoficos e culturais. O ser humano é
compreendido como ser social que vive em comunidade;

3) Antropocéntrica — o ambiente é reconhecido pelos seus
recursos naturais, mas sao de utilidade para a sobrevivéncia do
homem.

Para as Representacdes Sociais de Educacdo Ambiental, de
acordo com Reigota (2009), o termo ambiente assumiu diversas
acepgOes em sua trajetdria politica, social e econdmica, de forma
que apareceram diversas agdes em Educagao Ambiental, em todo o
mundo, que refletiam essas diferentes acepgoes do termo. Assim,
dentre as suas multiplas vertentes, Layragues e Lima (2012)
conseguem identificar trés macro-tendéncias: a) A Conservadora;
b) a Pragmatica; e c) a Critica.

Segundo Layragues (2012), a Educagdo Ambiental
Conservacionista se refere ao que ficou conhecido como “Pauta
Verde”, cujo objetivo era desenvolver na crianga, desde a tenra
idade, o amor pela natureza, uma vez que o ser humano era visto
como potencial destruidor dela.
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Segundo Sauvé (2005), a corrente Conservadora esta voltada
para os recursos naturais do ambiente, que correspondem aos
recursos hidricos, a fauna e a flora, sendo compreendida também
como a corrente naturalista, haja vista que d4 enfoque ao contato e
a afetividade para com a natureza.

Acredita-se que o trabalho pautado na Educacao Ambiental
Conservadora esteja baseado em um modelo educacional que parte
do pressuposto que a transmissao de conhecimento sobre os
problemas ambientais pode conduzir os individuos a mudancas de
comportamento.

Até a década de 1999, a tendéncia Conservacionista
permaneceu dominante, surgindo, posteriormente, a vertente
Pragmatica, que vem se consolidando fortemente ao longo da
histéria. A corrente Pragmatica, segundo Layragues (2012), é
considerada uma derivacdo da corrente Conservacionista,
tornando-se uma evolugdo puramente conceitual, com énfase na
reprodugao dos paradigmas da modernidade.

Segundo Brugger (2009, p.2):

A Educacdo Ambiental tem sido encarada como um conjunto de temas
classicos como lixo, poluigao, extin¢do de espécies, etc - a partir do qual,
supostamente, se discute a questdo ambiental e se formam novos valores e
atitudes. Mas a Educagdo Ambiental que se tornou dominante, calcada
nesses temas classicos tem falhado em sua missao de transformar valores,
precisamente, porque nao vem construindo um ideario verdadeiramente
contra hegemonico.

A tendéncia ambiental Pragmatica abrange as correntes da
Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel, buscando
representar um modelo ideal de Educagao Ambiental, no contexto
Neoliberal, que atenda aos interesses do mercado capitalista e
tecnologico. Por confiar na forga do trabalho para lidar com a crise
ambiental, convoca a responsabilidade das empresas para
renunciar um pouco dos seus beneficios em nome da
sustentabilidade, momento no qual o Estado se exime das suas
responsabilidades para com o ambiente (Layragues, 2012).
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A Educagao Ambiental Critica surge em um contexto de
movimentos educacionais democraticos e emancipatdrios, com
ideais contrarios a educagao tecnicista, que reproduzia o modelo de
transmissao de conhecimentos (Carvalho, 2005). Essa
macrotendéncia Critica tem um cardter transformador, popular,
emancipatorio e dialdgico (Loureiro, 2007; Lima, 2009).

Segundo Loureiro (2009), a Educagao Ambiental Critica
contribui para a formacao de individuos, ambientalmente,
responsaveis e comprometidos com uma sociedade sustentavel,
preocupados com o0s aspectos sociais, politicos e econdmicos. Além
disso, de acordo com Carvalho (2005), a Educagao Ambiental
Critica contribui para a formagao de um sujeito ecoldgico sistémico,
por meio de mudangas de valores e atitudes, advindas das relagdes
individuo-sociedade, que, nessa tendéncia, sao pensados
conjuntamente.

Guimaraes (2004), compartilhando o pensamento critico
ambiental, diz que o aprendizado nao se limita ao individuo, mas
acontece nas relagbes coletivas entre o homem e a sociedade.
Assim, a Educagao Ambiental Critica é vista em sua complexidade,
compreendendo a realidade socioambiental e promovendo a
intervencao nos problemas socioambientais reais.

E, ainda Sauvé (2000, p. 31), diz que essa postura critica em um
componente necessariamente politico, aponta para a transformagao
de realidades. Nesse sentido, a Educagao Ambiental Critica assume
um carater politico em que, das vozes dos sujeitos, emergem
projetos de acdo numa perspectiva dialdgica, emancipatdria e
desalienante.

Educacao ambiental critica
Certamente, a preocupagdo com as questoes relacionadas ao
ecossistema esta inserida nos espagos académicos, nos veiculos de

comunicagao, em varios segmentos da sociedade. Mendonga (2002)
lembra que desde as ultimas décadas do século XX a histéria da
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sociedade esteve marcada pelo debate a respeito da chamada
questdao ambiental.

Cabe recordar, em principio, que a apropriagao e o uso dos
recursos naturais e do ambiente, no contexto capitalista, estao
obviamente subordinados aos interesses do capital, do mercado,
distanciando-se, via de regra, dos reais interesses da sociedade.
Assim € que a logica mercantil termina sendo uma das fortes
(talvez a principal) geradora da crise socioambiental e do mundo
do trabalho que assistimos nas tltimas décadas.

Olhando, rapidamente a histdria, percebe-se que apenas na
década de 1980, as discussoes relacionadas ao campo ambiental e agao
politica ganharam relevo no cendrio brasileiro. O ano de 1981 chegou
com a aprovagao da Lei n.® 6.938, versando sobre a Politica Nacional
do Ambiente. Além do aspecto legal, nesse periodo foram realizados
0s primeiros encontros nacionais sobre o assunto, ganhando relevo o
trabalho das organizagdes ambientalistas, como também, a
assimilagao da tematica ambiental por diferentes movimentos sociais,
alcangando, por conseguinte, o espaco educativo.

O ano de 1991 foi marcado pela publicacao da Portaria n.© 678/91,
do Ministério da Educacgao e Cultura, definindo que a Educacado
Ambiental deveria constar do programa dos diferentes niveis e
modalidades de ensino. No mesmo ano a portaria n.®2421/91, também
do MEC, estabeleceu um Grupo para trabalhar essa seara educacional.
A'ideia era, em parceria do Ministério da Educacao com as Secretarias
Estaduais de Educacao, estabelecer orientagdes e estratégias para a
implementacao dessa modalidade de ensino.

No ano de 1999, foi implantada a Diretoria do Programa
Nacional de Educacao Ambiental (PRONEA), vinculada a
Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente. E, em abril
do mesmo ano, ocorreu a elaboragao da Lei Federal n.? 9.795, que
dispoe sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA/1999), regulamentada através do Decreto n.® 4.281/2002.
Abaixo, aparece o conceito de Educagao Ambiental, segundo a Lei
e sua importancia na educagdo, em carater permanente e em
articulagao, nos diferentes niveis de ensino:
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Art. 1° Entendem-se por Educagio Ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Art. 2° A Educagdo Ambiental é um componente essencial e permanente
da educagao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
nao- formal.

De acordo com Orsi e Guerra (2017), a PNEA é uma proposta
programatica de promocao da Educacao Ambiental em todos os
seguimentos da sociedade. Difere-se de outras leis, por nao
estabelecer regras ou sangdes, mas, instituir responsabilidades e
obrigacoes.

Sem desmerecer a importancia desse arcabouco legal vigente,
cabe recordar o que sugere Trein (2002), quando diz que o
desenvolvimento de um projeto educacional comprometido com os
valores da cidadania plena exige uma postura critica aos padroes
de produgao e consumo vigentes, no mundo neoliberal, bem como
no desenvolvimento de tecnologias que nao degradem o ambiente,
de forma a ampliar a qualidade de vida e a dar novo significado a
propria existéncia humana.

Sem perder de vista que sdo variadas as concepgdes de
sustentabilidade e das relagdes existentes entre trabalho, ambiente
e educagao, torna-se imprescindivel, em nossa otica, enfrentar o
desafio de propor alternativas ao modelo de educacao
conservador, de modo a elaborar propostas educacionais criticas,
comprometidas com um projeto de desenvolvimento justo,
solidario e realmente sustentavel.

Essa educacao de esséncia e contornos progressistas nao pode
prescindir da chamada Educagao Ambiental, considerando, como
ensina Mészaros (2008), que ¢ impossivel romper com o ciclo
vicioso de apetites artificiais impostos pelos imperativos da
acumulagdo lucrativa do capital, danosa ao ambiente e, por
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consequéncia, a sobrevivéncia humana, sem uma intervencao
efetiva, incisiva na educacgao.

Somente uma proposta educacional, que tenha como
principio uma construgao social dialogica e coletiva, que persiga o
pensamento critico, a formagao de sujeitos emancipados e a
transformacao da realidade sociocultural e politica, com a inser¢ao
de aspectos sociais, politicos, éticos, estéticos, economicos e
culturais, podera despertar nos estudantes e a sociedade como um
todo, para a inafastavel relacdo que hd entre a exploragao dos
recursos naturais e o Comprometimento do ambiente, bem como o
futuro da humanidade.

A verdadeira Educagao Ambiental deve ter como preocupagao
proteger ndo somente elementos naturais, como agua, o ar, flora,
fauna, mas, também, aos individuos. Assim ¢ que a Educagao
Ambiental Critica pressupde o conhecimento para emancipagao do
individuo, a fim de fazer com que esse interaja tanto com o social,
quanto com o natural, e trabalhe de forma coletiva para alcangar as
transformagdes necessarias para garantir sua propria vida e a vida
que estd em seu entorno.

Metodologia

Esta pesquisa tem por objetivo identificar como a Educacao
Ambiental esta inserida no curso do PROEJA no Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSUL- Campus
Charqueadas, pela investigagao das Representagdes Sociais de MA
(Reigota, 2007) e das concepgdes de Educacao Ambiental (Layrargues;
Lima, 2011), de seus professores. Neste sentido, foram escolhidos
como sujeitos da pesquisa, professores que atuam no PROEJA.

Foi realizada a aplicacdo de questionario semiestruturado, o
qual foi respondido por oito professores, com questdes abertas e
fechadas, enquanto “instrumento de coleta de dados de uma série
de perguntas a serem respondidas por escrito” (Marconi; Lakatos,
1999). O universo da aplicagao foi composto por 20 professores, a
escolha desse instrumento de coleta se deu pela flexibilidade em
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relacdo ao horario, bem como, uma independéncia maior em
relacao ao anonimato. Cada docente registrou de forma escrita, as
suas respostas no formuldrio que foi enviado através do Google
Forms. A aplicagao dos questiondrios ocorreu no periodo de 12 a 30
de junho de 2023. Assim, o uso de questiondrio como técnica para
coleta de dados “possui a vantagem de os respondentes se sentirem
mais confiantes, dado ao anonimato, o que possibilita coletar
informacdes e respostas mais reais” (Cervo, 2007, p. 53).

Apos a coleta de dados, através da aplicagio dos
questiondrios, a fase seguinte da pesquisa foi a de andlise e
interpretacdo. A fim de compreender os sentidos atribuidos a
Educagao Ambiental e ambiente, pelos professores, optou-se pelo
uso da Teoria das Representagdes Sociais. Entende-se que por meio
desta teoria se pode compreender, de modo mais acurado, como a
Educagao Ambiental é percebida, explicitada e influente na vida
dos individuos pesquisados. Serge Moscovici foi quem deu forma
ao que se chama hoje de “Teoria das Representagdes Sociais”. Este
conceito surgiu em 1961, do resultado de pesquisas embasadas em
outros tedricos, tais como Durkheim, Piaget e Freud.

Nesta pesquisa, utilizaremos, para identificagao das respostas,
cddigos alfanuméricos P1, P2, P8 e assim por diante, para as
respostas dos professores.

Resultados e discussao

Dos 8 participantes da pesquisa, 5 identificam-se com o sexo
masculino e 3 com o feminino, com faixa etaria variando entre 31 e
65 anos.

Entre os professores, 3 responderam que concluiram curso de
licenciatura, e 4 responderam nao ter concluido. O resultado
decorre da ndo obrigatoriedade de licenciatura para os professores
da Educacao Profissional. O Decreto que regulamentou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de n.? 5154/04,
suprimiu a exigéncia da formacao especifica, desse docente, até
entdo prevista no Art. 9° do Decreto anterior, n.® 2208/97 (Brasil,
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2004). Historicamente, esses profissionais se encarregavam de
ensinar um oficio com destreza e o entendimento predominante era
que, ao saber este oficio especifico, o profissional estava
automaticamente habilitado a ser professor. Ou seja, dominar as
técnicas puras, com habilidade superior aos alunos, era a tnica
condicdo exigida do professor, como se o dominio da técnica
pudesse garantir a apropriacao imediata destes mesmos contetidos
pelos alunos. Oliveira (2016) afirma que a formagao de professores
para a Educacgao Profissional vem sendo tratada, no pais, como algo
especial, emergencial, sem integralidade propria, que carece de
marco regulatdrio e que, por meio de Programas, desenvolve-se
paradoxalmente, sem a superacao das situagOes vigentes e ditas
emergenciais e sinalizando uma politica de falta de formagao. Para
a autora, essa falta de formagao é justificavel pelo recorrente nao
reconhecimento de um saber sistematizado da area.

Apesar de elucidarmos a questdao da auséncia do curso de
licenciatura em alguns participantes da pesquisa, nao significa que
que os licenciados abordariam a Educacao Ambiental Critica.

Trabalhos realizados sobre a transversalidade da Educacao
Ambiental nos Cursos Superiores, mostram que através da
ambientaliza¢ao curricular obtém-se um processo continuo na
formacao de profissionais comprometidos com a busca permanente
das melhores relagdes possiveis entre a sociedade e a natureza.

Nessa perspectiva, e reforcando o pensamento da autora,
Guerra, Figueiredo e Schmidt (2012a, 2012b) enfatizam a
importancia da articulacdo de esforcos entre diferentes atores
(docentes, discentes e pesquisadores da Universidade, e
professores da Educacdo Basica), no aperfeicoamento dos
conhecimentos adquiridos na universidade com a integragao e a
melhoria do ensino da Educagdao Basica. Essa posigao ¢é
demonstrada no trabalho produzido pelos autores de um material
pedagogico em suporte multimididtico (CD-ROM), com o tema
gerador “sustentabilidade”, e validado junto a bolsistas de dez
Cursos de Licenciaturas, vinculados ao Programa de Bolsas de
Incentivo a Docéncia (PIBID), da Universidade Federal do Rio

209



Grande (FURG). Em nosso entendimento, trabalhos com essa
tematica sdo importantes para:

[..] que se possa avangar, superar o obstaculo da fragmentacao,
estabelecendo um dialogo de saberes que torne realidade o processo de
ambientaliza¢do dos cursos de Licenciatura de nossas universidades, e a
formagao continuada e atualizacdo de professores (as) educadores (as)
ambientais das redes publicas de ensino (Guerra; Figueiredo; Schmidyt,
2012b, p. 256).

A primeira questao discursiva solicitava aos participantes que
definissem o que entendiam por MA. Observou-se que 100% dos
docentes estd inserida nas representagdoes sociais de MA
naturalista.

Tabela 1 - Representagdes sociais de ambiente expressa pelos professores

Representacdes Questionario Total %
sociais
Naturalista P1,P2,P3,P4,P5,P6,P7,P8 08 100
Antropocéntrica
Globalizante
Total 08 08 100

Na representagdo social naturalista de MA, os sujeitos se
afastam do meio. Neste caso, MA é sindnimo de natureza (Reigota,
2007), e ele se pdoe como um observador passivo, porém
maravilhado com a beleza da criacao, chegando a retomar muitas
vezes a ideia do divino, do puro e do intocdvel. Na pesquisa tal
representacao ficou evidente em depoimentos como o do professor
P3 que definiu 0 MA como “algo externo ao homem, e se relaciona
ao estudo dos fendmenos naturais. Ao incluirmos a ideia de um
meio, estamos trabalhando com a proposta de todo o ambiente em
nosso entorno” (P3).

Nas palavras do professor P5: “Entendo ambiente como o
meio onde vivemos, que engloba a intera¢ao entre seres vivos com
os fatores abioticos” (P5).
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Na representacdo social naturalista de MA, o homem se afasta
do meio. Neste caso, MA ¢é sindnimo de natureza (Reigota, 2007), e
ele se pde como um observador passivo, porém maravilhado com a
beleza da criacdo, chegando a remontar, muitas vezes, a ideia do
divino, do puro e do intocavel. Na pesquisa, tal representagao ficou
evidente em depoimentos como o do professor P3 que definiu o MA
como “algo externo ao homem, e se relaciona ao estudo dos
fendmenos naturais. Ao incluirmos a ideia de um meio, estamos
trabalhando com a proposta de todo o ambiente em nosso entorno”.

Outra questao pedia aos docentes que explicassem o que
entendiam por “Educagao Ambiental”. Com relagao as concepgoes
constatou-se, na Tabela 2, uma forte corrente de profissionais
conservadores (100%), na abordagem do ambiente.

Tabela 2 - Concepgdes de Educagdo Ambiental expressa pelos professores
Concepcao de Questionarios Total %
Educagao
Ambiental
Conservadora P1,P2,P3,P4,P5,°6,P7,P8 08 100
Pragmatica
Critica
Total 08 08 100

Os professores entrevistados ndo abordam o tema Educagado
Ambiental em suas aulas, mas o entendimento do tema por esses
educadores se afasta do senso critico de mundo quando nutrem uma
abordagem meramente instrumental e parcial, pois nao se propoe
nenhuma transformacao da sociedade (Layrargues; Lima, 2011). Isto
quer dizer que a concepgao conservadora de Educagao Ambiental, por
si so, privilegia a constituicao da realidade aliada aos interesses
dominantes da ldgica do capital, baseada numa visao de mundo que
secciona a realidade e reduz as diversidades, pois esta centrada no
individuo. Além disso, centraliza o ato educativo como algo
puramente comportamental, vislumbrando um padrao idealizado de
relagOes corretas com a natureza que deve ser atingido.
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Também foi perguntado aos professores se ja participaram de
projetos com a tematica ambiental e por qué.

Dos 08 entrevistados, cinco (62,5%) participaram ou estao
participando de alguma formacgado ou projeto.

Em qualquer nivel ou modalidade de ensino, exige-se que o
professor esteja em constante aprendizado, ou seja, a formagao é
um processo ciclico que precisa perdurar durante toda a carreira
profissional do magistério. No caso da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, na qual o professor atua desde a
Educagao Basica até a Pds-graduacao, essa exigéncia parece estar
mais latente, ainda. Machado (2008), ao discutir a formacao do
professor para atuar na Educacdo Profissional e Tecnologica,
aponta os niveis de complexidade que esta formacao exige:

a) desenvolver capacidades de usar, nivel mais elementar relacionado a
aplicacdo dos conhecimentos e ao emprego de habilidades instrumentais; b)
desenvolver capacidades de produzir, que requer o uso de conhecimentos e
habilidades necessarios a concepgao e execugao de objetivos para os quais as
solugbes tecnoldgicas existem e devem ser adaptadas; e c) desenvolver
capacidades de inovar, nivel mais elevado de complexidade relacionado as
exigéncias do processo de geracao de novos conhecimentos e novas solucoes
tecnologicas (Machado, 2008, p. 18).

Assim, o docente da EPT, articulado em uma perspectiva
critica de Educacao Ambiental, ndo se limitaria a trabalhar os
contetdos conceituais especificos ao desempenho de uma
profissao, mas precisaria perceber suas responsabilidades éticas,
sociais e politicas diante do processo educativo do qual faz parte.
Esse processo envolveria a formacao integral de seus educandos,
ética, critica, politica e, portanto, ambiental.

Consideragoes finais
As andlises apresentadas, neste estudo, possibilitaram o

conhecimento das representagoes sociais de MA e das concepgdes de
Educagao Ambiental dos professores do curso PROEJA, do Instituto
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Federal de Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSUL- Campus
Charqueadas, onde identificamos que os professores possuem uma
Representacao Social predominantemente naturalista, em que o MA é
visto como sindnimo de natureza, colocando em evidéncia os aspectos
naturais.

Analisando as concepg¢oes de Educagao Ambiental expressas
pelos professores, pudemos perceber que a totalidade dos
professores se mostrara conservadora na abordagem do MA, com
uma visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplificando e
reduzindo-a. A educagdo promovida por esses educadores se
afasta da Educagdo Ambiental de abordagem critica,
transformadora, quando nutrem uma abordagem meramente
instrumental e parcial, pois nao se propoe nenhuma transformacao
da sociedade (Layrargues; Lima, 2011).

A andlise das afirmagOes contidas na entrevista, nos permite
dizer que os professores concordam que a abordagem da Educagao
Ambiental Critica, como tema transversal é relevante e contribui para
formacao integral do sujeito. A partir dos resultados da pesquisa,
entendemos a necessidade de um projeto de Educagao Ambiental
Critica na formagao continuada para os professores do PROEJA.

A escola sozinha ndo resolvera todos os problemas da
humanidade, entretanto, é capaz de articular agentes de
transformacgdes politicas, sociais e, necessariamente, econémicas,
desde que seja critica, problematizadora das condi¢des humanas e
sociais nas quais estamos imersos.

A escola nao tem capacidade para isso, mas pode promover
através da problematizagao, como dito no pardgrafo anterior.
Destacamos ainda a necessidade da Educacao Ambiental no Ensino
Superior, como destacam os professores Guerra e Figueiredo, em
seu artigo.

Sabemos que a dualidade € o reflexo da divisao social e técnica
do trabalho, o que é proprio das sociedades capitalistas, mas,
também, precisamos acreditar na sua superacao gradativa, pois
pensamos que temos condi¢des de construir uma educagao que
contribua para a transformagao de tais estruturas. Portanto, o
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desafio a ser enfrentado € o de a escola manter o compromisso com
o desenvolvimento do individuo em todas as suas dimensdes, para
que ele tenha capacidade de viabilizar caminhos.
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REFLEXOES ACERCA DO BEM-ESTAR DOS ESTUDANTES
DO 4° ANO DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO
ENSINO MEDIO DO IFRS CAMPUS RIO GRANDE: A
PSICOLOGIA POSITIVA NA ESCOLA

Loraine Lopes da Silva
Patricia Mendes Calixto

Introdugao

Nos ultimos anos, diversos autores tém se dedicado a
desenvolver pesquisas para compreender o bem-estar pessoal. As
concepgoes deste constructo variam, mas a sua vinculagdao as
diversas esferas da vida e as diferentes atividades desenvolvidas
pelas pessoas representam um ponto convergente da drea. Os
aspectos do bem-estar dos individuos foram impulsionados com o
surgimento da Psicologia Positiva (PP) e seu propodsito de
empoderamento do individuo, por meio do estudo cientifico das
emogdes positivas, suas forcas e virtudes (Seligman;
Csikzentmihaly, 2000). O movimento em torno da PP emerge com
forca nos anos de 1990, pelas maos do professor e pesquisador
americano, Martin Seligman, cujo trabalho buscou reorientar a
pratica clinica da Psicologia a construgao de qualidades positivas
ou virtudes (Seligman; Csikzentmihaly, 2000; Snyder; Lopez, 2009).
O foco da PP é o bem-estar (substitui o termo felicidade,
considerado bastante complexo para ser operacionalizado), e nesse
contexto, surgiram as primeiras pesquisas que definiram o bem-
estar como o estudo cientifico da felicidade e referem-se ao
funcionamento psicoldgico satisfatério e as experiéncias
individuais.

O bem-estar subjetivo (BES) é definido pelas avaliagOes
individuais e subjetivas que incluem o julgamento cognitivo da
satisfagao de vida (S5V) e das reagdes emocionais (afetos positivos —
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AP; e afetos negativos - AN), aos eventos de vida. Para melhor
definir os afetos, os positivos corresponderiam ao sentimento de
entusiasmo da pessoa, estar alerta e ativa e os negativos
correspondem a sentimentos de culpa, raiva e medo. A satisfagdao
com a vida pode ser avaliada de forma ampla, global ou em
dominios especificos. Para obter um bom relato de nivel do BES, é
preciso que o individuo mantenha um nivel de satisfacdo com a
vida, tenha alta frequéncia de experiéncias emocionais positivas e
baixas frequéncias de experiéncias emocionais negativas.

H4 institui¢des educacionais que se dedicam a produzir um
ambiente com boas condi¢des de trabalho que promovam
engajamento, satisfagao, relacionamentos positivos, satide e bem-
estar em toda a comunidade escolar. Com isso, favorecem a
efetivacdo de uma educacgao de qualidade para além do ensino
somente de competéncias académicas, inclui também aquelas
orientadas ao bem-estar, a cidadania, aos valores (Norrish;
Williams; O’Connor; Robinson, 2013; Seligman; Ernst; Gillham;
Reivich; Linkins, 2009). E precisamente sobre este outro lado que a
Psicologia Positiva langa seu olhar, dedicando-se a investigagao do
que ‘da certo’, ou seja, das caracteristicas humanas, sociais e
institucionais que produzem satuide! e bem-estar fisico e psicologico
(Pocinho; Perestrelo, 2011). A abordagem da Psicologia Positiva
busca, portanto, conhecer, descobrir, elaborar, efetuar e avaliar
meios que possibilitem o desenvolvimento e o funcionamento
positivo dos individuos, sociedades e instituigoes. E relevante
destacar que a Psicologia Positiva nao ignora a doenga, tao pouco
o sofrimento humano, porém quer trazer destaque para os aspectos
positivos da existéncia humana.

Ao longo das ultimas geragdes, no mundo inteiro, estudos
apontam para o crescimento dos indices de depressao, estresse,

! Satade é aqui entendida, conforme a conceituagdo da Organiza¢gdo Mundial de
Satde, como “um estado de completo bem-estar fisico, mental e social e nao
somente auséncia de afec¢des e enfermidades” (Who, 2014, p. 1), incluindo a
“pratica de habitos sustentaveis para a saude fisica e psicologica ideal” (Norrish
et al., 2013, p. 155).
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ansiedade, disturbios alimentares, abuso de substancias, entre
outros problemas de satide mental ou fisica, especialmente entre os
jovens (Norrish, 2015; Seligman et al., 2009). Por outro lado, também
sdo observadas inconsisténcias quanto aos niveis de felicidade ou
bem-estar (Seligman et al.,, 2009). Diante dessas questOes, vale
indagar se os modelos educacionais existentes estariam equipados e
adequados para responder as demandas atuais, ou se ha a
necessidade de novas abordagens que possam fazer mais e melhor
para ajudar os jovens a lidar com os desafios e prosperar em nossa
complexa sociedade, além de experienciar mais propdsito,
realizagao, engajamento e relacdes significativas em suas vidas
(Norrish, 2015). Pesquisas apontam que o bom humor propicia uma
ampliacdo da atengao, um pensamento mais criativo e global; em
contrapartida, o humor negativo tende a produzir limitacao da
atencdo e pensamento mais critico e analitico. Embora ambos sejam
igualmente importantes, o que encontramos nas praticas educativas
tradicionais € a énfase apenas no pensamento critico, em detrimento
do pensamento criativo (Seligman et al., 2009).

Ao longo da histdria, a educacao vem sofrendo transformagoes
e nos ultimos anos, promovidas pelas novas tecnologias e pela
globalizagao, os modelos educacionais vém sendo questionados e
modificados. Em 20082, o professor Martin Seligman, durante uma
formagao para colaboradores de uma escola na Australia, cunhou o
termo “Educacao Positiva”, e este foi inicialmente definido como
uma educagdo voltada tanto para as habilidades académicas
tradicionais quanto para o bem-estar (Seligman et al., 2009). Com o
passar dos anos, a Educacao Positiva passou a ser compreendida
como um termo “guarda-chuva” para descrever intervencoes e
programas, empiricamente validos baseados na PP, que tenham
impacto no bem-estar do aluno (White, 2014).

A escolarizacdo positiva consiste numa abordagem da
educagao que abrange um alicerce de cuidado, confianca e respeito
pela diversidade, em que os professores delineiam os objetivos

2 (Reppold; Hutz, 2021, p. 16).
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para que cada aluno construa a aprendizagem e, a seguir,
trabalham com ele, o desenvolvimento de planos e a motivagao
para atingir esses objetivos (Snyder; Lopez, 2009). Outro alicerce da
Psicologia Positiva, para as escolas, é o enfoque em valorizar a
diversidade das origens e das opinides dos estudantes na sala de
aula. A base da escolarizagao positiva se pauta em um ambiente no
qual professores e estudantes tém respeito e cuidado com varios
pontos de vista e origens de forma reciproca (Snyder; Lopez, 2009).
Neste contexto, é importante que o estudante, na escola, possa
vivenciar todos os problemas pertinentes a tematica, no sentido de
desenvolver concepgdes e senso critico, que permitam exercer sua
atividade técnica profissional. Para isso, é necessario que a escola
se transforme em “um espaco agradavel para o aluno, um lugar de
conhecimento construtivo, que aguce sua curiosidade e o premie
com novas descobertas” (Cruz, 2015 p. 2).

De acordo com Dayrell (2007), a educagao da juventude e a sua
relagdo com a escola, tem sido alvo de debates que tendem a cair
numa visao apocaliptica sobre o fracasso da instituigao escolar, com
professores, estudantes e suas familias culpando-se mutuamente.
Para a escola e seus profissionais, o problema situa-se na juventude,
no seu pretenso individualismo de carater hedonista e irresponsavel,
dentre outros adjetivos, que estaria gerando um desinteresse pela
educacao escolar. Para os jovens, a escola se mostra distante dos seus
interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que
pouco acrescentam a sua formagao, tornando-se cada vez mais uma
“obrigacao” necessaria, tendo em vista a necessidade dos diplomas.
Parece que assistimos a uma crise da escola na sua relagao com a
juventude, com professores e jovens se perguntando a que ela se
propde (Dayrell, 2007).

Garbin e Azevedo (2017) compreendem que as experiéncias
vivenciadas coletivamente pelos jovens, ou seja, as praticas
constituidoras das culturas juvenis sao construidas a partir de
determinadas contingéncias histdricas, econdmicas e sociais,
tomando visibilidade diante das intensas mudangas ocorridas, a
partir do periodo apos a Segunda Guerra. As autoras afirmam ainda
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que uma série de condi¢des como classe, lugar onde vivem, geragoes
a que pertencem e a prépria diversidade cultural impactam no ser
jovem, impossibilitando falar de uma juventude tmnica, como
ressaltam Margulis e Urresti (1998), mas sim tratar de juventudes —no
plural.  Existem  multiplas maneiras  de ser e estar jovem,
considerando as diversas possibilidades que se apresentam nos
planos econdmico, social, politico e cultural. E essas multiplas
maneiras vem produzindo significativas mudangas nao somente nos
sujeitos, mas também nas prdprias institui¢des responsaveis por sua
formacgao, como a escola (Garbin; Azevedo, 2017).

Calixto e Marujo (2019) afirmam que a escola, sendo um espago
de convivéncia complexa que retine sujeitos multiplos com vivéncias
e marcas proprias € o meio no qual a experiéncia com a PP pode ser
encantadora. Este espago onde se dao tantos encontros com o mundo
cientifico precisa estar aberto a multiplicidade de visdes de mundo
e, por isso, na perspectiva de contribuir com uma formagao humana
para a vida além da escola disciplinar tradicional, também ¢é preciso
abrir espacgo para falar sobre bem-estar.

Neste sentido, compreender como se da a percepcao dos
estudantes acerca do bem-estar no ambiente escolar, ¢ relevante na
medida em que consideramos as mudangas possiveis na
comunidade educacional. Entao surge o desafio de, ao pertencer,
como técnica administrativa em educacao e também como docente?
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS) — Campus Rio Grande, que possa também
promover aqui, reflexdes e contribuir com a promogao do bem-
estar nesta cultura e neste grupo.

E importante destacar que reconhecemos a importancia dos
profissionais de saude, especialmente terapeutas, médicos,
enfermeiros e psicologos que se dedicam a satide mental. Nosso

3 Sou servidora publica como técnica administrativa em educacao, desde 2010, no
IFRS, e no periodo de 2022 e 2023, também atuei como professora temporaria nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFRS, Campus Rio Grande, na area
de Gestao.
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propdsito em momento algum € o de substituir terapias
convencionais, ao contrario, temos a responsabilidade de fazer os
encaminhamentos quando houver necessidade. Aqui, o trabalho
do pesquisador de Psicologia Positiva € focar nos aspectos
positivos e ajudar os individuos no reconhecimento das
habilidades presentes.

Para contextualizar este ambiente, o IFRS compde um dos 38
Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia criados por
Lei Federal (Lei n.® 11.892/2008) que, conforme destaca seu Art. 1°,
“compreendem instituicdes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, que ofertam Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) em diferentes modalidades de
ensino” (Brasil, 2008). De forma especifica o IFRS, Campus Rio
Grande tem sua origem no Colégio Técnico Industrial Professor
Mario Alquati (CTI), o qual foi criado em 1964, junto a Escola de
Engenharia Industrial que, posteriormente, tornou-se a
Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Com a
reestruturagao da Educacdo Profissional e a promulgacao da Lei
Federal n.? 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), o
CTI comegou o processo de desvinculagao da FURG, passando a
integrar a rede do IFRS, tornando-se o Campus Rio Grande.
Atualmente possui, no seu quadro de servidores, 127 docentes e 72
técnicos administrativos em educagao e aproximadamente 1600
alunos distribuidos nas diversas modalidades de ensino. E, é a
partir desse contexto que a pesquisa se desenvolve. Analisando os
estudantes do ensino médio integrado, estes representam 830*
alunos distribuidos em seis cursos técnicos. Destes, este estudo se
concentrou nos estudantes formandos dos cursos técnicos
integrados que, em 2022, estavam regularmente matriculados e
somam, ao total, 110 alunos.

E importante, também, compreender a concepcao de Ensino
Médio Integrado cujo desenvolvimento deu-se sob uma

+ Disponivel em http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2020/. Acesso em: 20
mar. 2023.
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perspectiva de formacdao humana integral, e evidencia este
proposito ao destacar em seu Documento Base, que sua politica foi
orientada “[..] pela constru¢do de um projeto que supere a
dualidade entre formacao especifica e formacao geral e que
desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a
pessoa humana [...]” (Brasil, 2007b, p.6). Pacheco (2015, p.14), ao
discorrer sobre a atuagao dos Institutos Federais, destaca que estes
buscam, “[...] agregar a formacao académica a preparagao para o
trabalho [...]”, e, assim, “[...] superar a matriz Universidade/Escola
Técnica, que corresponde a um estado hierarquizado do
conhecimento, combinado com a estratificacdo das classes sociais,
ou seja, Universidade para a elite e escola técnica para os
trabalhadores”.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam que o ensino
médio, ultima etapa da Educagao Basica, configura-se como um
direito social e universal que deve estar assentado sobre uma
concepgao da escola unitdria e de educagado politécnica, destacando
que esta € “[..] condicdo para uma formacao profissional que
atenda aos requisitos das mudangas da base técnica da produgao
de um trabalhador capaz de lutar por sua emancipacao” (Frigotto;
Ciavatta; Ramos, 2005, p. 15).

A importancia de a escola ser constituida por uma cultura
humanistica e formativa, que promova a constitui¢ao de alunos
criticos e reflexivos, formados em sua integralidade, considerando
todas as dimensbes da vida humana, se da também na
compreensao de bem-estar para esses individuos. Além da
formacao intelectual e técnica, é importante que a escola seja
também um ambiente de boas experiéncias, promotora de bem-
estar e vivéncias positivas aos estudantes, preparando-os para se
tornarem individuos realizados e cidaddos responsaveis (Seligman
et al., 2009).
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Objetivos

Diante do contexto politico que vivemos nos ultimos anos, no
Brasil, € emergente pensar em possibilidades de levar a juventude,
modos de pensar positivamente sobre o mundo e sobre a vida
(Calixto; Marujo, 2019). No ambiente escolar, a partir da pesquisa
sobre bem-estar subjetivo é possivel tragar rotas e estratégias que
conduzam os estudantes a reflexao, a pensar na vida com alegria e
desejo de construir um mundo melhor, sustentdvel, justo e
igualitdrio. E, no contexto de um Instituto Federal, com estudantes
do ensino médio integrado, essa experiéncia tende a ser rica,
contribuindo no debate da formacao integral e omnilateral,
potencializando as suas dimensdes cultural, fisica, cientifica,
produtiva e politica.

A PP na escola tem um papel importante, na medida em que
pode prevenir o desajuste psicoldgico e aumentar a satisfagao com
a vida, ajudando a desenvolver o pensamento criativo para
melhorar a aprendizagem. E promovendo o bem-estar estamos
incentivando um processo motivador para a mudanca de atitude e
comportamento, desenvolvendo a instituicdo, gerando satisfacao
para os estudantes, proporcionando-lhes melhores condig¢oes e
contribuindo para a manutenc¢ao de um ambiente saudavel a toda
comunidade académica para que cumpra sua missao, no NoOsso
caso, de entregar educagao publica, gratuita e de qualidade.

Desse modo, tendo em vista a relevancia em ouvir a opiniao
dos estudantes, publico-alvo dos cursos Técnicos Integrados,
apresenta-se o objetivo deste estudo: avaliar a percepgao de bem-
estar dos estudantes do ensino médio integrado do IFRS, Campus
Rio Grande. No que tange a sua relevancia, o estudo justifica-se, em
termos teoricos, ao ampliar os estudos sobre a tematica do bem-
estar e a educagao positiva e de sua configuracao no ambito do
setor publico brasileiro, considerando as transformacoes
associadas. A pesquisa teve o proposito de trazer para o debate a
tematica do bem-estar dos estudantes, além de apontar caminhos
para que o ambiente escolar atue como um promotor de bem-estar
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para os jovens nele inseridos, fortalecendo a formagao integral e a
educacao positiva.

Metodologia

Dentre as escolhas possiveis no universo da pesquisa
qualitativa, foi considerado mais adequado o desenvolvimento de
uma pesquisa participante, uma vez que sou servidora e integro o
ambiente do IFRS, Campus Rio Grande. Foi utilizada a pesquisa
bibliografica, para que por meio dela se possa ter uma maior
compreensao dos temas e, com a finalidade de chegar a possiveis
indicadores de bem-estar do IFRS, Campus Rio Grande, foi
efetuado um estudo de caso na instituigao. Ainda na abordagem
quantitativa foi utilizada, na primeira etapa, uma ferramenta
mundialmente usada para medir o componente cognitivo do bem-
estar subjetivo, a Escala da Satisfagao de Vida (ESV; Diener;
Emmons; Larsen; Griffin, 1985), que foi adaptada e validada para
adultos e adolescentes brasileiros pelo grupo de pesquisadores do
Laboratorio de Mensuragao da UFRGS (ver, p.ex., Zanon et al.,
2013), e tem sido usada em intimeras pesquisas no Pais (Hutz,
2014). Trata-se de um instrumento composto por cinco itens,
respondidos por meio de uma escala ordinal, tipo Likert, de sete
pontos, traduzindo o grau de concordancia do individuo em
relacdo as autoavaliagdes ou assentimento do participante em
relagao as situacOes descritas em cada item.

J4, na segunda fase da pesquisa foi utilizada a Escala de Afetos
Positivos e Negativos para Adolescentes (EAPN-A), que é
constituida de 28 adjetivos descritores de estados afetivos
subjetivos (14 positivos e 14 negativos), com opgoes de resposta em
escala Likert de cinco pontos, variando de "mem um pouco" a
"muitissimo”. O nivel de afeto positivo e negativo é obtido pela
soma dos escores de cada construto.

Os participantes da pesquisa foram os alunos do 4° ano dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFRS, Campus Rio
Grande. Essa populagao é constituida por aproximadamente 110
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alunos das seis turmas existentes no Campus, com faixa etaria
média entre 18 e 21 anos, de ambos 0s sexos. Sobre a coleta dos
dados é relevante salientar que foi realizada apos a aprovagao da
pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e os dados foram
organizados e tabulados em planilhas, sendo que os resultados
foram apresentados em tabelas. A analise das respostas foi
realizada através das normatizagGes previstas em cada escala.

Anadlise dos dados

Os dados foram recolhidos junto de uma amostra de
conveniéncia constituida por estudantes provenientes do IFRS,
Campus Rio Grande, dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio. Todos estavam matriculados no 4° ano do ensino médio e
ambicionavam concluir o curso no fim do ano de 2022. A amostra
da primeira fase foi composta por 102 participantes, sendo 51% do
sexo feminino e 47% do sexo masculino. A idade dos participantes
variou entre 18 e 21 anos, situando-se a média nos 19 anos. Estes
estudantes repartem-se por cursos da seguinte forma: técnico em
informatica para internet (19%), técnico em eletrotécnica (17%),
técnico em refrigeragao e climatizagao (19%), técnico em automagao
industrial (13%), técnico em fabricacado mecanica (11%), e técnico
em geoprocessamento (22%). Dos participantes, 22,4% sao egressos
de escola privada, e 77,6% sao egressos de escola publica.

Para reconhecer o nivel de satisfacao de vida da pessoa que
respondeu a escala, inicialmente devem-se somar todos os itens
respondidos. O valor obtido representa o escore bruto.
Posteriormente, procura-se na tabela de normas adequada qual é o
percentil correspondente ao escore bruto. Quanto mais alto o
percentil equivalente ao escore bruto, maior a satisfacao de vida.
Esses valores refletem o nivel de satisfacdo do sujeito quando
comparados a amostra de normatizagao da escala.

De acordo com Diener, Emmons, Larsen e Griffin (1985), o
escore bruto pode ser dividido em 6 niveis, conforme tabela abaixo:
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Quadro 1 - Escore e Nivel de Satisfacao

Escore Bruto Nivel
30-35 Extremamente Satisfeito
25-29 Satisfeito
20-24 Razoavelmente Satisfeito
15-19 Razoavelmente Insatisfeito
10-14 Insatisfeito
05-09 Extremamente Insatisfeito

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ap0s a analise das respostas obtidas, neste estudo preliminar,
chegou-se ao resultado exposto no Quadro 2.

Quadro 2 - Resultado ESV

Escore Bruto Nivel Resultado
30-35 Extremamente Satisfeito 12,7%
25-29 Satisfeito 24,5%
20-24 Razoavelmente Satisfeito 37,3%
15-19 Razoavelmente Insatisfeito 7,8%
10-14 Insatisfeito 16,7%
05-09 Extremamente Insatisfeito 1%

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Foi possivel identificar que a pontuacdo média dos
participantes foi de 22,4 pontos, o que indica um nivel de satisfacao
razoavel. A menor pontuagdao bruta obtida foi de 7 pontos e a
maxima de 32, a mediana é de 23 pontos e 52,9% estao acima deste
nivel, indicando um bom nivel de satisfacao de vida. Entre os cinco
topicos avaliados, o item 4 - Até agora eu tenho conseguido as coisas
importantes que eu quero na vida - foi o que apresentou maior
pontuacgao, o que representa que os adolescentes reconhecem suas
conquistas. Inicialmente podemos supor que o proprio processo
seletivo, por sua concorréncia, ja representa uma grande conquista
para os estudantes, além disso tratam-se de alunos formandos, com
uma expectativa de conclusdo de uma etapa importante de suas
vidas. De outra forma, o item com menor pontuagao foi o item 1 -
A minha vida estd proxima do meu ideal - o que pode sinalizar, e
precisa ser aprofundado em futuras analises, que os jovens, apesar

229



de reconhecer conquistas em suas vidas, talvez nao identificam
nessas conquistas os seus propdsitos vislumbrados anteriormente,
e de certa forma ainda possuem muitas expectativas para o futuro.
Nao foi possivel perceber diferencas significativas dos indices de
satisfagcdo entre o sexo masculino e feminino, ambos tiveram uma
distribui¢do muito proxima na escala.

Ainda, nas primeiras conversas com 0s jovens, ao trazer a
discussao sobre bem-estar, quase a totalidade dos participantes
demonstrou interesse pelo tema, inclusive relatando que muitas
vezes nao identificavam espago para esse didlogo em meio a suas
atividades académicas. Foi possivel perceber a necessidade de falar
sobre o assunto, e a demanda por iniciativas que, de alguma forma,
consigam contribuir para que os estudantes concluam essa etapa
de ensino médio integrado com uma educagao positiva, voltada
para suas necessidades, que promova a formacao integral e amplie
as oportunidades de escuta ativa e acolhimento.

Na continuidade da pesquisa, na segunda fase, foram também
convidados todos os 102 estudantes matriculados no quarto ano,
entretanto, tivemos apenas 49 participantes, em razao,
principalmente, do periodo da pesquisa que foi realizada nas
ultimas semanas do ano letivo. O grupo foi composto por 61% do
sexo feminino e 37% do sexo masculino, a idade variou entre 18 e
21 anos, situando-se a média nos 20 anos. A grande maioria dos
participantes € solteiro (94% - 46 estudantes), e reside com mais 2
ou 3 pessoas (35% com 3 pessoas e 39% com 4 pessoas incluindo o
respondente). Com relacao ao trabalho, 45% trabalham menos de
20 horas semanais, 37% nao trabalham e 16% trabalham entre 20 e
40 horas semanais.

Foi investigado também, a percepcao a respeito da satude
mental dos jovens, e 55% responderam com péssimo, ruim e
razoavel, 39% respondeu boa, e apenas 4% muito boa. Esse
resultado evidencia, em sua maioria, uma insatisfacdo com sua
propria saide mental, o que sera explorado nas outras andlises,
mas ja é um sinalizador de atenc¢do. Ressaltamos, mais uma vez, o
papel dos profissionais de saude que precisam ser acionados para
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atuarem com a devida competéncia para realizacao de diagnosticos
e intervencao, se necessario.

Com um campo de texto, a ultima questdao do questiondrio
sociodemografico era a seguinte: "Escreva trés palavras que lhe
vém imediatamente a mente quando vocé pensa em "bem-estar".
As respostas foram as mais distintas possiveis e cabem reflexdes
importantes, mas antes vamos a apresentacao da nuvem de
palavras feita com os resultados:

Figura I - Nuvem de palavras bem-estar

ndividuo Char 2acs .:‘::_uu‘ :
~ Fiaa :

8 amllla ‘.m-im

Fehad\”' oy

SNrorads A'mor

2 \ewic] Lazer

- Atividade Terapia® Jest thwu;
lﬂulraHQLl ci |

L laxar

o Confol to¢

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E importante registrar o quanto o conceito de bem-estar ainda
estd associado ao termo ‘saude’ ou a aspectos fisicos como
descanso, alimentagao, atividade fisica e esportes, por exemplo.
Entretanto também surgiram palavras que remetem aos aspectos
sociais como amizade, familia, amor e companhia. Os termos:
mental, saide mental, tranquilidade, seguranca e estabilidade
também apareceram movimentando diversos aspectos do conceito
e evidenciando a importancia das relagdes para os jovens.

Resgatando o objetivo deste projeto, temos a busca pela
compreensdao da percep¢ao de bem-estar dos estudantes no
contexto escolar e a investigagao de suas defini¢des e atributos. Os
resultados incluem avaliar os niveis do bem-estar subjetivo desses
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jovens por meio dos construtos afetos positivos e afetos negativos,
além da satisfagdo com a vida.

Para identificar os niveis de afetos positivos e negativos dos
participantes, somaram-se os itens de cada construto
separadamente, obtendo-se o escore bruto. A interpretacao dos
escores brutos encontrados foi realizada por meio de tabelas de
normas elaboradas pelos autores das escalas (Segabinazi et al.,
2012) apresentadas no livro Avaliacdo em Psicologia Positiva (Hutz,
2014, p. 72-73).

De acordo com Hutz (2014, p. 72), como foram encontradas
diferengas entre meninos e meninas na média de AP e AN, foram
criadas tabelas independentes para cada grupo. Baseado nessas
tabelas vamos analisar os grupos separadamente.

Tabela 1 - Afetos Positivos e Negativos - Meninos

Escore Bruto Percentil
Afetos Positivos (AP) 47 15
Afetos Negativos (AN) 38 95

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A amostra de meninos obteve escore bruto de AP igual a 47 e
estd no percentil 15, o que significa que esta junto com 15% de
meninos que apresentaram os menores escores da escala, ou seja o
menor numero de afetos positivos relatados. A média de AP dos
meninos da escala normativa é de 54,7 pontos, sinalizando a
distancia desta amostra com os resultados esperados ou a média da
populagao jovem em geral. Esse resultado evidencia um baixo nivel
de afeto positivo entre os meninos.

No que tange aos afetos negativos (AN) o grupo de meninos
apresentou escore bruto de AN de 38 pontos e esta no percentil 95,
o que significa que seu escore € muito alto e estd junto dos 5% de
jovens com maiores niveis de afetos negativos. A média de AN dos
meninos da escala normativa é de 26,3 pontos sinalizando a enorme
distancia desta amostra com os resultados esperados ou a média da
populagao jovem em geral. O escore AN dos meninos foi uma
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surpresa ao analisar os resultados, tendo em vista o alto nivel de
afetos negativos.

De acordo com Diener, o individuo com alto bem-estar é
aquele com altos niveis de afetos positivos e baixos niveis de afetos
negativos. Exatamente o oposto do que encontramos aqui. As
possiveis consideragdes a respeito desse resultado serao abordadas
apos conhecermos os resultados das meninas.

Com relacdo ao grupo das meninas, os resultados ficaram
dessa forma:

Tabela 2 - Afetos Positivos e Negativos - Meninas

Escore Bruto Percentil
Afetos Positivos (AP) 39 10
Afetos Negativos (AN) 39 80

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O grupo das meninas obteve escore bruto de AP igual a 39 e
estd no percentil 10, o que significa que estd junto com 10% de
meninas que apresentaram os menores escores da escala, ou seja o
menor numero de afetos positivos relatados. A média de AP das
meninas da escala normativa é de 51,6 pontos sinalizando a
distancia desta amostra com os resultados esperados ou a média da
populagao jovem em geral.

Esse resultado evidencia um baixo nivel de afeto positivo entre
as meninas, inclusive menor que o indice dos meninos. Quando da
adaptacao desta escala a este publico, os autores (Segabinazi et al.,
2012) constatam que meninos apresentaram escores de afetos
positivos mais elevados do que meninas, enquanto estas
apresentaram escores mais elevados de afeto negativo. Entretanto,
nesta amostra, os meninos tiveram realmente niveis de AP mais
elevados, porém quando no que se refere aos afetos negativos os
meninos evidenciaram maior indice do que as meninas.

Sobre os afetos negativos (AN), as meninas apresentaram
escore bruto de AN de 39 pontos e estdo no percentil 80, o que
significa que seu escore € alto e esta junto dos 20% de jovens com
maiores niveis de afetos negativos. A média de AN das meninas da
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escala normativa é de 30 pontos, sinalizando a distancia desta
amostra com os resultados esperados ou a média da populacao
jovem em geral. O escore AN das meninas acompanhou os altos
indices dos meninos, e sinaliza uma importante percepcao deste
grupo com niveis tao altos de afetos negativos.

Consideragoes finais

Os resultados levantados, nesta pesquisa, demonstram que
precisamos olhar para a escola e os jovens nela inseridos, de forma
menos pragmatica, mais compreensiva e acolhedora, e ainda,
repensar nossas praticas educativas, de forma a considerar o bem-
estar como fator relevante na formacao. Compreendemos que ha,
ainda, muito a pesquisar em proximas etapas de estudo, no
entanto, é possivel ponderar que as praticas da PP podem ser
alternativas para aumentar o nivel de satisfagdo humana e
promover o bem-estar coletivo.

Os resultados nos mostraram que, em geral, a percepcao de
bem-estar dos estudantes do 4° ano do ensino médio integrado do
IFRS, Campus Rio Grande, é baixa, por exemplo, quando
comparada com a média nacional dos jovens, tendo em vista os
baixos indices de satisfacdo de vida e a alta pontuagdo nos afetos
negativos. Mas, apesar disso, percebemos, durante a pesquisa que
ha muito interesse dos jovens em falar sobre o assunto, e que os
colegas servidores compartilham dessa motivagdo e notam a
relevancia do tema.

Dado o carater complexo e multifacetado das transformacgdes
vivenciadas durante a juventude, é essencial analisar a qualidade
do bem-estar subjetivo em jovens, visando seu desenvolvimento
saudavel. Ao compreender a forma como os jovens percebem e
avaliam suas vidas, torna-se possivel criar ambientes propicios ao
florescimento de talentos, experiéncias pessoais positivas, um
desempenho académico mais significativo e praticas escolares
bem-sucedidas. A construgao de um ambiente promotor de bem-
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estar pode ainda fortalecer programas educacionais e a formacao
integral dos estudantes.

Nao é possivel, nesse contexto, ignorar os altos indices de
insatisfacdo que foram evidenciados, e que no decorrer da trajetéria
académica s3o, historicamente, tdo vivenciados. E necessério
buscar caminhos diferentes para obter resultados distintos e assim
promover um ambiente saudével nos espacos escolares. E tempo
de repensar a escola e suas praticas, ha espaco e desejo da
juventude de transformar o ambiente e obter mais satisfagao e afeto
de suas rela¢Oes, para isso € necessdria uniao de todos os atores:
educadores, jovens e sociedade para que possamos promover mais
espacos de didlogo, reflexdes e acolhimento.
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PERMANENCIA E EXITO NO OLHAR DE ESTUDANTES DA
EJA-EPT NO IFSUL - CAMPUS SAPUCAIA DO SUL

Adriano Rostirolla
Itamar Luis Hammes

Introdugao

A permanéncia e o éxito escolar de estudantes da EJA — EPT é
um dos grandes desafios da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnologica — RFEPCT. Esses estudantes
trabalhadores vém de uma trajetdria de vida escolar normalmente
realizada com constantes interrupgdes de estudos, fracassos
escolares, questdes biopsicossocial-pedagdgicas, problemas
financeiros, dificuldades em conciliar trabalho e estudos, entre
outras dificuldades pessoais e no ambiente escolar.

Os estudantes da Educagao de Jovens e Adultos da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EJA — EPT) retomam a educagado formal,
tendo por objetivo final, melhorar a qualidade de vida. Entretanto,
essa retomada de estudos precisa ter e fazer sentido para cada
estudante, precisando que ele tenha envolvimento nas aulas, nos
ambientes da institui¢do, nas relagdes interpessoais com seus
colegas, professores e funcionarios da instituicao, para que de fato
aconteca os processos de ensino e aprendizagem e haja expectativas
futuras com a sua formacao.

Os processos de ensino e aprendizagem, as a¢Oes e praticas
para a permanéncia e éxito escolar, no olhar e na voz dos
estudantes da EJA — EPT, sao o cerne do presente trabalho. A
permanéncia e o éxito escolar sao o objetivo final de todas as redes
de ensino — publica e privadas —, e de todas as esferas de ensino —
municipal, estadual e federal.
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Desenvolvimento

Um dos fatores que ensejou a ideia e o desenvolvimento da
Dissertacdo de Mestrado que originou este capitulo, foi o
conhecimento de historias de vida de alguns dos estudantes da EJA —
EPT, seus anseios, preocupacoes, motivagoes, entre outras questoes.
Conforme o Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007, p.43), “[...] é
essencial conhecer esses sujeitos; ouvir e considerar suas historias e
seus saberes bem como suas condi¢bes concretas de existéncia”.

A Educagao de Jovens e Adultos busca atender as
necessidades de pessoas que nado conseguiram, na idade
considerada adequada, concluir ou mesmo realizar seus estudos. O
Parecer CNE/CEB n.® 11/2000 (Brasil, 2000) dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. Nesse documento
sao especificadas trés fun¢des da EJA: reparadora, equalizadora e
qualificadora.

A fungao reparadora da EJA “significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis [...]: o direito de uma escola de qualidade,
mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo
e qualquer ser humano” (Brasil, 2000, p.7). Assim, a EJA necessita ser
pensada como um modelo pedagdgico proprio, com a concepgao de
agOes pedagdgicas para a aprendizagem de jovens e adultos.

Ja, a fungdo equalizadora da EJA proporciona o ingresso de
todas aquelas pessoas que tiveram seus percursos escolares
interrompidos na idade considerada adequada, possibilitando
conquistas e novas oportunidades na vida social e profissional. A
funcdo equalizadora “deve ser saudada como uma reparagao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando
aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social [...]” (Brasil, 2000, p. 9).

Por fim, a terceira fun¢ao da EJA, a qualificadora, é a fungao
permanente, a “de propiciar a todos a atualizacao de
conhecimentos por toda a vida. [...] Ela é o préprio sentido da EJA”
(Brasil, 2000, p.11). Indica que:
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Em todas as idades e em todas as épocas da vida é possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores
que transcendam os espagos formais da escolaridade e conduzam a realizacao
de si e ao reconhecimento do outro como sujeito (Brasil, 2000a, p. 12).

O Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007) corrobora o
direito a educacao para as pessoas que nao tiveram a oportunidade
de fazé-lo no tempo considerado adequado, tendo acesso a
formacgao basica aliada a formagao profissional:

E, portanto, fundamental que uma politica ptiblica estével voltada para a
EJA contemple a elevacao da escolaridade com profissionalizagao no sentido
de contribuir para a integracdo sociolaboral desse grande contingente de
cidadaos cerceados do direito de concluir a educacado basica e de ter acesso
a uma formagao profissional de qualidade (Brasil, 2007, p.11).

E importante a determinagio de todos, primeiramente em
tomar conhecimento, e depois se engajar para que sejam cumpridos
0 que preconizam as leis sobre educagdo. Dessa forma, podera ser
proporcionado o amparo legal, os direitos e os deveres de
estudantes de todos os niveis de ensino.

Para o pesquisador norte-americano, Vincent Tinto, existem
cinco condi¢des fundamentais que favorecem a permanéncia
estudantil: expectativas, apoio, feedback, envolvimento e
aprendizagem (Carmo; Manhaes; Cola, 2018, p. 59). Os professores
expressam as expectativas e os estudantes sao conduzidos por elas;
altas expectativas sdao condi¢des para o sucesso, e baixas
expectativas sao um indicio de falhas. Sobre o apoio institucional,
este deve perpassar toda a vida académica do estudante, sendo
imprescindivel o seu envolvimento. E necessario o feedback do
apoio institucional, do envolvimento do estudante e aprendizagem
estudantil para gerar fortalecimento e permanéncia de a¢des ou
mesmo uma mudanga nas agoes. O estudante, apds seu acesso a
instituigao, passa a ser responsabilidade desta. Quando ele nado se
envolve, costuma negligenciar estudos, nao desenvolve atividades
extracurriculares e tem pouco contato com professores e colegas.
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No capitulo a seguir sao elencadas, no olhar e na voz de
estudantes da EJA - EPT do Campus Sapucaia do Sul,
contextualizados nos textos, praticas pedagodgicas, metodologias de
ensino, politicas institucionais, postura do estudante, dedicacao
dos professores e apoio recebido que contribuem para a
permanéncia e o éxito escolar.

Procedimentos metodologicos

Para desenvolver a Dissertagao de Mestrado, da qual resultou
este capitulo, foi aplicada uma metodologia de pesquisa
qualitativa, baseada em um estudo de caso. O estudo de caso é
muito utilizado em ciéncias sociais e

conta com muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas histéricas, mas
acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente nao sao incluidas no
repertorio de um historiador: observagdo direta e série sistematica de
entrevistas (Yin, 2001, p.27).

No presente estudo de caso, feito por amostragem de
estudantes do curso Técnico Integrado em Administragao EJA —
EPT do Campus Sapucaia do Sul, foram utilizados os seguintes
instrumentos como metodologia:

1) A referéncia de um dos primeiros estudos no Brasil sobre
evasao: a Comissao Especial de Estudos sobre a Evasao nas
Universidades Publicas Brasileiras (Brasil, 1996).

2) Realizagao de entrevistas com doze estudantes do curso EJA
— EPT, com idades entre 24 e 66 anos, sendo onze do género
feminino e um do género masculino, durante o més de abril de
2023, com a analise de contetido, sendo referéncia a autora
Laurence Bardin (2011). O questionario utilizado na entrevista
semiestruturada, consta no Anexo I.

Conforme Bardin (2011, p.48), andlise de contetido é “um
conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando a obter
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo
das mensagens”.
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A indicagao dos estudantes a serem entrevistados foi feita a
pedido do pesquisador, para a professora coordenadora do curso e
para outra professora, que leciona para varias turmas do curso EJA
— EPT. Os critérios utilizados para a escolha foram:

1) Estudantes que superaram dificuldades pessoais para
continuar no curso;

2) Sociabilidade com colegas e professores;

3) Estar cursando a partir da segunda metade do curso. (O fato
de ter uma vivéncia maior na institui¢do contribuiu para um bom
feedback nas entrevistas).

Oito estudantes foram entrevistados no Campus Sapucaia do
Sul, por meio de gravagao de audio, em entrevista semiestruturada,
e quatro estudantes foram entrevistados, por meio de questionario
escrito, porque assim o preferiram.

Um dos primeiros estudos sistematicos sobre evasdo escolar,
no Brasil, foi realizado pela Comissao Especial de Estudos sobre a
Evasao nas Universidades Publicas Brasileiras (Brasil, 1996).
Mesmo sendo um estudo de carater preliminar, essa Comissao
apresentou fatores que, isoladamente ou interrelacionados, ja
demonstrados em outros estudos, contribuem para que os
estudantes abandonem seus cursos de graduacao. Esses fatores sao
classificados em trés ordens:

1) Aqueles que se relacionam as caracteristicas do estudante
(fatores individuais): adaptagao a vida académica, capacidade de
aprendizagem e habilidade de estudo, motivagao e informagao com
relagao ao curso, qualidade da formagao escolar, envolvimento em
atividades académicas, questdes financeiras do estudante ou da
familia, personalidade, entre outros.

2) Fatores relacionados ao curso e a instituicao (fatores
internos as institui¢des): flexibilidade curricular, programas
institucionais para o estudante (monitoria, assisténcia estudantil),
formacdo do professor, infraestrutura da instituicao (fisica,
material, tecnoldgica e de pessoal), motivacdo do professor,
questoes didatico-pedagdgicas, entre outros.
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3) Fatores socioculturais e econOmicos externos do estudante
(fatores externos as institui¢des): conjuntura econdmica e social,
oportunidade de trabalho para egressos do curso, questdes
financeiras da institui¢do, reconhecimento social do curso, politicas
governamentais para a educagao profissional e tecnoldgica e para
a educagao superior, entre outros.

Esse estudo basilar serve para fundamentar as causas da
evasao escolar em todos os niveis de ensino, sendo referéncia para
este trabalho. Especificamente, na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), conforme varios estudos ja realizados, as principais causas
da evasdo escolar sdo: intensa jornada de trabalho e/ou turno
incompativel com o hordrio de aula, condi¢des de trabalho
insalubres, baixa remuneracdo, condi¢oes de desempregou ou
subemprego, prole, falta de tempo para atividades
extracurriculares (em finais de semana, o estudante quer ficar junto
a sua familia), dificuldades relacionadas ao trajeto casa-instituigao,
institui¢ao-casa, como sendo longo e/ou perigoso e dispendioso.

A oportunidade do estudante trabalhador em obter a
formagao técnica ou formagao superior com qualidade e de forma
gratuita, consoante o que oferece a RFEPCT, é um compromisso do
estudante consigo mesmo e com a institui¢ao de ensino. Esse duplo
compromisso deve ser saudado pela institui¢ao que o recebe como
estudante com o permanente acompanhamento, desde a sua
chegada até a conclusao dos seus estudos.

A RFEPCT orientou as institui¢des para implantarem o Plano
Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito dos Estudantes,
baseadas em experiéncias de intervencdo desenvolvidas em
institui¢des de Ensino Superior. No IFSul, tal Plano foi implantado
entre 2017 e 2018 (IFSUL, 2017). Varias institui¢des, inclusive o
IFSul, ja praticavam acdes e inten¢des em prol da permanéncia e
éxito de estudantes, aumentando o percentual de alunos
concluintes de cursos, dessa forma, contribuindo para o melhor
emprego dos recursos publicos.

Os estudantes trabalhadores retomam a educacdo formal,
principalmente o ensino técnico profissionalizante, para adquirir
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conhecimento, cultura e qualificagdo profissional, além de almejar
melhor qualidade de vida. Os seguintes depoimentos de estudantes
da EJA — EPT do Campus Sapucaia do Sul corroboram isso:

Minhas motivac¢des para ingressar na EJA — EPT foram para concluir o
ensino médio e com a 6tima oportunidade de entrar no mercado de trabalho,
assim tendo uma oportunidade a mais de emprego. (Estudante 1).

No primeiro momento era concluir o ensino médio para ter uma melhora no
salario e melhores oportunidades. Com o passar do tempo percebi que o
curso técnico me traria melhores oportunidades. [...] Minha maior motivagao
sempre foram meus filhos, mostrar pra eles que é possivel, e assim poder
proporcionar uma vida melhor pra eles. (Estudante 5).

A maior motivagao foi eu conseguir alcangar meus objetivos, completar meu
segundo grau [ensino médio] que eu nao tinha, e depois o0 meu sonho
sempre foi estudar aqui no IF. (Estudante 3).

Minha motivagao foi por causa do curso Técnico em Administragao que eu
queria por conta de trabalhar ja nessa 4rea, mas nao tinha nenhum curso de
qualificagdo. (Estudante 8).

Vislumbrar as oportunidades que virao com a formagao
adquirida € uma das questdes-chave para o bom desempenho, a
permanéncia e o éxito escolar. “A EJA é uma promessa de
qualifica¢do de vida para todos, inclusive para os idosos, que muito
tém a ensinar para as novas geragoes” (Brasil, 2000, p.10).

Os estudantes do curso Técnico em Administracao EJA — EPT
do Campus Sapucaia do Sul, sao pessoas economicamente ativas.
Quase a metade deles, conforme dados das entrevistas, possuem
quinze anos ou mais de experiéncia profissional. Praticamente,
todos trabalham durante o dia e, com a formacao técnica adquirida
no curso, tém expectativas de reentrada no mercado de trabalho de
forma qualificada, pois 0 emprego onde estao inseridos, na maioria
dos casos, oferta menores saldrios, justamente por nao exigir
formacao técnica.
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Em contraponto a casos de desisténcias e abandonos escolares,
ha diversas historias de superagao pessoal, como nos casos abaixo
transcritos:

Acho que a pior parte é sair cansada do trabalho e ter que encarar mais
quatro horas de aula, e depois chegar em casa e ter as tarefas de casa e os
filhos. No comego essa foi a parte mais desafiadora, o cansago e a mudanca
de rotina. (Estudante 5).

Eu sou mae, tenho trés filhos, tive que ser forte e apoiar meu esposo, eu
gestante, né, e ele passando todo o processo [de tratamento de cancer entre
2018 e 2019]. [..] O ensino remoto [devido a pandemia de Covid-19]
dificultou bastante, porque eu tinha que dar atencdo aos meus filhos, ao
mesmo tempo a casa, e a0 mesmo tempo gestante ainda, entdo tava bem
complicado. Passei muito trabalho, meu filho pequeno [na época, tinha
alguns meses] deixava na cuidadora, eu pagava a cuidadora inclusive com
o proprio auxilio do IF da assisténcia estudantil [...]. E eu sei que é uma
oportunidade tnica, que muitas pessoas gostariam de ter e ndo tiveram.
(Estudante 6).

Pensar nos objetivos finais da conclusdo do curso e nas
oportunidades que virdo, com a formacao, deve ser sempre lembrada,
a cada dia, principalmente quando se enfrenta agruras na vida.

Das onze estudantes entrevistadas, sete mencionaram a
interrupgao de seus estudos por causa de terem filho(s) pequeno(s),
havendo a necessidade de cuidados em casa. Somente apos os
filhos estarem mais crescidos, a mae pdde retornar aos estudos.
Conforme dados da Coordenadoria de Registros Escolares do
Campus Sapucaia do Sul, no semestre letivo de 2023/1, 78% dos
estudantes da EJA — EPT eram do género feminino.

O apoio dos colegas é muito bem-vindo em todos os
momentos, na conversa de corredor, na conversa antes e durante a
aula, e sob a forma de auxilio em relacdo a dificuldades no
aprendizado ou ao uso de tecnologias da informacdo e
comunicagao, conforme comentado nas entrevistas a seguir:

Eu gosto muito de ta aqui, a convivéncia com os colegas, com os professores,
eu gosto de ajudar também. Eu fui monitora na época da pandemia pra
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ajudar os alunos a entrar no sistema, quem nao sabia. [...] Eu gosto de ta aqui
dentro e me envolver. (Estudante 8).

[...] Duas colegas desistiram por conta da pandemia. Elas tinham que tar on
line, e ai foi bem dificil. [...] Olha, foi uma loucura! Quase que eu desisti! Eu
nao entendia absolutamente nada de informatica. (Estudante 2).

Hoje mesmo eu falei pra uma pessoa, ela é uma mae sozinha, com filhos
pequenos, e eu disse pra nao desistir. (Estudante 6).

Eu tive um processo mais lento na questao de compreender. Por exemplo na
[disciplina de] Estatistica, na Logistica, e agora foi Custos [disciplina do
sexto semestre]. Quando fica claro a gente vé que nao é um bicho de sete
cabegas. A gente pega os reforcos, a gente fala com um colega, fala com outro
colega, faz uma prova, estuda. (Estudante 10).

O fato de estar ausente da escola ha bastante tempo e ndo lidar
no seu cotidiano com tecnologias da informagdo e comunicagao é
um dos entraves para o aprendizado e para a permanéncia do
estudante da EJA. Importante haver alguém na turma, ou
estudante de outra turma ou de outro curso, que tenha facilidade
com tecnologias da informagao ou em qualquer outra disciplina e
que se disponha a fazer monitorias, ajudando e incentivando os
colegas a continuarem os estudos. Da mesma forma, as atividades
em grupo contribuem para esse incentivo a permanéncia dos
estudantes na instituigao.

E imprescindivel a formagao dos docentes para trabalhar as
especificidades da EJA, atender e incentivar os estudantes a
buscarem mais, a prosseguirem seus estudos. Ha uma identificacao
dos estudantes da EJA — EPT do Campus Sapucaia do Sul, com os
seus professores, em quem creditam motivagao para prosseguir e
atingir sucesso nos seus estudos. As praticas pedagogicas e a
relacao professor-estudante sao um diferencial no dia a dia, na sala
de aula e nos ambientes da institui¢ao:

A gente se inspira em muitos professores também que sao acolhedores, que

nos ajudam e querem que a gente evolua [...]. Uma das coisas [que mais me
motiva a permanecer no curso] é o incentivo dos professores, que muitas

247



vezes faz tu pensar duas vezes em querer desistir, porque o acolhimento, a
atencdo, a dedicacao deles é uma coisa que te levanta, motiva cada vez mais
e mais. (Estudante 1).

Quando a gente encontra um docente, um professor que nos ajuda, isso é
assim 0, nao tem explicagao! Nao tem prego! (Estudante 2)

Eu nao preciso ta estudando por fora, o IF me ensina de tudo. Sem falar que
os professores sdo tao legais, assim, que tu pede alguma coisa, mesmo fora de
aula, eles te ajudam, te ensinam. Eu tive varios professores aqui que eu nao
precisei fazer cursinho, os professores me ajudavam aqui em outros turnos
também. Entao, muita coisa que eu conquistei foi gragas ao IF. (Estudante 4).
Os professores sao bem claros, e se a gente tem duvida eles insistem em
continuar ensinando até sanar nossas duvidas. (Estudante 11).

A maneira como os professores desenvolvem as aulas, um
gesto, uma palavra acolhedora em sala de aula ou em outro
ambiente da institui¢do, incentivos dos professores e dos
profissionais da educagao sao um dos movimentos na permanéncia
e éxito escolar e na vida de cada um. Nas palavras de Paulo Freire
(1996, p. 96), “o bom professor é o que consegue, enquanto fala,
trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento”.

Dentre as metodologias de ensino implementadas no curso
EJA - EPT do Campus Sapucaia do Sul “estd a abordagem por
projetos, método consolidado a partir de varias experiéncias
exitosas protagonizadas pelos(as) estudantes [..] a partir da
problematizacao de contextos sociais” (IFSUL, 2022, p. 25). A
importancia do emprego de metodologias de ensino adequadas ao
publico da EJA e a relagdo teoria-pratica ficam evidentes nos
diversos depoimentos elencados a seguir.

Antes eu tinha a pratica, hoje eu aprendi as teorias de todos os processos da
administragdo. [...] Hoje eu consigo me expressar com facilidade, consigo
acompanhar qualquer assunto, coisa que antes as pessoas ficavam falando e
eu ficava quieta, s6 escutando. Eu ndo interagia por conta de que eu nao
sabia. (Estudante 2).

A area que eu td seguindo mais é a drea administrativa, mas eu também
trabalho com criangas, entdo, ndo tem a ver, mas ao mesmo tempo também
tem, porque a gente aprende a gerir tempo, aprende a gerir diversas coisas no
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curso. Entdao essa questido administrativa afeta em casa, afeta em tudo,
literalmente tem tudo a ver com a minha vida pessoal e com a minha
expectativa profissional continuar seguindo na area também. (Estudante 4).

Foi exatamente por isso que traz o cotidiano da gente, né, pessoal,
profissional, e onde a gente percebe que é capaz, sim, de ta aqui nesse lugar,
independente de quem seja, quanto tempo esteja fora. For¢ca de vontade!
(Estudante 10).

Algumas disciplinas sdo desafiadoras, e eu encaro esse desafio com muita
confianga e consigo superar, a cada dia que passa aprendo mais e assim vou
me preparando para uma melhor oportunidade pessoal. [...] Conviver com
algumas pessoas dentro do IFSul me fez ver o quanto eu posso voar alto, que
eu sou capaz e que consigo o que quero. Sou muito grata ao IFSul pela
oportunidade de voltar a estudar e assim ver o quanto isso é importante na
minha vida. (Estudante 5).

Eu consigo ver no meu trabalho assim algumas coisas que antes eu nao tinha
nem ideia de como funcionava [...] E a minha vida pessoal mudou assim na
parte de que a gente vive num mundo assim muito fechado de pessoas,
entao tu nao conhece outras pessoas. [...] Nossa!, a gente consegue ver tanta
coisa que a gente ndo via e consegue aceitar tantas coisas que a gente tinha
relutancia de aceitar. Isso pra mim foi um divisor de 4guas. E amplia a visao
em relagdo a vida. (Estudante 8).

Essa é uma grande diferenga do tempo que eu estudava antigamente, né, ha
quase 20 nos atras, de hoje. O ensino ta muito diferente, acho que as matérias
hoje condizem mais com a nossa realidade. Faz todo sentido. Os professores
falam pra gente adulta, mesmo, é diferente. (Estudante 11).

Porque é falado e comparado com a realidade de nossas vidas pessoais.
(Estudante 12).

Um aspecto que merece destaque nas propostas pedagdgicas

e na matriz curricular do curso EJA — EPT do Campus Sapucaia do

Sul é que, desde o primeiro semestre, ha disciplinas que dialogam

com a pratica do dia a dia, como, por exemplo, o Projeto “Cartas,
Experiéncias Exitosas na Educacao Fisica” e o Projeto “Dicionario
de Minha Vida”. A relacdo teoria-pratica se coaduna com a
permanéncia e o éxito escolar dos estudantes. Conteudos isolados,
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onde se torna dificil ver e entender a praticidade do que se esta
estudando, tornariam as aulas desmotivadoras.

A identificacao dos estudantes da EJA — EPT com a institui¢ao

é muito forte. Além da infraestrutura fisica, os estudantes veem o

IFSul como uma referéncia no ensino, sendo assim mais um fator
contribuinte para a permanéncia e o éxito escolar:
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Aqui que eu me encontrei. Talvez se eu nao tivesse entrado aqui no IFSul eu
nao sei nem aonde eu, ndo sei nem se eu teria concluido o meu ensino médio,
entendeu? Acho que eu viveria s6 do comodismo. Entao pra mim ¢ a base
do meu crescimento profissional, como pessoa, também, porque muita coisa
eu aprendi aqui. [...] La na frente eu vou pensar assim: Nossa, hoje eu t6 aqui,
mas foi gragas ao IFSul. (Estudante 6).

O IFSul é o meu sonho estudar aqui. Passava aqui na frente, chegava e
pensava: ‘Um dia eu vou ta ai, um dia vou ta estudando af'. [...] Eu s6 tenho
que agradecer a oportunidade, né, Deus d4 a oportunidade na vida pro cara
aprender, estudar. E eu quero chegar ao meu objetivo, todo mundo sabe, no
ano que vem me formar. [...] Muda a vida profissional, até salario, empresa,
muda a tua vida, né. Motiva a permanecer trabalhando e continuar
estudando. Terminar esse curso e comegar outro. Penso numa faculdade, eu
queria fazer de TI [Tecnologia da Informagao]. (Estudante 3).

Eu me sinto mais motivada assim a querer entrar no mercado de trabalho,
adquirir conhecimento... Olha, minha vontade é nao parar mais, né, porque
depois que tu sente o gostinho daqui tu ndo quer parar. Nao sei o que ainda,
uma pedagoga, na area de entender melhor as pessoas, sabe, poder ajudar
também, nessa area ai. O IFSul representa pra mim portas se abrindo,
oportunidades, aprendizado, inclusdo [...] Tu ndo quer sair daqui, tu quer
cada vez mais e mais e eu nao vivo mais sem isso aqui [risos], sem o IFSul.
(Estudante 1).

O que motiva mesmo € a institui¢do. Porque aqui dentro, eu vou te dizer, eu
tenho uma historinha que eu fiz pra professora de espanhol [experiéncias
exitosas da EJA — EPT “Histérias que merecem ser contadas”], dai a
historinha que eu fiz era 0 meu sonho que todos os dias eu passava aqui na
frente do Instituto Federal, via as pessoas entrando [...] e pensava: como eu
queria ta ali, né, estudando, sera que é dificil de conseguir ali, e aquilo foi,
foi... Quando eu consegui, nossa! Foi uma realizagao, assim, contei pra todo
mundo, coloquei nas redes sociais, entao pra mim foi maravilhoso, né. Entao
o que me motiva, mesmo, é continuar aqui. (Estudante 8).



E um local que transforma, realmente, as pessoas, seja na vida pessoal,
quanto na profissional. E o que me descreve hoje. [...] A gente que vé de fora
acha: Ah, eu nao vou conseguir! Capaz que eu vou ter condigdes de ta ai
[estudando no IFSul]. Ou vou comecar e ndo vou dar conta. E os
pensamentos que a gente tem. Mas depois que tu entra, conforme tu vai
estudando no dia a dia, os professores, os colegas também ajudam. [...]
Tenho a dizer que sou grata, grata [fica emocionada]! (Estudante 10).

Acho que o IF é uma porta, né. Uma porta e uma janela. O IFSul tem um
nome, tem um renome. [...] Eu acho que aqui o IFSul, acho que todo mundo
deveria ter a oportunidade de estudar no IF, mas nao sé isso, eu acho que
outras escolas iguais deveriam existir pra que todos tivessem oportunidade.
[..] E uma instituicdo que faz valer a pena todo o esforco de ta aqui.
(Estudante 11).

O Campus representa um instituto que abriu portas para o meu futuro.
(Estudante 12).

Eu entrei especialmente pro IF nessa questao também do ensino, do ensino ser
mais forte também. Entao isso pra mim tem uma motivagao, porque o ensino
do IF ele é muito melhor. Eu nunca precisei fazer cursinho nem nada, ingressei
até na faculdade gracas ao IF [...]. E uma escola maravilhosa, tem uma gama
de questoes, tipo infraestrutura também. [...] O IF representa Futuro! [risos].
Palavra principal: Futuro! Se nao fosse por ele [IF], eu nao teria metade do que
eu tenho hoje e ndo conseguiria continuar conquistando o que eu td
conquistando. [...] O IF literalmente mudou a minha vida (Estudante 4).

Os comentarios dos estudantes, acima transcritos, vém ao

encontro do Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSul,
documento que expressa a missdao, os valores, as diretrizes
pedagogicas que orientam as agoes, a estrutura organizacional e as
atividades académicas a serem desenvolvidas (IFSUL, 2020, p.18).

Além de reinserir jovens e adultos no sistema escolar,

elevando sua escolaridade, a EJA - EPT é uma proposta
permanente para a reducao das desigualdades sociais, para a

atuacdo de cada estudante, durante e apds a conclusdao do curso,
como sujeito participe da sua historia, capaz de atuar plenamente
nas decisoes dos seus contextos sociais.
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Consideragoes finais

O olhar dos estudantes da EJA — EPT do Campus Sapucaia do
Sul sobre a permanéncia e o éxito escolar apresenta elementos que
podem aprimorar procedimentos pedagogicos exitosos na
Educagao de Jovens e Adultos, modalidade de ensino que
apresenta muitos desafios na educagao formal, conforme visto ao
longo do capitulo.

As entrevistas com os doze estudantes do curso Técnico
Integrado em Administracao EJA — EPT do Campus Sapucaia do
Sul trouxe diversos conteiudos para serem analisados pelo
pesquisador. Dentre o rol de informagOes para permanéncia e éxito
escolar obtidas por meio das entrevistas dos estudantes,
destacaram-se:

1) Interesse do estudante em adquirir conhecimento, cultura,
qualificacdo profissional para obter melhor qualidade de vida;

2) Autoestima elevada e saber lidar com adversidades da vida;

3) Importancia de metodologias e propostas de ensino
adequadas ao publico da Educagao de Jovens e Adultos, como
projetos, experiéncias exitosas e conhecimentos tedricos e praticos,
tornando as aulas dindmicas e motivadoras;

4) Processos de ensino e de aprendizagem propor métodos e
tempos proprios para cada estudante;

5) Abordagens de temas contextualizados nas histdrias de vida
dos estudantes;

6) Apoio da familia;

7) Apoio dos colegas em questdes de aula e em questdes
biopsicossocial-pedagogico do estudante;

8) Apoio e incentivo dos professores durante as aulas e nos
espacgos do Campus;

9) Dedicagao dos professores nas aulas e para com os alunos
da EJA - EPT;

10) Atendimentos em aulas de reforco escolar;
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11) Formacao dos docentes para lidar com os estudantes e com
0s processos de ensino e aprendizagem da Educacgao de Jovens e
Adultos;

12) Vivéncia nos espagos da institui¢do traz resultados sobre o
que os estudantes realmente querem fazer como profissao;

13) Importancia da continuidade da Politica de Assisténcia
Estudantil;

14) Identidade com o curso;

15) Identidade e alegria ao se oportunizar estudar e se
qualificar na instituicao;

16) Reconhecimento do IFSul como instituicao de ensino de
qualidade.

A motivagao do retorno a educacao formal dos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos deve ser cultivada e renovada a cada
dia, tanto por parte da instituicao que os recebe quanto no ambiente
familiar e no circulo de amizades dos estudantes trabalhadores.

Acima de tudo, a autoestima elevada, apoio da familia e a
vontade de superar desafios dos estudantes trabalhadores ¢ um dos
elementos fundamentais para o processo de aprendizagem e a
consequente permanéncia e éxito escolar. No que tange
especificamente a instituicdo, a importancia de haver uma boa
estrutura com professores qualificados, metodologias e propostas de
ensino adequadas ao publico adulto, apoio dos colegas e professores
e identidade com o curso formam um todo para a busca do objetivo
maior de cada estudante trabalhador: elevagdo da escolaridade,
cultura, qualificagao profissional e, por fim, melhor qualidade de vida,
tendo como base maior o elemento-chave da educacao.
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A EXCLUSAO ESCOLAR NOS PRIMEIROS ANOS DOS
CURSOS TECNICOS INTEGRADOS NO IFSUL/CAMPUS
CAMAQUA: INFLUENCIAS, MOTIVOS E POSSIBILIDADES

Antonio Marcos Pacheco Coutinho
Manoel José Porto Junior

Introdugao

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa intitulada
“A exclusao escolar de estudantes dos primeiros anos dos cursos
técnicos integrados no IFSul, Campus Camaqua: motivos da
reprovagao e da evasao”. Trata-se de um estudo sobre a ocorréncia
da exclusao escolar, que retratou, de forma pontual, os discentes
dos primeiros anos dos cursos técnicos integrados no Campus
Camaqua do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense (IFSul/Campus Camaqua).

Inicialmente, procurando dar visibilidade ao problema real e
relevante proposto para o estudo, buscou-se informagdes
disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha (2020), a qual define
alunos evadidos como estudantes que perderam o vinculo com a
instituigao antes da conclusao de curso. Segundo a plataforma, no
ano de 2019, ultimo ano de aulas regulares antes da pandemia
Covid-19, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica apontou para o ensino técnico, uma taxa anual de
evasao escolar de 13%, e o Campus Camaqua, no mesmo
seguimento, uma taxa anual de evasao escolar de 10%. Logo,
percebeu-se a necessidade de buscar informacdes sobre as
realidades vividas por discentes excluidos nos primeiros anos dos
cursos técnicos integrados no IFSul, Campus Camaqua.

O trabalho de investigagao foi desenvolvido sob a perspectiva
do capital e sua influéncia sobre a drea educacional, dificultando a
materializacdo da educacado como um direito de todos os
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brasileiros, principalmente por meio de modelos educacionais
historicamente projetados, implementados e executados em favor
dos interesses da sociedade capitalista, mais especificamente dos
interesses de uma parcela da sociedade que acumula o capital e os
meios de produgao. Além disso, busca ndao permitir que se
concretize plenamente o direito de todos a educacdo, no presente
contexto, compreendida “como atualiza¢ao histérica do homem e
condicao imprescindivel, embora nao suficiente, para que ele, pela
apropriacdo do saber produzido historicamente, construa sua
propria humanidade histoérico-social [...]” (Paro, 2001, p. 34).

Foram considerados temas e fatores que normalmente sao
percebidos em um contexto divisor de classes sociais e reprodutor
de desigualdades sociais. Entre outros, destacamos o sistema de
acumulacdo capitalista e a influéncia da classe burguesa —
proprietaria do grande capital e dos meios de produgao — sobre as
politicas educacionais, assim como o distanciamento entre a
educacgdo e o trabalho. Cabe salientar que, nos tempos atuais, entre
muitos e distintos contextos sociais, educacionais e politicos, entre
interesses e influéncias diversos, percebe-se explicitamente esse
distanciamento entre a educacio e o trabalho, os quais,
essencialmente, possuem fortes vinculos ontoldgico-histéricos.
Considerando como trabalho a agdo do homem para transformar a
natureza a fim de produzir os meios necessarios para sua propria
existéncia, a0 mesmo tempo que a esséncia humana esta sendo
produzida pelo préprio homem por meio do trabalho e, assim, o
homem aprende a ser homem ao mesmo tempo em que aprende a
produzir sua prépria existéncia, verifica-se o que naturalmente
insinua-se como indissocidvel, que o processo de trabalho
executado pelo homem é também um processo educativo do
proprio homem. Conforme Saviani (2007, p. 154),

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem nao nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
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existéncia. Portanto, a produ¢ao do homem ¢, ao mesmo tempo, a formagao
do homem, isto é, um processo educativo.

Em razdo das consideragdes anteriores, entre outras, foi
utilizado no estudo, principalmente, o conceito de exclusao escolar
na perspectiva de Alceu Ferraro. O autor explana o conceito geral
de exclusdo escolar formado por duas categorias: a exclusao da
escola e a exclusao na escola. A categoria exclusao da escola inclui
0 nado-acesso a escola e a chamada evasao escolar. Ja a categoria
exclusdao na escola retrata a exclusao que acontece dentro do
processo escolar através da ocorréncia de reprovagdes e repeténcia.
Nao ¢ incomum que os estudantes que perecem nesse quadro de
reprovacoes e repeténcia, na maioria dos casos, tenham consumada
sua exclusdao quando entram em situacdo de evasdao escolar
(Ferraro, 2004, p. 48-49).

Logo, buscou-se informagdes sobre as realidades vividas por
estudantes excluidos nos primeiros anos dos cursos técnicos
integrados no IFSul, Campus Camaqua, com a intengao de
compreender as diversas situagoes e contextos, as dificuldades e os
problemas encontrados dentro e até mesmo fora da instituicao
escolar por esses discentes. Foram considerados os primeiros anos
dos cursos técnicos integrados, inicialmente, no ano letivo 2019 e,
posteriormente, no ano letivo 2016, objetivando-se mapear e
investigar o perfil socioecondmico e cultural dos estudantes
excluidos, verificar quais foram as dificuldades encontradas e os
principais motivos que levaram esses discentes a situagdes de
reprovacgao escolar e evasao escolar, na dtica dos alunos excluidos,
e, por ultimo, constatar o que poderia ter contribuido para o
sucesso escolar desses estudantes, na otica dos proprios discentes.

Procuramos indicar os achados do estudo nao como fatores
determinantes e definitivos, mas sim como caracteristicas,
verificacdes e relagdes plausiveis que podem colaborar com a
compreensdo do fendmeno de exclusao escolar e com a criagao de
estratégias e agOes para enfrenta-lo.
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Relacdes diversas e o perfil dos discentes excluidos

A pesquisa documental permitiu o apontamento de diversas e
relevantes caracteristicas e outras informagdes relacionadas aos
discentes excluidos dos primeiros anos dos cursos técnicos integrados
no IFSul, Campus Camaqua, nos anos letivos 2016 e 2019.

Embora, todo ano cheguem a instituicao escolar juventudes
cada vez mais diversas, constatou-se significativa semelhanca no
perfil dos grupos de discentes excluidos nos dois recortes
temporais, 2016 e 2019. Nas turmas de primeiro ano desses dois
anos letivos, observou-se um padrao nos quantitativos de exclusao
escolar, primeiramente, tanto em relagao ao quantitativo total de
exclusdo escolar nas quatro turmas de cada periodo letivo quanto
no quantitativo de exclusao escolar representado pelas
interrupgdes definitivas de vinculos escolares nos respectivos
ciclos, ano letivo 2016, e a na trajetéria escolar dos discentes
excluidos no decorrer de 2017, 2018 e 2019, e ano letivo 2019; e na
trajetéria académica dos alunos excluidos durante ao anos de 2020,
2021 e 2022. Também foram observadas, relevantes semelhancas
em relacdo as reprovagdes por notas, observadas nas trajetorias
escolares dos discentes de primeiro ano dos cursos técnicos
integrados, tanto no ano letivo de 2016 quanto no ano letivo de
2019. Em ambos, o maior volume de reprovagdes, por notas, se
mostrou ligado as areas de Matematica e Ciéncias da Natureza.

ApOs essa constatacdo, € prudente ressaltar que, no decorrer
do estudo, se apurou que o problema das multiplas reprovacoes
em determinadas disciplinas e areas, na maior parte dos casos, nao
teve origem dentro da institui¢ao escolar exatamente, mas sim fora
da escola, dentro do contexto socioecondmico e cultural em que
viviam esses estudantes, quase sempre passando por um curso de
ensino fundamental mais fragilizado, principalmente os discentes
egressos de escolas publicas. Isso foi evidenciado na percepgao de
um estudante desse grupo, o qual externou que sua formacgao
anterior ocorreu em nivel menos avancado em relacdo a
metodologias, contetdos e exigéncias, o que acabou gerando
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algumas dificuldades para estudar no IFSul, Campus Camaqua. O
aluno salientou que,

Aqui [...], eu acho que o ensino (ensino fundamental) é um pouquinho...
Posso dizer que o curso no IFSul é bem mais avangado do que a gente
aprendeu aqui, tanto nas metodologias de ensino quanto no contetido, e nas
exigéncias. Entdo foi um pouquinho dificil, um pouco mais puxado 14 no
IFSul, mas depois que eu comecei a estudar eu consegui acompanhar o ritmo
(P5, ex-aluno de primeiro ano dos cursos técnicos integrados no IFSul,
Campus Camaqua, egresso de escola publica).

A percepgao do estudante corrobora o entendimento de que a
passagem por um curso de ensino fundamental fragilizado
constitui fator que impde dificuldades para o estudante que chega
ao ensino médio integrado. Esse fato acabou resultando em sérias
dificuldades para muitos alunos que ingressaram no IFSul,
Campus Camaqua, chegando aos cursos técnicos integrados com
dificuldades pré-existentes em determinadas areas. Essas
dificuldades, originadas fora da instituigao, nao isentam totalmente
os docentes das disciplinas com maior indice de reprovagao de suas
responsabilidades frente aos discentes, que apresentam
dificuldades pré-existentes em algumas areas do conhecimento,
mas também ndo permite que a responsabilidade pelas diversas
reprovagoes seja atribuida unicamente aos professores
responsaveis por esses componentes curriculares.

Logo, foi possivel delinear um perfil dos discentes excluidos,
o qual se mostrou semelhante nos dois recortes temporais, 2016 e
2019. Considerando os maiores quantitativos percentuais de
exclusdo escolar relacionados a cada caracteristica ou situacao
dentro de cada grupo analisado, o perfil dos alunos excluidos
reflete estudantes que ingressaram nos primeiros anos dos cursos
técnicos integrados, em sua maioria, egressos das redes publicas de
ensino municipal e estadual, autodeclarados de cor/raga preta,
parda ou indigena, pertencentes a familias com baixa renda, do
sexo masculino, ingressantes no curso técnico em Automagao
Industrial, sendo possivel destacar, de forma pontual, discentes
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ingressantes com 15 anos de idade e residentes em zonas
residenciais rurais no ano letivo de 2016, e estudantes ingressantes
com 15 e 16 anos de idade no ano letivo de 2019.

Estudo de campo: perfil, ingresso e trajetdria académica

Aqui sao apresentados os resultados das verificagoes
realizadas mediante analise dos dados e informacgdes, obtidos com
o questiondrio aplicado e as entrevistas realizadas durante a
pesquisa de campo. Pode-se dizer que o questiondrio e a entrevista
atenderam as expectativas iniciais, possibilitando que fossem
atingidos os objetivos do estudo, com a obtencao de dados e de
informagOes e o posterior estabelecimento de relagdes que
trouxeram contribuicdes significativas em diversos aspectos.
Respectivamente, complementaram a caracterizacao de perfil dos
discentes excluidos, auxiliaram significativamente na identificagao
das dificuldades encontradas por esses alunos, no apontamento
dos motivos que levaram esses estudantes a situagdes de
reprovagao escolar e evasao escolar e, consequentemente, levaram
a constatacdo de fatores que poderiam ter contribuido para o
sucesso escolar desses discentes, em ambos o0s casos, considerando
a dtica dos proprios estudantes envolvidos.

Com suporte na apuragao dos temas verificados durante o
estudo de campo, foi possivel atribuir mais algumas caracteristicas
ao grupo de alunos excluidos. Salienta-se que, em sua maior parte,
necessitavam utilizar algum meio de transporte para frequentar o
campus, principalmente veiculos motorizados. Eram estudantes
pertencentes a familias com as menores rendas, principalmente na
faixa de renda bruta per capita familiar mais baixa verificada no
estudo, de 1 a 2 salarios minimos, cujos pais, maes ou responsaveis
possuiam formagao em nivel (completo ou incompleto) de ensino
fundamental e ensino médio. Esses discentes nao tinham habito de
ler com frequéncia, ndo costumavam frequentar o cinema e nao
tiveram acesso a informacdes oficiais sobre o vestibular e os cursos
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técnicos integrados de forma direta, somente por meio de
familiares, amigos e professores da escola de ensino fundamental.

Afinando algumas relag¢des, verificou-se que a maioria dos
discentes excluidos faziam parte das familias nas quais pais, maes
ou responsaveis possuiam menores niveis de escolaridade e se
encontravam na mais baixa faixa de renda bruta per capita familiar
verificada na pesquisa. Ao mesmo tempo, foi possivel observar um
numero cada vez menor de discentes excluidos quando
pertencentes a familias nas quais pais, mdes e responsaveis
possuiam maior nivel de escolaridade e integravam as faixas de
renda bruta per capita familiar mais elevadas. A relacao verificada
vai ao encontro das consideragdes de Porto Junior (2008, p. 29), que,
em sua dissertagao de Mestrado, considerou a exclusao como parte
integrante do sistema capitalista:

Como ja fora afirmado, este trabalho considera a exclusao como parte do
sistema capital. Ela é um elemento reprodutor do sistema, visto que a
dindmica do capital se utiliza da exclusao para reduzir todos os elementos a
sua logica em constante transformacao.

Essa relacdo de exclusao e reproducao mencionada
anteriormente sinaliza a existéncia de um sistema de exclusdo e
reprodugao, social e escolar, em que o contexto econdomico, atrelado
ao nivel de formagdo académica dos pais, maes ou responsaveis
acaba influenciando na trajetéria dos estudantes, levando os jovens
da maior parte das familias (com menor renda) a formarem o maior
numero de casos de exclusao escolar. Essa relacao também apontou
a existéncia de um condicionamento da pratica e participacao em
atividades de cultura e lazer para os discentes excluidos,
ocasionado pelo contexto econdmico familiar menos favorecido,
retratando a desigualdade reproduzindo desigualdade, o que vai
ao encontro dos apontamentos de Dayrell e Carrano (2014, p. 127),
que salientaram:

Além dos jovens pobres se verem privados da materialidade do trabalho e
do acesso as condi¢des materiais para vivenciarem a sua condicdo juvenil,
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defrontam-se também com a desigualdade no acesso aos recursos para sua
autorrealizagdo. Surge, assim, uma nova desigualdade — marcada pela
privagao cultural e negagdo do acesso a experiéncias que possibilitam o
autoconhecimento e a descoberta de seus potenciais.

Esse conjunto de diferengas sociais, econdmicas e culturais
acabou cadenciando um processo ciclico de exclusdo que se
retroalimenta a medida que a exclusao social produz contextos
familiares socioecondmicos e culturais vulneraveis que interferem
na trajetoria dos discentes, conduzindo-os a exclusao escolar e,
consequentemente, o produto da exclusao escolar — jovens de
baixa renda com precdrio acesso a cultura e, consequentemente,
baixo nivel de formagao escolar — reinicia mais um ciclo de
exclusao social. Essa relagao de exclusao e reprodugado da exclusao,
social e escolar, mostra-se alinhada com o pensamento e as palavras
de Ciavatta (2005, p. 89):

A divisdo das classes e fragdes de classes sociais, e, consequentemente, a
apropriagdo diferenciada dos bens produzidos socialmente, ndo um ¢é
problema apenas brasileiro. Mas em uma sociedade como a nossa, com alto
grau de desigualdade social e que ndo universalizou a educagao basica
(fundamental e média), as diferencgas sociais sdo mais marcantes, e € mais
extensa e mais profunda a reproducao da desigualdade.

Considerando os temas indicados como principais fatores de
desmotivagdo com os cursos, nas percepgoes dos estudantes
excluidos — a adaptagdo ao ritmo de estudos e o conteudo do
curriculo escolar —, os discentes externaram que acabaram
passando por uma mudanga brusca ao ingressar nos cursos
técnicos integrados (tanto egressos de rede publica quanto egressos
de rede privada de ensino), que sentiram certa indiferenga em
relagio as dificuldades que eles encontraram e as suas
possibilidades de sucesso diante do curriculo escolar dos cursos
técnicos integrados, principalmente frente a auséncia de uma boa
adaptacgao. Os estudantes destacaram que sentiram falta de um
trabalho de transicdo melhor elaborado entre os dois niveis de
ensino (ensino fundamental e ensino médio integrado) e que, no
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decorrer do curso técnico, tiveram percepcdes de cobranca em
niveis de graduagao. No mesmo contexto, ao considerar aspectos
como a compreensao das dificuldades encontradas pelos
estudantes e a preocupagao com o sucesso desses alunos diante do
curriculo dos cursos técnicos integrados, um dos discentes
entrevistados externou:

Eu acho bem ruim. Nesse sentido, bem ruim assim. [...] existia uma
diversidade de pessoas que vinham de lugares totalmente diferentes, de
escolas totalmente diferentes, tanto particular e publica, e publicos
diferentes. Entao assim, eles tinham que nivelar um pouco, talvez o nivel de
cobranga, e ai eu volto naquele sentido de, nivel de cobranca de ensino
médio e ndo de cobrang¢a de uma graduagao. Eu lembro de ouvir muito: “t4,
mas ai vocés vao chegar na faculdade dessa forma?" E ai eu pensava. Ta, eu
t6 com 14 anos, vou chegar na faculdade, eu vou ter... E daqui a 4 anos. Entao
assim, € preciso, tem que haver uma construgao para isso. Eu concordo que
tem que existir, entre aspas, uma pressao, mais um incentivo, sé que um
incentivo como estrada, e ndo como um abismo (P6, ex-aluno de primeiro
ano dos cursos técnicos integrados no IFSul, Campus Camaqua, egresso de
escola privada).

Foi possivel apontar que a institui¢do escolar é parte integrante
de um grande sistema de exclusdao e reprodugao, formado por
engrenagens sociais e institucionais. Apurou-se que a instituigao
escolar também é um agente nesse complexo sistema e participa
ativamente do processo de exclusao e reproducado, assumindo, em
alguns momentos, uma postura seletiva e excludente. Dessa forma,
na mesma proporcao em que falha no combate as desigualdades
sociais, a instituicdo escolar falha também em seu processo de
afirmagao enquanto politica publica. E, mais pontualmente,
considerando os resultados do processo de exclusao escolar, falha
também em sua finalidade de atuar em favor do desenvolvimento
local e regional. Essa verificacdo nao se mostra em acordo com o
pensamento e os escritos de Pacheco (2011, p. 20), para quem

Atuar em favor do desenvolvimento local e regional na perspectiva da
constru¢do da cidadania constitui uma das finalidades dos Institutos
Federais. Para tanto, € necessario um dialogo vivo e préximo dessas
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instituigdes com a realidade local e regional, buscando a compreensao de
seus aspectos essenciais, ou seja, do que existe de universal nessa realidade.

Alguns dos temas verificados no estudo, além de estarem
relacionados com a caracterizagdo dos discentes, foram
qualificados como fatores que geraram dificuldade (diretamente ou
indiretamente) para esses alunos excluidos. Sao temas que
revelaram situagoes e condi¢des que envolveram a maior parcela
dos estudantes que participaram da pesquisa de campo,
interferindo significativamente em suas trajetorias escolares.

Figura 1 - Fatores que geraram dificuldade para os estudantes que participaram
da pesquisa de campo

Grupo Temas relacionados

Distancia do Campus;

Fatores ue eraram -

g d . & Renda bruta familiar;
dificuldade (diretamente ou ~ . i
. Formacao escolar do pai ou responsavel;
indiretamente) para 0s

, Formacao escolar da mae ou responsavel;
estudantes excluidos ¢ P ;

Informagao sobre o processo seletivo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na sequéncia, buscando uma aproximagao da andlise e
discussao dos resultados com os motivos que levaram os
estudantes que participaram da pesquisa de campo a situagoes de
exclusao escolar, sob as formas de reprovagao escolar e evasao
escolar, foram listados os fatores indicados mais vezes, pelos
discentes, que, apos a andlise, foram qualificados como os
principais motivos de casos de exclusao escolar verificados neste
estudo. Foram indicados, pelos alunos excluidos, fatores que
geraram desmotivagao com os cursos (FGDC), fatores internos que
influenciaram a saida dos estudantes dos cursos (FIIS) e também
fatores externos que influenciaram a saida dos discentes de seus
cursos (FEIS).
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Figura 2 - Motivos para os casos de reprovagao e evasao escolar

Grupo | Fatores indicados pelos estudantes excluidos Recorréncia
FGDC | Adaptagao ao ritmo de estudos 4
FEIS Questdes pessoais (problemas familiares, doenca, 3
gravidez, outros)
FGDC | O contetido do curriculo escolar 2
FIIS Reprovagoes e/ou notas baixas 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Buscando generalizar os resultados do estudo, observando
conjuntamente as andlises e relagdes estabelecidas, € possivel apontar
que as caracteristicas mais expressivas que formaram o perfil dos
estudantes excluidos, as dificuldades encontradas por esses discentes
em suas trajetorias académicas, assim como os motivos que os
levaram a situagao de exclusdo escolar, sob as formas de reprovagao
escolar e de evasdo escolar, revelaram-se fortemente ligados ao
contexto social, econdmico e cultural em que viviam os estudantes
excluidos e suas familias. Cabe salientar que diversos temas que foram
verificados e qualificados como motivos dos casos de exclusao escolar,
como adaptagao ao ritmo de estudos, contetido do curriculo escolar,
as reprovacOes e as questOes pessoais na forma de problemas
familiares, também se mostraram ligados ao contexto socioecondmico
e cultural familiar dos discentes excluidos e, consequentemente,
interferiram de formas distintas na trajetdria académica desses
estudantes, em razdao do contexto socioeconOmico e cultural mais
favoravel ou mais vulneravel.

Em tempo, contemplando as informagdes relacionadas aos
motivos dos casos de exclusdo escolar e as dificuldades enfrentadas
pelos discentes dos primeiros anos dos cursos técnicos integrados, faz-
se necessario e prudente ressaltar que a instituigao ndo é o epicentro
do fendmeno de exclusdo escolar. Embora, ndo seja isento de
responsabilidade por situagoes de reprovacao escolar e evasao escolar
relacionadas a seus discentes, principalmente considerando a postura
seletiva/excludente que assume em determinados momentos, o IFSul,
Campus Camaqua, assim como outras instituicoes escolares,
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representa apenas mais uma engrenagem que compde um amplo
sistema de exclusao e reprodugao, social e escolar.

Assim, constatou-se que todo o trabalho de pesquisa
(documental e de campo), as andlises realizadas e as relagdes
estabelecidas cumpriram seus papéis, que os objetivos do estudo
foram atingidos e que a hipotese de pesquisa foi confirmada. Além
disso, concluiu-se que alguns estudantes enfrentaram dificuldades
para frequentar e permanecer nos cursos em razao de adversidades
socioecondmicas e culturais que os levaram a situagdes de
reprovacao escolar e evasao escolar, e que o contexto social,
econdmico e cultural (capitaneado pelo contexto econdmico)
interferiu diretamente na trajetéria académica dos alunos,
influenciando na ocorréncia de casos de exclusao escolar.

Procedimentos metodologicos

Os trabalhos de investigacao realizados durante a pesquisa, da
qual é oriundo este capitulo, incluiram estudo documental e
também pesquisa de campo, com a coleta de dados por meio da
propria pesquisa documental, de questiondrios e entrevistas
semiestruturadas, com a andlise de dados utilizando
principalmente a técnica de andlise de contetdo, e também
abordagem estatistica. Inicialmente, na pesquisa documental,
foram utilizados diversos relatdrios e documentos com dados e
informagdes referentes aos estudantes das turmas investigadas em
dois recortes temporais, 147 estudantes do ano letivo de 2016 e 149
discentes do ano letivo de 2019. Esses relatorios e documentos
utilizados para coleta de dados e informagdes foram,
respectivamente, extraidos dos sistemas de registros académicos
utilizados pelo IFSul, Campus Camaqua e verificados junto aos
arquivos fisicos da Coordenadoria de Registros Académicos, e
também dos arquivos fisicos de outros setores ligados ao
Departamento de Ensino do mesmo Campus.

Uma vez concluida a pesquisa documental, teve inicio a busca
por dados e informagdes junto aos discentes excluidos por meio dos
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instrumentos de coleta de dados, questionario on-line e entrevista
semiestruturada, neste caso, junto as turmas de primeiro ano dos
cursos técnicos integrados, no ano letivo 2016, principal recorte
temporal do estudo. Foi utilizado um questionario on-line,
elaborado com o aplicativo Google Forms, e realizadas entrevistas
semiestruturadas com os estudantes que aceitaram e se
disponibilizaram a participar, as quais ocorreram na forma remota
com a utilizagdo do servigo de comunicacao por video chamado
Google Meet, e foram gravadas com utiliza¢do do programa OBS
Studio e também com gravador de voz.

Apos trés distintas formas de contato realizadas com os alunos
excluidos das turmas em questao, utilizando-se, respectivamente,
recursos de e-mail, nimeros telefonicos, e mensagens privadas em
rede social, obteve-se nove participagdes no questiondrio on-line,
das quais resultaram 3 aceites para participar de entrevista, a ser
realizada também na forma remota. Essas participa¢des, somadas
com a participagao de um estudante excluido convidado como
participante deste estudo em teste piloto dos instrumentos de
coleta de dados, questiondrio on-line e entrevista on-line,
totalizaram 10 participacdes no questiondrio e quatro participagoes
em entrevistas semiestruturadas.

Consideragoes finais

Por si s6, a primeira parte da investigacdo, a pesquisa
documental, contribuiu significativamente com os objetivos do
estudo e também apontou para a necessidade de reflexao sobre
algumas percepcoes construidas anteriormente no Campus. Cabe
salientar que a mudanga de recorte temporal no decorrer da
pesquisa acabou contribuindo para o estudo, pois foi possivel
comparar a forma como se apresentou a exclusao escolar em um
recorte de tempo mais antigo (2016 a 2019) e outro mais recente
(2019 a 2022). Uma das constatagdoes mais relevantes foi que,
mesmo diante da grande e rdpida mudanca que ocorre nas
juventudes, as caracteristicas de perfil dos alunos excluidos nao
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mudaram tdo rapidamente. Ao contrério, apresentam muitas e
proporcionais semelhangas.

Na sequéncia, foi possivel verificar o quanto as herangas
culturais de discriminacdo e a desigualdade socioecondmica e
cultural refletem dentro da institui¢do, em que os maiores indices
de exclusao escolar se concentram entre os discentes egressos das
redes publicas de ensino, principalmente estudantes
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e oriundos de familias
com baixa renda per capita. Essas caracteristicas, verificadas durante
a pesquisa documental, juntamente com a analise dos questiondrios
respondidos e entrevistas realizadas com os discentes excluidos,
apontam para um cendrio em que o contexto socioecondmico e
cultural familiar dos estudantes interfere e influencia na trajetoria
desses jovens, definindo e condicionando a aprovagdo e o
progresso escolar, assim como as reprovagoes e a evasao escolar.

A proposta da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, ao instituir os Institutos Federais de
Educacdo, de se firmar como uma politica social, por meio do
amplo alcance de sua oferta de ensino publico, gratuito e de
qualidade, buscando a formagao humana e integral de estudantes
das mais diversas regides do pais, é sem dtivida um marco histérico
na educacao nacional. Entretanto, percebe-se que, algumas vezes,
ndo consegue se fazer suficiente para superar a desigualdade
social, econdmica e cultural que chega até as institui¢oes escolares.

Esse apontamento nao significa que a proposta da Educacao
Profissional e Tecnoldgica nao tem forca para auxiliar na
transformacao social, promovendo a cidadania. A questao é que o
contexto da desigualdade socioecondmica e cultural, cadenciado
pelo sistema de acumulagao capitalista, conseguiu se enraizar em
meio a sociedade brasileira, e isso dificulta a efetivacdo da
formagao humana e integral. O trabalho precarizado, as propostas
de ensino dualista mascaradas em reformas de ensino
implementadas por governos de concepgao neoliberal e a
concentracao do capital nas maos de poucas pessoas que detém os
meios de produgao asseguram que a reprodugao da desigualdade
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social tome grande proporcao, fora e dentro das institui¢des do
Estado. Cabe salientar que os interesses do sistema capitalista nao
interferem somente na area da educag¢ao, mas também nas diversas
areas e institui¢des que formam o Estado, em um mecanismo onde
as proprias instituigdes acabam reproduzindo a desigualdade e a
exclusao presentes na sociedade. Arroyo (2000, p. 34) aponta que

O fracasso escolar é uma expressdo do fracasso social, dos complexos
processos de reprodugdo da ldgica e da politica de exclusdo que perpassa
todas as institui¢des sociais e politicas, o Estado, os clubes, os hospitais, as
fabricas, as igrejas, as escolas... Politica de exclusao que nao é exclusiva dos
longos momentos autoritarios, mas esta incrustada nas institui¢des,
inclusive naquelas que trazem em seu sentido e fun¢ao a democratizagao de
direitos como a satude, a educacao.

Nao estd sendo negada a existéncia de grande qualidade no
ensino ministrado nos cursos técnicos integrados do IFSul, Campus
Camaqua, mas se propde uma reflexao quanto ao atendimento da
proposta de formagao humana e integral trazida pela Educacao
Profissional e Tecnologica. Assim, a pesquisa sugere o
entendimento de que € preciso olhar nao somente dos cursos
técnicos integrados para o mercado de trabalho ou para as
universidades, mas também, de forma extremamente necessaria,
para quem esta chegando de um ensino fundamental fragilizado e
de um contexto socioecondmico e cultural vulneravel e ingressa
nos cursos técnicos integrados, acreditando no potencial da
educacao profissional e tecnologica.

E, justamente para contribuir nesse contexto, priorizou-se um
produto educacional para auxiliar a institui¢ao e os servidores que
atuam nas atividades de apoio aos estudantes, no
redirecionamento de agdes ja existentes e na elaboracdo de novas
estratégias e agoes com foco na reducado da exclusdo escolar. Trata-
se de uma ferramenta que, por meio de analise de dados, verifica o
perfil dos alunos ingressantes e indica qual a probabilidade de
esses discentes encontrarem eventuais dificuldades em suas
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trajetorias académicas posteriormente, as quais podem leva-los a
situagao de exclusao escolar.

Em tempo, embora os objetivos desta pesquisa tenham
direcionado o estudo ao contexto dos casos de exclusao escolar
vivenciados pelos estudantes excluidos dos primeiros anos dos
cursos técnicos integrados, cabe salientar que muitas foram as
percepgdes positivas dos discentes excluidos, sobre a estrutura do
Campus, os recursos disponiveis, os projetos, a qualidade do
ensino, as agdes e os atendimentos de que a instituicao dispde.
Salientamos um desses discentes, o qual ressaltou alguns pontos de
influéncia positivos em sua trajetoria académica, fazendo
referéncia, entre outros temas, aos projetos de extensao, cuja
existéncia, segundo o estudante, foi um dos principais fatores de
motivagao para ele em relagao ao curso. O discente salientou:

[...] a existéncia de projetos de extensao foi um dos motivos que mais me fez
sentir vontade de ficar no curso, além dos professores e do ambiente
acolhedor do Campus (P1, ex-aluno de primeiro ano dos cursos técnicos
integrados no IFSul, Campus Camaqua, egresso de escola privada).

Muitos desses estudantes, mesmo apds se afastarem dos
cursos e da instituigdo, elogiaram o Campus Camaqua e
manifestaram o quanto tinham o interesse em estudar e concluir o
ensino médio integrado na instituigao. Nesse complexo contexto,
compreendemos que a oferta da Educagao Profissional e
Tecnologica se coloca como um dos caminhos mais promissores
para o enfrentamento das desigualdades sociais observadas
atualmente. Todas as relagdes estabelecidas durante o estudo,
assim como as percepgOes externadas pelos estudantes excluidos
dos cursos técnicos integrados, sugerem o entendimento de que um
trabalho periddico de reflexdao e planejamento sobre as estratégias
e agdes desenvolvidas junto aos discentes ingressantes,
principalmente de adaptacdo e acompanhamento de discentes,
inclusive em relagdo ao curriculo dos cursos técnicos integrados,
pode contribuir significativamente para a redugao dos
quantitativos de exclusao escolar do IFSul, Campus Camaqua, e
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também para o fortalecimento da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica.
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AS NECESSIDADES DAS ESTUDANTE MAES
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO
INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - IFRS,
CAMPUS RIO GRANDE

Aline Simodes Menezes
Itamar Luis Hammes

Introducao

Este capitulo é um recorte da Dissertagao de Mestrado e tem
como objetivo relatar as necessidades das estudantes maes do
IFRS, Campus Rio Grande, assistidas pelo auxilio estudantil.
Nesse contexto, almeja-se a compreensao das realidades dessas
estudantes para agdes de permanéncia e éxito institucional. Nove
estudantes participaram da pesquisa, sendo utilizados nomes
ficticios para preservar suas identidades. Nas entrevistas, as
estudantes relataram suas necessidades que impactam na
permanéncia e éxito dos seus cursos.

O IFRS, Campus Rio Grande conta com as modalidades
Integrado (Ensino Médio com Técnico), subsequente (Ensino
Técnico) e Curso Superior (Tecnologia e Bacharelado)'. Nao se tem,
atualmente, a modalidade Programa Nacional de Integracao da
Educacao Profissional com a Educacgao Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

A CAE do Campus Rio Grande ¢ constituida por uma equipe
multidisciplinar: uma Assistente Social, um Psicologo, duas
Técnicas em Assuntos Educacionais, dois Assistentes de Alunos e
um Assistente Administrativo. No setor, trabalho diretamente com
estudantes, pois é realizada a verificagdo de frequéncia dos

! Sobre os cursos no IFRS, Campus Rio Grand. Disponivel em:
https://ifrs.edu.br/riogrande/cursos/.
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assistidos pelos auxilios estudantis, como acompanhamento
pedagogico e outras atividades referente ao setor. Durante esses
anos no setor, vivenciei diferentes realidades de estudantes
mulheres com vulnerabilidades sociais. Desde o inicio do meu
trabalho, no setor, acompanho situa¢des de dificuldades de
permanéncia escolar de estudantes gravidas e maes e seus desafios
em congciliar o estudo com a maternidade.

Anteriormente a 2015, existia o auxilio creche e os valores eram
separados, como Auxilio Material de Ensino, Auxilio Moradia,
Auxilio Transporte, Auxilio PROEJA, Bolsa Permanéncia.
Atualmente, depois da Resolugdo n.? 086, de 03 de dezembro de
2013, e a partir do Edital de auxilios de 2016, tem-se o auxilio
estudantil de permanéncia, em que o valor depende do grupo
socioecondmico do estudante, assim constituidos: grupo 1 — com
maior vulnerabilidade, diminuindo a vulnerabilidade, nos grupos
2, 3 e 4, respectivamente. Também, existe o auxilio moradia para os
estudantes de outras cidades e da zona rural de Rio Grande, que
vao estudar no IFRS, pois ndo tem Casa do Estudante. O valor é
definido pela Pro-reitoria de Assisténcia Estudantil (PROEN).

A avaliagao socioecondmica € realizada pela Assistente Social,
através de critérios definidos para verificar a vulnerabilidades do
estudante, e se 0 mesmo se enquadra nos critérios definidos no
edital dos auxilios estudantis. O valor do auxilio estudantil é
depositado na conta do aluno. Nao sao valores fixos, pois cada més
existe alteracao pela quantidade de estudantes e pelo or¢amento
disponivel, e sao definidos pela PROEN. Assim, a situagao das
estudantes, por estarem gravidas ou serem maes, em situagao de
vulnerabilidade, é considerada na questao socioecondmica.

Mas, ndo existe uma politica estudantil para essas estudantes.
Nao existe um espago para as estudantes deixarem seus filhos, na
Instituicao, para conseguir frequentar as aulas. Dependendo da
situagao socioecondmica, as alunas recebem o auxilio, que ajuda a
pagar um cuidador, mas se nao tiver ninguém para cuidar dos
filhos, fica ainda mais dificil. J4 houve casos de alunas que
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deixaram de frequentar as aulas, pois ndo tinham ninguém para
cuidar dos seus filhos, a noite, para que pudessem estudar.

Através dos dados do sistema académico do IFRS (SIA), tem-
se, no total de 1239 alunos, 454 estudantes mulheres; e no outro
sistema (SIGAA), um total de 182 estudantes, sendo 23 mulheres na
modalidade subsequente e 14 mulheres na modalidade integrado,
totalizando 37. Ou seja, o total de estudantes do IFRS, Campus Rio
Grande era de 1421, no primeiro semestre de 2022, onde apenas 209
sao mulheres (dados obtidos em junho de 2022). Esse ¢ um valor
aproximado, pois existem trancamentos e cancelamentos de
matricula, que modificam esses dados frequentemente.
Atualmente, ainda tém dois sistemas académicos, sendo que,
futuramente, pretende-se migrar todos os dados para o (SIGAA).
Na CAE nao tem um sistema integrado.

A Assisténcia  Estudantil se institucionalizou nas
universidades federais, através do Decreto n.® 7234/2010, que
dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), como politica ptblica que visa apoiar as condi¢des de
permanéncia dos estudantes na Educagao Superior. Os Institutos
Federais estao incluidos no PNAES, porém foi desenvolvido mais
para as Universidades. Nao se tem um programa especifico para a
Rede Federal de Educagao Profissional Cientifica e Tecnoldgica.

A partir de 2011, aconteceu um aumento nos recursos dos
Institutos Federais, desenvolvendo a elaboragdao da politica de
Assisténcia Estudantil, a qual impactou na realidade dos
estudantes, na sua permanéncia, diminuindo a evasao escolar e
aumentando os beneficios estudantis, como apoio social através de
auxilio financeiro, pedagogico, psicoldgico e outras agdes voltadas
a saude, a cultura, ao lazer, ao esporte e a inclusdo digital.

Portanto, a Assisténcia Estudantil deve ter um olhar mais
amplo, pois os motivos das evasdes, geralmente, em primeiro
lugar, sao financeiros, conforme dados obtidos no plano estratégico
de permanéncia e éxito do IFRS. Mas, os estudantes também
desistem por outros motivos: gravidez nao planejada, nao
conseguindo conciliar a maternidade e os estudos, dificuldade nas
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disciplinas, depressao e outras situagdes que necessitam de uma
visao humana e universal sobre eles.

Contextualizando a realidade das estudantes maes com suas
necessidades

Nesta secao do texto, apresento um recorte de necessidades
identificadas pelas participantes da pesquisa. A estudante Bia
menciona que o auxilio estudantil contribui na permanéncia escolar,
como ter um beneficio que ajudasse nos gastos, principalmente de
cuidador para os filhos menores: “E, eu acho que seria um auxilio um
pouquinho a mais. E s6 uma sugestdo, bem boa, principalmente para nds,
mdes”. (Entrevista realizada em dezembro de 2022).

Segundo a estudante Sofia: “Eu acho que um local adequado para
deixa os filhos quando necessdrio. Acho também abrir a possibilidade de
estudos domiciliares [...] um pouquinho de tempo a mais, porque deixar o
filho, o nosso filho, com tdo pouco tempo. E, sio trés meses”. (entrevista
realizada em dezembro de 2022).

Através desses relatos, observa-se as necessidades das
estudantes e a relagio com a permanéncia escolar, pois sdao
situagOes que precisam faltar as aulas, pois nao tém com quem
deixar os filhos, e assim comeca a questao das faltas e de nao
conseguir acompanhar o curso.

Na Assisténcia Estudantil, tem a parte material em forma do
auxilio estudantil, sendo que, no caso das participantes, todas
receberam, no ano de 2022. Além disso, tem, também, a necessidade
de acolhimento e acompanhamento por parte da equipe da CAE, em
relacao a essas estudantes. Nos relatos dessas estudantes, evidencia-
se arelacdo da contribuicao do auxilio estudantil para a permanéncia
na Institui¢dao. Atualmente, desde o edital dos beneficios estudantis
de 2015, o auxilio estudantil é um valor tinico, que depende do grupo
socioecondmico do estudante. Anteriormente a 2015, os auxilios
eram separados, abarcando o auxilio creche, que era para filhos das
estudantes em idade de pré-escola.
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Portanto, as participantes da pesquisa sao assistidas pelo auxilio
estudantil e, no geral, relacionaram isso com a sua permanéncia.
Como no contexto da estudantes Rosa: “Sim, principalmente no
descolamento para vir pro IF, me ajuda bastante”. (Entrevista realizada
em dezembro de 2022).

No caso da Bia, que ¢ de Sao José do Norte, municipio vizinho
a Rio Grande, o transporte é realizado por lancha, e ao chegar em Rio
Grande, precisa caminhar uma distancia consideravel ou utilizar
onibus: “Acho que o IF poderia dar um pouquinho a mais para mde, auxilio.
Porque ai tu consegues pagar uma babd fixa num valor fixo”. (Entrevista
realizada em dezembro de 2022). Essa estudante tem a filha na
creche, mas depende de uma baba, por conta dos hordrios da escola
de Educagao Infantil do municipio. Ela explica:

Olha, bastante auxilio. Acho que a necessidade que todas as mdes tém, acho que é o
auxilio, porque estudar com uma crianga em casa ndo é ficil. E nem sempre a gente
consegue babd e escola. Porque, eu mesmo sou de Séo José do Norte. Minha filha solta
5h20, meu marido 5h e meia e eu pego a lancha das 6h20. E eu moro um pouquinho
longe da lancha, entdo se a minha babd ndo consegue pegar ela 5h20, meu marido
também ndo consegue, tem que seu. Ai, eu pego ela na escola, largo em casa ligeiro e
corro pra lancha, faltando um ou dois minutinhos pra lancha sair. Entdo, acho que eu
preciso mais é de auxilio. (Entrevista realizada em dezembro de 2022).

A estudante Marina também enfatiza a importancia do
beneficio estudantil, relacionando com sua situacao: “[..] por
exemplo, no primeiro ano, o dinheiro que pagava a escola do filho, era a
pensdo dele e o auxilio estudantil, era o que me ajudava a pagar a escolar
do filho para eu continuar estudando, entdo, é esse tipo de ajuda também
é importante”. (Entrevista realizada em dezembro de 2022).

No contexto da estudante Micaela, o auxilio estudantil
contribui para o transporte escolar: “Me ajuda, me ajuda sim. Um
pouco, mas é no transporte para vim até aqui”. (Entrevista realizada em
dezembro de 2022).

Na sequéncia, a estudante Sofia também relata a necessidade
do beneficio para o transporte escolar, pois ela é de Sao José do
Norte: “Sim, porque se nio é ele eu ndo tenho dinheiro para as passagens”.
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(Entrevista realizada em dezembro de 2022). No caso, ele, seria o
esposo dela.

Nesse sentindo, destaca-se o papel da Assisténcia Estudantil
para a permanéncia escolar dessas estudantes maes, ndo somente
como apoio material, mas também simbdlico (Santos, 2009). Dessa
forma, a CAE conta com o Psicdlogo, que realiza o acolhimento com
as estudantes; as duas Técnicas em Assuntos Educacionais e os dois
Assistentes de Alunos, que fazem o acompanhamento pedagdgico;
na parte de vulnerabilidade social, a Assistente Social, que realiza
as avaliagcdoes dos Dbeneficios estudantis; e a Assistente
Administrativa, que realiza a elaboragdo do pagamento dos
beneficios. Todos trabalham, também, no atendimento com os
estudantes. A equipe da CAE realiza um trabalho integrado.

Quanto as necessidades, apareceu também o auxilio pré-
escolar, que seria para filhos até seis anos, para custear os gastos,
como o cuidador dos filhos. Ndo existe esse beneficio no IFRS,
atualmente, mas, conforme relatos de estudantes maes, seria
importante. Em outras Institui¢des Federais de Ensino tem esse tipo
de auxilio.

Conforme Rosa, suas necessidades sao: “Eu quero um emprego
melhor, dar uma vida melhor pro meu filho, para minha familia. E isso o
que eu quero pelo menos”. (Entrevista realizada em dezembro de
2022). Ela menciona sobre empatia dos professores em relagao a sua
situagao:

Eu acho que a empatia dos professores é o principal, entender que a mulher como mde, ela
entende melhor. As vezes 0 homem nio entende tdo bem. Saber que, as vezes, a gente nio
td cem por cento na aula, que vai faltar, porque o filho td doente. Esse tipo de coisa, acho
que esse pensamento seria bom se todos tivessem. Ndo t0 dizendo que nio tenham,
alguns professores foram étimos comigo, mas, no geral, acho que eles precisavam ter uma
prévia do que é. Mde, estudante que trabalha e tudo mais. Precisa, sabe? (Entrevista
realizada em dezembro de 2022).

A estudante Lorena menciona a conscientizag¢do em relagao as
estudantes maes, no sentido de as turmas e os professores
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compreenderem que essas estudantes precisam de apoio para a sua
permanéncia escolar.

Eu acho que seria bem interessante, seria comecar a ser mais abordado no IF como
um todo, também essa situacdo. Que muitos acabam ndo vendo, muitos ainda tem
preconceito. Quem sabe assim daria mais descanso para mde saber que poderia trazer
o filho e ndo seria olhada diferente por conta disso, sabe? E a mde ter algum
acompanhamento, também, para saber se td tudo bem, se ndo td tendo algum
problema (Entrevista realizada em dezembro de 2022).

A estudante Marina menciona a importancia de ter organizado
as atividades académicas que deveria realizar, conforme excerto
abaixo.

[...] um cronograma mais detalhado desde o inicio. Porque, o que acontece, um
professor ndo tem como dar a prova dele no hordrio da aula dele, porque as aulas jd
tdo todas certinhas, jd tem a aula s6 para matéria, jd td tudo organizado até o final
do bimestre. Ah, tem como fazer uma prova no dia tal de manhd? Que ndo ¢é
normalmente, isso tem a ver com eu trabalhar, com trabalhar, com ter que deixar o
meu filho na escola, esse tipo de coisa. Muitas vezes isso aconteceu, de professores
colocarem, fora dos nossos hordrios, colocarem provas. No meu primeiro ano, quando
eu ndo trabalhava ainda e o meu filho ia para escola, sé no hordrio que eu tinha aula.
Eu preciso de mais tempo para organizar com quem eu vou deixar ele para fazer uma
prova, ndo é na mesma semana. Ou assim, temos como compensar essa aula. Eu nio
vou conseguir ir nessa aula aqui, pessoal, o professor falando. Ndo vou conseguir ir
nessa aula, temos como colocar para outro dia de manhd? Esse tipo de coisa assim,
atrapalha. Para mim, deveria ser mais organizado, desde o inicio. Se é para colocar
as provas fora dos hordrios de aula. Organiza desde o inicio, organiza ld no inicio do
ano para as pessoas se organizarem. Entdo, é esse tipo de coisa, as vezes as coisas
acontecem, sempre tem um jeitinho para tudo, sempre dd um jeito. S6 que as vezes
as coisas acontecem de uma forma muito desorganizada e atrapalha, a dindmica. Ndo
é so ele, tem que deixar o meu filho com alguém, enfim. Entdo, a minha maior
necessidade é essa. E ter mais previsibilidade das coisas. (Entrevista realizada em
dezembro de 2022).

Outra necessidade mencionada nas entrevistas das estudantes
maes, é ter um espago para os filhos ficarem enquanto elas estdo
estudando. Dessa forma, a estudante Marina relata: “Porque o meu filho
ja é uma crianga grandinha, ele se entretém com essas coisas. Com certeza,
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seria o suprassumo, se ele tivesse um lugar enquanto eu tivesse tendo aula, e
eu ir ali olhar ele”. (Entrevista realizada em dezembro de 2022).

Uma das necessidades da estudante Sofia é trazer sua filha
para a Instituicdo e ter um lugar com seguranca para deixa-lo, pois
estuda a noite. A mesma reside em Sao José do Norte e nem sempre
consegue alguém para ficar com a filha:

Eu gostaria de ter a possibilidade de trazer minha filha com seguranca para o
Instituto. Como eu tenho muita matéria técnica, eu ndo tenho como trazer, na
maioria das vezes. S6 um ou dois dias que eu consigo trazer. E ainda assim, eu ndo
tenho como deixar ela com seguranca num canto da sala para estudar. Como eu jd
trouxe uma vez, ela quase mexeu na tomada. [...] Eu acho que um local adequado
para deixa os filhos, quando necessdrio. Nem que fosse um cercadinho para botar a
crianga. Alguma coisa assim simples, mas que faz uma grande diferenca.
(Entrevista realizada em dezembro de 2022).

Na FURG, que € a outra Instituigdo Federal de Ensino em Rio
Grande, havia um espaco para as maes estudantes deixarem seus
filhos, mas atualmente existe somente o auxilio infancia, que ¢ um
valor para estudantes maes com filhos menores de seis anos.
Conforme Saalfeld (2019, p. 99), “[...] como foi apontado, na FURG, as
agOes voltadas para esse segmento nao foram ampliadas, desde que o
PNAES foi implantado, pelo contrario, permanecem as mesmas desde
o inicio, algumas até pioraram, como o fechamento do Estar Bebé.”

No caso da Roberta, formar-se e conseguir um trabalho para
possibilitar melhores condi¢des para as filhas é uma de suas
necessidades: “Dar um futuro melhor para ela, procuro ter uma
qualificagio boa para que eu possa profissionalmente crescer,
pessoalmente, e abranger elas também”. (Entrevista realizada em
dezembro de 2022).

Nos relatos das participantes da pesquisa, observa-se a
preocupacao em concluir o curso e conseguir um trabalho que
possa possibilitar estabilidade financeira para elas e para filhos(as).
A maternidade faz a mulher pensar, nao s6 em si, mas nos filhos,
essa responsabilidade também se torna uma autocobranga em ter
que dar um futuro melhor para os seus. Assim, quando aparecem
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as dificuldades de nao conseguir cumprir prazos, dai aimportancia
de ter apoio para conseguir atingir os objetivos.

A estudante Violeta expde uma necessidade em relagdo a
conseguir acompanhar seu filho doente:

Durante o curso, sim, a necessidade enquanto mde que me apareceu mais foi ter que deixar,
as vezes doente, e ndo aceitarem os atestados. Isso foi mais dificil, assim. Mas, do contririo,
ndo tive muita dificuldade. Eu acho que essa validagdo do atestado de a gente poder usar o
atestado como abono também, ndo sé como justificativa. Eu acho que avaliar esses

pardmetros, assim. (Entrevista realizada em dezembro de 2022).

O atestado, conforme a Organizagao Didatica, deve ser
protocolado no Registro Académico, e serve como justificativa,
contudo, ndo abona a falta. Essa questao de deixar o filho doente e
precisar ir para a Instituicdo é uma situagao dificil para uma
estudante mae que precisa conciliar os estudos com a maternidade.
Isso deve ser discutido, pois é uma das situagdes que faz estudantes
maes desistirem de seus cursos.

Outra questao diz respeito a conciliar maternidade, estudos e
trabalho, o que € complicado para elas, conforme enfatiza a
estudante Rosa: “Eu fago estigio no periodo da tarde. A minha maior
dificuldade é a questdo do tempo, porque a gente acaba se limitando, tem
que sair correndo de manhd daqui, vou pro trabalho, ai chega em casa, tem
que estudar, cuidar da crianga, cuidar da casa e tudo mais”. (Entrevista
realizada em dezembro de 2022).

A estudante Bia, de Sao José do Norte, também menciona sua
dificuldade em conciliar esse tripé — estudos, maternidade e
trabalho: “Sim, principalmente na hora de estudar para as provas. Que
nem é sempre que a minha babd consegue ficar, pegar ela na escola, no
caso. Porque, ai, eu ndo consigo vim cedo para poder ir no auxilio da
professora”. (Entrevista realizada em dezembro de 2022).

Também, a estudante Marina relata a dificuldade de
organizacdo do tempo: “Sim, eu trabalho. E tenho dificuldade de
conciliar, principalmente os hordrios. Os hordrios e o tempo de estigio com
meu filho. E os hordrios de estudo, os hordrios de aula e os hordrios de
trabalho”. (Entrevista realizada em dezembro de 2022).
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Nesse sentindo, de organizacao do tempo, a estudante Sofia
menciona suas dificuldades em conciliar sua tripla rotina: “Sim. Eu
trabalho. Como eu faco freelancer, eu acabo ficando normalmente
trabalhando & noite. E o hordrio do meu curso. Eu acabo tendo essa
dificuldade de ter que escolher, as vezes, entre o servico e o colégio”.
(Entrevista realizada em dezembro de 2022). Além disso, explica
sobre a questao da maternidade e do estudo: “[...] na hora de estudar,
dificilmente alguém fica com ela para mim. Ou na hora ir pro colégio, eu
tenho que escolher entre ficar em casa com ela se ela tiver doente ou vir pro
colégio”. (Entrevista realizada em dezembro de 2022).

Quando se discute permanéncia dos estudantes, é necessario
realizar reflexdes no projeto educacional sobre os sujeitos que estao
inseridos, para que possam compreender e transformar a realidade
em que vivem. Para uma transformagdao da realidade ¢é
fundamental elaborar um projeto pedagdgico, integrando trabalho,
ciéncia e cultura, incluindo a formagao geral e técnica (Frigotto;
Ciavita; Ramos, 2005). Como os autores colocam, essa formagao
politécnica e humana deve ser fundamentada, pois os estudantes
sao sujeitos historico-sociais, e 0 mundo do trabalho faz parte da
formacao educativa e humana. No caso desse tema da pesquisa, é
necessario compreender a realidade dessas estudantes e o seu
processo pedagogico na Instituicdo, para elaborar agdes de
formacao e permanéncia estudantil.

Consideragoes finais

Através dos resultados levantados na pesquisa, ressalta-se a
necessidade de uma politica, na Instituicao, para as estudantes
maes, através de agdes que contribuam com a permanéncia e o éxito
no curso. No levantamento das necessidades, pode-se fazer uma
reflexdo no sentido de que essas mulheres maes estao na
Instituicao, devem ser vistas e ter direitos a sua permanéncia, com
condigoes adequadas a sua realidade de estudante, mae e
trabalhadora. Assim, a partir dos resultados, destaca-se a
importancia de elaborar agbes estratégicas e efetivas de
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permaneéncia e éxito, mas, além disso, mobilizar essas estudantes a
se unirem e terem visibilidade, buscando seus direitos.

Na Politica de Assisténcia do IFRS, estdao previstos os auxilios
permanéncia e auxilio moradia, para estudantes de outra cidade
que estdo estudando na Instituigao, mas, em relagao as estudantes
maes, nao existe uma politica especifica. A permanéncia escolar e o
éxito das estudantes maes tem relacdo com fatores externos e
internos e o acompanhamento dessas estudantes pode contribuir
para evitar a evasao do curso.

A partir das entrevistas, verificou-se que a maioria das
estudantes com filhos menores de seis anos sao estudantes da
modalidade subsequente, sendo que a maioria dessas estudantes
trabalha e precisa conciliar multiplas jornadas de trabalho. Ainda,
conforme o capitulo “Ser mae e estudante”, ressalta-se as
dificuldades de conciliar a maternidade e os estudos, e ainda, a
responsabilidade que a sociedade delega a mulher. A divisao do
trabalho, que atribui as mulheres vdarias jornadas: mae,
trabalhadora, estudante e esposa. Romantiza-se a maternidade,
mas, a realidade da sociedade capitalista mostra mulheres com
varios trabalhos e uma responsabilidade excessiva. Assim,
enfatiza-se a necessidade dessas mulheres terem apoio dos seus
companheiros ou de outras pessoas, no caso de maes solo.

Portanto, conclui-se através das necessidades das estudantes
maes, na instituigdo, a importancia de elaboragao de agdes
concretas e articulagdo em rede, para apoiar essas estudantes.
Sendo assim, criar condi¢des de permanéncia e éxito dessas
estudantes nos seus cursos ¢ fundamental para evitar a evasao
desse publico.
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INCLUSAO E DIVERSIDADE NA
EPT






FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA NO AMBITO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL: UMA ANALISE DO CURSO NORMAL NA
CIDADE DE CHARQUEADAS/RS

Renata de Menezes Soares
Renata Porcher Scherer

Introdugao

A presente pesquisa trabalha com a tematica da Formagao
inicial de professores para a Educac¢do Inclusiva, no ambito da
Educagao Profissional. O presente estudo contempla uma parte dos
resultados de uma pesquisa de Mestrado!, desenvolvida junto ao
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoloégica (ProfEPT), Campus Charqueadas. A pesquisa foi
realizada no Instituto Estadual de Educacao Assis Chateaubriand,
tendo como foco o Curso Normal. Apresentaremos a analise
documental do estudo, no qual colocamos sob exame critico os
seguintes documentos: Plano de Estudos do Curso Normal e o
Projeto Politico Pedagogico elaborado pela instituicao.

Historicamente, a necessidade de formacao docente teve
inicio no século XVII, sendo iniciada por Comenius, porém a
criagao das Escolas Normais ocorreu apds a Revolugao Francesa,
com a necessidade de popularizar o ensino. Desta forma, foram
sendo criadas Escolas Normais em outros paises, no decorrer do
século XIX.

A Dissertagdo estd disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/
sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.xht
ml?popup=trueéeid_trabalho=12998930 E o Produto Educacional estd disponivel
em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/724297
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Toda esta trajetoria de formagao inicial de professores passou
por uma constru¢do. O Brasil s6 demonstrou claramente a
preocupacao em oferecer preparo a professores apos a
Independéncia. De acordo com Dermeval Saviani (2009)?, a
formacao de professores iniciou com o ensino dos conteudos que
os professores deveriam dominar para transmitir aos alunos. A
preocupacao em ofertar o preparo didatico-pedagogico so teve
inicio no final do século XIX, sendo que as propostas formativas
foram sendo aprimoradas ao longo dos anos (Saviani, 2009). Para
compreender essa trajetoria brasileira de formagao de professores,
a partir dos periodos descritos pelo autor, Figura 1.

A partir dessa compreensao, de acordo com Tanuri (2000),
Saviani (2009) e Borges, Aquino e Puentes (2011), destacamos que
o primeiro periodo de formagao de professores iniciou-se a partir
da necessidade de organizar a instru¢ao popular. Os professores
recebiam formac¢dao no método mutuo, em escolas normais e
posteriormente estavam preparados para atuar nas Escolas de
Primeiras Letras. Uma caracteristica desse periodo que é bastante
relevante diz respeito ao modelo europeu, que naquele momento
era seguido pelas Escolas Normais, no qual nao havia
preocupagdo com conhecimentos pedagogico-didaticos; o que
predominou naquele momento foi o dominio do contetido que
deveria ser transmitido as criangas (Tanuri, 2000; Saviani, 2009;
Borges; Aquino; Puentes 2011).

2 A presente pesquisa adotara o género feminino, masculino ou palavras que
indiquem os dois géneros quando fizermos mencgdes a docentes e estudantes,
pois entendemos que a linguagem adotada representa valores e pensamentos
de uma sociedade. A forma de apresentagao dos autores e autoras sera feita
através do nome completo, na primeira vez em que forem referenciados,
buscando dar visibilidade a essas mulheres e homens citados na presente
pesquisa.
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Figura 1 — Trajetéria brasileira da formagao de professores, segundo Saviani
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O 2° periodo ocorreu a partir do importante marco que foi a
Reforma Paulista da Escola Normal, iniciada em 1890, e quando a
Escola Modelo foi adicionada a estrutura das Escolas Normais. Nesse
ponto de vista, que foi bastante importante para a época, houve a
preocupagao com a melhora das estruturas das escolas Normais.
Neste momento, a questao da formagao de professores era motivo de
preocupagao, por meio da melhor organizagao de contetudo, além da
entrada dos exercicios praticos, na intengao de que os professores
tivessem uma boa base de conhecimentos, ou seja, de que
assumissem a necessidade do preparo pedagogico didatico. Esse
modelo foi difundido no pais por uma década, entretanto, essa
proposta foi enfraquecendo, e a ideia de dominio de contetdos
retornou para as propostas educativas das escolas normais (Tanuri,
2000; Saviani, 2009; Borges; Aquino; Puentes 2011).

O 3° periodo teve inicio com os Institutos de Educagao que
foram organizados para espalhar o ensino e a pesquisa com ideais
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escolanovistas. A partir do Decreto n.® 3.810, de 1932, houve uma
preocupagao com a formagao docente e as escolas normais foram
reorganizadas. Anisio Teixeira estruturou o ensino, onde os
conteudos da cultura geral e da cultura profissional entraram na
formagao de professores, com o objetivo de solucionar os impasses
do modelo anterior onde a prioridade era a transmissao de
conhecimentos, que foi incorporado as exigéncias da Pedagogia
(Tanuri, 2000; Saviani, 2009; Borges; Aquino; Puentes 2011).

A trajetoria do Curso Normal foi avangando e no 4° periodo
ocorreu a implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciaturas, e o Curso Normal passou a ser padronizado. Aqui,
iremos destacar os fatos relativos ao Curso Normal que € o foco
desta pesquisa.

O Curso Normal foi reorganizado, com base na Lei Organica
do Ensino Normal, elaborado a partir do Decreto-Lei n.® 8.530, de
1946, passando a ser dividido em 02 Ciclos, sendo que: o 1° tinha
duragdo de 04 anos e correspondia ao ciclo ginasial do curso
secundario; o 2° ciclo correspondia ao ciclo colegial do curso
secundario que durava 03 anos (Saviani, 2009).

O 5° periodo modificou a estrutura do Curso Normal, que
passou a ser chamado de Habilitagdo Especifica de Magistério.
Essa mudanga foi consequéncia da Lei n.® 5.692/71, que organizou
o ensino em 1° e 2° Graus. A partir desse novo modelo, o
Magistério passou a formar professores para as 04 primeiras séries
do 1° grau, a duragao do curso passou a ser de 03 anos, habilitando
o professor para lecionar até a 62 série do 1° grau (Saviani, 2009).

As formagdes de professores que existiam anteriormente
passaram a ser insuficientes, acarretando uma preocupagao do
governo, que criou os Centros de Formacao e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAMSs). Logo, esses docentes com defasagem em
sua formagdo poderiam buscar novos conhecimentos nestes
centros (Saviani, 2009).

O 6° periodo teve inicio com a LDB n.? 9.394/96, e trouxe um
marco muito importante na histéria da formagao de professores
para a Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Esse novo momento trouxe como prioridade, a formacao em nivel
superior para os professores das etapas iniciais da educagao. Os
Cursos de Pedagogia passaram a habilitar para o Magistério
Superior (Saviani, 2009).

A trajetdria da formacgao de professores passou por diferentes
etapas, marcadas por periodos onde nem sempre houve a
preocupacao em formar um sujeito integral. Por um longo
periodo, a prioridade estava em dominar os conteudos para
transmiti-los aos estudantes, sem priorizar os conhecimentos
pedagogico-didaticos. O cendrio formativo foi sendo aprimorado
com o passar do tempo, até que passou a ser visto como uma parte
imprescindivel na formacao de professores. E a qualificagao dos
formadores também recebeu um novo olhar e passou a exigir dos
profissionais que iriam formar novos docentes para a Educacao
Baésica, a qualificagdo em Mestrado e Doutorado, experiéncia na
Educagao Basica e dedicagao exclusiva, além de que as estratégias
didaticas estivessem baseadas na agao-reflexdo-acao (Brasil
MEC/CNE, 2002).

A preocupacao com a qualificacdo dos professores continua
sendo debatida e pensada, seja no ambito da formagao em servigo
ou na formagio inicial de futuros professores. E importante que a
formacao docente esteja voltada para a formac¢ao humana integral,
refletindo sobre os alunos que queremos formar para atuar na
sociedade e, seguindo essa logica, também ¢é preciso que os
estudantes do Curso Normal compreendam a necessidade dessa
reflexao em sua atuagao profissional no futuro, pois em sala de
aula, os docentes precisam mobilizar conhecimentos sobre a
pratica pedagodgica, sobre questdes sociais e os desafios
contemporaneos que estao relacionados ao mundo do trabalho.

O marco mais recente na formagao de professores foi a
aprovacgao da Lein.? 9.394/96, que passou a exigir dos profissionais
da Educagao Basica, a formagao em nivel superior, oferecida em
cursos de Pedagogia e nas Licenciaturas plenas. A partir dessas
alteragdes, ficou estabelecido um novo perfil para o curso de
Pedagogia, passando a ofertar o Magistério Superior com
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habilitagao para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Saviani, 2009).

Nesta pesquisa, investigamos os sentidos atribuidos a
formacgao de professores para a Educagao Inclusiva, direcionando
o olhar para a Educagado Especial, no contexto brasileiro, a partir da
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Nesse sentido, através da
pesquisa analisamos a forma como os estudantes do Curso Normal
estdo recebendo formagao para atuar nos espagos escolares com
alunos PAEE.

Consideramos a relevancia desses estudos no processo de
formagao de professores que no futuro estardo atuando na
formacao de alunos e precisam estar capacitados para atender essa
demanda educacional, que estd cada vez mais presente no
cotidiano escolar. Por isso, fez-se necessario realizar uma analise do
Curso Normal para entender como a abordagem sobre educagao
inclusiva esta sendo trabalhada.

Atualmente, os Cursos Normais de ensino médio estao quase
extintos, pois conforme a nova redagao da LDB n.? 9394, de 20 de
dezembro de 1996, a formacao de professores deve ser em nivel
superior, estando a cargo dos Cursos de Pedagogia, a formacao de
professores para exercer docéncia na Educagao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Hoje em dia, os concursos
publicos ainda aceitam professores habilitados em nivel médio,
pois a LDB admite, como formag¢ao minima para o exercicio do
magistério na etapa inicial da Educacao Basica, a oferecida no
Curso Normal de nivel médio. Diante deste contexto, ainda
encontramos a oferta desta modalidade de educagao profissional
de ensino médio. O Plano Nacional de Educac¢dao (PNE) indica a
meta de que os profissionais da educagao obtenham formacgao
especifica em nivel superior.

Com relagdao a formagao de professores para a Educagao
Inclusiva, é importante considerar que essa teve como marco inicial
a LDB n.? 9.394/96, que trouxe a obrigatoriedade de se incluir nos
cursos de formagdao de professores, os temas sobre Educagao
Inclusiva para todos os professores que irdo atuar na Educagao
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Basica, ou seja, professores de Educagdao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, visando a que os alunos PAEE
possam ter suas necessidades atendidas com qualidade.

Para entender um pouco mais sobre a identidade da Educagao
Especial no contexto brasileiro, é necessdrio destacar que a
Educacao Especial foi institucionalizada com a criagao do Centro
Nacional de Educacdao Especial (CENESP), e a partir deste
momento foram selecionados alguns brasileiros para receber
formacgao no exterior. Esses profissionais trouxeram para o Brasil o
modelo comportamentalista. Desta forma, buscava-se corrigir o
comportamento do individuo, sendo neste contexto que se iniciou
a educacao de pessoas PAEE no Brasil, de forma segregada. Ainda
hoje existem profissionais que rejeitam a Educacao Inclusiva e que
consideram a segregacdo a forma mais adequada de escolarizacao
(Pletsch, 2020).

Com a LDB n.? 9.394/1996, a modalidade da Educacao Especial,
transversal a todos os niveis da educagao, assegurou a matricula de
alunos PAEE na rede regular de ensino (Brasil, 1996). Foi a partir desse
contexto que a formagao de professores para a Educagao Inclusiva
teve seu inicio no contexto nacional de forma geral, pois
anteriormente, como vimos, a formagao para a Educacao Especial era
uma escolha de profissionais que tinham interesse em atuar nessa
area; e os cursos de formagao eram organizados separadamente da
formagao de professores e dos cursos de pedagogia, ou seja, aqueles
que desejavam trabalhar com a Educagao Especial precisavam realizar
cursos a parte da formacao geral.

Foi com a promulgacdao da nova LDB, que a capacitagao de
professores para a Educagao Inclusiva passou a ser estruturada e
passou a fazer parte da formagao de professores, com conteudos
especificos. Nesse sentido, é importante mencionar sobre a
Proposta para Formacdo de Professores da Educacao Basica em
Cursos de Nivel Superior (MEC, 2000), que destaca que devem ser
inseridos, na formagao de professores, conhecimentos pedagogicos
sobre inclusdo de alunos PAEE, na perspectiva da inclusao, a partir
da adaptagdo curricular e defende a Educagao Inclusiva
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salientando a necessidade de incluir no¢des sobre como atender os
alunos PAEE, apontando a necessidade de rever o processo de
formacgao de professores para que atendam as novas concepgdes do
mundo contemporaneo (MEC, 2000).

Desde a aprovagdao da LDB, em 1996 até os dias atuais, a
proposta inclusiva vem sendo debatida, entretanto, as queixas dos
professores referentes a falta de capacitacdo e despreparo para
atuar com a inclusao de alunos PAEE ainda sao recorrentes, sendo
necessario qualificar a formagdo dos futuros professores,
adequando as exigéncias legais e educacionais com vistas a
formagao de professores que sejam capazes de articular os seus
conhecimentos, buscando estratégias para o atendimento dos
alunos PAEE, conforme evidencia Mdrcia Denise Pletsch:

O atual e grande desafio posto para os cursos de formacéo de professores é
o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que
permitam a compreensdo de situagdes complexas de ensino, para que os
professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatéria seu
papel de ensinar para a diversidade (Pletsch, 2009, p. 148).

Buscamos conhecer o trabalho desenvolvido em relacao as
diversas possibilidades de aprendizagens de estudantes publico-
alvo da Educacao Especial, a fim de entender como esta formacao
¢ oferecida aos estudantes do Curso Normal, em seus aspectos
legais, tedricos e praticos, com o intuito de compreender os anseios
e desafios que estes estudantes encontram em relacao ao trabalho
com a inclusao de alunos PAEE. Diante desse cenario apresentado,
surgiu o seguinte problema: Quais sentidos relacionados a
Educagao Especial sdao mobilizados na formagao inicial de
professores no Curso Normal?

O tema da pesquisa ¢ a Formacgao Inicial de Professores para
Educacao Inclusiva: Uma Analise do Curso Normal na Cidade de
Charqueadas/RS. O objetivo dessa pesquisa ¢ compreender quais
sentidos relacionados a Educacdo Especial sao mobilizados na
formacao inicial de professores no Curso Normal, no municipio de
Charqueadas.
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Procedimentos metodologicos

O presente estudo teve como publico-alvo, as estudantes do
Curso Normal do Instituto Estadual de Educag¢do Assis
Chateaubriand em Charqueadas RS. Esta foi a primeira escola a
oferecer o ensino de 2° grau no municipio de Charqueadas, sendo
uma escola que possui um papel de grande importancia no
desenvolvimento da cidade. O prédio da escola foi entregue a
comunidade em marc¢o de 1978, com o nome de Escola de 1° e 2°
graus Assis Chateaubriand, oferecendo cursos profissionalizantes
integrados ao 2° grau, como: Desenho Mecanico; Auxiliar de
Laboratorio de Analises Quimicas; Curso Normal; e Técnico em
Quimica. Atualmente somente os dois tltimos cursos ainda estao
em funcionamento. Em setembro de 2000, através da Portaria n.°
00245, a escola passou a ser denominada Instituto Estadual de
Educacao Assis Chateaubriand.

Escolhemos esta escola, para a realizagdo da pesquisa pois,
atualmente ¢ uma das poucas escolas publicas que ainda oferecem
o Curso Normal, o qual teve inicio no ano de 1986. Este curso
iniciou com duracao de 03 anos de estudos e mais 01 semestre de
Estdgio Curricular Supervisionado. Em 1995, foi aprovada a
ampliacao do curso para 04 anos de estudos mais 01 semestre de
Estdgio Curricular Supervisionado. A procura de vagas no Curso
Normal é de moradores do municipio e da regiao carbonifera’. No
ano de 2002, a instituicdo passou a oferecer a modalidade de
aproveitamento de estudos (Lacerda, 2022). Nesta modalidade, os
estudantes que ja possuem o ensino médio completo podem cursar
as disciplinas especificas do Curso Normal, por um periodo de 03
semestres. Atualmente, o Curso Normal, na modalidade integrada
ao ensino médio tem a duragao de 03 anos. Nas duas modalidades,
os estudantes realizam Estagio Curricular Supervisionado com

3 Regides que forjaram sua economia através da extracdo do carvao mineral,
composto pelos municipios de Arroio dos Ratos, Bardao do Triunfo, Butia,
Charqueadas, General Camara, Minas do Leao e Sao Jerénimo
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duracdo de um semestre, sendo este o cendrio educativo que
encontraremos os sujeitos da pesquisa.

Através da pesquisa, buscamos compreender quais sentidos
relacionados a Educagao Especial sao mobilizados na formagao inicial
de professores no Curso Norma, no municipio de Charqueadas.

Nessa direcao, foi necessario efetuar os seguintes procedimentos:
Pesquisa documental para a coleta de dados institucionais, sendo eles
o Projeto Politico Pedagogico e o Plano de Estudos elaborado pela
escola. Com a andlise dos dados obtidos na pesquisa documental,
buscamos através da pesquisa bibliografica descrever e analisar os
sentidos mobilizados na formagao inicial acerca da Educagao Especial.
Assim, os referenciais tedricos apresentados no capitulo anterior
foram operacionalizados para realizacao da analise.

Desenvolvimento

O presente estudo contempla os resultados de uma pesquisa
de Mestrado, desenvolvida junto ao Programa de Pos-graduacao
em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), Campus
Charqueadas.

A pesquisa documental tem como caracteristica a coleta de
dados feita através de documentos. Antonio Carlos Gil (2008)
explica, que os documentos pesquisados serdo de fonte primaria
em arquivos particulares da instituigao em estudo. Desta forma,
iniciaremos a pesquisa através da analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e do Plano de Ensino das disciplinas que estao
diretamente relacionadas a drea da Educacao Especial. Estes
documentos elaborados pela escola foram analisados com o intuito
de identificar como a Educagao Inclusiva esta neles, presente. Na
pesquisa documental, a natureza do material que sera explorado
pode ainda nao ter sido analisada anteriormente (Gil, 2008, p. 51).

Sobre a analise documental, Berenice Corsetti (2006) ensina
que é necessario partir do problema da pesquisa para
contextualiza-lo com as informagdes contidas nos documentos.
Partindo desse principio, é possivel encontrar uma compreensao
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real ao cruzar as fontes que se complementam, que no nosso caso
especifico, serao os dados do Plano de Estudos do Curso Normal e
do Projeto Politico Pedagogico elaborado pela instituigao. Segundo
a autora, isso enriquece a pesquisa e cria possibilidades de se contar
uma histdria daquilo que foi pesquisado, exigindo que o
pesquisador tenha cuidado, atengdo, intuicdo e criatividade ao
contar sobre o que esta sendo analisado (Corsetti, 2006).

O procedimento de andlise dos documentos da instituicao
pesquisada, enquanto atividade de interpretacao, efetivou-se com
a intencdo de descrever e analisar as informacgOes e conteudos
pertinentes, encontrados no Projeto Politico Pedagdgico e no Plano
de Estudos do Curso Normal, o qual entendemos como
procedimento necessario para permitir o olhar mais aprofundado
sobre quais os sentidos relacionados a Educacdo Especial sao
mobilizados na formacao inicial de professores no Curso Normal.

Iniciamos a busca pelos documentos institucionais através de
visitas ao IEE Assis Chateaubriand, dialogando com supervisoras
e vice-diretoras que pudessem nos apresentar o Projeto Politico
Pedagogico e o Plano de Estudos do Curso Normal. Foram
apresentados dois Planos de Estudos, um do ano de 1995, no qual
0 Curso Normal tinha duracao de 04 anos. Também recebemos o
Plano de Estudos atual que foi elaborado em 2012, no qual a
duragao do curso passou a ser de 03 anos. Por termos recebido os
dois documentos, realizamos a analise, comparando as principais
mudangas relacionadas a Educacao Inclusiva, neste curso de
formacao de professores. A seguir apresentaremos um quadro
demonstrativo dos documentos institucionais analisados.

Quadro 1 - Documentos Institucionais

DOCUMENTO INSTITUCIONAL ANO
Projeto Politico Pedagogico 2018

Plano de Estudos do Curso Normal (4 anos) 1995
Plano de Estudos do Curso Normal (3 anos) 2012

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Iniciamos as analises pela leitura do PPP do ano de 2018.
Identificamos que a instituicdo engloba em sua proposta a
educacao de alunos PAEE, através da acessibilidade em sua
estrutura fisica, assim como na organizagao pedagdgica, conforme
podemos observar no excerto a seguir:

A inclusdo educacional é integrada ao Projeto Politico pedagdgico e objetiva
promover a acessibilidade, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos.
Assim, o aluno que apresentar deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao, tera a adequacao
curricular, através da proposicao de estratégias pedagdgicas de acesso ao
conhecimento.

Este PPP, por ter sido elaborado recentemente, ja apresenta em
sua versao, a questao sobre a inclusao de alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento  ou  altas
habilidades/superdotacdo, conforme estd previsto na LDB n.?
9.394/1996, que trata da modalidade da Educacdao Especial,
transversal a todos os niveis da educagao, assegurando a matricula
de alunos PAEE na rede regular de ensino (Brasil, 1996), sendo
também um marco da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008).

Quanto a concepgao de ensino e da aprendizagem da
instituicao pesquisada, é apresentado como um compromisso que
haja aprendizagem por parte de todos os alunos. Observemos os
excertos que se seguem:

Paragrafo A:

E a preocupacio da escola com o atendimento a diversidade social, econémica
e cultural existentes que lhe garante ser reconhecida como institui¢ao voltada,
indistintamente, para a incluséo de todos os individuos.

Paragrafo B:

Contudo, a forma, o tempo e o entorno pelo qual se aprende, por parte dos
sujeitos, sao diferentes, isso deve ser considerado. Nao se trata de negligenciar
o que deve ser ensinado em nome das dificuldades do sujeito, deve-se sim,
modificar as formas de mediagao para que ele de fato aprenda.
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Percebemos que a escola considera a forma e o ritmo de
aprendizagem, isso promove um ensino que respeite e acolha a
diversidade, e isso é essencial nos dias atuais. Essas questdes sdao
reflexos das politicas e diretrizes educacionais que beneficiam os
alunos PAEE, entre elas esta a Lei n.® 13.146/2015, a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia. Essa lei visa, entre outras
questoes, que o sistema educacional promova a participacao nas
atividades educativas e a aprendizagens ao longo da vida conforme
este PPP apresenta em seu texto.

No que diz respeito a concepgao de avaliagao, destacamos que a
institui¢ao realiza a avaliagdo emancipatoria, justificando que torna a
escola mais flexivel, buscando visualizar a cada sujeito a analise
aprofundada do processo dos educandos, oportunizando
replanejamento e reorientacao de atividades em outros espacgos e
tempos. Podemos perceber isso no excerto a seguir:

A investigagdo continua sobre os processos de construgdo da aprendizagem
demanda rigor metodologico, que se traduz por registros significativos,
sinalizando as possibilidades de interven¢des necessarias ao avan¢o e a
construc¢do do conhecimento. Os registros garantem também a socializacao e
construcdo historica deste processo, com producdes dos educandos como
amostras significativas da aprendizagem.

O contexto avaliativo apresentado por esta instituicao de
ensino, apresenta um carater inclusivo, respeitando cada individuo
no seu processo de construcao do conhecimento. Pletsch, Souza e
Orleans (2017) apontam a necessidade de realizar praticas
diversificadas e curriculos flexiveis para que os alunos PAEE
tenham a oportunidade de aprender.

Estes foram os destaques que encontramos no PPP referentes
a Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, o
documento apresentava-se em construgdao. A informacao que
recebemos € que ele estd sendo construido em etapas e durante a
pandemia do Covid-19 houve a interrupg¢ao da sua produgao. No
ano de 2022 ocorreu retorno da sua elaboragao, onde cada etapa
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finalizada é enviada para a Coordenadoria Regional para analise e
aprovacao.

Dando continuidade a andlise documental, realizamos a
leitura dos Planos de Estudos, buscando encontrar quais sao as
disciplinas especificas do Curso Normal. No Plano de Estudos de
1995, identificamos um total de 10 disciplinas especificas do Curso
Normal. A partir do ano de 2012, passaram a ser distribuidas em
dois eixos, com um total de 14 disciplinas especificas para a
formacgao de professores. Observemos o quadro a seguir:

Quadro 2 - Disciplinas especificas do Curso Normal

Disciplinas de 1995 a 2011:

Estrutura e Funcionamento do Ensino; Pratica de Ensino; Psicologia; Didatica
Geral; Didaticas da Lingua Materna; Didatica das Ciéncias Sociais e Culturais;
Didatica do Ensino Religioso; Didatica das Ciéncias Naturais, Didatica da
Educacao Artistica e Didatica da Educacao Fisica.

Disciplinas a partir de 2012

Eixo Educacio e conhecimento:

Filosofia da Educacdo; Histéria da Educagao; Sociologia da Educagao;
Psicologia da Educagdo; Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica e
Lingua Brasileira de Sinais.

Eixo Conhecimento Especifico na Educacio Infantil e do Ensino
Fundamental:

Didatica Geral; Didatica da Linguagem; Didatica da Matematica; Didatica das
Ciéncias da Natureza; Didatica das Ciéncias Humanas; Didatica da Educagdo
Fisica; Didatica da Arte Educacao e Didatica do Ensino Religioso.

Essas disciplinas, bem como os contetdos que elas abordam,
sdao os mesmos, tanto no Curso Normal Integrado ao Ensino Médio
quanto na modalidade Aproveitamento de Estudos. A seguir
realizamos a leitura da ementa e das habilidades/competéncias das
disciplinas, com o objetivo de analisar quais os sentidos
relacionados a Educac¢do Especial sao mobilizados na formagao
inicial de professores no Curso Normal.

Identificamos que no Plano de Estudo elaborado nos anos 90,
apenas a disciplina de Didatica da Educagao Fisica continha na
ementa, a descricio de que previa o estudo da Educacao Fisica
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adaptada e com criagao de materiais alternativos, bem como seriam
abordados contetidos sobre o desenvolvimento atipico e inclusao.
A partir da atualizagdo do Plano de Estudos (2012), a ementa foi
modificada e as abordagens sobre a Educagao Inclusiva deixaram
de ser contempladas nessa disciplina.

Nas disciplinas Estrutura e Funcionamento do Ensino (1995) e
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica (2012), sao
trabalhados os conhecimentos e andlise do sistema escolar
brasileiro e sua estrutura administrativa, bem como os processos
de formagao educacional, tragando um paralelo entre a legislacdo e
a realidade atual, mas o documento nao menciona especificamente
o estudo da legislagao sobre a Educacao Especial, bem como a
organizagao do ensino para esse publico-alvo. O estudo da Lei n.?
13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
e da Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva, de 2008, sao importantes, pois tratam questdes
relevantes sobre a educagao de pessoas com deficiéncia.

Com a mudanca do Plano de Estudos no ano de 2012, a
Educacao Inclusiva passou a fazer parte dos estudos de varias
disciplinas. Destacamos, que existe a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais que traz aspectos basicos da lingua de sinais e
possibilidades didaticas. Podemos relacionar essa disciplina aos
processos para a construgao da identidade com a docéncia na
Educacao Inclusiva, na qual o estudante do Curso Normal tem a
oportunidade de aprender o uso da Lingua de Sinais em diferentes
contextos.

Quanto as demais disciplinas especificas do Curso Normal,
que a partir de 2012, passaram a abordar as questdes da Educacao
Inclusiva, percebemos que houve um avango importante
relacionado a essas questoes. Algumas disciplinas apresentaram
em sua ementa os direcionamentos sobre a Educagao Inclusiva,
conforme apresentaremos no proximo quadro.
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Quadro 3 - Excertos das ementas de disciplinas do Curso Normal

Sociologia da Educacéo:

Papel do educador na perspectiva da inclusao social, educagao e diversidade.
Pluralidade no ambito da escola.

Psicologia da Educacio:

Processo de aprendizagem na Educagao Infantil e Anos Iniciais, contemplando
a Educagao Inclusiva. Defini¢des e etiologias das deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Didatica Geral:

O Atendimento Educacional Especializado: métodos, técnicas e recursos.
Educagao Inclusiva e suas possibilidades

A ementa das disciplinas destacadas dialoga com a Proposta
para Formagao de Professores da Educac¢ao Basica em Cursos de
Nivel Superior (MEC, 2000), que menciona sobre os conhecimentos
pedagogicos sobre alunos PAEE na perspectiva da inclusdo. Ao
produzir conhecimentos sobre a inclusao, as estudantes do Curso
Normal poderdao desempenhar com mais seguranga o papel de
ensinar e aprender para a diversidade e construir estratégias de
ensino, valorizando a diversidade no processo de ensino e
aprendizagem.

Observamos, que algumas disciplinas apresentavam um
objetivo que se referia a Educagdo Inclusiva, conforme
mostraremos no quadro a seguir.

Quadro 4 - Excertos dos objetivos das disciplinas do Curso Normal

Didatica da Matematica:

Educacao Inclusiva, estudo de recursos diversificados que possibilitem
variedade do ensinar e do aprender.

Didatica das Ciéncias Humanas:

Educacao Inclusiva, utilizagao e recursos diversos.

Didatica do Ensino Religioso:

Educacao inclusiva, recursos diversificados para atender a demanda.

Verificamos que o Plano de Estudos do Curso Normal nao
apresenta uma disciplina especifica sobre Educacao Inclusiva, os
enfoques sao desenvolvidos em diferentes disciplinas, com varios
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professores, o que representa um aspecto positivo, pois cada
professor tem uma forma de trabalhar e conduzir as questdes sobre
a Educacao Inclusiva e isso beneficia a formacao de professores. As
pesquisas de Pletsch (2009) sinalizam a importancia de saber lidar
com a heterogeneidade posta pela inclusao. Incluir objetivos que
abordam os aspectos da Educagao Inclusiva demonstram a
intencio de trabalhar os contetidos de forma transversal. E
importante proporcionar as estudantes do Curso Normal, a
realizacdo de observagdes em escolas inclusivas. A elaboracao de
pesquisas, andlise dos contextos, debates e reflexdes sobre a
realidade educacional atual, sdao formas de mobilizar os
conhecimentos pedagogicos através dos problemas e situagoes que
ocorreram nha pratica observada. Essas situagdes permitem que as
futuras professoras se familiarizem com a proposta inclusiva
conforme Pletsch (2009) sugere em sua pesquisa.

Entendemos que seria importante incluir no Plano de Estudos
do Curso Normal, uma disciplina especifica sobre Educagao
Especial. Pletsch (2020) anuncia que em sua visao a Educacao
Especial é uma area de estudos necessaria na educagao brasileira,
pois precisam ser desenvolvidos conhecimentos, estratégias e
metodologias direcionadas aos alunos com deficiéncia, conforme a
autora identificou ao analisar documentos do banco de dados
ObEE (Pletsch, 2020).

O PPP, assim como o Plano de Estudos do Curso Normal estao
trazendo varias referéncias a Educagao Inclusiva. Percebemos que
houve avangos em relagao ao Plano de Estudos apds a atualizagao
realizada em 2012, mas poderiam incluir uma disciplina especifica
de Educacao Especial. Analisando, de modo geral, as disciplinas
didaticas que desenvolvem, o que Pimenta (1999) chamou de
“saberes da docéncia”, percebemos que no Plano de Estudos dos
anos 90, a Educacgao Inclusiva ainda nao era uma pauta dentro das
abordagens das disciplinas, deste modo os debates estavam
voltados para outras questdes que envolviam o sistema
educacional proposto naquele contexto.
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Diante do contexto atual, no qual a Educacao Especial esta
muito presente nas escolas, é necessario que esses conhecimentos
sejam mobilizados durante o curso de formagdo inicial de
professores, conforme foi acrescentado no Plano de Estudos em
2012. Pimenta (1999) aponta que adquirir conhecimentos, realizar
observagoOes, entrevistas, coletas de dados sdao uma tentativa para
que o estudante em formagao inicial construa sua identidade com
a docéncia.

Destacamos ainda, que o Planos de Estudos do Curso Normal
(2012) aborda as questdes da Educagao Especial e Inclusiva de
forma transversal em diversas disciplinas no decorrer da formagao.
Essa maneira de contemplar as questdes da Educagao Especial
foram anunciados no resultado do Estado do Conhecimento, no
qual os pesquisadores apresentam a necessidade de praticas
inclusivas estarem presentes na formagdo e na organizagao do
ensino nas mais variadas disciplinas, pois tém um papel
importante na acgdo diddtica e reconhecem que a Educagao
Inclusiva vai além das praticas pedagdgicas, mas também envolve
a atitude dos professores diante da diversidade.

Consideragoes finais

A presente pesquisa buscou compreender se os sentidos
relacionados a Educagao Especial sao mobilizados na formagao
inicial de professores no Curso Normal, na cidade de Charqueadas.
Para tanto, iniciamos o estudo contextualizando a formacao de
professores no Brasil, onde constatamos que desde o inicio da sua
estrutura haviam contradi¢des quanto ao formato e contetdos
abordados e podemos pensar que ainda hoje existem esses reflexos.

Quanto as analises do Projeto Politico Pedagogico e do Plano
de Estudos do Curso Normal, percebemos que a escola oferece
acessibilidade fisica, atende estudantes PAEE, possibilitando um
ambiente escolar inclusivo. Foi possivel verificar que o Plano de
Estudos do Curso Normal foi atualizado no ano de 2012,
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contemplando aspectos da Educagdao Inclusiva em varias
disciplinas.

Em nossas andlises, verificamos que o Curso Normal precisa
promover observagdes em salas de aulas inclusivas,
desenvolvendo mais debates e pesquisa sobre e Educagao
Inclusiva, para tornar o assunto mais presente nesse curso de
formacao. Essas estratégias podem contribuir para iniciar os
assuntos e estudos, adquirindo novos conhecimentos sobre
escolarizagdo de alunos PAEE e sobre as possibilidades de trabalho
em contextos inclusivos.

Por fim, o estudo aqui realizado indica que a formagao para
uma atuacao docente inclusiva nao se esgota apenas com a oferta
de contetidos relacionados a Educagao Especial na formagao de
professores. E essencial proporcionar momentos de discussdes e
reflexdes sobre praticas pedagdgicas inclusivas e apoio necessario
para os alunos com deficiéncia. As compreensdes sobre as
possibilidades de intervengao pedagogicas sao importantes para a
formacao de futuros professores. Podemos concluir, que ainda é
necessario investir na formacgao de professores para atuar de forma
qualificada em contextos educacionais inclusivos.

Referéncias

BORGES, M. C.; AQUINO, O.F.; PUENTES, R. V. Formagao de
professores no Brasil: historia, politicas e perspectivas. Revista
HISTED - On-line. Campinas, SP, v.11, n. 42, p. 94-112, 2012. DOLI:
10.20396/rho.v11i42.8639868. Disponivel em: https://periodicos.
sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639868.
Acesso em: 8 jan. 2022.

BRASIL. Constituic¢ao (1988). Constitui¢ao da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2016. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br
/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 15 jan. 2022.

309



BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Proposta de Diretrizes
para a formacao inicial de professores da educacao basica, em
cursos de nivel superior. Brasilia, maio de 2000.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LDB
(Lei n. 9394/96). 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Presidéncia da Republica Casa Civil. Brasilia, DF,
2015, 6 jul. 2015a.

CORSETT]L, B. Analise Documental no contexto da metodologia
qualitativa. UNIrevista, vol. 1, n® 32 - 46. jan. 2006.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6 ed. Atlas.
2008.

LACERDA, L. T. Linha do tempo da Educagao Profissional do
LE.E. Assis Chateaubriand e as reformas educacionais. In:
Historias e Memorias em educacdo profissional e tecnoldgica,
vol. 2. p. 93 - 110. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2022.
Disponivel em:<https://pedroejoaoceditores.com.br/site/historias-e-
memorias-em-educacao-profissional-e-tecnologica-vol-2/>. Acesso
em: 16 abril 2022.

PIMENTA, S. G. Formacao de professores: identidade e saberes
da docéncia. In: PIMENTA, S. G. (org.). Saberes pedagégicos e
atividade docente. 6.ed. Sao Paulo: Cortez, 2008, p.15-34.
PLETSCH, M. D. O que ha de especial na educagao especial brasileira?
Momento - Dialogos Em Educacao, 29(1), 57 - 70, 2020.
https://doi.org/10.14295/momento.v29i1.9357 . Acesso em: 14 abr. 2022.
PLETSCH, M. D. A formagao de professores para a educacgao
inclusiva: legislacao, diretrizes politicas e resultados de pesquisas.
Educar em Revista [on-line]. 2009, n. 33 p. 143-156. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1590/S0104-40602009000100010>. Epub 10
Ago 2009. ISSN 1984-0411. https://doi.org/10.1590/S0104-
40602009000100010. Acesso em 8 jan. 2022.

SAVIANI, D. Formacao de professores: aspectos histdricos e
tedricos do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de
Educacao [on-line]. 2009, v. 14, n. 40, p. 143-155. Disponivel em:

310


https://pedroejoaoeditores.com.br/site/historias-e-memorias-em-educacao-profissional-e-tecnologica-vol-2/
https://doi.org/10.14295/momento.v29i1.9357
https://doi.org/10.1590/S0104-40602009000%09100010
https://doi.org/10.1590/S0104-40602009000%09100010

<https://doi.org/10.1590/51413-24782009000100012>. Epub 19 Maio
2009. ISSN 1809-449X. https://doi.org/10.1590/51413-247820090001
00012. Acesso em: 08 jan. 2022.

TANURI, L. M. Historia da formagao de professores. Revista
Brasileira de Educacao [on-line]. 2000, n. 14, p. 61-88. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1590/51413-24782000000200005>. Epub 20
Dez 2012. ISSN 1809-449X. https://doi.org/10.1590/S51413-
24782000000200005/. Acesso em: 8 jan. 2022.

311


https://doi.org/10.1590/S1413-247820090001%0900%09012
https://doi.org/10.1590/S1413-247820090001%0900%09012
https://doi.org/10.1590/S1413-247820000%0900200005/
https://doi.org/10.1590/S1413-247820000%0900200005/




DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM:
INSPIRACOES PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA
INCLUSIVA NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Cilene Machado Parabda
Renata Porcher Scherer

Como consideramos as diferencas, tendo em vista as
inimeras possibilidades de aprendizagem?

Introducao

A escola tem um papel social importante no processo de
aprendizagem dos estudantes, e sob uma perspectiva inclusiva,
surge o grande desafio que é considerar as diferengas, tendo em
vista as inimeras possibilidades de aprendizagem, pautadas nas
politicas publicas e praticas educativas cotidianas.

Em que somos diariamente desafiados a pensar em uma nova
forma de ensinar e aprender. A partir desta premissa, analisar os
processos de aprendizagem, no cendrio em que os estudantes se
encontram inseridos, respeitando a individualidade de cada um,
formando-os assim para que sejam mais autobnomos e criticos,
devem fazer parte destas novas propostas de aprendizagem
(Grinspun, 2001).

Portanto, quando falamos em educacao inclusiva, precisamos
considerar a combinacdo de trés aspectos interligados:
desenvolvimento dos sujeitos, pluralidade cognitiva e convivéncia
com a diversidade cultural, como explica Pletsch (2020). Desta
forma, tanto as escolas como os professores, em um contexto
inclusivo, precisam de mudanga nos processos de aprendizagem,
para que possam desenvolver praticas pedagodgicas efetivas,
garantindo o desenvolvimento de todos os alunos (Nunes;
Madureira, 2015).
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Logo cabe a nds professores refletirmos e buscarmos formas
de propor aos estudantes um curriculo dinamico, flexivel e
acessivel a todos, através de praticas pedagdgicas em perspectiva
inclusiva. Por intermédio deste olhar sensivel, o “Desenho
Universal para Aprendizagem” (DUA) se apresenta como um
potente horizonte no processo de aprendizagem mais plural e
significativo para todos os estudantes.

A partir desta compreensao, o estudo exposto neste capitulo,
tem por objetivo apresentar um modelo pratico para utilizagao do
DUA na Educacgao Profissional e Tecnologica (EPT), com propdsito
de ampliar as oportunidades de desenvolvimento dos estudantes,
minimizando as barreiras metodoldgicas. O modelo apresentado é
resultado da pesquisa de Mestrado intitulada “Praticas
Pedagdgicas Inclusivas organizadas no ambito da EPT para
estudantes publico-alvo da educagao especial”.

Deste modo, por meio desta pesquisa foi desenvolvido o
produto educacional “Desenho Universal para aprendizagem:
inspiragOes para uma pratica plural na educagao profissional”, em
formato de e-book, podendo ser acessado na integra, na plataforma
do eduCAPES!. Este material apresenta um modelo pratico,
construido a partir da compilagao dos dados coletados em uma
estrutura grafica organizada, buscando facilitar a visualizacdo e
compreensdo das praticas pedagogicas baseadas no DUA
desenvolvidas na Educagao Profissional e Tecnologica com
estudantes Publico Alvo da Educagao Especial (PAEE), nos
Campus do Instituto Federal Sul-rio-grandense.

O modelo pedagogico denominado Desenho Universal para
Aprendizagem, se caracteriza como um conjunto de estratégias que
buscam desenvolver os estudantes através de objetivos de ensino,
permitindo ao professor, criar materiais e avaliagdes que sejam
adequados a todos os alunos, trazendo uma perspectiva mais
inclusiva para a aprendizagem (Nunes; Madureira, 2015).

1 O produto pode ser acessado no link: http://educapes.capes.gov.br/h
andle/capes/731783
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Por meio do reconhecimento das necessidades, criando assim
oportunidades no curriculo comum, para que haja uma inclusao de
todos os alunos, com variados meios de envolvimento dos
estudantes. Outro aspecto, neste modelo, que requer atengao é o
desenho do ambiente escolar, este deve possibilitar o acesso de
todos, independentemente de suas condigoes fisicas e/ou
cognitivas. Ainda, ha que se observar a organizacao do processo de
ensino e de aprendizagem por parte do docente, esta deve
equilibrar as estratégias, visando despertar o interesse dos
estudantes (Nunes; Madureira, 2015).

Deste modo, estruturamos o texto em quatro secoes. Na
primeira, apresentamos o recorte metodologico, o qual destaca a
sistematizagdo da compilacdo dos dados coletados, junto aos
docentes dos Campus do Instituto Federal Sul-rio-grandense. Na
segunda sec¢do, apresentamos as praticas pedagogicas inclusivas
desenvolvidas na EPT, ancoradas nas redes de sustentacao do
Desenho Universal para Aprendizagem. Na terceira se¢ao, a
avaliagao e validagdo do produto educacional é apresentada, por
fim, a quarta segao apresenta as reflexoes finais sobre a aplicacao
do modelo pratico de desenvolvimento, por meio do DUA e sua
potencialidade para uma educagdo mais inclusiva e plural.

Procedimentos metodologicos

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio do processo de
analise dos dados empiricos acerca das praticas pedagdgicas
desenvolvidas na Educacao Profissional e Tecnoldgica. Por meio de
uma abordagem qualitativa foram enviados questiondrios para os
docentes que atuam na EPT no Instituto Federal Sul-rio-grandense,
sendo que para analise dos dados foi utilizada a analise textual
discursiva. Subsidiado por conceitos do ambito da a Educacao
Especial, na perspectiva inclusiva, articulado com estudos
relacionados a EPT.

Posterior as andlises das praticas pedagdgicas descritas pelos
docentes, percebeu-se que a centralidade de tais praticas estava
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ancorada no modelo de adaptacao, seja de atividades ou recursos.
Tal movimento busca proporcionar a aprendizagem dos
estudantes, todavia segue centralizando a agao no estudante e na
sua deficiéncia, promovendo ainda poucas modificacdes no
trabalho pedagogico regular.

Deste modo, por meio da pesquisa, foi desenvolvido o
produto educacional “Desenho Universal para aprendizagem:
inspira¢Oes para uma pratica plural na educagao profissional”, em
formato de e-book. O produto educacional tal como referenciado,
tem por objetivo apresentar um modelo pratico com inspira¢des
para ampliar as oportunidades de desenvolvimento dos
estudantes, através da minimizacao das barreiras metodoldgicas.

Praticas pedagdgicas baseadas no Desenho Universal para
Aprendizagem desenvolvidas na Educacdo Profissional e
Tecnolégica

O Desenho Universal para Aprendizagem surgiu nos Estados
Unidos, na década de 1980, tendo trés redes basicas de sustentagado:
a) afetiva que se relaciona a “[...] motivacao para a aprendizagem e
ajudam o sujeito a determinar o que é importante aprender [...]”; b)
de reconhecimento “[...] refere-se ao que aprendemos [...]”; e ¢) a
estratégica relacionada “[...] com o como aprendemos e indicam-
nos como fazer as coisas (Nunes; Madureira, 2015, p. 134)”.

Embora, o DUA ainda nao seja amplamente aplicado no Brasil,
Nunes e Madureira (2015) explicam que, quando os docentes o
utilizam em sala de aula, aumentam significativamente as
oportunidades para o aprendizado de todos os alunos,
apresentando, assim significativos da contribui¢cdo do DUA no
processo de aprendizagem. Deste modo, proporcionando “[...] uma
maior variedade de opg¢des para o ensino de todos, considerando a
diversidade da sala de aula, valorizando como eles expressam seus
conhecimentos e como estao envolvidos e motivados para
aprender mais" (Zerbato; Mendes, 2018, p. 149).
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Desta forma pensamos o curriculo de formas diferenciadas de
ensinar e que seja acessivel a todos os estudantes. Compreendendo
o conceito, através da elaboracdo de estratégias acessiveis, seja em
termos fisicos, como de servigos, produtos e solugdes educacionais,
para que todos possam aprender sem barreiras. A analogia que
torna mais clara a compreensao desse conceito é a concepcao de
rampa. Uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que
apresentam uma deficiéncia fisica e dificuldade de locomocao
quanto por pessoas que nao apresentam nenhuma deficiéncia,
como um idoso, uma pessoa obesa ou uma mae empurrando um
carrinho de bebé (Zerbato, 2018).

Deste conceito, baseado na acessibilidade para todos,
independentemente das suas condig¢des ou impedimentos, surgiu a
ideia de integracao aos processos de ensino e aprendizagem,
baseando-se num ensino pensado para atender as necessidades
variadas dos alunos, pois além das barreiras fisicas, também
existem as barreiras pedagogicas. "Nao se trata de seguir uma
preferéncia pedagogica ou um modelo de ensino, mas, sim, uma
énfase na necessidade de renovar as praticas devido as
transformacdes da nossa realidade educativa atual" (Zerbato;
Mendes, 2018, p. 150).

Quando o professor adota os principios do DUA, um ambiente
de aprendizagem desafiador e envolvente para todos os estudantes
pode ser criado, considerando, na planificagio das aulas, os
seguintes itens: Objetivos; Estratégias de ensino; Materiais e
recursos; e avaliagdo. A integracdo destes componentes ao
planejamento docente contribui para o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica inclusiva e acessivel a todos os estudantes
(Prais, 2021).

As praticas apresentadas e analisadas a seguir, sao excertos
extraidos da pesquisa de Mestrado intitulada "Praticas
pedagogicas inclusivas organizadas no ambito da EPT para
estudantes publico-alvo da educacao especial”. Todas as praticas
foram desenvolvidas nos Campus do IFSul e serdo analisadas pela
perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem.

317



Deste modo, as trés redes de sustentagao, a afetiva (Porqué da
aprendizagem), a de reconhecimento (O qué da aprendizagem) e a
estratégica (O como da aprendizagem), que constituem o DUA
contribuem para minimizar as barreiras metodoldgicas nos
processos inclusivos de aprendizagem (Silva, 2021).

O Quadro 1 apresenta o desdobramento de cada uma das
redes de sustentacao.

Quadro 1 - Rede de Sustenta¢do do DUA

Rede Afetiva Rede de Rede Estratégica
(Porqué da Reconhecimento (O como da
aprendizagem) (O quéda aprendizagem)
aprendizagem)

A forma como cada | As informagdes | Os  estudantes  sdo
estudante se envolve e | apresentadas aos | individuos tnicos e
se motiva para | estudantes podem ser | singulares, portanto, a
aprender, e os seus | percebidas e | forma como expressam
interesses sao | compreendidasdeforma | o que sabem ¢é
diferentes. Cada | diferente. Podemos citar | deferente. Alguns
individuo € tunico, isto | como exemplo, alunos | podem se expressar

é, alguns se envolvem
de forma espontanea e
preferem a novidades,

enquanto outros
preferem a  rotina,
alguns escolhem
trabalhar sozinhos,

outros em grupo. Nao
ha um modo ideal para
motivar e envolver que
contemple
estudantes.

todos os

Desta
forma, é crucial que
sejam  implementadas
multiplas opgdes, pois
assim havera um maior

envolvimento e
motivagdo dos alunos
no processo de
aprendizagem,

apoiando o esfor¢o e a

com deficiéncia
sensorial, com
dificuldade de

aprendizagem, ou com
diferencas culturais.

Nesses casos é necessario

que o professor
apresente diferentes
formas de abordar o
contetdo, garantindo
que a recepcao das
informacdes sejam
realizadas através da

visdo, e/ou da audigao e
do tato, com objetivo de
facilitar a compressao do
estudante.

através da fala, outros
por meio da escrita,
ficando evidente que
nio ha um meio de
expressao Unico para
todos os estudantes. O
professor, neste
contexto, devera
possibilitar a utilizagao
de processos variados
de expressdao para os
estudantes, para que
eles possam revelar o
que aprenderam por
meio da expressao.

318




persisténcia do
estudante.

Fonte: Desenvolvido pelas autoras com base em Zerbato; Mendes (2018) e Silva
(2021).

Vejamos a primeira pratica apresentada, que ocorreu na
disciplina de biologia. A partir do relato do professor, podemos
perceber a ancoragem na rede de sustentagao do DUA, conforme
apresentado na Figura 1.

“Além do contetido no quadro, material digital com letras grandes e ilustrado,
foram preparadas (aulas em pdf e flash cards no moodle); - Atividades praticas
para simular a sintese de proteinas e mutagdes no DNA utilizando missangas;
- Atividades ludicas, como cruzadinha e jogo da memodria das células e
organelas”.

Figura 1 - Rede de Sustentagdo do DUA a partir da pratica pedagogica inclusiva

Rede afetiva: Redede
A prética da disciplina Reconhecimento:
de Biologia, estimula e Os conteudos
desperta o interesse do propostos foram

Rede Estratégica:
A pratica possibilita ao
estudante diversas
formas de expressar o

estudante, pois o apresentados de

professor destacou a diferente formas,
importancia da utilizagdo de diversos
aprendizagem para o recursos - flashcards,
estudante. moodle, ilustragdes..

que aprendeu ao longo
das aulas.
oportunizando a
participagdo ativa do
estudante

Fonte: Paraboa (2023).

A segunda pratica apresentada, na sequéncia, ocorreu em uma
disciplina técnica de desenvolvimento de sistemas, sendo possivel
observar pelo relato do professor, que o mesmo tem ancoragem na
rede de sustentagao do DUA, conforme apresentado na Figura 2.

"A aluna cega utilizava o DOSVox, entdo o contato com o cédigo do software era
por audio. Ela ‘lia” o cdédigo em uma velocidade absurda, e mesmo assim,
conseguia perceber com uma facilidade tremenda onde faltavam pequenos
caracteres, como um ponto e virgula (;) ao final de um comando etc. Eu tive
que adaptar as questdes propostas em aula para aproveitar essa caracteristica.
Por outro lado, esse contato com ela facilitou muito na escrita da minha
dissertacdo de mestrado, pois utilizei uma ferramenta da Acrobat para ler o
texto em voz alta enquanto eu acompanhava lendo. Fui praticando até o ponto
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de chegar a compreender a ferramenta lendo 550 palavras por minuto. Nada
comparado a aluna cega, mas me ajudou muito nas incontaveis vezes que eu

precisei reler meu préprio texto."

Figura 2 — Rede de Sustentagdo do DUA a partir da pratica pedagogica inclusiva
( Rede afetiva: )

A pratica da disciplina Rede de Rede Estratégica:
de Desenvolvimento de Reconhecimento: A priética possibilita ao
Sistemas Os conteudos estudante diversas
Computacionais, propostos foram formas de expressar o
estimula e desperta o apresentados de que aprendeu ao longo
interesse da estudante, diferente formas, das aulas,
pois o professor utilizacdo de diversos oportunizando a
destacou a importancia recursos - DOSVox, participagdo ativa do
da aprendizagem para Acrobat estudante.
\ o estudante / \ ) \

Fonte: Paraboa (2023).

Podemos observar, no terceiro relato de um docente de
Biologia Técnica, a importancia da realizagdo de adaptagao e
flexibilizagao das atividades, no processo de aprendizagem da
estudante, percebe-se ainda elementos da rede de sustentagao do
DUA, conforme apresentado na Figura 3.

"..observei que a possibilidade de lidar com a matematica, lidando com
situagdes concretas, pesagem, diluigdes etc., contribuiu bastante para o
desenvolvimento da estudante. Foi importante para a estudante realizar o
estagio na propria instituicdo, pois em decorréncia da sua dificuldade, ela
estava bastante insegura e assustada, mas se sentia acolhida pela equipe do
laboratdrio. No segundo caso, a dificuldade da estudante estava relacionada a
memoria de curto prazo. Para essa estudante foi realizada a adaptagao do
horario, redugao da carga horaria e acompanhamento constante nas atividades.
Para melhor organizacao, trabalhamos uma atividade de cada vez, até conhecer
a rotina de um laboratdério para, entdo, comegar no préoximo laboratorio.
Também foram realizadas algumas atividades e oficinas, pois, a estudante
havia cursado as disciplinas técnicas no contexto do ensino remoto."
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Figura 3 — Rede de Sustentagdo do DUA a partir da pratica pedagogica inclusiva
"R

Rede afetiva:

A pratica da disciplina
de Biologia Técnica,
estimula e desperta o

interesse do estudante.

pois o professor
destacou a importancia
da aprendizagem para
o estudante

- @/

Rede de
Reconhecimento:
Os conteudos
propostos foram
apresentados de
diferente formas.
utilizacdo de diversos
recursos -praticas com
situacdes concretas,
material impresso.

Rede Estratégica:
A prética possibilita ao
estudante diversas
formas de expressar o
que aprendeu ao longo
das aulas.
oportunizando a
participagdo ativa do
estudante.

. /

Fonte: Paraboa (2023).

A quarta pratica pedagodgica inclusiva da disciplina de
Ambiente e Satide, apresenta formas diferentes de avaliagao, o que
potencializa a rede estratégica de sustentagao do DUA, valorizando
a expressao sobre que o estudante aprendeu, ao longo do processo
de aprendizagem, além de podermos observar as demais redes de
sustentacao nesta pratica, conforme apresentado na Figura 4.

"...ele parecia aprender melhor por imagens especialmente, videos. Assim, nos
atendimentos individualizados semanais eu buscava explicar a ele o contetido
por videos. Ele era bastante habilidoso com desenhos e constru¢do de
maquetes. Por isso, eu busquei por atividades avaliativas em que ele produzia
desenhos acerca do contetido. Outra atividade avaliativa que ele estava
desenvolvendo, era a constru¢do de uma maquete de um aterro sanitdrio.
Semanalmente, ele me enviava fotos da maquete e parecia estar bastante
empolgado, principalmente porque a proposta era que eu usasse essa maquete
para explicar o funcionamento de um aterro a outros estudantes.”

Figura 4 — Rede de Sustentagdo do DUA a partir da pratica pedagogica inclusiva

N "R Y
L Redede -atésica-
Rede afetiva: Reconhecimento: Rede Estratégica:

A prética possibilita ao
estudante diversas
formas de expressar o
que aprendeu ao longo
das aulas.
oportunizando a

A pratica da disciplina
de Ambiente e Satde,
estimula e desperta o
interesse do estudante,
pois o professor
destacou a importancia
da aprendizagem para fotos. desenhos. participacdo ativa do
o estudante. videos estudante.

. . A /
Fonte: Paraboa (2023).

Os conteudos
propostos foram
apresentados de
diferente formas.

utilizacdo de diversos
Tecursos - maquetes.
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Como podemos observar nas praticas pedagdgicas inclusivas,
0 Desenho Universal para Aprendizagem se desdobra por meio de
praticas de principios educativos e metodologicos, e da
identificagdo de modelos pedagdgicos de ensino, que facilitam a
inclusao e o aprendizado de todos os estudantes, devendo assim a
escola ser um espaco de acolhimento para todos os alunos
indiferente das suas diferengas, deficiéncias, origem social, etnias,
entre outras (Nunes; Madureira, 2015).

O desenvolvimento destas praticas pedagodgicas inclusivas,
que permitam diversos meios de engajamento, além de
representacao e expressao dos estudantes, consiste em um dos
fundamentos do DUA, que destaca a importancia de garantir a
todos os estudantes, acesso ao curriculo comum, bem como as
atividades desenvolvidas, sem necessidade de adaptagdes (Nunes;
Madureira, 2015). Ao nos aproximamos do modelo pedagdgico do
DUA, conseguimos nos afastar de praticas pedagogicas
exclusivamente baseadas em adaptagdes que centram sua agao
exclusivamente nas deficiéncias e provem pouca ou nenhuma
alteragao no trabalho pedagdgico desenvolvido na sala de aula
regular.

Ao analisarmos as praticas pedagogicas inclusivas no
desenvolvidas na EPT, percebemos que as barreiras metodologicas
sao rompidas, pois o principal objetivo dos professores é
oportunizar aos estudantes uma aprendizagem significativa e
equitativa, neste sentido, o Desenho Universal para Aprendizagem
auxilia na promogcao de praticas inclusivas e se apresenta como um
horizonte em uma perspectiva potente de inclusao (Silva, 2021).

Avaliando e validando o produto educacional

Ao analisarmos os dados e compararmos com os principios do
Desenho Universal para Aprendizagem, observamos que as redes
de sustentacio do DUA estavam presente nas praticas
apresentadas na segdo anterior. Este produto educacional,
contribui com os professores na definicdo de objetivos de ensino
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em que todos os estudantes possam aprender na trilha comum de
aprendizagem. Portanto, criando assim um curriculo que va ao
encontro das necessidades de todos, em uma perspectiva mais
inclusiva de aprendizagem (Nunes; Madureira, 2015).

O DUA visa “[...] proporcionar uma maior variedade de opgoes
para o ensino de todos, considerando a diversidade da sala de aula,
valorizando como eles expressam seus conhecimentos e como estao
envolvidos e motivados para aprender mais” (Zerbato; Mendes, 2018,
p. 149). A vista disso, apds a elaboragio do produto, foi realizada a
validagdo do produto, por professores que atuam na Educagido
Profissional e Tecnoldgica no estado do Rio Grande do Sul.

Na ocasido, foi encaminhado o produto educacional e 1
questiondrio com perguntas sobre os trés eixos do produto: a)
Conceitual; b) Pedagogico; e ¢) Comunicacional, a 21 profissionais
que atuam na Educacgao Profissional, tanto do Instituto Federal Sul-
rio-grandense como do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial, sendo eles professores, coordenadores pedagdgicos e
analistas de educacao profissional. Os profissionais que avaliaram
o produto tém 4 ou mais anos de experiéncia em EPT.

As questoes abordadas no eixo conceitual, foram relacionadas
ao conteudo apresentado, objetivando analisar a compreensao
sobre o contetido apresentado no guia. No Quadro 2, vemos as
respostas apresentadas pelos profissionais de educagao.

Quadro 2 — Questdes eixo conceitual

Pergunta Sim Nao Parcialmente

As informagdes apresentadas no guia
auxiliam na compreensao conceitual do 21 0 0
Desenho Universal para Aprendizagem?

O conteido tedrico do guia esta
organizado e apresentado de forma que 21 0 0
facilite a compreensao do tema?

O guia é relevante para auxiliar na
metodologia de praticas inclusivas na 19 0 2

sala de aula?

Fonte: Paraboa (2023).
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Todos avaliaram que as informagoes apresentadas auxiliam na
compreensao conceitual do tema, pois o conteido segundo eles, esta
apresentado de forma organizada. Registra-se que 90,5%
compreendem como relevante o produto no auxilio na aplicagao da
metodologia baseada no DUA para praticas inclusivas em sala de
aula, e 9,5% entendem que o produto atende parcialmente este
quesito.

Ja a avaliagdo da coeréncia e a didatica do produto, pelos
profissionais da EPT, sdao abordadas no Eixo Pedagdgico ao
conteudo trabalhado, objetivando analisar a compreensao sobre o
conteudo apresentado no guia. O quadro 3 apresenta as questoes
e as respostas obtidas.

Quadro 3 - Questdes eixo pedagogico

Pergunta Sim Nao Parcialmente
O guia facilita a compreensao do tema 20 0 1
pelos professores?
O  material contribui  para o

. . A 21 0 0
reconhecimento da importancia do tema?
O guia auxilia na pratica pedagogica dos 20 0 1
professores?

Fonte: Paraboa (2023).

Os profissionais da EPT atestam o material, como importante
para o reconhecimento do tema, todavia, 4,8% deles sinalizam que
o guia facilita de modo parcial a compreensao do tema pelos
professores e auxilia de forma parcial em suas praticas
pedagogicas.

No Quadro 4 sao apresentadas as questdes relacionadas ao
eixo comunicacional, tratando da linguagem e nao somente da
transmissdo do conhecimento, mas também da produgao do novo,
através da relagdo com o publico-alvo do produto educacional.
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Quadro 4 — Questdes eixo comunicacional
Pergunta Sim Nao Talvez

O guia desperta seu

20 0 1
interesse pelo tema?

O guia apresenta
contribui¢do para a 21 0 0
divulgacao do tema?

Com relagdo a Facil Boa Dificil
compreensao da | compreensao | Compreensao | Compreensao
linguagem apresentada

no guia, vocé considera 12 9 0

o guia de?

Fonte: Paraboa (2023).

Percebe-se pelas respostas dos profissionais de educagao, que
o produto tem potencial para auxiliar professores, tanto das
disciplinas gerais como das disciplinas técnicas, na construcao de
praticas pedagdgicas mais inclusivas. Sendo que todos relatam que
o guia contribui para a divulgacdo do tema apresentado e a
compreensao e linguagem do material fica entre facil e boa, nao
apresentando dificuldade de entendimento, pois apresenta uma
linguagem simples.

Por fim, foram apresentadas 2 questdes abertas, 1 questdao com
relagdo a estrutura geral do produto e, outra, para sugestoes e
contribui¢gdes. Os profissionais da EPT apresentaram uma boa
aceitagdo e trouxeram sugestoes importantes para o
desenvolvimento do produto educacional. Nos Quadros 5 e 6
transcrevemos algumas das respostas apresentadas pelos
profissionais.

Quadro 5 - Percepcao da estrutura do guia
Profissional Resposta

Achei a estrutura muito bem elaborada, abordando o
Profissional 01 51gmf1cado. e 1m.po,rfanc1a do u,sq do DUA para fins de
metodologia, didatico pedagogico e ferramentas de

avaliagao.

Muito interessante e instigante, esclarecedor e fortemente
Profissional 02 | aderente a necessidade de adaptacdo que os educandarios
precisam compor para serem de fato inclusivos.
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Profissional 03

O contetido esta claro e objetivo e despertou em mim a
curiosidade para aprofundar mais sobre o Desenho
Universal para a Aprendizagem. O layout esta clean,
atrativo, com cores bonitas e imagens de boa qualidade.

Fonte: Paraboa (2023).

Quadro 6 — Sugestdes de melhoria

Profissional 01

Profissional Resposta
Uma pesquisa com as APAES sobre as maiores
dificuldades encontradas no processo

ensino/aprendizagem, para cada tipo de limitagdo bem
como os resultados positivos observados na rotina escolar
destas entidades que recebem a pluralidade das barreiras
pedagogicas para desenvolverem seus trabalhos. Penso
que estes relatos e constatagdes podem enriquecer ainda
mais o DUA e seus desdobramentos.

Profissional 02

Trazer mais praticas pedagogicas, considerando diferentes
contextos. E, na medida do possivel, trazer
situagdes/conceitos em outros formatos para mostrar a
diversidade e atender aos diferentes tipos de aprendizado.
Por exemplo, além da estrutura grafica em texto, poderia
haver um link de video complementar de determinado
tema/pratica.

Profissional 03

A sugestdo é que temas como aqui apresentados se
estendam cada vez mais para toda a comunidade
educacional, de forma sistémica, ampliando cada vez mais
as discussoes e debates sobre o tema.

Fonte: Paraboa (2023).

Consideragoes finais

Ao longo do texto, discorremos sobre as praticas pedagdgicas
inclusivas, baseadas no Desenho Universal Para Aprendizagem,
em que cada sujeito é singular e, portanto, a forma como expressam

o que sabem ¢é sempre diferente. Alguns podem se expressar

através da fala, outros por meio da escrita, ficando evidente que
nao ha um meio de expressao tinico para todos os estudantes e nem
uma forma unica a ser considerada no processo de aprendizagem.
O professor, neste contexto, devera possibilitar a utilizacdo de
processos variados de expressao para os estudantes, para que eles
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possam revelar o que aprenderam ao longo do processo de
aprendizagem.

Neste sentido, a escola tem papel essencial na formagao
integral do individuo, sendo estas praticas pedagdgicas inclusivas
desenvolvidas no ambiente da sala de aula que contribuem para a
construcao de uma educacdo mais inclusiva e plural. Sao estas
praticas que devem ser analisadas e reinventadas pelos
professores.

Deste modo, o estudo apresentou as praticas realizadas no
ambito da EPT do IFSul, em seus Campus espalhados pelo estado,
todavia, a necessidade de adaptagdo € recorrente nas atividades
propostas, do mesmo modo que o uso de recurso, com o objetivo
de facilitar o processo de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. Buscando assim garantir a aprendizagem destes
estudantes, tais elementos se solidificam a partir da
intencionalidade do professor, visto que € a partir do planejamento
e da sensibilidade do docente que estas adaptagdes sao propostas e
desenvolvidas em sala de aula.

Frisamos que os docentes, na oferta desta organizagao
pedagogica, levam em consideragao aspectos relacionados ao
acesso do conhecimento e as praticas pedagogicas com principios
educativos e metodolodgicos, através de elementos que facilitem a
inclusao e o aprendizado de todos os estudantes. Desta forma, a
escola busca ser um espaco de acolhimento para todos os alunos.

Portando, o modelo pedagogico do DUA auxilia na
flexibilizacao do curriculo, por meio de um conjunto de estratégias
de ensino, adequadas a todos os alunos, trazendo para a sala de aula,
uma perspectiva mais inclusiva, reconhecendo as necessidades e
criando oportunidade no curriculo comum. Destaca-se que a
centralidade em praticas de adaptagao evidencia um trabalho
pedagdgico que permanece tendo como foco o aluno e a sua
deficiéncia, buscando a partir da identificagao das necessidades dos
estudantes, a promogao das aprendizagens. Todavia, tal organizagao
ainda parece produzir poucos efeitos no ensino regular e na
proposta pedagdgica das escolas como um todo.
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Tais praticas desenvolvidas por estes professores se
centralizam na adaptagdo, no qual as atividades diferenciadas
propostas para o estudante. Estas praticas causam pouca
modificacdo na dinamica da aula de forma coletiva, assim os
principios do DUA buscam, através de um ambiente de
aprendizagem desafiador, envolvente e inclusivo, para os
estudantes, oferecer uma proposta que contemple todos eles, sem
necessidade de diferenciar a atividades para um estudante, mas
incluindo todos na mesma proposta, tornando assim a sala de aula
mais acolhedora, na qual todos participam do contexto escolar,
respeitando as diferengas dos estudantes.
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A POLITICA EDUCACIONAL PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS: NOTAS A PARTIR DA
ATUACAO DOS NEABIS DO IFSUL

Marcell da Silva
Nei Jairo Junior

Introdugao

O presente capitulo é uma sintese da pesquisa apresentada
para obtencdo do titulo de Mestre em Educagao Profissional e
Tecnoldgica defendida no Programa de Pds-Graduagao em
Educagao Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal Sul-rio-
grandense. O projeto intitulado "A Politica educacional para as
Relagdes Etnico-raciais: notas a partir da atuagio dos NEABIs do
IFSUL", visou identificar as agdes dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABIs) do IFSul, relacionadas as politicas
educacionais para as Relagdes Etnico-Raciais. O estudo buscou
analisar se a Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais (ERER) e as
Leis n.° 10.639/03 e n.® 11.645/08 sao exploradas na instituigao, e de
que forma isso ocorre, e enfatizou a importancia da educagao como
ferramenta para combater e transformar essa realidade. E evidente
a persisténcia do impacto do racismo ao longo do tempo, afetando
diversas esferas da sociedade brasileira.

Para Munanga:

é necessario que, na educacdo, a discussao tedrica e conceptual sobre a
questao racial esteja acompanhada da adogao de préticas concretas. Julgo
que seria interessante se pudéssemos construir experiéncias de formagao em
que os professores pudessem vivenciar, analisar e propor estratégias de
intervengdo que tenham a valorizagdo da cultura negra e a eliminacado de
praticas racistas como foco principal. Dessa forma, o entendimento dos
conceitos estaria associado as experiéncias concretas, possibilitando uma
mudanga de valores. Por isso, o contato com a comunidade negra, com os
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grupos culturais e religiosos que estao ao nosso redor é importante, pois
uma coisa € dizer, de longe, que se respeita o outro, e outra coisa é mostrar
esse respeito na convivéncia humana, é estar cara a cara com os limites que
o outro me impde, é saber relacionar, negociar, resolver conflitos, mudar
valores (Munanga, 2005, p.149).

Dessa forma, a Educagao para as RelagOes Etnico-Raciais
emerge como uma poderosa ferramenta para enfrentar o racismo,
permitindo a concep¢ao e implementacdo eficaz de agles
afirmativas na sociedade brasileira. O racismo estrutural, como um
grave problema, perpetua desigualdades socioecondmicas, priva
os cidadaos de oportunidades e direitos fundamentais e normaliza
a violéncia contra pessoas de ascendéncia negra. Infelizmente, estd
presente em todas as dreas, incluindo a Educagdo. A fildsofa
Djamila Ribeiro, nos alerta em sua obra: Pequeno manual antirracista
(2019), sobre como o racismo estrutural afeta a populagdo negra em
sua vida escolar.

Por causa do racismo estrutural, a populagdo negra tem menos condi¢oes de
acesso a uma educacdo de qualidade. Geralmente, quem passa em
vestibulares concorridos para os principais cursos nas melhores
universidades publicas sdo pessoas que estudaram em escolas particulares
de elite, falam outros idiomas e fizeram intercambio. E é justamente o
racismo estrutural que facilita o acesso desse grupo (Ribeiro, 2019, p. 43).

E urgente uma educagio que quebre barreiras de preconceito
e trate todos os estudantes de maneira igualitdria, respeitando suas
diferengas, para impulsionar uma transformacao na sociedade. A
luta contra o racismo pode ocorrer na escola, com os professores
desempenhando um papel fundamental. Munanga destaca que leis
ndo podem erradicar atitudes preconceituosas, mas a educagao
oferece a chance de questionar mitos de superioridade,
contribuindo para a constru¢ao de uma educagao que valoriza as
pluralidades historicas e culturais na formacgao da sociedade
brasileira.

A Educagio para Relagdes Etnico-Raciais representa uma
abordagem que busca estabelecer um projeto politico antirracista
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dentro do contexto educacional. E por meio da atuagio em sala de
aula e de atividades praticas, que abordam essas questdes, que
podemos empreender a luta contra a desigualdade racial e o
racismo estrutural, os quais permeiam toda a sociedade, inclusive
o ambiente escolar. A definicdlo de ERER apresentada pela
professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, explica a
expressao, de forma objetiva e didatica.

A educagao das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formagao de cidadaos,
mulheres e homens empenhados em promover condigdes de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em
outras palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear
aprendizagens e ensinos em que se efetive participac¢do no espago publico.
Isto é, em que se formem homens e mulheres comprometidos com e na
discussdo de questdes de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e
valorizar visdes de mundo, experiéncias histdricas, contribui¢des dos
diferentes povos que tém formado a nagdo, bem como de negociar
prioridades, coordenando diferentes interesses, propdsitos, desejos, além de
propor politicas que contemplem efetivamente a todos (Silva, 2007, p. 3).

Para garantir o cumprimento das leis mencionadas, Flores et
al. (2016) destacam a importancia de agdes como formagao docente,
publicagdo de materiais didaticos, cursos de pos-graduacao,
eventos académicos e debates sobre agdes afirmativas no Ensino
Superior. Essas iniciativas visam potencializar avancos na luta
contra o racismo e na promog¢ao de uma educagao que promova a
igualdade racial.

Por conta de suas caracteristicas, os NEABs produzem informacdes que sao
disponibilizadas através de artigos cientificos, anais de eventos, trabalhos de
conclusdes de curso, dissertagdes, teses e capitulos de livros, voltadas as
relagdes étnico-raciais, a promogao da igualdade racial e as lutas
antirracistas. Informagdes que oportunizem discussdes sobre o preconceito
e discriminagao social contra a populagao negra e também pela defesa das
agdes afirmativas, além de informagdes sobre a memoria, histdria e cultura
afro-brasileira e indigena, sobre a saude dessas populagdes, politicas
publicas e educagao (Silva, 2018, p. 40).
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Dessa forma, o IFSul, enquanto institui¢ao educacional, busca
promover uma formacao que englobe a construgao da cidadania e
o desenvolvimento local e regional. Nesse contexto, diversos
conceitos sdo cruciais para compreender as orientagdes dos
Institutos Federais, destacando-se: Forma¢ao Humana Integral;
Cidadania; Trabalho; Ciéncia; Tecnologia e Cultura; o Trabalho
como Principio Educativo; e a concepcao do educando enquanto
produtor de conhecimentos.

Procedimentos metodologicos

Para realizar esse estudo e responder o objeto proposto,
escolhemos desenvolver uma pesquisa de abordagem qualitativa,
buscando o aprofundamento da compreensao e a sistematizagao
das ag¢des dos Nucleos pesquisados. Sobre a abordagem qualitativa,
ressaltamos algumas caracteristicas que devem ser levadas em
consideragao. Denizin e Lincoln (2006) afirmam que esse tipo de
pesquisa “[...] envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o
que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem [...]”, assim sendo,
precisamos estar atentos a descrigao dos detalhes dos depoimentos
dos envolvidos.

Optamos por realizar um estudo de multicasos para investigar
as acoes dos NEABIs em diferentes Campus do IFSul, buscando
obter um conhecimento amplo e detalhado de cada caso. Essa
abordagem, conforme Gil (2007) e Trivinds (1987), permite uma
analise profunda sem a necessidade de comparacdo direta entre os
Campus, possibilitando o estudo detalhado de cada contexto e suas
particularidades. Para alcangar sucesso na investigagao,
selecionamos os instrumentos de pesquisa para a produgdo de
dados, uma vez que as técnicas de coleta de dados representam a
parte pratica desse processo, conforme destacado por Lakatos e
Marconi (2003). Nos amparamos no questionario estruturado como
uma ferramenta de coleta de dados, definido como uma série
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ordenada de perguntas respondidas por escrito sem a presenca do
pesquisador (1996, p. 88).

No contexto da pesquisa, o questiondrio foi distribuido aos
representantes dos NEABIs do IFSul, sendo preenchido por meio
da plataforma Google Forms. Esse instrumento visou obter
informagdes iniciais sobre os Ntucleos, incluindo seu
funcionamento, perfil dos participantes, agdes realizadas,
quantidade de membros, periodicidade das reunides e interesse em
colaborar com a pesquisa. Simultaneamente, foi empregada a
técnica da entrevista semiestruturada, conforme preconizado por
Gil (1999), considerando apropriada para explorar conhecimentos,
crencas, expectativas e desejos, assim como o fundamento por tras
de cada resposta. Os membros dos NEABIs, que previamente
responderam ao questiondrio e manifestaram disposi¢ao para
colaborar, foram entrevistados.

Optamos pela realizagdo virtual das entrevistas devido a
distribuicdo dos 14 Campus do IFSul, em diversas regides do
estado, permitindo concentrar esforgos e maximizar a quantidade
de entrevistas. Para isso, utilizamos a plataforma Google Meet,
sendo as entrevistas gravadas, com consentimento dos
participantes, para posterior transcri¢ao e analise de dados. Para
preservar a identidade dos coordenadores, em conformidade com
o TCLE assinado eletronicamente, adotamos nomes de 7
comunidades quilombolas e 3 terras indigenas do Rio Grande do
Sul para representa-los, escolhidos aleatoriamente do Atlas
Socioecondmico. Todos foram designados com o mesmo género, ja
que a diferenciacdo nao era relevante para a pesquisa. A analise de
dados foi realizada com base na técnica de analise de contetido de
acordo com Bardin (1977). na versao final da dissertagdo, no
capitulo nomeado "A Politica educacional para as Rela¢des Etnico-
raciais: Notas a partir da atuacao dos NEABIs do IFSul", esta parte
foi sistematizada, englobando a abordagem dessas leis nos
ambientes da institui¢cdo, com base nas entrevistas com os
coordenadores NEABIs.
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Resultados e discussoes

O propdsito desta pesquisa foi identificar como a Educagao
para as Relagdes Etnico-Raciais estd sendo promovida na
Instituigdo, a partir da atuagio dos NEABIs. E importante ressaltar
o papel de protagonistas dos NEABIs na promogao da ERER, na
aplicacdo das leis relacionadas as questdes raciais e na
implementagao das politicas de a¢des afirmativas nos Institutos
Federais. Nesse contexto, consideramos os NEABIs como os
principais agentes no processo de institucionalizagao da ERER no
IFSul, uma vez que:

[..] ganham cada vez mais importancia e significado como espacos de
formagao politica com carater pedagogico e de produgido do conhecimento
contra hegemoénico. Ao combater o racismo do ponto de vista
epistemoldgico, esses Nucleos, a0 mesmo tempo, combatem o racismo
institucional atuando de forma efetiva nas diferentes instancias e 6rgaos que
compdem a estrutura universitdria e as relagdes de poder institucionalizado
(Oliveira; Costa, 2019, p. 4-5).

Para fundamentar teoricamente nossa pesquisa, subdividimos
nossas referéncias tedricas em cinco se¢des, alinhadas as tematicas
essenciais para a abordagem do tema em questao. Nesse contexto,
a primeira se¢ao dedica-se a andlise do fendmeno do racismo
estrutural no Brasil, cuja prevaléncia, embora difundida, ainda
permanece em grande parte desconhecida pela sociedade. A
segunda secao aborda o Movimento Negro Brasileiro, explorando
sua trajetdria histérica e sua influéncia nas politicas voltadas a
igualdade racial. A terceira se¢ao concentra-se na tematica da
educacdo antirracista e nas estratégias de enfrentamento ao
racismo no ambiente escolar. A quarta se¢do empreende uma
investigacdo na darea da Educacao Profissional e Tecnologica,
enfatizando a formagao abrangente dos discentes e 0 compromisso
com a equidade racial. Por fim, a quinta secao destaca a relevancia
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dos NEABis no fomento de ag¢des afirmativas e na promocao da
educacao racial nas institui¢des de ensino.

Nesta fase de nossa investigagdo, recorremos a destacados
tedricos pertinentes a cada tematica, os quais desempenharam um
papel crucial ao elucidar, em nosso estudo, o contetdo de cada segao
de referencial tedrico. Para falarmos sobre “O racismo estrutural no
Brasil”, recorremos a Silvio Almeida, Laurentino Gomes, Eliane
Azevedo, Neusa Santos, Clovis Moura, Florestan Fernandes,
Djamila Ribeiro, Kabenguele Munanga e Robin Dangelo. Na secao
“O Movimento negro unificado”, colaboram os autores Petronio
Domingues, Antonio Sergio Guimaraes e Abdias do Nascimento. A
fundamentagao tedrica da terceira segao “A educagao para relagdes
Etnico raciais”, foi embasada por meio dos estudos de Kabenguele
Munanga, Djamila Ribeiro, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, José
Eustaquio Brito. A quarta secao, intitulada “Educagao Profissional e
Tecnoldgica”, fundamentou-se nas contribui¢des de autores como
Dante Moura, Luis Antonio Cunha, Demerval Saviani, Francisco das
Chagas Silva Souza, Vivianne Souza de Oliveira Nascimento, Eliezer
Pacheco e Marise Ramos. A ultima se¢ao, "Os Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas", esta fundamentada pelos trabalhos de
destacados académicos, tais como Florestan Fernandes, Wilson
Mattos, Eugénia Portela de Siqueira Marques, Anne de Matos Souza
Ferreira, Wilma de Nazaré Baia Coelho, Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva. Destacamos que, nesta secao da pesquisa, também
utilizamos diversos documentos de ambito federal, que
desempenharam um papel colaborativo no aprimoramento desta
pesquisa.

Com a expectativa de alcangar o objetivo geral da pesquisa,
que consiste em identificar, por meio da atuagao dos NEABIs no
ambito do IFSul, como a politica educacional para as Relagoes
Etnico-Raciais pode ser promovida na instituicdo, adotamos uma
abordagem metodoldgica que envolveu o emprego de
questiondrios e de entrevistas semiestruturadas.

A coleta de dados teve inicio com convites, disparados por e-
mail a todos os 14 Campus do IFSul, utilizando a lista de contatos
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dos NEABIs. Respostas foram recebidas de coordenadores de
NEABIs de 10 Campus, que inicialmente preencheram um
questiondrio composto por 17 questdes, aplicado via Google Forms,
entre 6 de setembro e 10 de outubro de 2022. Em seguida, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas através do Google Meet,
com os coordenadores que aceitaram colaborar continuamente com
a pesquisa. As entrevistas que ocorreram entre 28 de outubro e 25
de novembro de 2022, seguiram um roteiro pré-estabelecido com 7
questdes, algumas das quais foram repetidas no questiondrio
devido a relevancia das respostas prévias.

Preservando o anonimato dos coordenadores, conforme
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), utilizamos
nomes ficticios de comunidades quilombolas e terras indigenas do
Rio Grande do Sul, escolhidos aleatoriamente a partir do site do
Atlas Socioecondmico do Governo Estadual, sendo eles: IPE,
LIMOEIRO, PALMAS, CAMBARA, ANGICO, CAPIVARI,
INHACORA, ALGODAO, GUARITA E BUTIA. Optamos por
manter o0 mesmo género para todos os coordenadores, nao sendo
relevante para os objetivos da pesquisa.

Os dados coletados por meio de questionarios e de entrevistas
foram essenciais para elucidar diversas questdes ao longo da
pesquisa, tais como a promogio da politica para as Relacdes Etnico-
Raciais no IFSul, por meio da atuagdo dos NEABIs, a compreensao
tedrica da Educagio para Relagdes Etnico-Raciais no combate ao
racismo estrutural, a identificacao de estudos relacionados ao tema,
a aproximagao conceitual da Educacdo para Relagoes Etnico-
Raciais com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), e o
entendimento das atribui¢des e legitimidade dos NEABIs do IFSul.

Na fase de andlise de dados, conforme preconizado por
Bardin, procedemos ao tratamento dos resultados, organizando as
informagoes categoricamente para uma abordagem mais didatica e
esclarecedora. O processo resultou na identificagao de cinco
categorias que orientaram nossa analise, alinhadas aos objetivos
propostos e a pergunta de pesquisa.
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O estudo iniciou com a categoria "Conhecendo os NEABIs", que
visa compreender a composicao e funcionamento dos NEABIs no
IFSul. A andlise documental e bibliografica proporcionou
informagdes sobre os coordenadores e participantes dos NEABIs, a
frequéncia das reunides e as agdes desenvolvidas. Os resultados,
divididos em categorias especificas, destacam que todos os
coordenadores sao professores da instituigao, predominantemente
doutores na area de ciéncias humanas, com envolvimento no
Nucleo, por mais de 4 anos. O questiondrio, aplicado via Google
Forms, revelou diversas motivag¢des para a participagao, incluindo a
relevancia da temadtica, estudos relacionados, militancia negra e
compromisso ético. Esses resultados evidenciam a diversidade de
experiéncias e perspectivas dos coordenadores, que posteriormente
participaram de entrevistas para aprofundar as analises.

Sobre o funcionamento dos NEABIs, segundo os
coordenadores, esses encontros ocorrem quinzenal ou
mensalmente, com a possibilidade de reunides adicionais conforme
necessario. A pandemia da COVID-19 impactou as atividades
presenciais e a regularidade dos encontros, tendo os planos de
atividades dos NEABIs moldados pelas demandas da comunidade
e decididos coletivamente. A participacao nos Nucleos abrange
professores, alunos, técnicos administrativos e membros da
comunidade externa. A formacdo dos NEABISs foi alterada devido
a pandemia da COVID-19, buscando agora envolver estudantes e a
comunidade externa. Predominantemente compostos por
coordenadores de origem negra. A pandemia influenciou a
periodicidade dos encontros e o planejamento de ag¢des, mas
observa-se uma retomada gradual das atividades a regularidade.

A categoria "As agbes desenvolvidas ou planejadas pelos
NEABIs", na andlise de dados, busca compreender as iniciativas
realizadas por esses Nucleos em todos os Campus do IFSul. A
pesquisa foi subdividida em trés subcategorias: a) Saberes
Ancestrais; b) O NEABI como Ferramenta de Tensionamento
Politico; e c) Dificuldades na participacao de docentes e funcionarios
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nas agoes desenvolvidas. Essas subcategorias proporcionam uma
compreensao mais precisa das atividades dos NEABIs.

Na subcategoria intitulada “Saberes Ancestrais”, concluimos
que, segundo relato dos coordenadores, os NEABIs
implementaram agdes para valorizar saberes ancestrais,
desempenhando um papel crucial na promocao da educacao
antirracista e no reconhecimento das comunidades quilombolas e
indigenas. Organizando saidas de campo, proporcionam aos
estudantes experiéncias imersivas, promovendo a valorizagao da
diversidade cultural. A transmissao oral desses saberes é essencial,
pois contribuem para um conhecimento enriquecedor e desafiando
esteredtipos. Em seu papel, os NEABIs promovem igualdade,
respeito e reconhecimento de todas as identidades na comunidade
escolar, essenciais para uma educacao justa e empoderadora.

Outra subcategoria que surge a partir dos relatos dos
coordenadores é¢ “O NEABI como Ferramenta de Tensionamento
Politico”, pois € um termo utilizado recorrentemente nas falas dos
entrevistados. Os relatos evidenciam que o "tensionamento
politico", no contexto dos NEABIs, se manifesta na luta pela
garantia e cumprimento de politicas educacionais raciais,
especialmente os itens VI e VIII da Resolugao n.° 84/2021. Essa
pratica envolve o conflito de diferentes forgas politicas em busca de
objetivos divergentes, transcendendo a mera existéncia de politicas
afirmativas. Os coordenadores do NEABI desempenham um papel
politico significativo ao dialogar com instancias internas e externas,
promovendo a conscientizagao sobre direitos e criticando eventos
associados a movimentos racistas. Reconhecem a importancia de
eventos e atividades formativas para promover conscientizagdo e
transformagdo na igualdade racial, com foco na implementagao
efetiva de agOes afirmativas e leis em toda a institui¢ao. Em sintese,
os NEABIs atuam politicamente no tensionamento para efetivar
politicas de educacdo racial, promovendo a conscientizagao e
valorizagao da diversidade étnico-racial.

Inicialmente, ndo planejada nas fases iniciais da andlise de
conteudo, a subcategoria intitulada “Dificuldades na participacao
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de docentes e funciondrios nas agdes desenvolvidas”, emergiu ao
ouvirmos dos coordenadores que um dos principais desafios para
o desenvolvimento das agdes dos nucleos, é a dificuldade de
envolvimento dos professores e técnicos administrativos da
instituicao.

A dificuldade de implementacao das politicas afirmativas e a
aplicacao das Leis n.? 10.639/2003 e n.® 11.645/08, estao diretamente
relacionadas a existéncia de uma sociedade racista. Como
mencionado por Kabengele Munanga, esse racismo também esta
presente dentro das institui¢des escolares, seja de forma consciente
ou inconsciente.

As dificuldades para implantacao das politicas afirmativas, assim como a
aplicacdo das leis 10.639/2003 e 11.645/08, esta diretamente ligada ao fato de
termos sociedade racista, e como referenciado por Kabengele Munanga, esta
presente dentro da instituigao escolar seja forma consciente ou inconsciente.
Alguns dentre nds nao receberam na sua educagao e formacao de cidadaos,
de professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio
que a problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestagdes de
discriminagdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem duvida, o objetivo
fundamental da nossa missao no processo de formacao dos futuros cidadaos
responsaveis de amanha. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de
culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma educagao
eurocéntrica e que podemos, em funcado desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente o0s preconceitos que permeiam nossa sociedade
(Munanga, 2005, p. 149).

O racismo institucional nas escolas, quando tolerado,
fortalece-se e torna-se parte da institui¢ao, negando a existéncia e
reconhecimento de alunos negros e indigenas. Coordenadores
enfrentam resisténcia de colegas e falta de interesse dos professores
em discutir questoes raciais, impedindo a implementacao efetiva
da Educagao para as Relagoes Etnico-Raciais. E crucial sensibilizar
os professores sobre a importancia da Lei n.? 10.639. Mudangas
efetivas requerem abordagem coletiva envolvendo a institui¢ao e
toda a comunidade escolar para transformar estruturas e praticas
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institucionais e combater o racismo resultante de uma sociedade
racista e de modelos pedagogicos hegemonicos.

A categoria “A importancia do NEABI dentro da Instituicao e
na formagao pretendida pela EPT”, surge na andlise de dados, ao
buscarmos compreender as atribuicoes e legitimidade dos NEABIs
do IFSul, alinhando-se a um objetivo especifico da pesquisa.
Questdes nos instrumentos de coleta, tanto no questionario quanto
na entrevista, foram direcionadas para esclarecer duvidas e atingir
objetivos especificos, tornando esse momento crucial na analise de
dados. No referencial tedrico, foi abordada a histéria da criagao dos
NEABISs, destacando sua importancia no fortalecimento das politicas
de agdes afirmativas, Educagao para Relagoes Etnico-Raciais, e no
cumprimento das Leis n.? 10.639/03 e n.® 11.645/09. O contexto da
Educacao Profissional e Tecnoldgica é também destacado, com os
Institutos Federais buscando democratizar o acesso a educagao e
romper com a tradi¢do histérica da dualidade educacional, em que
foi reservado a educagao profissional, o atendimento exclusivo para
o mercado de trabalho. A concep¢ao de formagao humana integral,
presente nos principios politicos pedagdgicos dos Institutos Federais
propde transcender a fragmentacdo historica do ser humano,
causada pela divisao social do trabalho, entre a execugao e o
planejamento, entre o fazer e o pensar.

A desigualdade e o racismo no mundo do trabalho afetam
principalmente os trabalhadores negros, representando um
obstaculo ao desenvolvimento humano e econdmico. A Educagao
Profissional e Tecnoldgica busca formar integralmente cidadaos
capazes de lidar justa e igualitariamente com questdes raciais,
enquanto os NEABIs tém a missdao de capacitar profissionais para
lidar com a diversidade étnico-racial, contribuindo para uma
sociedade mais justa e livre do racismo. Assim, os Institutos Federais
comprometem-se com politicas inclusivas e formagao cidada.

Os coordenadores dos NEABIs apresentam opinides
divergentes sobre o papel do ntcleo na formacao institucional.
Enquanto alguns reconhecem sua importancia, outros consideram
sua contribuigao insuficiente. Apesar das divergéncias, a maioria
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dos coordenadores concordam que os NEABIs contribuem para a
formacao dos alunos, embora essa contribui¢ao possa ser ampliada.
Os movimentos negros continuam lutando por espago nas
institui¢des, buscando expandir o debate sobre questdes raciais. Os
NEABIs desempenham um papel fundamental na formacao
politica e social dos estudantes, no combate ao racismo e na
constru¢ao de uma sociedade sem preconceitos, sendo necessario o
reconhecimento e valorizagdo do nucleo nas deliberagdes
pedagogicas da instituicao.

A quarta categoria, da nossa analise de contetido, tem o titulo
de “A Educagio para Relagdes Etnico-Raciais e a aplicacio das Leis
n.? 10.639/03 e n.? 11645/08 nos espagos do IFSul”, destaca a
abordagem da ERER nos Campus do IFSul, explorando como essa
tematica é trabalhada, seja pelos NEABIs, ou pelos cursos
oferecidos pela institui¢ao. As perguntas aos entrevistados visaram
compreender se a ERER estd presente nos espagos do IFSul e se é
promovida pelos Ntcleos ou espontaneamente pelos grupos
docentes. Duas questdes especificas nos questionarios e entrevistas
abordam a atuagao dos NEABIs na problematizagao e promogao da
ERER, bem como a identificacdo da presenca dessa tematica e a
aplicacdo das Leis n.? 10.639/03 e n.° 11.645/08, nos cursos
oferecidos nos Campus, originando duas subcategorias. Assim essa
categoria foi dividida em outras 2 subcategorias: a) A relagao dos
NEABIs na problematizagao e promogao da ERER; e b)A presenca
da ERER e a aplicagao das Leis n.? 10.639/03 e n.? 11645/08, nos
cursos e espagos ofertados nos Campus. Essa estrutura pretendeu
identificar nos relatos dos coordenadores aspectos mais especificos.

E amplamente reconhecido que enfrentamos desafios na
construcio de uma educacio com bases solidas em Relacdes Etnico-
Raciais nas escolas, assim como na efetiva implementacao da Lei
n.210.639/03, que completou 20 anos em margo de 2023, e a Lei n.?
11.645/09, que completou 15 anos em janeiro de 2023. A abordagem
de tematicas raciais deve acompanhar a evolucdo de uma
sociedade empenhada em superar as barreiras do racismo,
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tornando a escola mais inclusiva. Sobre esse assunto, o antropdlogo
Kabengele Munanga expressa sua opiniao:

Os curriculos escolares que temos atualmente sao reflexos da histéria do
pais. Fundamentalmente, baseiam-se na questao da dominagao. Em todas as
sociedades ocidentais que conhecemos, a educagao é monopdlio do Estado.
Nds nao podemos ficar com curriculos escolares do século passado que nada
tém a ver com a dinamica da sociedade. Nao temos que ficar com curriculo
escolar que é simplesmente fundamentado em uma tinica visdao do mundo,
numa visao eurocéntrica que nao contempla a diversidade, que nao
contempla as diferengas. Na realidade nao é um curriculo inclusivo, e sim
exclusivo (Munanga, 2013, p. 29).

A subcategoria “A relagao dos NEABIs na problematizagao e
promogao da ERER”, mostrou que os coordenadores
compartilharam experiéncias e opinides sobre a promocgao da
ERER pelos NEABIs. Apesar de alguns expressarem a crenca de
que seus Nucleos ndo estdao promovendo a ERER de maneira
adequada, a andlise de suas atividades revela diversas a¢des sendo
realizadas. Coordenadores como IPE, LIMOEIRO, PALMAS E
CAMBARA destacam esforcos em promover a ERER, embora
reconhecam que ha margem para melhorias. Mesmo diante de
desafios, como a fragilidade estrutural e falta de pessoal, os relatos
indicam que os NEABIs contribuem para a formagao dos alunos na
luta contra o racismo, alinhando-se com a constru¢ao de uma
sociedade justa e democratica, conforme preconizado pelo Parecer
n® 003/2004, do Conselho Nacional de Educacdo. Essas agbes
refletem a formacao desejada pela instituigao, destacando o papel
crucial do NEABI na educagao de cidadaos conscientes dos
impactos do racismo e comprometidos com a construgao de uma
sociedade equitativa.

A segunda subcategoria, “A relagdo dos NEABIs na
problematizacdo e promog¢ao da ERER”, embora aparentemente
similar a primeira, difere significativamente, pois tem objetivos
distintos. Enquanto a primeira se concentra na promogao da ERER
pelos NEABIs, a segunda aborda a implementacao da ERER e a
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aplicacao das leis correspondentes, pelos docentes nos espagos e
cursos oferecidos pelo IFSul. H4 uma possivel interconexao entre
essas subcategorias, entretanto, cada uma aborda aspectos
especificos e complementares da temética racial.

Os relatos indicam que, nos cursos oferecidos pelos campi, a
ERER e as leis relacionadas a questdes raciais ainda nao sao
totalmente abordadas. Reconhecer e valorizar a ERER e essas leis
vai além de uma simples exploracao do tema, ao apontar para uma
maneira concreta de combater o racismo e promover a valorizagao
da historia, cultura e identidade da populacao afrodescendente e
indigena. Tais iniciativas tém o potencial de promover
transformacoes significativas ao favorecer a igualdade, inclusao e
respeito a diversidade étnico-racial, contribuindo para a formacao
de cidadaos orgulhosos de sua identidade racial, conforme
destacado no Parecer do CNE n.? 03/2004.

Os coordenadores apontam a resisténcia encontrada na
abordagem da ERER nos cursos ofertados, atribuida a falta de
preparo e a concepgao equivocada de que nao cabe a escola discutir
o tema. No entanto, ressalta-se a importancia de tal abordagem,
especialmente no contexto da Educacao Profissional e Tecnologica.
A falta de compreensao sobre a formagao historica e cultural da
sociedade brasileira, por parte de muitos educadores, ¢é
evidenciada, enquanto os representantes dos Ntcleos visam a
institucionalizacdo das politicas raciais para efetiva-las. A
resisténcia dos professores na implementacio da Lei n.?
10.639/2003, compromete a construgao de uma educacao inclusiva
e que valorize a diversidade étnico-racial, refletida na alta
proporg¢ao de alunos do IFSul, que nao declaram sua cor ou raga,
evidenciando a necessidade de promover um ambiente inclusivo e
acolhedor para fortalecer a identidade dos alunos negros.

Apods examinar os diversos aspectos da realidade dos NEABISs,
fica claro que esses Nucleos ndo operam de maneira uniforme. A
diversidade entre eles, influenciada por suas realidades especificas,
confere-lhes um papel crucial dentro da instituicio. Embora haja
demandas comuns, como a efetivagao da tematica racial, expressas
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por professores durante questiondrios e entrevistas, a
implementagao de politicas consistentes em todos os campi do
IFSul, é vital para promover a inclusao, valorizar a diversidade
étnico-racial e combater o racismo estrutural. Portanto, é
imprescindivel considerar tais reivindica¢des e adotar medidas que
institucionalizam a abordagem racial em todos os espacos da
instituigdo, para contribuir com a formac¢do de um ambiente
educacional mais justo, inclusivo e socialmente comprometido.

Deste modo, as propostas de mudanga apresentadas pelos
coordenadores representam um avango significativo na busca pela
justica social e na criagdo de um ambiente educacional mais
equitativo, que reconheca e valorize a diversidade de identidades
e culturas presentes na instituicio. Ao analisar os relatos dos
coordenadores, emergiu essa categoria, intitulada “Mudangas
necessdrias para a implementacdo de leis com tematica racial e o
fortalecimento da ERER no Instituto Federal Sul-rio-grandense”,
que se desdobra em trés subcategorias, todas voltadas para
identificar maneiras de fortalecer a ERER. Cabe ressaltar que cada
relato reflete uma perspectiva individual e uma opinido
contextualizada, muitas vezes, fundamentada na realidade
especifica do Campus ao qual o Nucleo esta vinculado.

Com base na extensa quantidade de materiais produzidos
sobre as possiveis mudancas que a instituicdo pode implementar
para promover a ERER e aplicar as leis relacionadas a tematica
racial, essa categoria de nossa pesquisa, consolidou-se em torno de
trés fundamentos principais, os quais foram transformados em trés
subcategorias para facilitar a exposi¢do das ideias, sao elas:
“Ingresso, permanéncia e éxito”; “Institucionalizagao das politica
publicas de igualdade racial e vontade politica”; e por ultimo,
“Agoes pedagdgicas”.

A subcategoria “Ingresso, permanéncia e éxito”, aborda
estratégias para potencializar a eficdcia da ERER e a aplicagao das
leis relacionadas a tematica racial por meio de ac¢des institucionais.
Destaca-se a Lei n.? 12.711/2012, como um avango significativo,
ampliando o acesso de estudantes negros e indigenas aos cursos
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técnicos e superiores nas Instituicdes Federais. Ressalta-se, nesse
contexto, a importancia de politicas complementares para garantir
a permanéncia e sucesso desses alunos, reconhecendo que a
implementagao de cotas, embora legitima, nao deve ser a tnica
medida. A necessidade de ferramentas consolidadas para
acompanhar grupos vulnerdveis na Educagdo Superior ¢é
evidenciada, destacando desafios relacionados a categorizacao
social e esteredtipos enfrentados pelos estudantes cotistas. Para
assegurar a inclusao e o acolhimento, propde-se a incorporagao de
tematicas raciais nos curriculos, coleta de dados e promogao de um
ambiente respeitoso e igualitario. Os coordenadores enfatizam a
importancia de politicas abrangentes para garantir a permanéncia
e éxito dos estudantes cotistas, incluindo a divulgacao de vagas,
acompanhamento efetivo e a integracdo da Educagao para as
Relacdes Etnico-Raciais nos Institutos Federais.

A subcategoria "Institucionalizagao das politicas publicas de
igualdade racial e vontade politica", destaca-se como fundamental,
segundo os coordenadores do IFSul, para efetivar mudancas
significativas nas politicas de igualdade racial, na ERER e nas leis
relacionadas a tematica racial. Reconhecendo que incorporar essas
politicas dentro da instituicdo ¢ essencial para promover a
igualdade racial, os coordenadores ressaltam a importancia da
revisdo curricular, participagdo ativa do NEABI, formagao
continuada, e a necessidade de uma postura mais comprometida
por parte dos gestores. Apesar da presenga da ERER em
documentos centrais, a implementacdo nao corresponde as
expectativas, sendo essencial a inclusao da tematica racial no
conjunto dos documentos institucionais, revisdo de projetos
pedagogicos e curriculos, além do recrutamento de professores
especialistas na area. O estudo revela a necessidade urgente de uma
reorganizacao institucional para efetivar as politicas raciais,
promovendo a igualdade racial no ambiente educacional do IFSul.

A ultima subcategoria aborda propostas de acoes pedagogicas
para aprimorar a implementacdo de leis com tematica racial e
fortalecer a ERER no IFSul. Essas agbes incluem processos
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formativos para toda a comunidade escolar e a transformacao de
demandas afro-brasileiras em politicas publicas, buscando
reparagao e reconhecimento da cultura afro-brasileira. As
sugestdes visam implementar medidas concretas no contexto
pedagogico, destacando a importancia da formagao de professores,
revisdo dos projetos pedagogicos, engajamento da comunidade
académica em agOes interdisciplinares e de extensao, além do
investimento em pesquisas e cursos de especializagao sobre a
tematica racial. Conclui-se que essas propostas, ao serem adotadas
de maneira abrangente e colaborativa, tétm o potencial de
impulsionar avangos significativos na implementacao das politicas
raciais e no fortalecimento da ERER no IFSul.

O mestrado profissional exige para obtencao do titulo de
mestre, além do texto dissertativo, a criacdo de um produto
educacional, e neste estudo, inicialmente planejou-se uma "Revista
Eletronica", mas a forma do produto educacional foi ajustada para
uma "Sequéncia de videos", em razao de favorecer o alcance de um
maior nimero de pessoas, diante da identificagio de falta de
conhecimento e interesse da comunidade escolar em relagao aos
Ntcleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas. Essa sequéncia
busca fortalecer o NEABI, envolvendo os alunos e abordando
temas raciais. Os videos, protagonizados por um ator negro,
explicam o NEABI e tratam sobre o racismo. Estes estao disponiveis
no YouTube. A avaliagao do produto educacional, realizada por
meio de um questiondrio on-line, mostrou resultados iniciais
positivos, com sugestdes dos participantes consideradas para
melhorias.

Consideragoes finais

A pesquisa sobre a importancia dos NEABIs, nas instituigoes
de ensino, apresentou conclusdes significativas. Realizamos 10
questiondrios e 10 entrevistas, obtendo contetidos propositivos,
com nuances politico-pedagogicas de grande valor. Os
coordenadores dos NEABIs produziram materiais pedagdgicos
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que poderiam servir de base para futuras pesquisas, devido a sua
riqueza e relevancia.

Observamos uma quantidade extremamente baixa de
trabalhos académicos relacionados aos NEABIs, representando
aproximadamente 0,003% do total de dissertagdes e teses nos
ultimos anos. Apesar do aumento significativo nas politicas
publicas voltadas para garantir os direitos raciais, a producao
académica sobre os NEABIs ainda é limitada.

Concluimos que os Institutos Federais devem contemplar a
formacao racial nas politicas pedagdgicas da instituicdo uma vez
que formacao racial visa reduzir as disparidades e desigualdades
raciais presentes na sociedade, garantindo oportunidades
equitativas para todos os estudantes, independentemente de sua
raca ou origem étnica. Os NEABIs se tornam fundamentais nesse
processo, ao promoverem agdes que combatam o racismo e
valorizem a diversidade étnico-racial nas institui¢des. A formacao
dos NEABIs ¢ composta por professores, alunos, Técnico-
Administrativo Educacional (TEA) e membros da comunidade
externa. Durante a pandemia da COVID-19, tanto a formagao
quanto a regularidade dos encontros foram afetadas, o que
impediu a pesquisa de identificar que as a¢des promovidas pelos
Ntcleos tém impacto significativo na formacao dos alunos.

As acdes promovidas pelos NEABIs e comunidade académica
apresentam  experiéncias enriquecedoras e ampliam o
conhecimento sobre a tematica racial, além de promoverem a
valorizagao da cultura afro-brasileira e indigena. Os NEABIs
também desempenham um papel crucial no tensionamento
politico, pressionando a institui¢do a aplicar a legislacdo que
aborda a tematica racial. No entanto, ainda enfrentam desafios,
como a baixa participagdo de professores e técnicos administrativos
nas ac¢Oes desenvolvidas.

A instituicdo deve implementar agées que promovam a
inclusdo, oferecam suporte emocional e académico, e valorizem a
diversidade cultural e étnico-racial dos estudantes para reduzir a
evasao e garantir uma experiéncia educacional mais igualitaria. As
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acdes pedagdgicas desempenham um papel crucial na
transformacao da realidade racial dentro da instituicdo, ao
contribuir para uma educac¢dao mais equitativa e formar cidadaos
conscientes, criticos e comprometidos com a igualdade racial e com
a constru¢do de uma sociedade mais justa. Em conclusdo, os
NEABIs desempenham um papel fundamental na promogao da
ERER nas institui¢des de ensino, sendo crucial que a instituicao
valorize e fortaleca o seu trabalho e implemente mudangas para
promover uma educagao inclusiva.

Referéncias

BARDIN, L. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.
BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE/CP
003/2004. Diretrizes curriculares nacionais para a educacao das
relagOes étnico - raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-
brasileira e africana. Didrio Oficial [da] Repuiblica Federativa do
Brasil. Poder Executivo. Brasilia, DF,19 mai.2004a.

BRASIL. Lei n®. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura
Afro-Brasileira’, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 10 jan. 2003.

BRASIL. Lei n® 11.645/2008, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela lei n. 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 11 mar. 2008.
BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense. Conselho
Superior. Resolu¢ao n°84/2021. 2021. Disponivel em:

350



http://www ifsul.edu.br/component/k2/item/download/29819_5cd
6e4be652690f621d613546f8d0ff1 . Acesso em: 12 abr. 2022.

BRITO, J. E. Politica educacional: a questao racial e as
desigualdades sociais no Brasil. Paidéia, Belo Horizonte, ano VIII,
n. 11, p. 113-125, 2011. Disponivel em: http://revista.fumec.
br/index.php/paideia/article/view/1312. Acesso em: 12 abr. 2022.
DEZIN, N. K,; LINCOLN, Y. S. (org.). O planejamento da pesquisa
qualitativa: teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2007.

LAKATOS, E. M.,; MARCONI, M. de A. Pesquisa bibliogréfica. In:
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho
cientifico. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 2001, p. 72-77.

LAKATOS, E. M.,; MARCONI, M. de A. Pesquisa. In: LAKATOS,
E. M.; MARCONI, M. de A. Técnica de pesquisa. 3. ed. rev. e
ampl. Sao Paulo: Atlas, 1996, p. 15-123.

MUNANGA, K. (org.). Superando o Racismo na Escola. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade, 2005.

OLIVEIRA, O. F. de; COSTA, R. D. da. Producao de conhecimentos,
formacao politica e enfrentamento ao racismo na educagao brasileira.
Dossié LEAFRO 10 anos. In: Repecult - Revista Ensaios e Pesquisa em
Educagao e Cultura —II Dossié, v. 4, n. 6, p. 1-14, 2019.

RIBEIRO, D. Quem tem medo do feminismo negro? Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2018.

SILVA, A.S. da. Os nucleos de estudos afro-brasileiros de Santa
Catarina e o contexto informacional: analise sobre o facebook
como uma fonte de informacao étnico-racial. 136p. Dissertagao
(Mestrado em Educacao) - Universidade Federal de Santa
Catarina. Floriandpolis-SC, 2018.

SILVA, M. Como vocé pode combater o racismo?. Youtube, 2023.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IEXkdItKf
1M&ab_channel=MarcellSilva. Acesso em: 26 fev. 2024.

351


http://www.ifsul.edu.br/component/k2/item/download/29819_5cd6e4be652690f621d613546f8d0ff1
http://www.ifsul.edu.br/component/k2/item/download/29819_5cd6e4be652690f621d613546f8d0ff1
http://revista.fumec/

SILVA, M. Vocé sabe o que é o NEABI? Youtube, 2023.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cDTLISAWS
3Q&ab_channel=MarcellSilva. Acesso em: 26 fev. 2024.

SILVA, M. Vocé sabe o que € o Racismo? Youtube, 2023.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EDnKT2_xt
go&ab_channel=MarcellSilva. Acesso em: 26 fev. 2024.

SILVA, P. B. Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil.
Educacao, vol. XXX, num. 63, set/dez. Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Brasil, 2007, p. 489-506
TRIVINOS, A. N. S. Introducio a pesquisa em ciéncias sociais.
Sao Paulo: Atlas, 1987.

352



(DES) CONSTRUCOES DE GENERO NA EPT:
POSSIBILIDADES DE PESQUISA COM SERVIDORAS

Pérsida Pereira da Silva
Daniela Medeiros de Azevedo Prates

Introdugao

Tudo o que descobrimos, até agora, € quem nao somos,
a medida que nos fortalecemos para romper com a
identidade que nos é imposta (Federici, 2021, p. 35).

O presente capitulo decorre de pesquisa desenvolvida no
Mestrado em Educacgao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFSul),
assumindo como objetivo, analisar relagdes de trabalho e género no
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul), Campus Camaqua, RS.

Para tanto, a pesquisa foi estruturada em dois movimentos
metodoldgicos: primeiramente, realizou-se a analise em documentos
institucionais com fins de identificar a representatividade de mulheres
no quadro de cargos e fungdes no Campus; posteriormente, deu-se a
investigacdo através de entrevista semiestruturada, com dez
servidoras e trés servidores. A partir da andlise de contetido, foram
organizadas as seguintes categorias analiticas: exploragao e opressao
de género e relagdes de poder.

A pesquisa permitiu inferir que as relagdes desiguais de poder
estao presentes nos espagos da Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), desde sua génese e materializam-se em forma de
desigualdades e opressoes de género, vivenciadas pelas servidoras
nas relagdes de trabalho. Entendemos que a divisdao sexual do
trabalho nao se separa da divisao social do trabalho, em que os
papéis destinados as mulheres dentro do lar e da familia sao
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atribuidos a feminilidade. Como relata Silvia Federici (2021)},
desde o nascimento da mulher, sdo atribuidas a ela as “habilidades
domésticas”, como dom natural. Assim, no mundo do trabalho e
na EPT, sdo reproduzidas essas marcas, naturalizando-se cargos
relacionados a papéis histdrica e socialmente reconhecidos como
femininos, bem como comportamentos esperados nas formas como
ocupam esses espagos em suas desiguais relagdes de poder.

O que foi possivel reconhecer na investigagao, através da
normaliza¢ao dos papéis e comportamentos atribuidos a homens e
mulheres na EPT, no Campus Camaqua, vinculado ao patriarcado
e a sua relacdo com as relagdes de género no trabalho. Em termos
gerais, podemos compreender que o patriarcado designa uma
formagao social em que os homens detém o poder ou em que o
poder ¢ dos homens, sendo assim sinénimo de dominagao
masculina ou de opressdao das mulheres tal como discutem as
autoras: Helena Hirata, Francoise Laborie, Hélene Le Doaré e
Daniele Senotier (2009).

Neste capitulo, operamos com a apresentagao de um recorte
da pesquisa, cujo objetivo incide em compartilhar possibilidades de
pesquisar com mulheres, construindo ferramentas que permitam
dar visibilidade as mulheres na EPT.

Procedimentos metodologicos

Autoras como Suely Deslandes e Sandra Nadori abordam que:

Diferente da arte e da poesia que se concebem na inspiracdo, a pesquisa é
um labor artesanal, que se nao prescinde da criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢des,
métodos e técnicas, linguagem esta que se constrdi com um ritmo préprio e
particular (Deslandes, 2002, p. 25).

! Neste capitulo, optamos por citar o nome completo das autoras, sempre que
forem citados pela primeira vez, no texto, com o propoésito de dar visibilidade a
estas mulheres escritoras, pensadoras e intelectuais.
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Citar o nome completo das autoras que estudamos ¢ uma
opcao ética. De acordo com Sandra Nodari “Uma das formas de se
reconhecer uma autora ¢ porque ela se apresenta como mulher,
independentemente de seu sexo bioldgico, mas a partir de sua
identidade, o seu nome” (Nadori, 2021). Assim, com fins de
aumentar a percepcao da presenca de autoras, nesta escrita
académica, optou-se por apresentar as autoras pelo nome e
sobrenome.

O desenvolvimento da pesquisa trouxe como exigéncia a
construc¢ao de um conjunto de procedimentos, técnicas e conceitos
que nao se colocam a disposi¢ao em um método pronto para ser
aplicado. Como convoca a refletir Suely Deslandes (2002), a
pesquisa se constréi de forma particular, como um labor artesanal em
que o trabalho sistematico do pesquisador no fazer pesquisa, no
dominio de teorias e métodos, e de acordo com seus objetivos, €
que constituem suas escolhas e reinventam os caminhos do proprio
estudo. Portanto, nesta pesquisa, entende-se como método o
conjunto de escolhas de técnicas, procedimentos e conceitos
apropriados e artesanalmente desenvolvidos, fabricados, para
servirem de ferramenta-guia aos objetivos da investigacao.

A pesquisa tem como fio condutor a andlise das relacdes de
género no exercicio de diferentes cargos e fungdes, a partir das
percepgoes das servidoras lotadas no IFSul, Campus Camaqua.

Portanto, nesse movimento de pesquisa, optou-se pela
entrevista  semiestruturada, configurando-se como uma
investigacao de natureza qualitativa que se preocupa com um nivel
de realidade que nado pode ser quantificada, mas trabalha com um
universo de significados, motivos, aspirag¢des, valores que nao
podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de varidveis (Deslandes,
2002). Para Fernanda Miguel (2010, p. 2),

A entrevista, nas suas diversas aplicaces, € uma técnica de interagao social,
interpenetra¢do informativa, capaz de quebrar isolamentos grupais,
individuais e sociais, podendo também servir a pluralizagao de vozes e a
distribuicdo democratica da informagdo. Em seus mais diversos usos das
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Ciéncias Humanas, constitui-se sempre um meio cujo fim é o inter-
relacionamento humano.

Rosalia Duarte (2002) relata que a entrevista semiestruturada
¢ uma técnica de coleta de dados que se constitui de uma
conversagao entre informante e pesquisador e ¢ dirigida pelo
pesquisador, de acordo com seus objetivos. Para a autora, da vida
do informante s¢ interessa aquilo que se relaciona diretamente com
a pesquisa. Para Renata Belei, Sandra Gimeniz-Paschoal, Edinalva
Nascimento e Patricia Matsumoto (2008, p. 4):

Um bom entrevistador é aquele que sabe ouvir, mas de forma ativa,
demonstrando ao entrevistado que esta interessado em sua fala, em suas
emocgdes, realizando novos questionamentos, confirmando com gestos que
0 ouve atentamente e que quer compreender suas palavras, mas sem
influenciar seu discurso. Ele aprofunda o relato do participante e mostra
atencao sobre detalhes importantes.

Assim, a entrevista é movida pelo interesse com o outro, por
suas histdrias, reflexdes, ordenamentos dos fatos e acontecimentos;
o propdsito ndo € o de fornecer respostas a perguntas especificas,
nem de testar hipoteses ou avaliar algo especifico, mas buscar
compreender a experiéncia de outras pessoas e os significados que
elas atribuem para essas experiéncias (Miguel, 2010).

E importante ressaltar que, para realizacio das entrevistas,
teve-se todo um cuidado para que as servidoras do Campus se
sentissem acolhidas em um espago seguro, pois se tratava de um
tema sensivel. Também se garantiu a cada participante o
anonimato, resguardando o direito de nao serem identificadas.
Para as participantes, foi compartilhado, no ato de cada entrevista,
em papel, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo
de Autorizagdo de Uso de Imagem e Som de Voz, para fins de
pesquisa, em duas vias, antes do inicio das gravagdes. A imagem a
seguir retrata o espago em que foi realizada a pesquisa.
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Figura 1 - Sala na qual foi realizada a pesquisa

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Procurou-se deixar o ambiente acolhedor para a recepgao das
mulheres com representa¢des femininas, através das bonecas de
madeira (pegas do acervo pessoal da pesquisadora), almofada,
toalha e da imagem na tela do notebook, pois as mulheres ja tém
muitos enfrentamentos no dia a dia, entdo se optou por fazer um
momento de acolhida.

Para iniciar a entrevista, foram realizadas perguntas de
apresentacao da participante:

Quadro 1 - Questdes 1, 2 e 3 da entrevista
1.Me fala um pouco sobre ti, quem tu és (casada, tem filhos, idade, formagao
académica)?

2.Quanto tempo trabalhas no Campus?
3.Qual é tua trajetdria profissional?

Fonte: Elaborado pela autora

A partir das perguntas iniciais de apresentagao das
participantes, onde abordam um pouco sobre suas informagoes
pessoais, foi dirigida uma pergunta para identificar a percepgao
das mesmas sobre as relagdes de género no Campus Camaqua.
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Quadro 2 - Questao 4 da entrevista

4.Como tu reconheces as relagdes de trabalho e género, relagoes entre homens
e mulheres, no exercicio do teu ambiente de trabalho em geral e com demais
colegas?

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, foram transmitidos dois videos com exemplos de
situagdes de violéncia de género enfrentadas pelas mulheres no
ambiente de trabalho.

Quadro 3 - Video 1 transmitido durante a entrevista

Video 1 - aborda violéncias de género no trabalho, onde fica evidente maior
valor agregado ao trabalho masculino e destaca servigos ditos masculinos.
https://www.youtube.com/watch?v=w4nBD9_LUil

Qm

| O Fabi, pega a champagne la na geladeira
Reproduzir (k) pra gente comemorar?

> bl @0 B o [& OO 5] I3

CANSADAS DE OUVIR no AMBIENTE de TRABALHO: falta de IGUALDADE PROFISSIONAL nas
empresas ft Malena

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 4 - Video 2 transmitido durante a entrevista

Video 2 — aborda microvioléncias no espago de trabalho, a invisibilidade das
vozes das mulheres e o desrespeito a mulheres em posicao de chefia.
https://www.youtube.com/watch?v=AXMdws982_U&t=249s
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https://www.youtube.com/watch?v=w4nBD9_LUiI

NUBTHA MODESTO

Mulheres em Cargos de Lideranca | Nubiha Modesto

Fonte: Elaborado pela autora

Apos a transmissdao dos videos, foram realizadas as demais
perguntas relacionadas aos contetidos dos videos, conforme
demonstrado no quadro a seguir.

Quadro 5 — Questdes 5 a 7 da entrevista
5.Tu acreditas que esses videos trazem questdes que refletem problemas que as
mulheres enfrentam no ambiente de trabalho na sociedade em geral?

6.Tu reconheces alguma relacdo entre o que assististes no video com alguma
situacdo que tu vivenciaste ou presenciaste no Campus? Situagdes como essas
ou outra parecida?

7.Tu achas que homens e mulheres tém as mesmas oportunidades, ou
conseguem aproveitar as mesmas oportunidades, por exemplo: uma colega
com filhos e um colega com filhos pequenos, conseguem abracar as mesmas
oportunidades dentro do Campus?

Fonte: Elaborado pela autora

O momento das entrevistas também contou com a produgao
de dados a partir da inser¢ao de um artefato, um busto de mulher
em gesso, no qual as dez servidoras participantes, ao final da
entrevista, foram convidadas inscrever palavras que retratassem
enfrentamentos vivenciados no dia a dia do Campus.
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Rompendo siléncios e escrevendo a historia

Figura 1 - Imagem, artefato em gesso

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Nos espagos do IFSul, se encontram profissionais que dedicam
sua forca de trabalho em diversas areas e que contribuem para o
produto final da educacdo, que é o ser humano educado para o
exercicio profissional e cidadao, objetivando, portanto, garantir ao
trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do
mundo e para a atuagao como cidaddo pertencente a um pais, tal
como trata Maria Ciavatta (2005).

No entanto, os espagos educacionais da EPT se constituem
historicamente como um lugar marcado pela presenca masculina e
marcados por nuances do patriarcado. Assim, julgou-se oportuno
deixar registrado, para além das narrativas das entrevistadas,
marcas da memoria deste momento da histéria, dessas
trabalhadoras da EPT. Para tanto, no momento das entrevistas
utilizou-se como artefato, um busto de mulher em gesso, em que as
servidoras participantes foram convidadas a inscrever palavras
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que retratassem enfrentamentos vividos ou vivenciados por elas no
dia a dia do Campus.

Nesta investigacdo, entende-se que o0s registros sao
instrumentos pedagogicos de comunica¢ao e lugar de memoria,
pois a memoria remete a uma recordagao de qualquer coisa ausente
que existiu no passado. “A memdria se enraiza no concreto, no
espago, no gesto, na imagem e no objeto. Para Pierre Nora (1984, p.
xix) apud Maria Ciavatta (2005, p. 1), a histéria se prende as
continuidades temporais, a evolugao e as relagdes entre as coisas”.

Estes registros também servem de material de andlise, pois
neles se encontram o desejo das servidoras: serem valorizada;
ouvidas; sentir se pertencendo; combater o machismo; empatia e
politicas publicas; igualdade; respeito; combater o preconceito;
empatia e aceitacao, vindo ao encontro do material das entrevistas.

Maria Ciavatta (2005), nos introduz aos conceitos sobre os
lugares de memoria, que sdao os arquivos, as bibliotecas, os
dicionarios, o0s museus, cemitérios e colecdes, datas
comemorativas, monumentos, santuarios, testemunhos de outro
tempo. Enfim, todos/as vivem uns para os/as outros/as e a histdria
do passado ajuda a aperfeicoar o presente e, assim, a leitura dos
problemas de hoje pode ser a constru¢ao de um amanha melhor.
Estudos e registros sobre as percepgoes das mulheres sao
importantes e necessarios, em qualquer lugar do mundo, pois o
poder esta nas maos do macho ha milénios.

Para Maria Ciavatta (2005), os resgates da escola, como um
lugar de memoria, das lembrangas de seus personagens ou de
momentos expressivos sdo elementos pedagdgicos importantes
para a perspectiva de uma formagao integrada e mais completa.
Assim, sem a memodria do passado, o presente se torna
incompreensivel e o futuro escapa a qualquer projeto.

Maria Ciavatta (2002), em seu estudo das fotografias do
trabalho e de trabalhadores das primeiras décadas do século XX,
relata que as fotografias oficiais encontradas nos arquivos publicos
se reduziam as atividades laborais e ao produto do trabalho, sem
levar em conta as relagdes sociais que estao na base dessas agoes.
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Desse modo, a autora destaca a importancia de ter ido além da
memoria restrita dos arquivos publicos, buscando pelas memorias
preservadas pelos proprios trabalhadores sobre si mesmos. Assim,
Maria Ciavatta (2002), chama a atengao para a importancia da
preservagao da memoria de suas vidas e de suas lutas pelos
proprios trabalhadores/as, como instrumento de construgao de sua
identidade, de seu papel na sociedade, na constru¢ao da
democracia e de projetos futuros.

Os trabalhadores e trabalhadoras sdo cidadaos e cidadas, e
como tal, suas relacdes com o trabalho perpassam as atividades
laborais e dizem respeito em como se posicionam no mundo, como
participam politicamente como cidadaos e cidadas pertencentes a
um pais, reivindicando seus direitos, apontando onde as relagdes
de trabalho podem ser melhoradas, pois o local de trabalho nao
deve ser um lugar penoso, mas um lugar onde o trabalhador e a
trabalhadora possam se sentir realizados: as relagdes sociais nao se
separam das relagdes de produgao.

Das analises

Como método de andlise dos dados produzidos, optamos pela
analise de contetido, cuja abordagem indutiva-construtiva parte da
busca de compreensao dos fendmenos. Nesta dire¢ao, ndo busca
gerar hipdteses, nao quantifica, nao codifica e nao gera tabelas
previamente. Nesse método, as categorias sao construidas durante
a analise, reconstruindo as categorias usadas pelos sujeitos para
expressarem suas proprias experiéncias e visao de mundo. O rigor
cientifico é construido no processo, ou seja, emerge da analise,
procurando atingir os objetivos antepostos. Sua finalidade nao é
testar hipdteses, mas construir uma compreensao dos fendomenos
investigados, tal como esclarece Roque Moraes (1999).

A partir dos dados produzidos, buscamos construir categorias
partindo das proprias inscri¢des produzidas pelas participantes no
busto de gesso, conforme apresentamos como categorias iniciais do
estudo nos quadros que seguem.
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Quadro 6 - Categorias definidas, a partir das inscri¢des no artefato e narrativas

Ser ouvida

Em reunides né, as vezes a gente da a mesma sugestdo e a
de outro colega é acolhida, de outro colega homem, né. E
sendo que tu deu a mesma sugestdo anterior, né. Ah,
conforme fulano disse, agora nés vamos fazer, né.(Ana)
Mas recentemente, tem muitos coordenadores homens, né,
teve uma época ali que estavam diretor, chefe do DEPEX,
chefe do DEAP, s6 homem. Mais os coordenadores de
curso, a maioria homem, acho que sé tinha uma mulher. E
vé todo aquele hormoénio masculino ali, a gente chega a
sentir assim, o peso, se tu vai falar, parece que nado tem eco
o que tu fala assim. (Luisa)

Igualdade

No setor que a gente lida assim, ndo com ordem, mas com
pedidos, com solicitagdes né, que é os terceirizados, eu noto
que assim, a gente pede, a gente que é mulher pede para
eles, é um jeito e se o [...] pede, eu acho que é outro. Eu ja
percebi isso. (Frida)

Mas eu sinto isso sim em relagao ao campus. Que tem essa
diferenca, que tem servios de mulher e servicos de
homem. (Mana)

Ser valorizada

Eu vejo muito dessa questao assim, ok, o homem foi 14 e
entregou atrasado e ok. Fez em meia horinha ali. [...] Eu
pesquisei um més né, tu ta aprendendo. Mesmo sendo um
trabalho que deu mais trabalho e que eu sou novata e que
isso nao é muito levado em consideragao, mesmo que meu
trabalho tenha ficado, eu sei que ficou, bem melhor que o
do colega. (Mana)

Ai o pessoal da [..] entregava de qualquer jeito e
mandavam quinhentas vezes pra eles arrumarem, e ai eu
me lembro que a [...] passava pra mim e pra a [...] arrumar
as [...], entendeu? Entao acaba assim, tipo, além de ter essa
questao parece que tem uma... nao tem assim, como eu vou
te dizer, parece que eles nao estdo tdo empenhados quanto
a gente né? Acaba tu ficando sobrecarregada porque tu
quer ajudar as outras mulheres que estao naquela situacao
ali de chefia, isso pesa. (Angelina)

Pertencimento

Eu observo muito mais forte o lado que puxa pra formagao
profissional, técnica. Entdo isso também eu percebo nas
relagdes, assim, uma certa... como é que eu vou explicar
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assim... um tipo valoracao, mas enfim, existe uma presencga
maior dos professores da area técnica e que é uma maioria
do género masculino, assim, né? A maioria sao homens
assim, entdo assim, tem mulheres, mas sao poucas. Entao
assim, eu ainda t0 nessa observagdo assim mais das
relacbes. Ja observei esse cenario de constituicdo do
ambiente, mas t0 comegando a observar mais através das
reunides, dos momentos de socializagdo aqui mesmo no
campus algumas vozes que procuram se colocar mais do
que outras. (Luta)

E agora, o que vejo, que me chamou a atengdo é a
quantidade de homens que a gente tem no campus e a
quantidade de mulher [..] porque a gente tem muito
homem, muito homem. (Frida)

Empatia

Era complicado as vezes até eu vir na reuniao porque era
um momento que nio tinha ninguém pra me cobrir, ndo
tinha ninguém para ficar em casa [...] e dai foi dito pra gente
que nao podia trazer crianca. (Angelina)

Eu vejo também assim, ainda mais nds, mulheres, que
trabalhamos, temos filhos, hoje a jornada é outra, o
contexto é outro, o contexto de vida é outro, né? E eu vi
assim, como nos cobram, principalmente naquele retorno
da maternidade, né? Tem até uma frase, agora eu me
esqueci que eu li esses tempos assim, a sociedade quer que
a gente tenha filhos, mas nos cobram, nao lembro, ndo vou
saber, fala literal, mas nos cobram como se a gente ndo
tivesse. Na hora do rendimento, ndo tem essas questdes
assim. (Lua)

Aceitagao

Entdo eu estranhei muito isso, daquele ambiente mais
feminino, de mulheres, e afetos, pra um ambiente... Hoje eu
ja enxergo diferente, assim, eu ja enxergo que tem as areas,
assim, que é bem separado né? (Ana)

Eu com meus colegas eu sinto assim que eu nao tenho
dificuldade nenhuma. Mas assim no geral, eu senti que
quando eu assumi a coordenagdo do setor eu senti uma
certa inseguranga assim por parte de outras pessoas, assim,
alheias ao setor. Isso eu senti. (Joana)
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Preconceito Eu ja ouvi também dentro do nosso local de trabalho,
[combater] dentro do campus, que fulana seria uma excelente
coordenadora, mas ela tem filhos pequenos. (Mana)

A [...], ela ta ali, mas ela ndo tem filho, e ainda todo mundo
diz, ah, mas é bom porque ela nédo tem filho. Viu? E tao
introjetado, né, que a gente nem percebe, né. (Luisa)

Respeito Essa funcao da TPM, é uma coisa que a gente ouve muito,
tudo é TPM [...] nao se pode falar uma coisinha a mais
que... (Loira)

Eu vejo quando a gente se diverge, os professores em
alguma discussdo, as vezes os homens tem a mania de
alterar, aumentar o tom de voz, e assim, as vezes pode soar
um pouco ameagador, amedrontador, isso, né. (Lisa)

Combeater o Mas eu sinto isso sim em relagao ao campus. Que tem essa
machismo diferenca, que tem servicos de mulher e servigos de
homem. (Mana)

Eu ja ouvi de pessoas que trabalharam com ele dizer assim,
ah, ele tem essa postura fria porque ele tem medo das
mulheres darem em cima dele. Vai uma mulher que é
bonita ter a mesma postura... pra ver o que vao dizer dela,
é totalmente o oposto. Se ela é uma mulher fria, seca, que
nio d4 bom dia. E porque ela é bonita e nio quer ser
assediada pelos homens? O assunto ja é outro: ou é uma
frustrada, ou é mal-educada, ou é 1ésbica (Mana)

Politicas publicas | As pessoas esquecem que eu sou mae, ou parece que
[para mulheres algumas coisas nao justificam, eu ndo acho que eu rendo
maes] menos, eu precisei de um tempo de adaptagao [...]. E essa
questdo daquilo que se espera de uma profissional que é
mae é uma coisa que choca muito. (Lisa)

O mais engracado que o momento assim da nossa vida que
a gente mais percebe o peso de ser mulher é quando tem
filho. (Angelina)

Fonte: Elaborado pela autora.

Reconhecemos que as inscrigdes produzidas no artefato
(primeira coluna), quando relacionadas as narrativas (segunda
coluna). ou mesmo isoladas, remetem a situagdes de machismos e
preconceitos historicamente percebidos na Educagao Profissional
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no Brasil e que podemos categorizar, de forma mais pontual,
reconhecendo-as como formas de exploragao e opressao de género
e relagdes de poder, muitas vezes, marcadas em diferentes formas
de silenciamento.

De acordo com Mariana Rufino e Mdnica Miiller (2021), o
silenciamento feminino na esfera publica é consolidado na cultura
ocidental desde a antiguidade classica. Assim, segundo as autoras,
uma mulher sé podia manifestar sua voz quando estivesse entre a
vida e a morte, ndo podendo discursar publicamente em nome de
uma comunidade ou de um homem. Essa caracteristica de falar em
publico definia masculinidade. Assim, as autoras relatam que essa
forma de silenciamento das mulheres, tanto em casa como na vida
publica, consiste na violéncia sutil. A violéncia ndo é restrita apenas
na agressao verbal ou fisica, mas na supressao da voz.

No mesmo sentido, Rebecca Solnit (2017) dialoga sobre o
silenciamento especifico para as mulheres, em que se ter voz, poder
falar, ser ouvido e acreditado é essencial para ser participante, ser
uma pessoa com poder, com reconhecimento, chamando a atengao
para o fato de que se reconhega que o siléncio € condigao universal
da opressdao. Relata que ha maneiras especificas de silenciar
pessoas especificas e de que ha uma cultura que esvazia o lugar de
fala das mulheres, deixando claro que as vozes dos homens contam
mais do que as delas. As mulheres foram silenciadas na casa de
Deus, foram silenciadas no tribunal, foram excluidas dos cursos de
graduagao. A violéncia contra as mulheres, muitas vezes, se da
contra as vozes delas. A fala, a palavra, a voz, mudam as coisas:
trazem inclusao, reconhecimento. Trazem a (re)humanizac¢do que
anula a desumanizagao. Quando as palavras rompem o indizivel,
0 que era tolerado numa sociedade, as vezes, passa a ser
intoleravel, tal como reflete Rebecca Solnit (2017).

Para Heleieth Saffioti (1987), por via de regra, a agressividade
integra o modelo do macho, de tomar iniciativas, assumir sempre
uma posicao ofensiva, ser duro, ser firme. J4 a mulher impde-se a
necessidade de inibir qualquer tendéncia agressiva, mas deve ser
docil, passiva. Caso ela seja uma mulher “despachada” corre o risco

366



de ser tomada como “mulher macho”. Ou seja, a mulher deve
sempre ficar na sombra do homem.

Por isso, anulando-se as vozes, anula-se tudo: o direito de se
manifestar, concordar, discordar, participar, assim refletem
Mariana Rufino e Monica Miiller (2021). Nesse sentido, percebemos
o quanto a influéncia dos papéis masculinos e femininos afetam o
mundo do trabalho. Essa reproducdo que, como ja dissemos, nos
persegue enquanto mulheres, onde quer que estejamos ou onde
quer que trabalhemos.

Memoria, identidade e relagoes de trabalho na EPT:
consideragoes finais

Através dos anos, e através do historico da educagao
profissional, se percebe que a subordina¢ao da mulher para onde
quer que se olhe tem sido o ponto comum das experiéncias de
trabalho relatadas por mulheres. A luta das mulheres diz respeito,
também aos homens; de modo geral, a supremacia masculina
perpassa todos os espagos sociais e, consequentemente, a mulher é
invisibilizada.

Historicamente, se construiu destinos desiguais as mulheres
no acesso a formacao e atuagao profissional, o que esta relacionado
a forma em que s3o socialmente reconhecidas como
intelectualmente incapazes e naturalmente aptas a exercer fungoes
relacionadas ao lar e ao cuidado maternal. Percebemos que, essa
separagao na educacao profissional, entre dreas de homens e areas
de mulheres, reflete até hoje na atual Educagao Profissional e
Tecnologica. Essa marca ficou estruturada na sociedade brasileira,
que carrega, em sua histdria, marcas dessa educagao sexista.

Assim, estudos e registros sobre as percepgoes das mulheres
sao importantes e necessdrios, em qualquer lugar do mundo.
Portanto, se tem por oportuno divulgar como possibilidade de
pesquisa, através deste estudo, registros em artefatos para a
construcdo da memoria das trabalhadoras da EPT, e analisados
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juntamente com narrativas de entrevistas de trabalhadoras com
fins de auxiliar na desconstrucao das opressoes de género na EPT.
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COMBATE AO ASSEDIO MORAL NO TRABALHO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
UMA POLITICA INSTITUCIONAL A SER C
ONSOLIDADA NO IFSUL

Melissa Araujo Silva
Daniela Medeiros de Azevedo Prates

O enfrentamento ao assédio moral no IFSUL: notas introdutorias

As mulheres enfrentam processos de inferiorizacdo que
resultam na sua exclusao da esfera politica e na negacao do seu
direito de expressar suas proprias opinides, o que atesta uma
decorrente de uma forte dicotomia entre o masculino e o feminino,
o que leva as mulheres a ocuparem posi¢oes de trabalho menos
valorizadas, resultando em remuneragdes inferiores (Cisne, 2015).
E possivel compreender, portanto, que as dinamicas de submissao
e resisténcia vivenciadas pelas mulheres sao influenciadas tanto
pelas relagdes de género quanto pela divisao sexual do trabalho
(Souza-Lobo, 2011, p. 98).

Quando o olhar é voltado para EPT, conforme pesquisa
realizada por Janete Otte (2008), nos CEFETSs, é possivel depreender
que, dos 330 cargos de diregoes sistémicas existentes, apenas 20%
eram administrados por mulheres, no ano de 2007. Segundo dados
do CONIF, em 2020, 70% das reitorias dos IFs eram geridas por
homens. A autora demonstra também que, nas institui¢des de nivel
superior e técnico, existe maior predominancia masculina, como ja
mencionado; essas dreas sao vinculadas geralmente aos homens,
sendo que mulheres poderiam ocupar espagos na gestao, na area
administrativa e na docéncia (Mendes, 2020). Para corroborar essa
questao, apresentamos os dados coletados em uma pesquisa
realizada no IFSul, Campus Passo Fundo, por Maria Carolina
Fortes (2012), em que apresenta um ntimero expressivo de homens
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dentro do Campus. Dos 45 docentes entrevistados/as apenas 27%
sao mulheres.

Os dados apresentados revelam uma disparidade de género
significativa nos cargos de lideranga e docéncia em institui¢des de
Ensino Técnico e Superior. Desta forma, evidenciando a
importancia de politicas e praticas que promovam a igualdade de
género no meio académico, incentivamos a participacao e ascensao
de mulheres em todas as areas, incluindo gestao, administracao e
docéncia.

Portanto, o estudo sobre a divisao sexual do trabalho se fez
necessdria para compreender as violéncias sofridas pelas mulheres
nas diversas areas de atuacdo no mundo do trabalho, devido as
construgdes sociais estabelecidas e a hierarquizacao de poder, uma
vez que muitos locais de trabalho ou boa parte deles ainda sao
gerenciados por homens.

Assim sendo, descrevemos sobre uma das consequéncias da
divisdao sexual do trabalho, o assédio moral no trabalho, tema
principal deste capitulo, que apresenta em seu objetivo,
compreender como o assédio moral no trabalho é reconhecido na
Educagao Profissional e Tecnoldgica, em especial, no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
(IFSul). Para tanto, partimos de dois movimentos. Primeiramente,
buscamos, no exame da literatura, reconhecer principais
concepgoes, legislagoes, diretrizes e orientagdes normativas
relacionadas ao tema, a fim de identificar politicas, procedimentos
e acoes implementados pela instituicdo. Nesta diregao,
posteriormente, foram analisados documentos como o Regimento
Geral do IFSul e o Regulamento do Ntucleo de Género e
Diversidade Sexual (NUGEDS).

Através da pesquisa documental, identificamos situagoes
relacionadas ao assédio moral no ambiente de trabalho no Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSul), as quais sao apresentadas nas
seguintes se¢oes: "Enfrentamento ao Assédio Moral no IFSul: Notas
Introdutoérias", seguido por "Assédio Moral no Trabalho: O que Diz
a Literatura". Posteriormente, apresentamos "Assédio Moral no
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Trabalho: O que Dizem os Documentos" e, por tltimo, discorremos
sobre as "Consideragoes Finais".

Assédio moral no trabalho: o que diz o exame da literatura?

Para a pesquisadora Marie-France Hirigoyen (2017a), o
assédio moral no trabalho pode ser compreendido por atitudes
abusivas, podendo acontecer através de falas, atos, gestos e textos
que prejudicam fisica ou psicologicamente uma pessoa, tendo,
como consequéncia, a perda do seu emprego ou um ambiente de
trabalho desagradavel.

Nesta direcdo, Maria Ester de Freitas, Roberto Heloani e
Margarida Barreto (2017) definem assédio moral como:

Uma conduta abusiva e intencional frequente e repetida, que ocorre no
ambiente de trabalho e que visa diminuir, a humilhar, a vexar, a constranger,
desqualificar e a demolir psiquicamente um individuo ou um grupo
degradando as suas condi¢des de trabalho, atingindo sua dignidade e
colocando em risco a sua integridade pessoal e profissional (Freitas; Heloani;
Barreto, 2008, p. 37).

A este respeito, a pesquisadora brasileira, Carisa Almeida
Bradaschia (2007) realizou uma pesquisa bibliografica com o
objetivo de organizar o conceito de assédio moral e evidenciou-se
que, para ser considerado assédio moral, depende da frequéncia e
da situagao, contudo a repeticio € a principal caracteristica
(Rodrigues; Freitas, 2014).

Segundo os estudos de Marie-France Hirigoyen (2017b), o
assédio moral no trabalho pode ser reconhecido como assédio
moral vertical descendente, assédio moral horizontal, assédio
moral misto e o assédio moral ascendente, os quais podem
acontecer tanto no servigo publico como no privado.

Conforme a autora, o assédio vertical descendente consiste no
assédio que vem do superior hierdrquico. Quando isto ocorre, a
situacdo se agrava, sendo mais intenso que o assédio horizontal,
pois o superior hierdrquico mantém, naturalmente, a subordinacao
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tornando mais dificil a resolucdo da situagao. Alguns autores
dividem esse tipo de assédio em trés subgrupos: o assédio
perverso, aquele que € apenas para mostrar o poder; o assédio
estratégico, aquele que forca o assediado a pedir demissao e o
assédio institucional, sendo um instrumento de gestao do grupo.

O assédio horizontal ocorre entre colegas, geralmente, em
situagOes em que existe uma disputa de cargo ou pontuagao. Na
maioria das vezes, buscamos apoio do superior e, nao havendo
retorno, a situagao se agrava.

O assédio moral misto vem de diversas pessoas, fazendo com
que a pessoa seja culpada por tudo que dé errado, ao ponto de nao
suportar, ficando isolada nessa situagao.

O assédio moral ascendente geralmente ocorre quando um
grupo de funciondrios tentam retirar um superior hierdrquico que
nao ¢é aceito pelo grupo, em circunstancias como venda ou fusdo de
um grupo empresarial. Ainda, podemos caracterizar a falsa
alegacao sexual, tendo, como objetivo, atentar contra a reputagao
de uma pessoa, levando em conta que nesse tipo de situagao ¢
dificil de ser provada, mas tem alto poder de destrui¢ao pela
importancia que é dada ao fato.

Para Marie-France Hirigoyen (2017b), o assédio vertical
descendente € o mais frequente, e pode ser justificado pelo poder
que o superior hierdrquico tem sobre seus funciondrios. A autora
comprovou essa situagdo através de uma pesquisa realizada com
186 pessoas, na qual 58% dos casos eram do tipo de assédio vertical
descendente, 29% dos casos com o tipo de assédio misto, 12% dos
casos com o tipo de assédio horizontal e 01% dos casos com o tipo
de assédio descendente.

Existem conflitos no ambiente de trabalho, que podem causar
ambiguidade no entendimento. O Quadro 01 elaborado por
Cassitto et al. (2012) permite que conflitos classificados pelo autor
como saudaveis sejam diferenciados de assédio moral.
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Quadro 01 - Diferencas entre conflitos saudaveis e situacdes de assédio moral

Conflitos saudaveis Assédio Moral

Regras e tarefas claras Regras ambiguas

Relagao em que ha colaboragao Comportamento sem
colaboragdo/boicote

Objetivos comuns e compartilhados Falta de previsao

Organizagao saudavel Relagdes interpessoais ambiguas

Conflitos e confrontos ocasionais Agbes sem ética e de larga duragao

Estratégias abertas e francas Estratégias equivocadas

Conflitos e discussOes abertas Acdes encobertas e negacdo de
conflito

Comunicacao sincera e honesta Comunicagdo indireta e evasiva

Fonte: Cassitto et al. (2012, p. 15).

Quando se trata de assédio moral, precisamos ter cuidado,
porque nao sao todas as situagdes no mundo do trabalho que

podem ser consideradas assédio moral, como o estresse, a pressao,
o conflito velado, o desentendimento e as agressdes pontuais,
conforme mostra o Quadro 02:

Quadro 02 - Situagdes que nao se enquadram em assédio moral

Situacao

Definicao

Estresse

O livro langado por Heinz Leymann Mobbing descreve o estresse
como um estado biolégico, tendo como motivador as situacdes
sociais e sociopsicolégicas. No trabalho, as mas condigdes e as
sobrecargas sao responsaveis pelo estresse. No entanto, o estresse
pode ser o inicio do assédio moral, considerando que estresse se
da pelo excesso e o assédio moral por sua frequéncia (Hirigoyen,
2017b).

Conflito
velado

A principal diferenca entre o conflito e o assédio moral, é que no
conflito as discussdes sdo ditas e claras e no assédio moral as falas
sao as escondidas e nao sao claras (Hirigoyen, 2017b).

Gestao
por

injuria

Esse tipo de situagdo se da pelo autoritarismo de alguns
administrados, submetendo seus subordinados a condi¢Ges
violentas de injuria e até mesmo humilhantes, sendo muito dificil
separar o assédio moral de injaria, pois as ag¢des dos
administradores sdo cruéis e muitas vezes fazem os colegas
ficarem uns contra os outros (Hirgoyen, 2017b).

Agressoes
pontuais

As agressdes pontuais ndo podem ser consideradas como assédio
moral somente quando sdo precedidas de pequenas outras
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agressoes. Entao, o assédio moral pode ser identificado devido a
agressOes permanentes (Hirigoyen, 2017b).

Mas Neste caso, é muito dificil distinguir mas condi¢des de trabalho e
condic¢Oes | assédio moral, trabalhar em um local ndo adequado ou sobrecarga
de de trabalho somente pode ser considerado assédio moral se
trabalho direcionado apenas a um funciondrio (Hirigoyen, 2017b).

Outras A violéncia fisica ndo é considerada assédio moral, mesmo, em

formas de | que algumas situagdes, o assédio moral possa desencadear em
violéncia | violéncia fisica, devendo ser denunciada pelo agredido. Para a
violéncia sexual, existem leis penais e neste caso ndo pode ser
considerada assédio moral (Hirigoyen, 2017b).

Fonte: Elaborado pela autora

No que se refere ao local, o assédio moral pode ocorrer em
qualquer ambiente organizacional, precisando apenas de
circunstancias para que isso aconteca, mas existem locais de
trabalho que sdao mais favoraveis. Marie-France Hirigoyen (2017b)
cita alguns desses setores como o terciario, a medicina social e o
ensino. Segundo levantamento realizado na Franca pela
pesquisadora, tanto no setor publico quanto no privado, a questao
do assédio moral se equipara em porcentagem, ficando 50% para
cada um. Entretanto, se pensarmos que o setor publico possui
menos pessoas que o setor privado, conclui-se que o assédio moral
fica mais acentuado no poder publico. Em relagdo ao tempo de
duragdo, a pesquisa permite inferir que o assédio moral dura
menos tempo no setor privado, sendo mais evidente, e termina com
a saida do assediado. Ja no setor publico, pode durar anos, por ser
mais dificil de ser identificado e, por isso, se torna mais nocivo
(Hirigoyen, 2017b).

Assédio moral no trabalho: o que dizem os documentos?

A partir da andlise documental em fontes primarias, como o
Regimento Geral do IFSul e o Regulamento do Nucleo de Género e
Diversidade Sexual (NUGEDS), em relagao a legislagoes, diretrizes
e orientagdes normativas que tratam sobre assédio moral no
trabalho, buscamos reconhecer politicas, procedimentos e ag¢des
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adotadas institucionalmente. Nesta dire¢ao, apresentamos no
Quadro 03, o conjunto de documentos que compdem o corpus de
analise desta pesquisa.

Quadro 03 — Legisla¢des e regulamentos

nalto.gov.br/ccivi
1_03/leis/18112co
ns.htm

fundagdes puiblicas federais.

Legislagdes e Assunto Ne de Paginas

regulamentos paginas analisadas
Lei Municipal n.® | Dispde sobre a aplicacao de
1.163/2000 penalidades a pratica de
http://assediomo | assédio moral nas 02 Integra
ral.org.br/lei- dependéncias da
contra-assedio- Administragdo Puablica
moral-de- Municipal Direta por
iracemapolis-sp/ | servidores publicos

municipais em Iracemépolis —
Sao Paulo.

Lei Estadual n.® | Veda o assédio moral no
3.921/2002 trabalho no ambito dos
http://www3.aler | 6rgaos, reparti¢des ou
j1rj.gov.br/lotus_ | entidades da administracdo
notes/default.asp | centralizada, autarquia, 04 Integra
?1d=53&url=L2N | fundagdes, empresas publicas
vbnRsZWkubnN | e sociedades de economia
mL2M4YWEwO | mista, do poder legislativo,
TAwWMDI1ZmV]l | executivo ou judicidrio do
ZjYwMzIINjRIY | Estado do Rio de Janeiro,
zAwNjBkZmZm | inclusive concessionarias e
LzNKkY2ZjZTAy permissiondrias de servigos
YjA2YmUIMzkw | estaduais de utilidade ou
MzIINmMyOD interesse publico, e da outras
AwNTM3MTgOP | providéncias.
09wZW5Eb2N1b
WVudA
Lei Federal n.® | Dispde sobre o regime juridico
8.112/1990 dos servidores publicos civis 46 Artigos 116
https://www.pla | da Unido, das autarquias e das el17
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Lei Trabalhista

Alein® 13467 passou a

Tecnologia Sul-rio-grandense
(IFSul), complementando o
seu Estatuto.

n.? 13.467/2017 vigorar em 11 de novembro de
https://www.pla | 2017. De maneira resumida,
nalto.gov.br/ccivi | podemos dizer que a Reforma 25 Artigos 1°e
1 03/_ato2015- Trabalhista foi uma 223 -G
2018/2017/1ei/113 | atualizagao da CLT, que
467 htm alterou trechos importantes
dos artigos que tratam sobre
jornada de trabalho, férias,
compensagao de horas,
pagamento de horas extras e
salarios.
Projeto de Lei n.® | Introduz o Art. 146-A no
4.742/2001 Cédigo Penal Brasileiro -
https://www.cam | Decreto-Lei n.? 2.848, de 7 de 08 Integra
ara.leg.br/propos | dezembro de 1940, dispondo
icoesWeb/fichade | sobre o crime de assédio moral
tramitacao?idPro | no trabalho.
posicao=28692
Constituicao A Constituicdo da Republica
Federal de 1988 Federativa do Brasil de 1988 é
https://www.pla | a Lei fundamental e suprema 172 Artigos 1°,
nalto.gov.br/ccivi | do  Brasil, servindo de 4°e5°
1_03/constituicao/ | parametro de validade a todas
constituicao.htm | as demais espécies
normativas, situando-se no
topo do ordenamento
juridico.
Regimento Geral | O presente Regimento Geral
do IFSul disciplina a organizacdo, as
http://www.ifsul. | competéncias e 0
edu.br/regimento | funcionamento das instancias 88 Integra
-geral/item/310- deliberativas, consultivas,
regimento-geral | administrativas e académicas
do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e

Regulamento
NUGEDS IFSul

O Nddeo de
Diversidade

Género e
Sexual é
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http://www ifsul. | responsavel por desenvolver
edu.br/nucleos- as agdes de promogao dos 05 Integra
do-ifsul/nuged direitos da mulher,
comunidade LGBTI+ e de todo
um elenco que compde o
universo da diferenca para a
eliminagao das discriminagoes
que os atingem, bem como a
sua plena integragao social,
educacional, politica,
econdmica e cultural

Fonte: Elaborado pela autora.

A autora Luy Moraes de Marazzo et al. (2017, p. 48) explica
que, no ordenamento juridico brasileiro, o assédio moral ainda nao
foi tipificado como crime, embora existam vdrias leis municipais e
estaduais que protegem o servidor publico, o que significa que o
trabalhador ndo estd totalmente desamparado.

Pela busca da compreensao de politicas publicas consolidadas,
encontramos a Lei Municipal n.? 1.163/2000, promulgada pelo
entdo prefeito da cidade de Iracemépolis/SP, Claudio Cosenza. A
lei prevée que todo servidor municipal estda submetido as
penalidades administrativas, caso pratique o assédio moral no
trabalho, por meio de penalidades progressivas que irdo desde o
aprimoramento profissional até a demissao em casos de
reincidéncia. Essa lei prevé que as dentincias podem ser feitas tanto
pelo assediado quanto pela autoridade competente que tenha
conhecimento do caso. Ja no estado do Rio de Janeiro, existe a Lei
Estadual n.? 3.921/2002, promulgada pelo presidente da
Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro (ALER]), que veda no
ambito de todos os drgaos do estado, o assédio moral no trabalho,
inclusive em permissiondrias e concessiondrias em que estejam em
servigo ao estado.

Ao longo dos 12 artigos, a Lei Estadual do R] n.? 3.921/2002
proibe o assédio moral no trabalho no ambito da administracao
publica praticado ao/a servidor(a) ou funciondrio(a). Pode ser
considerado assédio moral no trabalho toda situagdao abusiva que
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traga danos fisicos e mentais ao trabalhador, conforme descrito no
artigo 2° paragrafo unico. O artigo 4° dessa lei descreve as
penalidades como a adverténcia por escrito em situagdes que nao
exigem maiores penalidades, a suspensao em casos de reincidéncia
e a demissao em casos da reincidéncia de faltas punidas por
suspensao.

Perante a legislagao brasileira, o trabalhador acaba por ficar
desamparado, por nao existir uma legislacdo no Brasil, a nivel
federal, que estabelega critérios para a violéncia moral e para o
combate ao assédio moral (Soares; Duarte, 2014). Contudo, na
Constituicao Federal do Brasil de 1988, alguns artigos remetem ao
assédio moral, como:

Art. 1¢ A Republica Federativa do Brasil, formada pela uniao indissoltvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos: [...] III — a dignidade da
pessoa humana; IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa [...].
Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relagdes
internacionais pelos seguintes principios: [...] Il — prevaléncia dos direitos
humanos [...];

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: [...] Il — ninguém sera submetido a
tortura nem a tratamento desumano ou degradante; [...] V — é assegurado o
direito de resposta, proporcional ao agravo, além da indenizagao por dano
material, moral ou a imagem; [...] X — s@o inviolaveis a intimidade, a vida
privada, a honra e aimagem das pessoas, assegurado o direito a indenizagao
pelo dano material ou moral decorrente de sua violagao [...] (Brasil, 1988).

Entdo, podemos concluir que, através do Art. 1° da
Constituicao Federal, o trabalhador pode ser amparado quando
sofre assédio moral através de pressdes ou até mesmo por
condigOes precarias de trabalho (Soares; Duarte, 2014).

Na Reforma Trabalhista, aprovada no ano de 2017, pela Lei n.°
13.467, foram alteradas as Consolidag¢oes da Lei do Trabalho (CLT).
A reforma nao modificou as normas de protecao ao trabalhador,
mas modificou o artigo 223-G:
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§ 1o Se julgar procedente o pedido, o juizo fixara a indenizagao a ser paga, a
cada um dos ofendidos, em um dos seguintes parametros, vedada a
acumulacgao:

I — ofensa de natureza leve, até trés vezes o ultimo salario contratual do
ofendido;

II - ofensa de natureza média, até cinco vezes o ultimo salario contratual do
ofendido;

III - ofensa de natureza grave, até vinte vezes o ultimo saldrio contratual do
ofendido;

IV - ofensa de natureza gravissima, até cinquenta vezes o ultimo salario
contratual do ofendido (Brasil, 2017).

Conforme o artigo, a indenizacao fica condicionada ao valor
da remuneragao do assediado, essa solugao faz com que pareca que
a pessoa que tem o saldrio menor possui um sofrimento também
menor. Por parecer um ato discriminatdrio, esse artigo da CLT
encontra-se junto ao Supremo Tribunal Federal (STF), pois existe
uma agao direta de inconstitucionalidade para ser retirado da
legislagao (Vassole, 2018).

Também em ambito nacional, o Projeto de Lei n.® 4.742/2001,
apresentado pelo entdo Deputado Federal Marcos de Jesus (PL/PE),
em 23 de maio de 2001, prevé uma emenda ao Art. 146-A do Codigo
Penal brasileiro, Decreto n.22.848, de dezembro de 1940, sobre o crime
de assédio moral no trabalho, tramitando em regime de urgéncia.
Desde a apresentacao e a leitura feita pelo autor, o deputado Marcos
de Jesus, o projeto de lei passou pela Mesa Diretora para Comissao de
Constituicao e Justica e de Cidadania (CCJC), Coordenagao de
Comissdes Permanentes, e o Plenario retornou a Mesa Diretora. A
Mesa Diretora recebeu da entdo relatora Margarete Coelho (PP-PI),
em 12 de margo de 2019, em forma de subemenda substitutiva global
(Anexo A), a qual apresenta emendas ao Codigo Penal brasileiro que
tratam do assédio moral no trabalho. Como o ordenamento juridico
brasileiro ndao prevé o assédio moral, o mesmo foi pautado nas
pesquisas e conceituacdo de Marie France Hirigoyen, psicdloga
francesa. Em 13 de margo de 2019, o entao Deputado Federal Rodrigo
Maia encaminha o Oficio n.® 141/191 SGM-P (Anexo B) para
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apreciagao do Senado Federal, que se encontra sem tramitagao até a
presente data.

Ao se tratar da Lei n.? 8.112/90, que dispde sobre o regime
juridico dos servidores publicos civis da Unido, das autarquias e
das fundagdes publicas federais, existem alguns artigos, como o
Art. 116, XI, sobre o tratamento de pessoas com urbanidade, e o Art.
117, V, sobre a proibicao do servidor de promover manifestagao de
apreco ou desapreco no ambiente de trabalho, ambos contemplam
a questao do assédio moral no trabalho. Entretanto, nao existe uma
lei especifica para assédio moral no trabalho para os servidores
publicos civis da Unido.

A nivel institucional, o Regimento Geral do IFSul, redigido em
2014, passou por alteragdes até o ano de 2018 e possui 79 paginas
que “disciplinam a organizagdo, as competéncias e o0
funcionamento das instancias deliberativas, consultivas,
administrativas e académicas da Instituicao” (Saueressig, 2020).
Destacamos que, nesse documento, apenas as paginas sobre os
NUGEDS! terao assuntos ligados a género e direito das mulheres.
A instituicdo nao possui nenhum outro tipo de documento ou
legislagao referente a esse assunto (Saueressig, 2020).

O regulamento institucional do NUGEDS foi aprovado pelo
CONSUP/IFSUL n.2 85, em 29 de novembro de 2021. Nesse
documento, estdao os conceitos, objetivos, finalidades, sua
composi¢ao e competéncias que norteiam as agoes em relagao as
mulheres e a comunidade LGBTQIAP+2

Nesse mesmo ano, acreditamos que o assunto foi retomado na
institui¢ao, impulsionado pelo comportamento abusivo de um
servidor a respeito ao processo eleitoral da institui¢ao. O servidor
escreveu no chat da live onde estava acontecendo o debate entre a

! Disponivel em: https://www.ifsul.edu.br/nucleos-do-ifsul/nuged#:~:text=0%2
ONUGEDS%20est%C3%A1%20institu%C3%ADdo0%20em,Carta%20d0%20NUG
EDS%20da%?20Reitoria.

2 A Associagao Brasileira LGBT (ABGLT) atualizou a nomenclatura através do
Glossario LGBTQIAP+. A nova nomenclatura representa: lésbicas; gays;
bissexuais; transgéneros; queer; intersexuais; assexuais; pansexuais.

382


https://www.ifsul.edu.br/nucleos-do-ifsul/nug%09%09ed#:~:text= O %2 0N  UGE DS%20est%C3%A1%20institu%C3%ADdo%20em,Carta%20do%20NUG EDS%20da%20Reitoria
https://www.ifsul.edu.br/nucleos-do-ifsul/nug%09%09ed#:~:text= O %2 0N  UGE DS%20est%C3%A1%20institu%C3%ADdo%20em,Carta%20do%20NUG EDS%20da%20Reitoria
https://www.ifsul.edu.br/nucleos-do-ifsul/nug%09%09ed#:~:text= O %2 0N  UGE DS%20est%C3%A1%20institu%C3%ADdo%20em,Carta%20do%20NUG EDS%20da%20Reitoria

candidata e o candidato a reitoria, palavras misdginas e
preconceituosas, destinadas a candidata. Em decorréncia dessa
violéncia e da visibilidade que assumiu, criou-se a campanha
#IFSul livre de assédio®.

Essas agOes realizadas pela institui¢do se deram através do
Departamento de Educagao Inclusiva (DEPEI) ligado a reitoria, em
conjunto com os Nucleos de Género e Diversidades (NUGEDS).
Como exemplo das agoes realizadas, apresentamos o mapeamento
das Lives criadas a partir de um projeto com os NUGEDS intitulada
NUGEDS em conversas (des)construtivas”,
tematicas diferenciadas e convidados da drea, visando atingir um
grande nimero de pessoas ligadas a instituigao, conforme o quadro
a seguir:

“Conexao com

Quadro 04 - Lives: #IFSul livre de assédio

Data Tema Visualizagoes
até 04/12/2022
25 de maio de | “Vamos falar de violéncia e machismo” | 374
2021
23 de junho de | “Masculinidades em pauta: uma | 452
2021 conversa necessaria”
12 de julho de | “As desigualdades de género e a luta | 650
2021 das mulheres”
16 de agosto de | “Historia e leitura LGBTQIA+: o que | 582
2021 elas podem nos ensinar”
01 de setembro de | “Violéncia contra a mulher” 366
2021
28 de setembro de | “Conexdes entre saude, género e | 376
2021 diversidade sexual”
26 de outubro de | “As mulheres na educagdo e mna | 330
2021 ciéncia”
30 de novembro | “A representatividade transgénero na | 260
de 2021 politica e na educagao”
09 de mar¢o de | “Semana escolar de combate a | 317
2022 violéncia contra a mulher”

3 Disponivel

campanha-institucional-ifsul-livre-de-assedio.

em: http://www.ifsul.edu.br/ultimas-noticias/3847-ifsul-lanca-
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11 de outubro de | “Linguagem nao bindria: entre mitos e | 320

2022 potencialidades”

26 de outubro de | “Educacdo sexual e adolescéncia: | 248

2022 didlogos necessarios”

08 de novembro | “Educagao antirracista e | 218

de 2022 interseccionalidade: possibilidades e
desafios”

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda que nao seja o objetivo desta pesquisa, analisamos o
material das lives. O quadro anterior demonstra o baixo
engajamento das lives, mesmo o canal de transmissdes do IFSul
possuindo 8,67 mil inscritos em 04 de dezembro de 2022.
Constatamos que a live com maior niimero de visualizagdes foi a
terceira a ser realizada, em 12 de julho de 2021, intitulada “As
desigualdades de género e a luta das mulheres”, com 650
visualizac¢Oes; e a ultima live teve 0o menor numero de visualizac¢Oes,
realizada no dia 08 de novembro de 2022, intitulada “Educacao
antirracista e interseccionalidade: possibilidades e desafios”.
Utilizando os dados da live com maior visualizagao e relacionando
ao numero de inscritos no canal, constatamos que apenas 7,5%* do
publico tem interesse por esse tema.

Nesse mesmo periodo, a institui¢do realizou uma conversa
com cada Campus junto aos servidores e servidoras, possibilitando
demonstrar como o tema esta sendo trabalhado no IFSul. Durante
essa atividade, foi aplicado um questionario sobre o assunto com a
participacao de 516 dos 1752° servidoras/es, o que equivale a
29,52% dos servidoras/es pertencentes ao quadro do IFSul, entre os
meses de junho e agosto de 2021. Os dados foram informados na

4 Valor obtido através da regra de trés simples, mecanismo da matematica
utilizado para resolver problemas que envolvem duas grandezas, neste caso o
maior numero de visualiza¢des da live com o niimero de inscritos no canal.

5 Valor retirado do Suap (Sistema Unificado da Administragao Publica) do IFSul
em 05 de fevereiro de 2023.
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Live do Conselho Superior (CONSUP), do IFSul, no dia 13 de
dezembro de 2021, conforme o Quadro que segue:

Quadro 05 — Dados da enquete do IFSul

Perguntas

Questionario

Assédio Moral

26,2% - das/os
afirmam ter sofrido assédio na
instituicao.

servidores/as

17,8% — afirmam que talvez tenham
sofrido.

Assédio Sexual

14,4%- dos/as servidores/as afirmam
que foram ou que talvez tenham
sido vitimas de assédio sexual na
instituigao.

Vocé ja  presenciou ou teve
conhecimento de que algum/a
servidor/a estivesse envolvido com

assédio moral no IFSul?

14,5% — Talvez, nao tenho certeza

34,7% — Nao

50,8% — Sim

Vocé ja presenciou ou soube de alguma
atuagao de assédio moral que envolve
servidores/as do IFSul?

11,2% — Talvez

53,5% — Nao

Dentincia

51,6% - das/os servidoras/es nido
sabiam como denunciar/notificar
casos de assédio e violéncia na
instituigao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos perceber que a maioria das pessoas que participaram
da pesquisa do IFSul reconhecem em seus ambientes de trabalhos

alguém que sofreu algum tipo de assédio ou constrangimento e
que, na pesquisa, os respondentes reconhecem ter sofrido algum

tipo de assédio.

Politicas a serem consolidadas

Os resultados da pesquisa documental revelam que, até o
momento da analise, o [FSul nao possui politicas consolidadas para

¢ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ptH2vyGh5]8&t=4132s.
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o combate ao assédio moral. Embora sejam identificadas atividades
voltadas a sensibilizacao da comunidade escolar, tais como as lives
e os questiondrios aplicados no ambito do IFSul, nao foi possivel
encontrar diretrizes especificas e procedimentos formais para lidar
com casos de assédio moral dentro da instituicao.

A efetiva participagaio da comunidade académica em
atividades institucionais é crucial para o desenvolvimento integral
do ambiente educacional. A baixa adesao aos eventos e iniciativas
promovidas pela instituicao, demonstra a necessidade de uma
comunicagdo mais eficaz e da valorizagao das atividades propostas.
A compreensao desses aspectos é essencial para fortalecer o senso
de pertencimento e envolvimento da comunidade académica.

A auséncia de politicas consolidadas para o combate ao
assédio moral no IFSul sugere a necessidade de uma revisao e
implementagao de medidas mais efetivas. A¢oes isoladas, embora
importantes para conscientiza¢do, ndo garantem uma abordagem
abrangente e estruturada diante dessa problematica. A discussao
desses resultados busca contribuir para a reflexao sobre a
importancia da elaboragao e implementagao de politicas especificas
no ambito educacional, visando assegurar um ambiente saudavel e
respeitoso para todos os membros da comunidade académica.
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EDUCACAO PROFISSIONAL NO CARCERE: TRABALHO E
CIDADANIA NA FORMACAO DE MULHERES PRESAS

Fernanda da Silva Spindola
Itamar Luis Hammes

Introdugao

Sabemos que sdo muitos os estigmas que envolvem o sistema
prisional, o ideal de um sistema permeado de corrupgao, doengas
e dominio das fac¢des sao noticias comuns em meios de
comunicacdo  sensacionalistas. = Esse  estigma  aumenta
exponencialmente quando nos referimos a pessoas que se
encontram em situagao de carcere ou que em algum momento ja
estiveram em situacdo de carcere. O rotulo de irrecuperaveis, de
criminosos por opgao e até mesmo a defesa de pena capital povoam
a opiniao publica quando o tema sao os presidios brasileiros.

A prisao pode significar ou remeter a muitas coisas para a sociedade em geral,
para o Estado, para o recluso e para as pessoas que veem seu cotidiano
diretamente afetado por este tipo de institui¢do. Ela é o simbolo da segregacao,
da separagao entre bons e maus, punidos e nao punidos, ela é o que o Estado,
a sociedade e a midia querem afastar, colocar do outro lado. Ela também ¢ a
vinganga contra o mal praticado: o criminoso é um ofensor a sociedade, e com
a prisao a sociedade lhe devolve a ofensa (Redigolo, 2012, p. 83).

Pensar em possibilidades educacionais dentro deste sistema
tdo marginalizado nao é tarefa simples, ainda que a formagao
educacional de pessoas presas seja garantida por lei. O sistema
penitencidrio brasileiro tem diversas legislacdes que o regem, mas,
sem duvida, a Lei de Execugao Penal n.? 7.210 (LEP), de 11 de julho
de 1984 é a principal lei que define as diretrizes do tratamento penal
no Brasil. Dentre as diversas areas que versa a LEP, como saude,
trabalho e tipos de regime prisional, fala também sobre a garantia
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a educagdo no carcere, incluindo a Educacao Profissional, com
destaque para esta modalidade de ensino voltada para mulheres,
conforme o Art. 19:

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo tinico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a
sua condicao (Brasil, 1984).

A obrigatoriedade em propiciar a qualificagao profissional das
pessoas em situacao de carcere tem o intuito de diminuir o indice
de reincidéncia, facilitando a reinsercao destas na sociedade. O
Brasil, conforme ultimo censo penitencidrio de 2020, ocupava a
terceira posicdo entre os paises que mais encarceram no mundo,
sendo o primeiro pais, a China, e o segundo, os Estados Unidos,
ficando a frente inclusive da Russia em termos de populagao
carceraria, a partir de 2017. Dentro desta verdadeira massa
carceraria que o Brasil detém, composta em sua grande maioria de
pessoas pretas e pobres, temos ainda grupos mais vulneraveis e
marginalizados, entre eles as mulheres presas. Consequentemente
por serem minoria no meio carcerdrio e por serem recolhidas em
espagos projetados para a presen¢a masculina, as atividades de
educagao e trabalho se tornam mais restritas para estas mulheres.

No Rio Grande do Sul, esta realidade nao ¢é diferente. O estado
possui mais de cento e cinquenta casas prisionais, sendo somente
seis exclusivamente para o recolhimento de mulheres. Nas demais
casas prisionais destinadas ao regime fechado e semiaberto, as
internas mulheres sao alojadas em espagos improvisados em
penitencidrias masculinas. Em margo de 2022, conforme dados
fornecidos pela Superintendéncia dos Servigos Penitencidrios
(SUSEPE), o estado do Rio Grande do Sul tinha sob sua custddia
2.354 mulheres, em diferentes tipos de regime. Ainda que seja um
numero muito inferior ao de homens em situagdo de
encarceramento, nao anula ou diminui o direito dessas mulheres a
um tratamento penal que atenda suas especificidades. Pesquisar o
fendmeno do aprisionamento feminino se torna cada vez mais
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necessario e nao é uma preocupacao recente, conforme observou
Angiotti em 2015 (s/p):

Problematizar o aprisionamento feminino é necessario. Para tanto, duas
dimensdes sdo importantes: a macro, que consiste em entender o
aprisionamento feminino dentro de uma ldégica mais ampla de
encarceramento, abarcando elementos comuns a toda prisao; e a micro, que
leva em conta as particularidades de prender mulheres, considerando-se as
caracteristicas tanto do corpo bioldgico assinalado com o sexo feminino
quanto da identidade de género, que carrega as expectativas de
comportamento voltadas ao papel social atribuido as mulheres.

Estas mulheres, pela falta de espaco fisico e outros fatores,
acabam por nao receber o tratamento penal adequado, precisando
se adaptar a espagos masculinos que nao contemplam suas
necessidades:

As mulheres prisioneiras tém necessidades e peculiaridades que sao por sua
natureza especifica do género feminino, e isso nao pode ser negligenciado,
pois a maneira como as mulheres formam suas ligagdes familiares, bem
como se relacionam com o crime, ocorre de forma diferenciada. No entanto,
no percorrer da histdria, observa-se que o ambiente prisional é preparado
para que a engrenagem funcione para atender aos interesses do publico
masculino, deixando de lado as peculiaridades do universo feminino
(Ferreira, 2019, p. 107).

O presente capitulo é um excerto da pesquisa de Mestrado,
realizada no Programa de Poés-Graduagido em Educagao
Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), do
Instituto Federal da Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSUL), Campus Charqueadas, intitulado “Ensino
Profissional no Carcere: uma perspectiva feminina”. A pesquisa foi
realizada entre os anos 2021/2023 e teve como objetivo “identificar
0s cursos profissionais oferecidos nos presidios femininos do RS,
os desafios e novas possibilidades, neste campo, identificando boas
praticas e melhorias que poderiam ser viabilizadas, atendendo as
necessidades das mulheres em situacao de carcere”. Neste capitulo
pretende-se, portanto, trazer alguns elementos para discutir o
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trabalho e cidadania na formacao de mulheres presas. O foco da
pesquisa sao os dois principais presidios femininos de Porto Alegre
— RS, Presidio Estadual Feminino Madre Pelletier (PEFMP) e
Penitenciaria Estadual Feminina de Guaiba (PEFG). Estas
institui¢gdes juntas recolhem 30% de toda a populagdo carcerdria
feminina do RS. Serao apresentados dados de escolaridade e de
atividades laborais dessas mulheres, bem como o sentido dessas
atividades conforme seus relatos.

Educacao profissional no carcere

A educagao profissional surgiu pela necessidade do
capitalismo em qualificar seus operarios dentro das necessidades
deste sistema, ao longo do tempo passou a apresentar carater
emancipatorio, buscando desenvolver cada estudante em sua
totalidade, ndao formando apenas trabalhadores bragais, mas
cidadaos criticos e conscientes de seu papel dentro da sociedade. A
formacao técnica e profissional dentro do sistema penitenciario,
ainda que extremamente limitada em termos de oferta, representa
uma possibilidade valiosa de reinsercao de pessoas privadas de
liberdade em sociedade.

A educagao profissional técnica em unidades prisionais, em uma
perspectiva contemporanea, facultaria ao sujeito adquirir ndo apenas uma
profissdo em uma determinada area e o acesso ao trabalho qualificado, mas
obter uma formagao que lhe permita perceber-se como individuo
objetivamente responsavel por suas agdes e seus pensamentos, fortalecendo
uma nogao plena de que ele pode tomar conta de sua prépria vida,
determinando-lhe os rumos (Constantino, 2019, p. 68).

O direito a educagao ¢ mais um dos direitos garantidos na
Constitui¢ao Federal como direito basico de todo o cidadao, os
sujeitos privados de liberdade nao perdem este direito, ao
contrario, este direito muitas vezes é alardeado pelo sistema
executivo e legislativo como o grande fator ressocializador do
sistema prisional. A propria Lei de Execucdo Penal, ja referida
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como a grande guia das penas privativas de liberdade no Brasil,
traz como uma de suas garantias a assisténcia educacional em seus
mais diferentes niveis, desde o ensino fundamental até o ensino
profissional, tema desta pesquisa. A educagao ainda que
fundamental, precisa ser associada a outras garantias para seu
pleno desenvolvimento em um ambiente tao hostil quanto o
sistema carcerario, depositar na educagdo toda a responsabilidade
de uma possivel ressocializacao é de certa forma uma contradicao:

Assim, ao se tratar da educagdo em prisdes como direito inalienavel da
pessoa presa, faz-se necessario entender a relacao desse direito com outros,
como saude, trabalho, renda e seguranca, para, ao reconhecer a centralidade
da educagio, nao cair na contradi¢ao de depositar nesta a responsabilidade
de resolver, por si sd, o problema da violéncia e da criminalidade e de
‘habilitar’ a pessoa privada de liberdade para a sua reentrada na sociedade
(Ireland, 2011, p. 23).

Desta forma, a educagao em espacos prisionais, seja qual for o
nivel formativo, seja esta educacao formal ou informal e sendo
oferecida nos regimes fechados ou semiabertos deve ter objetivos
muito mais diversos do que a ressocializacao de pessoas presas,
deve ter como foco diversos objetivos, conforme Julido aponta em
seu artigo de 2014:

A educagao em espacos de privacao de liberdade pode ter principalmente
trés objetivos imediatos que refletem as distintas opinides sobre a finalidade
do sistema de justica penal: (1) manter os reclusos ocupados de forma
proveitosa; (2) melhorar a qualidade de vida na prisao; e (3) conseguir um
resultado til, tais como oficios, conhecimentos, compreensao, atitudes
sociais e comportamento, que perdurem além da prisdo e permitam ao
apenado o acesso ao emprego ou a uma capacitagdo superior, que,
sobretudo, propicie mudancas de 14 valores, pautando-se em principios
éticos e morais (Julido, 2014, p.193).

Além destas questdes de importante reflexdao de
desmistificacdo da educa¢do em carcere, temos o grande desafio
enfrentado para a desmistificacdo da educagao para pessoas presas
frente a sociedade. As politicas ptiblicas desenvolvidas nesta drea
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dependem de aprovacgdao da sociedade e eleitores, e oferecer a
populagao carceraria o direito a educa¢dao, em um pais marcado por
herangas autoritdrias, governado pela extrema direita nos ultimos
anos (2019-2022), acarretaram diversos retrocessos no tratamento
penal brasileiro. Existe uma grande resisténcia na oferta de direitos
basicos ao sistema prisional, mas essa resisténcia por parte da
sociedade e do proprio poder publico com politicas publicas
ineficazes, acaba por fomentar a reincidéncia criminal, conforme
observa Assis:

Quando se defende que os presos usufruam as garantias previstas em lei
durante o cumprimento de sua pena privativa de liberdade, a intengao nao
é tornar um ambiente agradavel e cdmodo ao seu convivio, tirando dessa
forma até mesmo o cardter retributivo da pena de prisdo. No entanto
enquanto o Estado e a propria sociedade continuarem negligenciando a
situagdo do preso e tratando as prisdes como um depdsito de lixo humano e
de seres inserviveis para o convivio em sociedade, ndo apenas a situagao
carceraria, mas o problema da seguranca putblica e da criminalidade como
um todo tende a agravar-se (Assis, 2007, p. 76).

E preciso, no entanto, salientar que esta visao exclusivamente
punitiva e de controle dos corpos ndao nasceu no Brasil, apenas
segue sendo perpetuada ao longo dos séculos, buscando a
submissao desses corpos as leis e regras de cada sociedade,
conforme Foucault observa:

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma ‘anatomia politica’, que é também
igualmente uma ‘mecanica do poder’, esta nascendo; ela define como se
pode ter dominio sobre o corpo dos outros, nao simplesmente para que
fagam o que se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas,
segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim
corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’ (Foucault, p. 118, 2014, grifos
do autor).

Ainda que Michel Foucault, em sua obra Vigiar e Punir,
publicada originalmente em 1975 nao tenha se aprofundado nas
questoes de género, trouxe reflexdes fundamentais sobre os
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métodos de cumprimento de pena e suas mudangas ao longo do
tempo. Essa ideia de poder sobre os corpos, segue vigente em nosso
sistema onde poucos direitos sao garantidos ao longo do
cumprimento de pena e reflete diretamente nos resultados
educacionais da populagado carcerdria brasileira.

Conforme dados disponibilizados no site da SUSEPE em julho
de 2011, 1,52% das mulheres presas eram analfabetas, 1,42% apenas
alfabetizadas e 52,18% possuiam ensino fundamental incompleto.
O Departamento Penitencidrio Nacional possui um portal
estatistico que compila informagdes de todo o sistema prisional
brasileiro, conforme este portal eletronico que detém os dados do
censo penitenciario de 2019. Percebemos que diversos
estabelecimentos penais do RS ndo responderam as questdes do
censo em sua totalidade, o que faz os dados sobre educacao nao
serem fidedignos. Ainda assim, através dos dados compilados pela
SUSEPE em 2011, podemos observar a baixa escolaridade dessas
mulheres e que o carcere nao muda esta condicao:

A partir desses dados chama-se atengao para a questdo do nado acesso a
politica de educagao por parte dessas pessoas. A maioria dos sujeitos em
privagdo de liberdade, no Rio Grande do Sul, ndo concluiu o ensino
fundamental. Isso que pode ter contribuido, em muitos dos casos, para a
consolidagao da pratica criminal como uma estratégia de enfrentamento, por
exemplo, a pobreza, ja que possivelmente o nao acesso a educagao implica
no nao acesso ao trabalho (Henrich, 2016, p. 63).

As penas restritivas de liberdade nao retiram da pessoa
encarcerada os seus direitos fundamentais, inerentes a prote¢ao do
Principio da Dignidade da Pessoa Humana, elencados na
Constitui¢do Federal, como saude, trabalho, maternidade e
educacao, conforme nos traz Godinho, Julido e Onofre:

Entendemos que a pessoa privada de liberdade nao deixa de ser um sujeito
de direitos, que precisa ser reconhecido como ser dotado de dignidade,
entendendo-se esta como qualidade inerente a esséncia do ser humano, bem
juridico absoluto, portanto, inalienavel, irrenunciavel e intangivel (Godinho;
Julido; Onofre, p. 3-4, 2020).
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Dessa forma, sdao muitos os obstdculos enfrentados para a
plena execugao penal, a opinido publica que rejeita estes direitos, a
falta de investimentos em politicas publicas e a propria cultura
imperante dentro das penitencidrias, onde a desesperanga dos
internos dificulta a adesao destes aos programas educacionais
oferecidos.

Trabalho e cidadania no carcere

Sao muitos os significados do trabalho em nossa sociedade, a
palavra trabalho em si pode significar ocupagao laboral, assim
como pode também significar uma dificuldade, uma situacao a ser
transposta. Na concepgao marxista, temos o trabalho como algo
muito mais profundo, ndo sendo apenas uma ocupacao laboral
para a obtengao de sustento, mas um processo entre homem e
natureza:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria agao, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forga natural. Ele pde em movimento as for¢as naturais
pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas, cabega e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza (Marx,
1996, p. 297).

Esse processo de transformacdo de matéria com forca de
trabalho humana, gerando modificacdo, também contém um
principio educativo. Conforme Saviani (2007, p. 154), este processo
requer que o homem aprenda a produzir-se homem, sendo este um
processo educativo. Ainda conforme o mesmo autor, o homem
lidando com a natureza em comunidade, construiam processos
educativos:

Dirfamos, pois, que no ponto de partida a relagio entre trabalho e educagao
é uma relacdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua
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existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar
trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com os outros,
os homens educavam-se e educavam as novas geragdes. A producao da
existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetidos cuja validade é
estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem (Saviani, 2007, p.154).

Nas sociedades modernas, o trabalho ganha uma dimensao
social maior do que nas sociedades passadas, conferindo ao homem
uma posigao social conforme a profissao que exerce, desta forma o
trabalho se transforma em importante fator de socializacao:

O trabalho socialmente remunerado e determinado — mesmo para aqueles e
aquelas que o procuram para aqueles que a ele se preparam ou para aqueles
a quem falta trabalho — ¢, de longe, o fator mais importante da socializagao.
Por isso, a sociedade industrial pode perceber a si mesma como uma
‘sociedade de trabalhadores’, distinta de todas as demais que a precederam
(Gorz, 2003, p. 21).

O trabalho dentro do sistema penitenciario é regulado pela Lei
de Execucgdo Penal e pelo Cdédigo Penal brasileiro, estabelecendo
regras e limites, mas principalmente a garantia de que nao havera
trabalho for¢ado durante o cumprimento de pena, sendo de carater
educativo e produtivo:

Art. 28. O trabalho do condenado, como dever social e condi¢do de
dignidade humana, tera finalidade educativa e produtiva.

§ 1° Aplicam-se a organiza¢ao e aos métodos de trabalho as precaugdes
relativas a seguranga e a higiene.

§ 2° O trabalho do preso nao esta sujeito ao regime da Consolidagao das Leis
do Trabalho (Brasil, 1984).

As atividades laborais durante o cumprimento de pena sao
divididas em atividades internas e externas, sendo as atividades
internas destinadas aos presos do regime fechado e as atividades
externas aos presos do regime semiaberto, onde tem a
possibilidade de se integrarem novamente a sociedade, através de
empregos firmados por convénios ou oferecidos pela iniciativa
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privada. Dentro desta realidade do sistema prisional, que possui
suas proprias regras e seus proprios cddigos, o sentido do trabalho
também ganha outra dimensao, conforme Frigotto observa quanto
as massas trabalhadoras:

Isto indica que captar os sentidos e significados do trabalho na experiéncia
social e cultural das massas de trabalhadores é tarefa complexa e implica
analisar como se produz a sociedade nos ambitos da economia, da cultura,
da politica, da arte e da educagao (Frigotto, 2009, p. 173).

Nas verdadeiras massas trabalhadoras que sustentam o
sistema prisional brasileiro, em presidios de regime fechado, as
internas que possuem a chamada liga laboral, recebem alguns
beneficios como celas especificas para internas trabalhadoras e
prioridade na entrada de visitantes, sendo chamadas de presas
trabalhadoras. Esta posi¢cdo de “presa trabalhadora” é disputada,
visto a geragao de remigao de pena, tao desejada pelas internas que
ja possuem condenagao criminal e buscam reduzir sua pena através
do trabalho. Esta associa¢ao de trabalho e cumprimento de pena foi
observada por Foucault em Vigiar e punir:

O trabalho pelo qual o condenado atende a suas proprias necessidades
requalifica o ladrao em operério décil. E é nesse ponto que intervém a
utilidade de uma retribuicdo pelo trabalho penal; ela impde ao detento a
forma ‘moral’ do salario como condicao e sua existéncia. O salario faz com
que se adquira ‘amor e habito’ ao trabalho; da a esses malfeitores que
ignoram a diferenga entre o meu e o teu o sentido da propriedade daquela
que se ganhou com o suor do rosto; ensina-lhes também, a eles que viveram
na dissipacao, o que € a previdéncia, a poupanga, o calculo do futuro; enfim,
propondo uma medida do trabalho feito, permite avaliar quantitativamente
o zelo do detento e os progressos de sua regeneracgdo. O salario do trabalho
penal ndo retribui uma produgdo; funciona como motor e marca
transformagoes individuais: uma ficcao juridica, pois nao representa a ‘livre’
cessao de uma forca de trabalho, mas um artificio que se supde eficaz nas
técnicas de corregao (Foucault, 2014, p. 272, grifos do autor).

O que pode ser observado em alguns casos no sistema
prisional é a ineficdcia do trabalho na recuperagao de pessoas
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presas. No caso dos estabelecimentos prisionais femininos muito se
avangou nos ultimos anos, onde se ampliaram as opg¢odes de
trabalho interno, os chamados Termos de Cooperagao, onde
empresas oferecem trabalho e renda para mulheres presas, com
instalagdes dentro dos estabelecimentos prisionais. Apesar destes
avangos, ainda vemos em grande parte o trabalho prisional voltado
para a administracao de presidios, onde todo o trabalho de limpeza
e preparo de alimentos sao feitos pelas proprias internas em busca
de remigao de pena, mas sem nenhum tipo de remuneracao. A
oferta de educacao profissional durante o cumprimento de pena
estd intimamente ligada a possibilidade destas mulheres terem
uma minima chance de retorno a sociedade de forma digna.

Se muitas destas mulheres acabaram percorrendo os caminhos
da criminalidade justamente por se encontrarem marginalizadas
antes do cumprimento de pena, a preparagao profissional diminui
um pouco a muralha de preconceito que irdo encontrar ao sairem
em liberdade, situagdao que ja predomina, antes mesmo de suas
condenagOes, conforme pesquisa realizada na 5% Regido
Penitenciaria, que analisou o perfil das mulheres recolhidas nos
presidios de Camaqua, Santa Vitdria do Palmar e Rio Grande:

No que se refere aos indicadores demograficos e socioculturais das
encarceradas, o que se confirma é, para além de uma perspectiva de
delimitacdo de ‘categorias delinquentes’, a acdo do Sistema de Justica
Criminal sobre um similar padrao de vulnerabilidade, eis que o perfil do
encarceramento feminino aqui coincide com perfis ja identificados em
estudos focados noutras realidades, ou seja: mulheres chefes de familia,
fragilizadas em sua escolaridade e subalternizadas nas posi¢des que ocupam
no mercado de trabalho (Chies et al., 2009 p. 257).

Nesta perspectiva é essencial a criagao de politicas publicas,
que de alguma forma combatam essa precarizagao do trabalho, que
atinge, principalmente mulheres em situa¢ao de vulnerabilidade
social. Essa precarizagdo presente também nos trabalhos
desempenhados por estas mulheres dentro do sistema prisional,
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reforca esse ciclo de exclusao e subalternidade, conforme veremos
nos dados apresentados adiante.

Desenvolvimento da pesquisa e analise dos dados

E neste contexto e orientagao teorica, que em fevereiro de 2023,
foi desenvolvida uma pesquisa nos dois principais presidios
femininos de Porto Alegre — RS, Presidio Estadual Feminino Madre
Pelletier (PEFMP) e Penitenciaria Estadual Feminina de Guaiba
(PEFG). Juntos recolhem 30% de toda a populagao carcerdria
feminina do RS.

Os questionarios foram aplicados para 189 mulheres presas e
que se dispuseram a participar do estudo, especialmente mulheres
com condenagao ja estabelecida. O questionario focou em questdes
como faixa etaria, instrucao, trabalhos realizados em liberdade,
trabalhos realizados durante a reclusdo, cursos realizados em
liberdade, cursos realizados em reclusdao, cursos que considera
importante realizar, principais dificuldades para realizagao de
cursos em reclusao, principais dificuldades de realizacao de cursos
em liberdade.

O desenvolvimento desta pesquisa privilegiou o estudo de
caso onde se procurou analisar e descrever o contexto do PEFMP e
PEFG no que diz respeito ao ensino profissional, conforme define
Chizzotti:

O estudo de caso é uma caracterizagao abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um caso
particular ou de varios casos a fim de organizar um relatério ordenado e
critico de uma experiéncia, ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar
decisdes a seu respeito ou propor uma agao transformadora (Chizzotti, 2000,
p. 102).

Os dados coletados através destas observagoes e questionarios

aplicados as gestoras e mulheres recolhidas no PEFMP e no PEFG,
foram analisados de forma qualitativa e quantitativa, buscando
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compreender melhor o contexto e realidades dos presidios
femininos, focos desta pesquisa:

A pesquisa qualitativa apresenta como preocupacdo fundamental a
contextualizagdo do objeto de estudo em dada realidade social dindmica,
perpassada por relagdes e interagdes que se implicam mutuamente. Visa
uma analise profunda e significativa do objeto que se pde a estudar e, pode
ser expressa em variadas tipologias (Melo; Castilho, 2018, p.83).

Iniciando pelo perfil etario da amostra, concluiu-se que a
grande maioria de mulheres sao jovens em idade produtiva de um
possivel mercado de trabalho. Mais de 90% das entrevistadas
tinham entre 20 e 60 anos, curiosamente estas mulheres também
nunca tiveram um trabalho formal fora do sistema prisional,
reforcando que o sistema prisional de fato é destinado a pessoas
pobres e ja marginalizadas anteriormente. Como trabalhos
realizados anteriormente ao carcere, a grande maioria assinalou
exercer trabalhos informais, sem carteira assinada, como faxineira,
baba, manicure, recicladora e vendedora auténoma.

Em relagio aos trabalhos realizados dentro da prisao,
destacaram-se os trabalhos ou atividades laborais que consistem em
parcerias entre governo e empresas privadas, que instalam para a
linha de producao dentro dos estabelecimentos prisionais e utilizam
mao de obra prisional. Foram citadas as atividades laborais de
artesanato, atendimento ao livro, cantineira, costura, cozinha, faxina,
lavandeira, manicure, paneleira, reciclagem, entre outros.

Em relagdo aos cursos realizados quando em liberdade, 50
mulheres responderam que nunca realizaram nenhum curso. Isto
possibilita perceber um pouco melhor os fatores que empurram
estas mulheres para uma marginalizagao cada vez maior. O curso
de informadtica aparece como um dos cursos mais realizados
quando em liberdade, demonstrando o anseio destas mulheres em
se manterem atualizadas frente ao mercado, uma vez que a
informatica se tornou essencial na maioria das atividades
econdmicas.
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Quanto aos cursos realizados em prisao, percebe-se quase a
sua inexisténcia quanto a oferta. Grande parte das mulheres
pesquisadas afirmaram que jamais teriam realizado qualquer tipo
de curso durante a reclusdao. A caréncia é tao grande, que muitas
vezes sao confundidas com uma espécie de “recompensa” a ser
designadas a algumas mulheres presas.

Quanto aos cursos de interesse das pesquisadas e que elas
demonstram interesse para o futuro, muitas apontam o desejo de
realizarem Ensino Superior como Medicina Veterinario, Psicologia
e Gestao. Demonstram ainda interesse em realizar cursos
preparatorios para o ENEM, que aumentaria suas chances de obter
uma vaga no Ensino Superior. Em relacao aos cursos profissionais,
tema desta pesquisa, os mais destacados sdo informatica,
cabelereira, artesanato, manicure, cozinha, costura, maquiagem,
construcao civil e confeitaria.

Consideragoes finais

Conduzidos por dados compilados e narrativas fragmentadas
de suas histdrias de vida dentro e fora do cdrcere, podemos ter uma
pequena nog¢do do abismo de precarizagdo que enfrentam estas
mulheres. Em comum, todas as participantes acreditam que uma
Educagao Profissional oferecida durante o periodo de reclusao,
contribuiria para que tivessem mais oportunidades ao receberem
sua liberdade.

Entre as principais dificuldades apontadas para a ampliagao
dos Cursos Profissionais ou Educac¢ao Profissional esta a falta de
servidores, pois nao existem servidoras suficientes para realizar
todas as movimentagdes de rotina de um estabelecimento prisional.
Atividades como saude, seguranca e audiéncias, acabam sendo de
prioridade, as atividades educacionais, muitas vezes, sao
preteridas em uma dificil escolha a ser feita todos os dias nestes
estabelecimentos. Também fica evidente a importancia do trabalho
para estas mulheres, que anseiam por remicao e por algum tipo de
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renda, que possa ajudar os filhos que deixaram ao serem presas e
que possa de alguma forma remir a pena imposta.

Os cursos apontados pelas participantes dentro de suas
necessidades formativas ndo sao de grande complexidade para a
sua oferta. informadtica, estética, artesanato e preparagao de
alimentos, sao alguns dos cursos mais apontados pelas
pesquisadas, o que reflete o conhecimento delas do mercado de
trabalho de acordo com sua realidade e a possibilidade de trabalho
autobnomo em suas comunidades. Ainda que muitas das praticas
educacionais atuais sejam importantes, é preciso que o sistema
prisional realmente foque nas possibilidades profissionais que
estas mulheres terdo em liberdade.

Enfim, conclui-se pela necessidade de certificar estas
mulheres, formar cozinheiras, costureiras, confeiteiras, padeiras,
cabeleireiras, vendedoras, técnicas em informaticas e tantos outros
oficios que possam aumentar suas chances em sociedade.
Informatica, ndo podemos deixar de lado o curso mais citado neste
estudo, que reflete o anseio destas mulheres em sair da sua
condi¢ao de marginalizadas da sociedade e ter novas perspectivas
de futuro.
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A EDUCACAO DO CAMPO E SUAS CONTRIBUICOES NA
FORMAGCAO PROFISSIONAL DA JUVENTUDE
CAMPONESA: SUJEITOS COLETIVOS NA RESISTENCIA
JUNTO A EDUCACAO DO CAMPO NO MST

Josene Aparecida dos Santos
Luciana Neves Loponte

Introdugao

No processo de luta dos trabalhadores do campo por acesso a
terra, vai se construindo a luta pela educacgao, alicercados nos
principios pedagogicos da educagdao popular, na qual projeta as
formulagdes de Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, tal
como reflete Caldart (2004). A Educagao Popular esta vinculada a
resisténcia pelo direito a educacdo, e pela participagao das
comunidades em pensar uma proposta de educagao contra-
hegemonica. A Educagao Popular reconhece o movimento do povo
pela educagdo como direito, este, se constitui como elemento
formativo desta educagdo, suas vivéncias organizativas e de luta
sdo processos educativos. “Para a educagao popular, o trabalho
educativo, tanto na escola quanto nos espagos ndo formais, visa
formar sujeitos que interfiram para transformar a realidade”
(Paludo, 2012, p.284).

Na perspectiva, libertadora e popular da educagao, é que o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) incorpora
a escola e a luta por ela em sua dindmica, sendo vista como uma
questao politica e estratégica na luta pela Reforma Agraria, visando
a formacao de seus sujeitos. Caldart (2004, p. 227) demarca que:

[..] o componente especifico da situagdo educacional brasileira, e
particularmente da realidade do meio rural. Assim como nao é possivel
compreender o surgimento do MST fora da situagdo agraria e agricola
brasileira, também € preciso considerar a realidade educacional do pais para
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entender por que um movimento social de luta pela terra acaba tendo que
se preocupar com a escolarizagao de seus integrantes.

O Projeto pedagdgico do MST na luta por educagao como um
direito e a construgao de sua pedagogia, se inicia pela escola, e nela
se formulam os objetivos formativos para além da escola. O MST,
no final da década de 1980, faz o debate sobre o que queremos com
as escolas de assentamento (e acampamentos), mas nao inicia pelos
objetivos da escola em si, mas pelos objetivos de formacao dos
sujeitos que ali estao, sendo conquistada nas lutas do Movimento!,
junto as suas comunidades.

Afirmando, assim que € necessdrio formar militantes Sem
Terra?, continuadores da luta pela terra, pela reforma agraria,
engajados nas lutas coletivas pela transformacao da sociedade.
Sendo necessario que esses militantes sejam formados como
trabalhadores capazes de dar conta dos desafios da producao nas
areas conquistadas, mas de forma a exercitar/projetar novas
relagdes sociais, econdmicas e ecoldgicas, que correspondam as
lutas necessdrias para construgao social e politica do projeto
popular de sociedade.

Com esta missdo de formagao é que surge o Instituto Educar
no ano de 2005, localizado no assentamento Nossa Senhora
Aparecida - area 9 Pontao Rio Grande do Sul (RS) — realizando
curso técnico de nivel médio em Agropecudria com Habilitagdo em
Agroecologia, em parceria com o Instituto Federal do Rio Grande
do Sul, Campus Sertao — RS. Popularmente chamada de escola
técnica do MST, visando a formagao técnica, com base

1 Quando usar Movimento com letra maituscula, estou me referindo ao MST.

2 Conforme Caldart em: O MST e a formagao dos sem-terra: 0 movimento social
como principio educativo. Sem Terra, com letras maitsculas e sem hifen, é o nome
proprio que identifica os sem-terra do MST. A expressao “sem-terra” indica a
categoria social de trabalhadores e trabalhadoras do campo que nao tém terra e
que passam a requeré-la como direito. Trata-se de um vocabulo recente nos
dicionarios de lingua portuguesa, uma das conquistas culturais da luta pela terra
no Brasil. Mas em seu nome, os Sem Terra, mantém a grafia original de seu
nascimento como sujeitos que criaram o MST (2001, p.223).
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agroecoldgica, para a juventude das areas de reforma agraria,
comprometido com uma educa¢ao humanizadora, desenvolvendo
sua proposta pedagogica através das matrizes formativas que
partem do trabalho, luta social, organizagao coletiva e da histéria
(Caldart, 2000), assim como um conjunto de metodologias dentro
do tempo escola e tempo comunidade.

Neste capitulo, temos como objetivo trazer alguns elementos com
base no estudo de caso realizado, fruto da Dissertacao do Mestrado
Profissional e do produto educacional®. O estudo foi realizado com
jovens egressos (as)*, estudantes do Instituto Educar, pertencentes aos
assentamentos da regiao metropolitana de Porto Alegre e seu entorno,
regional do MST, com nome de Enio Guterres.

O estudo buscou analisar as contribui¢des da formagdao no
Instituto Educar para a vida pessoal e profissional dos egressos,
oriundos dos assentamentos pertencentes a Regional do MST Enio
Guterres. Desse modo, traz reflexdes sobre as contribui¢des do
curso em suas trajetdrias de formacgao profissional, localizando os
mesmos em seus espagos de trabalho, sistematizando as narrativas
dos egressos (as) e do Instituto Educar, referente as demandas para
a qualificacdo da politica publica da Educagao do Campo, assim
como as dimensdes formativas que compde o projeto politico
pedagogico de educagao do MST, em regime de alternancia junto a

3 Dissertagdo apresentada ao Programa de Poés-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnolédgica, ofertado pelo Campus Charqueadas do Instituto
Federal Sul-rio-grandense, como parte dos requisitos para a obten¢ao do titulo de
Mestra em Educagao Profissional e Tecnoldgica, em 20/04/2023. Linha de Pesquisa:
Organizagao e Memodrias de Espacos Pedagdgicos em Educagdo Profissional e
Tecnolégica. Produto educacional: “A Educacdo do Campo no MST e suas
Contribui¢des na Formacao Profissional da Juventude Camponesa no Instituto
Educar”. Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/730727.

4 Egresso segundo diciondrio on-line de portugués significa:“aquele que se
ausentou; que se distanciou, que ja ndo faz parte de um grupo”. Disponivel em:<
https://www.dicio.com.br/egresso>. Acesso em: 18 jan. 2023. O termo nesta
pesquisa, significa “ex-educando”, é utilizado para designar o educando concluinte
do curso de ensino técnico de nivel médio em agropecuaria com habilitagdo em
agroecologia, realizado em uma escola técnica do MST, no Instituto Educar.
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Pedagogia do Movimento, e sua importancia no fortalecimento da
identidade camponesa.

Para a realizacdo deste trabalho e alcance dos objetivos do
mesmo, fez-se uma pesquisa bibliografica, documental e de campo,
com entrevista e aplicacdo de questiondrio, a uma amostra de 11
egressos (as), dos 31 formandos do periodo de 2005 a 2018,
pertencentes a regional Enio Guterres.

O tipo de pesquisa se configurou como um estudo de caso que,
conforme Yin (2003) “é uma investigagdo empirica que investiga
um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando o limite entre o fendmeno e o contexto nao
sdo claramente definidos” (Yin, 2001, p.32), tendo como método a
pesquisa qualitativa na perspectiva de Minayo (2007).

A pesquisa bibliografica foi realizada através de leituras acerca
das categorias e conceitos fundamentais que orientam a pesquisa:
Educagao do Campo, Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do
Movimento Sem Terra, Trabalho como Principio Educativo.

A pesquisa documental aconteceu pela andlise de documentos
que correspondem ao processo de ensino e aprendizagem como:
Projeto Pedagogico Curricular (PPC), Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), Projeto Metodoldogico da etapa (PROMET) e imagens
fotograficas.

O trabalho de campo contou com uma entrevista filmada,
realizada com 06 dos 11 egressos das turmas participantes. A
escolha dos mesmos contempla a diversidade de turmas, géneros e
realidades diferentes, este material também deu origem ao produto
educacional, um documentario intitulado “A Educa¢ao do Campo
no MST e suas Contribui¢bes na Formacao Profissional da
Juventude Camponesa no Instituto Educar”?, disponivel no link:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/730727

5 SANTOS, ]. Produto Educacional: A Educagdo do Campo no MST e suas
Contribui¢des na Formagao Profissional da Juventude Camponesa no Instituto
Educar”, disponivel na Plataforma EduCapes.
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Neste texto, traremos os principios e fundamentos da
Pedagogia do MST e a Educacdo do Campo no Instituto Educar,
elementos que fizeram parte e se cruzaram com os demais
procedimentos metodoldgicos adotados nos estudos de caso, que
deu origem a este capitulo. Também, apresentaremos as narrativas
dos egressos (as) da pesquisa e suas percepgOes sobre as
contribui¢des do curso realizado, as sugestoes para Educagao Do
Campo no Instituto Educar e, por fim, as conclusdes em relacdo a
contribuig¢des deste Instituto na formagao da juventude camponesa.

Principios e fundamentos da pedagogia do MST

Com o proposito de repensar a educagao e sociedade, visando
dar respostas as necessidades dos trabalhadores do campo, na luta
coletiva pela reforma agrdria, pela transformacao social, é que o
MST vem constituido seu movimento pedagdgico, participando do
movimento de transformagao da realidade que o produz (Caldart,
2012). Esta se faz no movimento da praxis, onde “[...] o ser humano
se forma e transforma-se ao transformar o mundo.” (Caldart, 2012,
p. 546), assumindo este vinculo entre educacao e praxis®, destaca a
luta social como dimensao educativa, e o trabalho como principio
educativo.

As relagOes, culturais, sociais, econdomicas, politica, de
trabalho e luta, sdo elementos, que vao se incorporando como
dimensoes formadoras dos sujeitos Sem Terra, caracterizam o MST
e sua pedagogia, o que se faz como um “[...] sujeito pedagogico, ou

¢ No dialogo com a teoria pedagdgica e social, trata-se de tomar posicao diante
do embate de tradi¢des distintas de pensar e de fazer a formacdo humana. A
Pedagogia do Movimento recupera, reafirma e, a0 mesmo tempo, continua, desde
uma realidade especifica, com seus sujeitos particulares e em um tempo histérico
determinado, a construgao tedrico-pratica de uma concepgao de educagao de base
materialista, histdrica e dialética. E herdeira da filosofia da préxis como concepcao
que radicaliza a ideia do ser humano (ser social e histérico) como produto de si
mesmo: ao mesmo tempo produto e sujeito da histéria, formado pela sociedade e
construtor da sociedade — sujeito de praxis (Caldart, 2012, p.551).
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seja, como uma coletividade em movimento, que é educativa e que
atua intencionalmente no processo de formacao das pessoas que a
constituem” (Caldart, 2004, p. 315, grifos da autora).

O Movimento social como sujeito pedagogico "[..] pde em
movimento, diferentes matrizes de formacdo humana, entre as
quais, tem por centralidade, a matriz da luta social, e da organizagdo
coletiva, em sua articulagcdo necessaria com as matrizes do trabalho,
da cultura, e da historia” (Caldart, 2012, p. 547, grifos da autora).
Sendo assim a mesma autora afirma que o MST nao cria uma nova
pedagogia, mas, sim, recupera e mobiliza de um jeito especifico,
pela historicidade de suas agdes, matrizes pedagdgicas construidas
ao longo da historia da formagao da humanidade.

As matrizes formativas foram definidas pelo trabalho
educativo do MST a partir de suas reflexdes e lutas. A pedagogia
do Movimento nos inspira a entender as praticas educativas,
segundo Caldart (2004):

E possivel, entdo, que seja essa complexidade de sentido que nos leve a
diferenciagdo também sobre como olhar para o Movimento. Aqui a escola
foi olhar para o movimento do Movimento, ou seja, o MST como processo de sua
constitui¢do como ac¢ao, como coletividade, como identidade, no movimento
ou na relagao entre as diversas caracteristicas que foi produzindo em sua
historia, e que se refletem em cada vivéncia cotidiana dos sem-terra. Nesse
olhar, é possivel enxergar que o principio educativo por exceléncia estd no
movimento mesmo, No tmnsformar—se transformando a terra, as pessoas, a
historia, a propria pedagogia, sendo essa a raiz e o formato fundamental de
sua identidade pedagdgica (Caldart, 2004, p. 328, grifos da autora).

Assim sendo, a chave de andlise estd no préprio movimento
do Movimento, que possibilita olhar para o que estd fazendo e
como podem melhorar o que estao fazendo, desde as relacdes
sociais e as transformagdes sociais que necessitam a coletividade,
trabalhando pela emancipa¢ao humana dos sujeitos envolvidos.
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Compreender o sujeito Sem Terra’, como nome proprio, como
identidade, que dialoga com uma identidade de classe, o MST
como sujeito pedagogico, como ja citado anteriormente, que forma
as pessoas (Caldart, 2004).

As vivéencias, portanto, sao proprias de quem estd no
Movimento, mas os processos basicos sao proprios da formacao
humana, partindo desta compreensao chegamos ao debate das
Matrizes Pedagodgicas do Movimento, compreendendo também
que a formacao do ser humano passa por essas matrizes, como nos
diz Caldart,

[..] a Pedagogia do Movimento pde em movimento a propria pedagogia,
mobilizando e incorporando, em sua dindmica (organicidade), diversas e
combinadas matrizes pedagdgicas, muitas delas ja um tanto obscurecidas
em um passado que nao esta sendo cultivado. Tal como na lavracao que seus
sujeitos fazem da terra, o MST resolve, misturar e transformar diferentes
componentes educativos, produzindo uma sintese pedagdgica que nao é
original, mas também nao é igual a nenhuma pedagogia ja proposta, se
tomada em si mesma, exatamente porque sua referéncia de sentido esta no
Movimento (Caldart, 2004, p. 330, grifos da autora).

A concepg¢ao de educagao no MST é construida a partir de uma
historia de luta, o acesso a educagao e a propria construgao de uma
nova pedagogia pelo e para o Sem Terra os quais sdo determinantes
para construcao de sua concepgao educativa. A educagao, para o
MST é uma de suas principais bandeiras de luta, onde a escola esta
presente desde os acampamentos, na forma de escola itinerante?,

7 Conforme Caldart (2004, p.19-20), Sem Terra, com letras maitisculas e sem hifen,
€ o nome proprio que identifica os sem-terra do MST. A expressdo “sem-terra”
indica a categoria social de trabalhadores e trabalhadoras do campo que nao tém
terra e que passam a requeré-la como direito. Trata-se de um vocabulo recente nos
dicionarios de lingua portuguesa, uma das conquistas culturais da luta pela terra
no Brasil. Mas em seu nome, os Sem Terra, mantém a grafia original de seu
nascimento como sujeitos que criaram o MST, que é também sinal de uma
identidade construida com autonomia.

8 Itinerante, no sentido de mobilidade fisica. Esta escola acompanha o
acampamento para onde quer que ele se movimente (Caldart, 2000).
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passando pelas escolas publicas nos assentamentos, até os centros
de formacao e “escolas” do préprio MST.

Caldart (2000) elenca quatro elementos que ddo origem ao
nascimento do trabalho do MST com a educacéo:

1) Respeito ao contexto social, a realidade do meio rural, nos
diversos aspectos a questao agraria e a educacional brasileira, os
quais dao origem ao MST e a preocupagao com a escolarizagao dos
seus integrantes.

2) A preocupacao direta das familias com a escolarizagao dos
seus filhos, e estas preocupagdes se tornam uma preocupagao de
toda a coletividade.

3) O MST transformou a necessidade em uma tarefa da
organizacao e lutar por educagao e a escola.

4) Remete ao fato de que os dirigentes deste processo
depositaram um valor necessdrio no estudo desta educagao que
queremos, transformando a educagdo como principio para a
organizacao, compromissos com a formagao humana voltada para
uma organizagao social de massa.

Como retrata o Caderno de Educagio, namero 09, que traz a
concepgao de escola para o MST:

A relagdo do MST com a educagao é, pois, uma relagao de origem: a histoéria
do MST ¢é a histéria de uma grande obra educativa. Se recuperarmos a
concepgao de educacdo como formacdo humana é sua pratica que
encontramos no MST desde que foi criado: a transformagao ‘dos
desgarrados da terra’ e dos ‘pobres de tudo” em cidadaos, dispostos a lutar
por um lugar digno na histéria. E também educacio o que podemos ver em
cada uma das acdes que constituem o cotidiano da formagao da identidade
dos sem - terras do MST (MST, 1999, p. 5).

Esta ¢ a pedagogia que se forja na luta dos Sem Terra, busca a
humanizacao, fortalecida em uma identidade e em movimento, a
chamada Pedagogia do Movimento. Esta pedagogia tem matrizes
pedagogicas fundamentadas em varias pedagogias retratadas por
Caldart (2000), as quais seguem:
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Pedagogia da luta social - na perspectiva da luta em busca de
conquistas, mostrando que é possivel subverter a desordem e
reinventar a ordem, a partir de valores verdadeiros e radicalmente
humanista, que tenha a vida como um bem muito mais importante
do que qualquer propriedade.

Pedagogia da organizacao coletiva -tem suas raizes no
acampamento com as necessidades do movimento, se tornando
uma grande familia do MST. Esta esta vinculada a pedagogia da
cooperagio. E o desafio permanente de quebrar, pelas novas
rela¢Oes de trabalho, pelo jeito de dividir as tarefas e pensar no bem
estar do conjunto das familias, e ndo de cada um por si. E quando
a escola funciona como uma cooperativa de aprendizado, onde o
coletivo assume a corresponsabilidade de educar o coletivo,
formando uma visao de mundo, de uma cultura e no bem de todos.

Pedagogia da terra - busca perceber a historicidade do cultivo
da terra e da sociedade, o manuseio cuidadoso da terra, natureza
para garantir mais vida e educacdo ambiental.

Pedagogia do trabalho e da producdo - brota do valor
fundamental do trabalho que gera produgao, que é necessaria para
garantir qualidade de vida social. Pelo trabalho se produz
conhecimento, cria habilidades e forma sua consciéncia. Em si
mesmo o trabalho tem uma potencialidade pedagogica, e a escola
pode torna-lo mais plenamente educativo, mediante que as pessoas
ao perceber o seu vinculo com as demais dimensdes da vida
humana: sua cultura, seus valores, suas posigoes politicas. Por isso
as nossas escolas precisam se vincular ao mundo do trabalho e se
desafiar a educar também para o trabalho e pelo trabalho.

Pedagogia da cultura - tem suas dimensdes na pedagogia do
gesto, simbolos e do exemplo as quais se exercitam na pratica e
exercicio do didlogo, no mistério da mistica que materializa a vida.

Pedagogia da escolha - esta se manifesta a medida que
reconhecemos que as pessoas se educam se humanizam mais
quando exercitam a possibilidade de fazer escolhas e de refletir
sobre elas. Ao ter que assumir a responsabilidade pelas proprias
decisOes, as pessoas aprendem a dominar impulsos, influéncias, e
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aprendem pela coeréncia entre os valores que se defende com
palavras e os valores que se efetivamente se vive, é um desafio
sempre em construgao reflexao permanente.

Pedagogia da histdria - nasce do cultivo da memoria e da
compreensdo do sentido da historia e da percepgao de ser parte
dela, ndo apenas como resgate de significados, mas como algo a ser
cultivado e produzido. Ninguém ou nada é lembrado em si mesmo,
deslocado das relagoes sociais, deve ser trabalhada a historia em
todo o processo educativo na busca de compreender a histdria e seu
movimento.

Pedagogia da alternancia - brota do desejo de nao cortar
raizes. E uma das pedagogias produzidas em experiéncia de escola
do campo que buscaram integrar a escola com a familia, e a
comunidade do educando. No nosso caso, ela permite uma troca
de conhecimentos e fortalecimento dos lagos familiares e do
vinculo dos educandos com os assentamentos e acampamentos,
seus movimentos e a terra.

Nesta caminhada o MST forjou seus principios filosoficos e
pedagogicos da educagao no interior do movimento, atribuem
cinco principios filosoficos a sua proposta educacional ao afirmar
que a educagao deva ser para a transformacao social:

1) Aberta para o novo;

2) Para o trabalho e a cooperagao;

3) Aberta para o mundo;

4) Voltada para as varias dimensoes da pessoa humana;

5) Um processo permanente de formacao/transformagao

humana.

Estes principios filosoficos, evidentemente, estao repletos de
uma visao de mundo, das concepgdes mais gerais em relagao a
pessoa humana, a sociedade e ao que se entende que seja educagao.
Desta forma, vao se materializando as necessidades, quem as dita
¢ a propria realidade vivida, fundamentando os principios
norteadores da Pedagogia do MST, ela caminha com a demanda da
classe trabalhadora e é assim que se materializa o Instituto Educar.
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A educacdo do e no campo no Instituto Educar

Somente no final dos anos 80, percebe-se uma outra histéria
da educagao aos camponeses, realizada pelos movimentos sociais
e outras organiza¢des camponesas, protagonizando a luta politica
em defesa de uma Educagao do Campo e nao mais para o campo.
Lutas e disputas permanentes devido a falta de efetivacao de
politicas publicas, que correspondam a proposta politica
pedagogica para os sujeitos do campo (Coutinho, 2009).

Coutinho (2009) identifica o que a Educa¢ao do Campo almeja,
assim como os desafios que seguem na agenda das organizagdes e
movimentos sociais, junto ao Estado, na luta continua pela
manutencao e qualificacdo de uma politica publica da Educagao do
Campo.

A educagao almejada deve corresponder a histdria, a cultura, ao modo de
produgao e de organizacdo dos povos camponeses (sem-terra, quilombolas,
ribeirinhos, extrativistas, pescadores, artesaos, indigenas...). O Estado
responde as reivindica¢des aprovando programas e projetos, entre os quais
0 PRONERA, Brasil Alfabetizado, Saberes da Terra e editando as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo nas Escolas do Campo. Sabe-se que nao sao
politicas de Estado, mas politicas de governo que sofrem restri¢cdes no
financiamento, em decorréncia dos interesses emanados da légica do
capitalismo neoliberal e de suas agéncias gestoras: Banco Mundial,
UNESCO, OMC, FMLI. No entanto, vislumbra-se que a luta politica em defesa
da educagao puiblica também sera o instrumento de luta a unir o homem e a
mulher do campo a conquistar uma escola de qualidade, em todos os niveis
e modalidades, importante na luta pela Reforma Agraria e demais politicas
publicas (Coutinho, 2009, p.47- 48).

Nesta perspectiva se faz cada vez mais necessario, os
movimentos sociais serem vistos e se reconhecerem como sujeitos
de direito, com consciéncia pelos direitos humanos, segundo
Arroyo,

o direito a terra, a vida, a cultura, a identidade, a alimentagdo, a moradia,
etc. Assistimos a uma tensao que exige pesquisas: o avango da consciéncia
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do direito a educagdo como que se vé limitado pelo retrocesso na garantia
dos direitos humanos mais basicos (Arroyo, 2006, p.106).

O autor ressalta que os direitos também se entrelacam com a
producao/reproducdo mais elementar da vida. Por isso ¢é
imprescindivel a humanidade. O direito estd na discussao
conceitual de uma educagdao no e do Campo, construida pelas
demandas sociopoliticas dos povos do campo. Caldart (2002), nos
aponta o significado do conceito para os movimentos sociais:

[...] uma educagao que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagao
pensada, desde o seu lugar, e com a sua participagao, vinculada a sua
cultura, e as suas necessidades humanas e sociais [...] Como direito nao pode
ser tratada como servi¢o nem como politica compensatdria, muito menos
como mercadoria (Caldart, 2004, p. 26).

Uma educagdao do campo é muito mais que simplesmente a
localizagao da escola no meio rural, ela necessita trazer consigo a
realidade concreta da vida camponesa, por isso, parte-se do
principio que a educacdo ¢ “no campo”, pois relaciona-se com a
identidade cultural e social do local, na perspectiva do
desenvolvimento territorial (comunitario) e suas interconexoes
com outros territdrios. A educagao ¢ “do campo”, pois parte do
sujeito camponeés, de direito, com cultura, em formagao, buscando
sua reproducao social enquanto classe.

Visando o direito e formacao dos jovens do campo é que se
surge a articulagdo com institui¢des para executar o curso técnico
em Agropecuaria com Habilitacgdo em Agroecologia. Os cursos
estavam respaldados pelo Programa Nacional de Educagao para
Assentamento das dreas de Reforma Agraria e Quilombolas
(PRONERA), sendo coordenado pelo Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA). A primeira parceria se
estabeleceu com a Escola Agrotécnica Federal de Sertao -RS, que a
partir de 2008, se tornou o atual campus do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).
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O Instituto Educar divulga os cursos, aos filhos e filhas de
assentados, acampados do MST, assim como para outros
movimentos sociais, tais como o Movimento dos Atingidos pelas
Barragens - MAB, Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA,
entre outros. As divulgacdes de realizam através do envio de
circulares, as instancias destes movimentos sociais, ficando a cargo
destas organizagOes, as divulgagOes internas e, posteriormente,
indicar os nomes dos interessados para participarem da etapa
preparatdria. Esta etapa tem um determinado tempo para ocorrer,
o tempo de o educando conhecer a proposta pedagdgica e suas
metodologias e realizar o processo de selecao para ingresso.

O Instituto Educar é organizado de forma democratica e
coletiva, em uma estrutura horizontal para tomadas de decisoes.
Partindo desse pressuposto, estrutura-se através de instancias,
onde ocorrem as discussOes para posteriormente operacionalizar as
atividades.

Dentro da sua engenharia social, que significa a estratégia de
inser¢ao, de organizagao e de funcionamento da escola, é desta
forma que se estabelecem as atribuigOes e responsabilidades das
instancias junto ao Instituto, desde os setores e unidades de
trabalho, contando com a organizacdo dos estudantes, aos
representantes indicados pelo MST, que compdem a Direc¢des
Nacional, Estadual e Regional, assim como, representante do setor
de produgao, formagao e educagao do MST. Poderao ser também
convidadas institui¢des, outros movimentos, parceiros no ambito
municipal, cooperativas e demais organizagoes sociais.

Os educandos e educadores sao inseridos como coparticipantes
do processo pedagdgico, uma das metodologias de inserc¢ao junto ao
curso, realizando estudos dos componentes curriculares previstos
no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) -conforme a distribuigao do
cronograma das aulas em cada etapa, e esta ocorre por meio do
Projeto Metodoldgico da Etapa (PROMET), nela estao as metas da
etapa. As metas sao organizadas a partir de uma contextualiza¢ao do
curso e do foco de aprendizagem da mesma. Sendo discutida e
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aprovada com os educandos, é um instrumento importante para
trazer suas contribui¢des junto ao curso.

O método pedagdgico do Instituto Educar estd voltado a
capacitacdo das pessoas que dele participam, principalmente em
vista do desenvolvimento de sua consciéncia organizativa,
combinada com outras dimensdes da formagao humana,
relacionadas aos objetivos gerais do curso e dos Movimentos
Sociais. Para isso, o Instituto se organiza com suas metodologias,
para a formagao politica e ideoldgica e da capacitagdo técnica
(PROMET, 2005).

Na escola compreendida como uma coletividade, os
educandos(as) sao organizados em Nucleos de Base (NB). “Todos
educandos (as) deverao estar vinculados a um nticleo de base, que
terd como fungdo ser o espaco de auto organizacao dos (as)
educandos (as), para responder as questOes organizativas e
politicas na etapa. Também se constitui como espago de estudo e
elaboragao de tarefas das disciplinas do curso” (Instituto Educar,
2008, p. 40). Cada NB, escolhe uma companheira e um
companheiro(a) para fazer parte da coordenagao do ntcleo e um
educando (a) para a relatoria.

Esse processo faz parte do método pedagogico do Instituto e
garante a sua organicidade interna, a cada etapa é feita a troca dos
nucleos e a reorganiza¢gdo dos mesmos, para que todos possam
conviver e se conhecer mais. Ocorre também a rotacao de fungdes
dentro do NB, pois em uma etapa o educando ou educanda pode
ser o coordenador ou coordenadora do NB e em uma outra etapa
ou momento ele pode estar sendo coordenado. Esta alternancia,
serve para todos terem a experiéncia de coordenar, vivendo todas
as dimensdes do processo educativo. Estes momentos podem
ocorrer também nas equipes de trabalho, e assim no decorrer do
curso os educandos vao incorporando os aprendizados de cada
nucleo de base, equipe e setor de trabalho (Santos, 2011).

As atividades dos nticleos de base sao as que seguem:

a) Garantir a participacdo de cada um dos seus componentes
nos diversos tempos educativos.
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b) Garantir a unidade, o respeito aos colegas e ao regimento
do Instituto.

c) Realizar estudos, leituras indicadas pelos educadores ou
pela coordenagao pedagogica do curso.

d)Realizar a mistica (ornamentar a sala fazer a animagao do
dia).

e) Coordenar as atividades diarias, segundo a escala
(seguranca, mistica, caderno de reflexdo, ciranda infantil e
coordenagao do dia).

f) O NB que estiver coordenando o dia deve acompanhar o
educador e fazer os agradecimentos ao mesmo.

Para dar fluxo nos debates e dar conta das demandas dos
educandos e da escola, é criada a Coordenacao dos Nucleos de Base
da Turma (CNBT), composta pelos coordenadores dos ntcleos de
base da turma, e desta se escolhe um companheiro e uma
companheira para Coordenacdo Geral da Turma.

Para um melhor funcionamento das tarefas das turmas sao
compostas também equipes como: a comissao de disciplina e ética,
saude, memdria e cultura. Outra, importante parte da inser¢ao dos
educandos € nos setores de trabalho, ocorre a distribuicao de cada
NB nos setores de producao e servigos do Instituto, garantindo
assim o envolvimento de todos (as) participantes do curso nas
atividades de trabalho dirio. E realizada uma rotacio nos setores
onde todos passam por todos os setores de produgao que existem
na escola.

A formacdo dos educandos vai para além da sala de aula,
todos os espagos e tempos sdo planejados, potencializando os
ambientes educativos. Segundo o Instituto Educar (2009), a
montagem dos tempos educativos é concebida pela escola como
instrumentos educativos na integragao e formacgao da coletividade
em suas vivéncias tedricas e praticas, podendo ser ampliados,
conforme a demanda e avaliagao junto as turmas e suas etapas.
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Contribuic¢oes do Instituto Educar na formacao da juventude
camponesa

Na proposta vivenciada na perspectiva da pedagogia
humanista e libertadora, os educandos, no coletivo, vao
desvelando o mundo e as opressdes, e se comprometendo com a
praxis transformadora (Freire, 2021). O Instituto  trabalha o
desenvolvimento da consciéncia organizativa combinada com
outras dimensdes da formagao humana, relacionadas aos objetivos
gerais do curso e dos Movimentos Sociais, sempre tendo como
horizonte, atender aos desafios no coletivo.

Os educandos relatam que todos os espagos e atividades
contribuiram para a sua formagao, desde as vivéncias nas aulas
teodricas e praticas; relatam como o tempo trabalho foi importante
para a qualificacdo profissional e humana. As tarefas do cotidiano
da vida, como lavar, limpar, organizar os utensilios, preparar os
alimentos, entre outros que estdo inseridos no trabalho doméstico,
contribuem no entendimento e valorizacdo dos direitos e deveres
entre homens e mulheres.

Os egressos (as) identificam que o Educar ¢ um espago de
formacao profissional, onde os tempos de estudo, tanto individual
quanto coletivo, sao extremamente importantes para adquirir
conhecimentos técnicos e cientificos. Relatam que através da
interagao entre educandos, educadores, corpo diretivo do Educar e
sua comunidade, possibilita troca de conhecimento e cultura.
Relatam que ampliaram o conhecimento do lugar onde vivem, ou
seja, do assentamento e do acampamento, proporcionando assim
uma reflexdao sobre que campo queremos.

Relatos como:

[...] me ajudou a lidar com problemas e atritos pessoais, me tornou critico e
me incentivou a pensar, estudar e entender melhor o mundo onde vivo,
posso dizer que incentivado pela metodologia da escola coloquei uma meta
de me esforgar para sempre ser o melhor ser humano possivel, tanto na
esfera pessoal quanto profissional, mas especificamente na area profissional
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além dos conhecimentos gerais agregados, a capacidade de comunicagao
sempre trabalhando de forma muito intensa no curso e o incentivo na busca
do melhoramento dos processos de trabalho que na escola é incentivado pela
critica e autocritica, pelas reunides e debates etc., percebo que sao fatores que
me auxiliam no dia a dia do trabalho. (Entrevistado 02).

Os egressos (as) reforcam que o curso contribui com a
capacidade de se auto organizarem em suas vidas profissionais e
pessoais, ampliar o protagonismo, se posicionando perante os
desafios que a sociedade impde. “Nos faz criar identidade, uma
identidade de pertencente a wuma classe trabalhadora e
principalmente a Identidade Sem Terra” (Entrevistada 08).

Ficou identificado nas falas dos educandos os reflexos do
projeto de educagao que tem como compromisso educar sujeitos
para sua plena humanizagao social e politica, tarefa assumida pelos
movimentos sociais como nos aponta Caldart:

[..] ndo queremos ajudar a formar trabalhadores do campo que se
conformem ao modelo de agricultura em curso; queremos ajudar a formar
sujeitos capazes de resistir a este modelo e luta pela implantacao de um
outro projeto que inclua a todos que estiverem dispostos a trabalhar a viver
no campo e do campo (Caldart, 2004, p. 33-34).

No campo da resisténcia e do fortalecimento dos vinculos
concretos com as vivéncias do campo e suas contradi¢des, suas
relacdes humanas e de produgao, vivencia-se dentro do projeto
pedagogico no regime de alternancia entre TE e TC. Os egressos(as)
destacam que a proposta metodoldgica de ensino e aprendizagem
do Instituto Educar, vivenciados por eles, cumpre com seus
objetivos, despertando a vontade de aprender. O fato de ser em
alternancia (TE e TC), possibilita exercitar teoria e pratica, onde é
possivel trazer para a sala de aula a demanda encontrada na
comunidade e, a partir disso, apontar alternativas de intervencao,
naquela realidade. “Me senti contemplado com a proposta
pedagogica da escola, colocando a teoria em pratica, entdo as
contribui¢des foram grandes em minha vida” (Entrevistado 05).
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Os egressos relatam que o Tempo Comunidade é um
momento importante de retorno do conhecimento para suas
comunidades, contribuindo com algo concreto, para ajudar no
desenvolvimento das suas comunidades.

O Tempo Comunidade foi de grande valia, colocado na pratica os
aprendizados, junto aos meus pais, pois ja vivenciavam as praticas
organicas. Acredito que também dei a minha contribuigao na escola levando
0 que ja vivenciava na propriedade (Entrevistado 05).

Para os educandos que estavam inseridos em comunidades,
cuja familia ou grupos (associagdes e cooperativas) desenvolviam
praticas agroecoldgicas, a inser¢ao no TC era mais proveitosa.

Um egresso identifica que “o curso nos proporciona a pratica
de produgao organica agroecologica, porém, muito poucas pessoas
conseguem aplicar em suas regioes e realidades.” (Entrevistado 06).

Os egressos (as) reforcam que este processo de aprendizagem
no TC, necessita melhorar.

No meu ver no inicio, no primeiro retorno as bases nds nao sabiamos o que
era para fazer exatamente, ficivamos perdidos, os dirigentes/coordenadores
nao decidiam quem seria 0s nossos mentores e as vezes quem nos
acompanhava também nao sabia exatamente o que era para fazer. Eramos
muito julgados pela nossa idade, por sermos novos, os mais velhos nao viam
muita seguranga em nossas contribui¢des, esse foi um grande empecilho ao
nosso retorno. Uma sugestao seria retornarmos a base com algumas
atividades mais especificas de acordo com o curso, porém flexiveis a
realidade ao ambiente ao qual esta retornando (Entrevistada 09).

Esses pontos foram levantados pela (entrevistada 09). Expde
alguns limites, enfrentados pelo Instituto Educar, no aspecto da
capacidade organizativa da comunidade a qual o educando faz
parte, principalmente de recursos humanos para acompanhar os
jovens, assim como financeiro para dar suporte a insercao desse
jovem no tempo comunidade. A superacgao desta dificuldade teria
que estar prevista pelo PRONERA, destinado a contratacdao de
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monitores para acompanhar o educado no tempo comunidade,
favorecendo a insercao deste no TC.

Um outro elemento colocado pela entrevistada, estd
relacionado a afirmacdo deste jovem educando junto a sua
comunidade. Percebe-se que esta é uma questao enfrentada pelas
juventudes, estando em permanente busca por espagos e
reconhecimento de seu potencial como sujeitos de seu tempo
histérico. A mesma entrevistada coloca que as atividades do TC
deveriam ser mais especificas de acordo com o curso, porém,
flexiveis a realidade do ambiente ao qual esta retornando. Acredita-
se que o acompanhamento do educando no TC, pelo Instituto
Educar, se faz necessario, qualificando o didlogo com os
representantes da comunidade em prol da inser¢ao dos educandos.

Os egressos trouxeram reflexdes de aspectos importantes para
avancarem no campo do direito a Educagdo do Campo, e na
garantia de politicas publicas para este ptiblico camponés, visando
uma educagao comprometida com o projeto pedagdgico e politico
dos sujeitos do campo, valorizando seus modos de vida e os
modelos de producao em seus territorios, elementos que foram
enfatizados no documentario fruto da pesquisa.

Consideragoes finais

Pode- se afirmar que no Instituto Educar nao ocorre somente
um técnico agricola com habilitacdo em agroecologia, pois é um
espaco que tem a centralidade no trabalho como principio
educativo, educagao omnilateral, visado a travessia para uma nova
sociedade, ampliando possibilidades de disputar no contetdo, no
método, e na forma a diregao politica e de luta pela educagao e pela
transformacado social, visando a constru¢ao de um outro projeto
societario, de superacao ao capitalismo. E, portanto, um espago de
disputa, frente ao projeto de educagao para os trabalhadores.

Os egressos (as) identificam a importancia do seu trabalho, e
da organizagao dos trabalhadores para avancarem na qualificagao,
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valorizagdo e direitos necessdrios para 0s seus espagos
profissionais.

Dentro das contribui¢des marcantes que se observou, é a
ampliacao de suas capacidades de lerem o mundo dos egressos
(as), trazendo dimensdes sociopoliticas aplicadas ao cotidiano,
conseguindo identificar as contradi¢oes das relagdes sociais
estabelecidas dentro de uma sociedade capitalista e os desafios a
serem enfrentados, em seus espacos de atuacdo, se propondo a
serem sujeitos de mudanca no hoje.

Os jovens que participaram da pesquisa apontaram reflexdes
pertinentes para pensar a qualificagdo da Educacdo do Campo
como direito, que esta deve ser garantida como politica publica,
assim como elementos que podem ser melhorados, partindo de
reflexdes e acdes das Institui¢des de ensino, de suas comunidades
e movimentos sociais, tendo um maior acolhimento destes jovens
em formagao e pds formados, fortalecendo o potencial desta
juventude em seus territorios.
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Cilene Machado Paraboa ¢ Mestra em Educac¢ao Profissional e
Tecnologica (2023) pelo no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia Sul-rio-grandense - Campus Charqueadas.
Especialista em Midias na Educagao (2018), pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e graduada em
Administracao (2010) pela Universidade de Santa Cruz do Sul
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(UNISC). Atua como Coordenadora Pedagogica no Centro de
Formacao Profissional SENAI, Lajeado.

Cristiane Pereira ¢ Mestra em Educagao Profissional e Tecnoldgica,
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul) - Campus Charqueadas (2023). Especialista em
Gestao de Bibliotecas Publicas pela AVM, Faculdade integrada
(2014). Bacharel em Biblioteconomia pela Universidade Federal do
Rio Grande (2007). Atua como Bibliotecaria, Documentalista no
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-
Grandense, Campus Pelotas.

Daniela Medeiros de Azevedo Prates é Doutora e Mestre em
Educagao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), com estagio doutoral no Instituto de Ciéncias Sociais na
Universidade de Lisboa. Possui Pos-doutorado em Educacao pela
Universidade Federal do Rio Grande (FURG). E professora de
Sociologia no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense (IFSUL) e docente permanente no Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT/IFSul). Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Juventudes e Educac¢ao (GEPEJE/CNPq/IFSul).

Emerson da Rosa Rodrigues ¢ Mestre em Educagao Profissional e
Tecnologica (2023), pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Charqueadas. Especialista
em Atendimento Educacional Especializado - AEE Sala de
Recursos (2013), pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI). Graduado em Biblioteconomia (2006), pela
Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Atua como
Bibliotecario do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, desde 2011.

Fernanda Spindola é Mestra em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (2023), pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
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Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Charqueadas. Especialista
em Gestdo em Seguranga Publica (2020), pela Faculdade Verbo
Juridico e graduada em Biblioteconomia (2011) pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Atua como Policial Penal no Rio
Grande do Sul, desde 2014 e cursa seu segundo mestrado em
Seguranga Publica Cidada, na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul.

Gislaine da Silva Maciel é Mestra em Educacgao Profissional e
Tecnologica (2023), pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Charqueadas. Especialista
em Bibliotecas Escolares e Acessibilidade (2010), pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e Graduada Bacharel em
Biblioteconomia (2001), pela Fundagao Universidade Federal do
Rio Grande. Atua como Bibliotecaria Documentalista no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense,
desde 2013.

Glaito Brum da Cruz é Mestre em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (2023), pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia  Sul-rio-grandense, =~ Campus  Charqueadas-RS.
Especialista em Educacdo e Gestao Ambiental, (2016), pelo Centro
Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI. Graduado (2014),
pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci —- UNIASSELVI. Atua
na area de Seguranca e Medicina do Trabalho da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, desde dezembro de 1994.

Gloria Acosta Santos é Mestra em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica pelo Programa de Pos-graduacao em Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Atualmente ¢ Bibliotecdria
Documentalista do Instituto Federal Sul-rio-grandense. Pds-
graduagao lato sensu em Gestdo Administrativa na Educagao, pela
Escola Superior Aberta do Brasil (2012). Possui Graduagao em
Biblioteconomia, pela Universidade Federal do Rio Grande (2008).
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Formada Técnica em Secretariado, pela Escola Técnica Estadual
Getulio Vargas (2001).

Itamar Luis Hammes € Doutor em Filosofia Politica pela PUCRS, com
estdgio Pos-doutoral no Departamento de Estudos Bésicos da
Faculdade de Educagio da UFRGS. E professor EBTT nos Cursos
Técnicos, Superior e Pés-graduacao em Educacao no Campus IFSul
de Lajeado e pesquisador no Mestrado Profissional ProfEPT do IFSul.

Janessa Aline Zappe ¢ servidora docente do IFSul. Atua nos cursos
Técnico em Informatica e Mecatronica, em cursos de Graduagao e
no Curso de Mestrado em Educagao Profissional e Tecnoldgica —
ProfEPT - do IFSul, Campus Charqueadas. E licenciada em
Quimica e Quimica Industrial, pela Universidade Federal de Santa
Maria. Possui Especializacdes na area de Educagao e Mestrado e
Doutorado em Educacdao em Ciéncias (UFSM).

Josene Aparecida dos Santos ¢ Mestra em Educagao Profissional e
Tecnologica (2023), pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Charqueadas. Especializagao
em Orientagdo Educacional (2027), pela Universidade Sao Luis.
Especializagao em Permacultura (2023), pela Universidade Federal de
Santa Catarina e graduada em Geografia (2011), pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP. Atua como
educadora e orientadora na Rede Estadual de Educacao do Rio
Grande do Sul, no municipio de Taquari E.E.E. Médio Nossa Senhora
da Assuncao, desde (2013), e como educadora popular, militante do
setor de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), desde de 1999.

Lisangela Teixeira Lacerda é Mestra em Educagao Técnica e
Profissional e Tecnoldgica (2023), pelo Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense - Campus
Charqueadas, RS. Especialista em Supervisao Educacional (2004),
pela Universidade da Regiao da Campanha. Graduada em Letras
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(1995), pela Universidade Luterana do Brasil. Atua como Diretora
da E. M. E. F. Prof. Horacio Prates e Professora no I. E. E. Assis
Chateaubriand, ambos em Charqueadas.

Loraine Lopes da Silva é Mestra em Educagao Profissional e
Tecnologica (2023), pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Charqueadas. Especialista
em Educacdo Corporativa e Pedagogia Empresarial (2014), pelo
Centro Universitario Barao de Maua. Graduada em Administracao
de Empresas (2009), pela Universidade Federal do Rio Grande -
FURG. Atua como Administradora no IFRS, Campus Rio Grande,
desde 2010, foi professora substituta junto aos cursos de Ensino
Médio Integrado do IFRS, no periodo de 2022 a 2023.

Luciana Neves Loponte é Professora Titular do IFSul Rio-
grandense. Pos-doutora em Educagao pela Faculdade de Educacao
da Universidade de Lisboa, Doutora e Mestra em Educacao:
Historia, Politica e Sociedade, pela PUC-SP. Especialista em
Metodologia do Ensino, pela UCPel e em Metrologia e
Instrumentacao pelo CEFET-MG. Possui Licenciatura Plena para
Formacao de Professores pelo CEFET-PR e curso técnico em
Mecanica pela antiga ETFPel. Atua no Campus Sapucaia do Sul,
nos cursos técnicos integrados de Mecanica e Plasticos e na
Engenharia Mecanica. Docente no Mestrado Profissional em
Educagao Profissional e Tecnoldgica do ProfEPT IFSul, Campus
Charqueadas.

Manoel José Porto Junior e Doutor em Politicas Publicas e
Formacao Humana (UER]). Mestre em Educacao (UFPel) - CEFET-
RS. Possui Licenciatura em Historia (UFPel) e Pés-Graduagao em
EPT. E técnico em Eletrénica (ETFPel) e servidor docente do IFSul.
Atua nos cursos Técnico em Eletronica e Formagao Pedagogica —
Campus Pelotas. Atuou no Mestrado em Educagao Profissional e
Tecnologica — ProfEPT — Campus Charqueadas.
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Marcell da Silva é Mestre em Educagao Profissional e Tecnoldgica
pelo IFSul, Campus Charqueadas - RS (2023), Pés-graduado-
Graduado em Tecnologias na Educacao a distancia pela UNICID
(2011), e licenciado em Musica pela Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (2007). E professor do municipio de Porto Alegre
desde 2013, onde ministra aulas de musica e é coordenador do
EEABI (Espago Educativos Afro-Brasileiro e Indigena) da EMEF
Lauro Rodrigues. E professor de artes no municipio de Triunfo-RS
desde 2024, onde busca como educador garantir uma educagao de
qualidade que possibilite Educacao para relagdes étnico-raciais

Marcelo Francisco Schedler ¢ Mestre em Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Graduado em Administracdo. Graduado em
Licenciatura Pedagogica e Formagao Superior em Gestao de Micro
e Pequenas Empresas. Especialista em Gestao Estratégica de
Pessoas e Coordenador Técnico de Educacdao Profissional do
SENAI-RS, desde 2005.

Maria Raquel Caetano ¢ Pedagoga, Mestre e Doutora em
Educacao. Docente no IFSul-Campus Sapucaia do Sul. Atua no
mestrado ProfEPT- Campus Charqueadas. Tem Especializagao em
Ensino Médio Integrado. Pesquisa as politicas e gestao da Educacao
Basica e profissional, ptblico e privado na Educacao e Formagao de
Professores.

Marta Helena Blank Tessmann é Mestra (2010) e Doutora (2014)
em Linguistica Aplicada pela Universidade Catodlica de Pelotas. Fez
Doutorado Sanduiche na University of Edinburgh - UK (2013).
Atualmente ¢ docente permanente do Mestrado ProfEPT e
professora efetiva de Lingua Inglesa do IFSul, Campus Sapiranga,
onde atua na Direc¢ao Geral, desde 2021.

Melissa Araujo da Silva é Mestra em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), Campus Charqueadas. Pos-
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graduada em Gestao Escolar pelo Centro Universitario Barao de
Maua e Graduada em Tecndlogo de Gestao de Recursos Humanos,
pela Universidade Castelo Branco. Concursada como Técnica
Administrativa em IFSul, Campus Charqueadas, desde julho/2008.
E integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Juventudes e
Educacao (GEPEJE/CNPq/IFSul).

Nei Jairo Fonseca dos Santos Junior é¢ Doutor em Educacgao pela
UFPel (2017). Possui Mestrado em Filosofia pela UNISINOS (2008)
e Graduagdo em Licenciatura em Filosofia pela UNIJUI (2005).
Especialista em Ensino de Filosofia pela UFPel (2019), e em Politicas
Publicas e Gestao da Educagao pela UFRGS (2022). Desde 2011, é
professor efetivo no IFSul. Em 2020, credenciou-se no Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT/IFSul).

Patricia Mendes Calixto é Graduada em Geografia, pela
Universidade Federal do Rio Grande (1999). Mestre e Doutora em
Educagao Ambiental, pela Universidade Federal do Rio Grande
(2012). Fez estagio de Pds-doutoramento pela Universidade de
Lisboa. E Professora do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-Rio-Grandense, Campus Visconde da Graga.
Integra o corpo docente do Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, na Linha de Pesquisa Praticas
Educativas em Educagdo Profissional e Tecnolodgica (EPT).

Pérsida Pereira da Silva é Mestra em Educagido Profissional e
Tecnoldgica, pelo Programa de Pos-graduacao em Educacao
Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT/IFSul. Técnica Administrativa
em Educac¢do. Técnica em Contabilidade no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense -IFSUL, Campus
Camaqua.

Renata de Menezes Soares ¢ Mestra em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (IFSUL), Especialista em Psicopedagogia (ULBRA),
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Administracdo Escolar, Supervisdao e Orientagao (Uniasselvi) e
também em Educacdo Especial e Psicomotricidade (FSL).
Licenciada em Pedagogia pela ULBRA. Professora de Educagao
Infantil da rede municipal de Charqueadas/RS. Atuante da
Supervisao Escolar da Escola Municipal Maternal e Jardim de
Infancia Monica em Charqueadas/RS. Membro do Conselho
Municipal de Charqueadas/RS.

Renata Porcher Scherer é Doutora e Mestra em Educagao.
Especialista em Educagao Especial e graduada em Educagao Fisica
pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Licenciada em
Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Atua
como professora de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-
rio-grandense - Campus Sapucaia do Sul. Também atua como
docente permanente no Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica em Rede - ProfEPT.

Schirlei Gaelzer é Mestra em Educacgao Profissional e Tecnologica
(2023), pelo no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense, Campus Charqueadas. Especialista em Direito
Tributario e Empresarial (2010), pela Faculdade de Direito de Santa
Maria e graduada em Ciéncias Contabeis (2006), pela Universidade
Federal de Santa Maria. Atua como contadora no Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus
Sapucaia do Sul, desde 2011.

Susane do Nascimento Nunes ¢ Graduada em Letras e Literatura,
Pés-Graduada em Pedagogia Gestora e Mestra em Educacao
Profissional e Tecnoldgica. E professora na rede Municipal de
Charqueadas, onde desempenha a funcao de professora de Lingua
Portuguesa, dos anos finais do Ensino Fundamental, na Escola
Municipal Hordcio Prates, e atua na rede estadual de Ensino, sendo
atualmente Vice-diretora na Escola Estadual de Ensino Médio Vila
Cruz de Malta.
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Existir, (re)existir e resistir tem sido
o centro das lutas pelo direito a uma
Educacéao Profissional e Tecnholdgica
integrada, organicamente, a uma
formagdo humana geral que
mobilize/desenvolva, em cada
um/cada uma e em todos/as, as
possibilidades para construir a vida
em sua plenitude. Formacao essa
que, s6 é possivel, se for lastreada
pelas condicoes necessarias em
termos de tempos, espacos,
formacao e carreira docente e meios
pedagdgicos.

Profa. Dra. Jaqueline Moll
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