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Aprender a escrever e ler sem medo, com medo, em risco. Brincar com o que se vive, com o insuportéwel, com o

impensavel. Talvez assim, no compo\rti”'w\mento de algumas composiges de pensamentos, constyuo outros

comMeg0s de uma pesquisat (DALMASO, 2016, P.11).

Outros comecos de
uma pesquisa.

Outros comecgos e
prolongamentos desde o
projeto inicial para a ensaio
como escrita derradeira.
Mas, uma mesma opgao,
brincar com a escrita,
escrever e ler sem medo.
Opcao de tentar fazer de
quase tudo que escrevo
uma invengdo. Um pouco
[pode ser] mentira. Outro
tanto nem sei, mas tudo é

desejo e poténcia!

Escrever € um outro modo de pensar. E pensar com 0s
dedos, pensar com 0 corpo, pensar para existir, existir para pensar!
Escrevo para ndo mais pensar como antes. Escrevo para lembrar e
para, depois, [re]escre[ver].

[Relescre[ver] com a pretensdo de [somente] produzir
emaranhados. Eu sei [e escrevo] quase nada. S6 quero saber [e
escrever] um pouco mais. Nao quero [e nem me cabe] saber [e
escrever] tudo. Porque tudo néo existe, e, nem teria graca. O mais
legal é a brecha do ndo saber, com a possibilidade de saber.

Neste perambular de escrita e movimento de fios e linhas,
produzi este ensaio como quem organiza um contexto de
exploragdo na sala, na escola. Dizer da inspiracdo das
composic¢des: Imagens. Fios. Linhas. Emaranhados. Maos
trémulas. Rolos. Tesouras. Cones. Espelhos. Sala. Paredes. Patio.

Livros.
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Ao  produzir um
ensaio enquanto
problematizacéo e
experiéncia, dois conceitos
que me! mobilizaram
[assim como tantas outros].
Uma pesquisa construida e
reconstruida...

Uma pesquisa que se gesta
de inquietacdes cotidianas,
dos movimentos da [v]ida.
Uma pesquisa que tem

uma escrita ensaistica.

Larrosa (2004) diz
em seus escritos que o
ensaista escreve e pensa a
partir de si mesmo, pdem
em questdo o que somos, 0

que fazemos, e, pbe em

! Para contextualizar - em
determinados momentos o texto

jogo a si mesmo diante desses questionamentos. Para isso, o
ensaio € olhar a existéncia a partir dos possiveis —experimentar
novas possibilidades de [v]ida. O ensaio se constitui num modo
experimental do pensamento, uma escrita voltada a problematizar

a si mesmo, os modos de estar no mundo.

N&o sei se vou conseguir ser uma ensaista, mas pelo menos
vou tentar me aproximar desse modo de escrita. Uma escrita como
producédo de um modo préprio - uma experiéncia de escrita, de vida
[de transformacdo]. Esta escrita foi uma tentativa de abandonar
verdades, marcas que me constituem, mesmo que seja por um
momento, permitir-me outras ideias e possibilidades para manter-
me em devir, em vir a ser, poténcia, abandonando um ‘eu’ raizado
para permitir-me estar, rizomaticamente, em outros lugares e

posices — desconhecidas e inesperadas.

Talvez pela escrita possa[mos] criar outras possibilidades

de ser e viver!

A escrita e 0 pensamento sdo da ordem do devir, assim, em

contraposicdo a reproducgédo, imitacdo — nesse sentido, escrever €

oscila entre a primeira pessoa do singular (eu) e a primeira pessoa do plural (néds).
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produzir novos efeitos e vazao a experiéncia — nesse contexto, pensar é a propria poténcia

outras sensacfes, dando da experiéncia (OLEGARIO; MUNHOZ, 2014).

Ndo tanto sobre a forma do ensaio, mas sobre a operagio do ensaio,
sobre o que dcontece do pensamento qa.d.no{o ensdid, e a escritd, e a
vida; sobre porque, ds vezes, 0 Penso\mento e a4 escrita e a vida ensaiam,
se fazem ensaio. Diz-se, com razdo, que ha tantos ensaios como
ensdistds, que o ensaio &, justamente, forma nao Fegu|d.o{o\ da escrita e
do Pensamento, sua forma mais varidadd, mais Protéica\, mais subJetivol.
Poder-se-ia dizer, talvez, que o ensdio e umd atitude existencial, um
modo de lidar com a realidade, uma maneira de habitar o mundo, mais
do que um género da escrita. Poder-se-ia dizer, talvez, que o ensadio & o
escrito Precipitqo‘o de uma atitude existencial que, obviamente, mostra
enormes variagbes historicas, contextuais e, portanto, subJetivols. Poder-
se-ia dizer, talvez, que o ensaio & uma determinada operqgao no
pensamento, na escrita e na vida, que se redliza de diferentes modos em
diferentes épocas, em diferentes contextos e por diferentes pessoas.
Poder-se-ia dizer, talvez, que o ensdio e o0 modo experimentall do
pensamento, o modo experimental de uma escrita que ainda pretende ser
uma esckita pensante, pensqtiva, que dinda se Proo{uz como uma escrita
que da o que pensar; e o modo experimental, por altimo, da vida, de
umd forma de vida que ndo renuncia a uma constante reflexao sobre si

mesmd, 4 umd permanente metamorfose. (Larrosa, 2004, p. 32)
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Em meio a isso, enquanto investigava para produzir a escrita-ensaio, estava buscando a mim

mesma “estava comegando a ensaiar e a ensaiar-me” (LARROSA, 2004, p.31).
Uma escrita ensaistica como possibilidade de [des]emaranhar!

No emaranhado composto de linhas e fios, h4 um inicio e fim, mas, no processo embaracado
das linhas e fios, o que emerge € a forca do meio, esse meio — lugar de invencao — foi ai que emergiu,
a palavra [des]emaranhado, ndo pelo sentido da mistura confusa e nem pelo processo
desembaracado do desemaranhado — nem um, nem outro, mas a jun¢éao de ambas, pela possibilidade

de estar sempre em um [des]emaranhado.

Ressalto aqui que ndo pretendi com esta escrita-ensaio substituir pensamentos, ideias,
concepcdes, ndo se trata de afirmar ou fazer um jogo binario e dualista de pensar, o que me interessei
foi mostrar uma forma de movimentar pensamentos, criar desvios e brechas para potencializar outras

relacbes com a docéncia e as infancias.
Busco saidas e néo solucdes!
Busco perguntas e ndo respostas!

Assim, a partir do meu encontro com suas criangas e as infancias o que chamei de
instantaneos?-demorados como conjunto de materialidade por meio de problematizacdes. Eles
emergiram de um habito de guardar e anotar as coisas que acontecem no cotidiano da minha sala de

aula, nas relagbes com as criangas, nas relagdes com outros na escola. Essas anotac¢des, musicas,

2 Estes que também formam inspira¢des trazidos pelo professor Rodrigo Saballa de Carvalho.
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imagens, fotografias, as vezes, sao feitas em um caderno, outras no celular — o que for mais adequado
para realizar aquele registro. Por isso, 0 que compdem 0s materiais da pesquisa, que resulta nesta
escrita-ensaio, sdo - cadernos, folhas, canetas, lapis, celular, computador, livros, retalhos, musicas,
imagens, fotografias — sobretudo registros. Esses registros compdem os instantaneos-demorados nos
quais pude experimentar, com a investigacdo, a poténcia de pequenos-grandes pensamentos.

Uma composicao de instantaneos-demorados do/no cotidiano que objetivou: Problematizar a
docéncia sendo docente para/com as infancias. Junto desse objetivo, foram produzidas as perguntas
que gestam a problemética desta escrita-ensaio: Como pensar a docéncia junto de trés fios: infancia,
escola e inventividade? Como esses fios tornam-se poténcia para produzir outras relacdes com as

criancas e inspirar [outros] docentes?

Esta composicéo ensaistica que se formou da investigacdo aconteceu com um movimento
préprio de producdo. Por isso, convido a todos os possiveis leitores desta escrita-ensaio a criarem

outros potentes movimentos que lhes possam ser proprios,

entretanto, h4 um pedido especial que gostaria de fazer para quem for ler [antes de

adentrar a pesquisa]:
DEMORAR-SE

s‘c‘@%
Permita-se VOu7ap [RE] LER
IMa G !'NAR V{L\\\SP\?\
RETOMAR

[RE] CRIAR - NOVAS E OUTRAS POSSIBILIDADES DE PENSAMENTOS!
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_MEUALINHAVAR DOCENTE

Lapis. Borracha. Folha[s]. Teclado. Click no mouse. Tesoura. Fios. Rolos. Agulha. Mesa.

Cadeira. Espaco-quarto/escritdrio. Espaco-escola. Espago-pensamentols].

Escrevo. Apago. Rascunho. Crtl+C. Ctrl+V. Desenrolo. Corto. Junto. Enrolo. Estico. Costuro.
Faco no.

Registro. Produzo. Monto. Desmonto. Guardo. Abandono. Esqueco. Volto. Retorno. Invento.
Arrumo. Escrevo.

No movimentar, hA um [des]emaranhado que passo a produzir. Um [des]emaranhado da

docéncia- ser docente, viver a docéncia, produzir e ser produzida pela e na docéncia.

Docente-pesquisadora, nascida no interior [do interior] do estado do Rio Grande do Sul/RS.
Quando criancga, tinha medo do mundo e das pessoas grandes e nao pensava nas possibilidades de

‘ser gente grande’. Uma menina que é escolhida® para ser professora.

3 Em minha pesquisa de Mestrado (UECKER, 2019), tenciono sobre a escolha da profissdo docente, ja que, ao terminar o
ensino fundamental a mim foi-me dada a possibilidade de fazer o Magistério como ensino médio integrado. Ver Cap. 1
‘Para cirandar... um caminho metodoldgico para a pesquisa’.



“Por que vocé escolheu ser professora?” nao
sabia qual a resposta, mas sabia que ‘gostar de
criangas’ nao era resposta suficiente.

Penso que talvez fosse a Unica oportunidade que

se tinha.

Por outro lado, a situacéo ja me fazia pensar o

que teria a ver a condi¢éo de género, numa sociedade
machista, se a escolha pelo

magistério era uma ou a Unica condic¢ao possivel

de estudo e trabalho a mulher?

Também ai, na atuagdo, aparece a maternidade
muito relacionada aos saberes que sao considerados
necessarios para as professoras da Educacéo Infantil, o
que me leva a confirmar, pela minha inquietagéo, desde
0 magistério, um outro lugar para colocar a minha
profissdo e compreender a atividade de professora, que
pode sim amar o que faz e, por isso, o faz.

No entanto, percebia a necessidade de pensar de
outro modo a atuacdo como profissao, ndo reproduzindo
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a atividade vocacionada porque a natureza me deu o
privilégio de parir ou porque se inventou na cultura um
regime de verdade de uma estrutura social em que a
mulher teria 0 dom, por natureza, de ser mée e cuidadora
por exceléncia.

Era preciso pensar de outro modo o sentido da
profisséo e ndo reproduzir um brincar de bonecas ou de
cuidar dos filhos como atividade de meninas e mulheres,
como professora, por analogia, ndo adotar os alunos
como filhos, estendendo para profissédo a esfera privada
e familiar.

Percebia que pensar de outro modo exigia
aprendizagem de conhecimentos especificos e
experiéncias que, como processo de desenvolvimento
profissional, colocava-me a cirandar por uma formacao
nao reprodutiva de mantras maternais, mas, criativa e
implicada com as esferas social e politica que envolvem
a educacdo e, em especifico, a escolariza¢éo da infancia.

(Trechos compilados das reflexdes em minha
dissertagdo — UECKER, 2019, p. 20-21)

Uma profisséo escolhida. Um processo de produzir-se enquanto sujeito. Enquanto docente. Digo

desse processo de producdo de sujeito, pois a perspectiva foucaultiana possibilita-me compreender

gue o sujeito [enquanto producao] € objeto de saber, efeito desses saberes, junto com as relagdes de

poder [que s&o exercidas sobre ele e com ele]. Tornamo-nos o que somos por diferentes tipos de

saberes, por relagbes de poder e por relacdes que estabelecemos conosco mesmos, na busca pela

verdade que nos constitui (FOUCAULT, 1995).
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Foi ensaiando pensamentos sobre as minhas experiéncias que pude pensar sobre a constituicao
de um sujeito-docente, no conjunto de universalidades e singularidades que comp&e um conceito de
docéncia, nos fios, linhas e curvas, que me permitem perceber a importancia de situar a [com]posicéo
de pensamentos em torno da docéncia. Quando estou dizendo sobre essa composigéo de um sujeito-
docente, estou [deJmarcando esse territério* em que conceituo e caracterizo um modo de ser, uma
representacdo em um conjunto de discursos, sujeitos, um modo de classificacfes- diante de uma
sociedade, de uma cultura. Também problematizar quais séo as funcdes-posicdes para que o sujeito
posicione-se na/da docéncia: funcéo-educador; funcdo-aprendiz; funcdo-mae; funcdo-general;

funcao-....
como me constituo e me posiciono...
enquanto...

Uma docente-pesquisadora, mulher, casada, que nao tem filhos e é tutora de um cachorro de
17 quilos. Uma docente que pelas andancas de escolas, de municipios, de realidades e buscas de
sonhos, estad se produzindo e [também] descobrindo um mundo cheio de outras possibilidades —

possibilidades de ser e de viver.

Minha trajetoria de docente sempre esteve atrelada a possibilidade de pesquisa, diretamente

ligada a escola publica, nas quais perambulo ha oito anos. Oito anos que sou professora na educacao

4 0 territério, entrelacado com os fios da filosofia (DELEUZE; GUATTARI, 1995; 1997) n3o diz de uma localidade, mas
como um espaco subjetivo, dinamico, coletivo que produz conexdes e entrelaga-se produzindo dobras.
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infantil e, destes, sendo apenas dois anos de trabalho concomitante aos anos iniciais — e aqui— sobre

ser professora na educacéo infantil. Sobre ser professora para/com as infancias.

S&o0 encontros, experiéncias que me constituem e produzem docente, que potencializam uma
pratica docente e o0 processo de pesquisa. Encontros de vidas, com discursos, materiais,
possibilidades. Junto a escrita, os fios que emaranham figuras, imagens, registros diversos e que aos
poucos vao ganhando contornos, [de]formacdes (SILVA, 2023) e articulagbes. Alguns pensamentos
sédo aproximados, outros deslocados, outros deixados de lado e, tantos outros, ainda suspensos.
Produzo, constituo-me docente-pesquisadora, dou existéncia e fagco a minha existéncia sem

abandonar em nenhum momento [futuro] as ideias tortas®. %

O que me constitui docente-pesquisadora tem sido a poténcia dessa possibilidade de fazer
pesquisa como alguém que inventa, produz, junta, pensa, cria e experiencia. Com isso, defino-me
docente-pesquisadora como alguém que nao tem a preocupacdo com 0S meios e métodos mais
verdadeiros®, mas também como alguém, com rigorosidade, que busca a possibilidade de entender e
colocar em operacédo algo que se constitua [um modo de] pesquisa. Uma pesquisa que se realiza
como uma experiéncia. Uma experiéncia intensa, importante, instigante, desejavel que néo tenha a
pretensdo de constatar uma verdade, mas se prop0de transformar a relagado que temos conosco mesmo

e com a invencéo de coisas, sujeitos e instituicoes a partir das praticas (KOHAN, 2005).

> Produzo essa nomenclatura/frase/imagem ‘ideia[s] torta[s]’ para suspender, para marcar uma parada [necessaria] em
que entram em cena pensamentos outros e “para constituir problemas - a serem pensados-” (ABRAMOWICZ e
RODRIGUES, 2014).

® Quem diz quais sdo verdadeiros? Porque utilizamos estes e ndo aqueles?
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Um modo [proprio] de ver, sentir, produzir e escrever, sobre [viver] a educacéo, sobretudo, a
educacdo infantil como territorio para produzir e escrever a pesquisa e, em parte, a vida. E implicar-
se com e em novas possibilidades metodologicas — de pesquisa e de vida. De uma pesquisa para
além das exigéncias académicas ou profissionais, de uma pesquisa que mobiliza e transforma o [meu]
agir e pensar, o [meu] modo de viver, sentir e existir e as relagées que construo e produzo com outras
pessoas. Corazza (2007) ajuda-me a pensar sobre a pratica de pesquisa, quando diz que a pesquisa
€ um modo de pensar, desejar, sentir, uma forma de interrogar, de exercitar a capacidade de
resisténcia e de submisséo ao controle e, ainda, uma pratica de pesquisa implicada em nossa propria

vida.

A producao desta escrita-ensaio, enquanto movimento de vida!

De [des]aprender ‘coisas’ - modelos e métodos [académicos e pedagdgicos], descobrir e
maravilhar-se com tantas outras [0 fazer pedagdgico] e, [re]construir novas ideias, concepcdes e
existéncias sobre e com as criancas, sobre e com a escola, sobre e com praticas, sobre e com os
fazeres, sobre e com a docéncia - possibilidades e cria¢cdes. Produzir uma pesquisa [a meu modo],
nao foi um exercicio simples. Implicar-se, afetar-se, é exaustivo! Exige tempo, vontade e estar
disponivel para...

A pesquisa apresenta-se enquanto movimento de vida, enquanto experiéncia. Foucault (2010a)
diz da experiéncia como sendo ‘qualquer’ coisa que se sai transformado, sendo um experimentador
em que se escreve para mudar a si mesmo e nao mais pensar igual antes. Talvez seja oportuno aqui

evidenciar o que estou pensando enquanto experiéncia, mesmo sendo uma palavra ja naturalizada.
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Experiéncia, muitas vezes, significa apenas a acumulacao de anos — anos de trabalho, por exemplo,

e aqui preciso fazer uma pausa para a producao de um instantaneo-demorado:

Sobre ser professora ou parecer professora?

Todo dno a mesma coisa. Toda nova escold a4 mesma
coisa. Todo novo empreqo 4 mesmad coisd. Toda nova
turma a4 mesma coisa.
-Voce e...?

-Voce e dlund, qual turma?

-Vocé e a nova estagiaria?

-Ah, vocé é a prof@? [espanto!]

-Pessoal, cadé a prof? de vocés?

[al eu kespondo] -0i, estou aqui! O que vocé precisa?
1,65cm, téenis, calga jeans, camiseta de uniforme. Ou

deveria estar com tamanco salto baixo, blusa de

babado?
INSTANTANEOS-DEMORADOS



Volto a demorar-me na nocdo de
experiéncia como outro[s] modo[s] de pensar,
viver e experienciar a vida e a escrita. Com
Larossa (2002, 2011), mobilizei-me com uma
nocado de experiéncia enquanto algo que nos
passa, acontece. Algo que ndo depende de
mim, que nao acontece por mim, por meio das
minhas palavras, ideias, acdes, intencdes e
vontades, mas que acontece e que precisa do
outro, esse outro-ex/terior, essa ex/terioridade,
esse ex/trangeiro, ou seja, que esta fora de mim
e que nao pertence ao meu lugar, pois é
presente e presenca - “Por isso a experiéncia
€ atencdo, escuta, abertura, disponibilidade,
sensibilidade, vulnerabilidade, ex/posi¢ao.”
(LAROSSA, 2011, p.22).

Passo a [perseguir] produzir um
processo de pesquisa/docéncia, enquanto

experiéncia que possibilita maravilhar-me e

19

®

- ideias tortas—

maravilhar-se, criar desejos e sentir coisas
outras, também, possibilidade para...

...resistir, lutar, contestar, duvidar...
Impulsionar outros pensamentos e praticas [de
pesquisa e de vida]. Larossa (2011) afirma que
[talvez] reivindicar a experiéncia seja também
reivindicar um modo de estar e habitar o mundo,
um modo de habitar os espagos e tempos
educativos.

E nesse constituir, enquanto [outro]
modo de vida, de viver e de produzir praticas
como docente-pesquisadora, que fui [aos
poucos] encontrando possibilidades de [outras]
criacOes, ndo para negar ou desconsiderar as
formas de pesquisa e [outros] trabalhos ja
realizados por mim, mas para ocupar-me deles
com um pensamento edificante em que se torna
possivel pensar, inclusive, na docéncia, fora de

um pensamento ja posto, dbvio e naturalizado.



Encontrar-me com um “pensar de outro modo’
que se move pela suspeita” (VEIGA-NETO;
LOPES, 2010, p. 150). Demorar-me para sentir
0 que acontece no entre e com aquilo que ainda
ndo foi pensado, com o que ainda ndo esta
determinado e normalizado. Uma pesquisa que
toma a experiéncia ndo para amplificacdo
daquilo que ja foi dito, pois é uma pesquisa que
tem a intencéo inventiva, que intenciona deixar
as certezas para constituir-se em outro modo

de pensar.

Uma experiéncia que movimenta um
pensar de outros modos’, de escrever, de
pesquisar, de fazer perguntas, de fabricar
respostas, que estdo relacionadas as
condicdes de possibilidade de um devir®

poténcia. Por isso, pensar de outros modos ndo

7 Uma insisténcia interessante dos autores Veiga-Neto e
Lopes (2010): “Insistimos: quando alguém se propde a
pensar de outro modo, é preciso saber o que significa
esse ‘outro’” (p.151)
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significa pensar ao contrario ou em oposicéo ao
que se pensa. Pensar de outros modos tem o
sentido de encontrar brechas para estabelecer
a critca mostrando de onde vem o0s
fundamentos com que se alimenta um modo
naturalizado de pensar — nesta escrita-ensaio,
na docéncia- e assim, [des]emaranhar uma

poténcia-invencado, de outros modos de pensar.

Veiga-Neto (2014) mobilizou-me quando
expressa a mensagem de que sempre temos
algo a fazer, quem sabe mais do que isso,
sempre ha algo que deve ser feito — é preciso
procurar os caminhos e recursos pelos quais
possamos ir adiante e isso ndo significa cumprir

um destino impresso desde sempre no mundo.

Ainda, fui mobilizada pela condi¢cao de

poténcia na qual Foucault (2004) realiza seu

8 Do latim: devenire [chegar], relacionado ao campo da
multiplicidade, conceito filosofico, enquanto
acontecimentos, mudangas e transicbes — como
possibilidade de criagdo e surgimento do novo (VEIGA-
NETO; LOPES, 2010)



outro modo de pensar, pois ele escrevia que
todas as suas analises estavam colocando em
suspeicdo aquilo que se naturalizava
necessidades universais e, com isso, mostrava
a arbitrariedade e o espaco de liberdade que
ainda podemos desfrutar com um pensar de

outros modos.

E assim, com a proximidade com esses
escritos, que procuro fios com 0s quais posso
seguir adiante [nha vida e na pesquisa]; nao
procuro fios programados num molde de
bordado com cada fio de uma cor j& separados,
pois com esse folego de liberdade que assumo
sentir, opto pelo [desJemaranhado para ter a
sensacao de produzir num espaco de liberdade,
como aprendi com Foucault (2004).

O espaco de liberdade que busquel

desfrutar na pesquisa tem relagdo com o que

9 Aqui utilizo-me da nomenclatura definida na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), para dizer
das criangas que constituem a Educacdo Infantil as quais
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nomeio de experiéncias como instantaneos-
demorados derivados de acontecimentos que
podem ser registrados das minhas vivéncias e
praticas docente da/na educacdo infantil,
constituindo um territério singular - pois dizem
da minha vontade de produzir significados e
sentidos - em que tramo a producdo de mim
mesma como docente e de outros sujeitos
pequenos®. Um territério que ¢é possivel
inventariar a partir de registros daquilo que me
passa e acontece na escola publica e na sala
referéncia  que habito [e produzo]
cotidianamente. Nesse territorio em que Somos
eu, as criangas e outros sujeitos atravessados
por saberes e poderes que constituem a escola
e a educacao infantil, bem como movimentos
de producéo (sujeitos, saberes e poderes) que

constituem a escola.

tenho contato direto no espacgo da Escola com o trabalho
na Educacao Infantil, pré-escola.
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INSTANTANEOS-DEMORADOS



Repitamos, sem repetir:
comegdr é um verbo infantil
e 4 infancia ¢ uma forma
de vida, uma vida infantil ¢
uma vida que (sempre)
comego\, que comecso\ aA co\o‘o\
vez, Pois 4 vida ama
rendascer e dassim vdi se
nutrindo de infancia.
Infancia na vida e vida
infantil... por isso, comegar
¢ uma maneira de manter
viva e dar vida a infancia.
Talvez também por isso
celebramos com tanta
dlegrida comegos potentes e

exuberantes no mundo

cronologico\mente adulto:

como qudando nasce umd
criangada infante ou quo\nalo
brota uma ideia infantil.”

(Kohan, 2021, p.03)
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Aqui, uma inspiracdo e poténcia de [re]Jcomecar...

...uma forca que cuida, que é abrigo, que lembra e
gue impulsiona, mas que também é refagio. Ja comecei
tantas vezes sem nem ao menos comecar. Quando €&
que realmente comegcamos - uma pesquisa, uma

docéncia?

Assim estou aqui, comecando sem antes mesmo
de comecar. Desenhando palavras sem antes mesmo
escrever. Escrevendo imagens sem antes mesmo
captura-las. Um ensaio que comecgou antes de comecar,

gue teve varios [reJcomecos.

A escrita desta pesquisa envolve-se entre os fios
e [re]lencontra-se, desamarra e cria outros
emaranhados. Em varios momentos, a escrita perde-se
entre imagens e variagdes poéticas, entre registros de
falas, gestos, pensamentos, sons em que aparecem

vérias e diferentes criancas e docentes.
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Para uma composicéo, foi necessario mostrar a relevancia e o sentido que cada coisa tinha nos lugares
em que ia escolhendo coloca-las. Foi a experimentagdo da composi¢ao que fez emergir uma possibilidade de
producdo metodologica que dei o nome de [des]emaranhado. Com esse nome pretendi mostrar outras
possibilidades de pensamentos, de forca, de capacidade — de sentir e de ser. Uma pesquisa que poderia ser
sistematizada como composi¢ao na escrita e ndo somente nela, pois, para ser composta pela experiéncia de
um devir, parecia-me necessario sentir um e varios fios que transitavam em um territorio, que potencialmente
poderiam criar formas, labirintos, imagens, sons e musicas que, ao misturarem-se com palavras, produziriam

[des]emaranhados ensaisticos e brincantes de pensamentos outros.

Com a camera fotografica, a pesquisa de imagens, textos e poesias, o papel, os sons e os fios, fui
experimentando e me autorizando a criar materialidade que ndo acompanha uma ordem linear e cronoldgica,
mas que se mistura, territério singular de vida-pesquisa que fui capaz de ir produzindo no cotidiano, com as
criangas, com 0S outros, na escola e na sala referéncia. Encontros e acontecimentos tramados com tensoes
e possibilidades, nesse constituir [pesquisa, docéncia] afetando-me pelas vozes, gestos, olhares das criancas

e, junto delas, experimentando possibilidades de des/re-fazer [a pesquisa, a docéncia e a vidal].

Estavamos no patio fazendo uma proposta de desenho no chao, quando...
-Ei prof, olha aqui...

-Aham, estou vendo!

-Ndo dssim ndo, vocé nao conseque vey direito, precisa estar Perto, se abaixar,

abrir os olhos...

INSTANTANEOS-DEMORADOS
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Esse instantaneo-demorado possibilitou-me um outro [re]Jcomeco.

Enquanto adulto-docente [geralmente], olhamos as coisas de cima, rapido e superficialmente e a crianca
aqui faz a solicitacéo a esse adulto que se abaixe, figue mais perto [fisicamente] — dela, do objeto, da terra, dos

outros.

Quanto mais a gente cresce, mais longe ficamos de muitas coisas, inclusive do chao, constituimo-nos
sujeitos, depois docentes - sentamos nas cadeiras, pedimos para as criancas sentarem e fazer uma roda, elas
sentam no ché&o. O olhar — de outra dimens&o, ouvir outros ruidos, nada disso nos passa, ou sim, mas em outro
angulo e perspectiva. Os sentidos mostram-nos outra rela¢do — por um lado, um olhar, falar, ver e sentir do outro

- um olhar, falar, ver e sentir que aumenta a distancia [dos sujeitos] — diminui a poténcia do entre.
Uma distancia entre.

Essa relagdo com as criangas, com a docéncia e com a producgéo desta escrita, ndo poderia dar-se com
relacdes de cima para baixo ou de distancia, exigiu outros contatos e movimentos. Precisei agachar, desenrolar,

pegar, estar préximo, agucar, sentir, experimentar...

Pensei que poderia [re]Jcomecgar quantas vezes, em minha liberdade, sentia necessidade de comecar [de
novo], no entanto, percebi que, ao fazé-lo, necessitava estar mais préximo do outro, sentindo na pele, ouvindo
0s tremores, a respiracao - que, caso precisasse de equilibrio, teria que solicitar ajuda [dos outros, das criancas]
— de maos dadas conseguiria agachar e sentar, diminuir a distancia entre— exercicio dos corpos, da escrita, dos
pensamentos, exercicios de ser — sujeitos, criancas e docente. Em minha liberdade, tinha a vontade de me
aproximar de uma tatica infantil descrita por Bergson (2009) - perceber o mundo e as coisas que o habitam pelo

avesso ou de pernas para o ar.
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Era so6 mais uma mdanhd de encontro na escold, o sinal ainda ndo tinha tocado, as
pessoas qpressa\oia\s passavam, algumas para a sdla dos Profa, outras para a qua\dro\
onde faziam filds - eu estava ali sentada no chdo ao lado de trés criangas

observando dlguns riscos diferentes em nossas maos...

As cridangas que iam ckego\no{o |ogo se interessavam e nosso encontro de aula Jé\

havia comego\do ali mesmo, sem nem o sinal ecodr Pelo P&tio.

INSTANTANEOS-DEMORADOS

_UM PERAMBULAR PELOS FIOS JA POSTOS

Um dos primeiros movimentos de investigacdo da pesquisa, possibilitou-me [des]emaranhar e
produzir potencialmente outros/novos emaranhados. Nessa constituicAo de Taciana-pesquisadora-
professora, movimentei-me em uma ldgica de escolhas, de composi¢do dos fios, de inventar [outros]
[des]emaranhados, de produzir pesquisa, produzir dados e discuti-los, mas também de me produzir,
enguanto sujeito-pesquisadora, de criar e descobrir modos [proprio] de escrita e de fazer pesquisa.

No processo de constituicdo, estruturei e organizei um conjunto de materiais para pensar
[inicialmente] a escrita. Nesse movimento [inicial], tomei, como importante, buscar outras producdes, saber
e ver 0 que estava sendo produzido e como estava sendo produzido, os conhecimentos em torno da
Educacao das infancias e da docéncia para/com ela, com a meta de enunciar movimentos investigativos
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ja realizados por pesquisadores e tensionar possibilidades de outros modos de fazer pesquisa em
educacdo. Minha intencédo com isso, foi movimentar fios que ja foram tramados, amarrado ndés, cortados
e emendados de modo a revisitar, tensionar, outros modos de producdo, que, potencialmente, eram-me
Uteis e que poderiam possibilitar outros modos de tramar, de [rejmexer e [quem sabe] produzir [novos]
conjuntos, imagens, fios e emaranhados.

No [des]emaranhar com as producdes-teses, pude estabelecer encontros potentes, que me
inspiraram e provocaram frio na barriga, [dessa]sossego. Minha intencdo nunca foi realizar um estado do
conhecimento ou estado da arte, mas me propus, de uma maneira indisciplinada, movimentar-me por
varias pesquisas, criei um ‘perambular’ junto das composi¢cdes produzidas, por autores e de perspectivas
gue se aproximam [também] das minhas escolhas pos-criticas. Acessei e estudei trabalhos que
enfatizavam a diferenca, a diversidade e as potencialidades, aguelas inspiradas pela filosofia da diferenca
e pelo pés-estruturalismo, bem como aquelas que se apresentavam com perspectivas de producdes e
escritas mobilizadas pelas teméticas da infancia[s], escola [publica], docéncia[s], educacao infantil e que
criam possibilidades de outros modos de pensar e fazer [pesquisa e cotidiano].

O perambular despretensioso possibilitou-me estar livre para encontrar trabalhos-pesquisas que
me parecessem recheados de ousadia critica e que ndo colocassem em um modo unico de producéo, de
formatacao, de forma e de forma. Nesse perambular, a figura do emaranhado pareceu-me fazer [mais]
sentido. Pude construir a possibilidade de, ao procurar deter-me no ja produzido, [também] pensar em

possibilidades inventivas, o que elas [pesquisas ja realizadas] poderiam potencializar em minha producéo.
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Em uma espécie de contagio'®, fui sendo contaminada pelas varias producdes e praticas retratadas
nelas, pelos diferentes modos de criacdo e utilizacdo de outras categorias investigativas. Foi assim que
me encontrei com a possibilidade de juntar-me com as pesquisas pos-criticas em educacéo, encontrar
nelas com uma abertura e multiplicacédo de sentidos; transgressao e subversao das coisas que ja estavam
significadas no campo educacional. Encontrei com a possibilidade de uma pesquisa capaz de provocar
pensamentos outros aquilo que problematizam, pois procuram dar visibilidade ao que ainda néo foi
significado (PARAISO, 2004).

Fui contagiada pelos riscos e pelo inusitado que ndo estdo nas explicacdes universais, totalidades
ou comprovacgdes, ou ainda nas sinteses predestinadas dos sujeitos em torno do que devem ser, fazer e
agir. Pude encontrar producfes-teses ndo com a pretensdo de descobertas inéditas, pois me inspirei na
perspectiva de pensar que as histdrias totais e transcendentais, a histéria em série, progressivas
interpretadas pelas teorias universais ndo me interessavam (VEYNE, 2014).

Assim, passei a interessar-me pelas producbes que traziam as historicidades, trabalhos
investigativos que me pareciam terem sido produzidos na dispersao, que valorizavam as experiéncias e 0
acontecimento, que iam compondo o cotidiano, dando vida/existéncia para aquilo que se produzia e que
ndo era possivel de ser reproduzido a uma mera classificacdo. Produgfes-teses que pudessem ajudar-
me a produzir saberes em que as criangas, as infancias e a educacao infantil se produzem na trama,
sendo apresentada “[...] como uma analise espectral: [...] sempre trama porque sera humana, porque nao

sera um fragmento de determinismo.” (VEYNE, 2014, p. 42).

10 Deleuze; Guattari (1997).
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Interessavam-me, ainda, aqueles trabalhos-pesquisas-teses que se apresentavam nao dizendo
somente aquilo que pode ser dito, mas que, também, se arriscavam a dizer o que nado pode ser dito em
determinadas condi¢des espaco-temporais. Esse interesse pela resisténcia inspirava-me a perceber e,
por isso, criar as brechas para a constru¢do de uma possibilidade metodoldgica de pesquisa capaz de ser
produzida na e com a diferenca, de ser poténcia na relagdo de producdo de sujeitos, de constituicao-

escola e docéncials].

Esse perambular pelas pesquisas ja publicadas [no momento inicial] deu-se por meio da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), entretanto, ndo trago mais a escrita sobre essa
pesquisa tendo em vista que, apdos algumas [re]escritas, minhas escolhas de pesquisa ganharam outros
fios e [des]emaranhados, sendo que, no presente, trago para referenciar sem comentérios, alguns fios-

pesquisas que me inspiraram como encontro-experiéncia para a producdo da escrita final deste ensaio:
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https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/15680/TES PPGEDUCAC
AO 2018 GARLET_FRANCIELI.pdf?sequence=1&isAllowed=y

¥ https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/26309/DIS_ PPGEDUCA%c3%87
A %c3%830 2022 DELL%e2%80%99%200SBEL%20 LET%c3%8dCIA.pdf?
sequence=1&isAllowed=y

https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/3483/SIMIONA
TO%2¢c%20MARLI.pdf?sequence=1&isAllowed=y



Em tempo, outros fios ja postos...

Artista Jandina

Anteriormente, afirmei sobre a inspiracdo de materiais do contexto
em sala, da/na escola, recente, mostrei as pesquisas-teses que
também me inspiraram na producgdo [sobretudo metodolégica] e,
agora, digo de mais uma [parte] composicdo dos instantadneos-
> demorados — que sdo produgdes e imagens da artista Janaina Mello

Landini.

A artista Janaina produz suas composi¢cdes com cordas que se
desmembram em espessuras minimas, para mim, a producao de
uma metéfora visual que é produzida com um emaranhado de

fios-cordas e projeta-nos provocacoes de diferentes formas, uma
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producdo artistica, por meio de um trabalho manual e uma forma
infinita de possibilidades.

Desde 2010, a artista desenvolve suas pesquisas e produg¢des visuais denominando-as de ciclotramas.
Em suas exposicdes, cria varias séries com diferentes enfoques, em que experimenta a tenséo fisica entre

os fios e a distribuicdo das cargas.

Ciclotrama, como uma forma infinita de oportunidade e criagdes, ainda me impulsiona para um
pensamento rizomatico!!, em que é possivel toda e qualquer forma de pensamento, problematizacédo e
interpretacdo, ndo ha um unico modo de olhar, seguir, entender, mas ha uma complexa teia passivel e possivel

de producBes com significados e sentidos outros.

As criacdes da artista acompanharam a escrita deste ensaio, os fios-cordas compdem movimentos e
pensamentos, também faco recortes e interferéncias nas imagens da artista [mas sempre irei mencionar:
Artista Janaina]. Ainda fago referéncia aqui a todas as imagens que serdo utilizadas ao longo da escrita —

Artista Janaina Mello Landini, divulgacao da autora por meio do site e redes sociais.

11 Reflexdes de Deluze em Mil Plat6s (1995) que trata de buscar outra forma de organizagdo para
o pensamento orientado pelas multiplicidades, conexdes e heterogeneidades, rupturas e
cartografias, poténcia e intensidade de outras formas de pensar.



_ULTIMO MOVIMENTO:

DO ENROLAR E/OU PESENROLAR

...pois entdo, [re]Jcomecar colocava-me frente a frente comigo para problematizar a [minha]
docéncia. E assim que a docéncia passa a ser fio central do meu emaranhado. Ribetto e Dias (2020)
escrevem que, ao problematizar, constituimos uma forma de fazer pesquisa, que tensiona o que parece
ser natural e universal, assim a problematizacdo constitui-se como um exercicio de pensamento sobre

as praticas, situacdes ou conjunto de acdes sobre as quais deixamos de ter certeza e criamos questdes.

Assim, passo a remexer o0s fios e produzi-los para compor um conjunto de materialidade com as

quais busquei problematizar a docéncia para/com as infancias.

Esse conjunto de materialidade, que fui compondo para pensar na docéncia, foi chamado de
instantaneos-demorados. S4o0 momentos/relatos/propostas da/na escola, musicas, imagens, fotografias -
gue nao cabem nos documentos oficiais e politicas, diretrizes e curriculos orientadores da educacao infantil,
pois fazem parte e sdo composi¢des ouvidas, sentidas e vividas da/na escola e constituem o territério em
que minha docéncia € produzida e acontece. Com relacdo aos recortes, que sdo tratados como

instantdneos. ndo fiz qualquer distin¢cdo classificatoria para situa-los como bem ou mal ou de alguma
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utiidade formal, as escolhas foram registros de acontecimentos vividos da/na escola, que também

passavam despercebidos [muitas vezes], mas que havia poténcia de pensamento.

Com essa materialidade, instantaneos-demorados, me propus a pensar entre os trés fios: infancia[s],
escola e inventividade. Junto da materialidade, ndo busquei apontar problemas da/na escola, da/na
docéncia e produzir solugcdes, pois penso que esse raciocinio tem problemas por s6 acumular solucdes e
fazem perceber que o proéprio raciocinio € o problema. Uma linguagem da educacdo que ndo coloca em

xeque o sistema e o conhecimento pedagdgico e que o assume como verdadeiro (POPKEWITZ, 2001).

Com os instantaneos-demorados, movimentei-me a pensar e escrever com uma aproximacao e
contato, producéo de ideias e desejos, uma poténcia de pensamento que ndo habitava os conceitos
[fechados, prontos, duros], mas que se relacionava com eles; um esfor¢o de corpo inteiro para produzir
uma pesquisa outra; um modo de fazer pesquisa e escrita que também “fala” sobre e com o desejo, a
sensibilidade, a ndo arrogancia [académica], a ndo definicdo do real na representacao conceitual, queria

poder chegar numa escrita académica-sensivel.

Foi minha trajetoria nesta investigacéo e escrita, sobre viver intensamente, viver a escola, viver as
oportunidades-experiéncias. Ndo é sobre fazer uma pesquisa [qualquer]. E estar na escola diariamente,
viver, sentir, cheirar, olhar, encantar-se e preocupar-se; produzi-la e ser produzida nesse territorio que vai
se mostrando em cada instantaneo-demorado. Para mim, a investigacéo e a producéo desta escrita-ensaio

tiveram o sentido de viver a escola, viver a pesquisa, fazer daquele momento uma experiéncia de vida.

A escrita-ensaio, a vida — experiéncia!
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Diante de tantos materiais e possibilidades que compdéem um emaranhado gigante em torno da
pesquisa, busco movimentar-me com palavras. “As palavras determinam nosso pensamento porque nao
pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou
inteligéncia, mas a partir de nossas palavras” (LAROSSA, 2002, p.21). Neste sentido, pensar foi dar sentido
ao que me acontecia, ao que nos acontece na relagdo com esse outro no territério que vamos, eu e as

criangas, eu e outros construindo para aquilo que se nomeia como sala de aula e escola.

As palavras aqui, que ddo movimento a pesquisa, também brincam, giram, problematizam, causam
espasmos e pensamentos. Essas palavras foram sendo chamadas de fios ao longa da escrita, sao fios-
palavras que formam um emaranhado aqui, outra la, que se enrolam, embolam, soltam, arrebentam e

grudam-se.

Por meio das palavras pensamos, problematizamos; fiz e fazemos coisas com as palavras e as

palavras foram fazendo coisas comigo e conosco.

Fios-palavras emaranhados e foi disso que se tratavam os instantdneos-demorados. Uma
possibilidade de pensar e dar sentido ao que acontece em uma docéncia em producédo, que me possibilitou
entrar na luta e estar entre as e com as palavras — uma luta pelo significado e controle, pela imposicao,

silenciamento e desativacao de tantos outros sentidos (LARROSA, 2017).

Pensar é dar sentido ao que nos acontece, Larrosa (2017) diz sobre as lutas pelas palavras — pelo

significado e controle, pela imposicéo, silenciamento e desativacéo de tantas outras.

Compreendendo essas lutas [de palavras] junto com a multiplicidade de palavras [outras], de

pensamentos e materiais, bem como seus possiveis desdobramentos foi potente organizar em pequenos
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conjuntos. Conjuntos de fios-palavras, conjunto de fios articuladores, mesmo sabendo que eles poderiam
estar em outros conjuntos, de outros modos. A organizacdo foi necessaria, ndo a modo de impor limites,
separa-los e enquadra-los, mas para que fosse possivel organizar e dar visibilidade [as palavras, aos

pensamentos, aos emaranhados e as problematizagées].

INSTANTANEOS-DEMORADOS, POR QUE?




O que cabe nos cadernos de anotagdes, nos blocos de notas do telefone?
Quando crianga, produzi cadernos de textos. Textos que criava com
personagens, situdgies e levava para minha professora ler fora de hora.
Cadernos que me o\compano\m, Juntos dos livros de leitura e estudo.
Cadernos que me inspiram, cadernos que inspiraram outras tantas -
anotagdes, pensamentos, cridgdes, rascunhos...

Acompanhada em minha formagdo inicial, tinha uma professora [no
magistério] que sempre diziam: vocés precisam ter um ‘caderninho de
anotagdes’: quando iv em uma palestra- leva o caderninho; quando assistir
um filme na escola - leva um caderninho; quando ir conversar com a prof?
regente - leva um caderninho.... Acompano\o{o\ dos cadernos passei a
registrar e me implicall’ em registrar coisds, acontecimentos, pensamentos.
Neles tem acontecimentos bons, provocagdes, descrigao de cenas, tensdes,
sentimentos. Anotagdes que nao estavam previstas em meu qunejo\mento
previamente, situagdes que nem foram imolginalolo\s, falas nunca previstas-
mas que me mobilizavam pensar o préximo dia, a proxima experimentagdo, os
possiveis outros acontecimentos. As ideias que iam sukgindo a0 encontro
com ds criangas. Aquilo que vivi, ouvi, me contaram, que cantarolei, que
observei, aquilo que me mobilizou, que me faz estar entre a escola, a
infancia e a inventividade, e, agora, aqui na pesquisa, compéem os

instantaneos-demorados.



Produzir uma escrita com

instantaneos-demorados...

Como quem remexe 0S
materiais organizados para

uma nova/outra exploracdo em

sala.

Fios. Linhas. Canetas.
Tesouras. Cones. Papéis.
Papelao.

Sao materiais que se
transformam e, junto deles, sédo
produzidas outras/novas

coisas.

Deixando espaco para serem
puxados outros fios, produzir
novos sentidos, novas

ressonancias...

Produzir novos

[des]emaranhados com ma&os
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de sujeitos-criancgas e sujeitos-adultos, até que seja necessario
[re]fazer outra organizacdo de espaco, outros materiais, outros
contextos — por necessidade humana, por necessidade de

estrutura fisica, de interesses, vontades e desejos.

Trazer os instantaneos-demorados como materialidade
diz sobre 0 meu compromisso com a pesquisa, com a docéncia,
com a educacdo, com as infancias. O compromisso nao € para
[re]forcar os ja ditos e naturalizados discursos sobre docéncia,
infancia e escola, mas € suscitar um entre [possivel] nessas

discussoes.

A escolha diz em evidenciar [na pesquisa] a poténcia do
entre -entre os emaranhados, entre a vida da/na escola, entre a
producédo de sujeitos, entre a poténcia da infancia, da escola e
da inventividade [entre a docéncia).

Deleuze e Guattari (1992) mencionam que entre duas
coisas surge o enunciado, & preciso rachar as coisas e as
palavras e, assim, conseguimos outras possibilidades quando

nos permitimos experimentar.



Palavras, imagens, composicdes sédo

atravessadas por entre.

E entre que € possivel a invencao.

Para que inventar fosse possivel entre...

Os instantaneos-demorados trazidos para esta escrita sdo anotacfes, registros, musicas,
imagens capturadas ao longo dos ultimos quatro anos de docéncia na educacao infantil — séo registros
de falas/musicas ouvidas e vividas, momentos vivenciados, outros observados de longe. Evidencio
agui que sdo blocos de memdérias, compostos por diferentes tempos de docéncia. O conjunto dessa
materialidade é mais que registros e lembrancas, aqui, tornam-se material para/de reflexado e producéo
de pesquisa. Instantaneos-demorados que nos levam a imaginar e criar outras tantas coisas, que

ampliam, mas, ao mesmo tempo, nos dao o detalhe, o simples como um emaranhado valioso.

Talvez seja um primeiro movimento da/na escrita — deixar-se afetar pelo emaranhado, néo

querer organiza-lo, separé-lo, dizer o modo de operagéo para com ele, mas permitir-se remexer e ser
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enrolada, permitir-se ndo saber o que fazer, errar e criar possibilidades junto de outros sujeitos, sejam

adultos e/ou criancas.
Olhar, sem dizer como se deve olhar.
Tocar, sem dizer o que pode ou ndo pode ser feito.

Pensar, como possibilidade de criagéo e ndo caminhos para as respostas [mais] verdadeiras.

O uso de escrita e imagem, ou melhor, a producdo de escritas e imagens estdo em uma

perspectiva de tensionar [texto e imagem] de forma n&o linear e cronoldgica.
Compor [escrita-ensaio] com/entre escritas e imagens.

E nesse tempo presente...

Ouvir as pessoas, as coisas, 0s espacos. Aqui, criangas-pequenas que frequentam a educacéo
infantil, criancas que, com a sua poténcia de infancia, nada ingénuas e incapazes, por vezes,
enxergam e percebem o que nés, adultos, ndo conseguimos e/ou nos possibilitamos pensar/enxergar.
Criancas que questionam sobre nés [adultos], sobre nossa existéncia, nossa pratica, que nos
desestabilizam, colocam em tensdo nossas verdades, nossos fazeres e juntos nos indicam

possibilidades, ainda colocam em tensdo os conceitos e determinacdes j& naturalizadas por nos,
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adultos-docentes'?, sobre ser crianga “vdo ter que aprender muito sobre a gente, porque a gente ja
sabe sobre nés” como € exposto em uma pesquisa de Kremer, Gobbato e Barbosa (2020, p.58).

Com isso, tensiono a possibilidade de pensarmos o que nos desacomoda, 0 que nos inquieta
nesse espaco de producédo da escola, pensando a partir das possibilidades de invencao e que criam

pensamentos que se torna possivel tensionar na docéncia.

Neste sentido, como exercicio constante para producdo desta escrita, busco, assim como
Abramowicz e Rodrigues (2014), ‘constituir problemas - a serem pensados’, em uma forma de
‘complicar os pensamentos’ (FISCHER, 2012). Um modo de inventar outros pensamentos e
perguntas, um modo de me [des]construir enquanto sujeito-docente que busca perguntas com
respostas seguras e estaveis. Ha, neste aspecto, [grandes] desafio[s] — tanto profissional quanto
pessoal, a producdo desta escrita-ensaio e a producdo de uma docéncia [outra], uma docéncia

inventiva:

@ que Poo{e umad docéencia inventiva com

as infancias?




A nocgao de
inventividade, aqui
construida, enquanto fio da
pesquisa, perpassa e
embola-se em toda a
producdo, nao h& um
espaco-capitulo  especifico
para tal, pois, provocada por
Kastrup (2005, 2016),
trabalho com esse fio na
perspectiva de resistir aos
saberes ja prontos [pelo
menos, alguns deles], aos
emaranhados tdo bem firmes
e finalizados, mas, por uma
l6gica de romper e baguncgar
esses modelos [de ser
docente] téo bem
encaminhados e

naturalizados, pensando em
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como [me] questionar, sobre [minha] préatica, [minha] escola,
[minhas] criangas, [me] constituir um sujeito outro, diferente de
antes. Nessa ldgica, acompanhada dos escritos da autora,
inventividade é entendida enquanto modo de pensar diferente, de

modificar-se.

Um movimento, ndo s6é de pesquisa em uma area
especifica: educacao para/com as infancias, mas um movimento
de estranhar-se na escola, nas praticas. Permitir estranhar-se,
duvidar das proprias certezas e fazeres, acolher questionamentos
e incertezas [minhas e dos outros], problematizar e inventar

nossas [proprias] perguntas, ja feitas e nao feitas.

Permitir-se estranhar e dar-se tempo — tempo de criacao,
de invencdo de uma docéncia singular, tempo para pensar, tempo

para respirar.

As palavras que compdem esta escrita, que encontram
fios, emaranhados e [des]emaranhados, que produzem
emendas, no[s] e continuidades, que compdem e produzem

instantaneos-demorados.
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Aqui, acho importante em um momento, de forma breve, rapida — como as falas, os
dizer sobre a escolha dessas encontros, os toques, os gestos da/na escola. Mas como é algo
palavras para denominar a gue se passa [de forma breve] em tempo [chronos], € necessario
materialidade da escrita: demorar-se — reler, olhar a escrita de novo, pensar sobre, brincar
instantaneo diz de um com as palavras, por isso, a palavra demorado acompanha o
instante, algo que se passa instantaneo.

Instantdneos-demorados!

Sobre o processo de olrgomizo\cs&o do nosso espago de Pesquisa\...

Tinhamos fotos; imdgens de revistas I selecionadas pela turma; alguns espelkos de

o{iferentes tamanhos: Produgaes de artistas Jé\ conhecidos Pelo\s criangas; e,
riscadores, folhas e papeldo...

As cridngas estavam auxiliando a okganizdr o espago com os materidis para que
pudéssemos produzir alguns registros sobre a figura humana. Assim, ds conversas e
negocidgoes dconteciam:

-Precisamos colocar isso aqui, porque fica facil para olhar a imagem, olhar para o
espelho e aqui pra desenhar!

-Eu acho que esse recorte esta meio torto, se escolhermos este precisaremos

orgo\nizo\r tudo de novo!
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- Todos os materiais selecionados precisariam estar ligados diretamente
aos trés fios ou pelo menos um deles; e eles por si ja precisariam tensionar a

criar problematizacdes préprias;

- A proposta com 0s materiais selecionados nao é buscar respostas e
solucdes para determinadas situa¢des-problemas, pelo contrario, é
problematizar, criar inUmeras alternativas de pensamentos, mas deixar

brechas para que o préprio leitor possa inventar...

- Compreendendo o cédigo de ética e a importancia deste para as
pesquisas em educacéo, todos os instantaneos-demorados séo registrados

sem a identificacdo*® dos sujeitos envolvidos, assim como as fotos utilizadas

‘v(00s2 P wis 4aZip 2p Opow w

do acervo pessoal sdo usadas com filtro ou recorte, o qual ndo € possivel

fazer a identificacdo dos sujeitos pequenos.
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$2ss2 2 opow ano

N&o quero aqui reunir materiais e empenhar-me em produzir uma

~

investigagao exclusiva sobre a escola publica ou produzir... %

Y ‘sa0du2aAul sp

-

...mas quero [junto de vocé, leitor] problematizar as minhas

‘Avjuaaul vbisuos a3usb v anb opow wp

P

[nossas] experiéncias [docentes] com/na/da escola para que

v

possamos habita-las, de diferentes formas, com

‘v12u3ad0

imprevisibilidade, dialogos, olhares, afetos...

Sy
'O}oow 043N0 wn 2p v|02s2 b 2 s\ogou\g:}ug SY woo \ogougoop ¥ fvsuad

13 Apenas uma produgdo textual esta identificada com o nome da crian¢a — por autorizagdo
familiar.
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INSTANTANEOS-DEMORADOS
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Hei antes de mmms:\ na leitura do

texto, volte ate as imagens,

observe-ds atentamente,

lentamente... Elas dizem sobre o

-~

INSTANTANEOS-DEMORADOS

movimentar dos fios... Percebeu?
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Nesse processo de problematizacéo, de
um entre que acompanha a producdo de uma
docéncia, pretendi detectar o que acontece
nessas trajetdrias para encontrar indicios de
possibilidades outras, que provoquem o
[des]emaranhamento na perspectiva de uma
intensidade que possa [re]constituir outros
territérios para a docéncia [coletiva] para/com
as infancias. A perspectiva que assuminao tem
a ver com uma identidade, que, como num
manual, em que estaria pronto para ser
incorporado e utilizado como referéncia e
representacdo as normas, procedimentos,
funcdes, atividades, instrucbes e orientacdes
sobre como pensar e agir como docente, como

ser docente nos modelos institucionais, [nao

14 Utilizo a expressao no feminino referindo a minha
pratica e as colegas de profissdo que tive até entdo,
sempre mulheres.

15 Aqui, possibilidade de mais um emaranhado para
discussdo sobre a formacao inicial — a sala de aula como
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queira dizer que isso ndo tenha que ser
pensado]. Assumi a perspectiva de que a
docéncia € um processo de producdo de si,
num entre, o movimento tem relacdo com
problematizar a docéncia e ndo a professora
[ou ser professora/professor]. Segui a
ideia/problematizacéo que néo € o lugar que a
universidade me deu [enquanto formacao
inicial] de ser exclusivamente pedagoga-
professoral* em sala de aula'®, que me fez
pensar a docéncia nesta escrita [apesar de ela
também estar presente], mas escolhi pensar a
docéncia naquilo que ela emaranha-se com um

fazer, [com] a inventividade e experiéncia.

[Unica] possibilidade de atuagdao profissional e a
fragilidade de experienciar no curso outros espagos de
atuacgao.
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Como menciona Fischer (2009) — um lugar privilegiado, na pesquisa, na vida, na

transformacéao de si, constituindo-se docente.

A docéncia enquanto acdo [coletiva], um processo produzido intencionalmente [pedagogico]
tendo relacdo com outros sujeitos, sujeitos-grandes e sujeitos-pequenos que demandam aquilo que
se denomina, no conhecimento educacional, de ensino-aprendizagem, que também é determinada
pelo tempo presente, pelas demandas politicas, culturais, econdémicas, sociais, pela diversidade,

tempos e espacos [materiais e virtuais] disponiveis para a producéo de um territorio escolar.

Desejo pensar aqui esse entrelugar referindo-me
especificamente a docéncia como um lugar privilegiado de
experimentagdo, de transformagao de si, [...]. Lugar de

onde talvez sejd possivel ndo exatamente pensar nossos

limites e as forgdas que nos constrangem, mas as condigdes
e possibilidades infindas, imprevisiveis e indefinidas de nos
transformarmos e de sermos diferentes do que somos.

(FISCHER, 2009, p.94)




ia[?]

Docéncia enquanto fio que se movimenta com a experimentagdo, com a

possibilidade de agir na transformacédo de si — fios que se emaranham pela

enc

indagacao e possibilidade de pensar sobre o0 modo em que se produz a docéncia;

porque assumimos alguns elementos e rejeitamos outros para ser docente; como

doc

aceitamos uma justificativa para um fazer e ndo outros; como assumimos algumas

a

praticas, assuntos, posturas e ndo outras.

O entre que tem a poténcia de ser outro porque se demora para olhar a docéncia
nos espacos de passagem que se produzem no emaranhar dos fios. Espagos vazios
em que € possivel pensar as condicdes e possibilidades [possiveis e necessarias]
de nos transformarmos e sermos diferentes — pois, como poténcia, temos a

possibilidade de um exercicio de estranhamento das verdades, deixando-nos

dord Produz

atravessar por uma docéncia que, nos instantaneos, produz-se para/com as

infancias.

De que modo Taciana —Professord-
Pesqu|8d

Como e se Plroaluzir docente em uma escola?

Como e se Produzh'docente Pmrd/com.QS
infancias?

Como e se Produzir?

Como?
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Estar docente...

A docéncia ocupa meu corpo, meus pensamentos, meu ser e
viver. A docéncia constitui-se por um emaranhado que me ocupa
todos os dias. A docéncia ocupa-me de um modo [in]finito em que se
torna impossivel desemaranhar os fios. Ndo consigo encontrar fios
higienizados e unitérios, separa-los, organiza-los em categorias ou
retr6s e, por ndo O conseguir, encontro a possibilidade de

pensamentos outros e de inventividade na docéncia.

_DESLOCAMENTO[s], DOCENCIA, INVENCAO

Como ja afirmei antes, esta escrita perpassa pela proposta de ensaio, tendo, como companhia,
0s pensamentos de Foucault (1994) com a proposta [de escrita-ensaio] como uma experiéncia
modificadora de si.

Procurando outros emaranhados, ocupei-me de outros fios-palavras para criar deslocamentos

na constituicdo da docéncia para/com as infancias:
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DESLOCAMENTO
ANARQUEOLOGIA

_ FUNQI"O'EDU(?SDOR
“[-] gostaria de Jogar com ds palavrats, porque o o “@\0
J9go de palavras nio estd muito em voga 0(:05‘(} /M/F’Vr
atualmente e porque ele provoca bastante ¥ "z
AU(QR\A

problema” (FOUCALT, 2009, p. 36)

FAZER PENSAR
[SEM]

Na minha aposta metodoldgica, o [des]emaranhado concedeu-me como possibilidade de
movimentar os fios que dao sentidos outros para a docéncia e que como [jogo de] palavras vao

mobilizando deslocamentos. Como escrita-ensaio, a escrita como potencializadora de deslocamentos.

Deslocamentos de fios, de pensamentos, de palavras, de imagens. As possibilidades de
posicbes ndo cessam, mas se transformam e produzem outros territérios por onde a docéncia
constitui-ser. Outras linhas, outros movimentos, fios [des]emaranhados. A perspectiva de ver o
deslocamento tem inspiracéo nos estudos de Foucault (2009), quando ele escreve sobre a importancia
e a necessidade em néo criar conceitos/pensamentos de forma permanente, mas de inventa-las em
deslocamentos. Por isso, deslocamentos dos fios que me fazem perceber a constituicdo de [ser]

docente na relacdo com a atuacédo junto das infancias?®.

16 No capitulo a seguir [4] irei evidenciar esses fios.
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Deslocamentos, assim, para pensar a docéncia. Em especial, produzindo deslocamentos ao
exercicio de poder e servindo de problematizacdo as posi¢cdes-docentes. Tal questdo desenvolve-se
pensando com/sobre o docente capaz de criar, de resistir aos modelos ja postos, as reproducdes de
praticas de escolarizacdo que sdo conservadas ano ap0s ano. Tensionar por instantaneos
demorando-se na possibilidade ao problematizar a docéncia e constituir-se docente para/com as

infancias.

Os deslocamentos que busquei realizar em torno da docéncia tém inspiragcédo, também, no que
anuncia Foucault, ¢ um modo que, com outros [des]emaranhados, possa deixar e juntar os vestigios,
tracados - deslocamentos [da anarqueologia foucautiana] (FOUCAULT, 2009) que me fazem pensar
ndo sobre a veracidade [em si], mas em perceber como algumas enunciacdes sdo tomadas como
verdadeiras e os efeitos destas na producdo de subjetividade. Pensar sobre as formas que somos
governados pela verdade, as diferentes maneiras que aceitamos um determinado conjunto de

verdade, as quais conduzem nossas condutas (BORGES, 2022).

N&o pretendi com esta escrita produzir uma espécie de anarquismo epistemolégico, apenas
busquei problematizar os movimentos de pensamentos como deslocamentos que compuseram
os [des]emaranhados. Uma possibilidade de pensar como a docéncia produzida por certos

conhecimentos pedagdgicos/educacionais [ja naturalizados] na constituicdo de uma

posicado-sujeito docente e pensar na possibilidade de
outros modos de constituicdo da docéncia que tem como
relacdo a funcédo-educador[a] (CARVALHO, 2008).



Os deslocamentos ajudaram-me a pensar
que “nenhum poder e nenhuma verdade se
legitimam por si mesmos” (Borges, 2022, p.63) e,
por isso, na posicdo-docente ja estdo
emaranhados fios das normas e representacdes
da docéncia [como afirmei antes, que também
podem ser pensadas em outro momento] e, junto
delas, a possibilidade de outros fios constituindo
dobras e fluxos da experiéncia na e com a

docéncia.

Vi, assim, a possibilidade de “autorizar e
validar outras formas de ver as coisas” (Borges,
2022, p.65), de produzir outros modos de
constituicdo docente junto para/com as infancias,
uma aposta num processo de producao,

pesquisa, criagao, invencgao.

Meu Problemo\ 0w d Unicd
possibilidade de trabalho teorico

que me animd sefia deixar [..] o

vestigio dos movimentos devido dos

qudis ndo estou mais no lugar em
que estava ha pouco, Donde, vamos
dizer, essa perpetua necessidade [...]
de fazer de certo modo o
levantamento dos pontos de
pdssdgem em que cadd deslocamento
pode vir [...] 4 modificar, se ndo o
conjunto dd curva, pelo menos 4
mdneird como Podemos le-ld e
podemos dapreendé-la no que ela
pode ter de inteligivel. Esse
levantamento, por consegu&nte,
nuncd deve ser lido como o Pla\no de
um edificio permanente. [...] Trata-
se [...] de um tragado de
deslocamento, isto ¢, ndo de um
tragado de edificio tedrico, mas do
deslocamento pelo qual minhas
posicoes tedricas ndo param de

mudar. (FOUCAULT, 2014, p. 70-T1),




Um deslocamento capaz de criar outros modos de

O{DCQI’ICEOL Sobre os deslocamentos os
“I...Jcursos da década de 1980,
ganha[m] importancia, no
contexto de analise do
pensamento classico grego, a
relagdo entre governo de si,
subJetiviololde e verdade,
sobretudo por meio do estudo da

ética do cuidado de si, que
Como produzir um deslocamento numa posigao- consistd-em umd tomdda de

docente emaranhando uma outra docéncia com a posigdo mais ativa do sujeito em
funcédo-educador(a]? relagdo ao poder, isto &, praticas
de governdr a4 si mesmo que
Possibilita\m “praticas de
liberdade” (FOUCAULT, 2004)
frente ao conjunto de
mecanismos de sujeigao, “Abrir o
campo a outras verdades e a
outros valores, deslocar o Poo{er
hegeménico de algumas verdades
e o imperativo ético da
andrqueologia: sé assim se podem
criar subjetividades diferentes
praticando o liberdade”
(LARRAURI, 2018, p. 217).
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_PENSAR A DOCENCIA - O FIO DA FUNCAO-EDUCADORA]

Utilizo a funcdo-educador[a] como uma possibilidade de pensar conceitualmente uma outra
maneira da minha/nossa acdo docente, em uma posi¢cado outra na perspectiva de emaranhar uma
funcado docente, pensando a docéncia ao encontro dos [des]emaranhados e instantaneos-demorados,

e 0 que pode ser produzido a partir desse encontro.

Por essa ideia do [des]emaranhado que gostaria de pensar a funcdo-educador, assinalaria
Foucault em seus escritos — como uma possibilidade de lutar pelo espaco de liberdade que ainda

dispomos.

[...] 4 nogdo fungdo-educador como um operador estratégico e tatico de

afrontamento as estruturas de sa.'oer-Poo‘er, sedimentadas nos campos das

experiéncias pedqgégicqs. (CARVALHO, 2008, p.01)




Comeco a pensar sobre a funcéo-
educador, por intermédio de Carvalho (2008,
2014), junto com a possibilidade de constituicao
de novas experiéncias para/com a docéncia,
como uma tentativa de [re]problematizar a
docéncia da/para infancia[s]: questionar por
qgue é produzida de tal forma, indagar a ordem

estabelecida, a naturalidade das coisas.

A funcdo docente aceita certa
estabilidade, pois esta nas politicas e conceitos
ja instituidos que, também, as
problematizacdes interrogam. Nas verdades
inventadas e em alguns modos e praticas
instituidas e instituintes de pensamentos,
atuacOes e regras, conceitos e representacdes
gue vao construindo essa funcéo na sociedade,

na escola.

Mas, a funcéao-educador € movimentada
pelo docente quando pensa sua propria funcao:
“as formas e os modos pelos quais o educador
se coloca como sujeito, diante de outros
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sujeitos, afetando e sendo afetado,
subjetivando e sendo subjetivado, formando e
sendo formado.” (CARVALHO, 2008, p.15).
Derivada da nocéo fungao-autor foucautiana,
Carvalho (2008) apresenta a nocao de funcao-
educador, considerando que a docéncia € uma
das especificacdes possiveis do sujeito e estas
relacionam-se com outros  dispositivos,
estratégias de saber-poder, conjunto de
verdade e outros modos de pensar a docéncia

[também produzindo-as].

A funcéo-educador[a] desloca-se num
espaco de liberdade e de criacdo, pois a
experiéncia, como algo que atravessa e passa-
nos tem a poténcia de problematizar: como sou
[somos] produzida [produzidos] como docentes;
como produzo [produzimos] minhas [nossas]
praticas em meio a categorizacdo de sujeitos,
as forcas normativas, entre as relagbes de
saber-poder — sendo que, ao enfatizar isso,

considerei que determinados saberes-posicoes



61

vao constituindo um modelo de docéncia
estabelecida enquanto verdade de atuacédo e

producao de outras docéncias.

Mas de que outras docéncias estou pensando/falando/escrevendo?

*®

Penso, falo, escrevo para referirme a acdo de constituicdo da docéncia, como funcéo-
educador[a], que se junta aos fios-palavras de inventividade e experiéncia. Uma docéncia coletiva,
fazer da docéncia uma acdo, uma experiéncia que atravessa e desloca para pensar o0 modo como

realiza-se a docéncia com e inventa outras posi¢cées-docéncia.
Uma docéncia que me produz.

Uma docéncia que produzo na sala, na escola.

Uma docéncia que me liberta das amarras instituidas, naturalizadas, mas me possibilita brechas

para junto da inventividade e da experiéncia, produzir uma docéncia coletiva.

Uma docéncia que aposta e arrisca. Uma docéncia que busca a inventividade. Uma docéncia
gue experiencia com as criangas, que se suja e ri. Uma docéncia que disciplina, regula e controla, mas

gue também produz tempo para nada [e para tudo].
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Uma docéncia para viver!

Uma docéncia para habitar!

Neste sentido, a funcdo-educador € também possibilidade do educador — convite para
realizacdo de movimentos proprios, transgressao do ja instalado e possibilidade de criagcdo — propor
rupturas e acdes. Carvalho (2014) escreve sobre a criacao de descontinuidade pela funcdo-educador,
em que [se pode] tensionar esse emaranhado de formacéo, de sujeito-adulto-centro-do-saber e de
reproducdo de praticas e saberes, sendo que permite a producdo de funcdes distintas as que os
sujeitos ja se encontram “por isso que a fungcéo-educador torna-se instrumento na criacdo de outras

conexdes para as relagdes de si a si, de si ao(s) outro(s), de outro(s) ao(s) outro(s). (p.86)”

Estavamos sentadas em um banco, do lado do terceiro Portao da escola, Jé\
era final da manha algumas criangas ja haviam ido pdra cdasa com suas
familias, e nos estavamos esperando ainda.

-Quando eu crescer quero ser prof?!

-Serio, que lindo!

-E, mas quero ser prof? infantil igual voce!

-0 que é prof? infantil?

senta no chdo, brinca, que pesquisd e se diverte com a gente!

INSTANTANEOS-DEMORADOQS




[...] a fungdo-
educador &
convidada a

pensar de outra
madneira sud

propria fungdo:
as formas e os
modos pelos quais

o educador se

coloca como

queito, diante de

outros queitoa
afetando e sendo
Olfetolo{o,
subJeﬁvqndo e
sendo
subJerqdo,
formando e sendo
formado.
(CARVALHO,
2008, p.15)
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Pensei na docéncia enquanto fungcéo-educador pelos movimentos
dos [des]emaranhados, quando o docente produz brechas em meio aos
fios/linhas para estar junto das criancas, lado a lado, transgredindo a

ordem adultocéntricas e das verdades mais verdadeiras.

Carvalho (2008, 2014) ainda ressalta que a funcao-educador atua
no nivel micro, nas pequenas descontinuidades, na oportunidade de uma
experiéncia que forja um novo acontecimento e, neste sentido, parece-me
poténcia para pensar minha/nossa atuagcdo docente, junto do

infraordinario, junto de uma docéncia menor?’.

Pensando uma [nova] outra posi¢cdo-docéncia com a funcao-

educador[a]: uma docéncia coletiva.

17 Aqui tomo, como docéncia menor, a minha/nossa atuacdo e producio na escola que
habitamos e na sala referéncia.
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_DOCENCIA A SER HABRITADA

7

Pensar na perspectiva do infraordinario*® é um convite a olhar de um outro modo para a
docéncia, um modo menor - pequeno, mas enorme. Pequeno em relacéo a espacialidade — a escola,
a sala de referéncia, mas enorme em relacdo de possibilidades. Fischer (2019, p.28) impulsiona-me
a pensar nessa perspectiva quando escreve: “[...]Jaquele que diz respeito a capacidade de resistir e de
nao se render aos mecanismos de controle, mesmo sabendo que eles seguirdo existindo e atuando

fortemente.”

Inventar outros espacos, na companhia das criangas, para além do ja instituido e normatizado,
nao é sobre criar novos modelos e assim vender formas/férmas de fazer, mas é criar novas formas de

viver — viver a escola, viver a infancia e, claro, viver a docéncia.

Viver a docéncia.
Habita-la.

Uma docéncia para ser habitada.

18 Infraordinario convida-nos a interrogar o habitual, olhar e pensar as pequenas coisas e acdes, relacdes e
atravessamentos, os encontros e acontecimentos (PEREC, 1973, 1989).



Duas turmas de criangas estavam em um proposta no gro\quo da escola,
umd cridnga se aproxima das duas prof? e diz:
-Eu amo essd escola, ndo quero mais i pra minha casa, posso fic.olr ola[ui
pra sempre?
-Como dassim, vocé quey dormiy dqui, ndo sair o{qqui? Questiona uma Profa
-Sim, eu gosto muito dessa escola!
-Ndo, todo mundo vai pra casa. Precisamos viver um pouco tambéem!

Responde a4 outra profe.

=
o2
o
= =
o [~ %8 Quem sabe nos seja cada vez mais dificil
>
= < habita-la. Quem sabe nos seja cada vez mais dificil
I>» i
= §- produzir uma relacdo de presenca — de ter presenca
(@]
i - e ser presente [na docéncia, na escola].
- p>§
g Uma docéncia para morar, para ser feliz, para
(]
X
2 g ocupar, para povoatr!
(&)
7 °_
=Y
.‘o ~ - Y
De fato, ndo estou dizendo sobre presenca fisica, mas
= : ) e
2 um outro tipo de presenca que esta cada vez mais dificil de
o .
ter e ser, ou seja, de se fazer presente — demorada, atenta,
P =
an completa. Tudo nos parece forcar a uma aceleracdo em
=~

relacdo do ritmo — da vida, da infancia, da docéncia e uma

1}

Como deslocar a concepg&o de que 'Pkecisqmos viver
[apenas] fora da escola e dentro da escola, nao?



014, tudo bem? Eu sou a
onfessom XXX, Poo{e
colocdr sua mochila dli

do lado e sentar naquela

cadeird,

Ola, voce &7 ....... ah, sim.

Pode sentar naqueld
cadeira.

Hoo, meniro, como e seu
neme? A prof esqueceu.
Sentam ¢ esperam, os
colegas estio chegando.
Eu falei pra sentdr, quem

ndo sabe sentar?!

-0 que mais gosto &
brincar, ler livros,
conversar...

-0 que menos gosto e:

ficar sentado!

-~

)
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preocupacdao com o futuro: cumprir tarefas, seguir
planejamentos rigidos, avaliagdes, normas e relatérios

de desenvolvimentos.

Muitas vezes, produzimos uma docéncia, sem nem

ao menos nos demorarmos nela.

Aqui, nos instantaneos-demorados, dois
posicionamentos: de uma professora no inicio do ano
letivo; e; de uma crianga no segundo semestre do

mesmo ano.

Uma continuidade, do espaco menor — sala de
referéncia, da atuacédo naturalizada e do controle do

corpo [também ja naturalizado]: sentar!

Uma docéncia que é habitada pela necessidade de
obediéncia, em que saber sentar € um modo de
deslocar a infancia para “[...] repetir “ndo0” a si mesmo”
(GROS, 2020, p. 168). E que talvez, muitas vezes, nao
nos demoramos para estar presente com essa crianca.



A criancga, que sabe o que fazer com seu corpo, resiste
a um modelo de docéncia. Neste sentido, Ribeiro (2023)
ajuda-me a pensar sobre essa crianca, esse corpo que
resiste, que ndo sabe/quer sentar — um corpo-resisténcia,
“[...] que nas relacbes de forcas provocam o desequilibrio e
colocam em tensdo a disposicdo naturalizada do corpo de
obedecer e se submeter as praticas educativas instituidas em
um primeiro momento na familia, depois na instituicdo escolar
[...]" (RIBEIRO, 2023, p.75).

Como um docente pode constituir-se habitando as

resisténcias?

Habitar um territorio-escola como possibilidade de nédo

fixacdo da docéncia que recebe a resisténcia da crianca.

Neste sentido, penso sobre a poténcia desse territorio-
escola, um movimento de se colocar no mundo [que se
espalha], que se produz na relagdo, em um modo rizomatico.
Dessa forma, ndo ha uma preocupacdo em firmar pontos e
tracar linhas retas, mas, juntos desse [territorio], busco outros
e novas ‘regras’, por outras e novas linhas de fuga, € uma
maneira de preocupar-se com o trajeto, de olhar e mover-se

para lugares [muito] diferentes.

Corpos [in]disciplinados,
Poo(em sey Pekcebidos
como coypos-yesistéencia,
que estdo no limite
fronteirigo e em fuga
dos grupos que compoem
a escola, grupos que nao

"respono(em/corresponolem

a0 comporto\mento,
atitudes
”oleseJo\oio\s/o{etermino\do\s".

Corpo-resisténcia que
ndo se a\utodisciPlino\,
auto regulo\m, que mesmo
vigio\alos e o\pek’(o\dos
pelos limites, proibigdes e
obrigo\csﬁes, movimentam-
se nas linhdas de fuga das
praticas a eles
determinadas. (RIBEIRO,
2023, p. 67)
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_DOCENCIA [FORA DO LUGAR COMUMIT: INVENTIVA

Docéncia  inventiva,
engquanto vontade de autoria
docente. Para pensar a
nocéo de docéncia inventiva,
engquanto autoria docente, é
importante mencionar que
nesse movimento de escrita,
estou compreendendo a
invengao diferente de
criatividade, pois esta implica
criar solucbes para
problemas, enquanto a
nocado de invencdo referida
por Kastrup (1999, 2005) [e
esta refere-se a producdo
deleuziana] produz-se na
filosofia da diferenca e

envolve a invengcdo de

problemas. A invencdo é sempre algo novo, imprevisivel;
portanto, ndo se pode tratar a invengdo como uma “teoria da
invencédo” (KASTRUP, 2005). Neste sentido, se fosse
considerada uma teoria — 0s resultados seriam passiveis de
antecipacdo, 0 que nao corrobora com o carater de
imprevisibilidade que a invencédo procede. Ademais, a invencao
nao € um processo que possa ser atribuido ao sujeito, dessa
forma, ndo sendo entendida a partir do inventor — ou seja, 0 sujeito
e 0 objeto sdo efeitos — resultado do processo de invencéo
(KASTRUP, 2005).

Pensando com esses fios constituidos na nocdo de
invencdo, a problematizacdo da docéncia ndo se esgota na
solucao, foi assim que percebi varios [des]emaranhados possiveis
para pensar a docéncia inventiva, esta que nao tem fim-ultimo -
buscar solugéo para problemas da/na escola, problemas da/na
docéncia, para problemas da/na educacgdo infantil-, mas que
inventa problemas para/com a docéncia [inventiva] deslocar e

abre brechas no [des]emaranhado.



Com a nocao de invencao, afasto-me dos modelos, técnicas e do passo a passo, hdo 0s
menosprezo [fazem parte de uma politica da docéncia], mas invisto nas possibilidades da
inventividade, das experiéncias, das oportunidades entre tentativas, para a abertura e realizacéo
dos cortes, emendas, nds com diferentes fios em outros [des]emaranhados, compostos com 0s

ja existentes.

Esforcei-me, ao longo da investigacdo e escrita, para manter-me em um territério que
aceitasse o imprevisivel, os [re]planejamentos, 0 estranhamento dos atos da docéncia, para
poder dar visibilidade para uma docéncia inventiva constituida nas [im]possibilidades.

A docéncia inventiva e como possibilidade de exercicio da funcao-
educador[a] projeta outros fios e tensiona a docéncia enquanto
prescri¢cao, pois exige um fazer com um pensar com - mas e a docéncia

como fazer sem ao menos pensar.1?

Docéncia do fazer. %

Docéncia do repetir.

Docéncia de dar conta de atividades [e supostas aprendizagens].

1% Foi necessario mexer nesse emaranhado, mesmo que de forma breve. Hd um
subtitulo em que crio problemas sobre isso.
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Na perspectiva de uma docéncia inventiva nada estéd garantido. Os
deslocamentos, os fios e os emaranhados postos guardam possibilidades
escondidas, misturadas, que exigem afetar e ser afetado por um processo
em que a abertura estd em ver, mostrar, encantar-se, refutar, pensar de
outros modos. Nao ha uma unica forma, forma ou um modelo seguro, 0s
desafios, como riscos, como forma de experimentar outras formas de vida
(FOUCAULT, 2010) e de docéncia, encantar-se e encantar o outro como

territério de vida na escola e na sala de aula.

Emergiu, assim, pensar em uma docéncia que deseja constituir-se de
outros modos, tendo a inventividade como necessidade de produzir outros
modos de perceber o espaco da sala [4 paredes] ndo como limitador de
corpo-movimento; as folhas A4 como insuficiente para registro, e, as
cadeiras e mesas como objetos sem gracga se servirem para reproduzir suas

funcbes estabelecidas e padronizadas.

~

INSTANTANEOS-DEMORADOS




Como Proo{uzir um deslocamento de uma ideia da docéncia

[relprodutora para uma docéncia inventiva?

Como Prooluzir um deslocamento na Posig&o docente comPetente—

esPecio\Iistq que avalia e Possui respostq para tudo para um docente

inventivo que se constitui na funcao-educador[a]

Como escrevem Horn e Olegario (2019), uma docéncia que perverte e subverte as formas
instituidas, em estado de graca. Uma docéncia desregrada, arteira, que nasce com fome de constituir-
se. Como pensar em uma docéncia que se permita inventiva, ao invés de categorizar, ordenar e
classificar — contetdos, conhecimentos, curriculo e criancas? Como estranhar a pratica ja posta como

verdade?

E possivel, constituir docéncia[s] ao aventurar-se em praticas desconhecidas movimentando

[des]emaranhados, produzir desviantes, cortados, emendados, compondo espacos diferentes?

A docéncia inventiva deslocou-me para apostar na producdo de uma docéncia coletiva com
outros [adultos-docente-pesquisadores e, pincipalmente, com sujeitos-pequenos]. Mobilizou uma
funcdo-educador[a] em que a poténcia de [des]emaranhar-se em e de si mesmo e dos saberes

estabilizados pode provocar a producéo de vida, a producéo de um constituir-se docente.

A docéncia fora do lugar comum, enquanto possibilidade!
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_DOCENCIA: PRESCRICAD [FAZER SEM AD MENOS PENSAR]

COMO POTENCIA A SER [DESIEMARANHADA

®

Docéncia do fazer. Docéncia do repetir. Fazer sem ao menos pensar esta relacionado [também]
ao que Dallgna (2023) chama de produtos educacionais gourmetizados que sdo embalados para
venda. A docéncia gourmetizada pode ser considerada na ‘adoc¢ao’ dos livros didaticos em grandes
conglomerados editoriais, que vendem para redes publicas; nas atividades em fotocOpias que
facilmente sdo copiadas do Google e multiplicam-se nas salas; na reproducédo de apostilas on-line
com ‘6timos precos’ com planejamento/atividades para 0 ano todo [baseado em datas comemorativas]
ainda, em modelos de propostas e atividades disponibilizadas nas redes sociais [como se fosse fazer

ctrl + c e ctrl+ v].

Da mesma forma, black friday em publicacdes de revistas que chegam via e-mail, varias ofertas
e convites-pagos para ‘ampliar’ curriculo lattes, sem falar nas inumeras consultorias e cursos on-line
[pagos] disponiveis em varias plataformas digitais [com a Pandemia de Covid-19, isso ganhou maior

dimensao].

Vérias sao as possibilidades de um fazer sem ao menos pensar! Pode ser rapido, facil [e caro].



MINHAS ATIVIDADES
- PRIMEIRO SEMESTRE DE 2022

O que podemos fazer
para construir um
modo enco\l'noto‘o de
exercer a4 docéncid,
um modo de estar
presente em sala de
duld e um modo de

ser professora
presente? Como
Poo(emos viver o

Presente, em vez de

nos ocuparmos com a
busca de futuros ou

Po\ssqo{os idealizados?
(DAL'IGNA, 2023, P

80)

Os modelos de ser/fazer docéncia estdo por todos os lados,
sao documentos normativos, que, por vezes, tentam implementar
uma docéncia Unica/padrao no estado, no pais. Por outro modo, as
redes e empresas privadas vendem um jeito de ‘dar certo’ a
educagéo de criangas-pequenas — desde documentos basicos da
escola, até modelos de planejamento e fichas de acompanhamento
das criancas. Outras propostas de organizagdes em colecdes de
livros, em que é ‘so aplicar’ — e aqui me transmite uma preocupagao
gigante: um pouco ou quase hada de posicionamento dos docentes
frente a essa docéncia gourmetizada, frente a tantas ‘propostas
mercadoldgicas’ que estdo sendo produzidas e ‘adotadas’ nas
redes publicas, isso quer dizer — se & ‘s6 aplicar’ qualquer sujeito

pode ‘aplicar’, mais ainda, qual a justificativa do docente ter

momento de planejamento se tudo ja esta pronto?! @
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N&o quero que me compreendam de forma equivocada — aqui estou pontuando sobre o
comeércio pedagdgico, sobre a mercantilizacdo do conjunto de estratégias para ‘ensinar’ que chegam
prontas e bem pouco flexiveis para os docentes e/ou 0 consumo efémero de propostas e ideias
[pedagdgicas] importadas e generalistas, copiando exercitacdes e atividades desconectadas que
foram realizadas em outras escolas e por outros docentes [com outras realidades]. Ainda, por uma
certa simplificacdo sobre os argumentos de como essas coépias acontecem: ‘achei bem legal’,
‘bonitinho’, sem estabelecer a reflexdo de uma possivel poténcia da proposta, as intencionalidades,
as experiéncias. Escolas e docéncias que parecem estar sendo produzidas para ‘render’ registros
fotograficos para mostrar as familias e a rede social; ou como marketing, para estabelecer a

concorréncia como modelo educacional (BALL, 2014).

Nesta pesquisa, o foco nao foi de discussao sobre a questdo da mercantilizacdo da educacéao,
no entanto, € importante considerar que este € um outro aspecto que precisa ser problematizado
guando pretendemos pensar na docéncia. Alguns estudos em torno disso foram-me possiveis no
doutoramento, principalmente com a leitura de Ball (2010, 2013 e 2014), sendo que, para este autor,
o mercado e a utilizacdo da tecnologia na educacgéo potencializam que o Estado passe a produzir
politicas e a agir como ‘agente mercantilizador’. A educacéo, entdo, torna-se mercadoria e fenémeno
que, em fatias, podera ser contratado, entre operacdes de compra e venda, entre o setor publico e o

setor privado.

Para Possa e Bragamonte (2018), o efeito da criacdo de programas
de formacdo que tém por finalidade regular ndo s6 as decisdes, mas as

acOes individuais, coletivas e institucionais, em que se alinham “as



capacidades de autogovernamento dos sujeitos com 0s objetivos das
autoridades politicas por meio da persuasao, sedugao ao invés de coergao”
(ROSE, 1998, p. 39), agindo “pelo poder da verdade [e] pelas fascinantes
promessas de resultados eficientes” (MILLER; ROSE, 2012, p. 93) (p. 483).

Ainda preciso demarcar que nao estou me referindo ao processo de
formacao e mais formacéo [continuada] que, costumeiramente, é projetado
para capturar e responsabilizar docentes em relagdo a resultados e
solugdes para os problemas de ensino e aprendizagem. Essas formagdes
pareceram-me sempre que precisam ser tensionadas, pois 0 quanto de
estudo, reflexdo, problematizagdo e coletividade tem as formacdes?
Auditorios lotados, mega palestrantes [que estdo fora da sala de aula ha
muito tempo], palestras de tempo marcado, docentes sentados lado a lado
(centenas) a escutar uma ou duas pessoas que tém a receita sobre como

fazer ou seria como fazer sem ao menos pensar?

Com isso, ndo pretendi advogar pela ndo formacdo, mas em um
pensar na formacdo, mais que forma, uma acdo de pensamentos outros
com e na docéncia, uma docéncia que pode constituir-se no entre do
[des]emaranhar.

[...}-e<a

responso\biliza\gao

dos queitos pelos

seus feitos, pela
sud conduta, pelo
seu modo de sey,
ou seja, “para
minimizdy 0 kFisco
depende, entdo,
das escolhas feitas
Pelos individuos,
familias e
comunidades,
entre ds varias
opgoes que o
mercado oferece”
(Traversini, 2003,
p. 46) (POSSA;
BRAGAMONTE,
2018, p. 480).
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-Prof, a gente vai fazer
trabalkinhos koJe'? O fazer sem pensar pode ser problematizado com o que fui

pensando nesta escrita, uma constituicdo da docéncia que pode ser
defendida - defendendo-a como intencional, planejada, autoral,

Jaé h de b b singular - pensada por e com — inventividade.
-Jd e hord de ¥ embora’

Nao tem folinha ko_}e? Uma constituicdo docente que pode estar enrolada com uma
formacdao prescritiva com receitas e passo a passo sobre como fazer,
mas que, num entre, adquire poténcia de [des]emaranhar em outros
modos de fazer com a participacdo das criancas, dos outros, como

-Aindd bem que nao

coletivo [coletividade!]. Mesmo pensando nesse fazer, parece ter se
vamos fazer aquelas

tornado dificil produzir uma docéncia de forma autoral, sendo aquele

folhas que tem que

dar d _ que desenvolve a acdo de constituir-se como docente para/com as
udradr depois nd  em , o ) ..
J i infancias, que também enfraquece nossa poténcia de inventividade.

qutinkol.’

Dal’lgna (2023, p.47) em seus escritos menciona que

-Vai ser to do dlo\ assim, [...] para ser e tornar-se a professora que cria, que faz alguma coisa

|ego\|? Sem atividade? com o que é feito dela, que n&o repete a docéncia dos outros, que
vive e exerce a docéncia que s6 cada uma pode viver. Uma docéncia
autoral. Uma docéncia que nos torna autoras da propria palavra, da
prépria escrita, da prépria existéncia.

-Doi minha mdo qudno{o

fago aquelas atividades!

INSTANTANEOS-DEMORADOS




Inimeras sdo as colegas professoras que assumem uma posi¢ao-
docente capturadas por uma verdade ndo [des]emaranhada, muitas ja
desistiram, pegas pelo sentimento de impoténcia, outras por ndo quererem
envolver-se [mais]- cansadas quem sabe, outras ainda por trabalharem
muito, uma sobrevivéncia concreta que exige o trabalho semanal enorme,
outras ainda por se sentirem desvalorizadas. Nesse conjunto de motivos
para a desisténcia, precisei encontrar um entre e uma parceria que coloca a
infancia como noc¢ao fundamental da docéncia (CARVALHO; METZ, 2018).

Assim, uma pesquisa-escrita que se transformou nesta publicacao foi
se mostrando a mim, uma tentativa de impulsionamento e, quem sabe, de
funcionamento de uma luta pela docéncia para/com as infancias - um modo
de exercicio da docéncia. Uma docéncia que se faz no coletivo, que é

possivel de experiéncia e inventividade no entre de um [des]emaranhar.

Resistir. Persistir. Reexistir

-Sempre foi
assim, ndo vdi

muday!

-Cadd ano é
pior, ndo tem

o que fazer.

-Faz do Jeito

mais facil,
ndao adiante

se estressar.

-Tu dinda nao
dprendeu sey
professora
P(Ablica\!

SOAYYOW3IdA-SOINVINVLISNI
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Pensar: “Como falar dessas "coisas comuns", ou melhor, como

cerca-las, trazé-las para fora, arranca-las da casca onde estdo

presas, como dar-lhes um sentido, uma lingua: que elas falem enfim

do que &, do que somos.” (PEREC, 2010, p.179).

Estavamos sentados conversando, quo\no{o me dou conta Jé\ havia um gro\nde
assunto envolvendo o\lgumo{s cridngas, ndo sei como comegou a conversad, mas
ouvi...

-Uma vez eu sofri um dcidente de carro, mas Jé\ faz temPo, eu era bebé, so que
eu ndo falava essa Hnguo\, dai o(epois do acidente eu tive que otprenoler tudo de
novo, porque eu nao sabia essds coisas de 3ente gro\nde, dai eu tive que
aprender uma outrad lingud, a4 lingua das pessods, os grandes me ensinaram...
-Mas qual era a lingua que vocé sabia?

-Era uma Iinguo\ de criangd pequena, tipo ba, ba, ba - so que os 3ro\no{es nuncd

me entendiam, ai eles tiveram que me ensinar uma lingua diferente.

INSTANTANEOS-DEMORADOS
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Uma lingua, uma nova lingua... Um outro modo de ‘acolher’ as criangas operando uma
educacao para/com as infancias. A historia de uma crianca nesse instantaneo-demorado permitiu-me
pensar nos modos como historicamente tem-se inventado versdes e posicionamentos sobre ‘histéria
da infancia’®® e essa categoria produzida na modernidade. Histérias entrelagam-se aos diferentes

sentidos.

Agamben (2005) utiliza a nogdo conceitual de ‘infancia’?* para pensar como se constitui a
separacao entre um sujeito da experiéncia e um sujeito transcendental e cognitivo, essa divisao, que,
na modernidade, substitui a experiéncia pela experimentacdo controlada e previsivel. Infancia que é
produzida como descontinuidade, uma fratura que divide a experiéncia e a linguagem, um humano de
linguagem em relacdo a um ser de experiéncia, ou seja, nao se trata de uma impossibilidade absoluta
de linguagem, mas da [im]possibilidade da capacidade de experimentar e viver a experiéncia. A
infancia seria, para Agambem (2005), esse novo lugar em que a linguagem nao precisa ser
universalizada, generalista e antecipada em forma de conceitos, pois a experiéncia pode encontrar-

se com a linguagem para a invencdo de pensamentos e existéncias outras.

Muitas formas de dizer sobre a infancia no contexto da formacéao de professores e da escola,
numa racionalidade e regimes de verdades cientificas e pedagdgicas podendo, com isso, produzir

uma educacado controlada pelos planejamentos e avaliagdes, pelos objetivos de desenvolvimento e

20 Muitas referéncias e investigacdes ja sistematizadas fazem parte desse movimento de pensar de outros modos a
histéria da[s] infancia[s] dentre eles: Oliveira e Abramowicz (2010); Ariés (1981); Kohan (2003, 2005); Mota (2013).

21 Um conceito utilizado pelo autor para nomear a experiéncia da descontinuidade entre natureza e cultura, corpo e
linguagem. (AGAMBEN, 2005)
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aprendizagem permitem-me pensar que a experiéncia como acontecimento e encontro, como relagao
e problematizacdo, como complexidade foi perdendo significado e sentido. Parece que se perdeu a
possibilidade de encantamento como se nédo pudesse encontrar na relacao entre algo misterioso, que

nao seja previsivel.

N&o advogo de forma alguma pelo ndo planejamento, para que ndo aconteca avaliacdo, para
que se extingam os objetivos educacionais. Minha intencdo nisso € mostrar que numa certa
perspectiva de infancia, temos um modo de experiéncia na infancia, um modo de relacionar-se no

mundo em que a linguagem [uma linguagem outra] e a vida possam encontrar-se.

A primeira potencialidade que encontro no fio-palavra infancia foi destitui-la da representacao
imposta a ela como etapa da vida, para assumi-la, a infancia, “como condi¢céo da histéria” (KOHAN,
2003).

Num certo sentido, estamos sempre aprendendo a falar (e a ser falados), nunca “sabemos” falar
de forma definitiva (ou somos totalmente “sabidos” pela linguagem), nunca acaba nossa
experiéncia da e na linguagem. Quando acreditamos sabé-lo todo, nos voltamos natureza.
Deixamos de pensar. Abandonamos a infancia. Ja nada podemos inventar. Sem experiéncia da
infAncia, somos natureza inerte, normalidade do mesmo repetida até o infinito. Assim,
experiéncia e infancia (experiéncia da infancia, infancia da experiéncia) sdo condi¢cdes de
possibilidade da existéncia humana, sem importar sua idade. (KOHAN, 2003, p.07)

Como condicédo??, a infancia movimenta a experiéncia do que acontece em certas relacdes que
0s sujeitos [em qualquer idade] tém com outros e com o0 mundo e que podem constituir saberes possiveis.

Foi assim que Kohan (2003) impulsionou-me a pensamentos e a [des]emaranhar o fio-infancia da categoria

22 Para Foucault (2017), condigBes sdo sempre de possibilidades. Modelam e ou inventam o conhecimento que temos do
mundo e estdo entrelagadas com jogos de verdades que sao inventadas para dizer das coisas no mundo.
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geracional de uma fase da vida humana. Fase em que séo categorizadas as criangas, seja para identificar
a menoridade em termos de idade, para identificar as faixas etarias e suas divisbes para separar de

atividades adultas, para movimentar o consumismo e demais alternativas adultocéntricas.

Para mim, esse fio-palavra, como condi¢éo, ajudou-me pensar uma docéncia que também fica
sem palavras quando, na experiéncia, encontra-se com a condicdo de infancia, com ela encanta-se,

estabelece relagdes e com ela deixa-se atravessar como constituicdo da docéncia.

A segunda potencialidade desse fio-palavra, infancia veio da sua utilizacédo, as vezes, no singular e,
as vezes, no plural, a[s] infancia[s]?3, pois quando tomadas no sentido de percepc¢éo das criancas, tem uma
relagdo com a construgdo social que ndo é natural, tampouco universal. As infancias estdo sendo
produzidas constantemente, de forma heterogénea, em diferentes lugares e de diferentes formas, tendo,
como base, as vivéncias culturais, sociais, regionais, econdémicas, [...] € € assim que crianc¢as e infancias

se constituem enquanto categoria plural (SIMAO; ROCHA, 2007).

Quando a constituicdo da docéncia encontrou-se com a experiéncia de estar com as criangas foi-me
preciso olhar para a producéo das categorias - criangas e as infancias como movimentos das culturas e da
sociedade?®* sobre/para/com as criancas. Isso diz respeito aos modos e as condicdes de vida, as

necessidades sociais e culturais que se impdem e capturam 0s recém-chegados. Aos processos de

3 Em alguns momentos, estou a referir-me no singular, mesmo com essa forma de escrita, pe¢o que considere minhas
inten¢des ndo de padronizar, normalizar — mas o meu desejo sobre a produgao de infancias, diferentes e plurais.

2 Estudos sobre como a infancia é produzida na histdria, como as representagdes da crianca como sujeito e seus direitos
se produzem como verdadeiras e como as formas culturais afetam a forma de ser crianga em dadas sociedades.
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educacdo e numa politica publica de escolarizacdo, da mesma forma que as configuracdes e condi¢bes
dos ambientes sociais, culturais, econdmicos e emocionais das comunidades e familias, que recebem os
recém-chegados, planejam e estabelecem as relacfes delas [as criancas] com os adultos, seus pares e
com o mundo, que criam as condi¢cfes de possibilidade para as experiéncias de lazer, de brincadeiras, de

trabalho, de vida.

Nessa perspectiva, as proprias criancas fazem o registro de suas faces com as diferencas que
conseguem identificar em si e nos outros, ndo sao so diferencas fisicas, mas dos modos como encaram as

coisas no mundo em relagcéo aos adultos.




Ao enrolar & docéncia para/com as
infancias, com fios-palavras, fotos, sons,
registro, o fiz [faco] com estranhamento e
encanto com 0s movimentos dos
[des]emaranhados do meu lugar de fala- na
docéncia, na pesquisa, na escola, na educacao,
tendo assumido uma condicdo de infancia na
conducdo da minha vida e um trabalho

para/com as infancias .

E assim que poderia, ao longo da escrita,
referirr-me a educacdo infantil, em funcdo da
minha atuacdo como docente, no entanto, optei
por utilizar a expressdao ‘educaciao das

infancias’, uma ‘docéncia para/com as
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infancias’, porque entendo ser a constituicdo da
docéncia um processo que implica considerar
tanto a condicdo da infancia, como as infancias

gue produzimos social e culturalmente.

A[s] infancia[s] e nado [somente] a

educacdo infantil, para ndo [apenas]
compreender a faixa etaria das criangas, mas
para gerar esse estranhamento e a
necessidade de olhar para as infancias além
dos limites institucionais. Estou pensando sobre
esse movimento da educacgao que se volta para
os [des]emaranhados de producao a partir das
experiéncias - de um constituir-se docente com

inventividade e com [as] infancia[s].



Ser cridngad & natural,
Viver a infancia & produgdo!

Cridnga, sempre tera em nossa sociedade, & 9ero\ciono\|.
Infancia, precisda de movimentos da sociedade - de produgao,
concepgdo, cultura.

Ha varias criangas, ha varias infancias.

Infancia de cidade grande; infancia de periferia; infancia da zona
rural; Infancia das criangas que vivem na rua, trabalhando e Pedino{o
esmolas;

Infancia das criangas que vivem em condominio fechado, vdo para a
escola de carro e voltam para suds casas - ds vezes ddo uma passada
no shopping antes;

Infancia conectada ao Wifi, infancia conectada ao esgoto a céu
dberto;

Infancia livre, infancia triste, infancia dolorida, infancia
traumatizada, infancia interrompida;

Infancias vividas: ontem, ROJe e sempre.
Infancia produzida na escola, na nossa sala.

Que infancias possibilitamos ser produzidas?

~

INSTANTANEOS-DEMQORADOS

Que infancids produzimos?
Que infancia vivemos?
Afasto-me da infancia cronolégicd, mas permanego na infancia da

vida!



[...] A crianca que eu fdi um AN —
dia / S
Mora Dentro desse adulto b e e ————

que eugne tornei ,

Na mesmff gaveta oNde euf
puardo os
"Para dg sonhar, |g§8 a

vida ig
; E ela represgmta tudo o
| quwggser um dia
“eas, parei de sonhar e
levei a vida a sérig
Sim, exatamente COmMOoNg
disseram pra fazer
Mas ao contrario de mim,
i

ela nunca desiste s
Ela insiste em me fazer \
sorrir -
Essa crianca nao marcol
- horana minha agenda
~ . lotada de desculpas,
Nao pediu licenga,
simplesmente abriu a
porta e veio me visitar
E como quem fala:
-Ei, vocé nao ta mais de
castigo!

Musica, pontos e linhas
gue atravessam a nossa
vida, a nossa docéncia.

Acesse a musica, é linda!

Ela me olhou e disse a Infanciar
coisa mais séria que eu ja )
ouvi
22 e R INSTANTANEOS-DEMORADOS

(A Crianca Que Eu Fui Um
Dia - Reverb)
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_INFANCIALS]T, INFANCIAR

E a infancia que € inventada ou é a infancia que inventa?
(KOHAN, 2003, p.02)

Com o processo de pesquisa e escrita, a producdo de um outro [des]emaranhado sobre as
infancias possibilitou-me fazer deslocamentos entre o conceitual e a poténcia da resisténcia que
tinham relacdo ndo com uma ldgica de pensar das criancas, de forma que eu pudesse categorizar e
dizer em termos de significados e sentido?®. Vi, numa perspectiva das infancia[s], como possibilidade
de infancia enquanto ‘infinita poténcia de [relcomecar’ - uma infancia que contagia, que se encanta,
mobiliza com o que acontece e é atravessada pelo encontro consigo, com 0s outros e com o mundo,
nao aquela infancia tdo gasta e [re]produtiva [quase sempre, com raras exce¢cdes| que encontramos

e registramos nas pesquisas, na formacéo docente e nos proprios cadernos e pareceres professorais.

Infancia[s]...experiéncia[s]. Uma condicdo que nédo sera abandonada com o passar dos anos,

a ndo ser que se possa abandonar o mundo, como nos mostra Kohan (2015).

Dessa forma, é importante des/re-construir...

...as narrativas sobre as infancias.

% As énfases sobre a légica da normalizagao das criangas, divididas em faixas etdrias, com etapas cronoldgicas,
periodizacdo do desenvolvimento, com um percurso ja tracado para esse sujeito-pequeno.



Nasce um outro, nasce um corpo outro.
Nasce deseJos outros, nasce o‘eseJos nossos.

A crianga esse outro, que chega a4 nés e sera recebido
como um de nos.
Ela ¢ um de nos?

A ela ha uma oportunido\de de um novo comego, uma

descontinuidade do tempo!
Uma possibilidade de criagdao do outro e de outro! Um
fazer novo e diferente.

Mdas também ha o medo e a4 insequrancga diante desse
outro, por isso a pressa em torna-lo um de nos. Em borrar
esse outro novo e distinto, e, sim, repyoo{uzir 0 mesmo e
sequro.

Ha Possibiliddde de Pero'er o controle desse outro. Ha
possibilidade de ndo entender a lingua desse outro. Ha
ainda, a Possibilidqde de nao conseguifr corrigi-lo d
tempo, seu corpo, seus pensamentos.

Mas ha tambeéem uma possibilidade de fazer viver e deixar
movrrer.

De fazer morver e deixar viver.

De Pera‘er o controle sobre o Préprio corpo, e dar esse
controle a0 outro.

Do outro fazer pelo nove o mesmo de sempre, o
confortavel a ele. Impor sua lingud, seus gestos, seus
modos de desenvolvimento, seus modos de agdo e reagdo,

Um modo de fazer desse outro, um nos!
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As criangds estdvam o

envolvidd em um

Esse outro-sujeito-pequeno, que nos chega a escola, a sala, que,

P Focesso d e o _ ] ] _ i
por ter vivido tantas coisas outras € um outro-de-nés, poderia pensar é

' nvestlgdgol 0 e um outro com um modo mais potente de [re]Jcomecar, um outro nds que

P Vo 0| ug do com poderia nos atravessar com a experiéncia-infancia.

diferentes Infancia,

uma condi¢do que nos habita,

materidis.
daterid um modo de habitar o mundo.

Em uma conversa

entre duds criangas,

escuto uma cridanga Uma infancia do/no tempo aion.
dizendo que Nndo

L\dvio\ conseguido A percepcao da infancia “como experiéncia, como acontecimento,

como ruptura da histéria, como revolugao, como resisténcia e como criagao”

Proo{uzir um

(KOHAN, 2007, p. 94). Uma infancia enquanto resisténcia as
Veg'StW ideias/concepcgdes ja construida pelos adultos, uma infancia que ndo seja
marcada pelas producdes adultos-escolares: do bom aluno/boa crianca; e/ou

-Estava sem tem P 0 a crianca que precisa ser ajustada; Mau aluno, Crianca em suspenso?®.

- P 0 V‘I“ 6? 26 Categorias criadas na producdo da pesquisa de mestrado (UECKER, 2019) -
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/19142/DIS PPGPPGE 2019 UECKER T
ACIANA.pdf?sequence=1&isAllowed=y

-Ndo sei, acho que
Pero(i ele!
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Interessei-me por um
tempo intenso, vivido
plenamente com/junto/pelas
criancas. Um tempo [aion]
gue designa a intensidade da
vida, uma temporalidade ndo
condicionada a numeros,
nem sucessao, mas
experiéncia e  poténcia.
Esses tempos precisam ser
experienciados pelas
criancas — a docéncia pode
ser atravessada e habitada
nele?!

Deleuze e Guattari
(2012) nomearam  esse
tempo de linha de fuga, pois
estabeleceriam coordenadas
capazes de explodir as linhas
sedimentadas e liberariam
um potencial criador. A[s]

infancia[s] para a constituicéo
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da docéncia poderia[m] ter, a meu ver, essa potencialidade de
ativas linhas de fuga, que a [des]emaranhariam dos
determinismos, promovendo movimentos disruptivos e territorios
outros para a docéncia.

Outros fluxos para os fios que nao precisam parar de se
enrolar e estenderem para constituir uma docéncia que nao corre
o risco de ser totalizacdo e universalizacdo, subordinacdo e
determinismo. Fluxos nos fios de possiveis [des]emaranhados
gue agitam a docéncia e a escola, pois as infancias[s], como
condicdo de experiéncia, possibilitam sempre outros entres que
escapam “as organizacgdes binarias, ao aparelho de ressonancia,
a maquinaria de sobrecodificagao” (DELEUZE, GUATTARI, 1980,
p. 264).

Um outro territério, sempre flexivel, pois exige a presenca
e a participacao do outro, um fazer com as criancas. Um territério
que se produz como fissuras, um entre os fios que permitem
habitar o tempo e a docéncia com. Um modo outro de habitar o
tempo. Tempos que ndo se excluem, mas se confundem, se
misturam. Tempo da infancia, tempo inventivo, curioso, de
experiéncia e intensidade. A resisténcia que, como fluxo e fissura,
no entre dos [des]emaranhados toma a liberdade de contestar o

tempo aos compromissos de uma agenda interminével, regulada



pela rotina escolar e pelo
relégio cronologico. Como
aponta Skliar (2018),
resisténcia para que se
possa pensar no risco que se
tem ao tornar a infancia e a
escola somente uma
sucessao de tempos

cronolégicos.
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A aposta de constituicdo de uma docéncia com a[s]
infancia[s] é resisténcia, pois tem sentido de producéo de outros
fluxos e novas fissuras, [des]emaranhados outros. Infancia[s] no
tempo aién, compromisso com a escuta e participacao da criancga,
observacdo infantil, com as possibilidades de invencéo,
exploracdo e experiéncias da/na escola em cada um [criancas e
docente]. A resisténcia que movimenta, de forma urgente, o
tempo com as criangas, um tempo dos encontros, do coletivo, sem
pressa, sem relégio marcando minutos de comecar e terminar,

sem antecipacfes, sem predilecdes e presuncoes.






”

E necessdrio ter tempo pard/com as criangas!

Tambeém respeitar, escutar e acolher o tempo do outro.

-

E

necessario ter tempo pard se conhecer, conhecer o outro,
para explordr, inventadr, imqgino\r, para desenlnolr, contar

historias, brincar e fantasiar.

-

E necessario propor, instigar, planejar, organizar, iniciar e

recuadk.

-

E necessario fdzer esses movimentos, estar Junto, participar,

respeitar o tempo, a crianga, a4 infancia.

-

E necessdrio ter tempo... sem antecipagdo [desnecessarial, &

necessario se envolvey e estar Presente.

-

E necessario infa\nciqr
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E NECESSARIO INFANCIAR?

INFANCIA, SUBSTANTIVO... %

[EXERCICIO PO VERBO] - INFANCIAR,
DEVIRES E INTENSIDADES...

Vamos remexer os fios e, se possivel, produzir outros fluxos e fissuras...

Tensionando a infancia nesse [outro] tempo, inventando-a, fui me permitindo pensar a
constituicdo da docéncia na educacdo das infancias como um acontecimento extracronoldgico,
enquanto condicao de experiéncia [a ser buscada ou inventada]. Se a infancia € devir, sem pacto, sem
fim, é desequilibrio, busca, nomadismo, diferenga, encontro, novos territorios, experiéncia (KOHAN,
2003), a docéncia apresenta-se com uma funcao-educador[a], que poderia se constituir em um

exercicio de [des]emaranhar num certo infanciar!

Kohan (2020), explicita as possibilidades desse verbo inventado no devir e intensidade:

Infanciar: estabelecer outras relagdes com a infancia, agir, criar condi¢cdes e modos para expandir
e mapear as particulas infantis que se ramificam, se esparramam por todos os lados e tracam
cenas infantis outras, ndo costumeiras, que abrem 0s corpos a uma infancia nao cronolégica,
molecular. Infanciar: ampliar o que se vive e o0 que se diz da infancia pode promover outras vidas
infantis, tracar cenas na vida, no cotidiano, nas telas e nas ruas, que deem passagem a uma
infancia do mundo, da vida, de ninguém em particular, uma infancia qualquer, de qualquer um,
uma infancia liberada dos contornos rigidos e engessadores do preestabelecido, antevisto,
prescrito (KOHAN, 2020, p. 08)

Infanciar, pois a docéncia que busquei construir com a investigacdo e com esta escrita € uma
docéncia que tem a[s] infancia[s] deste tempo e com as suas intensidades como experiéncia-

poténcia. Uma docéncia que [reJmexe os fios, em um modelo prescritivo de docéncia para produzir



Falta tempo [por docentes]
Falta tempo... sobra coisas por fdazer. Falta tempo para fazer o
que se deseja, metade do planejamento nao deu...
Falta tempo para fazer tudo que lhe & cobrado.
Falta tempo para olhar, observar, ouvir e refletir sobre cada
criangd...

Falta tempo para organizar materiais, buscar, juntar, produzir...
(@) tempo precisa seyr cumprido pois a4 rotina
cronometrada precisa funcionar — a dula
fica fragmentada, as criangas mais
dainda - hora de comer, hora de
atividade, hora de patio, hora....

[de viver?]

Ja que falta tempo, e ele é
cronometrado e fragmentado,
vamos pdara 4 produtividade
de tarefas, de registros, de
avaliagdes e compdragdes em

|o\r90\ escala...
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Nossa sociedade é marcada
pelo tempo e assim, reproduzimos
na escola, nao um tempo coletivo,
mds um tempo controlador. Institui-se
0s cronogramds, os horarios, ds rotinas...
Entretanto, o brincar, inventar e criar, é
perca de tempo - ndo ha tempo para perder...
Tempos vividos pela légica da produtividade
empobrece a vida humana.
O tempo orgdniza nossdas agoes Pedo\gégico\s, mas ele
nao deve ficar preso a ela.
Horario de entrada, saida, de lanche, almogo, banheiro,
sono - organizam nosso tempo institucional e a0 mesmo tempo gera uma
sequrdngd pard a4 cridnga - mads isso nao quer dizer que ele seja feito sempre
da mesma forma [forma], sempre no mesmo tempo, durante o mesmo tempo,
no mesmo espago, com o mesmd intengao...
Mesmo vivenciando esse tempo cronolégico, é preciso acolher o tempo da
cridanga...
Se Pudéssemos inventar um tempo [nosso] da escola... das criangads... das

infancias...
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Sao movimentos de fios que abrem possibilidades de um entre potente, podem ter o sentido de
serem minimos potentes, no entanto, sdo fissuras para que as experiéncias [de infancias] potentes
tornem-se habituais. Perec (1989) faz pensar sobre essas fissuras possiveis [necessarias], quando
problematiza a interrogacdo sobre o habitual. As vezes, no exercicio da docéncia, podemos habitar
um tipo de territério em que o fazer torna-se habitual. Mas, como produz-se o habitual? Por que outros
habitos ndo podem ser inventados com a mudanca que se pode fazer do territério, no territério que se

habita?
Habitar, habitual, outros modos de habitar e outros habituais ...

Propor, experienciar, inventar territérios outros, registros outros ...

Outros modos de habitar e outros habitos tém relagdo com o infraordinario (PEREC, 1989), que
convida a olhar e pensar as pequenas coisas e acoes, relacdes e atravessamentos, 0s encontros e
acontecimentos. Olhar e pensar sobre o intoleravel e o inadmissivel no tempo presente em relacéo
aquilo que se naturalizou como habitual. Assim, o infraordinario pode constituir-se em uma lente para
encontrar outros espetaculares e extraordinarios na docéncia com as infancias que nao sejam aquelas
traduzidas nos manuais educacionais. Um convite para olhar e pensar as paredes, pela janela, as
arvores e as calcadas, o céu, o muro, o teto, a folha, os fios e aquilo que se forma entre eles. Perec
(2010) ajuda-me a pensar nesse infraordinario, no cotidiano:

Os jornais falam de tudo, exceto do corriqueiro. Os jornais sédo um tédio, ndo me

ensinam nada; o que contam ndo me diz respeito, ndo me questiona e tampouco
responde as perguntas que faco ou que gostaria de fazer.
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O que acontece realmente, o que vivemos, o resto, todo o resto, onde ele esta?
O que acontece a cada dia e que sempre retorna, o banal, o cotidiano, o evidente,
0 comum, o ordinario, o infraordinario, o ruido de fundo, o habitual, como dar
conta disso, como interroga-lo, como descrevé-lo? (PEREC, 2010, p.178-179)

Outros territérios para habitar e habituar-se! Habitar a[s] infancia[s] e habituar-se a viver a

infancia junto das e com as criancas.
Infancia... Infanciar...

...como uma possibilidade [ou condicdo] para constituir uma docéncia para/com as infancias,
para a educacédo das infancias. Habitar um mundo nessa condi¢cdo, com uma capacidade incrivel de
recomecar, de perguntar, de curiosidade, de desejo e vontade, de inquietacdo e sonhos [uma vida
educadora infantil]. Assim a infancia ndo é algo que esta fora de ndés, que precisa ser educada por
docentes. Infanciar € uma condicdo e uma a¢do que nos da a capacidade de constituir-se vivendo

[inteiramente] a docéncia junto das e com as criangas.
Pode a infancia encontrar um lugar na escola [e na docéncia]?

Parece-me dificil em tempos de moldes e modelos aplicaveis, de mesas e cadeiras

marcadas, de minutos cronometrados para comer, para brincar e ir ao banheiro.
Parece dificil. Mas parece possivel!
Depois, me parece necessario.

“[...] lembrarmo-nos de que somos infancia e quase nada mais”. (KOHAN, 2015, p.225).
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Estava Po\ssqno{o Pelo corredoy quo\ndo escuto uma conversa entre duas

profes:

-[...] Estranho né, essa ckidnga dindd estdar na nossa escola, os pais

trabalham, tem cono{iQBes, nao sei porque ndao estda em uma escola
Po\rticulo\r!
-Quem sabe vao esperadr ele termindr o Pre B e dai sim colocar no

primeiro dano em umad escola Po\rticulo\r. bem melhor!

INSTANTANEOS-DEMORADOS

A espacializacéo entre a escola publica e a escola privada, bem como outras espacializacoes
que produzem o territorio da escola [e separam criangas, conhecimentos, rendimentos, processos,
potencialidades...] parecem estabelecer uma relacdo com os modos de constituicdo e exercicio da
docéncia. Valores sociais, politicos, econdbmicos, culturais e até morais assumem lugar em um
conjunto de préaticas normalizadoras, que séo estabelecidas como funcdo da escola.

A pedagogia, como conhecimento e praticas pedagdgicas, como conjunto de tecnologias,
técnicas e estratégias, forma um sistema racional que estrutura, organiza e institucionaliza a educacéo
e o territério da escola. Mais que espaco fisico, naturaliza um sistema de ideias, distincdes e
separacOes com diferentes saberes que delimitam um dentro e um fora da escola. Também operam
valores, tendem a produzir um conjunto de distin¢gdes e classificacdes, de divisdes e de conformacdes
que produzem espacos diversos para criangas [diversas] no contexto escolar, inclusive, operando as
estratégias de in/excluséao.
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Com base em um discurso pedagdgico, é possivel construir um territorio social para dizer do
lugar [social] de uma crianca no coletivo, seja pelo aspecto econdmico da familia, seja pela
possibilidade de reconhecimento que esses saberes permitem distinguir as criancas, a inteligente, a
com baixa autoestima, a problemética, a com dificuldades, a boazinha, a hiperativa [...]. A construcao
do territorio da escola e, nele, micro-territérios parece servir para separar por distincdo as criancas,
apontando para a naturalizacdo de um tipo de politica espacial e dos saberes que colocam em
funcionamento e operam, por naturalizacdo de valores, um modo de [des]qualificar as criancas para
a participacao na sala de aula e na escola.

A producdo de um territério escolar e da docéncia, a partir de préaticas discursivas e nao
discursivas, opera como uma matriz de inteligibilidade para pensar e ver, atuar e conduzir, receber e
acolher as criancas. Mais que isso, opera os modos como se conduz as classificacfes e separacoes,
COMO se nomeia e intenciona a participacao e a recepc¢ao das criangas.

Na minha dissertacdo, Uecker (2019), busquei mostrar como essa matriz, operada pelos
saberes pedagdgico e psicoldgicos e os valores, por meio dos pareceres pedagogicos, coloca em
funcionamento um modo de producédo dos sujeitos- criancas, dando-lhe um territério representativo e
uma marca que modela as subjetividades e um tipo de infancia. Também uma colega de grupo de
pesquisa, (RIBEIRO, 2023), em sua tese, mostra, a partir de cenas escolares, como na escola se tenta
encaixar um corpo-estudante em classificacdes e separacdes, mas que ao mesmo tempo eles
produzem movimentos de fuga que podem ser compreendidos como corpos-resisténcia, ascendendo
para outros saberes que podem ser mobilizados pela docéncia e pela escola, “deslindo a produgao de

sujeitos para um corpo-outro, [...] um corpo-poder-resisténcia-saber”’ (RIBEIRO, 2023, p.19).
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Foi nessa possibilidade de [des]emaranhar esse territdrio da escola e encontrar-me com a
minha docéncia na educacéao das infancias que pensei no fio da escola ndo para s6 mostrar a escola
como instituicao-territério de producao controlado de sujeitos interrogando a funcao de distingdes e
classificagOes, de divisbes e de conformacdes, mas, sobretudo, o que a escola e a minha docéncia
[em constituicdo] podem, com a participacdo das criancas, ser resisténcia. Pensar em como fazer da
constituicdo da docéncia com as criancas uma poténcia para pensar na escola para e com infancias.

Para tanto, problematizei:
Como fazer uma escola outra na escola?
Quem produz a escola?
Minha intencdo foi, ao entrar nesse emaranhado, encontrar a possibilidade de alguns
[des]emaranhados que a constituicdo da minha docéncia possibilita. Pensar “[...] em uma escola [...],

bem melhor” com a participagao das criangas e nao no territorio ja determinado para elas ocuparem.

Comecei entdo a pensar...



Estavamos esperomolo mais dois
minutinhos pard ver se
chegaria mais alguma crianga
antes de irmos pard d sala.
Estavamos do lado de dentro
do 3° portdo de adcesso a
escola olhando para a rua.
Nisso, umda menind para bem
no mdrco do portdo, pega na

maganeta e puxa falando:

“olha prof? é so fechar e fica
iguo\l uma prisdo!”

A vice-diretora de turno que
estava parada proxima, escuta
e com uma cdrd assustada
contraria a afirmagdo da

menind: “Ndo! Mds nossa

escola tem Po\redes Pinto\o{o\s
coloridas para vocés, ela ndo & paﬂ‘:ﬁ; 3/
uma prisdo.” E ja foi abrindo

o portdo novamente. INSTANTANEOS-DEMORADOS



“‘Nao! Mas nossa escola tem paredes
pintadas coloridas [...]". Esta é a perspectiva do
adulto sobre como uma escola das infancias
precisa ser. Qual é a perspectiva da crian¢a?
‘igual uma prisdo!”. Tratar a perspectiva da
crianca como um erro de percepgao pareceu-
me que desconhecemos, na escola, 0s
elementos que fazem com que a crianca
construa essa percepcao, que também é
sentimentos, que também é conhecimentos que
foram sendo estruturados para organizar um
conceito para prisdo a partir de suas

experiéncias.

Para minha constituicdo docente, o
espaco do tempo livre que estava vivendo com
as criancas e com essa criangca em particular
potencializou o encontro com a experiéncia na
composicdo de um territério outro, dentro do
territdrio da escola — aquele espaco cercado,
gradeado e separado da rua. Até que ponto
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pela percepcéo da crianca separada da rua, no

caso da prisao?

Masschelein e Simons (2017) ajudaram-
me a pensar na escola como poténcia para o
‘tempo livre’ e com uma tradugdo grega [mais
comum] de tempo livre como skholé, qual seja:
‘A escola [...] uma fonte de conhecimento e
experiéncia disponibilizada como um ‘bem
comum” (MASSCHELEIN, SIMONS, 2017,
p.09). Uma escola que, em seu territorio,
promove 0 bem comum justamente porque
potencializa a ruptura de ideias prontas e é
capaz de processos de pensamento, saberes e
fazeres que ganham forca no comum, com a
participacdo que negocia no coletivo a

construcédo do bem comum.

Uma escola, que, inventada no principio
de skholé, encontra-se com a potencialidade
das experiéncias de adultos e criangas, adultos
com criangas em um tempo-espago, em que é

possivel produzir territérios, paisagens e



agenciamentos outros. Uma escola que pode
[des]emaranhar-se da sua funcdo de artefato
para o governo e controle da populacao infantil,
de instituicdo que, utilizada politicamente e com
vistas a separar ainda mais as criangas, como
resposta a problemas sociais que disputam o
seu papel
(MASSCHELEIN E SIMONS, 2017) - como

estdo moldadas as instituicbes escolares

pedagogico de experiéncia

contemporaneas. Soube aqui, enquanto
escrevia, que muitos vao dizer que estou
fazendo um papel apolitico dessa relacdo da
escola no controle do risco que corre a
populacao infantil ou sobre o papel social da
escola. No entanto, penso que quando
assumimos que determinadas criancas Vvao
para escolas privadas [melhores] e outras
ficariam ‘confinadas’ nas publicas ou quanto é
tomado como um erro a percepcao da crianca
que é esgotado num néo e pela percepcéo do

adulto, ja se assume, como pratica um discurso

107

politico-pedagdgico sem ao menos perceber

gue se assumiu.

Foi aqui que Skholé fez-me perceber a
constituicdo da docéncia como tempo livre,
pensar, suspender, imaginar coisas outras,
inventar [...]. O tempo livre encaminha a
constituicdo da docéncia numa potencialidade
de fazer escola junto com as infancias, porque
0 exercicio da experiéncia docente € a de
alguém que “lembra a si mesmo que € um
escravo liberto e que hd um precgo a pagar por
isso” (MASSCHELEIN E SIMONS, 2017, p.
134) e ainda:

[...] alguém que constantemente se lembra
gue ndo serve a ordem social e econdbmica
[...] alguém que se lembra de que néo serve
aos pais ou a velha geragéo, apesar de ser
membro dela — alguém que esta [..]
cuidando de sua relacdo com as criangas e
esta disposto a ser chamado de ‘sabidao’
(MASSCHELEIN E SIMONS, 2017, p. 134).



Erada aniversario

Uma constituicdo da docéncia que,
também, poderia perceber quando as infancias
das criancas estdo tomadas e experimentadas
como ameacga ou que absolutiza o amor pelas
criancas num lugar purificador que as deixa a
margem, ndo as leva a sério e, por isso, priva e
se priva de experiéncia de
(MASSCHELEIN E SIMONS, 2017).

formacéo

[Des]emaranhar esse territério da escola

como encontro e acontecimento, como

experiéncia de constituicdo da docéncia, tem a

da escola,

através de fotografias, quando

estavamos
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ver com uma certa profanacéo que precisa ter
a artesania inventiva de outros modos de estar
docente para/com as criancas, sobretudo, de
tornar sem efeito [pelo menos, em alguns
movimentos de fuga] esse territério escolar
produtivo, que é representado quase sempre
pelas politicas governamentais e pela
economia politica que a escola representa, no

controle da populacéo, em nossa sociedade.

Pesquisando

uma menina diz:

ne

sua historia

-Na escola a gente vem para estudar, aprender coisas

prof?

Eu perguntei - Mas vocé nao aprende nada fora daqui?

-

-Um tempo em siléncio, ela responde: -E, bem... entdao nao sei

porque venho na escola.

INSTANTANEOS-DEMORADOS
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No estar com criancas, além de
pensar os modos como elas pensam

a escola, também, foi possivel pensar

- : o modo como elas, pelas coisas que
wmqwmsmmm.&smmwﬂmm W

i de contar 10 coisas, af tanho mais os pés, mais fodo o meu
se precisar até os fios de cabelos...

m que os direitos sdo B: Conviver, Brincar; Participar; Explorar;
Conhecer-se —

mas e o Perguntar? Sujar-se? Inventar? Dividir? Fazer bolo? Sommir?
na chuva? Dangar? Ser rainha? Imitar Cachorro?

[s6] posso “Conviver com outras criangas e adultos, em pequencs e
‘gmpoe,..'maaeosvadosatﬁmisephmasquebmemtodosos

pensam, podem construir, como

experiéncia, um fazer escola.

Ao pensar com as criancas as

politicas nacionais curriculares para a

Pelo menos posso "Brincar cotidianamente de diversas formas, em - i .
es espacos e tempos...” educacdo delas, nas instituicdoes
disseram que as criancas precisam “Participar ativamente..” - meio
esses adulios né — participar de que forma, se eles n@o nos dao ==
,quandodao.nosmm.masfazemmesmoassmdoseujeim !r ,’

{

 Adoro "Explorar..", &, até que alguns espacos estdo sendo produzidos - =\ ideias para outros modos, inventivos

educacionais formais, elas trazem

T4 aqui outra coisa estranha — “Expressar, como sujeito dialégico, criativo de constituicdo da docéncia.
e sensivel ... por meio de diferentes linguagens.”
Um dia, um adulto me disse que quando pequena eu ndo sabia falar, que
eu ndo sabia me expressar, entdo eles me ensinaram uma linguagem — essa de
©OmOo nos comunicamos agora — que movimento, balbuciar, barulho, choro, riso,
balangar de bragos, franzir de testa, nada disso era expressar-se?!

Ah, para finalizar o dltimo direito & “Conhecer-se e construir sua
identidade pesscal, social e cultural...” — espero que ndo preciso obedecer essa
ordem de direitos, pois gostaria de me conhecer desde o inicio, ndo s depois
de conviver com outras criangas e adultos, depois de brincar, de participar.. E.
mas s30 a légica dos adultos né...

Se alguém pedisse minha opiniao eu faria um ‘Emaranhado Nacional Nao-
Comum Crianceiro’!, ah nele sim teria tantos Direitos de Aprendizagens e
Desenvolvimentos quanto fios de cabelos na minha cabegal

Produzido em parceria com Ana Julia, 6 anos.

! Remetendo-se a nomenclatura: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR.
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Sei que se torna dificil negar ou romper com um emaranhado em que a docéncia acontece pela
posicdo-docéncia que esta estabilizada nas politicas instituidas na escola em funcdo da
institucionalidade de controle governamental da populacdo, no entanto, penso que o espaco da
resisténcia pode inventar com as experiéncias e participacdo das criancas, uma docéncia que é
acionada pela funcéo-educador[a], capaz de [des]emaranhar outros possiveis territorios a conviver
dentro desse territorio que € a escola. Isso foi a experiéncia que tive com a Ana Julia, ao dar outros

sentidos nao tdo comuns para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Encontrar um equilibrio e estar ao lado das criancas, parece-me uma boa saida.

Aqui, percebo a possibilidade de defender a escola, ndo aquela escola [prisdo] que aquela
crianca percebe ou a escola melhor que nao é a que ela frequenta, que é apresentada pela professora.
Uma escola que esteja entre os territérios fisico e de ideias, em que a crianca tenha vontade de estar,
porque percebe nessa experiéncia de estar com a possibilidade de constituir-se ao mesmo tempo que
também constitui outros. Um tipo de infanciar que ndo € esquecido na escola e que contrasta com

uma infancia que nao quer habitar o territorio da escola.

A escola que a gente quer depende das escolhas que a gente faz!
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Assim sendo, na escola, a resisténcia estd em construir territérios para o infanciar:
acontecimentos, afeccdes, exercicio de praticas de liberdade que possibilitam um insurgir de uma

escola-outra la no interior da escola mesma (GALLO, 2015).

“Quem sabe, modos inventivos de estar e de viver a/ na/com a escola.” (FISCHER, LOPONTE, 2020,
p. 04)

_ESCOLA: TERRITORIO DE INVENTIVIDADE E EXPERIENCIA

O territdrio[s]-escola forma[m]-se no encontro entre suas proprias proposicoes,
juntamente, com as de quem o olhe, j& que se espera escapar de representacdes
fixas e ir na direcdo de vivéncias singulares que configuram formas a partir de
percepcdes de espaco-tempo dadas nas experiéncias. (OLIVEIRA; FONSECA,
2006, p.138)

Pensar a escola enquanto territorio[s] é, para além da sua estrutura arquitetdnica, organizacao
das salas, os corredores, mas pensar na multiplicidade de paisagens que podem desdobrar-se
[paisagem-patio, paisagem-corredores, paisagem-sala], ou seja, as subjetividades, por meio das
multiplas paisagens sdo construidas com efeitos simultdneos [ou ndo] em cada espago (SANTORO,

2020). Pensar nas ideias que estruturam e organizam as condutas e as relagbes nesse espago.
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Pensar territorio[s] € resistir ao que esté fixo, Unico, verdadeiro, é suspender as naturalizagbes
e investir em processo de [trans]formacédo, de invencao, de experiéncias para compor. Em outras
palavras, territorio[s] que vao se constituindo ndo como unidade [totalidade], mas multiplicidade de fios

— docéncia, infancia[s], inventividade.

Pensando a escola por essas vias [da invencao], opde-se a qualquer l6gica de resultados, de
normas e modelos a ser seguida na educagdo para/com as infancias. E pensar e produzir uma

docéncia inventiva, autoral, responsavel para/com as infancias.

Produzir na e com a docéncia na educacéo das infancias e com as criancas uma defesa da

escola como territorio[s] de invengéo e experiéncia.
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Iniciei este capitulo de conclusBes com a certeza de que elas sdo sempre provisorias e
gue constituem um momento presente que nao ira se repetir, pois logo ali estarei atravessada
por outras experiéncias e o sistema de ‘verdades’ que busquei registra com a escrita ja podera
ser suspenso por pensamentos outros. Com isso, pretendi, nas conclusdes, adiantar que meu
pensamento sobre a constituicdo docéncia entre os fios infancia[s], escola e inventividade tem

uma relagcdo muito mais com a problematizacdo que com as respostas.

Quando me referi ao longo deste texto sobre a constituicdo da docéncia néo foi no
sentido de problematizar a formacéo profissional de uma docente que trabalha com a educacgao
infantil, essas formacdes que venho experimentando, numa nocéo evolucionista da profissional,
nomeada como formacéao inicial [eu fiz Pedagogia], formacédo continuada [eu fiz especializacao,
mestrado e agora doutorado] e, ainda, formacao profissional [aquelas que constantemente
aparecem como cursos, oficinas, seminarios, formacg6es ofertadas pelas Redes de Ensino...].
Com a pesquisa que intencionei construir com o doutoramento, apesar de galgar mais um
degrau formativo, foi dar visibilidade para um outro modo de constituicdo da docéncia [a minha
e de muitas colegas], uma docéncia que, ainda, estad pouco evidenciada [pelo menos, como
processo, pois o dispositivo do deve ser verdadeiro € muito referenciado] nos manuais de

formacao.

A docéncia, no sentido do que me propus a pensar, nao pode ser desacompanhada da
palavra constituicdo, processo que assume o efeito de constituir, de composicédo. De ensaiar
constantemente, com a experiéncia que a prépria docéncia promove e opera uma constituicao

da posicao docente, tendo, como referéncia, uma funcao-educador[a] que se relaciona com os
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modos que me fazem pensar o que fagco com aquilo que dizem os discursos sobre a docéncia,
nas politicas, nos manuais e na escola e como faco para ocupar-me da minha constituicao
docente com aquilo que, nos detalhes, aparece-me e atravessa-me, aquilo que vem das minhas
relacbes com o0s outros, as criangas, as ideias que operam discursos educacionais, as imagens
que produzo da escola, dos registros que realizo dos corredores, do patio, das criancas e dos
adultos, da sala de aula, enfim da escola que habito e que ajudo a construir como territério[s] a

ser habitado por criancas e adultos.

E, desse modo, que as perguntas: Como pensar a docéncia junto de trés fios: infancia,
escola e inventividade? Como esses fios tornam-se poténcia para produzir outras e novas
relacBes com as criancgas e inspirar [outros] docentes? fizeram sentido para o desenvolvimento

da investigagéo.

Para pensar com as perguntas, fui produzindo e remexendo o [des]emaranhado que
produzo de forma metodoldgica e que resultou nesta escrita-ensaio. Foi ao movimentar fios que
pude ir dando sentidos outros para a constituicdo da docéncia e para deixar que, com eles,
pudesse continuar a problematizar a constante constituicdo da docéncia. Foi possivel [tomara
gue ainda emerjam] outras perguntas, pois, quando busquei defender uma docéncia que se
constitui na inventividade, na experiéncia e no entre, percebi que eram as perguntas que faziam

sentido.

Vivi com a pesquisa e depois com 0 registro nesta escrita-ensaio daquilo que Costa
(2007) busca dar visibilidade para a pesquisa em educagao, a nogao de que ‘pesquisar € um

processo de criagdo e nao mera constatagao” (p. 148) e que “a originalidade da pesquisa esta
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na originalidade do olhar” (p. 148). Pensar sobre a docéncia em uma educacéo para/com as
infancias ndo poderia, para mim, limitar-se ao que estava explicito ou até sob a perspectiva da
critica, nos discursos e manuais, nas politicas, nos textos cientificos ou nas praticas de
formacao formais e oficiais. Precisei problematizar os detalhes da minha docéncia com um olhar
de quem a problematizava, carregando e movimentando os fios-palavras-no¢cdes conceituais
gue conhecia e que passei a conhecer [com o estudo] para que a constituicdo da docéncia

emergisse como objeto de investigacao.

Avalio que consegui, ao colocar as Ultimas palavras no papel e no registro da escrita que
o meu olhar, sobre a minha docéncia e sobre como tenho me constituido docente com as
criancas e com tudo que experimento sendo docente, invento meu objeto de investigacéo e as
interrogacdes que faco sobre um outro modo de produzi-la, que, de forma alguma, abre méo
das formacdes oficializadas, mas que pode rizomatizar e propor uma docéncia que resiste a

constituir-se de um unico jeito.

Estavamos brincando de massinha, uma massinha feita pela turma com
farinha... Mas ja estava no final da manha...
-Mais dois minutinhos e vamos terminay, ok?

-Porque? Nao gosto de terminar, sempre fico ainda Pensqndo nisso.s

INSTANTANEOS-DEMORADOS
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Se a docéncia é deste mundo e regida por relacdes de saber e poder que estabelecem critérios
gue a legitimam, senti-me no direito de uma docente-pesquisadora em constituicdo, dar visibilidade,
nao com a intencao de substituicdo as ideias e concepc¢des de formacéo tradicional e academicamente
aceitas, mas em como inventar desvios e brechas para potencializar outras e novas relacdes com a

docéncia, as infancias e a escola.

Com a construcdo da materialidade e a possibilidade dos instantaneos-demorados que fui
procurando o ‘entre’ nos [des]emaranhados que estavam sendo produzidos. Foram brechas nas
tramas do cotidiano que como fuga iam sendo acionados. Os instantaneos-demorados, foram
caracterizados a partir de pequenos acontecimentos, de imagens, de registros [...] que ndo foram
programados, com horario marcado ou planejado com antecedéncia. Os instantaneos-demorados,
eram as experiéncias que poderiam ser atravessados pelos fios-palavras [infancia[s], escola e

inventividade] e que permitiam ir [des]emaranhando uma possibilidade de constituigdo da docéncia.

A intencdo dessa escrita foi dar poténcia para um modo de constituir-se docente seja habitada
e [des]emaranhada no[s] territério[s] que compdem a escola de educacédo das infancias. Uma escrita-
ensaio que possa ser util e utilizado por colegas docentes em constituicdo para que individual ou em
conjunto tenham o que ler de uma docéncia com a participacdo das infancias sejam elas a participacéo
das criancas, seja ela como condi¢cdo de existéncia no mundo. Uma escrita-ensaio que adentre a
poténcia de se olhar a docéncia nos detalhes para que, ao constituir-se docente, também se opere

um modo de resistir e inventar. Uma escrita-ensaio que possa ser [des]emaranhado atravessando a
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formacéo de professores para que tenham a possibilidade de estar na escola, com outras professoras

e criando a originalidade de olhar para os territdrios que estédo no territério da escola.

Poderiam ser outros fios?

#

Os fios que os instantaneos-demorados suscitaram foram esses: infancia[s], escola e
inventividade. Outros instantaneos e a partir de outras experiéncias vao ser aquilo que

multiplicam a possibilidade de constituir-se docente.

%

Os modos de olhar, registar e pensar a docéncia nos detalhes, como instantaneos-
demorados mobilizaram meu compromisso com a pesquisa, com a docéncia, [..]. O
compromisso de nao reforcar discursos naturalizados, mas de suscitar um entre [possivel], um

respiro necessario para a docéncia.

%

Sobretudo, para uma docéncia que ndo para de se constituir porque nao param de
acontecer experiéncias que atravessam o docente. Se nao param as experiéncias nao param
0s instantaneos e os [des]emaranhados, os fios em deslocamento que potencializam a

problematizagdo e um pensar outro sobre e na docéncia.
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Como pensar a docéncia junto de trés fios: infancia, escola e inventividade?

®

Consigo problematizar a docéncia, pois ocupo este lugar, docente para/com as infancias, &
problematizando as [minhas] experiéncias, os movimentos que produzo, resisto e deixo-me
afetar que me impulsionam a pensar sobre a infancia, sobre a escola e [porque nao]

inventividade[?].

Como esses fios se tornam poténcia para produzir outras e novas relacdes com as

criancas e inspirar [outros] docentes?

@

Esses fios que sdo emaranhados cotidianamente, por nés docentes, ganham poténcia
para produzir outras e novas relacbes com as criancas e inspirar [outros] docentes quando
passo a tencionar a [minha] experiéncia de produzir uma docéncia outra, quando ao longo da
investigagdo que ensaio, foi se [des]lemaranhando e passam a constituir a docéncia com as

criangas a partir da inventividade do infanciar. Uma docéncia para/com as infancias.

Os fios [des]emaranhados aqui me possibilitam continuidades, outros fazer, outras emendas e
emaranhados. Desta forma, ndo se finda aqui a problematizacao, eles se tornam poténcia para outras

continuidades...
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No entanto, e sempre com a provisoriedade necessaria, esta escrita-ensaio me faz defender a
experiéncia da docéncia torna possivel [des]emaranhar outros modos de constituicdo docente quando,
a infancia [infanciar] e a inventividade, movimentam-se por uma ac¢ao de docéncia coletiva, que coloca
em funcionamento uma funcéo-educador[a] e a producéo de outros territorios dentro do territério da
escola. Uma defesa da escola como territério de inventividade e experiéncia para uma docéncia

coletiva.

[Des]emaranhar a docéncia, porque que seguir problematizando...

®

docéncia [coletiva] na escola, com as ideias e concepcdes, as [nossas] realidades, 0s [n0ssos]

O que ainda é preciso para, no coletivo, problematizar a [nossa] docéncia — pensar sobre a

materiais disponiveis. Pensar com? Quais sdo 0s nds que nao se consegue desamanhar para outras

[des]emaranhados?

®

Por que é [tao] dificil remexer nos emaranhados que ja estdo instituidos na escola? Que
producdes serdo [ainda] necessarias para fazer emergir territorios outros na composi¢ao e um territorio
da escola? Uma escola outra na escola? Por que, enfim, é tdo dificil olhar para os fios-palavras

[organizacao, curriculo, tempo-reldgio, normas...] e pensar neles com a participagéo das criancas?
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Por fim, sem fim, uma ideia que continuard a me inspirar...

A vida é feita de instantaneos e quero me demorar neles para que a inventividade e a

experiéncia que me atravessa se desloque para a producao de docéncia[s] coletiva[s]!
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