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APRESENTACAO

Como atos inaugurais do Grupo de Pesquisa INDDHU -
Infancias, Diferencas e Direitos Humanos - do Programa de Pods-
Graduagao em Educagao da UNICAMP, foram organizados dois
movimentos de formacdo que compdem os dois primeiros
volumes dos Cadernos do Grupo: a 1 Mostra de investigacdes,
através de apresentagdes de pesquisadores/as vinculados/as (com
os resumos disponiveis no 1° volume) e o enfoque em Educacao
em Direitos Humanos (EDH) nas disciplinas de estagio docente,
oferecidas aos cursos de licenciatura da UNICAMP, cujos
percursos formativos dos/das estudantes do 1°. semestre de 2023
compuseram este 2°. volume. Ambos os movimentos se propoem
a circulagdo dessas produgdes de conhecimento com a
comunidade mais ampla, destacadamente no didlogo com as
escolas da Educagao Basica, gestores/as, educadores/as e
interessados nas tematicas aqui priorizadas.

Assim, a partir da organizagdao entre as professoras e
pesquisadoras/es integrantes do INDDHU, a 1a. Mostra de
investigagoes' foi realizada, abrindo-se a comunidade em geral e
contando com a participacdo mais direta de estudantes
vinculados/as aos cursos de Mestrado e Doutorado académicos
em Educagao. Também participaram alguns/mas estudantes de
cursos de Graduagao que compartilharam seus estudos e
respectivas pesquisas (Iniciacdo Cientifica ou Trabalho de
Conclusao de Curso em andamento).

Com intuito fundamental de oportunizar o conhecimento e
as trocas sobre as atividades realizadas no ambito do Grupo e

! Programacao disponivel em: https://www.fe.unicamp.br/agenda-de-eventos/la-
mostra-de-investigacoes-do-grupo-de-pesquisa-inddhu-infancias-diferencas-e


https://www.fe.unicamp.br/agenda-de-eventos/1a-mostra-de-investigacoes-do-grupo-de-pesquisa-inddhu-infancias-diferencas-e
https://www.fe.unicamp.br/agenda-de-eventos/1a-mostra-de-investigacoes-do-grupo-de-pesquisa-inddhu-infancias-diferencas-e
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seus/suas integrantes, a partir de tais apresentacdes, foi realizada
uma potente roda de conversa que também envolveu
participantes da comunidade externa a Faculdade de Educagao
inscritos/as no evento. Vale destacar que, neste periodo, duas
doutorandas do INDDHU tiveram a oportunidade de realizar o
Programa de Estagio Docente (PED), ambas sob minha
orientacao, e narram aqui suas experiéncias com duas turmas
envolvidas, em Carta as/aos/es estagidrias/os/es: para que o medo nio
nos imobilize, assim como os/as/es estudantes, com reflexdes
singulares e instigantes, que constam neste 2°. volume, como ja
mencionado.

Nesse contexto, as principais diretrizes e perspectivas que
orientaram a criagdo do Grupo - e suas agdes (como € o caso da
orientacao dos estagios) - foram compartilhadas e enriquecidas
nessas trocas como um ato fundante que indica os principais
compromissos desse coletivo académico. Desse modo, além da
apresentacdo do site também recém-criado?, de seus/suas
membros/as e linhas de pesquisa, foram destacados seus
principais objetivos®:

A partir do didlogo com os Estudos da Infancia, com os Estudos de Bebés e
os Estudos da Diferenca, dentre outros referenciais tedricos, nos
interessamos por projetos de impacto social e pela formagao de
pesquisadoras/es que reconhe¢am, fortalecam e contribuam para a
efetivacdo dos direitos e das garantias para a dignidade das infancias, sua
participagdo protagonista, suas expressdes e linguagens, tendo como
horizonte o fortalecimento de uma cultura de fraternidade e de justica social.
Diante dos desafios histéricos, complexos e intensificados para tal
concretizagao, torna-se premente a reflexao, defesa, divulgagao e criacdo de
referenciais sobre as infancias como poténcias e das garantias para sua
formagao subjetiva pluralista e inclusiva, ndo apenas oferecida pelas
institui¢des escolares, pelas politicas publicas, mas pelas familias e por toda
a sociedade afeita aos projetos alicercados nas diferengas, nas
multiplicidades e na ética como guias.

2 Disponivel em: https://inddhu.fe.unicamp.br/
SPara mais informagdes, consultar o diretério dos grupos de pesquisa do CNPq:
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3841740519874647.


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3841740519874647
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Por fim, aqui partilhamos uma leitura feita na 1°. Mostra, por
mim, que atualmente lidero o Grupo, cuja principal expectativa -
ao lado do exposto pelas colegas professoras Gabriela G.C. Tebet e
Chantal V. Medaets (pesquisadoras integrantes) e de Janaina
Cabello e Janaina Dantas G. Gomes (pesquisadoras convidadas) -
foi a de mobilizar os afetos e perceptos de quem busca e/ou integra
este Grupo, no presente e em dias que virdao, dada a proximidade
quanto as urgéncias epistémicas, politico-pedagogicas e muitas
outras que se avolumam, em todo o mundo. Trata-se de excerto da
introdugao da obra Deleuze and Guattari and fascism, feita por Rick
Dolphijin e Rosi Braidotti, em livre traducao*

Precisamos ir além das oposicoes dialéticas, além da 16gica do antagonismo violento,
além dos dualismos militares para chegar a um pacifismo de assuntos. Essa tarefa é
auxiliada por cartografias politicas precisas das relacoes de poder que habitamos e
pelas quais somos estruturados. Isso requer uma compreensio adequada de como
viver juntos em um mundo mais do que humano. Isso por si s6 é um trabalho drduo.
Saber que a afirmacdo é a forca ética fortalecedora que aumenta nossa capacidade de
nos relacionar e aceitar os outros, de assumir mais mundo, e essa negatividade é o
oposto - uma diminuicdo de nosso relacionamento capacidade e empatia pelos outros
- escolher a alegria significa escolher a agdo, em vez da reagdo. A negatividade e o
ressentimento, por outro lado, conduzem a paralisia e a estagnacio. Mais do que
nunca, portanto, precisamos de formas de oposigdo politica que sejam ricas em
alternativas, concretas em proposigoes e ligadas a projetos cotidianos. Este ndo é um
processo simples ou indolor, mas a raiva por si s6 ndo é um projeto; precisa tornar-
se uma for¢a constitutiva dirigida ndo apenas "contra” mas também a favor de algo.
[...] Confrontados com o fosso da negatividade de lideres politicos que nos desejam
doentes fingindo se importar, diante de sua desonestidade e violéncia, nos ecoardo
Deleuze e Guattari e dirdo: ndo, obrigado, preferimos ndo te seguir. A questio
crucial, porém, é: quem e quantos somos 'nos’, aqueles que desejam uma vida
antifascista? 'Nos’ podemos muito bem concordar e ser contra a alian¢a do
neoliberalismo com microfascismos e fundamentalismos muiltiplos, mas precisamos
compor juntos um plano de acordo sobre quais sido nossas esperangas e aspiracoes
compartilhadas. Precisamos chegar a um acordo sobre o que queremos construir
juntos como alternativa. Precisamos de discussdo feroz, negociagcdo e uma risada
ocasional para descobrir essas novas formas de fascismo, mas também para nos

“Dolphijn, Rick, Braidotti, Rosi. Introduction: How to Live the Anti-fascist Life
and Endure the Pain. In:Dolphijn, Rick & Braidotti, Rosi (edt.). Deleuze and Guattari
and Fascism. Edinburgh University Press, 2022.
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reinventar (para nos unirmos mais fortemente em um novo equilibrio, como diria
Serres). Critica e criagdo andam de mdos dadas, assim como o0s aspectos criticos e
clinicos da prixis ética (ver Braidotti, 2016).

[...] queremos repetir a mesma pergunta: quem e quantos somos "nés”? Até que
ponto ‘nds’ podemos dizer que 'mds’ estamos nisso juntos? Queremos expressar
solidariedade, evitando recomposi¢des apressadas de uma "humanidade” unida ao
medo e a vulnerabilidade. Preferimos defender a complexidade, a heterogeneidade e
as mutltiplas formas de ser antifascista, ou seja, uma definicdo afirmativa daquilo que
nos une. A maneira de ativar uma versdo contempordnea da vida antifascista é
cultivar a ética da afirmagdo e partir do projeto de compor um 'nés’ fundamentado,
responsdvel e ativo. Essa é a prixis coletiva da politica afirmativa, que Deleuze e
Guattari nos encorajam a abracar contra a negatividade téxica do contexto social
(Dolphijin & Braidotti, 2022, pp. 1-18)

Que tais horizontes nos possibilitem a formagao de um “nds”

eticamente comprometido e fortalecido para o enfrentamento de

tais desafios e cri-agdes cotidianas, motivo também da existéncia de
um Grupo de Pesquisa...

10

Profa. Dra. Heloisa A. Matos Lins
Janeiro de 2024.



Cadernos do INDDHU, n. 1, v. 2, 2024 [Movimentos em pesquisas e estagios docentes]

CARTA AS/AOS/ES ESTAGIARIAS/OS/ES:
PARA QUE O MEDO NAO NOS IMOBILIZE

MONALISA APARECIDA DO CARMO!

monalisacarmo3@gmail.com

IULI DO CARMO MELO?

iulimelo22@gmail.com

Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de
nossos alunos é essencial para criar as condices
necessarias para que o aprendizado possa comegar do
modo mais profundo e mais intimo (hooks, 2017, p.25).

Um ensinar corajoso € o convite de bell hooks (2017). Coragem
para despir-se e aproximar-se constantemente dos sentidos que nos
orientam. E sobre a necessidade de lembrar da motivacio, ao
mesmo passo em que enfrenta a desmotivacao gerada pelo real. E
compreender que o real é também cadtico, mas exige que
encontremos nele o esperancar, para, a partir disso, semear doses de
mobilizacao e transgressao. Todo esse processo assume contornos
muito especificos quando estamos iniciando no processo de
formagao de identidade profissional; um caminho muito
impactado pelos afetos e atravessamentos de trajetorias diversas. E
foi considerando isso que nos atentamos a partilhar e conversar
sobre vivéncias, sentimentos e deslocamentos que surgiram ao
longo dos estagios supervisionados.

! Doutoranda em Educac¢do na UNICAMP. Campinas, SP, Brasil.
2 Doutoranda em Educa¢ao na UNICAMP. Campinas, SP, Brasil.
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Nos colocamos aqui enquanto educadoras convidadas para
participar do Programa de Estagio Docente (PED) que se
envolveram na construgdo e articulagdo dessa viagem.
Mergulhamos nas trocas provocadas ao longo da disciplina de
estdgio, de modo a (re)pensar nossas praticas enquanto
educadoras, com base nos ditos de Paulo Freire (1996, p.13): “quem
forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e
forma ao ser formado”. Diante do reconhecimento da importancia
de ensinar-aprendendo, recorremos a construgao dessa carta, como
forma de externalizar os encontros e afetagdes de um semestre de
acompanhamento das duas turmas.

Mais que o interesse pela importancia do estagio na construgao
daidentidade docente, chamamos a atengao para as especificidades
produzidas num Estagio Supervisionado com énfase na Educagao
em Direitos Humanos, que foi realizado durante o primeiro
semestre de 2023. E ressaltamos isso porque estdvamos diante de
um contexto marcado por especificidades como: o primeiro
semestre apds uma presidéncia da extrema direita, o aumento dos
casos de invasao a escolas’®, a vigéncia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), junto as mobiliza¢Oes para sua revogacao, e os
inumeros outros casos de violéncia que sdo vivenciados
cotidianamente nas escolas.

3 O primeiro semestre de 2023 foi marcado por episddios lamentéveis de violéncia
em escolas. Para citar alguns exemplos: em Sdo Paulo, um estudante agrediu
colegas e professores com uma faca, sendo vitima fatal a professora Elisabeth
Tenreiro, de 71 anos. Fonte: disponivel em: https://www.metropoles.com/sao-
paulo/morre-professora-de-71-anos-esfaqueada-por-aluno-em-escola Acesso em:
25 de outubro de 2023. No Sul, na cidade de Blumenau, Santa Catarina, um
homem de 25 anos invadiu uma creche e atacou profissionais de Educagao e
criangas com uma machadinha. Desse ataque foram vitimas fatais trés criancas:
Lara, de 1 ano e 7 meses; Ana Bela, de 1 ano e 8 meses; e Murilo, de 1 ano e 9 meses,
e duas funciondrias, a professora Keli e a agente educacional Mirla. Fonte:
Disponivel em https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2021/05/04/homem-
invade-creche-em-sc-com-faca-e-mata-tres-criancas-e-duas-

funcionarias.ghtml. Acesso em 25 de outubro de 2023.

12
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Sendo assim, em meio as disputas que envolvem o debate da
Educacao em Direitos Humanos, assumimos a nossa perspectiva a
partir de um entendimento da educagao como pratica da liberdade.
Nas palavras de bell hooks (2017, p.35), nesse ambiente “os alunos
nao sao os unicos chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia
engajada nao busca simplesmente fortalecer e capacitar os alunos
[...] Esse fortalecimento nao ocorrera se nos recusarmos a nos abrir
ao mesmo tempo em que encorajamos os alunos a correr riscos”.
Assim, nos arriscamos na troca de experiéncias, por entender que
elas aproximam e fortalecem as praticas.

Nossas movimentagdes partem da construgao democratica de
educagao, chamando para uma producao do/no processo: antes,
durante e/ou depois. Algo que se d4 em uma complexidade que
nao separa as etapas em caixinhas e, por isso, nesse ambiente ha
espaco, tanto para quem ja leciona quanto para quem estd no
estagio, assim como para quem ndo tem certeza sobre a vontade de
estar na sala de aula. E acolher essas diferencas é fundamental para
a construgao do entendimento de uma proposta de Educagao que
nao € apenas “para” os direitos humanos e, sim, “em”, uma vez que
se reconhece em todas as etapas do processo.

Essa educagao democratica é uma urgéncia num contexto de
descrenca e ataques especificos que passam pela tarefa de fazer
estdgio na atualidade. E isso nos chama a atengao para o fato de
que, mesmo no caos, € em meio ao reconhecimento de qual
educagao queremos, nao cabem receitas voltadas ao modo de
preparo. Ao mesmo passo em que € preciso assumir horizontes e
perspectivas no movimento, precisamos construir indicagdes de
caminhos, sem permitir que eles se fechem nos descaminhos.

Enquanto autoras dessa escrita, nos encontramos em uma
perspectiva progressista de reivindicar humanidades e resgatar
principios da Educacdo em direitos humanos em nossas
movimentagdes e estudos, para vivéncias dignas em comunidades
solidarias, dotadas de uma perspectiva democratica. Como nos
ensina bell hooks (2021, p.62):

13
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Professores dotados de visao democratica sobre a educacao assumem que
esse aprendizado nunca estda confinado apenas a sala de aula
institucionalizada. Em vez de incorporar a falsa concep¢ao de que a
universidade nao é o “mundo real” e ensinar de acordo com isso, o educador
democratico liberta-se da falsa ideia da universidade corporativa como
ambiente a parte da vida real e procura repensar o ensino como elemento
permanente da experiéncia de mundo e da vida real. Quando incorporamos
o conceito de educacdo democratica, passamos a enxergar ensino e
aprendizagem como constantes. Compartilhamos o conhecimento obtido
em salas de aula para além daquele espago, trabalhando, portanto, para
desafiar a concepgao de que certas formas de saber sao sempre e somente
acessiveis a elite.

Neste sentido, nos encontramos numa construg¢dao democratica
que assume a Educagao em Direitos Humanos como principio base
dessa busca por reconhecer o “mundo real” e ensinar a partir dele.
E, para isso, nos atentamos a especificidade do estagio que indica
uma transi¢do importante na formagao, mas também se apresentou
como uma fase marcada por medos, desanimos e incertezas.

Sentimentos que chegaram refletidos na urgéncia que se
apresenta cada vez mais crescente, especialmente diante dos
ataques ao processo democratico que vem gerando esfor¢os para
retrocessos em relacao aos direitos humanos, impulsionados pelo
avango das direitas radicais na ultima década. Esse contexto fez da
permanéncia na escola um ambiente de inseguranca. E nessa
conjuntura que fomos despertadas desde o primeiro encontro, a
identificar dentincias que indicam como:

A cultura do medo, que cresce desenfreada na maioria dos campi
universitarios, tanto dentro quanto fora da sala de aula, enfraquece a
capacidade dos estudantes de aprender. Alunos e alunas que se relacionam
com base no medo duvidam de sua capacidade de cumprir tarefas. Com
muita frequéncia, sio dominados pelo medo do fracasso. Quando sao
incentivados a confiar em sua capacidade de aprender, estudantes podem
encarar desafios dificeis com espirito de resiliéncia e competéncia. (hooks,
2021, 143)

Esse medo estava entre estudantes da educacao basica, mas
também nas turmas de estdgio, impulsionado pelas especificidades

14
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citadas acima. Sao trajetorias de futuras/es/os formadoras/es/os se
constituindo num contexto de crescente desvalorizacdo da
educacgdo. A histdrica falta de reconhecimento profissional e as
imposi¢des do neoliberalismo se somam ao conjunto de ataques
consolidados pelo neoconservadorismo. Um cendrio que centraliza
a atencao nas institui¢oes familiares e escolares, onde muitos veem
nelas a possibilidade de se fortalecer e aplicar um projeto
completamente excludente e desumano.

Nessa conjuntura, somos todas/es/os convocadas/es/os a
construc¢ao dessa confianga, algo que nasce no entendimento do
estdgio como lugar de possibilidades e despertar para o que
acontece além da sala de aula. A educacao com enfoque em direitos
humanos é assumida como uma abordagem didatico-metodoldgica
que reconhece o ingresso na Educagao Bésica nao apenas como um
direito em si, mas também como uma porta de acesso a outros
direitos. Assim, de maneira intrinseca ao conteudo previsto no
curriculo, a informagao é disponibilizada com objetivo de formagao
de pessoas conscientes de seus direitos, deveres e,
consequentemente, de sua propria humanidade. Vera Maria Ferrao
Candau e Susana Beatriz Sacavino (2013, p.65) ressaltam:

O importante na educagao em Direitos Humanos é ter clareza do que se
pretende atingir e construir estratégias metodoldgicas coerentes com a visao
que assumamos, privilegiando a atividade e participagao dos sujeitos
envolvidos no processo. Trata-se de educar em Direitos Educacdo em
direitos humanos e formagao de educadores Humanos, isto é, propiciar
experiéncias em que se vivenciem os Direitos Humanos.

Portanto, essa Educacdo é construida a partir de didlogos e
outras formas de ensinar, com uma postura responsavel de
educadoras/es que coloquem as/os/es estudantes no centro do
processo de ensino-aprendizagem, prezando por especificidades
de raga, classe, género, idade e outros marcadores da diferenca.

Esse guia em movimento, que aqui entendemos como
Educagao em Direitos Humanos, possibilitou a ampliagao do
estagio, tanto do ponto de vista estrutural do espago escolar,

15
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quanto das perspectivas do fazer docente. O deslocamento da sala
de aula da educacao formal, como tnico meio de construir esse
ensinar-aprendendo, nos permitiu abrir caminhos para os desejos
e, consequentemente, a capacidade criativa.

Foi assim que tanto os cursinhos populares ou o museu de
ciéncias puderam ser assumidos como espagos educativos
importantes para formagao docente. Também, vimos a escola ser
percebida em sua grandiosidade, o que suscitou projetos sobre a
histoéria do bairro, o despertar para a biblioteca enquanto ambiente
formativo e o patio da escola, deixando de ser local restrito.

Acompanhamos a fala “nao tem arte aqui” ser transformada
em um projeto voltado a apresentar, a comunidade escolar, o
historico artistico daquele bairro. E a partir disso, abrir caminhos
para repensar a gravidade dos preconceitos e discriminagoes
enfrentados num conjunto de elementos que se escondem em
argumentos sobre a localizagdao da escola. Vimos o preconceito
linguistico nas aulas de portugués ecoar em uma aula sobre o
pretugués da Lélia Gonzales (1984), que ressalta a africanizacao do
portugués e o que esta associado ao preconceito linguistico. Assim,
a necessidade de diversidade étnico-racial pdde ser percebida na
apresentacao de constelagdes estelares nao ocidentais que foram
exibidas para as criangas junto a explicagdes sobre os povos
indigenas. Foi também a partir do estranhamento das criangas - ao
terem contato com uma estagiaria indigena e perceberem que
aquele corpo nao cabe na narrativa Unica construida pelos
referenciais do eurocentrismo - que puderam ouvir histdrias
indigenas e fazer um piquenique com alimentos tradicionalmente
cultivados pelos povos origindrios.

Nos desafios do tempo e da disponibilidade, a propria pratica
se tornou um campo de observagdao e intervencao. Relatos de
deslocamento do cansago, falta de interesse e disciplina por parte
dos estudantes deram origem a possibilidades pedagdgicas que
renovaram tanto os/as/es docentes quanto os/as/es discentes.

Aqueles/as que vieram de longe, imigrantes, também foram
notados/as, humanizando a experiéncia da diferenca. Isso gerou
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urgéncias em relacdo as politicas educacionais de acolhimento e
integra¢ao, bem como boas praticas de preservacao das culturas de
origem, através do idioma, enriquecendo assim a cultura brasileira.

Houve também quem retornasse as escolas onde estudaram,
incluindo contextos de escolas rurais e periféricas. Além disso, a
experiéncia de cursinhos pré-vestibulares trouxe a tona a
diversidade de vivéncias que tém transformado a propria
Universidade, exigindo uma adaptacado a diferenca e reivindicando
direitos diante das intimeras denuncias de violéncias que,
infelizmente, sao frequentemente naturalizadas nas escolas

Os desentendimentos sobre a importancia da/de/do
estagidria/e/o impactam nos limites impostos para o fazer docente.
Sao desafios que fecham a construgao de uma proposta de troca e
acolhimento, em escolas que tém os ambientes de estagio
previamente definidos, sem possibilidade de circulagao e se
apresentam de modo a dizer “é isso que temos, se quiser seguir
conosco”. Uma logica autoritdria que inferioriza a/e/o
estagiaria/e/o e impede aproximagoes.

Essa falta de entendimento também se torna um problema
quando a/o/e estagiaria/e/o ¢ apresentada/e/o como avaliador/a/e
das praticas pedagogicas e, consequentemente, passa a ser
interpretada/e/o como quem pode levar novos problemas para o
interior da escola. Assim, os acessos vao ficando cada vez mais
restritos. Como dito em nossas trocas, em sala de aula, mesmo
quando a escola se abre para essa recepgao, a/e/o estagiaria/e/o ¢
tratada/e/o, muitas vezes, como de alguém que “deve ouvir mais
que falar”. Uma posicdo marcada por recusas e auséncia de
parceria, que gera a sensacao de “escolhi a escola errada”.

Algumas das escolas que aceitam a presenca de
estagidrias/es/os tem previamente definido também qual
professor/a/e € aberto ao acompanhamento. Do outro lado, as
instituicdes que possuem interesse na parceria que o estagio
proporciona, lidam com a grande quantidade de estagidrias/es/os e
projetos, fazendo com que haja um limite para a manutencao do
funcionamento da escola.
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Em meio a esses desafios, a construcao do esperancar foi sendo
construida nas trocas com professoras/es, gestoras/es,
convidadas/os/es para estar em alguma aula da disciplina e
partilhar sobre os contatos com a escola. Essas pessoas trouxeram
outros horizontes e possibilidades do ser e estar na escola, o que
mobilizou olhares para caminhos que mesmo em meio aos
desafios, apresentavam direcionamentos democraticos e
orientados por uma Educacao em Direitos Humanos.

As idas e vindas desse cotidiano escolar denunciaram e
aprofundaram discussdes como: a imprescindivel necessidade de
formagao continuada de professoras/es, como a valorizagao
financeira dos profissionais da Educacao impacta diretamente na
atuacao, a efetivacao de profissionais com condig¢des de trabalho é
urgente, a disponibilizagaio de recursos adequados para
atendimento das demandas institucionais, dentre outras. A escola
deve ser um local acolhedor das diversidades e isso passa pela
estrutura, gestao e sala de aula: uma organizagao diversificada e
capaz de refletir/construir/ampliar a garantia de uma Educacao em
direitos humanos

Essas experiéncias nos despertam para o quanto a
humanizac¢do dos profissionais de educagdo envolve todos os
ambitos, com atencdo ao bem-estar docente, partindo do
pressuposto que educadores/as que estdo sauddveis - tanto
emocional/mentalmente quanto fisicamente - se apresentam com
melhor relacionamento com estudantes e lidam de forma mais
promissora com os desafios da profissao. Isso, evidentemente, se
contrapde ao estado de mal-estar que intensifica os conflitos e
dificuldades em manter uma pratica pedagogica libertadora.

Assumir essa conjuntura, enquanto processo que transforma a
escola e as identidades profissionais, diz respeito a concepgao de
estagio que escolhemos experienciar. Nos distanciamos da
tradicional concepcao que separa teoria e pratica e atribui ao
estagio o segundo, o que gera uma associacao da experiéncia como
parte pratica da formagao e tende a colocd-la numa dimensao
dicotdmica que elimina sua complexidade formativa para se fechar
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em construcao técnica. Nos abrimos para experienciar o risco, sem
modelos de sucesso. De uma carta para outra, Paulo Freire em
Professora sim, tia ndo! Cartas para quem ousa ensinar (1997) sintetiza
o0 anseio dessa escrita, que é compartilhar a inspira¢ao de coragem,
que aprendemos nessa experiéncia, essencial para educar o medo e
nao permitir que ele nos imobilize:

Quando comegamos a ser envolvidos por medos concretos, tais como o de
perder o emprego, o de nao ser promovidos, sentimos a necessidade de
estabelecer certos limites a nosso medo. Antes de tudo, reconhecemos que
sentir medo é manifestagdo de que estamos vivos. Nao tenho que esconder
meus temores. Mas, o que ndo posso permitir € que meu medo me imobilize.
Se estou seguro do meu sonho politico, com taticas que talvez diminuam os
riscos que corro, devo prosseguir na luta. Dai a necessidade de comandar
meu medo, de educar meu medo, de que nasce finalmente minha coragem.
Por isso é que nao posso, de um lado, negar meu medo; de outro, abandonar-
me a ele. Mas preciso controla-la e é no exercicio desse controle que minha
coragem necessaria vai sendo partejada. E por isso que hia medo sem
coragem, que é o medo que nos avassala, que nos paralisa, mas nao ha
coragem sem medo, que é o medo que, “falando” de nds como gente, vem
sendo por nds limitado, submetido, controlado. (FREIRE, 1997, p. 37)

Se a construgdao do estdgio ndo provoca, tdo pouco sera o
desejo pela educagao. Esperamos e esperancamos que a leitura desse
e-book, auxilie no resgate do fazer pedagdgico, na medida do amor
com que se faz a busca pela justica social, de uma Educacao laica,
gratuita de qualidade, antirracista, anti-adultista, antissexista,
anticapacitista e sem a expressao das Igbtqgiapn+fobias?, ou seja,
inspirada num outro humanismo.

* LGBTQIAPN-+fobias: Violéncia motivada pela abje¢ao as pessoas Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Queers, Intersexuais, Assexuais, Pansexuais, ndo binarias, + outras
identidades dissidentes da norma cis-heterosexual.
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EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: O AFETO
COMO FERRAMENTA CONTRA A BARBARIE

ALESSANDRA CAROLINE SIQUEIRA SILVA!
a265597@dac.unicamp.br

Ligar os pontos. Minha mae dizia que olhar as estrelas
tinha a ver com isso. “La em cima é como aqui embaixo,
Jackie. Vocé precisa procurar as coisas que nos conectam.
Encontrar os jeitos com que nossos caminhos se cruzam,
nossas vidas se interceptam e nossos coragoes se
encontram”.(Em algum lugar nas estrelas, Clare
Vanderpool, 2013)

A PROCURA PELO ESTAGIO

Esse foi meu segundo estdgio obrigatorio realizado na
graduagao. Inicialmente, ndo tinha vontade de cumprir o estagio.
A primeira experiéncia me fez ter uma quebra de expectativas e
pensar em, mais uma vez, ser um estagio “planta” me colocava em
uma situacdo de desanimo, o que me fez demorar um pouco para
efetivamente procurar o estagio.

Durante os meses de realizacao do estagio, estava trabalhando
como professor de itinerario em uma escola estadual no periodo
noturno; como minha carga horaria ocupava todas as noites, a
intengao era realizar o estagio obrigatorio na prépria escola, mas no
contra turno.

! Instituto de Fisica Gleb Wataghin. UNICAMP. Campinas, SP, Brasil.
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A escola se dividia em dois periodos, PEI (ensino integral):
durante o dia para ensino fundamental II e ensino médio no
noturno. Por causa dessa divisdo, a gestao se dividia; o diretor da
escola era o responsavel pelo periodo integral e o vice-diretor pelo
periodo noturno. Como meu trabalho ocorria no periodo noturno,
eu nao possuia quase nenhum contato com o diretor da escola, com
quem eu teria que conversar sobre realizar o estagio. Ao realizar
essa conversa, mais uma vez o estagio obrigatorio quebrava minhas
expectativas: recebi uma resposta como um “na volta a gente
compra”. Eu deveria deixar a carta de estdgio em cima da mesa dele
que, em algum momento, olharia; no entanto, o tempo ndao me
permitia mais. Desisti da ideia de realizar o estagio na prdpria
escola e passei a procurar em outras escolas.

A procura por escolas se mostrou um novo problema. Um
empecilho diferente surgia a cada lugar: a escola nao aceitava
estagidrios, ndo tinha mais vagas, o ensino médio era no periodo
noturno, o que coincidia com meu trabalho. Diante do prazo, a
solugdo se mostrou procurar o estagio em espacos “alternativos”
de ensino.

Entrei em contato com um museu de ciéncias naturais e fui
bem recebido para a realizagdo do estdgio obrigatorio. No entanto,
era impossivel realizar o estdgio e participar das discussoes da
matéria sem pensar também no meu espaco de trabalho. Esse texto
¢ uma articulagao entre o estagio obrigatdrio no museu de ciéncias
e a atuagao como professor da rede publica de ensino.

O ESPACO DE ATUACAO

O museu e a escola estadual representam espagos muito
diferentes, tanto fisicamente quanto na percepgao dos estudantes.

O museu de ciéncias se localiza dentro de um parque de lazer
conhecido na cidade. O parque conta com diferentes espacos
recreativos e culturais e uma grande area verde. Dentro do parque,
o museu € responsavel por dois prédios. Um deles possui uma
infraestrutura com diferentes experimentos e o outro € o prédio do
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planetario. Atualmente, o museu esta com falta de funcionarios/as
e estagidrios/as, o que nao torna possivel a utilizacdo dos dois
espagos de forma simultanea.

A realizacdo do estdgio obrigatorio ocorreu no prédio no
planetario, acompanhando as sessdes realizadas para as escolas. E
importante dizer que o espaco do planetario é um lugar atrativo
para es alunes e visto como um espaco de lazer que envolve a saida
para um lugar diferente da escola, com contetidos distintos das
aulas padrao. Além disso, as visitagdbes normalmente sdao
agendadas por escolas de ensino fundamental I e II e, de forma
pontual, de modo que uma turma que vai ao planetdrio nao irad
novamente. Entao, o contato com as criangas ocorria apenas uma
vez e, sem ocasionar uma rela¢do mais especifica com cada turma,
nao era possivel conhecer suas particularidades.

Enquanto o museu se apresenta como um espaco de lazer e
receptivo aos estudantes, a realidade muda em se tratando da
escola. A escola estadual que eu trabalhava se localiza em um
bairro de conjunto habitacional da cidade, de modo que os/es/as
estudantes da escola sdo em maioria do proprio bairro ou de
bairros proximos. A institui¢io também ¢ a escola sede da
Fundagao Casa da cidade, mas que apenas significava que es
alunes, ao se formarem na fundacao, teriam o nome dessa escola.
A localizagao, a associagao com a Fundagao e a suposta “fama”
causam uma rejeigao dos/as professores/as da rede em escolher
aulas na escola.

Durante a pandemia, a escola passou por um processo de
mudanga do espago para PEI (Programa Ensino Integral); mudanca
de interesse por parte da gestao da escola. Foram feitas algumas
reunides com a suposta inten¢ao de escutar a opinido des alunes e
pais sobre a mudanca. A maioria dos/das/des estudantes nao
queria a implantagdao da PEI; no entanto, essa vontade nao foi
respeitada, no fim, ocorreu o processo de mudanga para o ensino
integral. Durante o dia, a escola possui ensino integral para ensino
fundamental II e noturno para o ensino médio. Frente a todas essas
questdes, a escola é marcada como um espago de violéncia
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institucional e sucateamento do periodo noturno, que quase
sempre é marcado pelos considerados “restos” da PEL

Minha atuagao na escola era como professor de vérias matérias
de itinerario para duas salas do terceiro ano do Ensino Médio e,
com o passar das aulas, foi possivel perceber essa falta que o
ambiente escolar gerava. Es estudantes nao eram vistos como
humanos, como alguém autonomo e que pensa. Existia uma
caréncia de serem ouvidos, valorizados, de afeto. O espago da
escola se mostrava um espago hostil.

Por causa da reforma do Ensino Médio, os terceiros anos
passaram a ter uma grande quantidade de itinerdrios e a maioria
dos/as professores/as que esta ha mais tempo na docéncia nao gosta
de lecionar essas matérias, que acabam sob responsabilidade de
professores/as mais novos/as, como foi o0 meu caso. Por todas as
minhas matérias serem itinerarios, eu passava em média 10 aulas
por semana em cada sala; isso me proporcionou conhecer melhor
aqueles/as estudantes, saber seus nomes, especialidades e gostos.
Esse maior contato fazia com que es alunes se sentissem parte da
sala, como pessoas, realmente.

AFETOS?

Percebendo todas essas faltas que a escola gerava, minha
docéncia se encaminhou para uma educagao afetiva. A sala de aula
seria um lugar de bons encontros e nao de violéncias.

Pode parecer meio banal falar de afeto do contexto escolar;
como algo tao “cafona” poderia auxiliar dentro da sala de aula?
Para Freire, nada se constituiria sem afeto, descrevendo o amor
como um ato de coragem, como cita: “E preciso ousar, no sentido
pleno desta palavra, para falar em amor sem temer ser chamado de
piegas, de meloso, de a-cientifico, senao de anticientifico” (FREIRE,
1997, p.10)

Uma educacao afetiva nao possui relagdo com contato fisico
ou com os tipos de amores que conhecemos; uma educagao baseada
no afeto € aquela em que estudantes sdao escutados/as e tém suas
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opinides validadas com uma fala respeitosa e uma escuta ativa; é
um querer bem aos educandos/as/es. Essas a¢des contribuem para
uma constru¢do da autoestima desses sujeitos; é fazer com que
lembrem que existem como humanos dentro daquele espago e
possuem seu lugar no mundo.

O campo dos afetos também influencia na prépria
aprendizagem. A aprendizagem ocorre de modo mais efetivo em
uma sala de aula em que nao se tenha medo e, assim, se mostre
acolhedora:

O aluno aprende realmente bem o que o cativa, numa atmosfera de aula que
lhe parega segura, com um professor que sabe criar afinidades. Eis porque a
escola, a0 mesmo tempo, tem de conciliar o intelectual e o afetivo e constitui
um lugar privilegiado para operar essa conciliacao. A alegria na escola s6 é
possivel na medida em que o intelectual e o afetivo conseguem nao se opor.
(SYNDERS, 1998, p. 92)

Dentro da sala de aula, era comum escutar reclamacoes sobre
alguns/mas professores/as gritarem, ou nao darem a oportunidade
de os/as/es alunos/as/es expressarem sua opiniao e como isso fazia
com que perdessem o proprio interesse por essas matérias.
Contrariando essa realidade, a educagao afetiva (positiva, como
aqui me refiro) torna-se uma educacao de poténcia.

EDUCACAO COLONIAL COMO PRATICA AFETIVA

Considerando tal ambiente escolar, eu queria de algum modo
relacionar o campo dos afetos com a minha pratica de estagio no
museu e a escolha foi tratar de uma educacgao cientifica decolonial
como pratica afetiva.

A ciéncia é uma drea que ainda possui uma forte presenca
ocidental, lida como um conhecimento de homens brancos, cis e de
classes mais altas. Uma educacao cientifica decolonial busca
subverter esse papel, colocar como detentores de conhecimento
aqueles de que as vozes foram tiradas.
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Neste sentido, a educacao decolonial sustenta-se numa
educacao afetiva, ao dar a possibilidade dos/as/es alunos/as/es
também se verem naquele espago e construirem uma autoestima.
Assim, considerando o acompanhamento das atividades no
planetario, fazia sentido usar uma ciéncia decolonial no estudo das
constelacdes. Estudar as constelagdes € também conhecer um
determinado povo. Para Brito, Bootz e Massoni (2018) "... o termo
‘constelagio’ é definido como padrao cultural de um certo povo. E
como diferentes povos enxergam o céu, ao longo do tempo, os
padrdes estelares” (p. 934).

No estudo das constela¢des, é comum que as greco-romanas -
que sao as que costumeiramente conhecemos como Trés Marias,
Escorpiao, Ursa Maior, entre outras -sejam ensinadas como as
Unicas existentes, quando na verdade cada parte do globo possui
diversas constela¢Oes diferentes. Significa que a diferenca cultural
dos povos gera uma diferenga ao olhar para o céu.

Para uma pratica de ciéncia decolonial, seriam necessdarias
constelagdes nao ocidentais e, pensando na localidade, alguma
provavel constelagdo do territdrio brasileiro. Para a proposta aqui
em perspectiva, as constelagdes escolhidas foram constelagoes
indigenas da familia linguistica Tupi-Guarani. E importante
ressaltar que as buscas na internet nao possibilitaram achar um
grupo mais especifico e, durante a pratica, se mostrou presente a
discussao sobre as diferencas dentro de uma mesma familia
linguistica.

Ao levar a proposta de constelagao nao ocidentais, o tema foi
bem recebido no museu, que também buscava implementar o
assunto nas sessoOes para os/as visitantes.

Um grupo de 4 constelagoes foi utilizado. A constelagao do
Homem Velho, do Veado, da Ema e da Anta do Norte. Dentro do
espaco do museu, tive oportunidade de usar o proprio tempo do
estdgio para realizar a pesquisa. As informagdes sobre cada
constelagao podem ser vistas na Tabela 1.
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Tabela 1: Nome, relagao com as constelagdes greco-romanas no céu e significado
de algumas constelagdes da familia linguistica tupi guarani.

Tupi Portugués | Constelagao Significado

guarani greco-romana

Tuivaé Homem Touro e Orion Verdo para o Sul e chuva para o
velho Norte. Uma mulher teria traido

seu marido cortando-lhe a perna
para que pudesse ficar com o
irmao dele. Os deuses, com pena,
transformaram-no em  uma

constelagao.
Veado Veado Vela e cruzeiro | Outono
do Sul.
Guira Ema Cruzeiro do Sul | Inverno para o Sul seca para o
Nhandu e escorpiao Norte
Tapi’i Anta do | Cefeu. Lagarto e | Primavera. A anta estaria
norte Cassiopéia passeando pelo caminho das

antas (via lactea)
Fonte: Brito, Bootz e Massoni (2018, p.935)

A imagem de cada constelagao pode ser vista nas Figuras 1, 2,
3 e 4, respectivamente, abaixo:

Figura 1 — Constelagdo do Homem Velho. Fonte: Pedrosa (2016)
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Figura 2 — Constelagdo do Veado. Fonte: Pedrosa (2016)

Figura 3 — Constelagdo da Ema. Fonte: Pedrosa (2016)
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Figura 4 — Constelagdo da Anta do Norte. Fonte: Pedrosa (2016)

A realizagdao da proposta no museu ocorreu em forma de
palestra, apds a sessao no planetario. Na palestra, foram abordados
assuntos sobre o significado das constelagdes, a importancia do
estudo de constelagdes nao ocidentais, diversidade dos povos
indigenas e as 4 constelagoes acima referidas. Também foi utilizado
o software Stellarium para mostrar a localizacdo de cada
constelagdo no céu. O Stellarium é um software que pode ser
utilizado tanto em computador quanto no celular e que possibilita
ver o céu naquele instante na regiao em que vocé se encontra. Além
disso, o programa também apresenta a opgdo de trocar a
constelagdo que serd mostrada através da opgao sky culture; nele
podemos encontrar diferentes constelagdes indigenas, europeias,
asiaticas entre outras.

A palestra foi realizada para duas turmas diferentes de alunes
do ensino fundamental I da rede publica e privada. Em ambas as
apresentacoes, a proposta foi bem recebida tanto por professores/as
quanto pelos/as estudantes.
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Na escola, como o tempo de realizacao de aula poderia ser
maior, a pratica se dividiu em 4 momentos: exploracao do espago
escolar, perguntas, aula dentro da sala de aula e observagao do céu.

O momento de exploragao do espago escolar tinha como
objetivo conhecer melhor a escola, fazer com que a turma se
sentisse parte daquele espago. A escola possui um laboratorio e
alguns/as nao tinham frequentado ainda. Entdao, uma aula foi
utilizada para conhecer esse espaco, sem a intencao de realizar
experimentos, mas de proporcionar o descobrimento de tipos de
materiais existentes no laboratorio e suas utilidades. Nessa visita
ao laboratdrio, descobrimos que a escola tinha um telescdpio que
nunca tinha sido utilizado e que se somou ao estudo das
constelagoes, utilizado em aulas posteriores.

Apos essa exploragao do espaco escolar, foram feitas perguntas
a turma, de modo oral, sobre o assunto escolhido para a aula. As
perguntas foram divididas em 3 blocos: constelagdes, dominio
ocidental, conhecimentos sobre povos indigenas. As perguntas e
suas respectivas respostas podem ser vistas na Tabela 2:

Tabela 2: Perguntas e respostas realizadas durante o terceiro momento da pratica

na escola.
Constelagoes
O que vocés | Vocés conhecem | As constelacdes
entendem por alguma constelagao? | surgiram de algum
- - Nao conhego lugar?
ConStelagaO? - 3 Marias, Perseu, | - Grécia
- Estrela Escorpido, Gémeos - Ancestrais
- Conjunto de estrela - Lugar de crenca
-Signo

Dominio Ocidental

O que vocés entendem pelo conceito | Existe alguma influéncia da cultura
de ocidental? dominante na ciéncia?

- Vem do ocidente - Sim

- Nada

Povos indigenas

Que tipo de conhecimentos vocés tém Vocés acham que existe um
sobre povos indigenas? apagamento da cultura indigena no

- Tupi Guarani geral?
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- Pajé - Sim

- Morte de indigenas - Morte

- Escravidao - Exploracao do territério
- Coisas ligadas a natureza

Fonte: autor.

Apesar de terem surgidos alguns nomes de constelagoes, a
maioria foi citada por um tnico aluno, enquanto grande parte da
sala ndo conhecia o0 nome de nenhuma constelacdo. Ha a ideia
também de que as constelagdes teriam surgido da Grécia,
demonstrando o dominio hegemonico da ocidentalidade. Por outro
lado, também surgiu a resposta “ancestrais” que mostra o
entendimento das constelagdes como um conhecimento passado
através de geragoes.

Todos/as/es os/as/es estudantes concordaram que existia
alguma influéncia da cultura dominante na ciéncia, assunto que ja
tinha sido explorado durante outras aulas, de mostrar a ciéncia
como um conhecimento que nao € neutro. No entanto, ao serem
questionados/as/es sobre o motivo, existiu uma dificuldade de
elaboracao da resposta.

No altimo bloco, hd uma predominancia do senso comum e de
uma figura estereotipada de indigenas. Mesmo quando
perguntados/as sobre a cultura indigena, apareceram respostas
sobre morte e exploragao do territdrio, o que mostra os vestigios da
colonizagdo, sendo apenas lembrado o contexto de morte e
exploragao desses povos.

O terceiro momento consistiu numa aula expositiva, com a
intengao de mostrar a heterogeneidade de povos indigenas e que
os/as/es estudantes se deparassem consigo mesmos/as/es e
pesquisassem mais sobre o assunto. Além disso, também foi
realizada uma discussao sobre o conceito de constelagao e o quanto
ela poderia ensinar sobre uma cultura e, por fim, a apresentacao
das mesmas constelagdes escolhidas no museu.

Como as aulas ocorreram no periodo noturno, isso permitiu
que ocorresse uma tentativa de observagdo das estrelas no patio,
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através do telescopio encontrado na escola. A pratica apresentou
alguns problemas pelo fato de o telescopio ser mais simples e nao
permitir ver estrelas com facilidade, além da iluminagdo noturna
da rua e da escola que deixava mais dificil a visao das estrelas. No
entanto, 0 momento se mostrou muito produtivo; a turma estava
interessada em tentar mexer no telescépio e procurar alguma
constelacdo para observar. Durante a pratica, uma das alunas
encontrou uma das constelagdes trabalhadas, comentando: “olha, é
o pezinho da Ema”. A parte do pé da Ema é correspondente a
constelagdo greco-romana de escorpido, mas a primeira reagao da
aluna ao ver as estrelas foi de lembrar da Ema.

O comentario € potente e mostra como uma educagao
decolonial é possivel e a mostra de visdes diferentes pode mudar
os referenciais ocidentais para interesses outros.

O CAMINHO PARA UMA EDUCACAO LIBERTADORA

As experiéncias no museu e na escola mostram o quanto uma
educacao afetiva é necessaria e transformadora. Essa foi minha
primeira experiéncia como professor da rede publica e a pratica
afetiva mostrou estudantes falando sobre se sentirem seguros
dentro do espago de aula, confortdveis para fazer perguntas que
antes eram consideradas “bobas” por eles/as/us e que, mesmo por
um breve periodo a minha atuacdo como professor, os tinha
marcado. Todo/a/e professor/a/e deixa uma marca em seus alunes,
por menor que seja e no caminho da educagao afetiva, conforme
Freire cita: “Nao ha educagdao sem amor. O amor implica luta contra
0 egoismo. Quem nao é capaz de amar os seres inacabados nao
pode educar. Nao ha educagao imposta, como ndo ha amor
imposto. Quem nao ama nao compreende o proximo, nao o
respeita” (FREIRE, 1979, p.15).

Assim como a nossa propria vida, a sala de aula ¢é feita de
encontros; nada é feito sozinho. Que esses encontros sejam
rodeados de bons afetos e que possibilitem uma educacao
libertadora.
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DESCONSTRUCAO DE PRECONCEITOS E MITOS:
UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL NO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

ALEXANDRE DE LA PALMA LEITE PODDIS?!
al45122@dac.unicamp.br

CONTEXTUALIZACAO

Em meio a um cendrio de barbdrie nas escolas brasileiras é que
dei meu primeiro passo como docente no exercicio do estagio. Em
2023, no primeiro semestre, tivemos casos de violéncia nas escolas
com vitimas fatais, jovens e criangas atravessados por uma cultura
de 6dio que encoraja a agao violenta. No Brasil, desde o genocidio
de povos indigenas origindrios aos horrores da escravidao, a
cultura dominante vem naturalizando historicamente essa
violéncia. Como chegar na escola e me posicionar, deparando-me
com os reflexos dessa cultura violenta em meio a ameacas de mais
ataques? Seguramente receoso. No entanto, encarei o desafio com
bastante resiliéncia e aprego pela pratica docente e, mesmo diante
de um cenario bastante desanimador e preocupante, pude
vivenciar uma pratica docente que se mostrou muito gratificante e
necessaria a minha formagao.

Minha indagacao inicial foi como articular o ensino de lingua
portuguesa, minha drea de formacgao, com a Educag¢ao em Direitos
Humanos (doravante EDH), perspectiva que até entdo eu nao
considerava adotar na pratica docente. Passei por um processo de

! Instituto de Estudos da Linguagem. UNICAMP. Campinas, Sao
Paulo, Brasil.

35


mailto:a145122@dac.unicamp.br

Cadernos do INDDHU, n. 1, v. 2, 2024 [Movimentos em pesquisas e estagios docentes]

conscientizacdo durante meu estagio e durante as aulas de
orientagdo, pois esta experiéncia exigiu de mim um olhar mais
sensivel aos/as alunos/as, tendo em vista suas demandas e o
ambiente escolar ja fragilizado. Assim, gostaria de compartilhar
minhas reflexdes enquanto estagidrio e as maneiras que encontrei
para contribuir no ambiente escolar como educador e como agente
atuante no enfrentamento da violéncia e da discriminacao. Para
isso, foi fundamental buscar embasamento tedrico e querer fazer a
diferenga na formacao destes jovens em tempos tao complicados.
Meu estagio se deu em um colégio de Ensino Médio e Técnico,
situado na regido central de Campinas. Possui boa infraestrutura
(apesar da precariedade de alguns modveis e equipamentos),
biblioteca, saldao para eventos, refeitorio para estudantes e diversos
laboratorios. Compareci ao colégio duas vezes por semana, no
periodo noturno, para a acompanhar as aulas de lingua portuguesa
de uma turma de 1° ano e de duas turmas de 3° ano do Ensino Médio.

OBSERVACOES E CONSIDERACOES

Tive a oportunidade de analisar o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do colégio. Com base na leitura dos documentos legais
“Diretrizes Nacionais para Educagao em Direitos Humanos” e
“Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos”, cheguei a
conclusao de que o PPP da institui¢ao se mostrou majoritariamente
regulatdrio, mas apresentava aberturas para autonomia e
emancipacao, em didlogo com Veiga (2003). A impressao que tive
¢ a de que o colégio busca estimular, nas agdes cotidianas, um
comportamento cidadao e cortés na comunidade estudantil, o que
se refletiu no clima escolar respeitoso entre professores/as,
funcionarios/as e alunos/as, um ambiente de boa convivéncia em
que nao se constataram formas expressas de violéncia institucional,
salvo certos comportamentos entre alunos/as que serao apontados
mais adiante.
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A direcao, a
coordenagao e
outros setores se
mostraram
solicitos e cordiais
quando necessitei

dos Servigos.
Tivemos uma
ocorréncia de

pichacdo de uma
suastica em uma
das carteiras da
sala. em que
acompanhei  as
aulas. Isso se deu
justamente na
época em que
aumentaram  as
ameacas de
ataques as escolas.
Fiz um registro
fotografico e
informei, com a

Figura 1 - Suastica pichada em carteira

(Fonte: acervo do autor)

professora, aos

responsaveis da dire¢ao para que tomassem providéncias. Uma das
atitudes do colégio foi chamar uma especialista em violéncia nas
escolas para uma palestra com a comunidade escolar, para dialogar
e acolher as demandas, sobretudo de alguns/mas professores/as
que se mostraram mais preocupados/as com a seguranca de
todos/as. A palestra aconteceu no periodo diurno, logo, os/as
estudantes da noite nao puderam participar do evento. Com o
passar do tempo, as ameacas perderam forca e o assunto foi
deixado de lado. De modo geral, houve maior comogao por parte
dos/as professores/as do que entre os/as alunos/as e nao houve
grandes prejuizos com relacdo ao andamento das aulas e o clima
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escolar se mostrou novamente favordvel ao prosseguimento das
atividades.

De fato, senti falta de mais atividades no periodo noturno,
afinal € relativamente comum no colégio a realizacao de eventos
como saraus, palestras, promovendo a reflexdo sobre ética e
cidadania, debates com pautas étnico-raciais, muito embora este
tipo de programacgao nao ocorra com mesma frequéncia a noite, seja
por falta de procura dos/as alunos/as deste periodo ou pelo
enfraquecimento do grémio e dos coletivos estudantis, em virtude
das complicagdes da pandemia. O colégio retomou ano passado as
atividades presenciais e ainda faz ajustes relacionados ao desfalque
de atividades e profissionais envolvidos/as nestas atividades. Um
dos apontamentos que fiz ao colégio ¢ meu incentivo para que
sejam reintegrados os coletivos estudantis, além de recomendar a
participagao ativa do grémio, enquanto canal de representacao dos
interesses dos/as estudantes.

De modo geral, durante os dias de estagio, estive observando a
didatica, as praticas de linguagem e acompanhei os contetidos que a
professora trabalhou com os alunos do Ensino Médio. Esta parte da
experiéncia foi de grande importancia para meu aprendizado, pois
ansiava ter contato com a pratica em sala de aula e pude, por
identificagdo, conceber como seria a minha prépria atuagao docente.
Senti-me preparado e incentivado a lecionar, em muito gracas aos
incentivos da professora supervisora e pelas reflexdes com a
professora orientadora de estagio e demais colegas estagiarios/as.

Além de acompanhar a didatica nas aulas de lingua portuguesa,
estive observando os/as estudantes nas salas de aula, tracando um
perfil geral dos/as alunos/as, seus comportamentos, disposicao na sala
e participagdo. Escolhi fazer um recorte de andlise em virtude do
género, pois percebi que, por serem cursos técnicos da area de exatas,
havia predomindncia de estudantes homens, o que se refletiu
diretamente no ambiente da sala de aula, contaminado pelas vivéncias
toxicas no trabalho, sobretudo na industria.

Houve momentos em que identifiquei discursos racistas,
machistas, sexistas, homofdébicos, gordofdbicos, as vezes de
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maneira sutil, recreativa, e outras ocorréncias de ofensa mais
diretas. Infelizmente, o ambiente escolar em colégios técnicos vem
sendo influenciado hd décadas por uma perspectiva masculina
toxica dominante, que normaliza a discrimina¢ao. Mesmo que nao
haja tragos de violéncia entre estudantes e professores/as, o insulto
passa a ser uma forma de tratamento muito comum entre pares.
Rapazes se desrespeitam o tempo todo de maneira normalizada e
nao sao levados a refletir sobre tais atitudes. Institui-se nesses
cursos, como reprodugao de violéncias aprendidas, uma cultura do
insulto de carater ciclico e resistente a mudangas.

Esta constatagdo me preocupou, a ponto de querer fazer algo
a respeito. Identifiquei ali uma brecha de atuacao para orienta-los,
assim que surgisse uma oportunidade de falar a sala toda. Assim,
surgiu a ideia de trabalhar valores em sala com uma aula
introdutdria sobre EDH. Esta aula introdutdria seria seguida por
uma pratica de leitura em grupo e discussao em sala sobre o tema
“Preconceito Linguistico”, buscando trabalhar a produgdo de
textos expositivos orais dentro deste recorte tematico.

Variagao linguistica € um dos contetidos que a professora estava
trabalhando com as turmas de 1o ano, assim pude aproveitar um tema
para trabalhar com a turma que ndo fugisse do escopo e nao
atrapalhasse o cronograma da professora. A proposta de atuacao
pedagogica com uma intervengao coletiva foi, felizmente, aceita com
prontidao pela professora supervisora de estagio. Este apoio, desde o
inicio, e o meu planejamento das aulas expositivas de acordo com as
recomendacoes de documentos oficiais como a BNCC, foram
fundamentais para o éxito da proposta.

INTRODUZINDO A EDH EM SALA DE AULA

Para a realizagao da proposta pedagodgica com intervengao
coletiva, foi cedido a mim um periodo de quatro aulas com a turma
do 1o ano. Preparei uma apresentacao de slides, introduzindo um
tema: Direitos Humanos. Tendo como referéncia a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, expliquei que sdo as normas que
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reconhecem e protegem a dignidade de todos os seres humanos:
“Os direitos humanos regem o modo como os seres humanos
individualmente vivem em sociedade e entre si, bem como sua
relacao com o Estado e as obrigagdes que o Estado tem em relagao
a eles” (UNICEF, 2015). O exemplo de direito humano que trouxe
para a classe é o direito a Educagao.

E o que seria a Educagao em Direitos Humanos? Esta pergunta
eu mesmo havia me feito no comego do estdgio, quando fui ler para
me informar mais:

A Educacao em Direitos Humanos tem por escopo principal uma formagao
ética, critica e politica. A primeira se refere a formagao de atitudes orientadas
por valores humanizadores, como a dignidade da pessoa, a liberdade, a
igualdade, a justica, a paz, a reciprocidade entre povos e culturas, servindo
de parametro ético-politico para a reflexao dos modos de ser e agir
individual, coletivo e institucional (...) A formacao critica diz respeito ao
exercicio de juizos reflexivos sobre as relagdes entre os contextos sociais,
culturais, econdmicos e politicos, promovendo praticas institucionais
coerentes com os Direitos Humanos. (...) A formagao politica deve estar
pautada numa perspectiva emancipatdria e transformadora dos sujeitos de
direitos. (BRASIL, 2012, p.8)

Minha perspectiva de ensino, até entao pouco definida, passou
a ter um norte. Conceber uma educagao integral que visa o respeito
pelo outro e pelas diferentes culturas e tradigoes estava muito longe
da minha propria experiéncia como estudante na escola publica nos
anos 90. Minhas recordagoes sao de um ensino pouco humanizado,
com aplicagao de contetidos de maneira acritica. Assim,

A Educacao em Direitos Humanos, como um paradigma construido com
base nas diversidades e na inclusdao de todos/as os/as estudantes, deve
perpassar, de modo transversal, curriculos, relagdes cotidianas, gestos,
“rituais pedagdgicos”, modelos de gestao. Sendo assim, um dos meios de
sua efetivagdo no ambiente educacional também podera ocorrer por meio da
(re) producao de conhecimentos voltados para a defesa e promogao dos
Direitos Humanos. (BRASIL, 2012, p.8)
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Busquei explicar aos/as alunos/as que € possivel um projeto de
sociedade igualitario, sustentdvel e plural e que a escola tem papel
fundamental neste processo, quando a educagao se compromete
com a superagao do racismo, sexismo, homofobia e outras formas
de discriminagao correlatas e se posiciona contra toda e qualquer
forma de violéncia.

Na pratica, as agdes para a EDH nao se restringem a atuacao
do/a professor/a em sala de aula, pois incluem ainda o conjunto
de atividades desenvolvidas pela escola, o papel da administragao
da instituicio e a participagdo de alunos/as, funciondrios/as,
familia e comunidade, envolvendo toda a rede de ensino,
apoiados pelo Estado.

Fiz também uma contextualiza¢ao historica, para que os/as
alunos/as soubessem que, a partir dos anos 90, tivemos a criacao da
Secretaria de Direitos Humanos, seguida da elaboragao de
documentos oficiais como o Programa Nacional de Direitos
Humanos (1996, 2002, 2009), Plano Nacional de Educag¢do em
Direitos Humanos (2006) e as Diretrizes Nacionais para Educagao
em Direitos Humanos (2012). Estes documentos sao instrumentos
legais que funcionam como orientadores para que este modo de
conceber a educagdao possa ser irradiado e posto em pratica nas
comunidades escolares.

Demonstrei, com meu proprio exemplo na aula, como a postura
nao-hierarquica de um professor com os alunos promove uma relacao
de horizontalidade na constru¢ao dos saberes, como propode Paulo
Freire. Em um processo que ¢ sempre de ensino-aprendizagem, o
conhecimento nao é transmitido como uma imposi¢do, mas
construido coletivamente, com a colaboragao de todos/as:

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor
e alunos se assumam epistemologicamente curiosos (...). O bom professor é
0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. (FREIRE, 2010, p.44)
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Trazendo esta ideia de coletividade e de respeito as diferengas,
mostrei aos/ as alunos/as que o ambiente educacional diz respeito
ndo apenas ao meio fisico, mas também as interagdes que se dao
nele. O ambiente escolar deve promover "o respeito as diferencas,
garantindo a realizagao de praticas democraticas e inclusivas, livres
de preconceitos, discriminagdes, violéncias" (BRASIL, 2012 p.11).
Levando-os/as a reflexao sobre o proprio ambiente escolar, pude
encontrar a brecha para confrontd-los/as com a maneira como se
tratavam em sala de aula, percebendo as discriminagdes e
violéncias que estavam acostumados a lidar diariamente, por
naturalizar certos comportamentos prejudiciais a todos/as:

A esse respeito é importante lembrar que, inerentes a convivéncia humana,
os conflitos também se fazem presentes nas instituicdes de educagao. Estes
sdo microcosmos sociais onde as diversidades se encontram. Nelas estao
presentes valores, visdes de mundo, necessidades, culturas, crengas,
preferéncias das mais diferentes ordens. O convivio com tal diversidade,
como se sabe, pode suscitar conflitos. (BRASIL, 2012, p. 12)

Minha explicagdo buscou mostrar aos/as alunos/as que a
disseminagdo de discursos preconceituosos se da através da
linguagem, seja por palavras faladas ou escritas. Para isso, busquei
sensibiliza-los/as sobre a gravidade da cultura do insulto e da
ofensa que praticavam e conscientiza-los/as de que isto poderia ser
combatido com ag¢des democraticas e inclusivas, isto €, boas
praticas didrias baseadas em valores humanos. Essa mudanca de
paradigma se faz necessaria para reparar as relagdes sociais que se
dao no ambiente escolar, tornando-as mais saudaveis e empaticas.
Para que pudessem identificar quais praticas deveriam ser
combatidas na escola e em qualquer ambiente de socializac¢do, quis
trazer elencadas nos slides algumas das mais variadas formas de
discriminacao, a saber: por sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa
etdria, meio socioecondmico, profissio, condicdo de saiide fisica e mental,
opinido politica, religido, nivel de instrucdo, julgamento moral, aparéncia
fisica, peso e modo de falar.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: SOBRE O
PRECONCEITO LINGUISTICO

Encaminhando a aula para a segunda parte, mais articulada
com minha formag¢ao em Letras, comentei com os/as alunos/as que
a discriminacao pelo modo de falar ¢ objeto de estudo da
Linguistica e que muito nos interessava analisa-la no ensino de
lingua portuguesa. Mostrei que as pessoas podem ser
discriminadas por varios motivos relacionados com a linguagem:
por ndo saberem ler ou escrever, por trocarem letras, por falarem “errado”
algumas palavras, por usarem certas girias, por sua prontincia e pelo
sotaque que trazem no seu falar. Todas estas formas sao consideradas
preconceito linguistico e resultam de uma comparagao indevida
entre o modelo idealizado de lingua (a norma culta padrao que se
apresenta nas gramaticas normativas e nos diciondrios) e os modos
de falar reais das pessoas que vivem na sociedade.

Resgatei o conceito de variagdo linguistica, anteriormente
visto em sala de aula, para lembrarem-se de que os modos de falar
sao varios, diferentes entre si, para podermos pensar a lingua
portuguesa como um conjunto de variedades validas, que
acontecem na pratica e que nao podem ser desprezadas por nds,
pois constituem as identidades dos sujeitos. Quis valer-me da ideia
de diversidade linguistica para mostrar a turma que a diferenca -
na lingua e na sociedade - € um fato e tem seu lugar de pertencimento
e devida importancia.

Para refletirmos sobre o preconceito linguistico, propus a
leitura, na sequéncia, de trechos do livro de Marcos Bagno
“Preconceito Linguistico: O que ¢, como se faz”. A turma, divididos
em grupos, fez a leitura dos excertos selecionados que consistiam
em mitos acerca da lingua portuguesa, isto é, discursos que
revelam um olhar preconceituoso e equivocado sobre as variantes
linguisticas faladas no pais. O objetivo da atividade foi desconstruir
esses mitos sobre o Portugués falado no Brasil e discutir as
repercussOes dos discursos equivocados que veiculamos sobre a
nossa lingua e sobre nossa identidade enquanto falantes. Durante

43



Cadernos do INDDHU, n. 1, v. 2, 2024 [Movimentos em pesquisas e estagios docentes]

a discussao, surgiram diversas oportunidades para complementar
as ideias trazidas pelos/as alunos/as, momentos em que busquei
mobilizar  conhecimentos sobre gramadtica, normas e
monitoramento estilistico, através de uma perspectiva nao
convencional de ensino de lingua portuguesa, como irei descrever
mais adiante.

Pedi ainda que organizassem juntos/as uma breve
apresentacdo a frente dos/as demais colegas, resumindo a
compreensao do trecho lido em parafrases e compartilhando com
a classe. Fiz isso, pois observei em muitos/as a dificuldade em
expressar, por palavras, aquilo que queriam dizer quando
perguntados sobre algum assunto. A mesma dificuldade esteve
presente na produgao de textos coerentes em provas dissertativas.
Quis dar-lhes a oportunidade de organizarem as ideias e
expressarem-se através da lingua, com suas proprias palavras,
considerando que: “Isso € que é educar: dar voz ao outro,
reconhecer seu direito a palavra, encoraja-lo a manifestar-se... Sem
isso, ndo € de admirar que a atividade de redagao seja tao
problematica na escola” (BAGNO, 1999, p.137-138).

Foi no processo de reescrita, com as proprias palavras, de
maneira coletiva, que a atividade se mostrou mais exitosa e
produtiva. Nos nossos didlogos, inspirando-me na pedagogia
freireana, voltada para a pergunta, busquei provocar os alunos com
algumas questoes norteadoras: O que o texto pode ensinar para nds?
O mito que o autor aponta ofende algum principio ético? Que ideias estio
por tris deste discurso? E preconceituoso? Reproduz ideias autoritdrias
ou intolerantes? Como este mito fere os direitos humanos de alguém? Que
valores sdo deixados de lado ao perpetuarmos o mito? Que mudangas
podem servir como antidotos/solugoes?

Assim, os/as estudantes puderam responder juntos/as aos
questionamentos, dialogando para a construgao de conhecimentos
e desconstrucao de estigmas preconceituosos acerca de seus
proprios modos de falar. Nos paragrafos a seguir, descrevo as
nossas considera¢des coletivas, baseadas nos textos de Bagno,
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articulados com outros/as autores/as que fundamentaram meus
comentarios e observagdes em sala de aula.

Um dos mitos trabalhados com os estudantes € o de que as
pessoas sem instrucdo falam tudo errado. Muito do preconceito
linguistico se da pela aversao aos modos de falar de variedades
rurais, que sdo marcadas socialmente por se distanciar da norma
culta. Quando falo norma culta, faco referéncia a variedade
adotada pelas camadas mais escolarizadas da populagao brasileira
e que deve ser ensinada na sala de aula, em virtude de sua
inevitavel e insubstituivel funcao na sociedade letrada, na
comunicagao mididtica e no acesso a bens e servigos que se dao por
meio da linguagem escrita. Por outro lado, pensando nos modos de
falar que distam desta variedade urbana, a andlise linguistica
mostra que os “erros” de portugués na fala das pessoas sao
fendmenos da lingua, tendo fundamento cientifico e, pelas
recorréncias dos usos, se constituem norma, ou seja, aquilo que se
repete na lingua e que pode ser descrito de forma paradigmatica.

Neste sentido, Lélia Gonzalez, intelectual pioneira nos estudos
sobre Cultura Negra no Brasil, traz uma reflexao sobre a lingua ao
cunhar o termo pretugués. O pretugués, para a autora, se refere a
africanizagao do idioma falado no nosso pais e representa de
maneira muito mais apropriada a lingua que aqui falamos. O que
consideramos erro sdo, na verdade, as marcas de linguas bantu de
Africa que ajudaram a formar o portugués brasileiro. Sobre isso, a
autora discorre:

E engracado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo.
Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente
ignoram que a presenca desse r no lugar do 1, nada mais é que a marca
linguistica de um idioma africano, no qual o | inexiste. Afinal, quem que é o
ignorante? (GONZALEZ, 1984, p.238)

Este é um bom exemplo de como um aprendizado livre de
discriminag¢des pode partir do ensino de fatos sobre a lingua que
nao sao se apresentam na gramatica normativa convencional.
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Na esteira deste pensamento, podemos desconstruir a ideia de
que brasileiro ndo sabe portugués, de que so em Portugal se fala bem. Um
grande equivoco € conceber o portugués europeu como um unico
conjunto de regras gramaticais a serem seguidas, uma norma
padrao impraticdvel ou norma cuRta, nas palavras de Carlos
Alberto Faraco (FARACO, 2008). Essa variedade descrita pelo
autor consiste em uma série de preceitos normativos que estao
deslocados da realidade nacional e que infelizmente vém sendo
cultivados por uma rigida e anacronica tradicdo de apego a
variedade lusitana, como defesa estrita da pureza da lingua.
Idealizada como “bom portugués”, nao passa de uma abstragao
notadamente impraticavel, dada sua dificuldade, mas que ainda é
tomada como a forma correta de usar a lingua. Esta forma de ensino
vem sendo adotada ha décadas e a principal responsavel por
perpetuar o mito de que portugués é dificil e de que a maioria de
nos, brasileiros/as, mal sabemos falar nossa prépria lingua.

Na norma cuRta, a concepgao que se tem da lingua (detalhe
essencial quando pensamos o ensino de portugués ou de qualquer
outro idioma) é a de um grande conjunto de palavras organizadas
por regras gramaticais. Essa concepg¢ao € pouco proveitosa para o
ensino de lingua portuguesa, por ser uma perspectiva reducionista.
Faraco diz que essa norma € cuRta - e ndo culta - por ser, de fato,
uma ideia reduzida, limitada e insuficiente enquanto representagao
da lingua, isso porque impoe uma série de obrigacdes absurdas aos
falantes, regras gramaticais que nao utilizamos no falar cotidiano,
nem mesmo ao mobilizar a norma culta padrao. Basear o ensino de
lingua portuguesa nesta norma dita cuRta é um desservico a
formacao cidada de estudantes, pois nao traz a reflexao necessaria
para conceberem os usos conscientes de distintas variedades
linguisticas, de acordo com a formalidade dos diferentes contextos
de produgao.

Destaco que o principal problema de tomar a norma cuRta
como base do ensino de portugués ¢ a adogao de uma perspectiva
negativa: a cultura do erro. Em outras palavras, significa admitir
que o portugués é constituido por um unico conjunto de regras
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gramaticais a serem seguidas. Se suas regras nao admitem variacao
e se uma unica maneira € aceita como valida, tudo aquilo que difere
da regra é considerado erro para esta norma. Cria-se uma cultura
escolar excludente que coloca o falante num lugar de inadequagao
e fracasso perante sua propria lingua. Traz embutida a ideia de que
o diferente é errado e até hoje serve para colocar as pessoas nesse
lugar de “erradas”, “forasteiras”.

Infelizmente, esta cultura do erro é difundida por muitos posts
e sites defensores do “bom portugués”, materiais para estudo de
concursos publicos, manuais de banca de jornal, participagdes na
grande midia de professores/as especialistas em dificultar a
aprendizagem e confundir os falantes sobre a realidade da lingua
portuguesa no Brasil. Isso porque fixam-se em alguns
comportamentos linguisticos arcaicos que, por motivos politicos,
foram normatizados no passado como os mais adequados a
determinadas praticas de linguagem. Estes comportamentos
modulares foram registrados em instrumentos normativos, como
dicionarios, gramaticas, que continuam sendo recursos de ensino.
Usar este recorte como a norma culta-padrdao do portugués
brasileiro é ignorar nossa evolugao historica e apagar a diversidade
que existe em nossa lingua. O apagamento da diversidade da
lingua implica na perda da identidade de determinados segmentos
sociais, como as populagdes negras, indigenas, rurais e nao-
escolarizadas.

O papel da escola, sem sombra de davida, é ensinar a lingua
padrao, exercitar a fungao metalinguistica no ensino de gramatica,
mas sem, contudo, desconsiderar o fato de que diversas normas e
variantes coexistem, nem deixar de lado o papel basilar da analise
linguistica em sala de aula. E pouco adequado um ensino de
gramatica que conta com explicagdes acriticas e conformistas sobre
a lingua, que incentiva alunos/as a decorarem regras que nao
utilizardo em suas praticas cotidianas e que nao os leva a refletir
sobre os diferentes usos sociais da lingua portuguesa.

Para a superagao de conceitos preconceituosos na lingua,
busquei explorar o proprio conceito de norma, o que pode ajudar
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os/as alunos/as a compreenderem seu funcionamento na lingua.
Expliquei-lhes que a norma se configura a partir de habitos,
fendmenos linguisticos que ocorrem entre falantes de uma
comunidade de pratica. Como aponta Faraco: “em cada
comunidade, costuma haver normas especificas de falar e um
comportamento normal do falante é justamente variar sua fala de
acordo com a comunidade de pratica em que se encontra ”
(FARACO, 2008, p.40). A norma aqui ja é entendida como aquilo
que jd se disse e o que tradicionalmente se diz pelos falantes de uma lingua,
nao aquilo que eles deveriam dizer e escrever. Portanto, entender a
norma como aquilo que é normal e aceitdvel na lingua é
fundamental para um ensino em que o/a aluno/a reconheca a sua
variante de maior uso como legitima e compreenda a organizagao
interna na produgao dos proprios enunciados, bem como o
conjunto de regras que mobiliza ao utilizar esta variante.

A comparacgao entre a variedade que o/a aluno/a fala em sua
casa (conhecimento de mundo) e a variedade culta (conhecimento
aprendido na escola) é uma estratégia de ensino de gramatica
favordvel ao aprendizado, pois propicia uma andlise a partir de
situacoes reais da lingua em wuso. O/a professor/a de lingua
portuguesa poderd, assim, despertar o uso consciente do
monitoramento estilistico, para que os/as estudantes possam
mobilizar as normas que conhecem, de acordo com o género
textual, com a situagao de producao e o publico a quem se destina
o texto, tanto na modalidade escrita quanto na oral. Este é um dos
caminhos possiveis para promover um ensino de portugués que
preza pela inclusao, pelo protagonismo e pelo respeito aos saberes
dos/as estudantes. Mas, para isso € necessario um rompimento com
padrdes de pensamento vigentes na sociedade e na escola, ideais
associados a ciéncia e a linguagem que sao herangas de uma cultura
colonial, capitalista e eurocéntrica.

A colonialidade, neste sentido, é a continuacao do colonialismo
por outros meios, “uma continuagdo do pensamento hetero-
branco-cis-eurocéntrico que mascara ideologias que se mantém
vivas de outras maneiras” (LINS et al, 2022, 311). Por mais que esta
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perspectiva vigente nao corresponda com as reais necessidades
dos/as estudantes, é este pensamento hegemonico e eurocéntrico
que tém moldado os processos de alfabetizagao e letramento,
primordiais no ensino de lingua portuguesa, relacionados
historicamente a um sistema autoritario e antidemocratico:

Construir uma cidadania democratica, igualitaria e prospera nao ¢é algo
priorizado na educagdo colonialista; a discrimina¢ao impede as relagdes
entre os sujeitos, que nado estao de acordo com a sedimenta¢ao da democracia
para a formacdo de uma educagao emancipadora. (LINS et al, 2022, p.309)

Compreender o ensino por uma légica decolonial é deslocar-
se, sair do habitual, propondo um trabalho constante que se
contrapde a formacao limitante de pensamento. Implica em buscar
a resisténcia e a desconstrugao dos padrdes instaurados, modelos
de ensinar que afirmam os ideais antidemocraticos impostos aos/as
alunos/as. Quando pensamos na maneira como o conhecimento
vem sendo produzido e divulgado, nos deparamos com o lugar de
soberania e respaldo do conhecimento europeu, a despeito dos
conhecimentos dos sujeitos colonizados. Esse apagamento é efeito
de politicas coloniais na modernidade:

Em outras palavras, o que se prega como a ciéncia universal parte do
silenciamento dos saberes e dizeres dos individuos colonizados, afetando
todo o processo de conhecimento difundido no mundo, principalmente nos
sistemas educacionais e gerando, assim, a perpetuacao de histdrias tinicas
(ADICHIE, 2009, apud LINS et al, 2022, p.311)

Uma proposta de ensino decolonial passa necessariamente
pelo processo de retomada dos saberes silenciados, com a
participacao protagonista do/a estudante/a no centro do ensino-
aprendizagem. Foi pensando nisso que propus aos/as alunos/as
trabalhar a partir de suas experiéncias de vida, compartilhando
ideias sobre os seus modos de falar de maneira positiva e nao
repressora, valorizando a diferenca e merecidamente destacando a
diversidade como constituinte da lingua e da vida em sociedade.
Isso foi fundamental para entendermos a linguagem como um
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elemento constitutivo das identidades culturais e para nos (re)
apropriarmos da lingua e dos nossos saberes linguisticos,
posicionando-nos diante do processo de ensino-aprendizagem com
dignidade e conviccao de nossos valores. Tentei ao maximo
demonstrar aos/as alunos/as uma maneira de ensinar lingua
portuguesa mais humana, que vai na contramao da perspectiva
eurocéntrica que poe o colonizado numa posicao de inferioridade
e silencia os conhecimentos que possui.

O resultado deste trabalho, na minha avaliacdo, foi bem
positivo: participacdo ativa da turma, promovendo a inclusdo e
protagonismo, dando a todos/as a oportunidade de contribuirem
no que se mostrou uma discussdao bastante rica sobre como
combater as formas discriminatérias nos discursos que
reproduzimos.

A seguir, temos o registro fotografico do trabalho
desenvolvido pelos/as alunos/as, resultado de suas reflexdes sobre
a lingua portuguesa, o preconceito linguistico e os valores
humanos que podemos trabalhar em sala de aula:

Figura 2 - Frases criadas pelos alunos acerca de preconceito linguistico

Fonte: acervo do autor
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Fonte: acervo do autor

CONCLUSOES

Pelas vivéncias relatadas, passei a encarar a atividade docente
como um desafio instigante e recompensador. Foi muito
gratificante contar com o comprometimento, com o respeito e a boa
vontade de todos/as em melhorar a convivéncia no ambiente
escolar. Isso certamente valeu a pena e ficard marcado na histéria
dos/as estudantes, pois trara experiéncias mais saudaveis para uma
cultura de paz. Para mim, a sala de aula passou a ser vista como
um grande celeiro de oportunidades para o ensino de lingua
portuguesa. Nesse ambiente produtivo, o aprendizado critico
passa a ter como ponto de partida as proprias situagoes reais de uso
da lingua que surgem no cotidiano escolar. Assim, a observacao em
sala teve importancia vital no meu processo de aprendizagem e
busquei atentar-me para cada uma dessas oportunidades enquanto
brechas para atuar através da perspectiva da EDH, seja nas
observagdes durante as aulas, no exemplo pessoal, no contato
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amigavel com os/as alunos/as
ao tirar dtvidas, nos
corredores do colégio, ao
compartilhar conhecimentos
e experiéncias nos intervalos.
Espero que as nossas
reflexdes tenham contribuido
sobremaneira para romper
com o sentimento de
inferioridade dos/as alunos/as.
Esta experiéncia de estagio nao
sO se configurou como um
referencial para a minha
atividade docente, mas
também  representou um
incentivo para que, uma vez Figura 4 - Valores Humanos levantados
na fungao de professor, eu na discussao
possa ser agente multiplicador (Fonte: acervo do autor)
de valores humanos, atingindo
toda a comunidade estudantil e colaborando para a construgao de um
ambiente escolar mais humanizado. Que a perspectiva de ensino
decolonial possa balizar minhas didaticas vindouras, nao sé
colocando os/as estudantes no centro da aprendizagem e tomando seu
modo de falar e sua gramatica interna como base para a reflexao e

analise linguistic a, mas adotando mais estratégias alternativas que
valorizem a diversidade social e intelectual na escola. Meus proximos
passos serao a busca por uma formagao solida e continuada, bem
como uma colocagao no campo do ensino que me permitam atuar de
forma cidada, através de wuma pedagogia libertadora e
compartilhamento de bons valores.
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EDUCACAO, RELACOES ETNICO-RACIAIS E
DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO INFANTIL
- RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTAGIO

GIOVANA LUNA MELO!
g186003@dac.unicamp.br

EDUCACAO, RELACOES ETNICO-RACIAIS E DIREITOS
HUMANOS NA EDUCACAO INFANTIL

O foco que escolhi para apresentar a experiéncia de estagio,
em razao dos pressupostos tedrico-metodologicos democraticos e
decoloniais necessarios para a constru¢ao de uma sociedade menos
desigual, é o de apresentar um recorte da pratica na educagao
infantil, problematizando as violéncias étnico-raciais, mas também
apontando algumas (possiveis) linhas de fuga. Ademais, por ser um
corpo branco, optei por problematizar também a branquitude,
colocando-a como objeto de estudo.

Pretendo refletir sobre o chamado “pacto da branquitude” e
desdobramentos na (des) construcao de identidades nao brancas,
com maior foco na educagao infantil, apontando comportamentos
e estruturas racistas que permeiam o cotidiano escolar. O principal
“gatilho” para a escolha deste tema e recorte foi a experiéncia de
estagio que realizo, desde setembro de 2022, numa escola publica
de educagao infantil da cidade de Campinas, localizada em um
bairro periférico.

Neste contexto, a escola atende wuma populagdo
majoritariamente ndao branca; no entanto, o corpo docente ¢, em

! Graduanda em Ciéncias Sociais pela UNICAMP. Campinas, SP, Brasil.
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quase maioria absoluta, branco. Diante disto, pode-se inferir que,
assim como na sociedade, o racismo é vivenciado diariamente
também por aquelas criangas, pois a escola nao é um espago neutro,
sendo inerente a todas as relagdes de poder. Ao longo do tempo,
pude perceber esse quadro se perpetuando, com pouca ou
nenhuma intervencgao para que fosse diferente. Os modos como a
branquitude se articula devem ser estudados para que se
encontrem linhas de fuga.

Primeiramente, para se abordar questdes de diversidade, se faz
necessario nomea-las e identifica-las. No entanto, este processo €
estruturalmente dificultado. Diferenciar ou categorizar ¢ dizer aquilo
que se é e, em contrapartida, dizer também aquilo que nao se €. Isto é
sobretudo um exercicio de poder (Silveira et al, 2012), de
hierarquizagao. Historicamente, assumir-se negro ou branco, por
exemplo, acarreta muita coisa e, o que geralmente é observado sao
brancos nao querendo assumir local de privilégio que a branquitude
proporciona e negros nao se percebendo como negros, consciente ou
inconscientemente, pois assumir uma identidade que € constante-
mente marginalizada pode ser doloroso. E quando isso comeca?

Para comecar a reflexao, imaginem um contexto e uma histéria
para os/as autores/as destes desenhos (Figuras de 1 a 4, abaixo):
quem seriam, onde viveriam, quais suas caracteristicas fenotipicas?

56



Cadernos do INDDHU, n. 1, v. 2, 2024 [Movimentos em pesquisas e estagios docentes]

Figura 1 - desenho infantil feito a lapis

ReT

Fonte: acervo da autora

Figura 2 — desenho infantil feito a lapis

Fonte: acervo da autora
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Figura 3 — desenho infantil feito a lapis

Fonte: acervo da autora

Figura 4 — desenho infantil feito a lapis

Fonte: acervo da autora

A tendéncia é que imaginem criangas brancas ou afirmem nao
ser possivel ou dificil tal imaginagao. Posteriormente, farei essa
contextualizagdo, discorrendo anonimamente sobre as criangas -
autoras dos desenhos - e seu contexto social, bem como
contextualizo a proposta do autorretrato que foi realizada apods
rodas de conversa e momentos de observagao no espelho. Ademais,
por iniciativa e através de recursos proprios da professora com
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quem trabalhava, por ocasidao do estagio, foi adquirida uma caixa
de lapis coloridos, disponibilizada para as criangas (Figura 5):

Figura 5 - 1apis de cor oferecidos as criangas

Pode-se observar que, mesmo com a preocupagao e oferta do
material pela professora, elas ndao se representaram com cor
nenhuma (Figura 1 a 4). Mesmo criangas pretas bem retintas - que
iniciaram o ano de 2022 se representando com o lapis cor de rosa -
preferiram a auséncia da cor, do que a cor marrom para se
representar (autorretrato), por exemplo.

Também em 2022, foi realizada uma sequéncia de literatura
decolonial com as criangas, durante quase todo o ano, e essas
criangas terminaram o ano com uma consciéncia racial que ndo fora
construida apenas pela representacao embranquecida. Em 2023,
devido ao interesse das criangas no sistema solar, ainda nao
haviamos trabalhado com a formacgao literaria decolonial; no
entanto, tentamos agir de outra maneira, interferindo diretamente
na oferta das cores e ver qual seria a reagdo das mesmas:
propusemos, alguns dias depois, novamente o autorretrato, mas
com um material diferente e nao ofertamos a cor rosa.
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Em suma, o resultado ainda foi este: algumas criangas usaram
a cor marrom, mas a maioria preferiu o amarelo (a cor mais clara
ofertada) ou deixou uma "auséncia" de cor (considerando o fundo
branco da folha de papel).

A autora deste primeiro desenho (a esquerda na Figura 6,
abaixo), uma menina negra e retinta, chegou a dizer: “nao tem rosa
pra eu me desenhar, vou ter que usar essa cor (amarelo)”, mas no
final acabou utilizando a tinta marrom:

Figura 6 — desenhos infantis com tinta

| “ a i

Fonte: acervo da autora)

Por que serd que essas criancas nao se identificam / se
enxergam como negras? Ninguém quer ser negro/a pela violéncia
sofrida que, muitas vezes, é a inica experiéncia vivida. A negritude
nao ser representada ou representada negativamente, usualmente,
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impacta de forma negativa a construcao da identidade dessas
criangas. Quando essas questdes sao abordadas (muitas vezes para
“datas comemorativas”), geralmente a populagdo negra (ndo
branca em geral) é objetificada e colocada no lugar para onde o
estranhamento é destinado - destaco aqui a importancia eminente
de estranhar a branquitude. A escola ndao pode ser inerente as
praticas racistas que existem na sociedade. No entanto,
lamentavelmente, tais praticas, que sao diversas (do abandono
fisico e/ou emocional até a demonizag¢ao, como abordado no livro
“Amoras” do Emicida), muitas vezes sao reproduzidas la dentro.
Neste contexto, uma violéncia pontual que percebi foi algo
semelhante ao que acontece nesse video de um “experimento
social” realizado na cidade de Sao Paulo (Figura 7, a seguir), em
que as criancas negras - deixadas sozinhas na rua - nao recebem
atencgao dos adultos, como regra, diferentemente das brancas:

Figura 7 — “Experimento social”.

Um experimento social em Sdo Paulo levou duas criangas, uma negra e uma branca, a
um espago publico com grande circulagio de O objetivo era perceber...

P

oY Curtic () Comentar 2> Comportithar O

Fonte: video disponivel no Facebook: https://www.facebook.com/
watch/?v=1060109218269693
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Essa negligéncia com as criancas negras, infelizmente, faz
parte do cotidiano escolar. Ao longo do tempo, fui percebendo
quem eram as criangas que recebiam puni¢des mais severas, quais
eram menos compreendidas e “paparicadas” (OLIVEIRA;
ABRAMOWICZ, 2010). As criangas que eram e sao alvo da politica
do “deixa chorar” sao majoritariamente negras. A partir desta
constatagao, intensifiquei as minhas intervengdes “silenciosas”:
paparicar estas criancas, dar a atencao que era negada, validar
sentimentos e afins.

Um caso emblemadtico que me marcou muito aconteceu ao
final de 2022: uma crianga negra demonstrava com intensidade a
sua tristeza em momentos de frustragao/"rejeicao" em brincadeiras,
como se, a cada acontecimento deste, sentisse a dor de todos os
abandonos e negligéncias sofridas ao longo de sua vida.

No entanto, ainda que visse aquilo em primeira mao,
duvidava da veracidade da minha observacdo. Até que a
professora Heloisa e a PED, Monalisa (EL774G_202351), me
indicaram algumas bibliografias (em especial o artigo “Infancia,
raga e ‘paparicagao’” escrito em 2010 por Fabiana de Oliveira e
Anete Abramowicz e a dissertagdo de mestrado de Natalia Lopes
dos Santos, de 2021, intitulada “O acolhimento inicial de bebés
negros e negras nos espacos da creche: aspectos a considerar e
desafios a alcangar”) que me deram maior seguranga
epistemologica para refletir sobre esta questao. No artigo, as
autoras trazem inclusive a questdo da construgdo da identidade
negra das criangas como um desafio a ser enfrentado.

Assim, diante de um problema que estava completamente
visivel para mim neste momento, minhas inquietagdes tomaram
outro rumo: tentar entender como e por qué o curriculo invisibiliza
essa questao de forma aprofundada, trazendo apenas discursos em
favor do “respeito” e nao da emergéncia da tematica das diferengas
(Silveira et al, 2012). Me causava agonia pensar em quantas criangas
nao eram adequadamente atendidas, levando-se em consideragao
o grande numero de criangas negras em escolas publicas e o perfil
majoritariamente branco dos/as educadores/as.
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Derivadas dessas inquietagoes, mais duas intervengoes foram
feitas em minha experiéncia de estdgio: a) a sugestao
aparentemente ingénua da temadtica “comunica¢do nao violenta”
para estudo nos TDCs (Trabalho Docente Coletivo), na reuniao
inicial de planejamento, sem mencionar o recorte da raga; b)
tentativas de debates descontraidos acerca desta negligéncia com
as criangas negras com as professoras em momentos de parque.

Nesta segunda proposta, encontrei uma resisténcia maior;
muitas tentativas de retirar a variavel raca da discussdo eram
constantemente feitas. Ouvi muitas justificativas alegando que
deixavam chorar apenas aqueles que “precisavam” (lé-se
“mereciam”), independentemente de cor da pele (novamente a
tentativa de invisibilizagao do problema). A pergunta que eu fiz e
finalmente consegui abrir espago suficiente para discussao foi esta:
“vocé conseguiu perceber que ela vocé pdde ‘deixar chorar’, sem
ninguém intervir?”.

ApOs esta conquista que, apesar de informal, é¢ muito
significativa, novamente surgiram outras inquietagdes que
resultaram na necessidade de problematizar a branquitude. Me
incomodava o fato de que, apesar de ser um lugar seguro e de nao
julgamento, ainda assim encontrei resisténcia, talvez porque seja
dificil perceber que nao importa o qudo antirracista nds
pretendamos e estamos caminhando para ser, nao estaremos
totalmente invulneraveis de cometer praticas racistas. E eu também
estou envolvida nessa ldgica.

No entanto, as razOes dessa tentativa de omissao ou
invisibilizagdo das violéncias (racismo, machismo, lgbtfobia e
afins), vao além destas questdes. Ou melhor, estes sentimentos e
atitudes ndao sao comportamentos isolados de determinados/as
educadores/as e, sim, sdo constructos sociologicos. Cida Bento
(2022) aborda isto em “O pacto da branquitude”, onde discute as
formas como este pacto narcisico da branquitude se articula de
modo a limitar e selecionar quem ocupa cargos estratégicos, por
exemplo. Ela ainda destaca que
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as formas de exclusdao e de manutengao de privilégios nos mais diferentes
tipos de instituigdes sao similares e sistematicamente negadas ou
silenciadas. Esse pacto da branquitude possui um componente narcisico, de
autopreservagao, como se o “diferente” ameagasse o “normal”’, o
“universal”. Esse sentimento de ameaca e medo estd na esséncia do
preconceito, da representagao que é feita do outro e da forma como reagimos
a ele. (BENTO, 2022, p. 18).

As consequéncias deste processo sao incontdveis e
imensurdveis, mas especificamente sobre a constru¢io da
identidade, essa estrutura sistematizada para excluir e nao
valorizar saberes e a cultura negra impacta diretamente, gerando
essa nao constru¢ao. Além de impactar diretamente a questao da
permaneéncia educacional da populagao negra, nos mais diversos
niveis, isto gera consequéncias inclusive na construcao dos censos
demograficos, prejudicando sua fidelidade a realidade, uma vez
que pessoas nao brancas podem se identificar como brancas e,
inclusive, ndo realizar auto declaragao de raga. Esses problemas de
autodeclaracdao e heteroidentificagdo geram consequéncias que
corroboram para o nao acesso e/ou permanéncia estudantil negra,
também no acesso ao ensino superior, como Jesus (2018) aborda.

Além disto, valorizar grandemente a arte europeia e
desestimular a cultura negra e a cultura periférica (como por
exemplo, hipervalorizar a exposi¢ao do pintor Van Gogh e suas
obras, mas se incomodar com alunos/as brincando de capoeira ou
de inventar funks), contribui para uma menor adesao e mobilizagao
dos/nos movimentos negros.

Curricularmente falando e considerando a pratica de
muitos/as educadores/as, € privilegiada a preocupagao com a
alfabetizagdo, bem como a ludicidade, em detrimento de uma
construcao das identidades critica, plural e inclusiva (com o
letramento racial, por exemplo). Destaco que abordar quaisquer
um destes topicos nao anula a possibilidade da abordagem de
outro. Estes podem, inclusive, ser trabalhados concomitantemente.
Entretanto, ressalto a importancia da constante reflexao critica
sobre a pratica.
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Diante deste problema e de uma institui¢ao, como a escolar,
que possui estrutura e recurso para atrasar a luta do movimento
negro, quais seriam algumas possiveis linhas de fuga? Em termos
praticos, o que poderiamos mudar no nosso cotidiano escolar para
comegar ou aprimorar / engajar a luta antirracista?

Em relacdo as possiveis praticas de enfrentamento, também
posso destacar o potencial humanizador da literatura decolonial
para as infancias, anteriormente comentada - sobre a qual estou
realizando Iniciacdo Cientifica e que tive e tenho o privilégio de
observar. Esta introdugao a Educacao em Direitos Humanos (EDH)
nado tem o intuito de omitir o passado e o presente violentos que
estas populagdes enfrentam, entretanto, explora a capacidade de
uma constru¢do de identidade, baseada numa representagao
positiva e de uma maneira mais acessivel. O livro “Amoras” do
Emicida ¢ um bom exemplo ilustrativo disto e, justamente em
virtude de seu potencial, é constantemente alvo de ataques que,
numa ultima grande polémica, envolveu elementos deste pacto
narcisico da branquitude?, aliados as formas de “administragao
simbdlica da infancia” - conceito de Sarmento (2012) utilizado
também no projeto de Iniciacao Cientifica - que as extremas direitas
conservadoras vém intensificando.

Diante disto, temos que ser resisténcia, para poder defender a
democracia, os Direitos Humanos e a cidadania das criangas. Ao
acreditar no potencial das mesmas e estimulé-lo, bem como realizar
uma escuta ativa e humanizante, podemos nos surpreender
diariamente com as conquistas. A titulo de exemplo, saliento um
video do Canal Preto em que sao realizadas pontualmente
provocagdes objetivas acerca destes temas aqui abordados: O
racismo é perigoso na educagdo das criangas®.

2 G1 Bahia. Livro infantil de Emicida é alvo de intolerancia religiosa praticada por
mae de aluno em escola de Salvador. 07 mar. 2023. Disponivel em:
https://gl.globo.com/ba/bahia/noticia/2023/03/07/livro-infantil-de-emicida-e-
alvo-de- intolerancia-religiosa-praticada-por-mae-de-aluno-em-escola-de-
salvador.ghtml. Acesso em: 11 mai. 2023.

3 Disponivel em: https://youtu.be/KZGNu4NcWLs.
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Fortalecer o movimento negro, bem como a cultura periférica,
garantir o acesso e a permanéncia estudantil sdo atitudes
antirracistas. Muitos/as alunos/as do Ensino Médio e colegas de
Graduagao citam a importancia das musicas dos Racionais MC 's
na construcao dessa identidade e resisténcia, por exemplo. Lutar
para que elas tenham igual legitimidade académica que outras
obras “classicas” se faz muito necessario. Também bell hooks
(2013) destaca a importancia de “aceitar diferentes maneiras de
conhecer, novas epistemologias”.

Para finalizar, gostaria de destacar estas trés frases que podem
se relacionar com o que aqui busquei discutir: “Educagao nao
transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo” (FREIRE, 1979); “O educador se eterniza
em cada ser que educa” (FREIRE, 1996) e “Amar e mudar as coisas
me interessa mais”, na musica Alucinacao de Belchior (1976).
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A ESCOLA EM TEMPOS DE AMEACA,
AGRESSAO E VIOLENCIA

JULIA ALMEIDA GOMES DE ARAUJO*
j252089@dac.unicamp.br

A ESCOLHA DA INSTITUICAO

Inicialmente, gostaria de relatar o processo de escolha que me
fez selecionar a institui¢do na qual estagiei. Tive a oportunidade e
privilégio de poder revisitar a escola na qual cursei e conclui os 3
anos de meu Ensino Médio, onde fui muito bem recebida, tanto
pela parte da coordenacao e dire¢ao da escola, quanto por parte dos
professores, a maior parte deles, conhecidos. Trata-se de uma
instituicao situada na regiao norte de Campinas e que abrange
ensino nos niveis Médio e Técnico; por esse motivo, oferece aulas
em periodo integral e no periodo noturno, abrangendo grande
numero de alunos/as, vindos/as das mais diversas regides da
cidade e de outras cidades proximas (como Sumaré e Paulinia, por
exemplo).

4 Instituto de Geociéncias. UNICAMP. Campinas, SP, Brasil.
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HISTORICO DE VIOLACAO E DISPLICENCIA DA
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (EDH) PELA
INSTITUICAO

A institui¢ao possui um forte historico envolvendo uma série
de acontecimentos e casos que divergem dos ideais, valores e
propostas relativos a educagao em direitos humanos, casos esses
que se originaram tanto da parte de discentes quanto de docentes,
e que adquiriram ampla repercussao dentro da comunidade
escolar (incluindo as familias dos/as alunos/as) e midiatica, sendo
expostos em importantes canais de comunicagao.

Segundo um breve levantamento historico de dados feito por
mim (onde perguntei a pessoas que ingressaram na instituicao no
ano de 2012, e que se formaram em 2015, se nesse periodo esse tipo
de situacao ja atingia o ambiente escolar), obtive a resposta de que
sim. Casos envolvendo infringéncia de ideais da EDH ocorriam nao
s6 dentro desse espago de tempo, como também em periodos
anteriores a esse.

Desde entao, esses casos ndo cessam e vém se intensificando
quanto a gravidade e niimero de ocorréncias, com o passar dos
anos. Tais casos envolvem: racismo, apologia ao nazismo, assédio
sexual, assédio moral, transfobia, homofobia e misoginia.

Gostaria de enfatizar um caso de transfobia e agressao ao
professor (violéncias que ocorreram simultaneamente, dentro do
mesmo caso), ocorrido em 2018 (Figura 1, abaixo), meu primeiro
ano como estudante da instituicdo, onde presenciei o
enfrentamento fisico e moral, entre aluno e professor. Nesse caso, o
aluno em questao - que se identificava como um homem transexual
e, portanto, adotava pronomes masculinos de tratamento - chegou
no portao de entrada da escola atrasado e, por esse motivo, foi
impedido de entrar. O curioso é que outros alunos haviam chegado
atrasados também, isso poucos minutos em relagdo a chegada deste
aluno e conseguiram entrar na instituicio, normalmente. Apos
algum tempo, o aluno em questao acabou tendo sua entrada
liberada pela coordenagao, mas, quando entrou na instituicao, foi
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questionado (de maneira agressiva e sem possibilidade de dialogo)
sobre seu atraso. Nesse momento, os animos se exaltaram em
ambas as partes (tanto aluno quanto professor ficaram nervosos) e
o docente em questdo disse a seguinte frase: “vocé estd muito
nervosinha” se dirigindo ao aluno pelo pronome feminino e nao
masculino, por ele escolhido para tratamento. Vale ressaltar que a
majoritaria parte da instituigdo (tanto alunos/as como
professores/as) tinham conhecimento de que esse aluno utilizava
pronomes de tratamento masculinos, além disso, na lista de
chamada e de atribui¢do de notas, utilizadas pelos docentes, havia
o registro de seu nome social. Ou seja, diante desses fatos, pode-se
inferir que a utilizagdo do pronome de tratamento errado pelo
professor nao foi acidental e, sim, para ferir propositalmente o
psicologico do discente. Como resposta, o aluno agrediu
verbalmente e fisicamente o professor, com um soco.

Nessa situagao, podemos observar alguns tipos de violéncias
especificas: violéncia institucional, onde o professor se aproveitou de
seu papel de “alta hierarquia” na instituicio para agredir
moralmente o aluno; fisica, a partir do momento em que o aluno
desfere um soco nesse professor e a pratica daquilo que Bernard
Charlot (2002) nomeia como microvioléncia (ou incivilidade), a
partir do momento em que ambas as partes se agridem
verbalmente.

Além disso, também vale ressaltar as consequéncias que esse
evento trouxe para o clima escolar, rompendo com a ideia de escola
como um lugar de clima pacifico (UNESCO, 2003), afetando nao so6
os envolvidos no caso, mas a comunidade escolar como um todo.

Figura 1. Matéria divulgada pelo G1. Campinas-SP.

g CAMPINAS E REGIAO (g

Professor é agredido ap6s suposta
ofensa contra aluno transexual em
escola técnica de Campinas
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0OS CASOS DE ASSEDIO

Como ja mencionado anteriormente, a institui¢do também
possui um historico demarcado de assédios, tanto sexuais, quane
os professores envolvidos utilizaram seus cargos de “alta
hierarquia” em relagao aos alunos/as alunas, para praticar as agoes
na expectativa de que ndo fossem prejudicados ou punidos por esse
motivo.

Ressalto também a ignorancia que a entdo direcao da escola e
a direcao da instituicdo responsavel pela gestao (nao s6 desse
colégio técnico, mas também dos outros que fazem parte de um
“conjunto” de escolas técnicas profissionalizantes), em especifico,
tiveram com os casos, subestimando a gravidade da situagao e se
preocupando mais com a prote¢ao dos funciondrios agressores do
que com alunos/as agredidos/as.

Mesmo com a grande repercussao dos casos dentro da
comunidade escolar e da midia, pouco foi feito no momento dessas
agressoes. Houve alguns afastamentos temporarios da escola, por
parte de alguns professores e, somente 4 anos depois do ocorrido,
um dos professores foi demitido da instituigao.

ESTAGIAR EM TEMPOS DE AMEACA E FRAGILIDADE DO
CLIMA ESCOLAR

O momento temporal escolhido para realiza¢ao do estagio nao
poderia ser mais delicado e atipico: em pleno 1° semestre de 2023,
ataques as escolas brasileiras voltaram a acontecer, trazendo
inseguranga e medo para o ambiente escolar. Nao s6 eu, mas
todos/as os/as colegas da turma da disciplina de estagio, tinhamos
receio em visitar as institui¢des, ja que, em praticamente todas,
havia alguma espécie de ameaga, especulagio ou apologia aos
ataques praticados a mao armada.

No meu caso, especificamente, diria que atingi o dobro do
nivel de medo de meus colegas, isso porque, enquanto eu ainda era
estudante, percebi o quao fdcil era ter acesso a infraestrutura da
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escola, seja por meio de autorizagao prévia ou nao. No ano de 2019,
quando o ataque a escola Raul Brasil (Suzano) havia acabado de
acontecer, um homem desconhecido adentrou os limites da escola,
sem autorizagao, pela parte inferior, onde ficam as quadras e, ao ser
abordado por uma das funciondrias da seguranga privada que
prestava servigos a instituigao, correu e se escondeu dentro da
plantacdo de bambu, também proxima a quadra. Naquele dia, a
comunidade discente (inclusive eu) se sentiu extremamente
ameacada e vulneravel, ainda mais levando em consideracgao as
atitudes da dire¢ao escolar tomadas acerca desse evento, que nao
oferecia 0 minimo de seguranga possivel e tratava a entrada do
homem na escola como algo especulativo e sem importancia.

Fora isso, casos de neonazismo também afetam a instituigao,
isso desde 2022, quando comegaram a ser investigados, tornando
explicita as condi¢des e aspectos violentos que comportam a
comunidade escolar.

SITUACOES OBSERVADAS (POR MIM) DURANTE O
PERIODO DE ESTAGIO

Além dos casos de assédio moral e sexual que continuam
ocorrendo incessantemente na instituicao, observei outros casos
que aconteceram na escola, dentro do meu periodo de realiza¢ao
do estagio.

O primeiro deles e o que mais me chamou a atencao, foi um
acontecimento, exposto durante uma conversa que tive com alguns
discentes, onde um professor que, acompanhado de frases
violentas, agrediu fisicamente uma aluna. O que ocorreu foi que
esse professor em questao se sentiu irritado e descontente com o
comportamento da turma e dirigiu a seguinte frase a uma discente:
“eu tenho vontade de esganar vocés”, estabelecendo contato fisico
com pescogo da aluna e simulando um enforcamento.

Durante a discussao, a turma se demonstrou extremamente
indignada por dois motivos principais: o primeiro é que o professor
invadiu o espago pessoal da aluna, tocando em seu corpo sem
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permissao, o segundo ¢ que, como foi muito bem colocado por
eles/as, o fato de uma agao que simula a violéncia contra a mulher
em sala de aula é inadmissivel, ainda mais em um pais como o
Brasil, que possui um dos mais altos indices de feminicidio e
violéncia doméstica do mundo.

Também contribuo com a andlise, acrescentando o teor de
gravidade que a pratica dessa acdo possui, especificamente na
institui¢ao em questao, haja vista seu largo historico de violéncias,
principalmente contra discentes mulheres e a atribuigao desse ato
enquanto violéncia simbolica (BORDIEU, 2023; ]UBE et.al., 2016),
onde hd toda uma questdo historica-estrutural e de suposta
“superioridade de géneros” por tras da acao de violéncia do
professor contra uma aluna.

Além disso, também pude observar situa¢ao de tensao entre os
proprios docentes, onde professoras que incentivam que mulheres
denunciem os casos de assédio, dentro da escola, estao sendo
perseguidas e atacadas pelos agressores que praticam esses assédios,
sendo acusadas de (segundo palavras deles) “praticar a doutrinagao
e manipular a mente das alunas para que estas os prejudiquem”. O
interessante e curioso é a notavel divisao de areas de conhecimento
dentro desse embate: as professoras perseguidas sdo,
unanimemente, responsaveis por matérias da 4rea das ciéncias
humanas, enquanto que os agressores que as acusam, sao, em sua
maioria, da drea das ciéncias exatas. Aqui, podemos observar uma
clara submissao das matérias das ciéncias humanas a classificagao
estigmatizada do papel “doutrinacao” ou “manipulacao” da mente
dos/as alunos/as.

A VOZ DOS DISCENTES

Em contrapartida, é necessario demonstrar a participacao e
posicionamento dos/as discentes acerca desses varios
acontecimentos, que se organizam de maneira voluntdria,
solidaria e muito empdtica entre eles/as, para apresentar formas
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de resisténcia, proposta de intervencao e exposicao de seu ponto
de vista sobre essas situagoes que percorrem a escola.

A primeira atividade para a qual atribuo enfoque é a
organizagao de saraus tematicos por parte do grémio, que oferece
ampla oportunidade de participagdo, tanto de alunos/as quanto
de professores/as, possibilitando o estreitamento da boa
convivéncia e respeito nas relagdes, além de contribuir
culturalmente na discussdao e representatividade de temas que
envolvem o papel das mulheres em sociedade, o racismo e as
questdes de representatividade do publico LGBTQIA+.

H4 também o jornal da escola, desenvolvido pelos/as
alunos/as, mas com parceria de alguns docentes das areas de
geografia, historia e biologia, como forcas de apoio para o
desenvolvimento e funcionamento do mesmo. Essa atividade é
extremamente importante para o desenvolvimento dos/as
alunos/as, primeiramente por se tratar de algo extracurricular em
que eles/as nao possuem obrigacdo na execugao das tarefas, mas,
sim, a fazem de modo espontaneo. Em segundo lugar, por ser um
meio de discussao politica e social organizada pela representagao
discente e por atribuir um lugar de fala dos/as mesmos/as sobre
os assuntos, acontecimentos e casos que ocorrem na escola,
configurando um papel de protagonistas dentro dessa discussao.

Vale acrescentar que a biblioteca da escola foi recentemente
reorganizada e o acervo de livros aumentou, tanto em quantidade
de obras quanto em diversidade de géneros literarios, que foram
comprados pelo grémio estudantil ou vindos de doacao dos/as
proprios/as alunos/as, funciondrios/as e professores/as.

Neste sentido, ressalto a importancia da biblioteca e da
leitura enquanto meios de resisténcia e apropriagao intelectual
para discussao de tematicas especificas, incluindo as que
atingem a escola (como o racismo e o neonazismo, por exemplo).
Além disso, a reforma da biblioteca fez com que a quantidade de
alunos/as que a frequentam aumentasse significativamente,
ponto extremamente positivo, pois estao ocupando um espago
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antes opaco, embora seja de direito, possibilitando a realizacao
de oficinas tematicas de literatura e escrita, sobre temas diversos.

Figura 2 - Oficina de cartazes antirracista, realizada na biblioteca.

Fonte: Grémio estudantil)

Vale ressaltar que os/as alunos/as também possuem forte
inser¢cao no meio digital, através da utilizagdo das redes sociais
(Instagram, Twitter) utilizados para divulgacdo de eventos,
informativos, notas de repudio e posicionamentos, divulgacao
sobre vestibulares, etc.; redes essas que sao alimentadas pelo
grémio estudantil.

Também como forma de participacao discente ativa, é comum
que haja a organizagao de protestos e manifestagdes, em que se
posicionam politicamente contra ou a favor dos acontecimentos
polémicos que acontecem na instituicdo. A maior parte dos/as
manifestantes corresponde aos/as alunos/as, mas sempre ha
alguns/as professores/as que contribuem com suas participagdes
(frequentemente os/as mesmos/as, que concordam com as causas e
ideias defendidas pelos/as alunos/as).
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CONCLUSOES

Dessa maneira, concluo que, apesar de rapida e por ter sido
demarcada por eventos atipicos e tristes, através de minha
experiéncia de estdgio, absorvi e adquiri aprendizados que levarei
para toda a vida pessoal e também como futura professora de
Geografia. Tive varias reflexdes sobre os conflitos que acontecem
no ambiente escolar, principalmente entre docentes.

Adquiri também um pouco da percepcao sobre como a
relacdo professor- aluno pode sim ser minimamente harmoniosa
e contribuir social e culturalmente para ambas as partes.

De minha experiéncia, tiro também a conclusao do quao
fundamental € a participagao do/a aluno/a como protagonista e
como o membro discente é fundamental para o funcionamento da
instituicao escolar, enquanto ser politico e cidaddao do mundo.
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PASSIVIDADE OU AUTONOMIA:
O QUE A ESCOLA TEM VALORIZADOQO?

MARISSOL ALVES VIEIRA!
m252146@dac.unicamp.br

INTRODUCAO

Essa foi minha primeira experiéncia em sala de aula, fora da
posicao de aluna. Eu estava nervosa, ao mesmo tempo que queria
passar por essa vivéncia, porque me aproximava da profissao em
que eu via propdsito e sentido; tinha medo de descobrir que ela nao
era para mim ou que eu nao daria conta de lidar com as questdes
que encontraria no ambiente escolar. Além disso, como se nao
bastasse as insegurancas e receios de iniciar o estagio
supervisionado, foi um desafio encontrar uma escola préxima de
casa que aceitasse uma estagidria para a disciplina de Geografia.
No fim das contas, depois de muita luta, eu encontrei uma escola e
iniciei essa experiéncia.

Realizei o estagio em uma escola estadual no distrito de Barao
Geraldo, localizada na cidade de Campinas. L4, observei as aulas
de Geografia de quatro turmas diferentes do Ensino Médio, sendo
trés delas de segundo ano e uma de primeiro ano. O periodo de
estagio durou dois meses, iniciado no dia 27 de margo e encerrado
no dia 25 de maio/2023, em que eu compareci a escola as segundas
e quintas-feiras, durante o periodo da manha.

Como se essa experiéncia ja nao fosse assustadora o suficiente,
no inicio do ano ocorreram alguns ataques violentos dentro das
escolas, causando um panico generalizado nas instituicdes de

! nstituto de Geociéncias. UNICAMP. Campinas, SP, Brasil.
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ensino. Nao foram registrados casos especificamente na minha
regiao, mas ainda assim existia um temor geral. Em decorréncia
disso, a professora orientadora de estdgio indicou que, como
estagidria e na futura atuagdo como professora em tempos de
barbarie, as propostas de educagao em direitos humanos fossem
realizadas nas brechas, ou seja, como atos de micropolitica,
utilizando de assuntos aparentemente insignificantes do dia-a-dia,
para incentivar a critica e a valorizag¢ao dos direitos humanos. Com
isso, a ideia era nao permitir que o medo paralisasse os/as
educadores/as, principalmente considerando a importancia
desses/as profissionais para a permanéncia da democracia.

Sendo assim, meu principal objetivo foi observar se na escola
existia uma educagao baseada nos direitos humanos e como as
relacOes se estabeleciam no ambiente escolar, além de absorver da
melhor forma situagdes e intervengdes que contribuissem para
minha formagao enquanto docente.

INTERVENCAO

O que mais me chamou atencao ao longo da experiéncia foi a
falta de sentido que alunos/as, professores/as e gestores/as tinham em
relagao a escola. Parecia que todos/as estavam ali por mera burocracia
e obrigagdo. Assim, o ambiente me passou um sentimento de
hostilidade. Me chamou atencdo a maneira como todos/as os/as
agentes pareciam ser passivos/as em relacao ao outro, e como a
hierarquia era reforcada por causa disso. Pensando sobre essas
questOes, decidi, com autorizagdao do meu supervisor do estdgio,
realizar uma simples intervencado: perguntar para os/as alunos/as o
que ¢é a escola para eles, o que entendem ser a fungao da escola e se
acreditavam que a escola cumpre com a propria fungao.

A partir das respostas dos/as alunos/as, compreendi que os/as
mesmos/as veem a escola como lugar de encontros, de acolhimento,
de assisténcia social, de rigidez, de regras, mas principalmente um
lugar de ensino. Essa percepcao também aparece quando perguntei
sobre a fungao da escola: todos/as eles/as entendem que a fungao da
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escola é exclusivamente educativa. Deste modo, quando perguntei se
a escola cumpria com a sua fungao, todos/as responderam que sim,
que caso alguém nao tenha aprendido na escola € por uma questao
individual; senti inclusive que eles/as se responsabilizavam pelo seu
proprio desempenho escolar.

Devo confessar que, inicialmente, fiquei impressionada com as
respostas dos/as alunos/as em relacdo a escola enquanto
cumpridora da sua funcdo, mas depois de refletir sobre como era
na minha época de escola, cheguei a conclusdao que s6 nao tinha a
mesma percepgao que eles/as, porque entrei na universidade, tive
acesso a outras formas de pensamento. Talvez, se eu nao estivesse
na Graduagao, ainda acreditaria que a fungao da escola € passar
conteudo, e que os afetos e relacdes que desenvolvi ali eram apenas
consequéncia, ou até um privilégio.

Ainda na conversa que estabelecemos, foram surgindo
comentdrios sobre a rigidez das regras que nao faziam sentido para
eles/as, que ndo eram nem possiveis de serem devidamente
cumpridas, e sobre a falta de escuta da gestao em relagao aos
problemas pessoais dos/as alunos/as. Quando questionei sobre o
que sentiam que podia ser feito para reverter essa situagao,
disseram que nada, que ja tentaram dialogar e nao obtiveram
sucesso ou melhora significativa.

Ao conversar com a professora sobre a conversa tida com os/as
alunos/as, ela demonstrou gostar de ouvi-los/as, mas lamentou
sobre os problemas citados, explicando que sdao problemas dificeis
de resolver, porque sao ordens vindas do Estado.

A partir disso, fiquei pensando: onde estd a autonomia da
escola e quem sdo os sujeitos ativos ali presentes? Entendi que os/as
alunos/as nao tém nenhuma autonomia, os professores nao tém
autonomia em relagdo a escola e a escola ndo tem autonomia em
relagio ao Estado. Isso me parece, de certo modo, uma
conveniéncia, uma vez que ao sustentar essas ideias como verdade
absoluta, tanto gestores/as quanto professores/as encontram uma
comodidade em sua passividade.
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ESPACO SOCIO-CULTURAL

A escola €, por exceléncia, o local do encontro e do confronto.
Até para aquele/as que acreditam que a escola é exclusivamente um
lugar de transmissao de informacdo, nao € possivel ignorar os
atravessamentos sociais que ali se dao. No meu caso, escolhi
entender a escola enquanto espago sociocultural, isto €, um espago
marcado e construido por diferentes agentes, que atuam com
diferentes influéncias e impactos no ambiente.

Compreender a escola enquanto institui¢ao transmissora de
informagdes, implica em reduzir os/as alunos/as a sujeitos passivos
e compreender o conhecimento como tinico e homogéneo. Sendo
assim, escolho enxerga-los/as como sujeitos ativos, que chegam a
escola ja marcados/as por suas vivéncias e atravessamentos. Isso
lhes da total capacidade para contribuir com os contetdos e
conhecimentos desenvolvidos em sala de aula, desenvolvendo
debates e criando linhas de pensamento critico que contribuem
para o enriquecimento das discussoes. Assim sendo, a escola vai
sendo construida coletivamente no seu cotidiano, enquanto os
diferentes saberes e experiéncias se encontram, mesmo que pelo
conflito (dissenso).

Entretanto, se os/as alunos/as nao enxergam a estrutura
escolar vigente como um problema e nao se veem enquanto
contribuidores para escola e para sociedade, como fazer para
modificar essa estrutura opressora?

POTENCIA DE AGIR

Como é possivel tornar os/as alunos/as mais ativos/as dentro
do ambiente escolar? Quais encontros e afetos prevalecem na
escola?

Para Spinoza, a construcao de sujeitos passivos e ativos se da
pela forma como outros corpos nos afetam, podendo aumentar ou
diminuir nossa poténcia de agir, de acordo com os encontros.
Quando ha bons encontros, isto é, somos afetados pela alegria,
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temos nossa poténcia de agir aumentada. Por outro lado, quando
ha maus encontros e somos afetados pela tristeza, temos nossa
poténcia de agir diminuida. A alma triste ndao possui o
conhecimento adequado de seus desejos, sendo assim, submete-se
ao comando das causas exteriores, nao age, é passivo-passional,
perde seu potencial criativo e espontaneo, obedecendo a forgas
externas (AZEVEDO, 2017).

A partir dessa ideia e das observacoes realizadas, entendi que
as relagOes entre a gestdo e os/as estudantes ocorrem por meio dos
maus encontros, levando os/as mesmos/as a ter sua poténcia de agir
diminuida. Ainda, a passividade dos/as alunos/as é conveniente
para essas figuras, uma vez que “facilita” sua interacao e seu
trabalho. Entretanto, ndo ¢ levado em consideracdo que essa
passividade €, a longo prazo, prejudicial para toda a comunidade
escolar. Quando os/as alunos/as tém participagdao nas decisdes e
elaboragao das regras, ha uma efetividade maior das mesmas e
uma responsabilidade por parte do corpo estudantil, facilitando a
convivéncia de todos/as. Além disso, incentivar a participacao
dos/as discentes na constru¢io dos valores que regem a
comunidade escolar faz com que a identificacdo destes com o
ambiente seja facilitada, de modo que a necessidade de estar nesse
lugar fica mais “leve” e a convivéncia como um todo também.

Seria injusto dizer que na escola s6 ocorrem maus encontros.
As amizades feitas na escola, as alegrias fruto de interagdes e
contribui¢des sao muitas vezes o tnico motivo de evitar faltas,
aumentando a poténcia de agir dos/as alunos/as. Infelizmente, os
bons encontros ocorrem mais entre pares, isto é, aluno-aluno e
professor-professor.

Ademais, a ética, para Spinoza, nasce dos proprios afetos e
envolve estar atento ao corpo e em sintonia com os desejos. E um
convite para entrar em contato com as singularidades do corpo,
conhecendo suas necessidades e limitagoes, e assumindo o risco de
descobrir novas poténcias e fragilidades nas afec¢oes. Deste modo,
a vida ética requer coragem e liberdade para orientar acdes,
alcancando autonomia. (AZEVEDO, 2017)
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PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

Ao refletir sobre as problematicas citadas, acredito que a
solucao seria colocar na pratica a teoria elaborada por Paulo Freire,
em Pedagogia da Autonomia (2002), dentre outras obras. Segundo
ele, é preciso capacitar os/as alunos/as para que se tornem sujeitos
ativos em seu proprio processo de aprendizagem; isso significa
criar oportunidades para que assumam um papel protagonista,
sendo incentivados/as a expressar suas opinides, tomar decisoes e
participar ativamente das atividades educacionais. Cabe aos/as
professores/as atuar como facilitadores/as e mediadores/as,
estimulando a autonomia dos/as alunos/as, em vez de apenas
transmitir conhecimentos de forma passiva. E claro que, nessa
escola especificamente, seria necessario implementar essa teoria
desde a ponta até a base, para que os agentes hierarquicamente
maiores entendam a importancia dessa concepgao e contribuam de
modo ativo para a estimulagao da comunidade.

A visao de autonomia de Freire (2002) também esta
relacionada ao didlogo como um principio fundamental na
educagao. No ambiente escolar, isso implica em criar espagos e
momentos para a troca de ideias, debates e reflexdes entre
alunos/as e professores/as. O didlogo permite que se envolvam
ativamente na construgao conjunta do conhecimento, contribuindo
com suas experiéncias e perspectivas, desenvolvendo habilidades
de pensamento critico e analise.

Além disso, é relacionar os conteudos curriculares com a
realidade dos/as alunos/as, tornando a aprendizagem mais
significativa e conectada com suas vivéncias, criando vinculos
entre os conteudos académicos e os contextos social, cultural e
historico dos/as estudantes/as. Os/as professores/as podem trazer
exemplos praticos, estudos de caso e atividades que permitam as
turmas aplicar os conceitos aprendidos em situagdes reais,
estimulando sua autonomia e sentido de pertencimento, assim
como criando um espaco de troca e intimidade.
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E um jeito de capacita-los/as a questionar, analisar e refletir
sobre as estruturas sociais e as relacdes de poder presentes. No
ambiente escolar, os/as professores/as podem promover essa
consciéncia critica ao abordar temas de justica social, equidade,
direitos humanos e sustentabilidade, incentivando os/as alunos/as
a se engajarem em agdes transformadoras em suas comunidades. E
necessario que os/as docentes entendam a importancia de se deixar
ser questionado/a, para que haja um crescimento enquanto
comunidade, criando um ambiente saudavel, estimulante e seguro.

Além disso, durante minha intervencao, ficou claro como os/as
alunos/as tém sua dignidade restaurada quando sao escutados/as;
passam a se entender enquanto pertencentes ao ambiente escolar e
nao como coadjuvantes. Se sentem valorizado/as quando tém suas
opinides e sugestoes ouvidas sem julgamento. Tudo isso envolve
uma educagao baseada em direitos humanos, em enxergar o valor
de cada um.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de estagio contribuiu de diversas formas para o
meu processo de formagao enquanto professora. Isso porque, estar
em uma escola como estagidria, observando de perto o cotidiano
escolar, sem fazer parte, me fez ter uma visao diferente sobre o
ambiente escolar. Enquanto os/as professores/as e alunos/as
enxergam a escola essencialmente como uma obrigacao e um
transmissor de informagoes, eu passei a enxergar a escola como um
espaco sociocultural, com o potencial de garantir uma educacao em
direitos humanos, caso sejam vistas as potencialidades e os sujeitos
ativos ja existentes na comunidade escolar. Para isso, sado
necessarias politicas publicas que focam na formagao continuada
dos professores da rede publica, para que consigam lidar com as
demandas existentes, principalmente se considerarmos os
crescentes ataques que tém ocorrido nas escolas no Brasil.

Por fim, apesar dos medos que envolviam as problematicas
que encontrei no ambiente escolar e o cumprimento da disciplina
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de estagio como uma frustracdo, em relacdo a atuagdo de
educadora e uma possivel desisténcia do curso de licenciatura, fico
feliz em dizer que ainda quero ser professora e ter essa vivéncia me
proporcionou projetar meu futuro de maneira menos idealizada.
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EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E
ACOLHIMENTO EM LINGUAS NA
EDUCACAO INFANTIL

THIAGO ANTONIO FELIPPE
thiagofelippe0607@gmail.com> !

CONTEXTO DO ESTAGIO

O estégio foi realizado em um Centro de Educacdo Infantil
(CEI), localizado na cidade de Campinas - SP, no turno da manha.
A creche oferece atendimento a criancas de 0 a 3 anos de idade, das
7 as 18 horas, e é constituida por 5 agrupamentos, sendo eles: um
AGIL um AGI/Il e trés AG II.

O acompanhamento foi feito no periodo da manha, em um
Agrupamento II (contempla as criancas de 1 ano e 8 meses até 3
anos e 3 meses, aproximadamente). A turma ¢ composta por uma
professora de educagao infantil e por 4 agentes de educagao infantil
(AEl's) - duas que trabalham no turno da manha e duas que
trabalham no turno da tarde - e por 25 criangas matriculadas, sendo
que a frequéncia destas pode variar, haja vista que a creche nao é
uma etapa obrigatoria da educagao basica.

A disciplina de estagio supervisionado, EL874 A, foi ministrada
pela professora doutora Heloisa Matos Lins. Tal disciplina teve como
eixo o debate e reflexao em torno da Educagdo em Direitos Humanos
(EDH), nos diferentes niveis da educagao basica.

Ao longo dos encontros na disciplina, diversas leituras foram
realizadas com a intengao de fomentar as discussdes sobre o tema

! Instituto de Estudos da Linguagem. Unicamp. Campinas, Sao Paulo (SP), Brasil.
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em sala de aula e também de proporcionar a nds, como
estagidrios/as e docentes (boa parte da turma ja ministra ou ja
ministrou aulas) que somos, um repertdrio conceitual que
potencialize nossa atuagao pedagogica no ambiente escolar, e,
quem sabe, fora dele.

Para isso, uma vasta bibliografia e videografia foi sugerida,
mas € preciso destacar que o todos os contetdos assistidos e lidos
partiam de um autor basilar, no caso, Paulo Freire. A perspectiva
de educagdo como pratica de liberdade encontrada em sua obra,
mas sobretudo nos livros utilizados na disciplina: “Pedagogia da
Autonomia (1996)” e “Por uma Pedagogia da Pergunta” (1985) -
este segundo escrito em coautoria com Antonio Faundez - foi a
catalisadora das trocas, das construcdes de saberes e das
articulagOes entre teoria e pratica que ocorreram durante a matéria,
de modo que é possivel afirmar que tivemos uma formacao em
EDH fomentada por preceitos freireanos.

Isto posto, este texto, a partir do relatorio de estagio, estd
organizado da seguinte maneira: em primeiro lugar, trarei alguns
apontamentos sobre a xenofobia contra migrantes de crise no Brasil
e articulo, em um segundo momento, a algumas medidas na
educacao infantil que visam minar este tipo de violéncia por meio
da EDH e, ao mesmo tempo, promover positivamente a
diversidade. Outrossim, apontarei como o Centro de Educacdo
Infantil analisado possui um Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
engajado e de cariz emancipatorio, o que contribui para efetivagao
dessas praticas educativas em Direitos Humanos.

AS INTOLERANCIAS CONTRA MIGRANTES NO BRASIL

Nos tltimos anos, o Brasil tem enfrentado casos preocupantes
de xenofobia e racismo direcionados especificamente contra a
comunidade haitiana. Esses incidentes sao reflexos de uma série de
questdes socioecondmicas, culturais e politicas que permeiam a
sociedade brasileira e destacam a necessidade combater essas
formas de discriminagao. Segundo o site Agéncia Brasil (2023),
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Entre os crimes de discurso de 6dio, o que mais cresceu foi a xenofobia, que
é o preconceito, a intolerancia ou violéncia contra estrangeiros ou
determinado povo. A xenofobia teve aumento de 874% entre 2021 e 2022,
com 10.686 denuncias relatadas. Em 2021, foram 1.097 dentincias de
xenofobia na internet. (s/p)

Desde o terremoto de 2010 no Haiti, que resultou em uma crise
humanitaria e econdmica, muitos/as haitianos/as buscaram refagio
e oportunidades no Brasil. Esses/as imigrantes, muitas vezes
fugidos/as da pobreza e da instabilidade em seu pais de origem,
encontram aqui uma esperanca de uma vida melhor. Nao obstante,
esse movimento diasporico desencadeou uma série de reagoes
xenofobas, atravessadas, também, por racismo.

Uma das manifestagdes de xenofobia esta relacionada ao
preconceito linguistico, para ser mais especifico, a glotofobia. Para
Ribeiro (2021, p. 345) a

Intolerancia a lingua do estrangeiro (ndo necessariamente sua lingua
materna) acaba por se configurar como glotofobia [...] o que desliza para um
processo discriminatério em que o outro é violado por sua condigao de
estrangeiro e seu modo de falar.

Desse modo, o crioulo haitiano ¢ frequentemente alvo de
ridicularizagao e desvalorizagao. Muitos/as imigrantes enfrentam
dificuldade para encontrar emprego ou obter servicos basicos
devido a barreira da lingua e a falta de respeito pela sua cultura.
Assim, esse tipo de intolerancia acaba por contribuir para a
exclusdao social dessa populagdo, que passa a ter seus direitos
tolhidos constantemente.

Os casos de xenofobia e racismo contra essa populagao sao
frequentemente relatados em varios espacos do dia a dia, desde o
mercado de trabalho até o ambiente escolar. Relatos de agressoes e
tratamentos discriminatorios sao, infelizmente, comuns em
diversas manchetes de sites de noticias e jornais.

Isto posto, € importante ressaltar que o artigo 5° da
Constituigao Brasileira de 1988 garante o direito a igualdade e a nao
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discriminagao a todos os cidadaos, independentemente de sua
origem ou raca. Ademais, o Brasil é signatario de tratados
internacionais que condenam o racismo e a xenofobia, como por
exemplo a Convenc¢do Interamericana contra o Racismo,
Discriminacao Racial e Formas Conexas de Intolerancia, de 2013
(SZAZI e SCHIAVON, 2021). Contudo, a efetiva protecao e
promogao desses direitos ainda enfrenta muitos obstaculos.

Nesse sentido, é preciso apontar que as iniciativas em Direitos
Humanos sao essenciais para a redugao desses preconceitos. Um
espaco privilegiado para o desenvolvimento de praticas que visam
conter o avango dessas violéncias € a escola e a educacao basica, o
que inclui a educagao infantil, uma vez que, segundo o artigo 6°
das Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos:

A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construgao dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP); dos
Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI);
dos Programas Pedagogicos de Curso (PPC) das Instituigdes de Educagao
Superior; dos materiais didaticos e pedagogicos; do modelo de ensino,
pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de
avaliagdo. (BRASIL, 2012, p. 21)

EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE E ACOES DE
ACOLHIMENTO EM LINGUAS NA EDUCACAO INFANTIL

Primeiramente, gostaria de destacar que aqui vou considerar
o conceito de docéncia compartilhada para tratar dos trabalhos em
conjunto entre a professora e as agentes de educacao infantil
(AEI's), tendo em vista que

O educar e o cuidar nos primeiros anos de vida estdo profundamente
ligados, dessa forma os cuidados com os bebés devem ser entendidos como
praticas educacionais, pois por meio do cuidado realizam muitas vivéncias,
que resultam em aprendizagens e, consequentemente, em desenvolvimento.
Por isso, os cuidados devem ser pensados como um conjunto de
aprendizagens possiveis realizadas no contexto das relagdes sociais.
(MELIM e ALMEIDA, 2019, p. 96)
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Entendo, portanto, que tanto a professora, quanto AEI’s,
atendem plenamente a essa demanda das criangas, esta que
também é central na concepgao do curriculo da educagao infantil
(BNCC, 2017, p. 36,). Desse modo, tal dindmica configura uma
docéncia compartilhada, na medida em que a relagio de poder
esperada na hierarquia professora x agente, proposta pela gestao
municipal na organizagao das categorias, ¢ dissolvida no cotidiano
das praticas de cuidar e educar - indissocidveis e prioritarias na EI
- j& que, apesar das especificidades de cada cargo, o cuidado e a
educacdo sdo realizadas tanto pelas agentes tanto pela professora,
o que horizontaliza as relagdes de poder entre estes oficios no dia a
dia do CEI e elucida a complementaridade destas profissoes na EI.

Dito isso, no que tange a presencas dos DH na Educagao
Infantil, observei que as docentes estavam bem alinhadas ao que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil
(2009) acerca do ensino das culturas afro-brasileira e indigena. No
caso da turma “da Musica” e “da Floresta”, em especifico, a
educacao africana e afro-brasileira estavam presentes,
principalmente por meio das atividades ludicas e das cantigas
propostas pelas docentes.

Um exemplo disso foram as atividades realizadas pelas
docentes com base nos livros OBAX e Bruna e a Galinha da Angola.
As atividades contaram na “leitura” e escuta das obras e por
produgdes artisticas que tematizam a galinha d’angola. Além disso,
as criangas dangaram ao som da musica Galinha d’Angola,
interpretada por Ivete Sangalo. Essas atividades estavam pautadas
nos eixos da EI segundo Base Nacional Comum Curricular:
interagdes e brincadeiras (2017, p.37), e reconhecem as criangas
como sujeitos ativos e verdadeiras protagonistas de seus processos
de desenvolvimento, elemento essencial para uma EDH na
educacdo Infantil (SAO PAULO, 2019, p- 15) e também
consideraram a multiplicidade de linguagens que devem estar
presentes em uma sala de aula de Educagao Infantil: a danga, o
desenho, a “leitura” e oralidade a musicalidade, entre outros,
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atreladas, evidentemente, aos momentos de cuidados educacionais
(BRASIL, 1998, p. 23-25).

Além disso, o CEI tem desenvolvido um trabalho de traducao
e interpretagdo, junto ao Instituto de Estudos da Linguagem (IEL)
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), voltado para
o atendimento da populacao migrante haitiana que utiliza os
servicos da escola. Tal pratica mostra um alinhamento aos Direitos
Humanos no ambiente escolar por meio do acolhimento em linguas
(AL) das familias haitianas e das criancas que estao matriculadas
na escola, e reconhecendo a importancia, sobretudo na Educagao
Infantil, da participacao e envolvimento familiar na formacao dos
bebés e criangas. Essa articulagao (horizontalizada) entre escola e
universidade encontra respaldo na Convengao sobre os Direitos da
Crianga (UNICEF), da qual o Brasil também € signatario desde
1990. Conforme os artigos 17, item 4, e 29, item 3, por exemplo, as
familias migrantes de crise devem ser atendidas pelos paises de
acolhimento em suas especificidades educacionais e linguisticas,
sobretudo no que diz respeito a manutengao de sua ancestralidade
e do seu bem-estar.

Importante ressaltar que essa ¢ a visao de acolhimento que
fundamenta a atuagdo do GAL (Grupo de Acolhimento em
Linguas), ligado ao IEL; em confluéncia a isso, as agdes do coletivo
também estao embasadas na perspectiva de (re) territorializagao
/inser¢ao (BIZON e DEUS, 2021, p. 454) social dos migrantes de
crise, afastando-se, portanto, de qualquer concepgao
assistencialista de acolhimento. Assim, o AL - cultivado pela GAL
e integrado ao PPP e as praticas cotidianas do CEI - busca
reconhecer nas dinamicas e conceitos citados acima: uma “via de
mao dupla”, levantando a sério as ricas possibilidades de trocas
culturais engendradas pelos processos de tradugao e interpretacao
promovidas pelo coletivo.

Sendo assim, das agOes realizadas desde 2020 por meio do
GAL, podemos apontar a intensa aproximagao entre Universidade
e Educacao Basica que foi amadurecendo, principalmente em meio
a pandemia da COVID-19. Nesse contexto pandémico, o CEI
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contatou o IEL em busca de algum auxilio, no que tange ao
atendimento das familias migrantes, uma vez que era preciso
orienta-las sobre os cuidados que essa nova situagao solicitava, mas
a barreira linguistica impedia que a OP (Orientadora Pedagogica)
e as docentes conseguissem estabelecer uma interagdo eficiente
com os pais/ maes haitianos/as.

Foi entao que as trocas entre o CEI e 0 GAL tornaram-se mais
intensas. As contribui¢des do coletivo consistiram nas tradugoes
das cartilhas de orientagao para prevencao e cuidados em contexto
pandémico e também a tradugao e interpretacdo de mensagens
para orientagao das familias haitianas, visando aproximar cada vez
mais as familias da escola.

Além disso, o GAL, em conjunto com familias haitianas
voluntédrias que fazem parte da comunidade do CEI, realizam
projetos voltados a producgdao de materiais ladicos, contendo
cantigas, jogos e brincadeiras haitianas, e suas tradugdes para o
portugués. Essa agao tem como objetivo ampliar os compartilha-
mentos culturais entre os migrantes de crise e a comunidade que
acolhe e proporcionar aos educadores da EI mais instrumentos
para promover efetivamente a EDH em seus espacos de atuagao.

EDH NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP) DO CEI

E mister reconhecer que as préticas voltadas para a EDH
devem constar no PPP da escola. Isto posto, como parte do meu
estdgio, observei também os projetos pedagogicos do CEI para
analisar em que medida as ag¢des constatadas no documento
expressam uma inovagao emancipatoria ou regulatéria no
cotidiano escolar (VEIGA, 2003).

Para realizar esta analise, verifiquei os PPP’s do CEI nos anos
2019, 2020, 2021, 2022 e 2023, com o foco nos dois assuntos que
também compdem esta andlise: as atividades voltadas para a
difusdo da cultura africana e afro-brasileira e as praticas de
acolhimento linguistico das familias e criangas migrantes.
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Tendo em vista que o PPP pode ser considerado a “alma” da
escola, verificar como tais medidas focadas em EDH estao
expressas neste documento me pareceu algo produtivo. De fato, ao
longo da minha breve investigacdo, percebi alguns pontos que
valem ser destacados.

O primeiro deles é o fato de que o foco no ensino das culturas
afro-brasileira e africana estd mais evidente nos PPP de 2020/2022
do que no de 2019. No documento mais antigo, ha apenas uma
mengao ao que se referem as praticas pedagogicas desta natureza:

[..]

IX - a apropriagdo pelas criangas das contribuic¢des histdrico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América;

X - o reconhecimento, a valorizacao, o respeito e a interagao das criangas com
as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminacgao; [...]

Essa mencao, presente no topico “Dos objetivos da Educagao
Infantil” nao ecoa em outros momentos do PPP em questado, o que
sugere a auséncia de um projeto especifico para a promogao da
EDH neste tema. O mesmo pode ser dito sobre o acolhimento
linguistico das familias haitianas. Nesse contexto, constatei que as
inovagdes feitas no PPP, considerando que este esta sendo
constantemente alterado, sao de natureza regulatoria, nos termos
do que defende Ilma Veiga. Segunda a autora,

[a] inovagdo regulatéria ou técnica tem suas bases epistemologicas
assentadas no carater regulador e normativo da ciéncia conservadora,
caracterizada, de um lado, pela observacao descomprometida, pela certeza
ordenada e pela quantificagdo dos fendmenos atrelados a um processo de
mudanga fragmentado, limitado e autoritdrio; e de outro, pelo nao-
desenvolvimento de uma articulagdo potencializadora de novas relagdes
entre o ser, o saber e o agir. (VEIGA, 2003, p. 269)

Em sequéncia, verifiquei que, nos PPP’s de 2020 a 2022,
tornou-se mais evidente a presenca de praticas mais efetivas e
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sistematizadas, materializadas em projetos pedagogicos com um
potencial transformador, tanto no que diz respeito ao
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, cujo tema sao as
culturas afro-brasileira e africana, tanto no que se refere a agao
conjunta entre CEI e IEL, com o objetivo de acolher linguistica e
culturalmente as familias haitianas.

No PPP de 2021, por exemplo, as agcdes de AL aparecem nos
seguintes termos:

“Plano de agdes intersetoriais: Enquanto agao intersetorial, destacamos
também nossa parceria com a Faculdade de Educacao (FE) da UNICAMP, a
qual recebemos estagidrias e mantemos um contato proximo com algumas
docentes da FE, as quais, como contrapartida, ministram formagdes na nossa
escola. Temos um inicio de parceria com o Instituto de Linguas (IEL) da
UNICAMP com auxilio de tradugdo para o Francés da comunica¢do com as
familias haitianas do CEL

No mesmo caminho, o PPP de 2022 apresenta da seguinte

maneira:

Relatorio de Avaliacdo do Projeto Pedagogico — Equipe Gestora
E a comunicacdo? E os Haitianos? E a crianca que nao ouve? Alguém ja
aprendeu a se comunicar com a Libras?

Formacgido continuada:

A formacdo com Rosana Baeninger sobre as migragdes, assim como as
reunides com a Cecilia, foram muito importantes para pensarmos na
inclus@o de estrangeiros na escola, este ano em especial os haitianos. Acho
muito importante que o projeto tenha continuidade.

Projeto “CINEMA E CINECLUBE” - 2022

Contamos também com a traduc¢do em libras de alguns filmes que estao
disponiveis no canal e iniciamos uma playlist com filmes haitianos em
fungao do grande nimero de familias Haitianas presente nesta institui¢ao.”

E no que diz respeito as praticas pedagogicas de promogao da
cultural afro, os PPP’s de 2020 a 2022 apresentam um projeto
voltado especificamente para este tema. O documento expde o
projeto da seguinte maneira:
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Culturas indigenas e afro-brasileiras: literatura, arte e brincadeiras

Este projeto tem como justificativa a implementacdo efetiva da lei
11.645/2008, a qual, de acordo com seu o artigo 26, item a: “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e

privados, torna-se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena” (BRASIL, 2008).

Apesar da Educagao Infantil ndo aparecer no texto da Lei n® 11.645/2008
como modalidade obrigatéria no ensino da Cultura Afro-brasileira e
Indigena, é explicitado no Parecer CNE/CP n® 2/2007 que esta, por fazer
parte da Educagao Basica, da mesma forma entra na obrigatoriedade do
ensino das referidas culturas. No entanto, por nao ter contetdos
organizados em componentes curriculares, o ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira na Educacdo Infantil deve fazer parte do conjunto de
atividades desenvolvidas com as criancas pequenas.

No contexto do nosso CEI, o trabalho com a tematica surge como
necessidade de formagao e de trabalho com as criancas e esse projeto se
justifica por representar uma proposta para responder esta demanda
apontada nas RPAIs do inicio do ano de 2020.

Essas inovagdes apresentadas nos PPP’s supracitados se
enquadram no que Veiga reconhece como inovagdes
emancipatorias. Para a autora, esse tipo de inovacao “procura
maior comunicacao e didlogo com os saberes locais e com os
diferentes atores e realiza-se em um contexto que ¢ histdrico e
social, porque humano” (VEIGA, 2003, p. 274). A partir disso,
podemos notar que a presenca destes projetos nos PPP’s desvela
uma postura emancipatdria nas inovagdes propostas pela
comunidade escolar, tendo em vista que tal documento tem a
funcao de orientar os principios, missoes e valores da instituicao
educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

As vivencias que experienciei no estdgio no CEI me
permitiram evoluir como profissional, tanto como AEI que sou,
tanto como docente de lingua portuguesa e, quem sabe, de
Educagao Infantil. Esse pensamento se deu por causa das reflexdes
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e debates realizados ao longo da disciplina, concomitantemente a
convivéncia como estagiario na Turma da Musica e da Floresta.

Confesso que, num primeiro momento, pensar a Educagao em
Direitos Humanos no contexto da Educacao Infantil se mostrou um
desafio, pois minha formacao estava alinhada predominantemente
a educacao no Ensino Fundamental e Médio. Nao obstante, o dia a
dia e as experiéncias vivenciadas e observadas ampliaram a minhas
percepgdes sobre o que é ser docente e sobre a minha propria
identidade como professor, contribuindo, assim, na lapidagao dos
meus sentidos, permitindo-me enxergar o potencial humanizador
na EI, sobretudo no que tange a promogao das praticas em EDH.

Foi por meio deste esclarecimento que pude notar que o carater
compartilhado da Educacao Infantil, seja entre as profissionais em
sala, seja entre os/as educadores/as e as familias, é um poderoso
instrumento para o combate aos 0dios imperantes atualmente. As
praticas promotoras de diversidade e de acolhimento linguistico,
que floresceram em decorréncia das a¢des horizontalizadas do CEI e
do GAL, fomentam o cultivo das relagdes entre as alteridades em um
ambiente ltudico, atravessado pelo cuidado e pela educagao, o que
endossa a dimensdao transformadora da Educagao Infantil,
sobretudo quando aliada a EDH.
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