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Fonte: Fotografia de Margarete dos Santos Silva (2023)

Vista Cansada

[...]

De tanto ver, a gente banaliza o olhar. Vé ndo-vendo.

Experimente ver pela primeira vez o que vocé vé todo dia, sem ver.

Parece ficil, mas ndo é.

O que nos cerca, o que nos é familiar, jd ndo desperta curiosidade.

O campo visual da nossa rotina é como um vazio.

Vocé sai todo dia, por exemplo, pela mesma porta. Se alguém lhe perquntar o que
é que vocé vé no seu caminho, vocé nio sabe. De tanto ver, vocé ndo veé.

[...]

O hdbito suja os olhos e lhes baixa a voltagem.

Mas had sempre o que ver. Gente, coisas, bichos.

E vemos? Nio, ndo vemos.

Uma crianca vé€ o que o adulto ndo vé. Tem olhos atentos e limpos para o
espetdculo do mundo.

[...]

(Otto Lara Resende, 1992).
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PREFACIO
PERCEBER NA CRIANCA, A CRIANCA

Professor Dr. Altino José Martins Filho!

Perceber na Crianca, a Crianga
Somos criangas

Sabemos falar

Queremos tempo

Pra experienciar.

Da-nos atengao

De longe ou de perto
Que nao te assuste
Nosso jeito inquieto.

Quer nos conhecer?
Escuta-nos, entao.
Falamos com a boca,
Com o corpo e o coragao.

A infancia tem vez?

Tem, sim senhor!

Lambuzar,

Misturar,

Recruzar,

Fazer e desfazer,

Movimentar a movimentacao do viver.

A crianga tem direito?
Tem, sim senhor!
Vida, que pede alegria,

! Universidade do Estado de Santa Catarina/UDESC. Programa de Pés-Graduacao
em Educagdo FAED/PPGE. Laboratério e Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Didatica e Formagao Docente NAPE/UDESC/FAED.
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Cuidado, que pede zelo
Brincar, que pede magia.

A crianga pode brincar?

Pode, sim senhor!

Brincar com qualquer brinquedo.
Inventar e recriar,

Explorar o mundo inteiro

Sem medo de se espantar.

O que pede a crianga?

Ser mais crianga todo dia

Viver com intensidade

Sem perder a alegria. (Martins Filho, 2024, p. 4)

Ser convidado para escrever o prefacio de um livro é sempre
motivo de muita alegria, uma emocionalidade que nos satisfaz
profundamente e nos deixa com o coracdo aquecido de tanto
esperangar. Uma nova obra, um livro novo! Mil vivas, como
costumo dizer para festejar as coisas boas do movimento do viver
a vida.

Com esse sentimento e o coragdo preenchido de beleza,
pulsando em favor do extraordinario, faco minha voz falar pela
escrita, uma voz que ecoa junto aos escritos educacionais e
pedagogicos das muitas professoras participantes do grupo de
pesquisa “Observatorio da Infancia e da Educacdo Infantil
(ObEI)”, da Universidade do Estado da Bahia.

Este é um livro de muitas mentes, maos, pensamentos e
contextos diferentes e diversos, possibilitando fazer a criagdo e a
imaginacao reinar em nosso campo da Educagao Infantil ou, se
preferirem, Educagao das Infancias. Nesta esteira, escolhi abrir e
nomear o prefacio com um poema, pois faz tempo que ando buscar
viver em poesia, faz tempo que ando a lembrar: Ah, a poesia! Nao
esquecam da poesia em sua vida e em sua docéncia!

O poema de minha autoria, intitulado: “Perceber na Crianga, a
Crianca”, foi escrito para o livro “Poesiarte com as Infancia” (2024);
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também é uma coletanea de autores, e o tomo emprestado, ja que a
presente obra “Circulos de Culturas da Infancia: Narrativas do
cotidiano da Educacdao Infantil”, organizada pelas professoras
Elenice de Brito Teixeira Silva e Larissa Monique de Souza
Almeida, pesquisadoras de duas universidades publicas,
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB), anuncia com veemeéncia, forca e
aproximagao o fazer-fazendo da vida cotidiana na Educacao
Infantil, conectado ao que as criangas querem porque precisam,
movendo-se a mergulhar com curiosidade e valorizagao nos
mistérios das culturas infancias, nas agéncias das criangas desde
bebés. Dimensdes que se tornam nossos maiores desafios para
transver uma forma de pensar e fazer a Educagao Infantil, que por
longo periodo se fez (e ainda se faz) a sombra de uma heranga de
compreensao utilitdria, instrumentalista, tecnicista, prescritiva,
cartesiana, candnica, precisa e escolarizante.

Os treze capitulos testemunham o despertar para o didlogo
com as linguagens infantis, as expressividades imaginativas das
criangas, marcando que a docéncia nao se faz sem esse
conhecimento, sem se colocar de frente aos tesouros que nossas
criangas revelam, quando participam por inteiro de saberes das
experiéncias feitos, para utilizar um conceito de Paulo Freire (1997).
Se colocar de frente, em posi¢ao de escuta, para ouvir as vozes de
professoras e vozes de criancas me parece ser o caminho para
construirmos relagdes mais respeitosas com as pessoas, em especial
com as pessoas de pouca idade, nossas criangas que estdao nas
escolas de Educagdo Infantil. Ouvir as vozes é um compromisso
responsivo com a alteridade, o dialogismo e a escuta com o outro.

Em recente pesquisa, onde procurei analisar as mindcias da
vida cotidiana nos meandros do fazer-fazendo da docéncia,
perspectivando uma docéncia além da folha A4 (Martins Filho,
2023), analisei que as professoras e professores nao sao salvadores
da patria (nem da docéncia). Existem as circunstancias dadas e
instituidas que limitam a expansdao da vida em seus diversos
movimentos, mas muitas das formas de testemunhar o valor da

17



vida no fazer-fazendo da cotidianidade estd em suas maos,
perpassando pelo préprio percurso do viver a vida cotidiana (se
preferirem das rotinas cotidianas), bem como nas relagdes e
interagOes que estabelecem com as criangas e entre si mesmo. Tais
reflexdes entram em consondncia e reconciliacio com as
proposigdes de uma pratica educativa e pedagogica permeada pela
dialogicidade, também presente com atengao nesse livro. Estamos
caminhando por caminhos que nos unem! Somos aliados nessa
construgao, nessa defesa, anunciando que “crianca pede respeito”!

Assim somos nos. Assim deve ser a vida em seu movimento
do Viver. Assim deve ser a “Pedagogia da Infancia”, que tem no
seu coragao o exercicio da docéncia. Imaginemos uma docéncia no
seu fazer-fazendo cotidiano com multiplas expressividades e
construida com base nas manifestacdes das culturas infantil, nas
forcas de desejos de nossas criangas, percebendo seus modos
proprios de viver a categoria geracional infancia. Uma docéncia
que, como nao me canso de lembrar, é de muitas experiéncias e nao
cabe em uma folha A4. A aposta nas multiplas linguagens e nas
marcas das produgdes das culturas infantis pode ser o combustivel
para nossa entressonhada proposigao: “as experiéncias das
criancas nao cabem em uma folha A4”!

Em um periodo, no Brasil, em que se esta falando tanto do
“compromisso com a alfabetiza¢dao”, este livro nos presenteia com
textos que ressaltam a afirmacdo do brincar, das interagoes e da
necessidade de compreender as narrativas das criangas com mérito
e reconhecimento. Eu consegui sentir, por meio da leitura, as
criangas avidas por realizar seus desejos, suas necessidades, suas
vontades em suas relagdes de pares e, também, com a professora;
os textos retratam as sinalizagdes das criangas. Criangas que nos
mostram suas peculiaridades ao viverem suas infancias em um
contexto de vida coletiva. Criangas que procuram romper com um
estruturante que insiste em invisibilizar suas produgoes, e que sao
silenciadas, constantemente, por pedagogias transmissivas e
fechadas em disciplinamento dos corpos.

18



A vida cotidiana, assumida nos espacos e tempos de Educagao
Infantil, trazem sentido e significado para a professora e para as
criangas que nela se encontram; isso requer tempo, conhecimento e
criatividade em um contexto de contradi¢cdes e exigéncias, e
necessita da vigilancia dos profissionais da educagdo para ser
defendido e assegurado o direito a uma constitui¢io humana,
profissional e autoral da professora e do professor, que se
potencializa com as relacdes na constituicio humana, cultural e
autoral das criancas, desde bebés.

Ampliar esse debate é nosso dever nos nucleos e grupos de
pesquisas, em especial se voltando a ressignificar, reposicionar e
virar de ponta cabeca praticas subalternas, de submissao e que
colocam, de forma subsumida, a movimentac¢ao do viver a vida
sem seus acontecimentos diarios. Uma vida que pede urgéncia
diante de tanta negacdo ao que as criangas querem porque
precisam. Este livro revela que essa negacao é ponto nodal da
colonizagdo. Com isso, destaco: a partir de uma perspectiva
descolonizadora da infancia, podemos construir praticas
pedagogicas que valorizem a infancia em suas potencialidades,
enriquecendo as relagoes educativas entre adultos e criangas na
Educacgao Infantil. Eu considero essa a urgéncia, para que nds
adultos dediquemos tempo o suficiente para conhecer as criangas
que conosco convivem, coexistem e ampliam a cultura humana.
Como adultos que somos, que possamos descer da altura, da
relagdo vertical cristalizada, para reconhecer o quao complexo € ser
crianga e viver a infancia em um mundo do excesso e da expectativa
(um mundo do espetaculo, da superficialidade e das aparéncias),
compreendendo que essa complexidade reverbera na
complexidade de ser professora e de construir a docéncia com as
criangas.

Professor Criancista Altino
Inicio de inverno ensolarado de Floripa, Junho/2024.
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APRESENTACAO

Toda narrativa do cotidiano apresenta e descreve historias que
tornam visiveis as experiéncias e documenta as memdrias
constituidas nas relagdes. Este é um livro construido por narrativas
do cotidiano vivido por bebés, criangas e seus/as professores/as nas
escolas de Educacdo Infantil. E um livro escrito a varias maos em
que, adultos e criangas, em uma interagao respeitosa e cuidadosa,
sdo os/as protagonistas de uma construgdo coletiva em que ha
detalhamentos sobre os modos pelos quais estao sendo construidos
os sentidos sobre si, sobre o outro e sobre o mundo. Nesse sentido,
este livro foi escrito por pessoas que fazem a escola de Educacao
Infantil e para as pessoas que em breve fardo parte desta
construc¢ao. Um livro para professores e professoras na formacao
inicial e continuada que celebra a beleza e a complexidade da
simplicidade da vida coletiva.

Portanto, ¢ com muita alegria e encantamento que escrevemos
a apresentagao desta obra pensada, coletivamente, nos estudos,
pesquisas, extensao, divulgacao cientifica e inovagdo social de
processos formativos do Observatorio da Infancia e da Educagao
Infantil (ObEI), da Universidade do Estado da Bahia, ao longo dos
seus quatro anos. No ano de 2021, o ObEI promoveu o Curso de
extensao “Campos de Experiéncia no cotidiano da Educagio Infantil”,
com o objetivo de fomentar estudos sobre as dimensodes do
curriculo da Educacdo Infantil que pudessem subsidiar a
compreensdo da relagdo entre infancia, narrativa, experiéncia,
cuidado e educagdao, em contextos coletivos. Foi um curso que
alcancou profissionais da Educacgao Infantil da rede publica de 36
municipios dos territérios da Bahia, Sertdao Produtivo e Velho
Chico. A partir desta experiéncia, nascedouro de inquieta¢oes
epistemoldgicas e praticas, todos fomos convidados/as a repensar
0 nosso lugar na formagao de bebés e criangas, assim como, a
constituirmos uma légica de educagao e cuidado com principios e
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pressupostos que dialogassem com uma concepcao de bebé e
crianga que participa, interage, vivencia e constrdi ativamente o seu
conhecimento; e com uma concepgao de adulto que, ao
compreender essa centralidade, sem, contudo perder a autoria do
seu fazer docente, desloca o seu lugar nas interagdes, constituindo
uma mediagdo centrada nas curiosidades dessas pessoas que
chegam para conhecer o mundo e suas especificidades.

Ao longo destas articulagdes, comegamos a compreender que
precisariamos abrir espago para tornar visiveis os modos com os
quais bebés e criangas pensam sobre o mundo a partir de suas
interagdes com os pares, os adultos, os artefatos culturais e as
linguagens. Nesse interim, as narrativas do cotidiano inscrevem-se
em nossas discussdes, como um conceito de contra-colonizagao
(Santos, 2015), pelo qual buscamos ressignificar a ldgica da agao
pedagogica na Educagao Infantil, como uma construgao autoral de
experiéncias nas quais os modos de viver dos bebés e das criangas
ndo sao colonizados, pelo contrario, apontam uma perspectiva
critica, reflexiva e artistica de falar sobre a vida cotidiana que pulsa
diariamente nos espagos ocupados e inscritos por sujeitos que
vivem a sua existéncia com todas as poténcias de seus corpos.

Defendemos que as narrativas do cotidiano sao a visibilidade
das ac¢des de bebés, criancas, professores e professoras autores/as
de suas existéncias, ou seja, sujeitos inquietos, curiosos,
protagonistas que constroem sentidos sobre a humanidade a
medida que pesquisam, interrogam, formulam e reconstroem
saberes através da arte, da cultura e das relacdes.

Neste livro, acolhemos as vozes de bebés e criancas que
durante muito tempo foram invisibilizadas, a partir de professores
e professoras que se permitiram traduzir os seus modos de
manipular, explorar, admirar, tocar, narrar com diferentes
linguagens as diversas formas de constituirem sentidos sobre o
mundo. Portanto, a presente obra ¢ composta de narrativas do
cotidiano e capitulos tedricos e interpretativos dos contetidos
culturais que emergem das situa¢des narradas.
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O contexto de producdo deste livro é contado por Gilma
Oliveira em sec¢ao especial comemorativa dos quatro anos do ObEIL.
Nesta secdo, a autora descreve o processo de criagao de uma rede
colaborativa de estudos e formacao docente e o relaciona com a arte
de criar historias.

As trinta e cinco narrativas do cotidiano vivido por bebés e
criangas na Educagao Infantil foram produzidas por professoras e
professores da Educagao Infantil e da drea de Arte, estudantes de
Pedagogia, profissionais da arquitetura e urbanismo que
pesquisam espagos escolares e outras pesquisadoras da infancia de
quatro regides do pais, com prevaléncia de municipios do Sudoeste
da Bahia. Embora o género de narrativa seja o aspecto comum dos
textos, os modos de sua tessitura sdo diversos, o que confere a
narrativa do cotidiano da Educagao Infantil sua dimensao cultural
e, a0 mesmo tempo, historica.

O cotidiano narrado de modo heterogéneo, neste livro, é uma
categoria tedrica em contraposicao a ideia de rotina, dia-a-dia e o
fazer sem nenhuma objetivagdao, sem qualquer apreensao dos
produtos, costumes, habitos e linguagens das culturas (Heller,
2016). Ou seja, o cotidiano nao é algo que “atrapalha” a funcao
educativa na Educacio Infantil. E o préprio acontecer do ato
educativo e, a0 mesmo tempo, sua esséncia. Tomamos emprestado
de Agnes Heller (2016), algumas das dimensodes da vida cotidiana,
a espontaneidade e a reqularidade, para dizer que as narrativas captam
ritmos, fluxos continuos, repetigdes, imitagdes, motivagoes,
decisdes, orientagdes sociais e posi¢des pelas quais as criangas
compreendem exigéncias sociais e formas de realizacao de
atividades que tornam possiveis a (re) produgao e interpretacdes
das culturas. Entao, o cotidiano narrado ¢ um cotidiano elevado a
objeto de reflexdao e conhecimento dos modos pelos quais as
criangas apreendem o mundo. E, mais além, um exercicio para
compreender as particularidades e individualidades da vida dos
bebés e criangas, sem qualquer pretensao de generalidade.

As narrativas deste livro se colocam como experimentagao de
modos de narrar e transcendem modos de apresentacdao desses
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cotidianos em relatos de pesquisa de outros textos académicos.
Nessa experimentagao, hd uma fusdo entre forma e fungdo e o
interesse estd no ato de narrar em si e no conhecimento ali
construido/divulgado (Canclini, 2016), abrindo possibilidades para
a produgao de conhecimento pedagogico nas escolas e com as
criancas. Tal abertura pode representar um passo importante para
a formagao em Pedagogia, a partir de andlises sistematicas das
situagoes cotidianas narradas por quem as vivencia e testemunha.

Nas narrativas, vemos o modo como as criangas se inscrevem,
como alguém que estd produzindo ideias sobre as coisas e
compartilhando com outras pessoas e, nao simplesmente,
consumindo e operacionalizando ideias de outros. Esta producao e
compartilhamento de ideias surgem da ac¢ao social no mundo com
outros humanos e é, portanto, um ato de humanizagao e produgao
cultural. Sdo criangas do campo e da cidade, de comunidades
indigenas, de assentamento e quilombola. Criangas de turmas
multietdrias e migrantes. Criangas e bebés em escolas publicas,
privadas, conveniadas, confessionais e outros espagos nao-formais
de educacgdo. Nas narrativas, as acdes cotidianas sao contadas como
quem escreve um livro de historias para as criangas e para adultos
que se colocam como pessoas que desejam conhecer melhor esse
tempo da vida humana. Um tempo em que o humano vé o
espetdculo do mundo nas pequenas coisas.

As agOes e linguagens das criangas expressam ideias e
significagdes com as materialidades, fendmenos fisicos e naturais,
bichos e plantas dos biomas com os quais convivem, personagens,
contos e causos das culturas populares, cultivos e costumes locais,
questOes étnico-raciais e de género, conflitos existenciais, rupturas,
separagOes, apegos e saudades. Ha, ainda, nestas a¢des narradas,
ideias sobre a morte e projecdes de futuro, atribuicao de papeis
sociais para atividades cotidianas, bem como a busca incessante
para atribuir novos sentidos a objetos costumeiros e descobrir a
funcao de objetos estranhos a cultura do grupo. Em todas as acoes,
tentativas de apropriacio de jeitos de ser, conviver, falar,
comunicar, se alimentar, dormir, chegar e sair, se despedir.
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A interpretacdo das narrativas nos leva a pensar na
historicidade das criangcas como seres inteiramente sociais e da
natureza, ao mesmo tempo, cuja integragao deve ser principio em
um projeto de Educagao Infantil que conecta conhecimento e vida.
Observamos isso no modo predominante como o mundo fisico e
natural, especificamente os ciclos de vida vegetal e animal, movem
as agOes e as sociabilidades das criancas na Educacao Infantil.
Nenhum animalzinho vivo ou morto; nenhuma planta do quintal
das escolas parece ter passado despercebido da brincadeira das
criangas, enquanto ato de criagao de sentidos para o que acontece
(Silva, 2021).

Os treze capitulos que sucedem as narrativas do cotidiano sao
pressupostos e principios que o ObEI tem constituido para traduzir
uma infancia que acontece no presente, com bebés e criangas
potentes, cheias de energias, criatividades, desejos e curiosidades,
com direito de viver experiéncias a partir de espagos preparados e
materiais pensados para tal e, para legitimar a escola de Educagao
Infantil como um espago de educagao e cuidado coletivo para
bebés e criangas, em que eles sdo considerados sujeitos de direitos,
sobretudo, o de viverem suas infancias.

Cada capitulo apresenta a construcao de ideias e abordagens que
fundamentam as discussOes sobre a acdo e pratica pedagdgicas na
Educagao Infantil. No capitulo I, hd uma fundamentagao tedrico-
conceitual das narrativas do cotidiano, como uma proposta para
tornar visiveis as culturas da infancia, a partir de uma abordagem
pedagogica denominada de Circulos de Culturas da Infancia (CRIA).
Neste capitulo, a autora busca refletir sobre duas questdes principais:
Por que narrar o cotidiano da Educagao Infantil? O que significa
narrar o que acontece nas escolas? Um dos argumentos centrais é da
insurgéncia de experiéncias concretas de construgao cultural da
docéncia em contextos historico-culturais diversos.

No capitulo II, a autora apresenta fundamentos, pressupostos
e principios dos Circulos de Culturas da Infancia — CRIA. Trata-se
de uma abordagem pedagdgica autoral fundamentada nos
pressupostos freireanos sobre os Circulos de Cultura, na teoria
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Historico-Cultural do desenvolvimento humano (Vigotski,
1933/2010), nos fundamentos das Pedagogias da infancia que tém
como referéncia as criangas e suas infancias, em contextos distintos
(Barbosa, 2010), e na Sociologia da infancia (Sarmento, 2003).

O acolhimento da curiosidade dos bebés e das criangas €
evidenciado como um principio fundante da agao pedagogica da
Educacao Infantil no capitulo III. A partir dessa prerrogativa, a
autora destaca que a docéncia, na Educacao Infantil, envolve a
capacidade de respeitar as necessidades e interesses das criangas,
bem como de ampliar permanente seus universos socioculturais.

No capitulo 1V, as autoras apresentam as principais dimensoes
que sustentam um planejamento e organizacao de contextos que
preconizem a ampliagdo das experiéncias sociais das criangas,
desde bebés. E, no capitulo V, as inquieta¢des sobre o planejamento
na Educacao Infantil sao discutidas pela autora, a partir da ideia de
construcao de um plano de a¢des pedagdgicas que leve em conta a
multidimensionalidade da acdo docente sem, contudo, buscar a
sistematizagao de um modelo a ser seguido.

No VI capitulo, as autoras conversam sobre as atividades de
atencgao pessoal e o cuidado, considerado como ética que orienta a
acao docente. Uma ética que busca a alteridade e a educagao para
a liberdade e criagao, e, por isso, leva em conta o conjunto das
relagdes sociais de cuidado construidas a todo o momento, sem
limitar-se as dimensoes técnicas e praticas de cuidar.

A construtividade e a matematica sdao consideradas pela
autora do capitulo VII, como linguagens que as criancas precisam
desenvolver e se apropriar na relagdo com objetos concretos. Um
dos contextos fundantes para a construgao destas linguagens, pelas
criangas, sao os jogos de construgao, contextos para construir algo
com materiais nao estruturados, que devem ter espago e tempo
pensados no conjunto das praticas da jornada das criangas.

A articulacao dos saberes das criancas com os saberes,
historicamente sistematizados pela humanidade é o tema do
capitulo VIII. O autor e a autora analisam uma narrativa do
cotidiano a partir do pressuposto freireano de que h4, na acdo da
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professora de expandir a experiéncia cultural das criangas, uma
ascensao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica.

Os saberes das criangas e a construgao de repertorios culturais
sao discutidos pela autora do capitulo IX. Por meio da analise da
narrativa do livro, a autora conclui que as criangas, vitimas de
racismo e preconceitos diversos, incluindo a estigmatizacao da
crianca negra, expressam sentimentos de dor e indignacao nas
conversas e brincadeira.

No capitulo X, as culturas da infancia evidenciadas nas
narrativas do cotidiano sdo consideradas pelas autoras, como um
organizador principal da acao docente na Educacao Infantil. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento de um trabalho na Educagao
Infantil, pautado nos saberes e experiéncias das criangas, pode
contribuir para o aprimoramento das suas leituras de mundo.

A relacdo entre infancias e diferencgas constitui o foco das
autoras do capitulo XI. A partir da interpretagdo das narrativas do
cotidiano da Educagdo Infantil, elas afirmam que as experiéncias
das criancas nao acontecem num vazio social, em contextos
isolados das relagdes de poder, opressoes e discriminagdes que
atravessam a sociedade. Por esta razao, é preciso pensar acerca dos
artefatos culturais disponibilizados nas escolas e como estes
produzem e reforcam as diferencia¢des de género.

No capitulo XII, a autora analisa experiéncias de criangas do
campo na relagdo com a natureza e questiona: Como 0s espagos,
materiais, materialidades e territdrios explorados pelas criangas,
em diferentes comunidades, integram o planejamento das agoes
pedagogicas na Educagao Infantil com as criangas do campo?

E por fim, no ultimo capitulo do livro, a autora aborda
diferentes transi¢des vividas pelos bebés e criangas nos contextos
de vida coletiva, alertando para a mecanizagao ou o silenciamento
desses processos fundamentais para a percepcdo de si e para a
construgao de relagoes baseadas em uma ética amorosa.

Este livro busca constituir uma pedagogia da infancia a partir
dos contextos culturais e sociais que a tornam possivel. Entre o
didlogo necessdrio com outras pedagogias e uma autonomia
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relativa, buscamos alguma transgressao criadora e a iminéncia de
Circulos das Culturas da Infancia, como possibilidade de
assumirmos uma agao pedagogica dialdgica com os modos como
as criangas interpretam o que vivem e produzem suas identidades
culturais.

Nesse sentido, vale relembrar que este livro marca um
momento histdrico para o ObEI e é traduzido como um ato politico
e revoluciondrio para alcangar professores e professoras do nosso
pais que, buscam problematizar diariamente as suas agdes com
bebés e criangas. Esperamos, com este livro, difundir a narrativa do
cotidiano como alternativa frente a totalizagdo da narrativa
pedagogica e estabelecer novas formas de perceber e sentir um
cotidiano da Educagao Infantil, que se abre para novas
interpretacoes.

Elenice de Brito Teixeira Silva
Larissa Monique de Souza Almeida
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UMA INTRODUCAO A ARTE DE CRIAR HISTORIAS

Gilma Benjoino Oliveira

Retrato do artista quando coisa

A maior riqueza

do homem

¢ a sua incompletude.
Nesse ponto

sou abastado.

Palavras que me aceitam
como sou

— eu nao aceito.

Nao aguento ser apenas
um sujeito que abre
portas, que puxa
valvulas, que olha o
relogio, que compra pao
as 6 da tarde, que vai

la fora, que aponta lapis,
que Vé a uva etc. etc.
Perdoai. Mas eu

preciso ser Outros.

Eu penso

renovar o homem
usando borboletas.
(Manoel de Barros, 2015)

Diante de um cendrio global sem precedentes, marcado pela
pandemia de COVID-19, pesquisadoras da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) responderam com a criagdo do
Observatorio da Infancia e Educagao Infantil (ObEI). Este projeto
nao é apenas uma reacao aos desafios imediatos, mas uma visao de
longo prazo em busca de transformar a Educagao Infantil. Esta rede
colaborativa de ensino, extensao e pesquisa foi concebida a partir
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da iniciativa de uma mae, professora e pesquisadora da UNEB,
Campus XII, em Guanambi, Professora Doutora Elenice de Brito de
Teixeira Silva, juntamente com outras docentes também desta
universidade, dos Campis XX, VI e XVII, respectivamente
Brumado, Caetité e Bom Jesus da Lapa, municipios que fazem parte
dos territorios de identidade Sertao Produtivo e Velho Chico.

Era maio do ano de 2020. Em nosso pais, as autoridades
haviam determinado o isolamento social devido a pandemia
causada pelo coronavirus que assolava o mundo, a exemplo do que
ja estava acontecendo em outros paises, espalhando medo e
incertezas sobre o futuro. Através da Portaria n° 188, de 3 de
fevereiro de 2020, o Ministério da Saude decretou emergéncia em
saude publica de importancia nacional, devido a infecgdo humana
pelo SARS-COV-2, sendo sancionada a Lei n® 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020, pelo presidente da republica. A Organizacao
Mundial da Saude (OMS), em 11 de margo de 2020, reconheceu a
doengca provocada pelo coronavirus, a COVID-19, como
pandemia.

A emergéncia do virus demandou que a populagao adotasse
precaucdes para prevenir a transmissdao entre individuos e a
preservacgao da vida. Em virtude de diretrizes de satde publica,
fez-se necessdrio que as pessoas permanecessem em suas
residéncias, em isolamento social, como forma de salvaguardar a
vida, dado que ndo havia uma vacina disponivel para a COVID-19,
resultando em vivéncias inéditas para todos.

No ambiente educacional, todos os niveis e modalidades
foram afetados, entretanto, os estudantes da educagao publica
foram mais atingidos pela pandemia, se considerarmos que € a
populagdo mais fragilizada economicamente. Nao podemos
esquecer que a escola para muitos, além de ser espago para
educagao, ¢ também onde os discentes encontram seguranga
alimentar e nutricional. Se observarmos com mais atengao esse
contexto, veremos que ha uma etapa da Educacdo Basica ainda
mais vulneravel: a Educac¢ao Infantil.

30



As criangas, mesmo em suas residéncias com as familias, estao
mais suscetiveis aos maus-tratos, a violéncia e a fome. A pandemia
agravou essa situagdo ja vivenciada pelas criangas. Embora a
legislagao brasileira (Carta Magna de 1988, Estatuto da Crianga e
do Adolescente-ECA, e outros documentos oficiais) afirme que as
criangas devem ser prioridade absoluta do Estado e da sociedade,
nem todas as criangas tiveram acesso a Educagdo Infantil, “em
virtude da negligéncia do poder publico e das condigdes de
conectividade e psicoemocionais das familias” (Santos; Varanda;
2021, p. 33).

O cendrio estava posto: escolas fechadas e os bebés e as
criancas em casa. Algumas questdes comecaram a ser
problematizadas pela pesquisadora Elenice Silva: Como chegar até
as criangas e suas familias? Como estruturar uma proposta de acdes
pedagogicas com os bebés e as criangas, amparada nas interagdes e
brincadeiras? Qual o papel da universidade neste cendrio de
pandemia? Como possibilitar praticas educativas fundamentadas
em experiéncias significativas e concretas do dia a dia, garantindo
que eles/as tenham a oportunidade de aprender sobre a cultura de
maneira plural? Como oportunizar experiéncias que permitissem a
producao de narrativas, tanto individuais quanto coletivas, por
meio de varias linguagens e ainda assegurar o direito das criangas
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
autoconhecer-se?

O panorama pandémico era inédito e exigia tomada de
decisdes urgentes. Nao havia conhecimentos prévios ou exemplos
a serem acessados que pudessem ser ressignificados. Era preciso
criagdo de diferentes estratégias metodolodgicas, novas formas de
sociabilidade por meio de plataformas digitais e ferramentas
tecnologicas que permitissem que as propostas chegassem a um
numero maior de pessoas.

O ODbEI, desde sua concepcao, tem estado na vanguarda de
acompanhar as mudancas nas politicas publicas relacionadas a
Educagao Infantil, nesses territdrios. Além disso, pesquisa e
difunde praticas pedagogicas que ressoam com as necessidades
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emergentes de bebés e criancas pequenas. Este esforco colaborativo
envolve educadoras, pesquisadoras, familias e comunidades,
comprometidas na luta para que a Educagdo Infantil avance na
garantia do direito de todas as criangas.

Inspirado na filosofia educacional de Paulo Freire, o ObEI
abraca a ideia de que a educagao deve ser libertadora e
emancipatoria. Este observatdrio ndo se limita a ser um mero
espectador das circunstancias. Em vez disso, atua como um agente
ativo de mudanca e inovagao social. Através de sua abordagem, o
ODEI destaca a importancia da criatividade, da reflexao critica e da
adaptagdo as mudangas dos nossos tempos, elementos essenciais
para enfrentar os desafios educacionais em um mundo em
constante mudanca.

A inser¢ao do ObEI no cenario educacional representa mais do
que uma resposta temporaria a uma crise. E um movimento em
direcdo a uma transformacao sustentavel da Educacao Infantil,
marcando um novo capitulo na histéria da pedagogia brasileira.

Neste sentido, este grupo constituido de mulheres de diversos
Campus da UNEB - Dra. Elenice de Brito Teixeira Silva, Ma. Jany
Rodrigues Prado, Ma. Eugénia Pereira e Ma. Adriana Moreira
Pimentel Teixeira (Campus XII em Guanambi), Dra. Larissa
Monique de Souza Almeida e eu (ambas do Campus XX em
Brumado), Ma. Susane Martins da Silva Castro e Ma. Gisele
Amorim (Campus XVII em Bom Jesus da Lapa) e Dra. Juliane dos
Santos Amorim (Campus XVI em Caetité) - tornou-se um
importante espago de estudos, pesquisas e reflexdes durante aquele
momento de caos.

O Observatério da Infancia e Educag¢ao Infantil tem como
objetivo acompanhar as politicas publicas de Educagao Infantil dos
territdrios do Sertao Produtivo e do Velho Chico, na Bahia, além de
fomentar pesquisa, gerar e divulgar conteudos e indicadores
sociais, constituindo, assim, uma comunidade de apoio e formagao,
uma frente ampla de defesa dos direitos dos bebés e criangas a
educacao publica, gratuita e de qualidade.

32



Inspiradas em uma representacao grafica de uma imagem
elaborada por uma crianca de 4 anos, a logomarca do ODbEI
expressa a poténcia da curiosidade e da inventividade dos bebés e
das criangas mediante a vida, destacando seu protagonismo no
conhecimento do mundo, mesmo diante das incertezas e
fragilidades. Nesse sentido, a criagao de uma rede colaborativa
para pensar a Educacdo Infantil é movida pela esperanca na
construcao de politicas e praticas que respeitem a infancia das
criangas como condigao para o novo.

No livro Pedagogia da Indignagdo (2000), Paulo Freire explora a
ideia de uma "pedagogia da esperanga”, que ¢ dinamica e viva.
Freire (2000) destaca a importancia de estar em um estado de
"esperancar”, pensada como uma atitude ativa e constante,
diferindo do simples ato de esperar. Ele enfatiza que esperancar
envolve criar e moldar a historia ativamente, em vez de apenas
aguardar passivamente que os eventos ocorram. Nesse sentido,
vemos mulheres pesquisadoras que decidiram conjugar o verbo
‘esperangar’ em meio ao contexto pandémico.

O trabalho deste Coletivo seguiu um cronograma intenso de
atividades que envolveram a realizagao de reunides quinzenais de
planejamento e avaliagao das propostas, lives e curso de extensao
sobre Campos de experiéncia na Educagdo Infantil, além da criagao de
conteudo digital, em redes sociais, com foco na difusao cientifica e
pedagogica. Dentre os contetidos criados, destacamos Proposigoes
para a Educagao Infantil durante (e apds) a pandemia, principios
da Educacao Infantil, estratégias de experiéncias para o trabalho
remoto, indicacbes de leituras, filmes e literatura infantil e a
disponibilizacdo de documentos oficiais. Ao longo do tempo,
foram criadas segOes especificas com diversos temas, incluindo
conversas com as criangas e a criagdo de um quadro em um
Programa de Radio.

Em 2020 e 2021, o ObEI realizou uma pesquisa nos 36
municipios dos territérios baianos sobre Infancias e Educacao
Infantil durante a pandemia, com 64 criangas, 198 professoras e
professores, 522 familias e gestores e conselheiros de Educacao. A
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partir desses dados, diversas publicagdes cientificas (Silva, Pereira e
Prado, 2021; Amorim, Ribeiro e Silva, 2021; Silva, Pereira e Ribeiro,
2022) foram feitas para divulgar as tensdes postas pela pandemia nos
modos de cuidar das criangas, no teletrabalho pensado para a
Educacdo Infantil, sobre a repercussao da pandemia na condigao
social das familias e nas experiéncias das criancas.

O que se observa com este movimento colaborativo é que o
grupo, ao mesmo tempo em que estava propondo um olhar focado
para os bebés e as criangas, estava constituindo uma problematica
em torno de como a sociedade, até entdo, estava construindo a
infancia e a Educacao Infantil. De modo cuidadoso e
fundamentado nas pesquisas em Pedagogias da infancia, estas
mulheres estavam questionando uma tradigao escolarizante,
arraigada em uma pedagogia da transmissao das culturas que a
pandemia estava escancarando para todos.

Nesta perspectiva, o ObEI demarcou como centralidade:
Escutar e dar visibilidade a “voz” dos bebés e das criangas dos
territorios Sertao Produtivo e Velho Chico. O desafio estava em
criar possibilidades de contextos de experiéncias sociais que
respeitassem as culturas locais, com a participacao e o modo
peculiar de compreender o mundo que € proprio da infancia. Ou
seja, o desafio colocado pelo grupo é o de “acolher as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana dos bebés, das criangas e
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte
do patrimonio cultural” (Teixeira et al., 2020, p. 3).

O escritor e pedagogo italiano Gianni Rodari, conhecido por
sua contribuigao a literatura infantil, influenciando educadores em
todo o mundo, em sua obra Gramitica da Fantasia (2021), traz uma
metafora que descreve a agdo de um pedregulho atirado em um
lago, gerando uma série de rea¢des em cadeia, tanto na superficie
quanto nas profundezas da dgua. As ondas concéntricas criadas na
superficie afetam tudo ao seu redor - nentfares, juncos, barcos de
papel, boias - despertando esses objetos de sua inatividade ou
tranquilidade e forcando-os a interagir com o novo movimento.
Simultaneamente, sob a superficie, movimentos invisiveis se
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espalham, influenciando a vida aquatica, como algas e peixes, e
alterando o ambiente em nivel molecular. Ao tocar o fundo, o
pedregulho agita o lodo e interage com objetos submersos, alguns
sendo desenterrados e outros sendo recobertos, gerando
incontdveis eventos em um curto espago de tempo. A metafora
sugere que, tal como o pedregulho no lago, uma agao pode
desencadear uma variedade complexa e vasta de reagdes, muitas
das quais sdo sutis ou até mesmo imperceptiveis.

Da mesma forma, relacionamos essa metafora ao desejo de
criacao do Observatoério da Infancia e Educacao Infantil da UNEB.
Assim como o pedregulho provoca ondas concéntricas e
movimentos em varios niveis no lago, a formac¢ao do ObEI durante
a pandemia de 2020 gerou impactos e movimentos em diversas
esferas da educacao e da sociedade do Sertao Produtivo e Velho
Chico, inspirando projetos e propostas de formacdo docente,
inclusive de projeto de iniciagio a docéncia em pedagogias e
culturas da infancia, além do Programa de Pds-Graduagao em
Docéncia na Educacao Infantil. Assim como Paulo Freire descreve
o ato de "esperancar”, a metafora também menciona movimentos
invisiveis nas profundezas do lago. Da mesma forma, o ObEI
iniciou transformagdes nos modos de pensar a organizagao da agao
pedagogica com bebés e demais criangas, talvez, pouco visiveis na
sociedade, mas que vem influenciando politicas publicas, praticas
educativas e a compreensao social sobre a infancia e a educagao.

Assim, o Observatorio da Infancia e Educacdo Infantil,
ancorado em seu passado e impulsionado pelo desejo incessante de
melhorar, navegou pelas dguas pos-pandémicas com determinacao
e esperanga, tornando-se mais do que um grupo de pesquisa;
transformou-se em um movimento democratico pela luta em
defesa dos bebés e das criancas, um simbolo de resiliéncia e
inovagao social e pedagdgica na Educagao Infantil.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






A BOLSA MAGICA

Lucima Teixeira Santos Rocha

Em uma manha de inverno, uma professora muito dedicada
trouxe para as criancas do Infantil I, varias imagens de baldes
coloridos. Elas ficaram encantadas e se dispuseram a apreciar e
explorar aquelas imagens. Nesse momento de euforia e
curiosidade, a professora pergunta:

- O que serd que tem dentro dos baloes?

As criangas se entreolham e ficam pensativas. Eis que uma
menina linda e sabida, chamada Lorena, responde:

-Ear..

Todos comecam a especular
sobre os baldes:

- Como que os baldes juninos
sobem grandes alturas?

- Como o baldo pode servir de meio
de transporte?

A professora, queria
demonstrar que o ar ocupa espago e
vasculha sua bolsa a procura de
uma bexiga para realizar o
experimento. Mas, infelizmente,
nao encontra.

Bolsa de professora ¢ magica, cheia de bugigangas: lapis de
colorir, brinquedos, canetinhas, palitos, massinhas, enfim, tudo que
enche de alegria os olhos de uma crianga.

Mas, a professora nao queria desapontar seus pequenos
questionadores. Na busca, encontra uma embalagem de plastico
transparente. Pega-a e sopra bem forte. A embalagem se enche de
ar. Ela, entdo, amarra as bordas e a diversao comeca. Todos
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querem brincar com esse baldo,
surgido de uma bolsa mdgica da
nossa querida professora.

No outro dia, uma nova
jornada comega na turma do
Infantil I e, nela, novas descobertas.
Para surpresa de todos, Heitor
trouxe algo em sua mochila de super-
herdi. E ele diz:

- Tia, olha o que eu trouxe!

Nesse momento, uma menina

muito tagarela chamada Maria
Alice se aproxima e pergunta sobre

0 que seria.
Heitor, tira do esconderijo, por detras das costas, a surpresa:

era uma sacolinha branca, meio amassada, ainda cheia dos farelos
do pao do seu café da manha. E diz:

- Eu trouxe uma sacolinha pra vocé fazer um baldo.

Maria Alice pega a sacolinha das maos de Heitor e sopra com
muita forca para enché-la de ar. Sopra novamente, mas a sacola
parece ndo querer se transformar numa bexiga.

- Td furada...

Disse Maria Alice, frustrando os planos de uma brincadeira
que prometia muitas risadas e pulos de alegria.

Mas, Heitor sabe fazer midgica! Pega a sacola novamente,
observa-a minuciosamente e diz:

- Ah, jd sei, vou transformar essa sacola num tubardo! Vou fazer uma
bocona e um olho.

E acrescenta:

-Tia, me empresta uma caneta?

A professora retira da sua bolsa uma caneta azul e a da a
Heitor, que desenha um olho.

Contagiadas pela magia de Heitor, as criangas seguem para a
caixa de brinquedos e procuram miniaturas de animais. Dai,
enchem o “tubarao sacola”.
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Feliz, com a parceria dos colegas,
Heitor busca novamente a professora:

- Veja, tia, o tubardo tem um grande
apetite! Olha o tanto de coisa que ele
comeu!

A brincadeira esta a todo vapor.
Todos querem pegar esse tubarao
faminto! No entanto, dois colegas, ja
querendo fazer outra coisa, se afastam
do “tubardo sacola”. Mas, o grande
Heitor, na sua sapiéncia filosofica de

crianga, sabe convencer:

- Isabel, Eliabe, se vocés ndo brincarem comigo, o tubardo vai te
comer!

E a brincadeira recomega com novas possibilidades. Até nome
o tubardo sacola ganhou.

Heitor, além de magico, sabe valorizar uma amizade. E, ao
tentar escrever o nome do tubardao, coloca uma letra E,
homenageando o seu amigo Eliabe.

Naquele dia, Heitor nos
mostrou que também traz magia
em sua bolsa de super-heroi.

Criancgas:

Heitor Alves Fraga (4 anos e 11
meses)

Maria Isabel (4 anos e 5 meses)
Eliabe (4 anos e 9 meses)
Maria Alice (5 anos e 1 més)
Lorena (4 anos e 10 meses)

Escola Municipal Professor
Manoel Teixeira Ladeia,
Caetité — Bahia.
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A HORTA MAGICA

Fernanda Martins Gongalves Teixeira

Em uma ensolarada manha de
segunda-feira, uma turma animada
formada por 6 criangas de cerca de
3 anos, resolveu explorar a area
externa do espago de
desenvolvimento infantil.

A ideia inicial era leva-los para
brincar com alguns brinquedos que
ficam a disposicio, em horas
diversas. Mas, parece que as

criangas tinham outro plano, o que
rendeu um dia lindo!

Cecilia (3 anos e 10 meses) e Alice (3 anos e 11 meses) decidem
que € um excelente dia para plantar sementes junto as hortelas da
folha mitida que compdem nossa horta. Decididas, vao procurar os
materiais necessarios.

Cecilia logo indaga:

- Alice, onde estd nossa pd?

- Eu achei essa aqui, mas td
furada!! Eu achei duas — Respondeu
Alice com os pegadores de massa
encontrados proximos a horta.

Seguem juntas e curiosas para
iniciarem o plantio. A “pa furada”
deixa de ser um desafio, antes
mesmo de se aproximarem da areia
da horta.

- Eu vou pegar um montdo e
colocar nesse balde. Disse Alice.
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- Mas ele parece que ndo vai
encher com essa pd. Cecilia logo
solicita ajuda de uma das auxiliares
para encontrar uma maneira de
utilizar o material de forma mais
proveitosa.

- Eu ndo consigo. Segue Cecilia —
0 Balde da Alice ja estd cheio e 0 meu
vazio.

Na minha chegada, mostro que
temos outras opgdes de encher os
baldes a frente dela. E quem me
segue ¢ a Giovanna (4 anos), que
nao hesita em colocar as maos na areia.

Logo me afasto e ela me segue querendo que eu registre essa
foto para mostrar a mamae.

- O tia, mostra pra minha mde como as minhas maos estdo. Eu sujei
tudo.

A areia nao incomoda mais nenhuma das criancas que
comecam a chegar ao redor da caixa. Agora pés e maos estao
imersos na areia.

Bento (3 anos e 5 meses), Carlos
Eduardo (3 anos e 6 meses) e Davi (4
anos) entram na caixa da horta, com
muitos planos e novas ferramentas.
Ninguém observou que as pas de
Cecilia e Alice eram diferentes.

O foco se voltou todo a
recuperar uma hortela que havia
sido retirada de outro espago e
precisava ser replantada.

- Preciso ajeitar a areia e colocar a
planta no lugar. Mas essa planta pode
comer? — Pergunta Carlos Eduardo.
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Bento ri e fala:

- Mas ela estd no chdo. Pode comer tia?

Apos explicar que todas as plantinhas que estdao formando
nossa hortinha sao comestiveis, mas que é importante lavar antes
de comer, seguimos com o experimento de preparar a areia e
plantar.

Os grupos se formam. Cada turma com seus planos e entao,
testemunhamos como as criangas tém projetos e pesquisas de
interesse pessoal e 0 quanto as observando, aprendemos juntos,
partilhando.

Criangas participantes:

Cecilia (3 anos e 10 meses)

Alice (3 anos e 11 meses)

Bento (3 anos e 5 meses)

Carlos Eduardo (3 anos e 6 meses)
Davi (4 anos)

A Casa Mégica - Centro de Desenvolvimento Infantil,
Maceid, Alagoas.
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CAPITULO I

NARRATIVAS DO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL:
IDEIAS PARA TORNAR VISIVEIS AS CULTURAS DA
INFANCIA

Elenice de Brito Teixeira Silva

Se queres ser universal, comeca por pintar a tua
aldeia (Liev Tolstoi).

Este texto estd organizado em torno de duas questdes: Por que
narrar o cotidiano vivido por bebés e criangas? O que significa
narrar o cotidiano na Educagao Infantil?

Uma das razdes para registrar e construir uma narrativa
daquilo que bebés e outras criangas fazem, dizem e vivem na escola
tem a ver com a possibilidade de estabelecer uma praxis de
comunicagao das experiéncias e do que eles e elas produzem como
cultura. Este ato pedagdgico é, ao mesmo tempo, politico em um
contexto em que as relagdes cotidianas estao, cada vez mais,
baseadas em um modelo consumista e utilitario de comunicagao.
Nao temos mais tempo para ouvir histérias de outros e contar
histdrias vividas por nds. A comunicabilidade é um desafio e a arte
de narrar a experiéncia e compartilhar historias tornou-se um
problema na era digital, em que tudo parece passageiro e efémero.
Isso tem conduzido as pessoas a replicarem uma historia tnica,
geralmente repetida em rede, sem reflexao sobre nds mesmos e
nossos problemas cotidianos.

A frase de Tolstéi é uma critica aos instrumentos de
dominacado e poder da Arte, cultura e religiao, além de constituir
uma suspeigdo dos instrumentos que categorizam coisas
globalizadas como universais. E um conselho irdnico, de que
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devemos pintar nossas aldeias, cantar nossas aldeias, narrar nossas
aldeias. E, neste ato de retratar o contexto particular, reside a tinica
universalidade humana: A necessidade de narrar a si mesmo e seu
contexto social vivido, percebido, sentido.

A sugestao de Tolstdi ganha ainda mais sentido no século XXI,
em que o excesso de informagao tem levado ao empobrecimento da
experiéncia, como ja advertia Benjamim (2015, p. 214), no século
anterior: “So6 se torna memoria aquilo que passou expressamente
pela experiéncia”. SO se torna experiéncia o que é narrado para
outros, o que se torna para si, a memoria da experiéncia. Sobre isto,
Larrosa (2002, p. 23) diz: “E incapaz de experiéncia aquele que nio
se expoe”, pois a palavra cria sentidos e subjetivagoes.

Afinal, quem sou eu com outros no mundo? O que fiz e fago
no mundo? Quais repercussoes do fato de eu existir aqui com essas
pessoas? Ja sabemos que a palavra é constituinte da a¢do humana
e que a constitui¢ao da identidade e do pertencimento a um grupo
cultural se d4d na pluralidade das interagdes com esses outros,
mediada pela linguagem, sobretudo, na abordagem Histdrico-
Cultural do desenvolvimento humano (Vigotski, 2010). A narrativa
¢ e sempre foi, historicamente, nosso modo de ouvir histérias de
outros, desde bebés, e ir organizando nossas histérias para narrar
com outros. Sem isso, nao haveria experiéncia nossa, tampouco a
humanizacdo. Minha experiéncia se da no entrelacamento das
historias ouvidas e vividas por outras pessoas, das cantigas,
acalantos, musicas, cinema, literatura, contos, conversas... Isso nos
torna quem somos.

Afinal, o que as criangas trazem nas suas bolsas mdgicas para a
escola? E os professores e professoras? Como acolhem esses
tesouros e se posicionam frente a eles a partir do que também
trazem em suas proprias bolsas migicas? Como se da esse encontro
de saberes e culturas?

Nas narrativas que abrem o livro, identificamos um encontro
geracional entre imagindrios e meios de produzir linguagens como
estratégia para perceber, recriar e comunicar o real. A ideia de
encontro pressupode que os saberes dos adultos sobre o ar que enche
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o saquinho ou sobre o uso de instrumentos para o plantio nao
servem a tarefa de encerramento de qualquer possibilidade de sentir,
experimentar, testar, fazer juntos, perguntar, tentar outra vez,
alargar a capacidade de expressao. Ao contrdrio, o encontro
pressupoe um didlogo amoroso com os modos de as criangas criarem
ideias sobre o ar e invencionices para plantar a partir do que ja sabem
e do que aprendem nas relagdes com outras criangas e adultos.

Hoje, as criangas compartilham outros espacos coletivos, cada
vez mais cedo. Quais narrativas tém possibilitado esse
espelhamento da experiéncia de si e de outros em um contexto
onde a individualidade é um desafio? Alids, qual o lugar da pessoa
e seus desejos em um contexto coletivo onde tempos e espagos sao
institucionalizados e se espera resultados, produtos, cumprimento
de horas e de tarefas previsiveis e, muitas vezes, automatizadas?
Como apoiar a construcgao da subjetividade nesse contexto em que
tudo concorre para a massificagdo dos processos? Em que tudo
parece apelar para uma pedagogia sem nome e sem autoria e uma
padronizagao previsivel e controlada dos fazeres das criangas e
seus/suas professores/as?

Narrar o cotidiano vivido por bebés, criangas e adultos na
Educacdo Infantil é um exercicio desobediente e teimoso. Nos
altimos anos, presenciamos o esfor¢o da area de Educagao Infantil
para constituir um curriculo narrativo que testemunha a
“elaboragdo e manutenc¢ao de uma narrativa de vida”, como define
Goodson (2008, p. 152). Esforgo que fica evidente no didlogo entre
a Educacao Infantil e a diversidade de modos de vida das criangas
brasileiras que defende a institui¢do desse curriculo narrativo,
como articulador de saberes e fazeres das criangas e seus modos de
ser e viver (Pasuch; Franco, 2017).

Com uma forte influéncia da pedagogia italiana e da
abordagem da documentagao pedagogica desenvolvida por Loris
Malaguzzi e colaboradoras em Reggio Emilia, os modos de
comunicar aprendizagens e documentar processos educativos e o
proprio cotidiano (Carvalho; Fochi, 2016) tém ganhado nomes
proprios e espacgos na formacao de professores e professoras da
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Educacao Infantil. As mini-historias (Reggio Childrem, 2021; Fochi,
2019), por exemplo, como conceito de narrativa pedagdgica a partir
de registros de professores e professoras inseridos em um ciclo de
comunicagao, parece ter se difundido apds a inclusdo do arranjo
curricular por campos de experiéncia na politica nacional de
curriculo (Brasil, 2017).

A comunicagao como principio pedagogico se faz presente no
projeto educativo e nas ideias de outros pedagogos progressistas,
como Célestin Freinet (1896 - 1966), na Franca. No Brasil,
identificamos essa comunicabilidade da experiéncia social na
filosofia educacional de Paulo Freire e nas praticas educativas
desenvolvidas por Madalena Freire. Expressamente, no
pensamento e na pedagogia de Freinet e Paulo Freire, a
comunica¢ao da realidade vivida tem uma matriz materialista.
Trata-se de uma acao intencional enraizada na materialidade
concreta em condigdes histdéricas e, portanto, com intengao de
situar o sujeito da comunicagao.

Na Pedagogia Freinet, o texto livre e a imprensa escolar, por
exemplo, sao atividades fundamentais para a construcao da
experiéncia coletiva com a participagao das criancas e expressam o
sentido afetivo e humano da construgao social da consciéncia e da
personalidade (Freinet, 1977). O livro da vida, na escola moderna
de Freinet, consiste em narrativas produzidas pelas criangas e ele
proprio, a partir das aulas-passeio e experiéncias vividas, com
fungao de registro e comunicagao do vivido.

Em Paulo Freire, a comunica¢do é compreendida como ato
dialogico pelo qual se constroem significados. Para Freire (2006, p.
67), “a comunicagdo possui dupla fungao: cognoscitiva e
comunicativa”. A narrativa de si e da docéncia também esta
presente na obra de Freire. Suas cartas e didlogos falados com
outros educadores sao modos de produgao de conhecimento a
partir de trajetorias de vida e formagao que terminam por afirmar
a necessidade de exercicios de voltar-se para as experiéncias
vividas como processo de autoformacao.
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Nos anos 1970 e 1980, Madalena Freire produziu narrativas de
suas praticas com criancas em uma escola privada e em uma escola
na periferia de Carapicuiba, na grande Sao Paulo, com criangas de
3 a 6 anos de idade, filhos e filhas de trabalhadores da construcao
civil e mulheres trabalhadoras domésticas, maioria de origem
mineira e nordestina (Mello; Freire, 1986). As narrativas sao
constituidas por historias escritas pela propria Madalena, ou com
participagao das criancas nos relatos e desenhos, e se revelam como
instrumentos de leitura da realidade. Para a autora, o registro
didrio de tudo que é vivido é o instrumento principal para a tomada
de consciéncia-apropriagio dos eixos do trabalho educativo. “E
sempre o registro que possibilita tomar distancia para re-ver, re-ler,
re-avaliar a pratica cotidiana e, deste modo, nos apropriarmos
dela” (Freire, 1986, p. 103).

Antes de Madalena, encontramos nas fotografias e livros
datilografados por Alice Meirelles Reis (1923 — 1935), professora do
Jardim de Infancia Caetano de Campos, primeira institui¢ao de
Educacao Infantil publica do Estado de Sao Paulo, narrativas que
contam histdrias vividas pelas criangas e histdrias da inovagao
pedagogica que representava a educagao publica para criangas
menores de seis anos no pais, em sua origem. Sobre esta inovagao
da professora Alice Reis, Kishimoto escreveu:

Quantas histdrias as criancas nao trazem de seu cotidiano para
partilhar com os amigos do grupo, uma vez que naquele tempo as
criangas moram em casas com quintais e, provavelmente, convivem
com animais como caes, gatos, passarinhos, que potencializa a
comunicacdo entre elas (Kishimoto, 2014, p. 98).

As fotografias de Alice Reis!, disponiveis no Museu da Educagao
e do Brinquedo da Universidade de Sao Paulo, narram um tempo que
nao presenciamos, mas que imortaliza registros de praticas
pedagodgicas abertas as culturas das criangas, seus gostos pela

! Parte desse material foi reproduzido em: KISHIMOTO, T. M. Priticas pedagogicas
da professora Alice Meirelles Reis 1923 — 1935. Sao Paulo: Polo Books, 2014.
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natureza, pelos animais, pela musica, teatro, brincadeiras tradicionais,
folguedos e artesanias cotidianas. Ao apreciar este acervo fotografico
e narrativo, contrastando com as narrativas presentes, neste livro,
pensamos que narrar o cotidiano vivido por bebés e outras criangas
na Educagao Infantil é um modo de construir uma memoria da
infancia das criangas, a0 mesmo tempo em que construimos
memorias das pedagogias da Educagao Infantil.

As narrativas do cotidiano tém sido uma opgado tedrico-
metodoldgica construida nas pesquisas do Observatério da
Infancia e Educacdo Infantil (ObEI/UNEB), com o objetivo de
narrar as vivéncias das criangas com professoras, professores e
demais profissionais das escolas. Trata-se de um conceito e um
género que tém fundamentos nos escritos de Benjamin (2012) e nas
pedagogias progressistas que asseguram registros da vida das
criangas (Freinet, 1996; Freire, 1985), sobretudo as de meios
populares, e seu direito a palavra (Freire, 2005). E, portanto, uma
opcao ética, estética e pedagogica para tornar publico e visivel,
como a experiéncia coletiva é construida, como a narrativa
documenta esse tempo da vida humana e se apresenta como
recurso para a memoria da infancia.

Isso significa que quando o/a professor/a organiza a
experiéncia coletiva e narra para todo o grupo, contribui para que
as criancas percebam o que acontece em seu cotidiano e avance da
percepgao cotidiana e da experiéncia sensorial (aquela que acontece
sem que se torne consciéncia e memoria em nds) para a experiéncia
simbolica (aquela que, pela palavra institui em nos o significado).
Pino (2005), ao analisar a teoria de Vigotski, discute que o humano
dispde de condicdo bioldgica para perceber, captar sinais do
ambiente, tocar, mas que, ao dominar os signos que sua cultura
produziu como linguagens, se torna capaz de atribuir significados
e acender a outra forma de existéncia, a simbdlica.

Na narrativa intitulada Todo mundo td falando (Fernanda Costa
Almeida Perez), por exemplo, uma crianga observa um livro, olha
uma figura, aponta com o dedo e diz que ali é o sol. A professora
pede que fale novamente e a menina transforma o sentido do que
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vé e diz que é uma vaca. Nesta narrativa da professora,
identificamos um processo de apropriacao simbolica pela crianga
em que a linguagem estrutura sua experiéncia na relagdo com o
material (transformado por sua agdo em algo), e com a professora
(sua acao e palavra transformam a relacdo em uma conversa). A
professora registra esse momento com fotos e um texto verbal que
possibilitam comunicar o que aconteceu com a propria crianca e a
turma, em momentos posteriores. Possibilita, ainda, compartilhar
a producao cultural da linguagem e das experiéncias sociais, neste
grupo, com suas familias.

Em textos pedagodgicos é comum a utilizagao, estritamente, da
linguagem verbal. Na acao pedagogica com bebés e outras criancas,
defendemos a utilizagao de outras linguagens, como fotografias e
video-gravacgdes, que expressem a complexidade da relagao das
criancas com o conhecimento de mundo e seus modos de
expressao. Nos convidam a olhar mais, a nos demorar, a apreender
os significados de suas agOes e intengOes, que, muitas vezes,
passam despercebidas no correr do dia nas escolas. Este
pressuposto orienta a agao pedagogica da professora na narrativa
O que tem na natureza do nosso CMEI (Margarete dos Santos Silva).
As fotografias narram uma histéria pelas expressdes corporais e
linguagens das proprias criangas, além de testemunhar o modo
como a professora apoia a pesquisa e as interagdes das criangas.

Por fim, narrar o cotidiano possibilita, ainda, a expressao das
culturas locais. Quem sao as criangas? Como pensam e vivem? Do
que brincam? Narrar as infancias das criangas pelo ato pedagogico
de fotografar, selecionar, compor textos verbais e nao verbais,
descrever e criar um texto com imagens visuais, diz muito das
experiéncias sociais vividas pelas criangas e das culturas da
infancia. Narrar as culturas da infancia tem como fundamento a
ideia de que “as criangas tém sua forma ética, estética e poética de
ver o mundo, de construir suas hipdteses, teorias, metaforas que
dao sentido ao seu existir” (Hoyuelos; Riera, 2019, p. 157).

A producao de narrativas pedagodgicas pelas professoras e
professores da Educacdo Infantil representa um circulo de
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producao de culturas da infancia que testemunha essa “forma”
singular com a qual as criangas pensam os acontecimentos sociais,
na relagdo com outros conhecimentos ja existentes e veiculados por
adultos, linguagens e artefatos culturais. As experiéncias das
criangas nas familias, por exemplo, sao ampliadas com a
participacao no cotidiano de outro grupo com pares de idade, em
contexto de diversidade e multiplicidade de linguagens e ideias
para acgao. Voltaremos a esta ideia, em outro capitulo deste livro,
mas anunciamos que a narrativa do cotidiano vivido pelas criangas,
construidas por suas professoras e professores, diz de uma
docéncia autoral, que interroga o que vé, que se coloca em posicao
inquieta e mobilizada para conhecer com as criancas. Uma
docéncia como acontecimento e encontro com uma diversidade de
culturas e saberes. Uma docéncia que se faz com e pela pesquisa,
mas também pela arte, cultura popular e relagao com a natureza.

A narrativa é criacdo humana e cultural. Por esta razao, nao
defendemos a padronizagio de modos narrativos. Neste livro,
observamos modos distintos, estéticas e poéticas proprias de
professoras e professores na construgao narrativa. Uma professora
de Arte na Educacao Infantil descreve seu jeito de conversar com
as criangas, pensa em voz alta sua agdo pedagdgica e como
organizou contextos com a obra de Portinari na narrativa Entre o
sonho e o cafezal (Julia Félix Azeredo). Com estas narrativas,
queremos expressar nosso desejo de que narrar o cotidiano vivido
pelas criangas na Educagao Infantil, desde os bebés, seja um ato
inventivo e que tenha sentido para quem narra e para o grupo. Nao
nos aproximamos de qualquer tentativa de definicao de modelos e
esquemas, mas sugerimos que a narrativa seja um género textual
que conte uma histéria por diferentes linguagens (verbais e nao
verbais) constituida da agao das criangas em um lugar com alguns
artefatos e reflexdes sobre o visto e o vivido.

Entdo, a narrativa do cotidiano pode fortalecer e instituir
abordagens pedagdgicas comunitdrias, contra hegemonicas,
territorializadas, emancipatdrias e dialogicas com as culturas da
infancia. Ou seja, uma pedagogia com o jeito com as criangas fazem,
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dizem e significam as coisas, como elaboram ideias sobre o mundo,
com suas perguntas cotidianas e invengdes temporarias, que sao
documentadas como produto de uma cultura pela agao
pedagogica, ética, estética e politica. Os/as adultos/as, nesse
sentido, narram com as criangas, captando as “invisibilidades” de
suas linguagens e comunicando suas manifestagdes do sentir e do
fazer na relacdo com as proposigoes feitas.

Para finalizar, meu chamamento é para que possamos nos
colocar como aprendizes das pequenas histérias vividas pelas
criangas e suas linguagens. Para que possamos fazer emergir uma
pedagogia da infancia por meio de nossa coragem de contar o que
fazemos e como fazemos pelas e com as criangas. Para que
possamos construir uma pedagogia com autoria, com nome e com
a voz e expressao das infancias sertanejas e suas leituras do mundo.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






MEU TAMARINDEIRO

Fernanda Silva Santos

Desta vez, o tamarindeiro da escola foi o foco de interesse das
criangas do 3° periodo de uma Escola Municipal de Educacao
Infantil (EMEI). Em vista disso, varios contextos relacionados ao
tema foram propostos, dentre eles, a plantagdo das sementes dos
tamarindos degustados pela turma.

Este contexto, nomeado de “Meu Tamarindeiro”, foi realizado
no solario da sala referéncia, onde disponibilizamos imagens
relativas ao processo de plantio e germinagao de um tamarindeiro:
Terra adubada, vasilhas, copos descartdveis e dgua para que as
criangas realizassem o plantio.

Ao chegarem no contexto, mostramos para cada dupla de
criancas, as imagens dispostas e o cartaz com o nome “Meu
Tamarindeiro”. Esta atividade foi pensada porque, conversando
com as criancgas sobre aquela arvore do quintal que elas gostavam
tanto de brincar, notamos que elas nao sabiam o nome. Apds
apresentar o cartaz, perguntamos a ela:

- Serd que nome estd escrito aqui?

Jodo Lucas (4 anos e 27 dias) m s w may { y/
. ] o G 4

prontamente responde: T a1
- E tamarada. 4 B4 &ﬁ » ) el

Caio (3 anos e 9 meses) emite sua
opiniao:

- E tamarinda.

Percebendo que as criangas nao
reconheceram a palavra tamarindeiro,
fornecemos algumas pistas:

- Se goiaba é goiabeira, limdo
limoeiro, tamarindo é...

Logo as criangas completam:
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- E tamarindeira!

Com a conversacao iniciada, perguntamos as criangas o que
precisava ser feito para realizar o plantio do tamarindo. Elas
descobriram que precisdvamos de terra e dgua. Quando as criangas
encheram o copo com terra e em seguida acrescentaram a agua,
surgiu uma curiosidade.

- Por que a dgua ti bobolhando? Caio (3 anos e 9 meses),
questiona.

- Quando estd borbulhando assim é porque a terra estd seca. E quando
parar é porque a terra estd bem molhadinha. Respondo.

Caio, entao, constata: - Entdo a minha ainda ti seca.

E Joao, se dirigindo para a torneira, complementa: - Vou buscar
mais agua.

Ao trazer dgua dentro de um copo, Joao molha a terra e nos
diz: - Tio, tia, agora a minha terra td bem molhadinha.

Quando eles percebem que a terra estd molhada, surge outra
questdo sobre o cheiro da terra. Jodo sentado ao lado de Caio, diz:

- A terra tem cheiro de bosta. Isso é bosta de cavalo?

Flrviny
* =i .” WE
‘ .

& IR 9 5y

-Ndo Jodo, isso é esterco de vaca. A vaca faz coco, ai a gente mistura
com terra e vira adubo para as plantas. Isso ajuda no crescimento delas.
Respondo.

Ouvindo tudo atento, Caio nos indaga:

- O tamarindo vai crescer igual um bebé?
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- Olha, Caio, o tamarindeiro tem um ciclo. Primeiro plantamos a
semente, depois ela cresce um pouco e fica grande (apontando para as
imagens).

- Grandio, tio! Caio todo animado, complementa:

Jodo e Caio ficam bem empolgados e pedem para continuar
com a experiéncia, nos mostrando que compreenderam todo o
processo do plantio de um tamarindeiro.

Criangas participantes:
Caio (3 anos e 9 meses)
Joao Lucas (4 anos e 27 dias)

Escola Municipal de Educagao Infantil Professora Edite Maria
Lima Ramos, Guanambi, Bahia.
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O SUCO DE TAMARINDO DO PE DE TAMARINDEIRO

Gustavo Alves de Oliveira

Em uma tarde de calor do dia
10 de julho de 2023, chego a sala
referéncia na EMEI e ja fico sabendo
da novidade pela professora. Seria
o dia de experienciar e
experimentar o tao sonhado e
aguardado suco de tamarindo, que
seria feito pelas criangas. O contexto
foi preparado pelas professoras e
residente da turma. No inicio, as
professoras conversam com as
criancas  sobre  como  seria
preparado o suco. Logo entdo, comegou toda a diversao e as
criangas se juntaram em volta de uma mesa. Me sento junto a elas
para ajudar no preparo do suco.

E entdo, Vinicius (03 anos, 09 meses) me questiona:

- Tio, 0 que é isso dentro da dgua?

- E aquela fruta que vocés colheram pela manhd, Vini. Vocé se lembra
qual fruta é?

Vinicius (03 anos, 09 meses):

- Tamarindo (ele fala bem baixinho).

A professora, ao escutar nossa conversa, se aproxima e
pergunta:

- O tamarindo estd igual ou diferente daquele que descascamos pela
manhd Vinicius?

Vinicius (3 anos, 09 meses):

- Meu Deus, tia! Td diferente (ele fala bem rapido e corre dali).

Enquanto isso, as criangas se empolgaram na preparacao do
suco, e eu logo tratei de perguntar:
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- Vocés estdo preparando suco de tamarindo do pé de tamarindo?

La do fundo da sala, Joao Miguel (03 anos) grita:

- Olha o carogo!

- Carogo ndo, é a semente. Vinicius responde.

Depois deste momento, pergunto para as criangas quem
gostaria de mexer o suco de tamarindo. Luna (03 anos, 05 meses)
foi a primeira a responder:

- Eu quero.

Olhando para aquele tamarindo, Luna fala:

- Isso td parecendo massinha e ndo suco.

Entdo chega a vez de Caio (03 anos, 09 meses) ajudar, e logo
ele fala:

- Nunca fiz suco de tamarindo, tio.

- Ndo? Porque ndo? E a mamde faz?

- Ela ndo sabe. Caio responde.

Com o suco pronto, resolvi experimentar o suco e, entao, fago uma
careta e as criancas caem na gargalhada. Vinicius responde de longe:

- Olha a careta do tio!

Prontamente, uma das professoras teve uma ideia genial:

- E se a gente colocar mais agiicar no suco?

Cada crianga passou a colocar uma colher de agticar no suco.

- Nido tem aciicar que adoga suco de tamarindo. Comentei com a
outra professora.
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Caio escuta e responde rapidamente:

- Acticar faz mal tio.

Entdo chega o momento de todos experimentarem o suco feito
pelas criangas, com a ajuda das professoras e do residente.

Vou até Vinicius e pergunto pra ele:

- Como estd o suco?

Vinicius responde fazendo careta:

- Td doce (ele responde baixinho e faz careta).

As criangas tomaram todo o suco, e logo em seguida sairam
para o patio com destino ao pé de tamarindo.

FIM!

Criangas participantes:
Caio (3 anos e 9 meses)
Joao Miguel (3 anos)

Luna (03 anos, 05 meses)
Vinicius (03 anos, 09 meses)

Escola Municipal de Educagao Infantil Professora Edite Maria
Lima Ramos, Guanambi, Bahia.
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MEU NOME E DOUTORA EMANUELA

Isabel Camargo de Oliveira

O didlogo a seguir ocorreu na tarde do dia 23/08/2023, entre a
residente do Programa de Residéncia Pedagdgica e uma crianga de
trés anos chamada Emanuela, que frequenta o terceiro periodo na
Escola Municipal de Educagao Infantil, Edite Maria Lima Ramos,
situada na cidade de Guanambi - BA.

As criangas estavam dando continuidade ao projeto “Cavalo
Fofura”, que havia sido iniciado a partir do interesse de outra
crianga pela brincadeira com cavalo. Apds alguns contextos de
experiéncia artistica, literdria e cientifica com o tema, as criangas
com o apoio da professora e das residentes, confeccionaram um
cavalo de tecido. A proposta é que o cavalo fosse levado para casa
e cada familia registrasse a rotina vivenciada com ele para ser
compartilhada na turma.

Para registrar a percepcao das criangas sobre a confecgao,
propomos um desenho. Para realizacao do desenho, as criancas
utilizaram como material riscante, tintas feitas com terra e cola, e
como material de suporte, pincel, folha branca A4 e imagens
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produzidas no dia da confec¢do. Os itens acima foram escolhidos
por serem materiais nao estruturados que permitem que as criangas
possam ter mais liberdade para imaginar e brincar.

- Isabel: E o que vocé desenhou ai?

- Emanuela (3 anos): O! A cabeca aqui. Essa cabega é grande!

Emanuela me mostrou a cabeca do cavalo, apontando para o
desenho.

- Emanuela: Mas eu nao tenho um cavalo nao, minha mae
vai comprar de plastico!
Isabel: E como € o cavalo que sua mae vai comprar pra voce?

- Emanuela: Vai comprar um “fufura”.

- Isabel: E como ele vai ser?

- Emanuela: Ele vai ser marrom e grande.

- Isabel: Vamos colocar seu nome para pendurar o desenho?

- Emanuela: Eu coloco! A primeira letra é A, C, D.

Ela desenhou as letras no papel. Logo apods, incentivei que ela
escrevesse novamente

- Isabel: Olha, vamos escrever seu nome? “Emanuela”. Repito
em voz alta.

- Emanuela: N&o, “é doutora Emanuela”. Minha mae disse
que é doutora Emanuela.

- Isabel: E porque vocé é doutora?

- Emanuela: Porque eu vou cuidar das pessoas, quando elas
machucam e a minha mae trouxe a vacina. Ela trouxe a vacina de
brinquedo.

- Isabel: E o cavalo? Vocé acha que ele toma vacina?

- Emanuela: Toma!

- Isabel: Por que as pessoas e o cavalo tomam vacina?

- Emanuela: Porque esta doente.

Isabel: E 0 médico do cavalo é o mesmo que cuida das

pessoas?

- Emanuela: E.

- Isabel: Vocé sabia que o médico que cuida do cavalo se
chama veterinario.
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- Emanuela: E, pra nao ficar doente, olha (mostrando o
desenho) o meu cavalo ta doente. Ele tem uma doencinha.

- Isabel: Qual a doencga do seu cavalo?

-  Emanuela: Hummm, fofura!

Crianga participante:
Emanuela (3 anos)

Escola Municipal de Educacao Infantil, Professora Edite
Maria Lima Ramos, Guanambi, Bahia.
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O PASSARINHO CAIDO

Ana Claudia Alves Bonfim
Leila Lobo de Carvalho

O telhado do refeitério da EMEI Edite Maria Lima Ramos é
sempre povoado por alguns pequenos pdssaros que ficam a
espreita, esperando as criancas realizarem as refei¢des para
conseguirem bicar as migalhas de alimentos que caem pelo chao.
Geralmente, na hora da soneca, quando o patio fica vazio e
silencioso, os passarinhos vém em busca de comida.

Era uma tarde de terca-feira. Haviamos acabado de comer a
fruta do lanche e estdvamos brincando pelo patio. De repente,
alguém vé um passarinho caido dentro do bueiro. A grade estava
presa, mas e agora? O mistério tomou conta de todos. Adultos e
criangas se aproximaram para ver o fato ocorrido.

Ele estava morto? Como ele morreu? Quem fez isso? Um
grupo de criangas se aproxima e comega a levantar hipoteses.

— O passarinho morreu! (Joao
Miguel, 4 anos e 2 meses).

— Como serd que ele morreu?
(Residente).

— Foi eu, foi eu tia! (Pedro
Lucas, 4 anos e 2 meses).

A residente questiona
novamente e faz cara de surpresa!

— Nado foi ele ndo. Ele é nosso
colega. — Defende Théo (3 anos e 8
meses).

Arthur e Yam logo dizem que
foram eles também que mataram o
passarinho.
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— E agora? Quem foi que matou o passarinho? — A residente
pergunta.

—Foi um bandido. Ele tem qualquer coisa de matar! E como a gente
vai salvar ele? (Yam, 3 anos e 4 meses).

—Mas ele jd ndo estd morto? A professora questiona.

—Nio, tia. Ele morreu ndo! (Liz, 3 anos e 2 meses).

— Morreu sim! (Pedro Lucas, 4 anos e 2 meses).

—Ele ta dormindo tia, td
dormindo (Liz, 3 anos e 2 meses).
Nesse momento, Arthur tenta
levantar a tampa do bueiro e, por
seguranga, a professora interrompe.
Ao ser interrompido, ele justifica:

—Eu quero ver, tia (Arthur, 4
anos e 2 meses).

E o burburinho continua...

— Ele ta dormindo... (Carlos, 4
anos e 2 meses).

— Ele td doente! (Arthur,4 anos
e 2 meses).

— Sera se ele estd doente? Entdo, a gente tem que chamar o [...]
falava a professora quando foi interrompida por Joao Lucas,
crianga da outra turma que observa de longe e disse:

—Nio tia! Olha tia, quando um passarinho morre numa gaiola a
gente joga fora. Entdo ele morreu sim! (Joao Lucas, 3 anos e 9 meses).

— Eu também acho que ele morreu. Serd se ele veio voando e bateu
aqui na parede e morreu? Complementa a professora.

—Mas como ele entrou pra dentro da grade? (Joao Lucas, 3 anos e
9 meses).

— Tia, tia, tem que pegar ele! — disse uma outra crianga, também
da outra turma.

— Ndo pode pegar. Ele tem umas garras afiadas! (Théo, 3 anos e 8
meses).

— Tia, ele voou, quebrou a cabeca e caiu! (Marcos, 4 anos e 2
meses).
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Com feigdo e tom de autoridade, foi pronunciado —E o
mistério, quem for o culpado, eu vou prender o culpado! Eu sou o policial
e posso prender qualquer coisa! (Théo, 3 anos e 8 meses).

Minutos depois, ouvimos um grito muito alto
(Ahhhhhhhhhhhh!) Olho e percebo que Carlos ainda se encontrava
ao lado do bueiro.

Ele se aproxima como quem acaba de chegar a uma conclusao:

— E tia, ele ndo tava dormindo mesmo nio. Ele morreu! (Carlos, 4
anos e 2 meses).

Criangas participantes:

Arthur (4 anos e 2 meses)
Carlos (4 anos e 2 meses)

Joao Lucas (3 anos e 9 meses)
Liz (3 anos e 2 meses)

Marcos (4 anos e 2 meses)
Pedro Lucas (4 anos e 2 meses)
Théo (3 anos e 8 meses)

Yam (3 anos e 4 meses)

Escola Municipal de Educacao Infantil, Professora Edite
Maria Lima Ramos, Guanambi, Bahia.
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CAPITULO II

CIRCULOS DE CULTURAS DA INFANCIA (CRIA) COMO
ABORDAGEM PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Elenice de Brito Teixeira Silva

Um grupo de criangas levanta hipdteses sobre a queda de um
passarinho e a causa de sua morte.

Bebés exploram graos, vegetais e frutas da agricultura local
apos uma exposicao de alimentos da culindria indigena.

Criangas saem em busca do segredo da lagartixa pelo quintal
da escola e relacionam marcas no chdao com marcas de outros
animais.

Outra crianga descobre a fung¢ao da camera de seguranga como
registro das suas agdes no grupo e mostra para outras, anunciando
o achado pelo gesto e pela palavra.

Criangas do campo dao diversas sugestoes de como plantar e
cuidar de uma horta, pisam com delicadeza no momento de
separar o que ¢ mato e o que é cebola, exprimindo leituras do
mundo vivido por elas.

A menina pinta seu cavalo de marrom, enquanto diz que ele
esta doente e que ela ¢ uma doutora que cuida de cavalos.

As criangas atribuem papéis sociais umas as outras, enquanto
compradoras e vendedoras de eletronicos em uma loja, criando
sentidos para o ato de comprar e vender.

Dois meninos criam objetos imagindrios, observando as
formas das nuvens no céu.

Criancas do campo brincam embaixo de uma mangueira,
encontram um tatuzinho de jardim e iniciam conversa sobre a
farofa de tatu que a mae faz com a caga.

Criangas acariciam pintinhos sem machuca-los e produzem
sons daquele animal, alimentam e cantam musicas para eles.
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Algumas criancas moradoras de comunidades rurais
alimentam galinhas com o arroz da merenda na escola, brincam de
alimentar porcos e selecionam materiais para criarem seus cavalos.

Em uma EMEI da cidade, as criangas tentam descobrir o nome
de uma 4arvore do quintal, que tantas vezes foi contexto de
brincadeira e tentativas de alcangar o fruto ainda no pé. Para isso,
criam tentativas de nomea-la: Tamarada, tamarinda, tamarindeira.
Enquanto isso, um menino, filho de vaqueiro, demonstra seu gosto
por cavalos, transformando pernas de mesa pela agao imaginaria e
expressoes corporais que significam montaria.

Na visita ao quintal de um vizinho da escola, as criangas
querem descobrir se o animal visto é um jabuti ou uma tartaruga,
elaborando hipoteses sobre o bicho observado.

Um grupo de criangas de uma comunidade de assentamento
da reforma agraria pensa sobre crendices populares e cria novos
sentidos para a produc¢ao do medo, questionando a ideia de que
tudo que d& medo é preto.

Criancas das Aldeias SOS Manaus criam um simbolo da
turma, uma flor, que serd utilizado para enfrentarem a transigao
para o ensino fundamental.

Uma crianga migrante que ainda nao se apropriou da Lingua
local brinca com outras criangas e expressa ideias em gestos e agoes.

O que essas narrativas tétm em comum? O que testemunham
em relacdo as criangas e seus modos de aprender e se desenvolver
em uma cultura? Quais contribui¢des para pensarmos a Pedagogia
da Infancia?

As narrativas produzidas por professoras e professores da
Educagao Infantil, estudantes do Curso de Pedagogia, nos estagios
curriculares ou em programas de iniciagao a docéncia, evidenciam
modos de construgao de experiéncias de participagao das criangas
em um grupo de pares. Sao narrativas que testemunham
curiosidades e ideias sobre o mundo fisico, natural e simbdlico.
Atos de pensamento e palavras que traduzem leituras do mundo,
modos de interpretar e se apropriar de signos e simbolos de seus
grupos culturais em um processo criativo de significacdes. Estes
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processos de produgao cultural, visiveis nas narrativas seriam
invisibilizados em escolas que centralizam a linguagem escrita e
definem o que deve ser aprendido, antes mesmo de as criangas
chegarem.

Mas, a agdo pedagdgica na Educagao Infantil pressupde um
encontro entre culturas e a necessidade de adultos/as com
formacao profissional para ampliar as experiéncias sociais das
criancas. Ou seja, a contradicao entre as culturas institucionais e
adultas com os modos de agdo, linguagens e expressdes das
criangas coloca em movimento um circulo de producgao cultural na
infancia, ou seja, de produgao de sentidos, ideias e representagdes
sobre o mundo, que é préprio das criancas.

Neste capitulo, apresentamos uma abordagem pedagogica
desse processo que tem sido experimentada e estudada no
Observatoério da Infancia e Educagao Infantil da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), por meio do Programa de Residéncia
Pedagogica em Pedagogias e Culturas da Infancia, desde 2022,
inspirada nos circulos de cultura de Paulo Freire que denominamos
de Circulos de Culturas da Infancia (CRIA).

Pressupostos epistemolégicos do CRIA

As narrativas com as quais iniciamos essa escrita evidenciam a
capacidade de as criancas experimentarem um mundo que ja difere
dos modos funcionais com os quais nos, adultos, costumamos fazer.
Trata-se de uma experimentagao por curiosidade, prazer, foco na acao
do momento e, ndo em resultados e produtos. A partir desse jeito de
explorar o entorno, estranhar com pequenas coisas, perguntar,
relacionar e descobrir, as criangas produzem modos de falar, sentir,
perceber, agir, viver em um grupo social. Portanto, as criangas das
narrativas do cotidiano vivido na Educacgao Infantil sdao seres sociais
imersos em culturas, que interpretam o que vivem e produzem suas
identidades culturais. Criangas que agem por curiosidade sobre os
objetos que escolhem e desejam conhecer, testam suas hipdteses,
estabelecem  conexdes  inesperadas,  surpreendentes, nao
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padronizadas e projetam imagens com o corpo inteiro em busca de
significados das agdes e dos acontecimentos. Nesse processo,
transformam informagdes sobre o mundo pelo confronto de didlogos
entre elas, adultos e artefatos culturais (Silva; Marques, 2019), criando
expressividades e linguagens. Ou seja, produzem culturas da infancia.

De acordo com Sarmento (2003, p. 03), o conceito de culturas
da infancia designa a “capacidade das criancas em construirem de
forma sistematizada modos de significagdo do mundo e de agao
intencional, que sao distintos dos modos adultos de significagao e
acao”. Ou seja, € na articulagdo e na contradi¢ao entre as formas
culturais produzidas pelos adultos para as criangas e as culturas
construidas pelas criangas nas interagdes, que se constituem os
mundos culturais da infancia. Tais culturas, no entanto, sao
silenciadas, inclusive na escola, em que as produgoes e vozes das
criangas sao negadas de todas as formas e as culturas dos adultos
sdao impostas em uma via dupla de colonialismo. Um exemplo disso
¢ a permanéncia de praticas de exposicao de visualidades nas
paredes das escolas e salas de referéncia que nao sao produzidas
pelas criancgas, tampouco traduzem suas experiéncias sociais.

As narrativas deste livro evidenciam modos de os/as adultos/as
se posicionarem no encontro com as criangas. Uma posicao de escuta
e respeito com o jeito de as criangas agirem no mundo e construirem
sentidos para o que vivenciam. Uma posicdo de quem estd
descobrindo junto com as criangas, de quem quer deixar registrado
esse momento que, embora instantaneo, pode ser memdria das
infancias de um tempo e do tempo da infancia de cada crianca.

Quando a crianga diz que a arvore frondosa do quintal da
escola se chama tamarada, por exemplo, estd criando uma forma
poética de nomear a arvore que so € possivel para nos pela via
poética. Buscamos geralmente a ideia cientifica e racional para falar
das arvores. As criangas, ao contrario, buscam associagdes com
outras vivéncias pelos sentidos delas para si. Quando as criangas
decidem que o cavalo feito de tecido vai se chamar fofura,
observamos um modo peculiar de falar do animal que tem mais a
ver com o significado que este animal tem para a crianga e nas
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sensacoes que provoca. Logo, as criancas criam e inventam
palavras que nao sdo dicionarizadas e, muitas vezes, nao possuem
lugar nas praticas educativas. E nao sao apenas palavras, mas
imagens visuais por meio das expressdes corporais, gestos e a¢des
na brincadeira. Qual o lugar dessas criagdes na escola? Como
professores e professoras se posicionam frente a elas?

Na narrativa O cavaleiro e o seu cavalo (Geice Paula Brito
Pereira; Maisa Barbosa de Souza e Leila Lobo de Carvalho), a
professora percebe a relacdo construida pela crianga com este
animal nas suas vivéncias familiares, narra, registra, interpreta esse
campo de interesse da crianga e se propde a organizar contextos de
experiéncias artisticas, cientificas, literdrias, tecnoldgicas e
sensoriais em torno da vida do animal e de modos de representagao
simbdlica presentes em diversas linguagens, como a pintura, o
cinema e a literatura.

O encontro entre as culturas institucionais organizadas com
base nos conhecimentos e saberes existentes e as culturas dos/as
adultos/as e das criangas acontece sempre mediado por uma
concepgao de cultura e educagao. Isso significa que, na escola de
Educacao Infantil, o processo educativo pode acontecer com base
na ideia de transmissdo da cultura e, portanto, um processo linear
que aniquila o que as criangas sabem, ou, ao contrario, com base na
ideia de produgao e interpretagao das culturas. Em uma pedagogia
que respeita as criangas e suas infancias, este encontro de culturas
precisa levar em conta a dialogicidade e a premissa de que as
criangas produzem culturas e, portanto, nao estao, simplesmente,
consumindo a cultura adulta.

Como acolher o que as criangas vivem, sabem e dizem, sem
deixar de lado o que a humanidade ja produziu em termos de
ciéncia, Arte e cultura? Esse tem sido um dilema para as
pedagogias da Educagao Infantil, sobretudo, apos a aprovacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais em 2009 e a afirmacao de um
curriculo articulador das diversas experiéncias e saberes das
criangas com o patrimonio cultural, artistico, cientifico, ambiental e
tecnologico (Brasil, 2010).
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Os pressupostos freirianos sobre o Ser social, a Educacao e a
Sociedade, bem como a curiosidade como principio da relacdo eu-
mundo podem constituir principios para pensarmos nesses modos
de articulagdo no campo do curriculo da Educagdo Infantil,
conforme defendemos em outros momentos (Silva, 2018; Silva;
Silva, 2020; Silva, 2023). A ontologia do Ser social em Freire como
ser da transformacdo pela acdo e pela atividade criadora (Silva;
Silva, 2020) torna-se visivel em cada ato narrativo enunciado no
inicio deste capitulo.

Nas narrativas, vemos como as criangas se inscrevem como
alguém que estd produzindo ideias sobre as coisas e
compartilhando com outras pessoas e, nao simplesmente,
consumindo e operacionalizando ideias de outros. Esta producao e
compartilhamento de ideias surge da acdo social no mundo com
outros humanos e é, portanto, um ato de humanizagao e produgao
cultural.

A concepgao de linguagem em Paulo Freire e Vigotski apoiam
estas formulagOes. Para Freire (2000), as criangas precisam
experimentar hipoteses de agao, indagar e indagar-se, duvidar,
testar os achados e revisa-los, enfim, de programar e nao apenas
seguir os programas impostos a elas. Para Vigotski (2010), as
criangas nascem e vivem em um mundo de significados sociais ja
estruturados em um universo cultural. No entanto, o processo de
apropriacao desses significados do plano social para o plano
pessoal ndo acontece por transferéncia. E um processo complexo de
reprodugao-criacao de sentidos que ressignificam os referentes
sociais pela/na acdo. Pela acdo imagindria das criangas na
brincadeira, por exemplo, novos sentidos para objetos, outras
materialidades, acontecimentos, pessoas e eventos sao criados. Tais
sentidos modificam a estrutura de significados que a crianga ja
conhece e vice-versa. Isso designa que a a¢ao social nas praticas
culturais humanas € reguladora da linguagem e do pensamento,
dialeticamente, formando um todo indivisivel, como defendeu
Vigotski (2010).
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Nessa perspectiva, os sentidos elaborados pelas criangas
precisam se abrir para outros, serem enunciados para que, aquilo
que é singular, tenha interferéncia no que pode ser generalizado
(Geraldi, 2005). Isso confere salutar importancia ao modo como a
escola de Educagao Infantil aborda a construgao de saberes pelas
criancgas, a apropriagao das linguagens e a produgao cultural.

A organizacao de espacos, tempos, materiais para a agao social
das criangas, a elaboragao de ideias na a¢ao e o compartilhamento
dessas ideias por diferentes linguagens, o modo de relacionar com
0 que as criangas fazem e dizem, o registro e ampliacdo dessas
ideias e saberes pelos/as professores e professoras anunciam, a
nosso ver, uma abordagem pedagdgica. Um modo de conceber as
criancgas e seus saberes e de promover outros saberes pelas praticas
educativas.

No Observatorio da Infancia e Educacao Infantil da UNEB,
iniciamos em 2022, o Projeto de Residéncia Pedagdgica em
Pedagogias e Culturas da Infincia, com financiamento da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. O subprojeto foi desenvolvido entre novembro de 2022 e
abril de 2024, em duas escolas de Educagao Infantil?, do municipio
de Guanambi, Bahia, a EMEI Edite Maria Lima Ramos e a EMEI
Vereador Jackson Baleeiro, com criangas de trés anos de idade, suas
professoras, trés preceptoras e 18 residentes do Curso de
Pedagogia. Neste subprojeto, buscamos construir e sistematizar
uma abordagem pedagdgica que:

e Pense as criangas como seres sociais e fonte de uma forma
propria de saber e expressar que exprime suas experiéncias sociais;

® Reconheca as interacdes humanas e a brincadeira como
guias do desenvolvimento cultural das criangas;

2 Nossos agradecimentos especiais ao coletivo de profissionais da Educagao
Infantil das duas EMEIs, pela colaboragdo na construcdo de experiéncias de
formagao docente e experimentacao pedagdgica.
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e Valorize os saberes e experiéncias territoriais das criangas e
suas diversidades culturais na organiza¢ao dos espagos, tempos e
materiais;

e Construa relagdes de observagao, registro e interpretacao do
que as criangas fazem e expressam na participagao coletiva;

e Possibilite que as criancas acendam da percepgao imediata
para a experiéncia simbolica, criando formas de expressao diversas;

e Promova o compartilhamento das vivéncias individuais e
construcao de experiéncias sociais coletivas;

e Narre acOes pedagdgicas autorais de professores e
professoras;

e Construa memorias da infancia das criangas em contextos
diversos.

A partir da experimenta¢do pedagogica e estudos no campo
das pedagogias da infancia, temos sistematizado um modo de ac¢ao
pedagogica que denominamos de Circulos de Culturas da Infancia
— CRIA. Trata-se de uma abordagem pedagogica fundamentada
nos pressupostos freireanos sobre os Circulos de Cultura, na teoria
Historico-Cultural do desenvolvimento humano (Vigotski, 2010),
nos fundamentos das Pedagogias da infancia que tém como
referéncia, as criangas e suas infancias em contextos distintos
(Barbosa, 2010), e na Sociologia da infancia (Sarmento, 2003).

Para Freire (1999), educar é atividade de conhecer as situagdes
vividas na realidade concreta e, portanto, ha que se construir
modos de problematizar as situagdes existenciais. Os circulos de
cultura formulados por ele para a educacao de jovens e adultos, ao
realizar levantamento de temas e palavras geradores, bem como de
situagOes existenciais de um grupo, sao exemplos de alternativas a
uma escola bancaria que transmite contetidos e ignora os saberes
do grupo social. Os circulos de cultura partem de uma nogao de
cultura como “toda criagdo humana” (Freire, 2021, p. 143), de uma
concepgao de educagao como ato dialdgico de “alguém sobre
alguma coisa”, bem como de uma ideia de pedagogia como
comunicagao das experiéncias humanas. Nesse sentido, a cultura é
resultado da a¢ao humana e, a0 mesmo tempo, o processo de
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apropriagao das experiéncias humanas que se da por criagao e nao
por “justaposicao e prescricao doadas”.

Ao partir da problematizacdo das situagdes existenciais, os
circulos de cultura propdem uma democratizagao da cultura, rejeita
qualquer forma de invasao cultural e, por essa razao, rejeita métodos
que apresentam situagoes ja codificadas e posicionam pessoas como
objetos que consomem os codigos de uma lingua e um grupo cultural.
Nao se trata apenas de alternativa metodoldgica, mas de uma
epistemologia materialista, historico-cultural e dialética de educagao
que compreende o ser humano como alguém que se faz e faz a historia
e, portanto, é capaz de transforma-la ao passo em que se transforma e
se educa com outros.

Algumas autoras ja indicaram possibilidades de construcao de
circulos de cultura na pesquisa e praticas pedagdgicas com criancas
(Marques, 2018; Soares, 2019; Silva; Marques, 2019). Outros autores
(De Angelo, 2012, p. 111) discutem a necessidade de alternativas
curriculares para a Educacdo Infantil que sejam capazes de
problematizar os conceitos que emergem dos saberes oriundos das
praticas e vivéncias das criangas, e se ocupem do “interesse e a
curiosidade pelo conhecimento do mundo”. Um curriculo que
possa provocar um cotidiano de situagdes que

Desafiem as criangas (na interagdo entre elas, com os adultos e com
o mundo) a se expressar e a se comunicar nas diferentes linguagens,
a criacdo e organizagdo de pensamentos e ideias, ao desejo de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, a possibilidade de mediar e
resolver problemas e conflito (De Angelo, 2012, p. 116).

A necessidade de pensar alternativas curriculares é premente,
uma vez que a investida neoliberal na Educagao Infantil, por meio da
padronizacao de recursos e insumos pedagogicos tem, cada vez mais,
definido um plano unificador dos saberes das criangas. Além disso, os
anos pos aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2009) assistem a muitas tentativas de
reprodugao de abordagens pedagdgicas sistematizadas em contextos
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europeus, que embora sejam relevantes no campo da produgao de
conhecimentos em pedagogias da infancia, ndo podem ser
transportadas para outras realidades como se fossem métodos. Esta
provocacdo € para que possamos nhos apropriar de pedagogias
existentes, interpretar e criar modos de agao pedagdgica que tenha
como referéncia os mundos culturais da infancia.

Em diadlogo com o pensamento e pressupostos da Pedagogia
de Paulo Freire, argumentamos que precisamos constituir
pedagogias que possibilitem fortalecer as culturas da infancia e nao
sua invisibilidade e silenciamento. Que compreendam as agdes,
linguagens e expressdes das criangas como cultura. Pedagogias que
pressupunham uma visao popular, humanista e progressista de
culturas da infancia. Para isso, € urgente uma organizagao social do
conhecimento na Educagao Infantil que problematize as condicoes
da infancia e as situagdes existenciais de todas as criangas. Portanto,
os conteudos da agao pedagdgica devem emergir dessa leitura da
realidade, do contexto e das necessidades sociais dos bebés e outras
criangas. Nesse sentido, a organizagao do que constituira o foco da
acao pedagdgica partird de enunciados das ag¢des, expressoes dos
bebés e criancas nas intera¢des e brincadeira, aqui compreendida
como agao/imaginacao das criangas na construgao de sentidos para
suas experiéncias sociais (Silva, 2021).

A ideia de circulos de cultura, em si, ja é simbdlica do ponto
de vista antropoldgico, uma vez que a circularidade das culturas
brasileiras designa um processo de imbricagdes culturais entre
povos, classes e geracdes. Além disso, a imagem circular
representada pelos rituais de roda e dangas circulares em diferentes
tradicdes de povos origindrios simboliza circulos culturais na
formagao do povo brasileiro. Entendemos, portanto, que culturas
sdao resultantes de processos e movimentos dialogicos que so
podem ser compreendidas e reconstituidas por meio da
interpretacao de seus signos, significados, praticas, produgoes e
imagindrios (Ginzburg, 1987). Ou seja, a circularidade da cultura,
em uma abordagem dialética e dialdgica, possui uma dimensao
semantica e socioantropoldgica que designa o movimento de
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apropriagao, pelos mais jovens de um grupo, das culturas nas
praticas sociais. Dai, que o termo CRIA ndo é uma sigla especifica
para Circulos de Culturas da Infancia, mas uma alusao ao processo
de apropriagao/criagao de linguagens e significados e, portanto, de
culturas na Educagdo Infantil. Para isso, optamos por conservar o
vernaculo cria da palavra crianca, que deriva do termo creare
(Houaiss, 2001), matriz da criagado e inventividade humanas desde
a infancia.

A pluralidade e a diversidade das experiéncias sociais que
constituem as vivéncias das criangas e as culturas infantis sao
geradoras de ideias para o curriculo que acolhe a diversidade por
meio da pergunta, da escuta, do didlogo, da curiosidade e da
observacao cotidiana. Isso designa um processo de construcao de
culturas da infancia na medida em que singulariza a subjetividade
de cada crianga, pressupde regularidade, repeticdo, padrdes
culturais e participagdo em um grupo coletivo como principios
para que a cultura da infancia seja constituida. Um processo
circular no sentido literal do termo, que, por sua natureza, é
dialdgico e problematizador.

Compreendemos os Circulos de Culturas da Infancia como
alternativa a projetos pedagogicos que pressupdem a defini¢ao de
uma lista de contetidos, uma sequéncia de datas comemorativas e
temas definidos desde o inicio do ano letivo. Alguns pressupostos
importantes sobre as criangas, suas infancias e culturas
fundamentam a abordagem pedagogica, conforme figura 01,
abaixo.
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Figura 01: Pressupostos dos Circulos de Culturas da Infancia - CRIA
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Na abordagem do CRIA, bebés e demais criangas sao pessoas
que vivenciam as circunstancias, particularidades e contingéncias
de seu tempo e territorio. Isso permite falar em uma cultura que é
produzida no encontro entre criangas, adultos/as, materialidades e
artefatos simbdlicos ofertados pela via da escola. Nesse circulo, as
criangas nao estao simplesmente internalizando valores culturais,
mas recriando a partir da convivéncia e agao coletivas.

Dimensoes dos Circulos de Culturas da Infincia - CRIA

Designamos por circulos de culturas da infancia uma
abordagem pedagdgica para a Educagao Infantil que pressupde a
natureza dialdgica da organizagao dos contextos e jornadas
educativas em relacdo a condicao e existéncia dos bebés e criancas,
seus modos de ser e estar no mundo, de agir e expressar por meio
da participagao no grupo social. Este circulo pressupoe:
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e A organizacao de contextos culturais (espagos, tempos,
artefatos culturais e relacoes) contextualizados com os territdrios
de identidade das criangas e os modos de viver em cada lugar;

e A observagao, registro e problematizacdo de situagOes
existenciais vividas pelas criangas, desde bebés;

e A comunicacao dos saberes para todo o grupo por meio da
produgao e compartilhamento de narrativas do cotidiano;

e O levantamento de temas geradores a partir de questoes,
curiosidades, desejos, ideias e necessidades do grupo;

e A ampliagdio do universo vocabular, dos saberes e
curiosidades das criangas por meio dos patrimonios que a
humanidade ja produziu no campo da Arte em suas diferentes
vertentes, da Literatura, das ciéncias e tecnologias.

A figura 02 representa a circularidade do processo de
producao cultural que pode ser potencializada com a abordagem
do CRIA. O Circulo busca evidenciar que a convivéncia coletiva na
Educagao Infantil promove a criagdo de simbolos, ideias e sentidos
para o que acontece entre familia, escola e outros contextos, que
estruturam modos de pensar, imaginar, falar, narrar, expressar, ser,
agir, pertencer. Nesse processo, ha uma producao de culturas da
infancia na interacdo com os espagos, materialidades, pessoas,
linguagens e culturas.

O CRIA explicita um modo de organizar a acdo pedagdgica
para potencializar a concepgao de crianga como ser que produz
cultura (Brasil, 2010). Esta organizacao perfaz circulos de relagoes
entre os saberes das criangas e os conhecimentos ja produzidos que
s0 podem ser identificados nas situagdes existenciais. Para isso,
algumas dimensdes compdem o processo de producao cultural na
Educagao Infantil, nesta abordagem. Embora nenhuma dimensao
prescinda de outra ou prevalega sobre outra, faz-se necessario
apresentar cada uma, para evidenciar as conexdes entre elas.
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Figura 02: Abordagem pedagogica dos Circulos de Culturas da Infancia -
CRIA
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Situagoes existenciais: As situagOes existenciais vividas pelos
bebés e criangas dentro e fora da institui¢ao ganham espaco quando
a escola de Educacao Infantil organiza contextos de brincadeira e
interagdes que levam em conta os modos de vida das criangas em
cada territorio e lugar.

Organizacido de propostas de experimentacdo - espagos, tempos,
materiais e artefatos culturais para interacoes e brincadeira: Possibilitar
que as culturas das criangas entrem na escola e ocupem espago no
curriculo, a organizacdo do conjunto das praticas, dos espacos,
tempos, materiais, artefatos culturais e relagdes com profissionais
da escola, precisa ser pensada a partir de uma ideia de crianga ativa,
participante, que se apropria de linguagens e culturas na imersao
social, por meio da experimentacdo de suas proprias intengoes,
escolhas e ideias.

Isso quer dizer que uma sala referéncia com mesas e cadeiras
individuais, papel e lapis, ndo dialoga com essa concepc¢ao de
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multiplicidade de experimenta¢des e linguagens no cotidiano,
tampouco uma jornada educativa que centraliza no uso da sala
referéncia, sem qualquer outro espago de ampliagio das
experiéncias estéticas. Quais espagos temos nas escolas de
Educagao Infantil? Como esses espagos sao organizados? Quais
experiéncias as criangas vivem em cada espago? Quais tempos para
cada contexto de experiéncia e como estao distribuidos na jornada
diaria? As producdes culturais veiculam quais imaginarios?

Acdo/imaginagdo: A brincadeira e as interagdes das criangas com
esses artefatos das culturas promovem a criagao de linguagens para
expressar ideias que, ao serem narradas por adultos, sao
compartilhadas entre as criangas e produzem culturas de pares. Os
espacos, tempos e artefatos para brincar na Educagao Infantil sao
pivos de experimentacgao de linguagens pelas criancas, de modos
de testar suas ideias, de criacdo de simbolos para enunciar suas
acoes e, sobretudo, de criagao de sentidos para o vivido. Ou seja, a
brincadeira é espago de produgao narrativa e de experiéncia, pois a
acao é pensada e comunicada a outros.

Nesse sentido, o conjunto das praticas na Educagao Infantil
nao deve prescindir de uma concep¢ao ampla de brincadeira como
toda atividade imagindria que pode emergir da relacdo com
diversos artefatos culturais para além do brinquedo, como livros
literarios, fotografias, pinturas, imagens e narrativas,
musicalidades, danga, teatro, cinema, materiais nao estruturados,
entre outros. Estes artefatos culturais ou as produgoes artisticas
transcendem as formas e significados instituidos, o tempo presente
e o local em que vivem, e, portanto, levam a perguntas e ideias
novas a partir do imaginado, conduzem a problematizacao de
sentimentos, medos e questdes do mundo social.

Problematizacdo/perquntas  geradoras: Na observacdao das
situagOes existenciais que as criangas comunicam, sobretudo na
brincadeira e nas interagdes com outras, é possivel formular
questdes sobre como brincam, do que brincam, o que dizem e
narram sobre suas vidas, quais suas perguntas, curiosidades,
desejos, conflitos emergem. Este movimento de ir e voltar as
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questdes é permanente e deve sustentar a relagao com as agdes e
linguagens das criangas.

Narrativa do cotidiano: Quando o/a professor/a formula uma
pergunta geradora a partir do que observa nas situagdes vividas
pelas criangas e compde uma narrativa, estd colaborando para o
compartilhamento de significados sobre a situagao, a transicao
entre um campo de interesse individual e o coletivo, além de
representar a experiéncia direta por meio da linguagem escrita e
outras imagens. Esta representacdo escrita e visual amplia a
percepgao e sustenta a memoria sobre o que € vivido, sobre suas
ideias e saberes, a partir do modo como o outro também fala e
pensa o mesmo problema ou situagao.

Por isso, no CRIA, é fundamental o compartilhamento da
narrativa nas rodas de conversa e nos murais e paredes da sala de
referéncia e outros espagos da escola, como uma produgao cultural
do grupo e, nao apenas, um registro burocratico. A narrativa do
cotidiano é dispositivo pedagdgico e politico, pois contribui para
que as agOes das criangas nao se esgotem em si mesmas no
momento vivido, ao serem comunicadas para si e para outras
pessoas, constituindo a experiéncia histérica das criangas. E ainda,
uma alternativa ou um mecanismo para tornar possivel estabelecer
lagos com o outro ao contar histérias vividas, bem como resgatar
histérias macro (Kramer, 2003).

A narrativa do cotidiano ¢, ainda, instrumento de reflexao
para o planejamento da a¢ao pedagogica. Para isto, propomos uma
estrutura interpretativa da narrativa a fim de identificar contetidos
das culturas da infancia que podem mover o circulo de producao
cultural na escola. Esta estrutura inclui questionar a partir da
leitura da narrativa: quem fez o qué, onde, com quem e com o qué;
0 que as criancas fazem e dizem; do que brincam; quais
curiosidades, duvidas, conflitos, necessidades de saber e realizar
algo; qual ideia/desejo/interesse central estd movendo as agoes das
criangas; como ampliar esses saberes das criangas e o que utilizar
para isto. A partir destas interpretagdes, é possivel estruturar o
plano de agio pedagogica.
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Linguagem criadora: No CRIA, é possivel evidenciar processos
de uso, criagdo, invengdo e produgao cultural. Producdo cultural
como experiéncia de linguagens enraizadas em seu grupo cultural
que tornam a convivéncia coletiva possivel e consolidam rela¢oes
de pertencimento. A criagdo de linguagens emerge da agdo
no/sobre o mundo a partir da nossa necessidade de significar este
mundo para nos. Sem agao social ou atividade sobre a
materialidade, seria dificil imaginar a criacdo de universos
simbolicos. Na brincadeira, por exemplo, a curiosidade de
imaginar possibilidades de a¢do a partir de determinado objeto, faz
emergir a necessidade de comunicar para outros esse sentido
particular que atribuimos. Ou seja, a necessidade de tornar
inteligivel para outros que uma perna de mesa quebrada é
transformada pela acao imaginaria em um cavalo, por exemplo. H4
necessidade aqui de comunica¢dao que, muitas vezes, os adultos
precisam tornar inteligivel a experiéncia individual para o grupo.

Quando as criangas criam expressdes corporais, gestos, tragos
e outras formas de representar o cavalo, estdao criando atos de
pensamento entre a percepc¢ao do animal cavalo e o cavalo pensado
e imaginado. E ato de linguagem e, portanto, de pensamento que
organiza nossa experiéncia no mundo e permite que as coisas
existam para nds, mesmo na sua auséncia. Isso é o fundamento do
humano. A primeira grande criagio humana. Esse processo de
produgao cultural na Educagdao Infantil implica menos saber
informagdes sobre o cavalo do que olhar um cavalo, conhecer o
animal, toca-lo, ouvir histdrias e narrativas diversas sobre este
animal, apreciar imagens em diferentes fontes de divulgacao,
brincar com o significado de montar a cavalo e criar meios de
compartilhar sentidos sobre ele com outras pessoas. Entao, o CRIA
potencializa um processo de produgao de significagao, na medida
que os sentidos pessoais sao transformados nas agoes coletivas, na
experimentagao cotidiana e no compartilhamento de narrativas,
restituindo a experiéncia social.

Tomando como base a narrativa O suco do tamarindo (Gustavo
Alves de Oliveira), podemos observar como a agao pedagogica da
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professora e do residente organizam contextos de producao do
suco de tamarindo a partir da observagao da curiosidade de
algumas criangas com este fruto do quintal da escola (situagao
existencial) e de algumas questdes: Que fruto é este? Qual seu
nome, sabor e o que podemos fazer com ele? (pergunta geradora/
problematizacdo). A organizacao do contexto de experimentagao
do suco possibilita problematizar o que pode ser utilizado na
producao e como fazé-lo. A organizacao de contextos com artefatos
culturais com os quais as criangas participam brincam
(agem/imaginam) e veem suas ideias serem ampliadas por outras
narrativas possibilita criar simbolos que representam as ideias
(linguagens criadoras e significagdes), como por exemplo a
expressao diante do azedo e os nomes dos materiais utilizados. Ha
a criacao de oportunidades, por parte do/a professor/a, para que o
grupo amplie saberes sobre a arvore por meio de diferentes
imagens, narrativas e produgoes culturais.

Notas em defesa da construcao de uma pedagogia da infancia
com as criangas

A sistematizagao de uma abordagem pedagogica das culturas
da infancia na escola de Educacdo Infantil é um esforgo politico
para assegurar relacoes democraticas entre adultos e criangas, o
respeito e valorizagao de seus saberes e linguagens, e, sobretudo, o
cuidado como ética que guia a agao educativa na perspectiva de
assegurar o processo de individuagao e subjetivacao das criangas
que, cada vez mais cedo sdo inseridas em contextos coletivos.

Os circulos de culturas da infancia poderao promover,
documentar e ampliar os modos de ser crianga em cada cultura por
meio da observacao e interpretagao das interagdes e da brincadeira
das criangas, dos saberes, linguagens e representagdes que as
criancas fazem nas suas ag¢Oes e expressOes. Nesse circulo, a
acao/imaginacdo das criancas com artefatos das culturas é central
como direito de as criangas expressarem e exprimirem situagoes

92



existenciais, que podem ser pensadas no planejamento de novas
acOes pedagogicas.

Apoiar as criangas na significagdo do que vivem é apoiar o
processo de ampliagdo dos seus saberes em um ciclo dialégico que
potencializa a curiosidade e a descoberta capazes de particularizar
e singularizar cada crianca em relacdo ao grupo. No CRIA, a
narrativa do cotidiano produzida pelos/as professores/as e criangas
¢ uma construcao dinamica da experiéncia situada historicamente
e, por isso, narrar é ato de organizar a experiéncia pessoal e coletiva
para si e para os outros. No entanto, nao se trata de mero relato
descritivo de sequéncia de fatos. E o exercicio de tornar o contexto
social vivido um campo tedrico e assumir uma atitude
epistemologicamente curiosa, indignada e inquieta diante dele,
como defende Freire (Freire, 2011a).

Nesta abordagem, tanto as criancas poderdao viver
experiéncias de cultura, de criagdao de sentidos, linguagens, modos
de ser e agir, quanto os/as profissionais da Educagao Infantil
poderao vivenciar processos de formagdo cultural, como
produtores e intérpretes do que as criangas expressam. Esta
formacao cultural é uma via na contramao da instrumentalizacao
da docéncia, da mercantilizacdo do que é consumido nas escolas,
do produtivismo propagado contra o tempo da experiéncia de
sentir, fazer, refazer, construir, desconstruir, relacionar.
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A CAMERA DE SEGURANCA

Deyse Alves Rocha
Leila Lobo de Carvalho

Na tarde de uma quarta-feira, por volta das 13h30min, cheguei
a EMEI Edite Maria Lima Ramos e, nesse horario, a maioria das
criangas da turma do 3° periodo "A" ainda estava no momento da
soneca. Nessa tarde, cinco criangas que ndo haviam dormido,
brincavam no patio e, outras duas que haviam acabado de
despertar, também estavam ali.

A professora trouxe um pote com pecas de lego e colocou na
mesa do refeitério para que as criangas pudessem brincar. Elas
comecaram a montar robds, pontes e muitas outras coisas. Por um
instante, me virei para montar um robd de lego com Carlos (4 anos
e 3 meses). Nesse momento, sinto uma cabeca encostar em mim e
olho para o lado. Era Luiz Gusttavo (4 anos e 1 més) chorando!
Percebi, entdao, uma marca de dentes no seu braco. Ele havia sido
mordido! Ninguém quis admitir ser autor da mordida. A
professora Leila acolhe Luiz que chorava e pergunta quem havia
mordido. As criangas apontavam umas para as outras dizendo que
foi o colega.

A professora aponta para a camera de seguranga que fica
virada para o refeitorio e diz que havia registro do momento e que
seria importante que quem mordeu o colega se desculpasse com o
amigo que estava triste. Bastou isso para a camera despertar a
curiosidade das criangas e todo mundo queria saber mais sobre o
objeto espido e o que havia sido registrado por ela.

Alguns minutos se passaram e percebi Carlos correndo para la
e para ca, atravessando em passos ligeiros a porta que abre
caminho para o patio e para a secretaria da escola.
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Curiosa, me aproximo da cena e escuto-o falando em frente a
camera:

-Eiii eu estou aqui! Disse Carlos, enquanto corria para a sala,
para la e para c3, indo e voltando em frente da camera. - Tia, eu t6
bem aqui. Olha o que eu sei fazer! Pulava ali em frente.

Entao, perguntei:

-O que vocé estd fazendo ai?!

Ele ria e a apontava para camera.

-Olha la!

Neste momento Heloisa (3 anos e 7 meses) se aproximou e
Carlos apontou novamente para a camera e ordenou:

-Fica parada ai. Ndo sai ndo que eu vou ld dentro te ver! Disse
Carlos, enquanto corria novamente para a porta!
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Ele ndo cansava, dangava, pulava e, até mesmo, dava
cambalhotas!

Foi nesse momento que Arthur (4 anos e 4 meses) percebeu os
pulos de alegria e se aproximou, sem parecer entender muito bem
0 que estava acontecendo.

No entanto, comegou a pular também e dangar ali em frente.

Criangas participantes:

Arthur (4 anos e 4 meses)
Carlos (4 anos e 3 meses)
Heloisa (3 anos e 7 meses)
Luiz Gusttavo (4 anos e 1 més)

Escola Municipal de Educacao Infantil Professora Edite
Maria Lima Ramos, Guanambi — Bahia.
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VAMOS CONHECER A COZINHA DE DONA MARIA?

Patricia Chaves do Nascimento
Susane Martins Silva Castro

Com a intengdo de promover um contexto de experiéncia de
brincadeira junto as criangas, estruturamos um convite a
ludicidade. Assim, nossa opgao foi montarmos uma cozinha, por
ser reconhecidamente um espago social que é corriqueiramente
frequentado pelas criangas, possibilitando a realizagao de praticas
de alimentacao que pudessem agucar a curiosidade, imaginagao,
criatividade e exploracao sensorial no ato de preparar uma receita.

Nesse sentido, o contexto A cozinha de Dona Maria foi
organizado no dia 15/06/2023, com as criangas do I periodo (4 anos)
de um Centro de Educacdo Infantil. Ao adentrarem a sala de
referéncia, as criangas correram os olhos pelas frutas, tupperwares,
fogao, panelas e geladeira distribuidas ao longo do espaco. Logo
comegaram a indagar:

- Tia, 0 que vamos fazer hoje? (Elias, 4 anos e 8 meses).

- Posso brincar de fazer comidinha? (Micaela, 4 anos e 11 meses).

Respondemos atentamente a todos os questionamentos feitos,
enquanto as criangas exploravam e brincavam com as
materialidades do contexto.

Apds alguns minutos explorando e brincando, animadamente,
com as materialidades dispostas, as criangas convidaram Dona
Maria (personagem idealizada e interpretada pelas estagiarias ao
longo do estdgio) para participar da brincadeira. A presenga e Dona
Maria alegrou ainda mais as criangas que se viam extasiadas com a
proposta de ajudar a personagem a preparar uma receita deliciosa.
Dona Maria entao fez o convite:

- Vamos preparar uma salada de frutas?

As criangas foram provocadas a lavarem as maos. Feito isso,
fomos ajuda-las a vestirem os aventais e, entdo, cada criancga foi
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pegando os pratos e facas de plastico. Comegamos a problematizar
sobre quais frutas eram necessarias para fazer a salada de frutas.
Fomos surpreendidas com alguns segundos de siléncio,
percebendo que as criangas olhavam para as frutas dispostas na
mesa e para nés. Luan entao rompe o siléncio, dizendo:

- Banana, magd e laranja (Luan, 4 anos e 9 meses).

Luan foi seguido por outras criangas que repetiam o que o
coleguinha dizia. Apds escutarmos por um tempo as falas das
criangas, acompanhamos todo o processo de preparagao da salada
pelas criangas. Elas escolheram as bananas, descascaram, cortaram.
Em seguida, a laranja, mamao, abacaxi e por ultimo a maga.
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As imagens retratam o contexto preparado, a cozinha
organizada para o brincar e as crianc¢as cortando a maga para o
preparo da salada de frutas. Enquanto cortavam as frutas, as
criangas mantinham bastante atencao sobre a forma correta de
pegar na faca, apoiar e cortar em pedagos pequenos os alimentos.
Durante esse periodo, observamos que elas conversavam sobre o
ato de cozinhar que vivenciam em casa, os diferentes pratos que ja
haviam experimentado, além de relatar como gostavam de ajudar
as maes ou pais no preparo dos alimentos.
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Foi com muita curiosidade e alegria que as criangas
exploraram os alimentos: muitas cheiravam, outras sentiam a
textura, o sabor e observavam atentamente a cor das frutas que
estavam manuseando. Em pouco tempo, todas ja haviam cortado
tudo. Entao, em circulo, acompanharam Dona Maria finalizar a
salada.

Tudo pronto, a salada foi degustada e o que sobrou foi
distribuido em potes que as criangas puderam levar para casa.

O contexto de experiéncia culindria proposto possibilitou que
as criangas praticassem agoes que elas tanto veem em seu cotidiano.
Mediante a observagao, reflexao e escutas das linguagens das
criangas, observamos a importancia dessa acao para a apropriacao
dos sentidos da alimentagao e dos sabores pelas criangas.

Dessa forma, mediante as vivéncias, reflexdes e analises
realizadas, foi possivel compreender que as materialidades, tempo,
espacos, didlogos, interagdes e brincadeira corroboram para que as
criangas possam se apropriar dos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade, seja por meio da troca de
informagOes entre si ou com os adultos, no preparo de receitas
imaginarias ou reais, na descoberta de novos cheiros, gostos e
sabores, no contato com materiais diversos. Assim, entendemos
que criar contextos para que as criangas ampliem seus repertorios
culturais € objetivo e fun¢ao da Educagao Infantil.

Criangas participantes:
Elias (4 anos e 8 meses)
Luan (4 anos e 9 meses)

Micaela (4 anos e 11 meses)

Centro de Educagao Infantil Eufrosina Borges Dourado,
Bom Jesus da Lapa, Bahia.

103






SERA UMA FORMIGA CARNIVORA?

Gisselle Keylla da Silva Cruz
Jaqueline Cirqueira Borges

Em uma segunda-feira
dessas, convidei as criancas
do Infantil II para realizar
um passeio na pracinha do
bairro da escola. A Praga do
Alto do Cristo, ¢ um lugar
bem atrativo. Tem muitos
canteiros, arvores, quadra
esportiva e até um
parquinho.

Onosso combinado era
que oObservassem  com

muito cuidado o que havia ali, insetos, aves, plantas, sementes,
pedras e todos elementos da natureza que achassem interessante.
Ap0s a observacgao, brincariamos um pouco no parquinho e depois
voltariamos para sala.

E, assim que chegamos na praga, comegaram as observagoes.
Cada olhar atento descobria uma coisa:

- Tia, achei um inseto. E uma abelha! Gritava uma.

- Tia, achei uma folha. Olha! Essa tem uma forma diferente! Gritava
outra.

- Tia, achei uma drvore muito alta! Uma falava dali.

- Tia, achei uma florzinha bem pequenininha! Outra falava daqui.

Assim, cada crianga mantinha os olhares atentos para
encontrar algo para dizer que seria a autora de tal descoberta. Cada
uma queria achar algo mais interessante que a outra!

Fim do passeio, voltamos para a sala referéncia. No entanto, o
olhar agugado para encontrar algo continuou...
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Jennifer: - Tia, achei um inseto!

Joao Miguel: - E olha, é uma formiga!

Todos levantaram para ver e se aproximaram da tal formiga,
menos Levi que se manteve sentado em sua tranquilidade de
sempre.

Levi: - Gente! Cuidado! Pode ser uma formiga carnivora!

Joao Miguel intrigado com o que Levi disse, olhou
rapidamente, aproximou-se da formiga e disse:

Joao Miguel - Vem ver se é!

Levi: - Olha a cor dela, é amarela? Se for aquelas amarelas, pode
pegar que ndo tem nada, mas se for aquelas vermelhas, ou se for aquelas
pretas grandes, sdo carnivoras. Eu conheco as formigas carnivoras.

Jennifer: - Mas vem aqui Levi, vem ver se essa é carnivora!

Levi se aproxima para constatar se a formiga encontrada seria
ou ndo uma formiga carnivora e diz:

Levi: - Podem brincar com ela, ndo tem problema, essa é amarela.
Agora, se fosse grande e preta ndo podia brincar.

Luana: - Entdo, vamos brincar com ela!?

As criangas comegaram a brincar com a formiga, cada uma
queria que a formiga caminhasse um pouco em sua mao e brago.
Foi aquela festa! Eu me aproximei para registrar e observar as
criancas brincando.

No meio da brincadeira, Nicolas pergunta:

Nicolas: - Serd que essa é mde, Levi?

Levi: - A mde é a rainha!

Tia Keu- Mas serd que essa é a rainha?

Levi: - Ndo, essa ndo é a mde. A rainha ndo sai, ela fica ld dentro do
formigueiro. Eu sei tudo de formiga!

Tia Keu: - Nossa Levi, que legal! Onde vocé aprendeu tudo isso?

Levi: - Eu tenho um joguinho de formigas!

Laura: - Tia, eu também sei de formiga. Vocés sabiam que tem
formiga que voa?

Levi: - E verdade Laura, tem formiga que voa, mas ndo é carnivora!
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A partir desse dia, todos os
momentos de vivéncias no patio
da unidade, as criangas brincavam
com as formigas, traziam para me
mostrar e contavam alguma coisa
sobre elas.

Em um desses momentos no
patio, uma crianga ficou aos

prantos quando outra, matou uma
formiga intencionalmente. Isso nunca mais seria admitido!

Assim, a escola se transformou em um grande territorio de
descoberta, pesquisa e investigagao das criangas e, nesse constante
processo na busca das sutilezas do cotidiano, as experiéncias se
ampliaram.

As criangas foram convidadas a interagir e a brincar, a partir
do conto “A cigarra e a formiga”, em contextos de desenhos de
observagao, bem como, documentdrios sobre a vida das formigas,
entre outras experiéncias intencionalmente pensadas para
desvendar o grande mistério — Serd uma formiga carnivora?

Criangas participantes:

Levi (5 anos e 1 més)

Luana (6 anos)

Nicolas (5 anos e 9 meses)
Jennifer (6 anos e 2 meses)
Joao Miguel (6 anos e 3 meses)
Laura (5 anos e 10 meses)

Escola Municipal Professor Manoel Teixeira Ladeia,
Caetité, Bahia.
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O CEU
Lucinete Gongalves

Era tarde de segunda, as criangas ja haviam tirado a soneca e
acordaram cheias de energia. Algumas saltitavam pelo patio,
subiam, desciam do escorregador, corriam por aqui e acold. No
entanto, um grupinho estava sentado logo a minha frente. Gustavo
(3 anos e 10 meses), Ezequiel (4 anos e 2 meses) e Felipe (3 anos e 5
meses), interagindo entre si, quando ouvi:

- Olha o céu! - Disse L Suaes
Felipe apontando para
que os colegas pudessem
olhar também na mesma
direcao.

- Cadé a pipa?

Como se faltasse
algo  naquele  azul
imenso.

Ninguém percebeu
sua inquietacao, entao
logo sairam correndo.
Eu os segui com os olhos
até sumirem de vista.
Fui atras. Ana Heloisa (3
anos e 11 meses), Arthur |
Felipe (3 anos e 6 meses), e mais alguns me seguiram. Encontrei-os
debaixo do pé de manga. Felipe continuava inquieto olhando para
o céu, deitei ali com eles para ver e os outros me acompanharam.
Ficamos la observando o quanto aquele céu estava bonito, mesmo
parecendo “vazio”.
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- O céu é azul. -
Disse Ezequiel

- E as nuvens sdo
brancas. Complementou
Felipe.

Nao havia a pipa
que o Felipe tanto
queria ver, mas a Ana
Heloisa que agora falava pelos cotovelos, fez descobertas incriveis.

- Aquela nuvem parece uma coisa... Parece um pato! - Disse
apontando para as nuvens que passavam lentamente 14 no alto. E
ela continuou:

- Aquela parece uma ovelha!
Apontando para outra nuvem
um pouco maior que a
anterior.

Agora o céu nao parecia
mais vazio, estava preenchido
com a imaginacdo das
criangas, sob diversas formas,
cores, bichos e fantasias.

Criangas participantes:

Ana Heloisa (3 anos e 11 meses)
Arthur Felipe (3 anos e 6 meses)
Ezequiel (4 anos e 2 meses)
Felipe (3 anos e 5 meses)
Gustavo (3 anos e 10 meses)

Escola Municipal de Educagao Infantil Professora Edite Maria
Lima Ramos,
Guanambi, Bahia.
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CAPITULO III

O ACOLHIMENTO DA CURIOSIDADE DOS BEBES E
CRIANCAS COMO UM PRINCIiPIO DA ACAO
PEDAGOGICA

Jany Rodrigues Prado

“Vamos conhecer a cozinha de Dona Maria?” Assim comeca
a narrativa escrita por Patricia Chaves do Nascimento e Susane
Martins Silva Castro, fazendo-nos um convite, para por meio de
uma escuta sensivel, refletirmos sobre a importancia da agao
pedagogica. A¢ao pedagodgica aqui compreendida na perspectiva
de Silva e Almeida (2023), como uma agao de pessoas orientada por
suas intengoes e saberes que sao tensionados e transformados num
conjunto de praticas intencionalmente planejadas, a fim de garantir
as criangas os direitos de brincar, experimentar, perceber, sentir,
conviver, compreender os habitos culturais de seu grupo social.

As criangas, quando brincam e vivenciam “A cozinha de Dona
Maria”, demonstram em suas ac¢des, 0s seus conhecimentos acerca
do cotidiano, exploram diferentes materialidades, compdem
papéis, como também expressam suas relagdes no espago
vivenciado (Silva; Almeida, 2023). Neste processo, procuram e
desbravam caminhos para crescer.

Enquanto cortavam as frutas as criangas mantinham bastante
atencdo a forma correta de pegar na faca, apoiar e cortar em pedacgos
pequenos os alimentos. Durante esse periodo observamos que elas
conversavam sobre o ato de cozinhar que vivenciam em casa, os
diferentes pratos que ja tinham experimentado, além de relatar como
gostavam de ajudar as mades ou pais no preparo dos alimentos.
(Narrativa de Silva e Castro, 2023).
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Para Silva e Almeida (2023), a agao pedagogica compreende a
crianga como sujeito catalizador de sua propria aprendizagem e
desenvolvimento. Uma crianga que apresenta desejos e percepgoes
do mundo social e de sua cultura. Uma crianga potente, que age,
brinca e transforma o meio social com suas agdes, produzindo
modos de ser, agir e expressar.

Uma crianga curiosa, investigadora, que indaga, buscando
compreender a si e a0 mundo, e ainda mais, em fazer parte dele.
Partindo dessa ideia, a curiosidade ¢ uma forga impulsional, ou
seja, é compreendida, segundo Fochi (2021), como uma ontologia
do ser humano, é o ponto chave, ¢ a for¢a impulsional da crianga
em seu processo de aprendizagem.

E na curiosidade, “que se instala o habito da pergunta. Sao as
perguntas que abrem as portas para o pensamento” Fochi (2021, p.
143). Planejar uma ac¢do pedagdgica que possibilite a investigagao,
o exercicio da curiosidade da crianga, é de extrema importancia.
Todavia, para tal feito, faz- necessaria a atengao das professoras
para esse planejamento e para uma escuta sensivel das criangas,
para acolher essa curiosidade natural, espontanea e amplia-la,
transforma-la em uma curiosidade epistemologica (Freire, 1996).

A narrativa de Borges e Cruz (2023), ja no titulo “Sera uma
formiga carnivora?” explicita o quanto uma pergunta pode
fomentar a aprendizagem. Por meio de uma aula passeio na praga,
intencionalmente planejada por elas, as criancas sao convidadas a
observar os elementos da natureza. “O nosso combinado era que
observassem com muito cuidado, insetos, aves, plantas, sementes,
pedras e todos os elementos da natureza que achassem
interessante. Apds a observac¢do, brincariamos um pouco no
parquinho e depois voltariamos para sala. (Narrativa de Borges e
Cruz, 2023). J4 na sala referéncia, quantas questdes sao levantadas
pelas criangas:

Levi: - Gente! Cuidado! Pode ser uma formiga carnivora!
Joao Miguel intrigado com o que Levi disse, olhou rapidamente,
aproximou-se da formiga e disse:
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Joao Miguel - Vem ver se é!

Levi: - Olha a cor dela. E amarela? Se for aquelas amarelas, pode pegar que
ndo tem nada, mas se for aquelas vermelhas, ou se for aquelas pretas
grandes, sdo carnivoras. Eu conhego as formigas carnivoras.

Nicolas: - Serd que essa é mde, Levi?

Levi: - A mde é a rainha!

Tia Keu: - Mas serd que essa é a rainha?

Laura: - Tia, eu também sei de formiga, vocés sabiam que tem formiga que voa?

A narrativa evidencia as hipdteses e saberes apresentados
pelas criangas. E, também a participagao da professora em instigar
o dialogo e a curiosidade delas acerca das formigas. A agao
pedagdgica, nesse contexto, possibilita que a curiosidade das
criangas seja alimentada, propiciando que suas vivéncias sejam
ampliadas e ressignificadas.

Ao acolher as perguntas e propiciar a formula¢ao de outras
perguntas, as docentes assumem o que Fochi (2021) chama de
compromisso com a pergunta. Esse compromisso se alinha com a
ideia de o conhecimento é inacabado e de que a Educacao Infantil
deve propiciar as criangas, a possibilidade de explorarem,
imaginarem, fazerem, refazerem, criarem conjecturas, testa-las,
elaborarem explicagdes sobre si e sobre o mundo onde vivem.

O dialogo, presente entre a professora e as criangas, permite
uma importante situagdo de aprendizagem, além de permitir
também que a curiosidade espontanea da crianca - caracteristica
antropologica do ser humano - manifestada pelo comportamento
de busca, de descoberta, transforme-se em curiosidade
epistemologica. Paulo Freire, em Pedagogia da autonomia, nos diz
que: “[...] Quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica,
mas, sobretudo se ‘rigoriza’, tanto mais epistemoldgica ela vai se
tornando [...]” (Freire, 2006, p. 87). Quando a crianga comega, por
exemplo, a querer entender como se identificam as formigas, se
sao carnivoras ou nao, se existe a rainha entre elas, enfim a querer
saber os “comos” e os “porqués” das coisas, mostra indicios do
surgimento da curiosidade epistemoldgica. Essa atitude de
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espanto, do desejo de conhecer, de procurar a explicagao dos
fatos, de desvelar o desconhecido é a base para que todo
conhecimento aconteca.

Para tanto, o estimulo a curiosidade epistemoldgica das
criangas requer das professoras, a aquisicdo de saberes
necessarios para a pratica docente, para o planejamento da acao
pedagogica. Em seu livro Professora sim, tia ndo (2009), Freire
destaca a escuta, a tolerancia e a amorosidade. A¢des sé possiveis
quando compreendemos a pedagogia da participagao. Nesse
sentido, a escuta sensivel pressupde escutar paciente e
criticamente a crianga, aprendendo a falar com ela e ndo para ela.
Essa atitude requer também amorosidade, que se funde com o
respeito e a valorizagao das criangas, viabilizando o didlogo com
elas e entre elas.

Na narrativa “O céu” (Lucinete Gongalves), a professora
atenta, escuta, acolhe, dialoga e registra a conversa das criangas,
que apos a sesta, vao brincar no patio, quando uma delas, o Felipe
chama as demais para olharem o céu:

Eu os segui com os olhos até sumirem de vista. Fui atrds. Ana Heloisa (3
anos e 11 m), Arthur Felipe (3 anos e 6 m) e mais alguns me seguiram.
Encontrei-os debaixo do pé de manga. Felipe continuava inquieto olhando
para o céu. Deitei ali e os outros me acompanharam. Ficamos ld observando
o quanto aquele céu estava bonito, mesmo parecendo “vazio”.

- O céu é azul. Disse Ezequiel.

- E as nuvens sdo brancas. Complementou Felipe.

Reconhecer o extraordindrio no cotidiano. Isso implica
reconhecer que na cotidianidade existe curiosidade, uma
curiosidade espontanea, sem rigorosidade metddica, mas ela nao é
sem método, pois a curiosidade é metddica em si (Freire, 1996).
Assim, olhar para o céu, admira-lo, brincar com as nuvens, traz
consigo outra forma peculiar de curiosidade, que Freire chama de
“curiosidade estética”.
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Ha outra forma peculiar de curiosidade presente na atividade
gnosioldgica do ser humano. [...] Ha outra forma curiosa de nos
entregarmos gostosamente ao desafio. Trata-se da curiosidade
estética. Ela me faz parar e admirar o por do sol. E o que me detém,
perdido na contemplacdo da rapidez e elegancia com que se movem
as nuvens no fundo azul do céu. E o que me emociona em face da
obra de arte que me centra na boniteza (Freire, 1996, p. 77).

Paulo Freire também afirma haver a necessidade de que, num
determinado momento do “movimento” da curiosidade, esta se
torne epistemolodgica, ou seja, que deixe sua espontaneidade
propria do senso comum e opere com certo grau de rigor metodico.
Para tanto, o papel do educador é de suma importancia.

Ser professor da Educacdo Infantil envolve a capacidade de
promover multiplas intera¢des, envolve o acolhimento e a ideia de
pertencimento grupal, a dimensao afetiva, o respeito as
necessidades e interesses das criangas, aos seus padrdes culturais,
captando-os para os propositos do trabalho desenvolvido, a
ampliagdo permanente de seu universo sociocultural. E estar aberto
para o educar, para o ensinar e o aprender, a permanente reflexao
sobre os propodsitos que orientam suas praticas, as concepgoes que
embasam suas agdes e, ndo menos importante, ao estimulo a
construcao de uma identidade profissional que possa conduzi-lo a
olhar o proprio percurso formativo em uma perspectiva de
desenvolvimento profissional (Gomes, 2009).

Seja aceitando o convite para conhecer a cozinha de Dona
Maria, seja para estudar as formigas e saber se elas sao carnivoras,
ou aceitando o convite de olhar para o céu e maravilhar-se com ele,
as professoras, autoras dessas narrativas além de exercitarem o
registro, a reflexao, a autoria, evidenciam a importancia das
rela¢des. Para Freire (2009), o eixo do trabalho pedagdgico nao deve
centrar-se somente na crian¢a ou no adulto, mas sim nas relagoes
estabelecidas entre eles, demonstrando dessa forma o respeito e o
acolhimento que devemos ter quando as hipoteses e ideias das
criangas sao apresentadas.
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Nessa diregao, Pereira (2019, p. 76), afirma que “o ato de
escutar € o que nos poe na relagdo com o outro”. Escutar a infancia
¢ extremamente complexo, pois se trata de um encontro com um
outro que é diferente do adulto, é por isso inquieta e problematiza
0s nossos saberes, exigindo uma compreensao de nossa condigao
de inacabamento, de abertura para aquilo que desconhecemos e
que, muitas vezes, nem nos davamos conta desse
desconhecimento.

Esse encontro deve ser permeado pelo acolhimento e pelo
respeito mutuo, numa relagdo de amorosidade. Pereira (2019)
ressalta que as criancas falam por meio de multiplas linguagens
que precisam ser decifradas pelo adulto com muita sensibilidade,
atencao e respeito. Para tanto, ¢ imprescindivel que desenvolvamos
a atitude de entrega a escuta e ao olhar sensivel das criancas.

As narrativas presentes, neste livro, evidenciam esse exercicio.
E sempre extraordindrio participar das aprendizagens presentes
em cada trecho, onde somos surpreendidas a todo momento com
novas descobertas que surgem das a¢des pedagdgicas planejadas
pelas professoras.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






O TUNEL DAS POSSIBILIDADES: INTERACOES E
EXPERIENCIAS NO BERCARIO

Vitéria dos Santos Cirqueira
Yasmin Pereira Lima

Arinalda Silva Locatelli

Marco Aurélio Gomes de Oliveira

Essa narrativa refere-se a uma experiéncia vivenciada pelas
discentes Vitoria Cirqueira e Yasmin Lima, com bebés da Creche
Municipal, Maria de Lourdes, no estagio em Educagao Infantil, do
curso de Pedagogia da Universidade Federal Norte do Tocantins
(UENT), no periodo de abril a junho de 2023.

O bergario, onde ocorreu o estagio, recebe 20 bebés. Nessa
experiéncia, destacam-se trés deles: Maité (1 ano e 8 meses), Maria
Alice (1 ano e 8 meses) e Ana Julia (1 ano e 7 meses). Nos dias de
observagao, decidimos analisar as necessidades dos bebés conforme
sua rotina. Percebemos que apos o lanche, eles ficavam livres para
brincar, depois banhavam, comiam novamente e dormiam até o
hordrio em que seus responsaveis os buscavam. No tempo em que
brincavam, nao demonstravam muito equilibrio e, em varios
momentos, correram o risco de bater em uma mesa que ficava no
centro da sala (mesmo havendo espago suficiente ao redor).

Dada essa percepgao, buscamos na literatura, materiais
educativos para bebés e, a partir da obra A¢do educativa na creche
(2007), das autoras Jussara Hoffmann e Maria Beatriz da Silva,
decidimos confeccionar um material denominado "Ttnel das
Possibilidades”, a fim de trabalhar a nogao espacial e as
possibilidades de interagdes entre os bebés. Para tanto, utilizamos
trés caixas de papelao para produzir o tinel. Para que elas ficassem
firmes e ndo separassem, grampeamos e revestimos com papel
cartdao, E.V.A e fita adesiva.
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Ao chegarmos na creche, dispusemos o “Tunel das
Possibilidades” no meio da sala e, de imediato, os bebés
comecaram a erguer os bragos para que os tirdssemos das cadeiras
de alimentagao. Depois que os colocamos no chdo, ndo demos
instrugdes sobre o que eles tinham que fazer, mas os deixamos
livres para explorarem o tinel. Nesse momento, alguns bebés se
sentaram sobre o material, outros arrastaram o tunel, outros
puxaram o E.V.A e o restante se sentou em frente ao ttinel e ficaram
olhando. Depois desse momento de exploragdo inicial, comegamos
a estimuld-los a passarem pelo tunel, indagando:

- Quem consegue passar por dentro do tinel?

Nesse momento, a bebé Maité (1 ano e 8 meses) se abaixou e
passou por dentro do tanel. Logo em seguida, os outros bebés
comegaram a segui-la. Alguns ficavam com receio de passar e
ficavam na entrada olhando para dentro, mas Maité chegava,
colocava as maos no colega e o incentivava a passar. Por varios
momentos, a escutamos falar:

- Vai, vai! Vai “nené!”

Percebemos que Maité era muito esperta e que nao queria sair
do tinel. Em varios momentos quis “furar a fila”, mas a instruimos
a esperar a vez do colega. Como ela estava muito agitada, nossa
solucdo foi pedir para que ajudasse os colegas a passarem no tunel
até chegar a vez dela novamente, e assim ela fez.

Depois de um tempo, os/as bebés estavam entrando no ttnel
apenas de frente, sem explorar outros jeitos, entdo resolvemos
provoca-los novamente, questionando:

- Serd que dd para passar pelo tinel de outro jeito? Sem ser apenas
de frente?

Eles ficaram apenas olhando por um tempo. Entao
perguntamos:

- E de costas? Dd para passar?

Logo, Maité foi para a entrada do tnel e ficou olhando por
uns segundos, até que se virou de costas e tentou passar, mas na
sua primeira tentativa colocou o bumbum primeiro, e nao
conseguiu passar. Insatisfeita por ndo ter conseguido seu intento,
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insistiu novamente, dessa vez, colocando primeiro os pés e, logo
em seguida, o restante de seu corpo.

Ai veio a surpresa! Maité percebeu que colocando primeiro os
pés e depois o corpo, era possivel atravessar o tinel de costas.
Vibrando com sua conquista, Maité bateu palmas e comemorou:

- Aéee!

Maria Alice (1 ano e 8 meses), olhando Maité tentou fazer o
mesmo, mas ela s6 tentava colocar o bumbum e nao conseguia
passar. Depois de um tempo, Maité veio e pegou nos pés de Maria
Alice, sinalizando que ela colocasse primeiro os pés e ficou
ajudando-a até que conseguisse passar. Depois que Maria Alice
aprendeu a entrar de costas, enquanto esperava para entrar
novamente no tunel, viu sua boneca no chao e a pegou com a
intencdo de passar com ela pelo tunel. Ao vermos a inten¢ao de
Maria Alice, sinalizamos com a cabega positivamente e ela foi para
a entrada do tanel. Olhou para dentro do tunel, para a boneca e
para si, analisando a situagao. Tentou colocar a boneca de lado, mas
nao passou, pois a caixa era estreita e, lado a lado, elas nao
conseguiriam passar; parou um tempo, analisou novamente a
situacdo e logo depois, colocou a boneca dentro do tunel a sua
frente, segurando-a com apenas uma mao, e comegou a entrar no
tanel, empurrando a boneca que estava a sua frente. Dessa forma,
conseguiu passar.

Concomitantemente a esse feito, Ana Julia (1 ano e 7 meses),
que também estava com uma boneca, olhava atentamente para
Maria Alice e foi fazer o mesmo. Para passar com a boneca, ela usou
a mesma tatica da Maria Alice. Entretanto, ela encontrou um
problema: seu vestido, que ficava abaixo do joelho, a atrapalhava
de engatinhar. Depois de vdrias tentativas, parecia que ela estava
se cansando e os outros bebés apenas olhando-a. Com o passar do
tempo, nds pensamos que ela iria desistir. Mas, como um jogador
que decide o resultado da partida nos tltimos minutos do segundo
tempo, em uma nova tentativa em busca de éxito, ela entrou
novamente no tinel com uma tatica diferente: ao invés de tentar
engatinhar, simplesmente arrastou seus joelhos que estavam em
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cima do vestido. Com isso, conseguiu passar por dentro do ttnel.
Os bebés que estavam olhando-a vibraram junto com ela:

AAAA

- Aeeee!

Foto 1: Maité
-

Fonte: Acervo das estagidrias

Em todos os momentos desta experiéncia, na observacdo da
formulagao das hipdteses e experimentos por parte dos bebés, bem
como nos resultados que obtinham, evidenciamos a assertiva de
Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012, p. 184) que “uma das coisas
mais fundamentais que acontecem na brincadeira € a troca social”.

Além disso, brincando, os bebés aprendem, constroem e
reconstroem possibilidades. A curiosidade de um torna-se a do outro
e o desenvolvimento € partilhado coletivamente (Carvalho, Pedrosa;
Rosseti-Ferreira, 2012). Outrossim, compreendemos a importancia da
unidade teoria e pratica no exercicio de uma escuta e olhar sensiveis
sobre como os bebés entendem o mundo a sua volta.

Creche Municipal Maria de Lourdes,
Tocantindpolis, Tocantins.
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CADE O GATINHO QUE ESTAVA AQUI?

Renata de Souza Guimaraes
Eva Ltcia Reis Pereira
Ana Thais Fernandes da Silva

Era manha de uma
quinta-feira, na turma do 4°
periodo A. Parecia um dia
corriqueiro com  criangas
entre 4 e 5 anos, de
uma escola da rede
municipal, da cidade de
Guanambi, Bahia. O
momento  da  acolhida
acontecia na sala referéncia e
poucas criangas ja estavam
presentes. De repente, fomos -
surpreendidos pelo aparecimento de um f11hote de gato. A visita

inesperada foi mais que suficiente para despertar o interesse e
curiosidade das criangas, surgindo a partir dai varios
questionamentos.

- Ele vai estudar com a gente? (Lara Sophia, 4 anos e 9 meses).

- Como ele veio parar aqui? (José
Miguel, 4 anos e 11 meses).

- A mde do gatinho estd preocupada.
(Agda, 4 anos e 10 meses).

Toda aquela movimentagao
despertou também a curiosidade das
criancas do 4° periodo B, que ja
haviam notado a presenca do gato
nos espacos da escola antes dele

adentrar a sala e correram para
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observa-lo. O grupo de criangas
aumentou, e, desse modo,
surgiram outros
questionamentos e a elaboragao
de algumas hipoteses.

- Num outro dia vi ele na
Pracinha e ele pulou mno muro.
Podemos devolver ele para a mde.
(Arthur, 4 anos e 9 meses).

- Ele tem que ficar com a gente
para ndo ficar sozinho na praga. Serd que ele tem nome? (Alice, 4 anos e
11 meses).

- E se o dono aparecer? (Agda, 4 anos e 10 meses).

- Gato bebe dgua. (ftalo, 4 anos e 8 meses).

- Ele come ragio (George, 4 anos e 5 meses).

- O gato mia! (Miguel, 4 anos e 9 meses).

- Serd que ele tem um nome (Agda, 4 anos e 10 meses).

- Vamos escolher um nome para ele (Alice, 4 anos e 11 meses).

- Ele é menino ou menina? (Emanuel, 4 anos e 9 meses).

Entendemos que a escuta das criangas é o primeiro passo que
possibilita a garantia dos seus direitos, além de exercer também,
respeito a elas. Foi a partir dessa escuta e, levando em consideragao
o grande interesse do grupo, que as professoras perceberam o
momento como oportuno para discutir e produzir, juntamente com
as criancas, agdes que as possibilitassem explorar, manipular,
' - . investigar, interagir,

criar, relacionar e construir
conhecimento sobre aquele
animal.

A primeira atitude do
grupo foi de acolher o animal,
escolher um nome para ele e
cuidar, oferecendo agua e
alimento, além de manté-lo em
um lugar seguro até o momento
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de voltarmos para casa, com o intuito de que as criangas do turno
vespertino também pudessem conhecer o gatinho.

No dia seguinte, as criangas chegaram empolgadas e buscavam
pelo gatinho por todos os cantos da escola. Depois de uma busca
incansavel e frustrante, retornamos para a sala referéncia e listamos
algumas suposic¢oes do que poderia ter ocorrido.

- Acho que a mde dele veio busci-lo! (Yara Beatriz, 4 anos e 5
meses).

- Ndo! Ele voltou para praga! (Davi, 4anos e 1 més).

- Vamos atrds dele! (Alice, 4 anos e 11 meses).

Diante do que as criangas propuseram, realizamos uma busca
sem sucesso, pela praga do bairro na intencao de encontrarmos o
gatinho. Aproveitamos o passeio para coletarmos também, alguns
elementos da natureza que posteriormente usamos para realizar a
releitura da tela “O Gato”, de Romero Britto.
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O sumigo do gatinho nao foi motivo para o desinteresse das
criancas. A empolgacao era notdria e as inquietagdes e perguntas
surgiam o tempo todo.

Durante um longo periodo, promovemos agdes pedagdgicas

baseadas nas escutas, interesses e espontaneidade daquele grupo,
com o ob]etlvo de ampliar o conhecimento sobre a tematica.
% Observamos outra obra de arte que traz o
gato como elemento principal, realizamos a
releitura fotografica da obra, construindo
juntamente com as criangas, 0s elementos
necessarios para compor a ambientagao.
Buscamos descobrir junto com as criangas as
letras e a quantidade de letras utilizadas para
registrar a palavra gato. Aprendemos sobre a
histéria do Tangram e as inameras
possibilidades de formarmos figuras de gatos
com aquelas pegas.

Por fim, contamos ainda com a presenga de uma
médica veterindria que no auxiliou a esclarecer
todas as duvidas e curiosidades das criancas
durante todo o processo, para em seguida,
registrar as nossas descobertas.
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CAPITULO IV

DIMENSOES DA ACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO
INFANTIL: IMPLICACOES PARA O PLANEJAMENTO E
ORGANIZACAO DE CONTEXTOS

Elenice de Brito Teixeira Silva
Larissa Monique de Souza Almeida

Ap0s o banho, um grupo de bebés explora um espago vazio da
sala referéncia. As estagiarias identificam necessidades de
equilibrio dos bebés e contrastam com a anadlise de que os espagos
e materiais disponiveis ndo possibilitavam exploragdes dos limites
do corpo nos movimentos, como agachar, engatinhar, levantar. Da
observagao, registro e interpretagao das necessidades dos bebés, as
estagiarias decidem construir uma materialidade com caixa de
papeldo e pensam onde (sala referéncia), em qual tempo (apos o
banho) e como organizar a turma para esta atividade (individual).
E, assim, surgiu um tinel de possibilidades, conforme anunciam
Cirqueira e colaboradores, neste livro. A acdo pedagdgica das
estagidrias leva em conta cenas cotidianas, identifica e analisa
curiosidades e interesses, planeja modos de ampliacdo do que
criangas, desde bebés, percebem, vivenciam, sabem, pensam,
comunicam.  Esta  organizagao implica  considerar a
multidimensionalidade da agao pedagogica.

Este capitulo tem como objetivo apresentar concepgoes
fundamentais para pensar o planejamento e organizagao da agao
pedagogica na Educagado Infantil. Partimos do pressuposto de que
a docéncia na Educacdo Infantil é uma acdo humana que tem
como finalidade o desenvolvimento e a aprendizagem de outros
humanos: os bebés e criangas de 0 a 5 anos de idade. Ou seja, a
concepgao histérico-cultural da docéncia, como agdo humana
significa o reconhecimento da acdo de professoras e professores
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como pessoas com intengOes, sentimentos, ideias, percepgoes e
conhecimento sobre 0s processos de cuidado e educagao dos bebés
e das criangas, que agem sobre o meio social e o transforma,
transformando as relagdes e a si mesmos.

Acdo pedagogica: O que é?

A acdo pedagoégica, nesse sentido, ¢ uma acao de pessoas
guiada por suas intengdes e saberes que sdo tensionadas e
transformadas no conjunto das praticas de uma escola de Educagao
Infantil. Um exemplo disso é que ha um conjunto de mecanismos
legais, cientificos e principios que orientam, por exemplo, praticas
sociais de alimenta¢ao em uma escola de Educacgao Infantil. Nesse
sentido, sdo principios que dizem respeito a necessidade de
alimentagao em determinado intervalo de tempo, a importancia
nutricional de alguns alimentos e o modo como eles sao
apresentados, entre outras questdes. No entanto, a acdo
pedagoégica diz respeito ao modo como a alimentagao € servida, a
organizacao do espago e do tempo de experimentacao, a escolha do
tipo de material para servir e da ambientacao do lugar como espago
que nutre também esteticamente a curiosidade e o bem-estar das
criangas, desde bebés. Diz respeito ainda a posi¢do assumida
pelos/as adultos/as em relagao aos bebés e criangas e as linguagens
mobilizadas para apoiar esta pratica social, bem como o modo
como profissionais da escola acolhem a transigao entre as praticas
de alimentagdo nas familias e naquele espaco coletivo, que
informam jeitos e costumes como cada bebé e outras criangas se
alimenta, construidos em outros espagos e relagdes.

Sao muitos os verbos conjugados na agdao pedagdgica de
alimentar: organizar, escolher, apresentar, nutrir, posicionar,
comunicar, relacionar, mobilizar, apoiar. Sao agoes construidas por
pessoas com uma finalidade pedagogica. Ou seja, ndo € somente a
necessidade de alimentar o outro, mas a de assegurar que, ao
participar coletivamente de uma pratica de alimentacgao, estas
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pessoas de pouca idade desenvolvam modos de perceber, sentir,
conviver, compreender os habitos culturais de seu grupo social.

Logo, a acdo pedagogica diz respeito aos modos de agir de
profissionais da Educacao Infantil que, situados naquelas
condicOes materiais e historicas, promovem condicdes sociais de
desenvolvimento integral dos bebés e criancas, bem como, de si
mesmos e a aprendizagem de situacoes do cotidiano. Trata-se de
uma acdo que tem como “objeto” as infancias plurais em
contextos diversos, os modos de ser bebé e crianca em cada
cultura, a garantia do direito de brincar, experimentar, conviver
com pares de idade e se expressar por diferentes meios semioticos.
Nesse sentido, defendemos a acdo pedagogica no ambito de
pedagogias participativas!, ou seja, pedagogias que reconhecem a
acao social dos bebés e criangas como catalizadoras de sua propria
aprendizagem e desenvolvimento. Logo, a imagem de crianga que
sustenta a acdo pedagdgica é como pessoa com intencoes, desejos
e percepcdes do mundo social e sua cultura, que age, brinca e
transforma o meio social com suas a¢des, produzindo modos de
ser, agir e expressar.

Defendemos que as situagdes de aprendizagem e
desenvolvimento precisam provocar a acao pensada e narrada
pelas criangas de modo a constituir uma situacdo que promova
experiéncia, a apropriacdo de significacdes da sua cultura e de
instrumentos para o seu desenvolvimento humano: percepgao,
fala, pensamento, memoria, imaginagdo, aten¢do conjunta
(Vigotski, 2000). Nesse sentido, o que guia a acdo pedagogica nao
deve ser uma lista de contetdos pré-definidos em livros didaticos,
uma lista de competéncias e habilidades a serem atingidas, mas os

! Com base em Formosinho (2013), compreendemos a pedagogia participativa
como aquela que tem os seus conjuntos de praticas focadas na crianga,
considerando o modo como o processo de aprendizagem ocorre e como o
conhecimento é construido. Nesse sentido, a pedagogia participativa requer a
oportunidade para que a crianga se expresse e participe ativamente das
experiéncias.
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saberes, curiosidades e necessidades de desenvolvimento dos
bebés e demais criancas.

Por isso, a observacdo, a escuta e o registro do que fazem,
dizem e demonstram os bebés e criangas por meio da brincadeira e
das interacgOes sao principios basilares da agao pedagogica. Vimos
na narrativa “Cadé o gatinho que estava aqui” (Renata de Souza
Guimaraes; Eva Lucia Reis Pereira e Ana Thais Fernandes da Silva),
como a observacao das professoras reestrutura a rotina da turma e
o plano de acdo pedagogica. Ao acolherem a curiosidade das
criangas sobre o gato e identificarem um campo de interesse, as
professoras planejam ag¢des para organizagao de contextos de
exploragao, brincadeira, descoberta, apreciagao artistica e
conversas com profissionais que cuidam de animais, no sentido de
ampliar saberes e culturas das criangas.

Dimensdes da acao pedagdgica a serem levadas em conta no
planejamento

Vocé ja parou pra pensar sobre o que bebés e criangas
evidenciam enquanto brincam, relacionam, movimentam umas
com as outras? O que vocé faz com o que escuta e percebe das
criangas? Suas curiosidades e desejos mobilizam o seu plano de
agoes cotidianas?

Para planejar a agdo pedagogica € necessario rever os
instrumentos com os quais planejamos. Nao se trata de fazer uma
sequéncia didatica que tem o contetdo como inicio, meio e fim.
Trata-se de elaborar um plano de acao pedagdgica, um plano que
estrutura o que sera feito, onde, com quem, com o qué e por quem,
com quais finalidades e por quanto tempo.
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Figura 01: Dimensdes da agao pedagogica na Educacao Infantil

TEMPO
(Qual momento

da jornadaea \
/ permanéncia?)

ESPAGO
AGRUPAMENTOS (Onde?)
(Coma o grupo sera SITUACOES
organizado?) EXISTENCIAIS
BEBES/

PROJETOS CR'ANCAS TRANSICOES

LINGUAGENS COMUNICACAO

E (Como registrar o
MATERIALIDADES CONTEUDOS que acontece, para
(O que e como sera CULTURAIS qué e para quem?)

disponibilizado?)

\ RELAGOES
(Quem faz o qué?
Interacoes

adulto/crianca,
crianca/crianca)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023), com base em Oliveira-Formosinho
e Formosinho (2013).

Um plano de agdo pedagdgica, portanto, tem como finalidade
a organizacao de contextos que promovam a agao, participagdo e
experimentagao efetivas dos bebés e criancas. Criar contextos de
experiéncia educativa, significa organizar lugares de brincar,
lugares que convidem a explora¢do e a imaginacdo. Para criar
esses lugares, é necessario pensar as dimensdes centrais de uma
a¢ao, pensar dimensdes que impactam na organizacdo da acdo
pedagogica.

A realidade da sala das criancas, desde bebés, constitui-se
como um todo integrado, ou seja, um espago de interagao,
apropriacao e produgao da cultura. Quando brincam, por exemplo,
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ha saberes que mobilizam na exploracdo de materialidades,
composi¢ao de papéis sociais, como também expressdes culturais.

Portanto, ha uma dimensao essencial no trabalho das
professoras e professores da Educacao Infantil: Organizar de modo
intencional os espacos e o tempo, tendo como foco possibilitar as
interagdes entre os bebés e as materialidades, por meio das
interacbes e brincadeira. As materialidades sio fundamentais
nesse processo de constituicdo do planejamento, uma vez que é
necessario haver tempo, espago e materiais para as exploragoes,
interpretagOes e a imaginacao.

Nesse sentido, defendemos que a agao pedagdgica tem como
finalidade a estruturacdo de um contexto complexo de outras a¢des
para que bebés e criangas brinquem, explorem, conversem, se
expressem em diferentes modos verbais e ndo verbais, interajam e
construam modos de ser no coletivo. Para isso, nao nos parece
razoavel a ideia de elaborar planos de aula ou sequéncia didatica
que tem como foco o objeto de conhecimento a ser estudado ou
conteudo a ser ensinado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(Brasil, 2010) instituem que a organizacdo de tempo, espagos e
materiais sdo elementos necessarios para a efetivacao de objetivos
pedagogicos para as propostas das escolas. Nessa perspectiva,
entende-se que o espago nao é simplesmente um cenario na
Educacao Infantil. Na verdade, ele revela concepgoes de infancia,
crianga, educagdo, ensino e aprendizagem, que sdo traduzidas na
organizacdo dos moveis e na disponibilidade das materialidades
com os quais os bebés e criancas interagem.

Portanto, a organizacdo do espago na Educagdo Infantil tem
como premissa o entendimento de que ele é parte do curriculo e
também medeia as interagdes. Sendo assim, 0 modo como o espago
¢ organizado, se ele for desafiador ou possibilitar trocas entre os
pares, por exemplo, serd constitutivo de interagao e brincadeira,
oportunizando novas e significativas aprendizagens, demarcando
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também como as intencionalidades pedagdgicas devem acontecer
(Horn, 2017).

O espago da Educagdo Infantil é um ambiente tinico e pode ser
potencializador de vivéncias significativas para o desenvolvimento
cultural de bebés e criangas. Sendo assim, o planejamento
intencional deve garantir algumas diretrizes que preconizam: 1) A
criagdo de espacos e tempos para garantir a possibilidade de
expressao e producao de sentidos; 2) A elaboracgao de projetos que
considerem e ampliem as experiéncias dos bebés e criancgas; 3) O
investimento de tempo nas rela¢des e interagdes; 4) Materialidades
que potencializem as escolhas das propostas.

Destacamos que a organizagao dos espagos/tempos repercute
diretamente nas experiéncias das criangas, desde bebés. Portanto, a
partir da estruturacao dos espagos, comecando pela sala referéncia
deve pressupor a defini¢ao do funcionamento da jornada semanal.
Algumas perguntas podem guiar esta organizacio do
espaco/tempo: Quem sao os bebés e as criangas com as quais
trabalharei e o que necessitam para se desenvolverem? Quais
contextos de experiéncia fixos podem ter na escola como um todo
e na sala referéncia? Quais materiais vamos precisar para os
contextos fixos e moéveis? Em quais dias e horarios os contextos
serdo utilizados e por quanto tempo, aproximadamente? Qual
contexto pode ser planejado apos outro, levando em conta as
transigOes entre espagos e rotinas?

O tempo para a alimentacdo, por exemplo, precisa ser
planejado, intencionalmente. Primeiro passo € pensar o espaco
onde as criangas se alimentam. O que ele favorece em termos de
bem-estar, conforto, seguranca, intera¢ao, autonomia, participacao,
contato com a natureza e a cultura escrita? Quais materiais e
linguagens compdem este espaco? Onde e como servir? O modo
como a mesa € organizada, por exemplo, diz o qué sobre nosso
cuidado com as criangas? E o tempo para esta pratica social tem
favorecido a experimentagao e uma cultura da alimentagao que
aprecia e constitui momentos de prazer e encontro? As praticas de
alimentagao geralmente sao apressadas e tendem a desfavorecer
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tais experiéncias, em toda a sua dimensao educativa. Ao organizar
0 espago, o tempo e os materiais para esta pratica, é importante
pensar em atividades de transi¢ao. Ou seja, quais atividades devem
anteceder e suceder a alimentacdo, de modo que assegure uma
experiéncia gustativa agradavel, tranquila e saudavel.

Portanto, a organizacao da jornada semanal pressupoe a ideia
de que cada bebé/crianca precisa do seu tempo de imersao no
contexto de experiéncia, além da necessidade de observagao por
parte do professor ou professora. Entdao, é necessario pensar se
determinada agao pedagdgica pode ser desenvolvida com todo o
grupo (por exemplo, a leitura literaria) ou se necessita de grupos
com quantidade menor de crianga. A organizacdo em grupos de
crianga também tem relagao com a ideia de que nem toda proposta
¢é recepcionada do mesmo jeito por todas as criangas, pois os
sentidos da experiéncia s6 sdo constituidos na experiéncia.

Por fim, vale ressaltar que a organizacao do espago/tempo e
materialidades se da a partir de ideias e significados que temos
sobre as praticas sociais. Por exemplo, organizar tempo, espago e
materiais para a alimentagao na Educagao Infantil é mediada por
significados que temos sobre a alimentacao, linguagens utilizadas
nessas praticas. O contetido cultural “alimentagao” é disparador de
linguagens e materialidades (utensilios, mobilias, musica na hora
na refeicdo, cardapio, toalhas, flores etc.). O que acontece na agao
pedagégica é um ato comunicativo para outras pessoas e,
portanto, deve ser registrado por meio de diferentes suportes,
imagens e géneros textuais.

O que decidimos dispor para a organizacao é mediado por
significacOes e linguagens, bem como, transforma o sentido disso
na experiéncia cotidiana com outras linguagens, na relagio com
bebés, criangas e parceiros(as) da agao pedagogica, conforme
anunciamos no relato seguinte.
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A organizacao da acdo pedagdgica em uma EMEI a partir da
ressignificacdo do espaco da sala referéncia

Nesta secao do texto, relatamos uma experiéncia de
organizagao do espago da sala referéncia de uma escola municipal
de Educacado Infantil, do municipio de Guanambi, Bahia, a partir
dos estudos e reflexdes construidos no Programa de Residéncia
Pedagdgica, no ano de 2023.

Os estudos realizados sobre os principios da pratica
pedagogica na Educagao Infantil, possibilitaram a problematizac¢ao
do modo como a sala referéncia de uma turma de 3 anos de idade,
estava estruturada e quais relagdes e experiéncia provocavam.

Figura 02: Sala da turma de 3 anos — antes do plano de acdo pedagdgica
x T | b - -
i

:

(MR F
L

—

&

Fonte: Banco de imagens do subprojeto de Residéncia Pedagogica em
Pedagogias e Culturas da Infancia na Educacao Infantil, 2023.

A partir das imagens, € possivel observar que havia uma mesa
coletiva e cadeiras para todas as criangas. Que concepgoes de
crianga, docéncia e curriculo estas imagens evocam? A primeira
ideia que nos vem a cabeca é de um curriculo centrado nas a¢des
dos adultos e adultas que dirigem as a¢des das criangas. Outra ideia
€ a de que havera uma atividade a ser realizada com todas as
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criangas a0 mesmo tempo, e portanto, uma padronizacao do que
serd feito. A ideia de padrao remete a outras nogdes, como a de que
o foco estd na apreciagdo do que o/a professor/a faz e orienta, no
reconhecimento e na reproducdo, e ndo na experimentagao e
singularidade das agdes.

Chegamos a conclusao, professoras da turma e residentes, de
que havia a necessidade de pensar em quais experiéncias as
criancas poderiam vivenciar na jornada de dez horas didrias, neste
espacgo. O primeiro plano foi elaborar uma planta baixa da sala e
pensar a disposi¢do de contextos para leitura, modelagem,
construtividade, musicalidades, artes visuais, exploragao do
mundo fisico e natural, linguagens graficas, faz de conta, em
espagos circunscritos que descentralizassem a acdo dos/as
adultos/as, garantissem a disposi¢ao dos materiais e convocassem
as criangas a exploragao e a brincadeira.

Figura 03: Sala da turma de 3 anos — depois do plano de acao pedagdgica

|

Fonte: Banco de imagens do subprojeto de Residéncia Pedagdgica em
Pedagogias e Culturas da Infancia na Educacao Infantil, 2023.

A agao pedagogica para a organizagao da sala referéncia teve
como ponto de partida a intencionalidade de criar diferentes
oportunidades de exploragao e descobertas, além de assegurar a
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autonomia das criangas na selegao, escolha e participacdo em cada
contexto. A definigdo de quais espagos seriam ressignificados e
quais materiais seriam necessarios. A ideia de tempo precisou ser
pensada como o tempo de experimentagdo das criangas em cada
contexto e, portanto, uma singularizagao do tempo como tempo de
experiéncia pessoal. Além disso, o uso social do tempo precisou ser
reorganizado para incluir o que seria disponibilizado diariamente
em cada contexto fisico, a preparacao das criancas para a transicao
entre contextos, organizacao dos materiais e agrupamentos entre
elas, além da criagdo das prdprias regras internas em fungao das
relacbes. Por exemplo, como as professoras e residentes
distribuiriam papeis na observacao do que as criangas fazem, criam
e como registrariam isso para a comunica¢ao no grupo.

Enfim, a acdo pedagogica assegurou contextos fixos didrios
para ler, brincar de casinha, construir, modelar, vestir, criar
personagens, pintar e produzir outras linguagens visuais e graficas,
cuidar de plantas. Outros contextos mdveis sao criados e recriados,
a partir das perguntas das criancas que sao mobilizadas nas
interagOes cotidianas.

Na figura 03, é possivel notar que cada contexto foi pensado a
partir de contetdos culturais que foram identificados como
preferidos na brincadeira das criancas, mas sobretudo, que sao
importantes para o desenvolvimento cultural nesta etapa da vida,
como as agoes de cuidar da casa, das plantas, de construir e
reconstruir a partir das suas intengdes, ter contato com produgdes
artisticas e literdrias, registrar ideias com uso de diferentes
suportes.

Além disso, os materiais foram transformados em artefatos
culturais com a participagdo das criangas, como no tapete e na
almofada no contexto de leitura literdria, o que pressupde
significagdes sobre o que pode ser a producao cultural das criangas
e do lugar dessas producdes, na composicao das linguagens
presentes na sala.

Este breve relato demonstra a complexidade da acado
pedagogica na Educagdo Infantil em que varias dimensdes estao
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justapostas. Assumir essa complexidade “supde um tipo de ética,
de estética e de politica. E uma escolha, uma forma de vida, um
possivel olhar sobre a realidade e uma forma de entender a escola”
(Hoyuelos; Riera, 2019, p. 29). Supde assumir uma posicao critica e
incerta, diariamente, sobre o que se propde as criangas,
problematizar, questionar, replanejar. “Assumir a beleza da
incerteza” (Ibidem, p. 31), e a riqueza da duvida em um exercicio
constante e permanente de sentir, inquietar-se, encarar a pesquisa
e agir para produzir uma docéncia por suas proprias ideias, em
didlogo com as criangas e seus modos de ser, sentir e pensar o
mundo.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






A GENTE VAI FAZER O QUE COM ISSO DEPOIS, PROEF.?

Elisia Samaia Nunes Lima Neves

- Prof. tem umas coisas bem fofinhas aqui, outras ndo, né prof.?
Perguntou uma vozinha atrds de mim. Antes que eu pudesse
concordar ou ndo, Anny Lara (4 anos e 8 meses) continuou: - A gente
vai fazer o que com isso prof.?

Poxa! Eles sabem como fazer um interrogatorio, pensei.
Naquela manh3, resolvi acolher minha turma do 4° Periodo, com
diferentes materiais para eles explorarem. Estava no processo de
dividi-los em agrupamentos e responder o questionamento feito
por Anny Lara, quando Maya (5 anos e 4 meses) interrompeu a
colega, apontando:

- A gente podia pendurar ali as penas, falou, mostrando para o
varal disposto na sala. Pensei no que ela disse e abri a oportunidade
para as demais criangas darem suas opinides. Enquanto surgiam
ideias sobre o destino das penas, uma opiniao diferente elevou-se
no meio da discussao:

- Nas paredes, a gente vai colocar as cascas de ovo, disse Ana Clara

(5 anos e 4 meses), quebrando-as.

Do outro lado, um grupo de criangas, que desde a entrada na
sala se encantou com o isopor, comegou a esmaga-lo e joga-lo para
cima como se fosse flocos de neve. Interrompendo a brincadeira,
Julia (5 anos e 2 meses) levantou o material na mao e disse:

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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- Ele também pode ser colocado junto com as cascas de ovo. Também
¢ branco.

Ao mesmo tempo, as criangas que apreciavam o brilho do
papel laminado vermelho, comegaram a rasga-lo em pequenos
pedacinhos e Joao Miguel (5 anos e 1 més), sorridente, gritou:

- Da pra colar os pedacinhos na parede e nossa sala vai ficar
brilhando.

Nossa discussao rendeu muitas ideias. Deixei que a situagao
se desenrolasse por alguns minutos, antes de pedir a atengao das
criangas e dar também minha sugestao sobre o que fariamos com o
material. Quando comecei a falar, as criangas ficaram atentas e
silenciosas. Aproveitei o momento para dizer sobre as texturas dos
materiais que elas tiveram contato e sugerir que, para os elementos
nao ficarem colados e pendurados, separadamente na sala,
poderiamos fazer um painel coletivo, dispondo todos os materiais
nele. Informei as criangas que em nossas prateleiras haviam outros
materiais que poderiam fazer parte do painel, dentre eles: algodao,
botdes, tintas, pincéis, palha de aco e pd de serraria. Apos palmas e
gritos de confirmacado da ideia, Davi do Carmo (4 anos e 11 meses)
disse:

-Meu Deus, Prof.! Vai ter que ser gigante pra caber tudo isso!

Expliquei a eles que iriamos fazer um painel gigante,
reciclando papéis de atividades que nao foram usadas em outras
turmas.

Com o auxilio da monitora, fomos fazendo a jun¢do de uma
folha a outra. As criangas observavam ansiosas a dimensao que
ficava nosso painel. Foi quando Loren, (4 anos e 5 meses)
perguntou:

- Prd, isso td dando muito trabalho. Por que tem que aproveitar essas
folhas?

A pergunta que eu tanto esperava, veio. Sentados ali no chao
da sala, apertados, aproveitei para dialogar com elas sobre a
importancia de cuidar das nossas arvores. No ensejo, levantei
alguns questionamentos de como ¢ feito o papel e concluimos o
painel, conversando e falando do fazer, do cuidar e do reciclar. O
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meés de agosto deste ano estava muito ventoso e frio, mas tivemos
que nos organizar para sair e realizar a atividade no patio externo
da escola Adalgisia. Nao daria certo fazer dentro da sala por conta
da quantidade excessiva de mesas e cadeiras, além de um
quantitativo de 27 criangas.

As criangas tiveram que carregar os materiais até o patio para
que pudessem por a mao na massa. O painel foi disposto no chao,
junto com os materiais e, em contato com a visao do lado de fora
da sala, mais ideias iam surgindo. Jodao Pedro (5 anos e 2 meses) e
Lorenzo, (5 anos e 1 més) sugeriram o uso das folhas caidas das
arvores e logo se prontificaram para coleta-las. Ana Clara (5 anos e
4 meses) decidiu que usaria a cor azul para pintar da cor do céu.
Lalita (5 anos e 1 més) queria pintar o final do painel de verde e
sugeriu aos colegas, colocar as folhas e jogar o p6 de serraria para
simbolizar o chdo. Depois de idealizarem como queriam que tudo
fosse feito, o trabalho em equipe comegou. As criangas se
revezavam com as tintas, traziam materiais para que os outros
colassem e, assisti-los trabalhando, era como ver uma colmeia em
plena agao. Tudo ia bem, até que ouvi:

- Vocé estd invadindo o céu com a cor amarela. Aqui so pode pintar
de azul”, disse Ana Clara (5 anos e 4 meses).

Rapidamente, Anny Lara (anos e 4 meses) respondeu:

- Como assim? Eu ndo encostei na parte azul.

Ana Clara, (5 anos e 4 meses), com um tom firme, afirmou:

- Encostou sim, olha! So pode pintar deste lado.

e

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Vendo que sua parte também estava sendo invadida com a cor
amarela, Lalita (4 anos e 11 meses) disse:
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- Aqui também ndo pode por essa cor. Nio td vendo que é verde para
combinar com as folhas? Pontuou.

-Td bom, ndo vou pintar ai! Disse Julia (5 anos e 2 meses).

Observei como lidariam com o conflito e apds, estabelecerem
os limites das cores, achei que seguiriamos sem mais interrupgoes,
mas, Roberto (4 anos e 11 meses), ndo conseguindo achar lugar para
sentar entre os colegas ao redor do painel, resolveu que ficaria de
pé no meio do papel e isso gerou certo desentendimento na
colmeia.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Por sorte, a meiga Anna Julia (5 anos e 1 més) o chamou para
sentar ao seu lado, a paz foi restabelecida e eles voltaram as
atividades.

Correu tudo bem até o fim da manha, o painel foi finalizado e
esperamos secar para ser exposto no dia seguinte. As criangas
foram para casa com a expectativa de verem o resultado. Ao
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adentraram a escola, no outro dia, encontraram o trabalho exposto,
cada uma que entrava dava um belo sorriso e falava aos amigos de
outras salas que foram elas que tinham feito aquela obra de arte. As
criangas tiveram um momento de observagao e puderam apontar o
que conseguiam ver no painel. A experiéncia gerou andlises
criativas e descritivas por parte delas.

Vivenciar esse dia com as criancas foi uma experiéncia
maravilhosa, rica em detalhes e trocas. Ficou evidente a alegria
delas em poder participar ativamente do percurso de todas as
atividades, desde a escolha a exposi¢ao. Diversos saberes foram
ampliados e a interagao entre pares propiciou o reconhecimento do
outro, o respeito, a percepcao de limites, a apropriacao de
diferentes espacos, além das descobertas coletivas e comparacdes
de cores e espacos, o que nos levou a imaginar novos momentos
como estes.

Escola Adalgisia, Guanambi, Bahia.
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A LAGARTIXA SEM RABO

Em uma manha de
cantoria, na sala de
referéncia  da  Creche
Municipal, Professora
Firmina Badar9, a
professora inicia a musica
“Fui morar numa casinha”,
uma das cantigas favoritas
das criangas.

- Pré, ld no quintal da
minha casa tinha uma
lagartixa, diz Maria

Eduarda (3 anos), com entusiasmo.

Martinha Pereira de Caires

- Eu fiquei com medo e sai correndo, mas o cachorro correu atrds dela;
ele sequrou o rabo e ela fugiu, continuou a menina.

As outras criangas ficaram atentas a sua fala. Assim, a
professora instiga a crianga continuar sua narrativa e pergunta:

- E 0 que aconteceu com o rabo da lagartixa?

Maria Eduarda encolhe os ombros, parecendo receosa e fala:

- A lagartixa subiu na parede e o rabo ficou no chdo balancando e o

cachorro comeu.

No dia seguinte, as criangas foram acolhidas com imagens de
lagartixas, na sala de referéncia e a professora instigou novos
comentarios. A empolgacao de todas foi evidente.

- E um jacaré! Mencionou Arthur (3 anos e 2 meses).
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- E uma lagartixa. Falou Maria Eduarda.

- O meu é um sapo. Minha mde tem medo de sapo. Disse Ana Laura
(2 anos e 11 meses), sorrindo. 2 g

Fernanda (3 anos e 2 meses),
muito calada, ndao disse nada. A
monitora perguntou sobre a sua
imagem e ela disse toda animada:

- E um jacaré.

Ester (3 anos e 2 meses)
exclamou:

- Um sapo!

Diante das variadas hipoteses
das criangas, a professora leu a
histoéria A Lagartixa sem rabo, de
autoria de Maria Eduarda. Ela

ficou surpresa quando ouviu o seu
nome e a sua narrativa escrita.

Depois, as criangas puderam
desenhar a sua historia.

Arthur logo falou que ia
desenhar uma lagartixa sem rabo.
Enzo (3 anos e 2 meses) desenhou
um circulo com dois olhinhos, uma
boca e ainda desenhou um circulo
maior e disse:
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- Na roca de vovo Tido tem &
lagartixa, tem vaca. Vou desenhar
uma ro¢a “grandona”, fazendo um
circulo maior.

Ainda empolgada em ouvir a
histéria de sua autoria, Maria
Eduarda desenha um circulo
grande e dois circulos menores
dentro e diz:

- Lagartixa tem olhos, Pro.

Os saberes prévios das criancas foram ponto de partida para
outras discussoes. Na roda de conversa, elas falaram sobre as
caracteristicas fisicas das lagartixas, como nascem e o que comem.
Atenta, a professora realizou os registros das falas.

- Ela anda assim, Préd. Diz Pérola (3 anos), arrastando a barriga
no chao e fazendo os movimentos de andar rapido. E ainda
acrescenta:

- E ela balanga a cabeca.

- A lagartixa mostra lingua, diz Maria Eduarda, imitando.

- As lagartixas nascem das folhas, assegura Henrique (3 anos e 3
meses).

- Elas nascem da barriga. Discorda Arthur que ainda acrescenta:

- A lagartixa come folha.

- Ndo come folha Arthur, ela come comida e besouro. Sentenciou
Pérola.

No outro dia, para
problematizar a argumentacao
das criangas, a professora
sugeriu procurar lagartixa no
entorno da creche. O convite
deixou todas eufdricas. Elas
foram ao jardim, olharam nos
muros e abriram as folhas das
arvores, mas, depois de um
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tempo, as criangas voltaram desanimadas, pois nao encontraram
nenhuma lagartixa.

Diante da tristeza das criangas, a professora propds a
modelagem da lagartixa. Eveli (3 anos e 3 meses) modelou uma
lagartixa com cabega, corpo e patinhas, enquanto Pérola
evidenciou:

- Pro, a minha lagartixa tem um o “rabdo”!

Atenta as caracteristicas fisicas das lagartixas das outras
criangas, Maria Eduarda observa a sua modelagem e enfatiza:

- A minha lagartixa nio tem rabo.

O percurso realizado pelas criangas, a partir da narrativa de
Maria Eduarda, evidencia o quanto que elas conseguem fazer
inferéncias de uma situagdo cotidiana com a cantiga do cancioneiro
popular. Dessa forma, a escuta atenta das narrativas das criangas é
um ponto crucial para fomentar o processo de autoria na criagao de
histérias. Maria Eduarda e a lagartixa sem rabo sao personagens
de uma visdo potente de crianga.

Creche Municipal Professora Firmina Badaro,
Palmas de Monte Alto, Bahia.
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CACA A LAGARTIXA!

Edmara Silva Pereira

Em uma tarde de outono,
iniciamos na sala referéncia a contacao
de histéria O segredo da lagartixa, da
autora Lecticia Dansa. As criangas
estavam ansiosas para saber o tao
esperado segredo, que na verdade era
o amor. Apds a contacdo de historia,
elas comegaram a dialogar sobre quem
jd  viu uma lagartixa e suas
caracteristicas. Observando a
curiosidade das criangas, saimos a
procura do animal.

Durante a caga a lagartixa,
Hyoran olha para um ninho na arvore e diz:

- Olha a casa dela gente!

Mas Alexandro discorda, dizendo:

— Isso é casa de passarinho.

Iago olha atentamente para o
muro e diz, “a lagartixa ndo passa pra
cd, ela vai se cortar nos cacos de vidro”. E
todas as criangas concordaram.

Ao voltarmos para a sala
referéncia, Hyoran olha para o chao
cimentado e diz em voz alta:

- Olha pessoal! Veio uma onga aqui
na escola. Olha as marcas das patas no
chao.

De repente, ougo uma voz
dizendo:
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- Isso ndo é pata de onga. E de cachorro.

Me deparo com Lorena tocando nas marcas, acrescentando
em sua fala:

- Olha, o tamanho, é pequena.

Explico que aquelas patas, realmente, sao de cachorro. Ao
entrar na sala, as criangas continuam a conversar sobre as
lagartixas.

No dia seguinte, proponho uma investigagdo sobreo
conhecimento prévio das criangas, o que elas sabem sobre o curioso
bicho, e assim construimos um painel com suas respostas.

A busca pela lagartixa
continuou, e assim, saimos para
outro local proximo a escola, onde as
criangas encontraram varias
lagartixas, de todos os tamanhos.

No caminho, Hyoran encontra
uns bichinhos dentro de um alicerce
de uma casa, e diz:

— Sdo tartarugas voadoras.

Mas Allana discorda:

- Isso ¢ abelha.

Hyoran toca, cheira e conclui:

- Isso é mel.
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Mais a frente, as criancas
observam diversas torres edlicas e
comecam a contar. Allana relata
dizendo que as torres produzem
energia. Ja Manuela acrescenta:

- A noite, as luzinhas ficam
piscando.

Ficamos algum tempo
observando aquele local e tentamos
encontrar mais lagartixas.

Ao aproximar do horario, voltamos
para a sala referéncia. Hyoran me
chama até sua mesa e diz:

—Tia Mara, eu falei ontem que a lagartixa é preta, mas ela é cinza.

Depois de observar atentamente as lagartixas pelo caminho
percorrido, Hyoran mudou sua opiniao sobre a cor das lagartixas.
Desta forma, compreendemos a importancia de trabalhar contextos
a partir da curiosidade das criangas, permitindo analisar,
comparar, investigar, tocar, experienciar através de todos os
sentidos. Devemos, como educadores das infancias, evitar o uso de
atividades prontas que limitam o protagonismo das criangas, as
quais trazem conhecimentos, culturas, saberes e experiéncias que
necessitam ser compartilhados e ampliados.
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Criangas participantes:
Hyoran -5 anos
Alexandro - 5 anos

Iago — 4 anos e 5 meses
Lorena — 5 anos

Allana - 5 anos

Manuela - 5 anos

Samuel — 4 anos e 8 meses
Maria Eduarda — 5 anos
Lorenzo — 4 anos e 9 meses
Higor — 4 anos e 5 meses
Yan - 5 anos

Taylon - 5 anos

Patrick — 5 anos

Lais — 4 anos e 8 meses
Maria Clara — 4 anos e 8 meses
Ravi - 5 anos

Escola Municipal Anténio Carlos Magalhaes
Distrito de Caldeiras, Caetité, Bahia.



O TATUZINHO DE JARDIM E BESOURO?

Aline Maria Costa Oliveria

Parecia ser apenas mais um
recreio como todos os outros na
Escola Municipal Colonia
Agricola de Ceraima, se nao fosse
o olharcurioso de Murilo.

Brincando debaixo da
frondosa mangueira e revirando a
terra molhada, ele encontra um
bichinho. O seu achado chama
atencdo das outras criangas e da
professora.

- Tia Aline, veja o que achei!

- Um bichinho enterrado na
terra. Ele é muito engragado.

- E um tatuzinho de jardim! - Exclamou Kelly, a monitora que
estava perto das criangas.

A professora, com intuito de ampliar a discussao solicitou que
Murilo levasse seu achado para a sala. Em rodinha, possibilitou
uma roda de conversa sobre o bichinho encontrado.

- Tia, Kelly disse que é um tatu, mas ndo é. Meu tio caga tatu pra
minha avé fazer farofa e o tatu nao é deste jeito. Contestou Murilo.

- Tatu tem um rabdo. Disse Eloa.
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- E besouro, porque tatu é grande
e besouro é pequeno! Sentenciou
Mariana com seu ar de quem sabe
o que fala.

- E tatu bebé. Ele vai crescer
ainda. Discorda Bruno.

Na  verdade, sem  se
preocupar em dar respostas, a
professora deixou as narrativas
das criancas em suspenso e, no

outro dia, instigou as criangas a

continuarem a sua investigacao sobre o animalzinho. A acolhida
das criangas com um texto informativo e gravuras de tatuzinho de
jardim foi um ponto de partida para a discussao na roda de
conversa.

Em seguida, as criangas foram convidadas a procurar
tatuzinho de jardim. Murilo indicou o lugar onde havia achado o
seu, na terra molhada onde estd a mangueira.

As criangas cavavam e encontravam muitos tatuzinhos de
jardim, mas algo intrigava Caua:

- Tia Aline, encontramos os tatuzinhos, mas nio achamos as casinhas
dos tatuzinhos de jardim.

Novamente, uma gama de possibilidades se abriu diante desta
preocupagao.

- Tatuzinho mora debaixo da terra. Afirmou Maria Jalia.

- Como eles fazem para respirar no fundo do buraco? Perguntou
Murilo.

- Eles ndo precisam porque ndo tem nariz. Assegurou Joaquim.
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- Eles respiram porque eles fazem pontinhos na terra com a cauda.
Disse Maria Julia.

Diante desta
questao, a professora
propds a construgao
de um terrario, e as
criancas
pesquisaram  sobre
os tatuzinhos de
jardim, sua
alimentacao,
caracteristicas fisicas,
tfizeram comparagoes
entre o tatu de jardim e o tatu bola e com o tatu canastra.

Fizeram modelagem, desenharam e deixaram a imaginagao

fluir pensando como seria a casa invisivel do tatu.

Para garantir que o potencial criativo das narrativas das
criangas nao se perdesse, a professora propos a produgao de um
podcast, evidenciando o que precisaria ter na casa do tatu. Avida
por dar continuidade a percursos de aprendizagem autorais, a
professora organizou agdes com a parlenda “A festa do tatu”, com
o intuito de possibilitar o contato com o saber da cultura popular.

- Vamos fazer a festa dos nossos tatuzinhos de jardim? Propds Ana.

Fonte: Acervo da autora
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-

Fonte: Acervo da autora

Desse modo, as criangas prepararam uma festa para o tatu, a
partir do contexto organizado pela professora. Foi uma manha de
muitos preparativos. Fizeram bolos, cupcakes, cessaram terra,
amassaram, modelaram, encheram papos e ornamentaram a festa
do tatuzinho.

Fonte: Acervo da autora

E nesta boniteza, as criangas vivem em plenitude suas
infancias. Sao protagonistas dos seus percursos de aprendizagens
e esses sdo sempre permeados por perguntas, pela imaginagao,
pela auséncia da pressa e a alegria do encontro.

Era apenas uma manhd de sol, um recreio como outro
qualquer, mas as criangas viram o extraordindrio na terra molhada,
na sombra, debaixo da frondosa mangueira.

Escola Municipal Colonia Agricola de Ceraima
Distrito de Ceraima, Guanambi, Bahia.

158



CAPITULO V
MAS, COMO PLANEJAR NA EDUCACAO INFANTIL?

Larissa Monique de Souza Almeida

“Professora, e agora? Como vou organizar o meu planejamento
para a Educagdo Infantil?”

“Se o tema da escola é identidade, eu so preciso pesquisar na
internet algumas atividades, certo?

“Professora, me ajude a fazer uma sequéncia diddtica... eu coloco as
cores e as vogais como conteridos?”

(Narrativas de estudantes do Curso de Pedagogia
construidas durante o Estagio em Educagao Infantil)

Nas escolas infantis de Reggio Emilia (Itdlia), nasceu o “jogo
do contador de histérias”. Neste jogo, as criangas, uma de cada vez,
sobem em uma mesa, e contam aos seus colegas, que permanecem
sentados no chao, uma historia de sua propria autoria. A professora
transcreve a histdria, e a crianga deve estar atenta para que nada
seja esquecido ou alterado. Depois, a propria crianca ilustra sua
histéria com uma pintura (Rodari, 1982).

Quando pensamos que, para planejar na Educacao Infantil, as
professoras e professores precisam conhecer os fundamentos e
principios que sustentam esse fazer pedagogico, nos interrogamos
a partir das questOes que iniciam esse texto: Por que ainda ha tantas
davidas sobre a agao pedagogica na Educacao Infantil? Como as
professoras e os professores estao sendo formados? Eles
compreendem a intersec¢ao entre “quem eu quero educar” para “o
modo dessa relacdo acontecer”? Duvidas como essas sao
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frequentes nas salas de aula de Estagio?, nos cursos de formacao
continuada de professoras e professores, assim como nas
discussodes realizadas em Grupos de Estudos e Projetos de
Extensao, sobre a propria pratica daquelas e daqueles que estao
fazendo a Educacgdo Infantil, através das a¢des do Observatorio da
Infancia e da Educacao Infantil (ObEI).

Encontramos na narrativa de Rodari, uma pratica que traduz
uma concepgao de crianga, escola e mediacdo docente. Nessas
narrativas, fica evidente que as criangas sao convidadas a
brincarem, criarem e registrarem as suas proprias histérias. Elas
sao convidadas a organizar um conjunto de conhecimentos sobre
algum tema, revelando os valores e os sentidos que estdo
constituindo na sua historia de vida. Elas sao convidadas a
construirem um enredo repleto de protagonistas.

Planejamento. Caracteristicas do Planejamento. Tipos de
Planejamento. Componentes do Planejamento. Plano de Aula.
Plano de unidade. Plano de curso. Sao algumas palavras que fazem
parte do conhecimento prévio de estudantes, professoras,
professores e outros profissionais da Educacdo Infantil, quando
comecamos as conversas sobre Planejar na Educagao Infantil. Quem
passa por uma licenciatura precisa, prioritariamente, compreender
o conceito de planejamento, assim como identificar as diferentes
formas em que ele se constitui e a articulagdo com as teorias que
embasam a concepgao de agao pedagodgica, que fundamenta a sua
formagao. Quem ja estd atuando na Educagao Infantil, se interroga
sobre a sistematizacao do planejamento, os contetidos da etapa,
como colocar a crianga no centro do planejamento e como
reconstituir o seu lugar de professora e professor, sem perder de
vista a complexidade que é estar em uma sala com bebés e criangas
que querem desbravar o mundo.

2 As reflexdes sobre Estagio Supervisionado em Educacao Infantil, que aparecem
ao longo do texto, resultam das experiéncias realizadas nos Cursos de Pedagogia
da Universidade do Estado da Bahia — Campus Brumado e da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia — Campus Jequié.

160



Destacamos que a construcao de um planejamento esta
articulada com a visdo de mundo, de crianga, de curriculo, de pratica
pedagdgica, de educagao, de escola que sustentam as nossas crengas
(Gandin, 2014). Quando escolhemos as musicas, as atividades, os
materiais, o0s contetidos, a organizacdo do grupo, estamos
traduzindo essas questdoes. Ou seja, tais escolhas derivam dos
fundamentos e das vivéncias de quem estd planejando. Surge uma
inquietacao: Quais as bases tedricas e metodoldgicas tém sustentado
as acOes das professoras e dos professores da Educagao Infantil?

Essa problemdtica esta estritamente relacionada com a
formagao inicial e continuada. Percebemos que a formagao para
atuar na Educagao Infantil nos Cursos de Pedagogia, que estamos
vivenciando, esta tensionada no sentido de nao apresentar e
fortalecer nos estudantes as bases pelas quais eles irdo se apropriar
e compreender uma epistemologia para estruturar a sua
compreensao sobre a docéncia na Educacao Infantil. Deparamo-nos
com estudantes que nao conseguem articular uma praxis docente
sobre a etapa e, na maioria das vezes, nao estabelecem uma relagao
entre os conceitos estudados, o desenvolvimento e a aprendizagem
dos bebés e das criangas e o papel do mediador para contribuir com
esse processo.

Quando dialogamos com as professoras e professores que estao
nas salas de aula da Educacao Infantil, encontramos duvidas e
insegurancas sobre a formacdo e os intercessores tedricos para
articular com as praticas. Os discursos estao no lugar de defender uma
concepgao de crianga ativa, de uma pratica mediadora e a centralidade
das brincadeiras e das interagdes no processo, mas atravessados por
movimentos que estdo situados em uma visao de crianga abstrata e
em uma pratica centralizadora na voz e agdes do adulto, e também em
atividades que antecipam a sistematizacao da alfabetizacao para os
bebés e as criangas que estao na Educagao Infantil.

Ha uma militancia em torno de uma formacao continuada que
assegure estudos e pesquisas da pratica e, nesse sentido,
contribuam com essa reflexdo necessaria sobre o que € ser
professora e professor na Educacdo Infantil e, principalmente,
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sobre o lugar do adulto como mediador das curiosidades dos bebés
e das criangas, de modo que assegure o direito de viverem as suas
infancias com experiéncias de qualidade acerca das diversas
linguagens que constituem a sua forma de conhecer o mundo. Ou
seja, uma militancia pela caracterizagao de uma etapa com suas
especificidades respeitadas e garantidas.

O ODbEI tem sido um canal de construcao e apropriacao do
lugar da Educacao Infantil na nossa sociedade. O ObEI tem, desde
a sua fundagao em 2020, buscado construir esse espago a partir de
estudos, pesquisas e extensdes. E, uma grande virada de chave tem
sido problematizar o lugar do adulto nas a¢des pedagdgicas na
Educacao Infantil. Na verdade, o Grupo tem nos provocado a
refletir sobre uma descentralizagio deste lugar que visa
redimensionar o modo como a pratica é pensada, organizada e
efetivada. Ou seja, o ObEI tem ofertado pistas para refletirmos
sobre o planejamento.

A partir dos estudos de Formosinho (2013), temos defendido
uma pratica que estd fundamentada na perspectiva das pedagogias
participativas. Ou seja, a nossa base de discussao compreende que
as praticas precisam estar focadas na crianga, no seu modo de
aprender e conhecer sobre o mundo, na possibilidade que cada
bebé e crianca devem ter para se expressarem e participarem
ativamente das experiéncias. E uma compreensao que dialoga com
os principais documentos legais que sustentam a etapa (Brasil,
2009, 2016) e problematiza visdes da pratica que sdo transmissoras,
reprodutoras, espontaneistas e preparatorias. E um convite para
uma mudanca de paradigma. E um convite para escutarmos os
bebés e as criangas. A Pedagogia da Escuta destaca que ha uma
multiplicidade de maneiras deles se expressarem e viverem suas
experiéncias, por meio da escrita, da oralidade, da corporeidade,
da musica, das artes plasticas, entre outras. A perspectiva é pautar
as agoes no protagonismo, na criagao coletiva e na valorizacao do
cotidiano nesse movimento (Rinaldi, 2016).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI's), de 2009, explicitam principios e orientagdes para as
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escolas organizarem, articularem e desenvolverem propostas
pedagogicas que apresentem alguns fundamentos, como: a) A
Educagao Infantil é o primeiro espago de educagao coletiva fora do
contexto da familia; b) A Educagao Infantil é responsavel por
possibilitar experiéncias de construgao de identidades, ampliagao
de saberes das diversas linguagens, por meio de praticas que
articulem os saberes dos bebés e das criangas com os
conhecimentos sistematizados pela humanidade; c) A Educacao
Infantil deve promover a equidade de oportunidades educacionais
entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a cultura e as oportunidades de viverem a sua infancia de
modo plural e significativo. Ou seja, a Educacao Infantil deve ser
um contexto de poténcias de aprendizagens significativas sobre a
vida cotidiana.

Nessa perspectiva, discutimos que a Educagao Infantil vive
um intenso processo de construcao e consolida¢do de concepgdes
sobre a educagao de bebés e criangas em espagos coletivos de
educacao e cuidado, assim como de sele¢do e fortalecimento de
praticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento deles. Em especial, algumas questdes tém se
mostrado prioritarias, como as discussdes sobre: Como
sistematizar uma agdo pedagogica com bebés e criangas de modo a
garantir as especificidades da infancia e contribuir com o seu
desenvolvimento e aprendizagem? Como organizar uma proposta
didatica na creche sem que a educagdo e o cuidado estejam
dicotomizados? Como organizar uma proposta didatica na pré-
escola sem, contudo, antecipar o processo sistematizado da
alfabetizacao?

Para problematizar essas questdes e, na tentativa de
construirmos um repertdrio de conhecimentos sobre as discussoes,
partimos dos modos de planejar que temos encontrado ao longo
dos estudos, pesquisas e extensoes que vem sendo desenvolvidos
no Observatorio da Infancia e da Educagao Infantil (ObEI), assim
como as praticas em curso das escolas parceiras do Estagio
Supervisionado em Educacdo Infantil, na tentativa de irmos
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encontrando pistas e caminhos para consolidar uma praxis que
esteja articulada com o que priorizamos.

Por exemplo, a narrativa “A gente vai fazer o que com isso depois,
Prof. ?” (Elisia Samaia Nunes Lima Neves), evidencia o modo como
a professora acolheu as criangas, em um dia de aula, com diferentes
materiais, para elas explorarem. Encontramos nesta narrativa do
cotidiano, um acolhimento que a professora fez a partir dos
conhecimentos e participagdes das criangas, que deram outro
direcionamento para o seu planejamento. Antes mesmo da
professora explicar a proposta, ao observar os materiais que
estavam na sala, uma crianga ja perguntou: “- A gente vai fazer o que
com isso, prof. ?”, e outra ja respondeu: “- A gente podia pendurar ali
as penas”. Percebemos que, a agao da professora foi intencional ao
organizar as materialidades para o acolhimento da turma e a sua
acao despertou o interesse e também a criacdo das criangas em
relacao ao que ela havia levado. Na narrativa, ela expressa que as
criangas participaram ativamente da constru¢ao de um painel e
durante esse processo conversaram sobre diversos temas,
negociaram a organizacao e interagiram entre elas. Ha nessa
narrativa, assim como na de Rodari, a qual iniciamos esse texto,
uma concepgao de planejar, que alicerca um fazer docente, e que
sustenta a possibilidade de ag¢des com foco nos interesses e
protagonismo dos bebés e das criangas, um principio que o ObEI
defende para o planejamento.

Ostetto (2000) demarca que o planejamento educativo ¢ um
processo de reflexao, ou seja, € atitude que envolve as relagdes que
a professora e o professor estabelecem com o cotidiano e pensa
sobre o seu fazer pedagdgico. Planejar € a acao de refletir, pensar,
elaborar, questionar, programar e constituir trajetérias de
desenvolvimento e aprendizagem, tendo em vista as multiplas
experiéncias que um grupo de bebés e criangas pode estabelecer. O
planejamento pedagogico € o demarcador de agdes criticas que o
profissional operacionaliza para marcar a sua intencionalidade
para o processo educativo. Como jad ouvimos falar, ndo é uma
camisa de for¢a, ndo é uma foérma, mas é um direcionamento
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intencional e flexivel que permite a professora e ao professor,
repensar, revisitar suas concepgOes e ressignificar a sua pratica
pedagogica.

Defendemos que a escola de Educagao Infantil, primeira etapa
da Educacgao Basica, é compreendida como um lugar de encontro
(Dahlberg; Pence; Moss, 2009), em que os bebés e as criangas vao
aprender a viver e compartilhar o dia a dia com os Outros.
Observamos que por meio das vivéncias didrias que as criangas
aprendem sobre ser e estar no mundo, assim como conviver e
constituir os campos de sentidos. Tais vivéncias devem estar
presentes no planejamento da Educacao Infantil. E também um
principio para o planejamento que nds valorizamos. Sao nas
vivéncias que eles constroem o mundo, maneiras de estar e
relacionar-se e criam o seu modo de ser. Sendo assim, a escola de
Educagao Infantil tem assumido diversas fung¢des para a sociedade,
em particular para os adultos e criangas, que estabelecem esse
espago para o cuidado, socializagao, aprendizagem e educagao,
colocando em cena a questao da singularidade das necessidades
dos bebés e criancas em contextos de vida coletiva.

No cotidiano da Educacao Infantil, Rinaldi (2016) destaca
alguns eixos principais, como a valorizagao do processo de pesquisa
protagonizado pela crianga, a arte e a criatividade como fundantes
para o planejamento. E, é a partir dos interesses, curiosidades e
desejos que os bebés e as criangas levam para a escola, obtido em
suas vivéncias cotidianas, que o projeto pedagogico deve ser
construido. Por isso, cabe a professora e ao professor estar atentos ao
que eles mostram e a forma como eles comunicam-se com 0s outros
e com os adultos que estdo em seu entorno.

Nessa perspectiva, problematizamos as listas de conteudos
para a Educagao Infantil. Vogais, cores, coordenagdao motora e
lateralidade. Sao algumas das respostas mais comuns que
encontramos quando estamos refletindo sobre quais os contetidos
da etapa. As Diretrizes (Brasil, 2009) traduzem o desafio das
professoras e professores selecionarem, refletirem e organizarem a
vida na escola com praticas da sociedade de modo que acolha os
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saberes dos bebés e das criangas, mas que também ampliem as
experiéncias deles, a partir do patrimoénio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico.

A vivéncia mediante a imersao em experiéncias com pessoas e
materialidades possibilita que haja um progressivo dominio das
linguagens gestuais, verbais, plasticas, musicais, escritas,
dramaticas e outras e de suas formas especificas de expressao e
comunicagao. Ou seja, aprender a se vestir, aprender a alimentar-
se, aprender a calgar um sapato, aprender a subir uma escada, sao
conteudos da Educacao Infantil. Aprender sobre os animais, as
plantas, os planetas e as vegetagdes, também sdo conhecimentos
possiveis de se ensinar na Educacao Infantil. Descobrir o porqué
uma manga cai de uma arvore, a vida das flores e as possibilidades
de uso do isopor, se enquadram nos conteudos da Educacao
Infantil. Essa amplitude de possibilidades é porque a Educagao
Infantil constitui-se um espago garantido para os bebés e as
criangas terem experiéncias da vida cotidiana, e, nesse interim, as
praticas sociais sao estruturadas por meio de linguagens simbolicas
com conhecimentos culturais.

Assim, “as propostas pedagogicas dirigidas aos bebés e
criangas devem ter como objetivo garantir acesso aos processos de
apropriacdo, renovacao e articulacdo de diferentes linguagens”
(Brasil, 2010, p. 05). O foco nao esta nos temas, nas habilidades, nas
competéncias, no ensino, mas na crianga e nas experiéncias para
que elas possam alargar seus horizontes. O contetido € a propria
vida cotidiana, ou seja, os contetidos culturais que emergem das
variadas experiéncias que bebés e criancgas estabelecem, tal como as
Diretrizes deixam evidente: “Os conteudos da Educacao Infantil
tém como referéncia a aprendizagem das praticas sociais de uma
cultura, isto ¢, as agdes que uma cultura propicia para inserir os
novos na sua tradigao cultural” (Brasil 2009, p. 83).

Portanto, o foco das agdes no planejamento deve ser as praticas
de cuidado e educacgdo, intencionalmente oferecidas aos bebés e
criancas pequenas em creches e pré-escolas. Nesse sentido, o
acolhimento, a roda de conversa, o momento da alimentacao, do
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banho, do sono, a troca de fraldas, a hora da “atividade” e outras
especificidades da vida cotidiana na Educagao Infantil, devem ser
intencionalmente planejados. Estamos falando da importancia da
criagdo de espagos e tempos, da elaboracdo de projetos com base
nas experiéncias e do investimento de tempo nas relagdes e
interagOes.

Para viabilizar tais questdes, € necessario dar tempo, espaco e
materialidades para os bebés e as criancas. Ou seja, planejar
experiéncias, o que implica validar e abrir espaco para as culturas
infantis (Sarmento, 2008), para o que eles fazem, pensam e sentem
sobre o mundo. Nesse interim, as praticas que sao
intencionalmente planejadas e avaliadas de modo continuo, devem
considerar as dimensdes motora, cognitiva, afetiva, social,
linguistica e cultural dos bebés e criancas e efetivar-se em um
projeto pedagdgico sistematizado.

Na narrativa do cotidiano de outra professora intitulada “A
lagartixa sem rabo” (Martinha Pereira de Caires), narra uma
experiéncia que ocorreu durante a rodinha, como ¢ comumente
conhecido o espago de conversa, mediagao e verbalizagao de acordos
entre os professores e as criangas. Durante uma musica, surge uma
fala da crianga sobre o tema que estava sendo cantado. A professora
parou para ouvir o que ela falava e, nesse movimento, outras
criancas também apontaram reflexdes sobre o que estava sendo
discutido, naquele momento, a vida das lagartixas, o contetido
cultural daquele encontro entre professora e criangas. A professora
acolheu o interesse da turma e compartilhou imagens de lagartixa e
outros animais que surgiram durante a conversa, assim como em
outro momento, leu a historia de autoria da crianca da turma sobre
a lagartixa sem rabo, potencializando os saberes das criangas e
ampliando as experiéncias com imagens e investigagao na escola.

Quando a professora escutou o interesse daquelas criangas
sobre a lagartixa, organizou o espago com imagens e registrou a
historia contada pela crianga e depois leu em sala e conversou sobre
o assunto, muitos atos culturais e muitas linguagens foram
acontecendo. As linguagens estdo articuladas com as praticas
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sociais e elas implicam na construgao de sentidos, possibilidades
de comunicagao, capacidade de expressodes e produgdes de saberes
(Brasil, 2009).

Para Vigotski (2001), a cultura, entendida como agao do
homem na natureza, torna-se parte do préprio homem e, em um
processo de transformagdes, 0 homem transforma a natureza e a si
mesmo. A linguagem é um elemento fundamental da cultura
humana e constitui o sujeito, e, reciprocamente, nas interacoes a
constituicao desse sujeito da linguagem vai sendo dada a medida
que o outro apresenta o mundo e as apropriagdes vao fazendo parte
das atribuigoes.

Os bebés e as criancas tendem a agir mediados por elementos
como sons, gestos, movimentos, falas, expressdoes que podem
retomar cenas cotidianas vivenciadas (Pedrosa, 2009). Ou seja, as
interagdes envolvem comunicagdo gestual, corporal e verbal,
constituindo um ambiente vivo, um local de encontros, de
exploragdes, de brincadeiras e aprendizagem com o Outro. Os
gestos, as expressoes, 0s movimentos e as palavras criam encontros
de subjetividades e varias possibilidades de acao enquanto eles vao
se apropriando das linguagens, ou seja, modos de conhecer o
mundo. Diversas formas de linguagem, como a escrita e o desenho,
estdo presentes no mundo como significagdo, expressao e
comunicagdo. As vivéncias das criangas no espago da escola, para
pesquisarem sobre as lagartixas, onde elas vivem e o que elas
comem estdo articuladas com as diversas linguagens que
constituem a infancia e sao traduzidas em experiéncias com o uso
de estratégias como a musica, as imagens e as historias.

As relagdes sociais nas quais os bebés e as criangas estao
envolvidos informam seus modos de ser, agir, pensar e de
relacionar-se. Isso s0 é possivel pelo processo de producao dos
signos e sentidos na dinamica das interagdes, uma vez que as
significagbes das agdes humanas podem tornar-se praticas
significativas, a partir dos modos de participagao dos sujeitos nas
relagdes. Tais processos sdo constituidos a partir das vivéncias,
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centrais para o desenvolvimento das fung¢des psiquicas, a base pela
qual eles se tornam humanos (Vigotski, 2001).

As Diretrizes (Brasil, 2009) defendem e destacam em todo o
seu texto uma perspectiva de crian¢a como sujeito histdrico e de
direitos que se desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e estabelecidas no contexto da
escola. Ou seja, o centro do planejamento curricular € a crianga e os
seus interesses e desejos. Sao nessas condigoes que ela brinca,
aprende, desenvolve, pesquisa, experimenta e constréi sentidos
sobre o mundo.

Isso reforga a nogao que a subjetividade dos bebés e das criangas
¢ constituida nas interacdes sociais. Ou seja, eles organizam seus
modos de ser no mundo a partir do contato com o Outro e do
mergulho na vida social. Assim, quando consideramos que eles sao
seres ativos e competentes, destacamos a sua poténcia quando eles
estdio imersos em situagdes que possibilitem exploragao e
compartilhamento de significados das coisas do mundo (Vigostki,
2000). Sao nas atividades de colaboracao, que ha desenvolvimento e
aprendizagem. Quando os bebés e as criancas participam de
atividades em que envolvem atengao conjunta e manipulagao
através dos gestos nao-linguisticos e linguisticos em relacdo ao
mundo, gera-se a compreensao das a¢des (Tomasello, 2003).

Contudo, essa proposta didatica para sistematizar o
planejamento na Educagao Infantil, conforme o ObEI tem
defendido, nao se dard através de aulas expositivas, mas a partir da
criacao de uma vida cotidiana com praticas sociais que possibilitem
ampliar as vivéncias em linguagens. Compreendemos que as
experiéncias da Educacao Infantil, por meio das brincadeiras e das
interagOes constituem as bases sobre as quais as criangas poderao
acessar os conhecimentos do patrimonio cultural.

Esse processo de construgao requer uma proposta pedagogica
consistente, uma formacao pedagogica coerente e alicercada nos
principios fundantes para subsidiar a compreensao pedagdgica que
gira em torno de uma pratica participativa na Educagao Infantil. Ou
seja, mudar as atividades, sem transformar a mente e as atitudes, nao
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coadunard em mudancas significativas, vez que é uma articulagao
epistemolodgica acerca da Educacgao Infantil e da Infancia.

Mas, como efetivamente planejar na Educac¢ao Infantil? Na
narrativa “Caga a lagartixa”, identificamos um grande movimento
da professora para traduzir os interesses das criangas no seu
planejamento da vida cotidiana, que, naquele momento, desejavam
conhecer sobre a vida da lagartixa. Dai, um convite foi feito:
Procurar uma lagartixa no espago da escola. Essa curiosidade foi
acolhida apds uma contagao de histdérias, que foi amplamente
explorada em investiga¢des sobre o animal e seu modo de viver.
Na ac¢do docente, evidenciamos um ciclo de construc¢dao das
intencionalidades pedagdgicas que estao articuladas e conectadas,
a saber: i) Escutar os bebés e as criancas; ii) Identificar os
conhecimentos prévios sobre o interesse, o desejo e a curiosidade;
iii) Construir um conjunto de possibilidades a ser experimentadas,
tendo como base os conhecimentos do patrimonio cultural e
artistico; iv) Registrar as vivéncias e analisar as situagdes para
retroalimentar a proposta.

Salientamos que planejar na Educacao Infantil € uma proposta
autoral, pois ha uma fundamentacdo para sustentar as acdes, de
modo que haja, por parte do adulto, uma compreensao inicial sobre
como 0s bebés e as criancas aprendem, se desenvolvem e se
relacionam. Essas investiga¢Oes sustentam as inteng¢des presentes
no planejamento. E, assim, as propostas sdao retroalimentadas,
tendo como base a observagao, o registro e as analises que o adulto
realizar a partir das agdes dos bebés e das criangas.

Para movimentar o curriculo, garantir os direitos de
aprendizagens e amparar as multiplas linguagens dos bebés e das
criangas, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) sugere
os campos de experiéncia, como arranjo curricular para a Educagao
Infantil. O modo de organizar o curriculo por campos de
experiéncia subverte a ldgica disciplinar de estruturar o
conhecimento, centrando-se em uma perspectiva mais complexa de
producao de saberes em que a crianga, sustentada “nas relagdes,
nas interagdes e em praticas educativas intencionalmente voltadas
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para as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a
aprendizagem plural da cultura, pelo convivio no espago da vida
coletiva e para a producao de narrativas, individuais e coletivas,
através de diferentes linguagens” (Brasil, 2009, p. 14).

A BNCC (2017) aponta que os campos de experiéncias devem
estar articulados com os direitos de aprendizagem, pois eles dizem
do modo como os bebés e as criancas aprendem, ou seja,
convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e
conhecendo-se. Esses verbos, que se repetem em cada um dos
campos, oportunizam que o adulto pense e organize a acado
pedagogica a partir de uma concepgao de crianga que pensa, age e
cria a cultura da qual faz parte. Portanto, pensar a acao pedagdgica
na Educacao Infantil a partir dos campos de experiéncia “consiste
em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das
criangas [...] e compreender uma ideia de curriculo na escola de
Educagao Infantil como um contexto fortemente educativo, que
estimula a crianga a dar significado, reorganizar e representar a
propria experiéncia” (Fochi, 2015, p. 221-228), conforme temos
discutido e defendido ao longo desse texto.

Na narrativa do cotidiano “O tatuzinho de jardim é besouro?”, a
professora demarca o inicio de uma aventura na turma que
comecou com o olhar curioso de uma crianca. Eles estavam
vivenciando uma experiéncia na area externa da escola, quando a
crianca encontrou um bicho escondido embaixo da terra, e atonito
mostrou para a professora. A explicagao de um adulto que estava
na relacio com eles, chamou atencio: “E um tatuzinho de jardim!”.
Tal mediagao foi fundante, pois a partir dela a professora ampliou
a discussdao e permitiu que o bicho fosse levado para a sala.
Contestando a afirmac¢do de que o animal era um tatuzinho de
jardim, as criangas levantaram varias hipoteses com base nas suas
vivéncias. O fato de a professora nao ter respondido se estavam
certas ou erradas, possibilitou que no proximo encontro, ela levasse
um texto informativo e gravuras do tatuzinho de jardim, que,
intencionalmente, as acolheu com essas informagdes. Nesse
interim, a professora estava organizando o espaco, o tempo,
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selecionando as materialidades, estabelecendo relagdes e
possibilitando que as criangas aprendessem sobre o animal e
continuassem levantando hipdteses sobre as suas curiosidades,
uma vez que elas foram convidadas a procurarem novamente o
animal na escola.

Interessante destacar que, a curiosidade das criancas
continuou, pois eles queriam saber como era a casa do tatuzinho de
jardim. Nesse intuito, foram pesquisar e a professora construiu com
a turma um terrdrio, e, a partir desse movimento, pesquisaram
sobre 0 modo de vida deles e ainda as diferencas entre os outros
tatus. Realizaram desenhos, modelagem, parlendas, festa de
aniversario para o tatuzinho, ou seja, com multiplas linguagens,
pensaram e refletiram sobre os animais e propuseram um olhar
daquele grupo para contemplar a vida dos tatuzinhos.

Percebemos a poténcia das interagdes das criangas com os
adultos, os seus pares e as materialidades. Elas estao interagindo com
diversos signos que configuram especificidades das acoes humanas,
como a oralidade, a escrita, o desenho, a pintura, a musica, ou seja,
diversos modos de linguagem. Ha uma geracdo de ideias,
pensamentos e possibilidades de criagdes. H4 uma ampliacao das
experiéncias e das formas de sentir e interpretar o mundo.

Considerando que o tempo da infancia esta cada vez menor e
mais limitado na nossa sociedade, planejar intencionalmente com
base nas curiosidades dos bebés e das criangas, respeitando o seu
desenvolvimento e modos de aprendizagem e garantindo o seu
direito de participar e ampliar as suas experiéncias sobre o mundo e
suas diversas linguagens, € um ato revoluciondrio. Estamos falando
de uma etapa que tem a responsabilidade de compartilhar com as
familias o desenvolvimento integral dos bebés e das criangas, cabendo
prioritariamente nao reduzir tais agdes a processos improvisados e
nem tampouco a centralizacio de conhecimentos disciplinares. O
olhar atento deve estar sempre nos bebés e nas criangas, nas suas
prioridades e nas suas especificidades, sem retirar deles nenhum
direito. Estamos falando de dar espago na escola para eles aprenderem
pela interagao e pela brincadeira.
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E, portanto, a professora e o professor encantado com a
profissao que possibilita a tradugdo da observacdo em uma
proposicao didatica (Brasil, 2009). Ou seja, o adulto atento a
importancia de organizar o espacgo, selecionar as materialidades,
gestar o tempo, provocar curiosidades e outras agdes, desafiar as
interagOes e registrar as conversas (Silva; Almeida, 2023), esta
organizando a sua agao pedagodgica. Destacamos a professora e o
professor que pesquisa sobre as especificidades da infancia, o
modo de desenvolver e aprender dos bebés e das criangas, que
constr6i um repertério de musicas, literaturas e filmes que
contribuem, nesse processo continuo de estudar sobre a Educagao
Infantil. Destacamos que no inicio do ano letivo devem definir, a
partir da proposta pedagogica da escola, da observacao das
criancas da turma, intencionalidades de longo, médio e curto
prazo. No cotidiano vivenciado do dia a dia da escola, os elementos
para a efetivagdo do planejamento serao revelados.

Portanto, dentre todos os aspectos e questdes aqui elucidados,
o ObEI milita por uma formagcao inicial implicada com a infancia
em que os espagos do estagio supervisionados sejam momentos de
pesquisa, reflexao e autoria sobre o que é ser professora e professor
da Educacao Infantil e, uma formacao continuada que prioriza a
reelaboragao das bases pelas quais serdo necessarias para a
professora e o professor estarem cada vez mais conectados,
encantados e abertos para ajustar os seus planejamentos, a partir de
uma observagao e interveng¢ao com sensibilidade, sutileza e alegria.
Ou seja, militamos por mais adultos na Educagao Infantil que
acolham e potencializem o modo ativo, curioso e transformador
dos bebés e das criangas agirem no mundo.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






O PRAZER DA COMPANHIA

Carla Virginia Oliveira Costa

No nosso espaco escolar, temos trés refei¢des principais e dois
momentos do lanche. Normalmente, esses momentos acontecem
no espago da sala referéncia, uma vez que o mobilidrio do refeitdrio
¢ inadequado para essa faixa etdria.

Em sala, temos mesas para cada grupo de quatro criangas, que
se posicionam por livre escolha no lugar desejado.

A ceia é oferecida as criangas aproximadamente as 15h e, nesse
dia, Maria Helena (2 anos e 9 meses) escolheu seu lugar a mesa e
aguardou ser servida. Ao chegar a sopa, ela observa, experimenta
e empurra o prato para frente deixando claro o desejo de nao se
alimentar.

Uma vez que cada crianga se alimenta no seu tempo e ritmo,
Lara Laisla (3 anos e 3 meses), que ja havia se alimentado, observa
a cena e percebe a recusa de Maria Helena e, entdao, de forma bem
tranquila, estabelece um didlogo através da troca de olhares e
movimentac¢do corporal, tomando para si a responsabilidade de
alimentar a amiga.

Fonte: Acervo da autora
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Sentada ao lado de Maria Helena, ela tranquilamente oferece
a primeira colher de sopa, que ¢ imediatamente aceita. Durante
toda a oferta do alimento, as meninas “conversam” sobre as a¢oes
do quanto colocar de sopa na colher e 0 momento para oferecer a
proxima colherada. Algumas vezes, o alimento cai na blusa de
Maria Helena, que informa a Lara olhando para a blusa, como se
dissesse: “Sujou!”.

Fonte: Acervo da autora

As criangas estdo inteiras e presentes nesse didlogo que vai
regulando esse momento de nutri¢ao e afeto.

Em alguns momentos, Maria Helena dirige o olhar para o
adulto referéncia, parecendo dizer: “Lara estd me dando sopa!”. Essa
troca de olhares, comunica para as criangas uma relacao de
confianga e seguranca na acao compartilhada da refeicao.

Ap0s cerca de 20 minutos, a refeicao ¢ finalizada e, pela
expressao facial, parecem gratas. Lara pelo acolhimento de Maria
ao se permitir ser alimentada e Maria pela afetividade de Lara em
compartilhar com ela esse momento. A presenca respeitosa do
adulto referéncia, valorizando a autonomia e os vinculos afetivos
entre as criangas, bem como a nao intervencao direta possibilitam
vivéncias valiosas, como essa.

Centro Municipal de Educacao Infantil Castro Alves,
Salvador, Bahia.
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PASSOS PARA ALIMENTAR: TA NA HORA DO PAPA

Karen Alessandra Neves Aguiar
Thainara Gomes dos Reis Martins
Veronica Carvalho Santana

Essa narrativa é fruto da nossa pesquisa realizada no Estagio
Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Campus XX, Brumado. A pesquisa
aconteceu na Creche Arco Iris, localizada no municipio de
Brumado/BA, em um bercdrio que atende bebés com idades de 8
meses a 1 ano e meio, denominado Bergario 1.

O objetivo da pesquisa foi compreender de que maneira a
alimentacao esta sendo pensada no curriculo do bergério. Para isso,
foram observados o espago, o tempo, as materialidades e as
interacoes dos bebés e suas cuidadoras nos momentos de
alimentagao.

_ No inicio da manha, comeca
o momento do primeiro lanche.
Nesse dia, devido aos casos de
gripe na cidade, s foi uma bebé a
creche, Luna de 11 meses. Para a
alimentacato  de  Luna, a
funcionaria levou batata doce, a

qual foi cortada e colocada em um
pratinho.

No chao da sala estava a bebé
toda feliz e engatinhando de um lado para outro, mas como era o
momento de comer, sentou-se paradinha e a cuidadora Lia deixou
a sua frente um pratinho cheio de batata doce.
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Luna  aproveitou  suas
maozinhas e comecgou a tocar o
alimento, tentando leva-lo a boca.
Nesse momento, ela olhava para a
cuidadora, como se pedisse ajuda.

Luna demonstrava
dificuldade em segurar a batata,
pois a textura era escorregadia e
facilmente deslizava da sua mao.
Logo, ela tentou levantar o prato e
acabou derramando no chao. Foi entdao que a cuidadora retirou o
prato dali. A bebé olha e tenta pega-lo novamente, mas, por conta
do peso, nao consegue.

A cuidadora a interrompe e coloca o prato novamente no chao.

Luna presta muita aten¢ao na a¢dao de sua cuidadora, mas se
dispersa como sinal de saciedade. Assim, chega ao fim da refeigao,
ela se levanta, deixa o pratinho e vai em dire¢ao a cuidadora.

Percebemos que nesse momento de alimentacdo, o olhar, a
escuta e observagao sao fundamentais para interagir com a bebé
estimulando-a para que fizesse outras tentativas e conseguisse
realizar esse movimento com mais seguranga, autonomia e
confianca. E importante a presenca do adulto disposto a se
envolver e auxiliar os bebés nos momentos de descobertas,
prestando apoio quando necessario e registrando os avangos por
meio de narrativas.

Em outro dia de observagao, depois que todos os bebés
terminam a primeira refei¢do, as cuidadoras colocam os bebés no
chdo da sala e disponibilizam brinquedos. Cada um vai em diregao
ao objeto que mais chama sua atengao, entretanto, percebemos uma
busca maior pelos brinquedos de faz de conta, que remetem a
praticas de alimentagado, chegando a gerar conflitos e disputas pelo
mesmo brinquedo.

Nesse momento, havia uma mesinha com cadeirinhas,
panelinhas, colheres, fogao, cabana. Os bebés exploram a panelinha
e oferecem uns aos outros, como se estivessem dando comida de
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verdade, como se  quisessem
participar do mundo adulto através
do seu imaginario. Quando um adulto
ou outros bebés se aproximavam da
mesinha, Isabela (1 ano e 3 meses)
oferecia a “comidinha” e falava:

- Aaaaaaaaa!

Entendemos que estava pedindo
para abrir a boca para receber o

alimento, como as cuidadoras faziam
com eles nos momentos de cada
alimentacao.

Percebemos, assim, que esse era o
meio de possibilitar a exploracao dos
bebés, a partir do processo da
brincadeira da alimentacao.
Explorando aquelas materialidades
ofertadas, os bebés imaginavam
alimentar outras pessoas e isso
possibilita a aprendizagem e desenvolve a autonomia dos bebés
para sua propria alimentagao.

Quando o hordrio do almogo se aproxima, as cuidadoras
colocam os bebés no berco, novamente, para tentar manter uma
organizacao e conseguir alimentar todos eles.

E um dos momentos mais
agitados da rotina, mas muito rico em

pequenos didlogos e interagdo com os
adultos. Enquanto uns choram, outros
riem, alguns bebés dormem antes ou
durante o almoco, tem os mais
comunicativos que levantam os
bracinhos e entendemos que estariam
pedindo comida. Alguns ja pedem o
alimento, falando: “Dd, da”.

183



As cuidadoras dialogam com os
bebés, pedindo pra abrirem a boca,
para mastigarem, perguntam se
estdo gostando ou se querem mais,
enquanto eles tentam pegar com a
colher, no prato, tocar a comida e
levar até a boca.

Observamos que, nos
momentos de almogo, os bebés sao
colocados no ber¢o para fazerem a
refei¢do. Como mostra a foto, o bebé ja fica em pé e pronto para
receber a comidinha. As cuidadoras se aproximam com o prato e
comecam a oferecer os alimentos, em pequenos didlogos:

- Abra a boquinha.

- Ja engoliu?

- Ta gostoso?

- Voce quer mais?

E os bebés respondem com gestos, balancando a cabega ou
falando poucas palavras.

Nestes momentos, alguns bebés que ja nao querem mais o
almoco, fecham a boca e sentam no ber¢o. Outros ja deitam porque
querem dormir. As cuidadoras insistem algumas vezes, mas logo
percebem que é hora de parar e respeitar o momento deles, assim,

as nogoes de limites sao criadas quando os bebés viram a cabeca
demonstrando que nao querem mais. Constatamos que o momento
do almogo é rico de possibilidades para o desenvolvimento da
autonomia dos bebés. A todo momento eles tentam participar,
tocar os alimentos, pegar a colher e o prato.

Diante do exposto, observamos que os momentos de
alimentagdo sdo ricos momentos de aprendizados. Nessa
perspectiva, podem ser mais explorados pelas cuidadoras, como
por exemplo, a reorganizacao dos espagos e tempos de alimentar,
para assegurar maior autonomia e exploragao.

Assim, no cotidiano do ber¢ario, o momento da alimentacao
necessita ser compreendido como uma experiéncia importante.
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Uma oportunidade para os bebés explorarem novos sabores,
texturas e cores, enquanto constroem sua autonomia, fazendo suas
escolhas e desenvolvendo preferéncias alimentares.

Contudo, € essencial que os adultos envolvidos compreendam
a importancia desse momento para o desenvolvimento dos bebés,
dedicando atengao, paciéncia e cuidado, para captar todas as
narrativas e olhares curiosos durante a alimentagao, permitindo
que eles vivenciem o espaco e os utensilios e se apropriem de suas
proprias conquistas.

Creche Arco [ris, Brumado, Bahia.

185






CAPITULO VI

CONVERSAS SOBRE AS ATIVIDADES DE ATENCAO
PESSOAL E O CUIDADO

Adriana Moreira Pimentel Teixeira
Larissa Monique de Souza Almeida

Duas meninas estdao em volta da mesa. Uma delas ja terminou
sua sopa, enquanto que a outra parece recusa-la. A primeira
menina comeca a oferecer a sopa para a amiga, levando a colher até
sua boca. As duas sorriem e a professora registra e narra esse
momento de prazer da companhia (Carla Virginia Oliveira Costa), e,
ao mesmo tempo, de aprendizagens do cuidar do outro e de si,
possiveis na rotina de alimentag¢do na escola da infancia.

Ressaltamos que processos pessoais e individuais acontecem
quando os bebés e as criangas adentram em institui¢des de
Educagao Infantil, uma vez que as possibilidades de vivéncias,
nesse espaco coletivo de educacao e cuidado criam oportunidades
de observagao das agdes do Outro e construc¢ao de referéncias de
acao. De maneira singular, cada bebé e crian¢a cria e recria
significados sobre o contexto, os outros e as proprias vivéncias.

A escola de Educagao Infantil constitui-se um espago de
educacao coletiva para bebés e criancas, estes sujeitos de direitos
precisam dessa legitimagao para viver sua infancia na
contemporaneidade. “Seu convivio familiar restringe-se ao final do
dia e aos finais de semana e as possibilidades que tem de conviver
noutros espagos, com outras pessoas sao reduzidas, sendo a creche
o lugar por exceléncia de suas trocas e vivéncias” (Agostinho, 2003,
p. 03). Dai, destacamos que o grande objetivo desse espaco esta em
oportunizar multiplas experiéncias que podem favorecer o
desenvolvimento, bem-estar e vivéncia plena da infancia.
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No processo de educacdo de bebés e criangas, o cuidado
assume um lugar central enquanto fundamento ético de um adulto
que observa, de modo respeitoso e com postura consistente, o
Outro que esta cuidando. Desse modo, nas a¢oes didrias durante as
rotinas de cuidado, os bebés e criangas estao aprendendo a resolver
problemas, estabelecer relagdes de confianga. Pelas interagdes, ha
atitudes e aprendizados que iniciam, por exemplo, na troca de
fraldas, no ato de apoiar o sono ou durante o banho. Por isso, tais
momentos ndao podem ser conduzidos mecanicamente, mas
precisam constituir uma oportunidade de interagao baseada em
relagdes potentes.

Nas vivéncias destas experiéncias, os bebés e as criangas estao
envolvidos em trocas e interacdes e, de modo especifico, nas
atividades essenciais da vida diaria, como banho, alimentacado e
descanso, que podem ser chamadas de rotinas de cuidado ou
atividades de atencdo pessoal, conforme definido pela abordagem
Pikler (Rio Grande do Sul, 2020, p. 33). Nestas atividades, ha
oportunidades de envolvimento, investimento em tempo de
qualidade, comunicagao, trocas de interesses e respeito, principios
fundamentais para a constituigilo humana daqueles que estao
chegando e conhecendo o mundo.

Quando os bebés e as criancas sdo conduzidos a estas
vivéncias com respeito e atengdo, as interagdes auxiliam no
desenvolvimento e na aprendizagem sobre si mesmos e sobre o
mundo. Eles conhecem a rotina, e podem prever o que acontecera
com eles, e, assim, percebem que héd conexdes entre eles e o mundo
do qual fazem parte e comecam a conferir sentido a vida a partir
desta rotina cultural.

Maranhao (1998, p. 118) destaca que “o cuidado, embora seja,
muitas vezes, efetivado por procedimentos com o corpo e com o
ambiente fisico, expressa intengdes, sentimentos, significados, de
acordo com o contexto sociocultural”, ou seja, ela destaca que
cuidar estd relacionado com escolhas do que oportunizar para o
outro, e continua defendendo que “o cuidado tem muitos sentidos
e dependendo do sentido que se atribui ao ato de cuidar e a sua
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finalidade, podemos enfatizar alguns aspectos do desenvolvimento
humano em detrimento de outros”, deixando evidente como a agao
de cuidar impulsiona a singularidade dos bebés e das criangas.

As agdes de cuidado envolvem uma relagdo entre quem cuida
e quem ¢ cuidado. Katz et al. (2020) citam o circulo completo de
Noddings, em que a nogao de empatia é fundante para essa relagao,
pois o entendimento das necessidades do outro pelo cuidador
implica que haja reconhecimento e envolvimento nas trocas
estabelecidas. Nesse interim, o cuidar envolve uma articulacao
entre afeto/cognicao de um, para a troca com o outro. Ou seja, uma
entrada no mundo do outro e a escolha por cuidar das necessidades
que ele precisa. Cuidar é uma escolha e também uma aceitacao de
que o outro precisa de cuidados. Por outro lado, ha também uma
aceitagao afetiva e cognitiva, de ser cuidado pelo outro. De maneira
diferente, hd uma troca de cuidados em uma interagao que envolve
as agoes de cuidar.

Portanto, os bebés e as criangas sao marcados pelas relagoes de
aprendizagem que vivenciam ao longo da sua trajetdria. O inicio
dos primeiros contatos com o mundo marca a maneira como eles
vivenciam o olhar, o falar, o tocar e a perceber. Conforme Spinoza
(2017), os resultados dos diferentes encontros com o mundo
ancoram o modo de aprender de cada um, ou seja, nas intera¢oes
essas constituicbes vao sendo estabelecidas. Contudo, as
aprendizagens nao se ddo nas trocas com qualquer um, pois ha
uma identificagdo com aquele que estd na interagdo. Portanto, o
processo de aprendizagem passa pela subjetividade do outro, o que
marca todo o corpo daquele que esta na relagao (Dowbor, 2008).
Nesse sentido, a situagao de aprendizagem requer uma relagao de
troca com aquilo que ha no corpo do Outro, ou seja, o desejo que o
outro aprenda, a cren¢a na capacidade do outro em construir
sentidos, sdo exemplos de relagdes que precisam ser estabelecidas
enquanto ocorrem os encontros.

As atividades compartilhadas durante os cuidados cotidianos
sao percebidas pelo bebé e pela crianga como agdes que se repetem
e formam uma constancia. Se o adulto nomeia o que estd sendo
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realizado, se ele antecipa o que acontecera em seguida, oportuniza
que o bebé elabore as representagdes mentais sobre as a¢des. O uso
dos gestos também contribui com esse processo.

Dai, a importancia de a interagao com o bebé e a crianga ser
cuidadosa e consciente. O professor precisa fazer gestos delicados,
olhar nos olhos e estabelecer didlogos. Solicitar a colaboragao nos
cuidados cotidianos também ¢ algo primordial. Nesses momentos,
o adulto pode atribuir significados aos gestos do bebé por meio da
linguagem falada, uma ac¢do essencial para a sua constitui¢cao
psiquica (Falk, 2004).

Nas atividades de atengao pessoal é importante a apresentagao
das materialidades utilizadas, como a toalha, o prato, o pente, a
colher, o cobertor, entre outras. O adulto deve apresentar, nomear,
permitir que o bebé toque nelas e explore-as. Falar sobre a parte do
corpo que estd sendo tocada, contribui para que o bebé construa o
seu esquema corporal, por exemplo. Na relagao de reciprocidade
com os gestos e as falas do adulto, o bebé vai se inserindo na cultura
e se apropriando dela (Soares, 2017).

Na narrativa do cotidiano “Passos para alimentar: Td na hora do
papa!” (Karen Alessandra Neves Aguiar; Thainara Gomes dos Reis
Martins e Veronica Carvalho Santana), a professora narra um
contexto de alimentac¢ao de bebés de 8 meses a 1 ano e meio, no
ber¢ario de uma creche publica. A alimentagao, assim como as
demais atividades de atencdo pessoal, € um momento muito
significativo, que permite importantes trocas afetivas entre eles e
os adultos. A narrativa traz a presenca de adultos que fazem esse
acompanhamento. Destacamos que, para que a alimentagao nao
seja apenas mais um momento da rotina de tempo integral, é
preciso planejar o contexto de alimentagdo e repensar os
organizadores da agao pedagogica: tempo, espago, materiais,
transicOes e relagoes.

A alimentacao adequada e saudavel é reconhecida como um
direito humano e pactuada por meio de tratados e declaragoes
internacionais entre diversos paises (Brasil, 2018). Como organizar
a rotina nas institui¢des para atender as demandas de bebés? Como
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melhorar as condi¢des de alimentagao nas escolas? De que forma
podemos apresentar os alimentos? Qual o local mais apropriado
para servir as refei¢coes? A alimentagdo nos espagos educacionais,
enquanto pratica social, pressupde o reconhecimento de hébitos
alimentares e principios relacionados a educagao alimentar e
nutricional, como: autonomia, prazer, satide, cultura, diversidade,
sustentabilidade.

A narrativa evidencia o protagonismo dos bebés em suas
intencgoes de fala, balbucios e recusa dos alimentos. Sao momentos
permeados por diferentes formas de comunica¢do, como: olhares,
gestos, e rituais, que vao fundamentando a interagdo do bebé com o
alimento. Este ¢ um momento rico de oportunidades de
aprendizagem. O que dizem os bebés por meio da rejeicao ao
alimento? Se os bebés se alimentam dentro dos bergos, como garantir
que o almogo seja momento de encontro e partilha? Na brincadeira de
casinha, as agdes dos bebés apontam um interesse em compreender as
agoes de cuidado. Enquanto exploram as panelinhas do contexto,
oferecem “comidinha” a outros bebés da turma.

Normalmente, as instituigdes seguem uma rotina com horario
pré-determinados, mas na hora do almogo, os bebés da turma
expressam diferentes emocgdes e desejos, buscando a interacao com
os adultos, por meio do choro, sorriso, balbucios e sono. Nesse
sentido, é necessario refletir e organizar o contexto de alimentagao
como parte do curriculo, de modo que os horarios nao precisam ser
tao rigidos e os bebés, assim como as demais criangas, tenham
tempo para experimentar diferentes texturas e sabores.

A creche, por sua vez, tem um papel determinante na
promogao da alimentacdo adequada e saudavel em cada fase do
crescimento da crianga, na perspectiva de garantir seu
desenvolvimento pleno. Quando falamos de alimentagao infantil,
mesmo que fora de casa, é importante lembrar que alimentar um
bebé e uma crianga ¢ bem mais do que nutrir e fornecer energia
para o crescimento. E uma atitude de cuidado, que envolve o afeto,
o prazer e a socializagdo, aspectos que contribuem para a formacao
de habitos alimentares (Brasil, 2018).
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As professoras e os professores podem, como exemplo,
planejar um piquenique, possibilitar que os bebés e as criangas
escolham o seu alimento ou organizar contextos de experiéncias
culindrias. Os cardédpios das escolas publicas, normalmente, sao
montados por nutricionistas, para garantir uma alimentagao
saudavel e equilibrada. E possivel criar algumas estratégias para
divulgacao do cardapio do dia. Apresentar uma composicao do
prato para a apreciagao das criangas de forma acessivel, tanto para
0s bebés e criangas, quanto para suas familias, disponibilizar um
cesto com legumes e frutas do dia para exploragdo, apresentar o
cardapio impresso e com imagens; realizar visitas programadas na
cozinha ou planejar uma roda de conversa com as(os)
cozinheiras(os) sobre os alimentos que estdao sendo preparados, sao
algumas oportunidades de descoberta, partilha e aprendizado.

Quantas aventuras acontecem no cotidiano da escola da
infancia! A narrativa do cotidiano “A cdmera de sequranga” (Deyse
Alves Rocha e Leila Lobo de Carvalho), foi escrita por professoras
e nos convida a olhar para a vida cotidiana e reconhecer que as
praticas sociais e culturais sao parte do curriculo da Educacao
Infantil. Criangas dormindo, outras despertando-se do sono e
outras que nao dormiram e brincam no patio. Esta narrativa nos
provoca a pensar diferentes necessidades (o sono, o acolhimento) e
interesses (a brincadeira, a camera de seguranga) de criangas de 3 e
4 anos de idade que estao frequentando uma escola publica de
Educacgao Infantil. Sao muitas as possibilidades para pensar o
planejamento de uma jornada de tempo integral.

A primeira vista, gostariamos de refletir sobre a organizacio
do tempo em uma instituicdio que respeita as
necessidades/interesses das criangas. Enquanto a “maioria das
criangas da turma do 3° periodo "A" ainda estava no momento da
soneca [...], cinco criangas que nao tinham dormido brincavam no
patio e outras duas que tinham acabado de despertar, também
estavam ali”. As atitudes da professora apontam para a
importancia do planejamento de contextos que envolvem as
atividades de atengdo pessoal, tais como o sono. Compreendemos
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que o sono é um momento individual, com forte valor emocional,
afetivo e cognitivo marcado por significados de cada grupo
cultural. Além disso, é reparador e indispensavel para recuperar a
energia fisica. Algumas crian¢as dormem mais rdpido, outras nem
conseguem dormir. Cada crianca tem um ritmo e uma rotina de
sono que traz das experiéncias sociais anteriores a escola. Como
pensar essa transicao entre dormir em casa e na escola? Entre o
tempo de dormir a noite e o horério “definido pela escola”? Entre
o uso de determinado objeto para dormir ou nao? Como acolher as
necessidades e interesses pessoais de cada bebé ou crianga? Que
experiéncias de sono estao sendo construidas no grupo?

Na contramao de rotinas engessadas e aligeiradas, que nos
negam, enquanto sujeitos nas escolas de Educacdo Infantil, a
individualidade da crianca deve ser respeitada e manifestada. As
professoras e o0s professores precisam criar um ambiente
personalizado, que acolha as diferengas entre criangas, sustente a
identidade individual e, a0 mesmo tempo, represente uma fonte de
trocas, de confrontos e de conversas (Catarsi, 2020). Neste sentido,
todas as atividades de atencdo pessoal precisam ser pensadas na
organizacao da acdo pedagodgica, pois a verdadeira qualidade
educativa emerge nos pequenos gestos cotidianos que vivemos na
escola (Hoyuelos, 2014).

E fundamental, estabelecer relacdes entre as rotinas
pessoais/familiares e as rotinas das instituigdes, pois sao rituais que
carregam significados importantes para um contexto de vida coletiva
(Barbosa; Horn, 2019). Observamos que além das rotinas, artefatos
culturais da familia trazem significados das experiéncias de outros
contextos para o grupo, como acontece na narrativa “Beijinhos para a
mamde” (Mayana Abreu Pereira), em que a crianga demonstra
reconhecer o tecido do pijama que sua mae utilizava em casa e que
havia enviado para a escola, conforme solicitagao feita pela professora,
para outra finalidade, a pintura em tecido. No grupo, o tecido do
pijama da mae ganha outros significados pela acao da crianga, como
objeto transicional no momento do sono, por exemplo.
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Para qualificar as experiéncias durante o momento do sono,
por exemplo, podemos pensar outros modos de organizar a rotina
para ela assegurar conforto, tranquilidade e seguranca. Dentre as
condi¢Oes necessdrias para que a crianga, ou o adulto adormega
estd um ambiente confortdvel e seguro. Torna-se muito
significativo, personalizar o espago do sono com os proprios lengois
e cobertor da crianga, além de outras materialidades que remetem
a praticas de sono em casa. Preparar um contexto de relaxamento
para a constru¢ao de vinculos das criancas com os adultos-
referéncia, por meio do uso dos objetos transicionais (chupeta,
naninhas, cobertores e travesseiros individuais), além da
aproximagao e contato visual e corporal para criangas que assim
demandam, can¢des de ninar ou historias antes de dormir como
atividades de transicao entre rotinas.

As pesquisas sobre infancia e Educagao Infantil desenvolvidas
no ObEI/UNEB tém trazido a tona a valoriza¢do do protagonismo
de bebés e criangas e nos fazem pensar sobre o processo de
aprendizagem e desenvolvimento; refletir sobre a valorizacao do
ambiente como espago de relagdes, na constru¢ao de memorias, no
registro e na documentacgao. Este novo paradigma requer uma
grande transformacdo no papel do adulto nas agles
desempenhadas junto as criancas. E papel da professora e do
professor organizar contextos de experiéncias, incluindo as que
acontecem nas atividades de atencao pessoal, observar, registrar e
documentar as experiéncias vividas no cotidiano das escolas da
infancia para refletir sobre o que bebés e criangas demonstram
nestas atividades e como podemos apoia-los.

Assim, precisamos focalizar intencionalmente o cuidado no
que se refere as agdes com os bebés e as criangas e o seu lugar na
proposta pedagogica da Educacao Infantil. O cuidado valoriza a
relagao de respeito e troca como um principio fundante de uma
Pedagogia feita com bebés e criangas. Ele é considerado a base para
a existéncia humana, atrelando os modos de ser, estar, escutar,
relacionar e respeitar o Outro. Destacamos que as atividades de
atengao pessoal, sono, alimentagao e banho sao centrais na vida dos
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bebés e das criangas. Dessa forma, demarcamos que o cuidar é uma
das principais vivéncias da Educagao Infantil.

Sendo assim, o cuidar, como uma vivéncia para os bebés e
criangas, deve garantir algumas diretrizes que preconizam: i) A
criagdo de espagos e tempos para garantir a possibilidade de
expressao e producao de sentidos; ii) A elaboracao de projetos com
base nas experiéncias dos bebés e criangas; iii) O investimento de
tempo nas relacdes e interagdes; iv) A participacdao efetiva em
rotinas de cuidado marcadas por respeito e atencao; v) Desenvolver
modos de construir uma cultura para o cuidar desde o Bergario até
a pré-escola. Para tanto, deve-se superar: 1) O cuidado como algo
instrumental; 2) O cuidado como uma técnica mecanica ligada
somente aos aspectos fisicos (comer, dormir e limpar); 3) A ideia
corrente de que cabe ao auxiliar nas turmas de Educagao Infantil a
atengao aos momentos de cuidado; 4) As praticas de cuidado ndo
sao atividades ditas pedagodgicas. A partir dai, conseguimos
compreender que a infancia deve ser vista como um momento de
rupturas, experiéncias de formagao e transformagao, ou seja, um
espago de criagdo propicia de situagOes experienciais pelos
contextos coletivos de educacao e cuidado.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






CONSTRUCOES NO QUINTAL: UM PONTO DE ENCONTRO

Angélica da Silva Paulo

Durante os momentos de brincadeira, as criangas da faixa
etaria do Pré-1, da Escola de Educacao Infantil Bem-Viver, da
cidade de Campo Bom/RS, comegaram a arquitetar casas, prédios,
trens, motos, carros e pista para os carros no quintal. Observando
o interesse das criangas nas construgdes, passamos a fazer uma
investigacao sobre casas, trazendo possibilidades com outras
linguagens, como a modelagem e o desenho, ressignificando as
experiéncias que estavam presentes em seu brincar.

-

Nos momentos de brincadeira, observamos que as construgoes
focalizavam casas para entrar, seja nos ambientes internos
circunscrevendo o espago com as madeiras e cilindros, seja nos
ambientes externos. As criangas elaboravam construcdes
gigantescas, macro construgdes contendo portas e janelas em que
fosse possivel adentrar e sair sem desconstruir a projetagao. Por
esta razdo, optamos por aprofundar essas investigacdes das
criangas, tendo como fio condutor, os reais interesse delas. Para
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isso, os caminhos trilhados se fizeram, a partir de momentos de
escuta, didlogo e experiéncias trazidas no decorrer do processo.

No decorrer da atividade, convidamos as criangas a
desenharem a sua casa. Neste registro, percebemos que um grupo
representou as partes de dentro da sua casa, os mobiliarios, (sofa,
fogao da cozinha, cama, janela, geladeira), trazendo narrativas de
situagOes da vida cotidiana, como por exemplo:

“Eu moro num
apartamento. Aqui
tem uma porta e
uma escadinha que
eu apertei  nos
niimeros. Depois eu
tava fazendo a pista
pra ir na minha
/s casa. Depois eu fiz

aqui o freezer. Eu

> b QE(\AQ/TPQ: subi a escada, eu

LY, Ooabeagsatens botei umas coisas na
- b geladeira, uma
carne, uma macd,

uma banana. Aqui é onde abre (a geladeira). Aqui é onde tinha os meus
brinquedos (apontando para o desenho). Aqui uma borboleta. Eu fiz a
cama do meu pai e da minha mde, aqui foi a cama do meu irmdo, a cama
da minha v6, a minha cama. E s6 isso. E aqui eu fiz a chuva. Tava

chuvendo!” (Renata, 5 anos e 1 més).

& abo
Camado imbog....

Cama daavé 4(

Carmne

Como forma de sustentar o brincar das criangas, come¢amos a
oferecer no cotidiano, uma série de materiais que possibilitassem
construcdes de pequeno, médio e grandes edificagdes. Madeiras de
diferentes tamanhos, caixas de frutas, tijolos, bloquetos,
taquaras. Com o trabalho engenhoso das criangas, o quintal era o
ponto de encontro. Elas carregavam os materiais de um lado,
projetavam do outro, mediam os espacos que estavam elaborando,
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e ali um refugio se formava, um esconderijo, um convite para se
esconderem, se abrigarem. As portas e janelas, cada vez mais, se

faziam presentes.

-Olha! tem uma janela
com um monte de
pequenininhos!  (Maria, 4
anos e 10 meses).

Com as  cameras
fotograficas em maos, as
criangas foram convidadas a
passear pela escola e a
fotografarem as janelas,
tendo como orientagdo as

Maria, 4a10m

seguintes perguntas: como sao as janelas? Quais os formatos?
Com uma planta baixa do edificio da unidade escolar, elas

foram fotografando e percebendo a arquitetura, os varios

tamanhos, estilos, e quantidade de janela que haviam em cada

espaco.

Nesses momentos de
didlogos, percebeu-se que os
tamanhos reverberavam nas
investiga¢Oes das criangas e,
por essa razao, optou-se em
ofertar fita métrica e trenas
no cotidiano, como na foto
ao lado, em que Davi estava
medindo um carrinho da
sala referéncia.
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-Eu quero a fita para
medir a casa que vou construir
(Renata, 5 anos e 2 meses).

Partindo dessas
observagdes, as criancas
foram convidadas a
projetarem as suas janelas
(foto ao lado). Como
saberemos o tamanho da
janela para cortar as
madeiras? Com 13, cola e fita métrica fizeram a projecao e anotaram
as medidas.

-Os dois lados sdo iguais! (Larissa, 4 anos e 9 meses). Narrativa
da Larissa ao elaborar o esboco da sua janela.

Com as madeiras cortadas, chegou o momento de produgao.
Com pregos e martelo em maos, as criangas iniciaram a construgao.
Observaram no projeto, se o tamanho das madeiras era igual as que
haviam registrado. E, aos poucos, foram unindo cada madeira e
formando a sua janela.

Nas sutilezas do brincar
livre, em nosso quintal, as
criancgas tiveram a
possibilidade de construir,
montar e desmontar, e num
trabalho coletivo, as
construcdes foram o ponto
de encontro para interagdes,
indagacdes, pesquisas,
descobertas, desafios
corporais e experiéncias, nas quais a brincadeira e as suas
investiga¢Oes foram tecendo esse projeto investigativo, por meio da
escuta.

Escola de Educacao Infantil Bem-Viver,
Campo Bom, Rio Grande do Sul.
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TODO MUNDO TA FALANDO!

Fernanda Costa Almeida Perez

Era dia dezesseis de agosto de dois mil e vinte trés, o relogio
marcava as quatorze horas e chegava o momento de acompanhar
uma sessao em pequeno grupo. A proposta era compor a imagem
dajiboia da nossa sala, com alguns elementos da xilogravura - uma
arte nordestina e que retrata a cotidianidade do povo franciscano
em época de Sao Joao.

Enquanto escolhia as imagens que queria usar, Yohanna Eloah
(3 anos e 7 meses) foi apontando e comentando:

va -O sol td aqui (aponta para
cima da planta).

-Olha, a vaca!

ﬁ s > Pe/rgunto sem entender:
¢ : -E 0 qué?

E ela responde:

-Exa aqui é a vaca (falava do
bumba-meu-boi).

Depois, me mostra o pote
de cola branca e pede para encher. Aviso que ainda tem cola no
pote e ela volta a sua experiéncia. Yohanna Eloah aperta o pote de
cola, vé bastante cola caindo no papel, me olha e ri. Parece que a
pro estava certa - ainda tinha bastante cola branca dentro do pote.

Ela volta a se concentrar em sua experiéncia, mas em seu
siléncio algo destoa.

Ela olha para traz, vé Onira Afrika (4 anos e 1 més) e Enrico (4
anos e 4 meses) em outro espago e comenta:

-Todo mundo td falando.
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)
a b

colagem.

Esse pequeno pedago do que € a vida cotidiana na creche me
faz ter certeza de que viver experiéncias diversificadas com as
criancas enriquecem as relagdes e o curriculo feito com e para as
criancas. Elas sao demais, nao é mesmo?
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Decidimos perguntar o que
eles estavam fazendo.
Afrika (4 anos e 1 meés) se
levanta muito solicita para nos
mostrar. Ja era de se esperar que

Onira

uma crianga, que certa vez disse
ter duas bocas em seu rosto nao
perderia a oportunidade de
fazer o que tanto gostava:
FALAR!

Foi entao, que a dona de
duas bocas, se levantou e nos
disse:

-Eu to0 fazendo uma massinha
cheia de pedrada.

Onira sempre me sai com as
melhores historias e peripécias.
Eu que nao esperava por aquela
resposta e fui dizendo, meio
assustada:

-Cheia de
Coitada!

Onira (4 anos e 1 més) ri e

pedrada?  Ohh!

volta para continuar sua criacao,
enquanto eu e Yohanna (4 anos e
1 mes), rindo, damos
continuidade a experiéncia de

Creche Isiddria Borges,
S3o Francisco do Conde, Bahia.



OLHA O FONE DE OUVIDO, OLHA O FONE DE OUVIDO: O
CASO DA LOJA DE ELETRONICOS GH

Thiago de Matos Oliveira

Maria Jane Ribeiro Mendes Figueiredo
Debora Silva Almeida

Carla Adriana Sousa Carmo

Ana Caroline Borges Sales

Brincar de vender e comprar é umas das situagdes imaginarias
que um agrupamento de criangas de 5 anos, da Escola Municipal
Maria Regina Freitas, tem demonstrado ser a brincadeira favorita
da turma. Durante os momentos de acolhimento, percebemos o
quanto as criangas nos convidam para brincar de vender e comprar
alguma coisa. Um episodio que nos fez refletir sobre esse interesse
das criancas foi quando trés criangas disseram ser motoboys e
estavam vendendo lanche para a professora.

Essas experiéncias brincantes das criangas tém acontecido por
diversos dias nessa turma. Acreditamos que, a partir desse
interesse das criancas, estaria emergindo um projeto potente que
nascia da curiosidade e imaginagao delas.

Entdo, convidamos as criangas para montarem uma loja de
eletronicos, pois foram esses os
materiais que tinhamos disponiveis
naquele momento. As criangas, por
sua vez, amaram a ideia e
participaram de cada detalhe da
construgao da loja, desde o nome da
placa até a precificacao dos aparelhos
que seriam vendidos por elas.

O nome da loja de eletronicos,
escolhido, democraticamente, pela
turma foi GH. Logo apos a escolha do
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nome, chegou o momento de
as criangas construirem a
placa da loja e identificar o
caixa.

Em seguida, todas as
criangas foram convidadas
para precificarem os produtos
que seriam vendidos.

Quais aprendizagens foram possiveis? As criangas, ao
construirem a placa da loja, o caixa e colocar pregos nos aparelhos

que seriam vendidos, percebem o uso social das letras e nimeros,
ou seja, utilizam a escrita como representacao da linguagem.

Depois de tudo pronto, eis que chega a hora mais aguardada
pelas criancas: vender e comprar os produtos na loja de eletronicos
GH, que foi montada no patio da escola, com cada produto em sua
sessdo, carregadores, fones de ouvidos, controles, caixas de
som, nomeados e precificados pelas prdprias criangas.

Ao chegarem no espago, as criangas se dividiram entre
vendedores e compradores. Muitos didlogos foram estabelecidos
naquela situacdo imaginaria. Um que nos chamou bastante
atencao foi a conversa entre Nathan e Moisés.

O vendedor Nathan (5 anos) comega a gritar para vender seu
produto.

- Olha o fone de ouvido, olha o
fone de ouvido.

Moises (5 anos), se aproxima
com uma grande vontade de
comprar o fone de ouvido.

- O que o senhor deseja?
Pergunta Nathan.

O cliente aponta o dedo para o
fone de ouvido.

O vendedor responde: - Td 10
reais.
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- Eu levo. Respondeu o comprador, Moisés.

Nathan, feliz com a venda, ja fala de cara: - Me dd o cartio! Ah,
ndo... tem que pagar é 1d no caixa.

As criangas de outras turmas também compartilharam com a
turma do 5° periodo, a brincadeira de comprar e vender, durante
quase uma hora daquele dia ensolarado de uma quarta-feira, do
meés de maio do ano de 2023.

Como forma de ampliar essa experiéncia das criangas, fizemos
um passeio a uma papelaria da cidade para que elas pudessem
conhecer melhor o funcionamento de uma loja. Fizemos um tour
guiado por uma funciondria por cada sessao da papelaria. As
criancas indagaram:

- Por que a loja é tdo linda? (Julia, 5 anos).

- Por que tem tantas cdmeras? (Nathan, 5 anos).

- Por que as canetinhas sio separadas por cores? (Lucas, 5 anos).

A funciondria acolheu cada pergunta das criancas e depois
contou uma linda histdria para elas.

Escola Municipal Maria Regina Freitas,
Guanambi, Bahia.
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CAPITULO VII

CONSTRUTIVIDADE E MATEMATICA COMO
LINGUAGENS DAS CRIANCAS

Elenice de Brito Teixeira Silva

Um encontro no quintal entre criangas e materiais nao
estruturados, como se vé na narrativa “Construgdes no quintal: um
ponto de encontro” (Angélica da Silva Paulo). Materiais que nao
pressupdoem um significado e fungao estabilizados e, por isso, cria
um contexto de simbolizacdo. Um contexto como lugar para
brincar, imaginar e fazer algo que signifique alguma coisa para si
proprio e para alguém. Um espaco intencional, pensado partir da
observagao da professora, que pesquisa junto as possibilidades de
exploragao das criangas e estrutura tempo e materiais para ampliar
estas possibilidades de criacao. Criacao de algo seu, pensado e
representado por suas ideias e intencdes. Casas, prédios, janelas.
Tudo representado, por dentro e por fora, em diferentes planos,
com seus elementos constituintes, como o mobilidrio, por exemplo.

Um encontro entre uma crianga migrante de um pais asiatico
e uma crianga sertaneja no Sudoeste baiano, em um contexto de
jogos de construgao com pegas de madeira. Uma torre chinesa é o
ponto de encontro e as linguagens do brincar de construir
potencializam suas agdes e a comunica¢dao: selecionar, pegar,
empilhar, desmontar, tal como apresenta a narrativa “Uma Torre
Chinesa Na Nossa Sala: O Brincar Como Linguagem Universal Das
Criancas” (Milena de Sousa Brito e Ana Claudia Alves Bonfim).

O que estes encontros dizem sobre curriculo e a agao
pedagogica na Educacao Infantil? O que representa enquanto
imagem de crianca? O que nos fazem pensar sobre o lugar da
construcao e da matematica na Educacao Infantil?
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Os contextos de exploragao, descoberta e brincadeira com
materiais ndo estruturados devem compor uma proposta pedagdgica
que valoriza a atividade auténoma das criangas, baseada em suas
iniciativas prdprias. Para isso, exige-se que o professor ou professora
acredite que todo “ato desejado e executado ativamente pelo sujeito
tem consequéncias imediatas” (Tardos; Szanto, 2021, p. 44), no seu
desenvolvimento cultural, pois sua atividade se organiza em fungao
da atencao, envolvimento que regula o tempo, a elaboracao dos
projetos de acdo, da repeticdo que permite observar o que deu certo
ou ndo, além da retomada com outros planos. No entanto, essa
imagem de crianga ativa e capaz ainda é muito fragil em nosso habito
pedagogico, que reforga, muitas vezes, a mesma imagem de crianga
consumidora das produgdes dos adultos, ou, em outras, a ideia de
“deixar fazer sozinho”.

Tanto uma concepgdo de agdo pedagdgica quanto outra,
apresentar tudo pronto ou deixar fazer sozinho, sao pressupostos
para o curriculo da Educagao Infantil e nao avangam na ideia de
ampliar saberes e experiéncias das criancas por meio das praticas
sociais e linguagens. E comum ouvir professores e professoras
organizarem contextos de brincadeira com materiais nao
estruturados e se questionarem: E agora? O que eu fago aqui? Essa
inquietacao tem a ver com o ethos pedagdgico na construcao da
autonomia das criancgas.

Com base na Teoria Historico-Cultural, defendemos que a
autonomia das criangas, em contextos de construtividade, significa
assumir a fun¢ao de alguém que ira fazer algo com o que se tem
disponivel. Para isso, a crianca enfrentara escolhas, desafios e tera
necessidades de resolvé-los para agir, expressar e concluir suas
intengdes iniciais. Ou seja, a atividade da crianga gera necessidade de
operar sobre algo, transformar isso a partir de uma ideia propria,
associar com outras significagdes e vivéncias, colocar as percepgoes
em agoes e linguagens que comunicam algo para si mesmo e para
alguém. Isso designa que a atividade guia o desenvolvimento de
outras fungdes psicoldgicas superiores da crianga, como a atengao,
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percepgao, memoria, pensamento, imaginagao, fundamentais para o
desenvolvimento cultural como um todo.

A narrativa construgoes no quintal (Angélica da Silva Paulo),
evidencia uma linguagem fundamental na construgao de
experiéncias das criangas — a construtividade. A agdo de pensar,
idealizar, construir algo em mais de um plano e dimensdes
(Dubovik; Cipittelli, 2018). Um dos contextos fundantes para a
construcao desta linguagem, pelas criangas, sao os jogos de
construgdo, contextos para construir algo com materiais nao
estruturados, que deve ter espaco e tempo pensados no conjunto
das praticas da jornada das criangas. Afinal, o que as criangas
aprendem e desenvolvem nestes contextos? Por que instituir
contextos de construcao no plano de agoes semanal?

Nas construgodes das criangas, no quintal da EMEI Bem Viver, do
municipio de Campo Bom/RS, constatamos que ha intencionalidade
da professora de ampliar experiéncias de construgao, a partir de
intengdes e desejos observados em contextos anteriores. Nessa
perspectiva, uma diversidade de materialidades foi oferecida,
sobretudo, de madeira, matéria que relaciona aos fazeres da
construgao de imoéveis, especificos de uma cultura que a construgao
de casas prioriza a madeira como material. Na narrativa visual, é
possivel perceber uma valoracdo da poténcia das criangas em
detrimento de sua fragilidade. O uso de martelo e pregos, por
exemplo, questiona valores sobre protegao e participagdo em nossa
cultura.

Ao relacionar madeira e martelo com o conteuido social casas,
a professora cria um contexto social de relagdes entre as criangas,
mas, sobretudo, coloca em circularidade a produgao cultural de
modos de construir naquele territério e modos de falar de suas
casas, de habitar e de compor ambientes. Ali, as criangas poderao
selecionar, relacionar um material com suas intengOes, projetar,
explorar formas, pesos, tamanhos e volumes, testar, fazer, juntar,
separar, empilhar, reconhecer possibilidades, comunicar para
alguém, fazer junto ou sozinho, resolver conflitos e
desentendimentos da comunicagao e interesses, reconhecer desejos

211



umas das outras. Ou seja, ha um processo de apropriacao da
linguagem matematica por meio da exploragao do ambiente fisico
e natural, dos fendmenos decorrentes desse encontro crianga e
natureza, algo que identificamos ser fragil em muitas propostas
pedagogicas na Educagao Infantil, por meio da avaliagdo de
contextos na jornada das criangas que realizamos em oito
municipios do Sertao Produtivo da Bahia, entre 2022 e 2023.

Isso significa que um contexto de construcao é um contexto
social de participagao em que as criangas aprendem, sobretudo, a
fazer algo juntas e compartilhar ideias, no¢des de espagos e de
possibilidades de transformagdao da matéria em coisas que
significam algo na sua cultura, nesse caso, de formas de moradia.
Um contexto social de desenvolvimento de autonomia de escolha e
acao, de pratica e trocas de saberes. Entdao, um campo de
experiéncias espaciais diversificadas! Ao empilhar caixotes de
madeira, por exemplo, as criangas exploram nogdes de
tridimensionalidade (largo, alto e profundo) e de planos distintos
(vertical, horizontal e inclinado). Para equilibrar um bloqueto de
madeira e afixd-lo sobre outros, € preciso tomar algo como
referéncia em relagdo ao seu proprio corpo, definir posigao,
perceber a direcio do golpe do martelo sobre o prego. Sera
necessario mobilizar saberes de suas vivéncias pessoais. Afinal,
como € minha casa? O que tem nela? Como representa-la por meio
de uma linguagem plastica e grafica? Quais tragos? Sao problemas
vivenciais que exigem muito do desenvolvimento da percepgao,
memoria, motricidade, pensamento, imaginacao.

Além de combinar materiais e definir planos para a agao
criadora, as criangas se expressam esteticamente, atribuindo beleza,
tracados, composi¢des, cores e sentidos ao que criam. As
construtoras do quintal sdo construtoras de sentidos para casa,
morar, proteger, receber, visitar, ir, vir, ficar, destruir, reconstruir.
Sao construtoras de uma marca de algo que é seu e que significa
algo para outras pessoas. Criadoras das proprias historias que
surgem no ato de construir, como lemos na narrativa de uma
crianca na narrativa Construcoes no quintal, sobre sua casa, os
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moveis que tém nela e o que hd na geladeira. Gestos, produtos,
linguagens, histdrias. Produg¢des que permanecem mesmo quando
ela ndo estiver neste espaco. Isso € cultura da infancia.

Uma sacola que se transforma em bolsa mdgica (Lucima
Teixeira Santos Rocha) e tubardes. Legos que se transformam em
personagens. Caixas que sao significadas pela agao imaginarias das
criancas em mesas, cadeiras, restaurantes, carros. A criacao de
coisas nesses jogos, entao, possibilita o desenvolvimento de uma
linguagem fundamental para a humanidade — a da construtividade
e, a0 mesmo tempo, da linguagem matematica utilizada para
medir, quantificar, empilhar e outras a¢des com esses materiais.
Uma linguagem que permite a expressao da originalidade, da
subjetividade, das vivéncias pessoais. Nenhuma janela sera igual a
outra e remeterd a mesma experiéncia com janela. Nenhuma casa
terd a mesma composigao.

Nos quintais das escolas do campo e da cidade, dos rios e
mares, indigenas e quilombolas, como tem sido criadas
oportunidades para a construtividade das criancas? Quais
materiais da cultura local tém sido utilizados? Que outros materiais
podem contribuir para criar novos significados? Os materiais
oferecidos possibilitam diversas linguagens construtivas, como por
exemplo, opacos, transparentes, de metal, madeira, plastico,
naturais, vazados, circulares, cilindricos, ovais, longos, finos,
luminosos, modelaveis ou nao, contaveis ou nao contaveis,
maledveis ou nao, refletores, téxteis, com cores quentes e frias?
Observamos as agOes das criangas e as linguagens possibilitadas
por cada materialidade nos jogos de constru¢ao? Compreendemos
que a construtividade é linguagem e precisa ser construida com
todo o aparato pedagdgico necessario, assim como outras, como a
escrita por exemplo? Levamos em conta o uso de espagos internos
e externos para as construgoes? Consideramos critérios de
conteudo cultural, possibilidades de manipulacado e seguranga na
selecio e disposicao das materialidades? Consideramos
possibilidades de micro e macroconstrugdes? Registramos as
construgdes em diferentes linguagens para comunicagao com toda
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a escola e com as proprias criangas? Possibilitamos que as criancas
narrem e pensem sobre suas proprias construgoes? De que modo?
Consideramos contextos de constru¢ao como fundamentais para a
apropriacdo da linguagem matematica e para exploragao de
fendmenos fisicos associados as transformagdes da matéria?

Ao projetar um contexto de experiéncia de construgao, parece
fundamental levar em conta dimensodes dessa linguagem para a
selecao de materiais e ndao, somente o contedado cultural. Na
narrativa construcoes do quintal é possivel identificar que ha
intengao de ampliar ndo apenas os significados da casa, mas as
acoes das criangas para selecionar os materiais — de empilhar,
registrar, juntar, afixar, compor, desenhar. Ha materiais, por
exemplo, que exigiriam outras agoes. Caso o contexto fosse com
tecidos, quais acdes necessarias para fazer uma casa?

Quando afirmamos que construtividade é linguagem,
queremos dizer que a constru¢ao comunica e expressa algo. Nas
fotografias que compdem a narrativa construgoes no quintal,
observamos ideias sobre janela com divisdrias, espacos
transparentes que representam vidros, possivelmente. Janelas
pretas e amarelas, de madeira ou nao. As criangas compoem e, com
outros materiais, que nao sao lapis de escrever, tracam janelas em
diferentes tamanhos e formatos. Trata-se de uma capacidade
importante, a de projetar, alinhar, criar uma representacao de algo
de suas vivéncias pela imaginagao.

As narrativas que tratam de construtividade, neste livro,
evidenciam um processo de multipla simboliza¢ao nas/pelas a¢oes
das criangas. Na narrativa “Todo mundo td falando” (Fernanda Costa
Almeida Perez), ha esfor¢os de uma crianga de perceber o material
e atribuir um sentido a ele por meio da palavra. Ou seja, ha um ciclo
de significagdo da for¢a do material para transforma-lo em
materialidade. Nessas construgdes, as criancas costumam transferir
essa representacao para a superficie, narrar oralmente sua criagao
para outras pessoas, perceber e pensar sobre suas construgoes,
refazer o construido com outros materiais, falar sobre eles, nomea-
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los, seleciona-los, discutir sobre suas tentativas e estratégias com
outros e representar objetos ausentes com este material.

A narrativa “Olha o fone de ouvido” (Thiago de Matos Oliveira;
Maria Jane Ribeiro Mendes Figueiredo; Debora Silva Almeida; Carla
Adriana Sousa Carmo e Ana Caroline Borges Sales), evidencia como
a construtividade ¢ fundamental para apropriacdo de outra
linguagem: a matematica. No quintal de uma escola, dessa vez, no
sertao baiano, as criangas criam sentidos para compra e venda a partir
de materiais reutilizados. O pensamento logico e a percep¢ao de
nogdes matemadticas pela crianga, como quantidade, tamanho e
numero, por exemplo, se desenvolvem pela agao da crianga sobre os
objetos concretos (Lorenzato, 2006). Além da construgao da
linguagem matematica utilizada nas a¢des de separar materiais,
categorizar, atribuir preco, receber dinheiro e voltar o troco, ha nesses
contextos de brincar de comprar e vender, um principio de
sustentabilidade importante e da construcdo de relagdes com a
natureza. As criangas brincam com os restos do consumo, com as
coisas que nao servem mais aos propositos dos adultos.

As agoes e linguagens das criangas que lemos nas narrativas
perfazem o que George Forman denominou de Ciclo de
simbolizagao (2008). Um ciclo que precisa acontecer repetidamente
durante todos os contextos, em toda a jornada educativa. S6 assim,
podemos afirmar que as criangas estao sendo, ali, nos quintais das
escolas, produtoras de culturas, de modos de ser e agir em grupo,
de ideias e jeitos de falar, de simbolos e representagdes dessas
ideias (para além da escrita convencional, mas importante para a
construgdo dos simbolos da escrita), que permanecem nas
producdes que compdem 0s muros, os murais, as portas e todas os
espagos.

215



Referéncias

DUBOVIK, A.; CIPITTELLI, A. Construcido e construtividade:
materiais naturais e artificiais nos jogos de construcgao. Sao Paulo:
Phorte Editora, 2018.

FORMAN, G. Mudltipla Simbolizacdo no Projeto do Salto em
Distancia. In: EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. As Cem
Linguagens da Crianca: a abordagem de Reggio Emilia na Educagao
da Primeira Infancia. Porto Alegre: Artmed, 2008.

LORENZATO, S. Educagdo Infantil e percep¢ao matematica.
Campinas, Sao Paulo: Autores Associados, 2006.

TARDOS, A.; SZANTO, A. O que é autonomia na primeira
infancia. In: FALK, ]J. Educar os trés primeiros anos: A experiéncia
Pikler-Loczy. Sao Paulo: Omniciéncia, 2021.

216



NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






A CULTURA DOS ALIMENTOS

Marciele Neres de Jesus

Margareth Cristina da Silva

Aline Santos da Costa

Jamille Pereira Pimentel dos Santos

Durante a mostra das
culturas indigenas, realizada na
Creche = Municipal  Adilia
Cardoso de Moraes, percebemos
o interesse das criangas do
grupo 01, pelos alimentos
expostos. Movidas pela
curiosidade em sentir a textura,
o cheiro e o gosto, exploraram
com entusiasmo cada alimento
encontrado no espago.

Partido dessa percepgao as
professoras ampliaram a
proposta na sala referéncia,
propiciando as criangas,
vivéncias com alguns alimentos,
a partir dos materiais, colheres de
pau, pratos e formas de aluminio. Assim, preparamos uma sessao
com graos e farinhas e posteriormente decidimos inserir alguns
vegetais, para observarmos como as criangas interagiam com cada

um deles. Livres para experienciarem e manipularem os alimentos,
as criangas comegaram a escolher os pratos disponiveis.

Ana Laura encantou-se pelos graos de milho e suas cores,
pegou uma colher de pau e comecou a mexer os graos, na
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sequéncia, transferiu os graos para uma das formas de aluminio
disponiveis.

Gael, Janpierre e

Ravi se
concentraram,
manipulando a

farinha e sentindo
sua textura leve.
Helena e Ravi nao
se contentaram

apenas em tocar a
farinha, chegando a
experimentar também os vegetais e as frutas que estavam

presentes.
Rafael e

Janpierre

compartilharam

0 prato com
graos de milho
amarelo e
branco. Heron
usou a colher de
pau para
preparar o)
feijao. Enquanto
Kallebe selecionava os demais graos, Gael descobriu o que tem
dentro da abdbora.
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E se misturassem os graos e as farinhas quais resultados
encontrariam? As criancas nao hesitaram e logo descobriram um
emaranhado de cores, texturas e sabores.

Desse modo, imersas em suas investigagbes as criangas
tocaram os graos, as farinhas e os vegetais cuidadosamente,

realizando suas pesquisas com o corpo inteiro.

Ao final da sessdo, descobriram que aqueles graos de milho
resultaram em uma deliciosa canjica.

Criangas participantes:

Allice (1ano e 11meses)

Ana Laura (2 anos e 4 meses)
Carlos Gustavo (1 anos e 7 meses)
Cecilia (1 ano e 5 meses)

Davi Lucca (1 ano e 5 meses)
Gael (2 anos e 4 meses)

Helena Cotrim (1 ano e 9 meses)
Heron (2 anos e 1 més)
Janpierre (2 anos e 3 meses)
Kallebe (2 anos e 3 meses)
Rafael (2 anos e 6 meses)

Ravi (1 ano e 6 meses)

Creche Municipal Adilia Cardoso de Moraes,
Guanambi, Bahia.
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QUAL E A COR DO COCO?

Kelly Tarciara Ferreira do Amaral
Leila Lobo de Carvalho

Todo final de més tem festa na EMEI, para celebrar a vida dos
aniversariantes. No més de julho foi a vez de comemorar o
aniversario de 4 anos de Vinicius e Luiz Gustavo. Para isso, foi feita
uma experiéncia culindria com as criancas e a receita da vez foi um
bolo de coco, pois a turma havia solicitado do Departamento de
Alimentagao Escolar, dias antes, alguns cocos para fazer
instrumentos musicais com a parte da casca dura. Assim, sobrou
muita polpa e resolvemos utiliza-la para fazer o bolo.

As criangas ficaram empolgadas e a professora Leila convidou
as criangas, que ja haviam acordado da soneca, para acompanha-la
até a cozinha onde ja estavam separados todos os ingredientes e
uma folha impressa com os nomes dos ingredientes. Leila comeca
a ler a receita com as criancas:

- Aqui é a receita e estd escrito assim: bo-lo de co-co. Nos vamos usar
3 ovos, 2 xicaras de farinha de trigo, 100 gramas de coco ralado, 200ml de
leite de coco, 1 xicara de agiicar, V2 xicara de dleo e 1 colher de fermento em
po. (Professora)

Quando terminou a leitura,
Emanuella (4 anos e 1 més), logo diz:

- Eu quero bolo de cenoura!

A professora responde:

- Nao! O bolo de cenoura foi aquele dia.
Hoje nds temos coco para fazer bolo. Ndo temos
cenoura!

- Hoje ndo tem cenoura né, tia Leila!
(Yam, 3 anos e 4 meses).
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' - Hoje ndo tem. Hoje vai ser bolo de coco.
: Nio é bolo de cenoura. Diz a Professora.
: .9 - Jd foi, né? (Yam, 3 anos e 4 meses).
Enquanto preparava os ingredientes a
professora pergunta:
- E nosso bolo vai ficar de que cor?
- Azuuuul, azul! (Carlos, 4 anos e 2
meses).
Segurando a bacia com a polpa do
coco, a professora insiste na pergunta:
- O coco é de que cor?
E Carlos reafirma:
- Azul! (Carlos, 4 anos e 2 meses).
A professora mostra a massa do coco
e pergunta:
- Isso é azul?

Raissa que observa tudo responde
com convicgao:

- Ndado! (Raissa, 3 anos e 5 meses).

Ao notar que nao havia saida para
permanecer com sua defesa de que a cor
do coco era azul, Carlos vai até a
professora, aponta para o prato com os
ovos e diz:

- Esse aqui é azul! (Carlos, 4 anos e 2
meses).

As outras criangas em coro gritaram:
¢ amareloooo!

A professora concorda:

- O ovo é amarelo por dentro!

- Ei! tia, minha mde faz ovo molinho (Yam, 3 anos e 4 meses).

- Sua mde faz ovo molinho? (Professora).

- Sim, e eu gosto! (Yam, 3 anos e 4 meses).

- Eu ndo gosto de ovo molinho, se eu ver ovo molinho eu ndo como.
(Professora)
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Em seguida, a professora pergunta novamente:

- O coco ¢ de que cor, minha gente?

Surgem varios palpites: laranja, rosa, verde. E ela fala:

- Branco! A massa do coco é branca! Serd que o bolo vai ficar que cor?

Yam muito pensativo fala:

- Eu acho que o bolo vai ficar... é... (Yam, 3 anos e 4 meses).

Enquanto ele se alongava para concluir sua hipdtese sobre a
cor que ficaria o bolo, Carlos se adianta e com empolgacao
responde:

- Amareeelo! (Carlos, 4 anos e 2 meses).

- Por que o bolo vai ficar amarelo? Questiona a professora.

- Amarelo! Amarelo de coco! (Emanuella, 4 anos e 1 més).

- Ué! O coco é amarelo? (Professora).

- Ndo! E azul! (Carlos, 4 anos e 2 meses).

- Vaai ser divertido! Deixa eu experimentar! (Emanuella, 4 anos e 1
mes).

- Todo mundo vai experimentar, mas esti bem geladinho! Diz a
professora.

- Eu quero um grande! (Yam, 3 anos e 4 meses).

- Me di um pedaco! (Carlos, 4 anos e 2 meses).

- Eu quero um granddo! (Joao Miguel, 4 anos e 2 meses).

Durante a preparagdo, as criancas saborearam o coco,
ajudaram a medir os ingredientes, misturar a massa, untar a forma,
levar para assar e voltaram para a sala referéncia para organizar a
mesa do bolo.
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A indefini¢ao sobre a cor do coco e do bolo permaneceu no
didlogo entre as criangas durante a prepara¢ao, mas o que elas
queriam mesmo era saborear o delicioso bolo de coco, na tao
esperada festa de comemoracdo dos aniversariantes do més de
julho!

) )
Fonte: Acervo da autora

EMEI Professora Edite Maria Lima Ramos,
Guanambi, Bahia.
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ENTRE O SONHO E O CAFEZAL: EXPERIENCIAS DAS
CRIANCAS PEQUENAS COM A OBRA DE PORTINARI

Julia Félix Azeredo

Sou professora de Arte, em um colégio confessional da regiao
metropolitana de Belo Horizonte, desde 2018. Trabalho com
quatorze turmas de Educagdo Infantil, do maternal II ao segundo
periodo. Em junho de 2023, fui convidada pelo educativo do CCBB
de Belo Horizonte, para fazer uma fala em um encontro de
professores da Educagao Infantil. A exposi¢ao “Portinari Raros”
estava prestes a ser inaugurada no museu e fui orientada a propor
reflexdes sobre “como trabalhar Portinari com as criangas”. Mas,
para mim, importa mais saber “por que trabalhar um artista ou
técnica” do que “como trabalhar a obra ou técnica”. Portanto, fui
em busca dos meus porqués. Por qual razao Portinari poderia gerar
boas conversas e praticas com as criangas?

Acabavamos de concluir um longo projeto sobre arte indigena
em que nos aprofundamos no estudo dos desenhos do artista
Joseca Yanomami e, as primeiras respostas que encontrei sobre a
vida e pratica de Candido Portinari, foram animadoras!

Descobri que Portinari nasceu em uma fazenda de café e, por
isso, devia saber muito sobre as coisas da natureza, o crescimento
das plantas, suas formas e cheiros, assim como os povos indigenas!

Descobri que Portinari sabia muito sobre brincadeiras e que
gostava muito de pintar esse tema.

Descobri que o artista sabia desenhar bichos e florestas como
ninguém.

Minha conversa com as criangas partiu desses trés porqués.

Na primeira aula, contei a histéria do menino Portinari, que
nasceu em uma fazenda, cresceu correndo entre as arvores,
sentindo o cheiro da terra! Pedi que as criangas imaginassem como
era esse “quintal”. Entdo, contei que havia trazido uma parte muito
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preciosa desse quintal para a gente conhecer! Eram sementes de
café! Sentamo-nos em roda para sentirmos o cheiro e tocarmos a
semente.

Entao, mostrei a
obra “O plantador de
café”. Nesta obra, o
trabalhador ocupa
quase a totalidade da
tela e a plantagao € vista
muito de

longe. Tentamos
imaginar como seria a arvore de café e cada crianga foi convidada
a criar a sua versao em desenho.

Na segunda aula, levei o pd de café e fizemos um exercicio de
imaginac¢do. Contei que o Portinari havia desenhado um bicho
muito veloz, que tinha orelhas grandes e rabo pequeno e fofinho. E
que eu achava que ele tinha feito a pintura usando um p6 muito
especial, que ele conhecia muito bem.

— =

e

- Qual bicho vocés acham que ele
pintou?

- Que po especial é esse? Vocés
estdo sentindo o cheiro?

Depois de feitas as apostas,
todos construimos desenhos no pd
de café, usando a pontas dos dedos
e ajudamos a apagar.

Ao final de
cada aula, eu mostrava a obra usada como
ponto de partida. A obra usada como recurso
visual para essa pratica era o desenho
intitulado “Lebre”.

Em uma turma de primeiro periodo,
Francisco de quatro anos e onze meses, teve
dificuldade de se despedir do seu bicho e ficou
muito bravo por ter que apagar seu desenho.
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- A gente tinha que arrumar um jeito de guardar esse bicho!

Fui para casa com essa provocagao ressoando e me lembrei da
técnica de monotipia. Na aula seguinte, descrevi um novo bicho
para as criangas. A obra de referéncia era um desenho intitulado
“Feras”. Contei que Portinari havia desenhado um bicho muito
bravo, que mostrava seus dentes e estava em posicao de ataque.

Demonstrarei o processo da técnica, adaptado para nosso
contexto, criando o meu bicho bravo. E o Francisco pode ter seu
bicho gravado para sempre!

Esse projeto se estendeu por mais algumas semanas. Cada
turma foi sendo estimulada por técnicas e imagens diferentes, de
acordo com os desejos e observagoes feitas pelas criancas. Fizemos
bolas de papel para brincar. Fizemos voar baldes e passarinhos.

O “como trabalhar” na Educacao Infantil é um sem-fim de
possibilidades. E Portinari, no final das contas, nos apresentou
infinitos por qués!

Belo Horizonte, Minas Gerais.
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O CAVALEIRO E SEU CAVALO

Geice Paula Brito Pereira
Maisa Barbosa de Souza
Leila Lobo de Carvalho

As criangas da turma estavam envolvidas em um projeto sobre
cavalos, pensado a partir do interesse de uma das criangas sobre o
tema, identificado na brincadeira de um menino que insistia em
cavalgar pela EMEI, com um pedago de mesa. Ao observar esse
interesse e relacionar com o fato de que a crianca vivenciava a
cultura dos vaqueiros, em casa, em funcao da profissao do pai,
outros contextos foram criados sobre o tema.

Pensando no envolvimento das criancas em contextos e
experiéncias com esse animal muito presente na cultura local, a
professora Leila sugeriu que as residentes confeccionassem
bonecos em formato de cavaleiros e cavalos de papelao resistentes,
inspirados em uma ilustragao de Mariana Massarani, escritora e
ilustradora brasileira da literatura infanto-juvenil. A ilustracao foi
apreciada antes pela turma e, nesta proposta, o objetivo era que as
criangas pudessem utilizar tinta de cores que desejassem para criar
seus proprios cavalos e cavaleiros, e vivenciarem a confecgao de
um objeto brincante que relacionasse com a cultura sertaneja. E
assim foi feito. Foram confeccionados 23 cavaleiros e 23 cavalos
(nmero de criangas matriculadas na sala), e cada crianga recebeu
um par.

Era uma tarde de quinta-feira e, apds a soneca, reunimos as
criangas no patio e convidamos para que sentassem ao redor da
mesa do refeitorio para a criagdo dos seus cavalos em papelao.
Disponibilizamos os recortes do material, tinta guache de cores
diversas, pinceis e forminhas com as tintas. Como ja esperdvamos,
foi uma grande diversao. Algumas decidiram pintar utilizando o
dedo, outras preferiram o pincel. As criangas escolhiam a cor que
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iriam usar, misturavam e faziam tracos e
marcas que davam um colorido especial ao
papeldo e uma identidade ao seu brinquedo.
Durante a pintura, conversamos com
algumas criancas sobre o nome do cavalo, a
cor, se ja haviam andado a cavalo e o que
gostariam de fazer depois que sua criagao
secasse.
- E um cavalo e um boneco! (Arthur,4 anos
e 2 meses).
Ao receber o boneco e o cavalo, Arthur
demostrou como se montava e colocou o
boneco sentado no cavalo.

Carlos prontamente interviu:

- Nao ¢é assim ndo! (Carlos, 4 anos e 2
meses).

Em seguida, Carlos colocou o cavalo e o
boneco deitados em uma folha e continuou o
didlogo de como deveria ficar o cavalo e o seu
cavaleiro. Enquanto  defendiam  suas
perspectivas, pintavam seus cavalos e
cavaleiros.

Durante a produgdo, as criangas
conversavam sobre as cores e os nomes dos
seus cavalos.

- O meu ¢é wverde! (Liz, 3 anos e 2
meses).

- O meu é branco. E o0 nome é Rex! (Arthur,

4 anos e 2 meses).

- O meu é azul e 0 nome é Fofura! (Emanuella, 4 anos e 1 més).

Ao notar a empolgacao de Emanuella, a residente questiona: -
Vocé gosta de andar de cavalo? Voceé tem um cavalo?

-Gosto. Eu ndo tenho, a mamde vai comprar! (Emanuella, 4 anos e
1 més).
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Ao lado dela, Yam pintava seu cavalo de
vermelho e perguntamos a ele o porqué da
sua escolha.

- O seu cavalo vai ser vermelho porqué Yam?
(Residente).

- Porque é da cor de fogo e de bombeiro!
(Yam, 3 anos e 4 meses).

- E qual vai ser o nome dele? (Residente).

- Rex, tia! (Yam, 3 anos e 4 meses).
Enquanto Yam falava, Théo escutava atento e logo falou:

- O meu também vai ser vermelho! (Théo, 3 anos e 8 meses).

: - E depois que secar vocés vio brincar de
queé?

- Cavalgar! (Théo, 3 anos e 8 meses).

- Eu vou levar para minha casa (Yam, 3 anos
e 4 meses).

Assim, finalizamos a produgao dos
cavalos e cavaleiros com muitas cores e
nomes criativos. Agora, é s6 aguardar para
iniciar a proxima brincadeira de uma grande

cavalgada na turma.
Escola Municipal de Educagado Infantil Professora Edite Maria

Lima Ramos,
Guanambi, Bahia.
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CAPITULO VIII

DA CURIOSIDADE INGENUA A CURIOSIDADE
EPISTEMOLOGICA: COMO ARTICULAR OS SABERES E
EXPERIENCIAS DAS CRIANCAS COM O PATRIMONIO

SISTEMATIZADO PELA HUMANIDADE?

Thiago de Matos Oliveira
SOnia Maria Alves de Oliveira Reis

Este texto é um convite para a reflexdo de como podemos
pensar as articula¢des entre os saberes e experiéncias das criangas
com o patrimonio sistematizado pela humanidade. A escrita é
decorrente da investigacao de mestrado (Oliveira, 2024)', realizada
no Programa de Pds-Graduagdo em Educagao (PPGEd), da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), sob a
orientacao da Profa. Dra. Sonia Maria Alves de Oliveira Reis, na
linha de pesquisa: Curriculo, Praticas Educativas e Diferenca.
Neste capitulo, nosso intento é contribuir para o alargamento da
discussao do tema deste livro, como forma de apontar possiveis
caminhos para a efetivagdo de um curriculo participativo na
Educacado Infantil, levando em consideracao o saber de experiéncia
feito das criangas na escola da infancia.

A pergunta que muitos professores e professoras tém feito ao
longo dos ultimos anos é, como efetivar, na pratica, um
planejamento que nasce dos saberes e das experiéncias das
criangas? Sabemos que nao se trata de uma receita, mas para
alcancarmos a resposta para a tal indagagdao € necessdrio que

1O saber da experiéncia feito em Narrativas do Cotidiano: Contribui¢des do Programa
Residéncia Pedagdgica para efetivar um curriculo participativo na Educacao
Infantil.
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compreendamos a dinamica epistemoldgica que esse novo arranjo
curricular propoe.

Como ponto de partida, utilizaremos da andlise de uma
narrativa do cotidiano construida por uma professora preceptora?,
de uma Escola Municipal de Educagao Infantil do municipio de
Guanambi, Bahia, intitulada: O cavaleiro e os aprendizes, que também
compoe este livro.

A narrativa evidencia o0 modo como uma crianga busca
compreender a cultura em que esta inserida, por meio de agdes e
linguagens proprias, como coloca Goulart e Mata (2016) ¢ um
elemento-chave, pois quando uma crianca transforma uma mesa
em cavalo ela esta reelaborando suas experiéncias como forma de
ler e atuar sobre o mundo, e € nessa relacao que as pedagogias da
infancia se estruturam, pois como afirma Barbosa (2010), houve
uma compreensao do contexto historico social no qual a crianga
estd inserida.

Brito e Silva (2023) argumentam que narrar as experiéncias da
crianca evidencia que as historias e fatos que instigam as criancgas
permanecem vivos na memoria, que relembrar e narrar fatos que
aconteceram possibilita recuperar memorias de acontecimentos,
portanto, de criar campos de experiéncias para as criangas. Nessa
perspectiva, € crucial que a experiéncia com cavalos, observada
pela professora de Pedro, protagonista da narrativa, transforme-se
em um convite para guiar novas experiéncias emergentes dessa.

Aqui consideramos dois pontos cruciais para refletirmos
acerca da importancia em narrar as experiéncias vividas pelas
criangas na escola da infancia. Primeiro: a observacdo e registro
intencional da professora ajudou na compreensao do mundo
cultural e social que a crianga estd inserida, um outro aspecto nos
faz acreditar que isso s6 se da dentro de uma relacao dialdgica dos

2 A pesquisa foi realizada em um Subprojeto do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), financiado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na Escola Municipal de Educag¢ao Infantil Edite Maria Lima
Ramos. Analisamos narrativas do cotidiano construidas pela turma da professora
preceptora do PRP.
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professores com as criangas, o que pressupde acreditar nelas,
confiar em sua capacidade de ler o mundo e de dizer a sua palavra,
a partir de suas diversas formas de expressao (Silva; Fasano, 2020).

Assim, como Silva e Silva (2021) analisam que Freire tornou-
se crianga de novo pela a¢do de brincar para vivenciar e descobrir
a neve em Santiago, podemos dizer também que a professora
deixou-se meninar outra vez, ao compartilhar com Pedro, o espanto
de um recém chegado ao mundo e alegrar-se a cada descoberta. A
sua praxis educativa permeada pela escuta, participacdao e o
didlogo fez com que se desenvolvesse um ambiente,
verdadeiramente democratico e humanizador.

Pode-se identificar saberes da crianca provenientes de sua
experiéncia, a partir das acdes do protagonista da narrativa do
cotidiano “O cavaleiro e os aprendizes”, observadas e registradas pela
professora preceptora, as quais podemos pontuar: i) as pessoas
montam em um cavalo para galopar; ii) é necessdrio uma corda
para montar em um cavalo; iii) Os cavalos precisam se alimentar
em local chamado “manga” e; iv) Depois que o cavalo € solto na
manga nao precisa mais de corda, todavia, a corda precisa ficar no
jeito de laga-lo novamente para uma nova montaria.

Acreditamos que a crianga chegou a essa diversidade de
saberes a partir de sua relacao eu-mundo observadas na roga do avo,
a partir do contato com outras pessoas/familiares que ja dominam
as técnicas de montaria.

Podemos inferir que esses saberes sao frutos de uma
curiosidade ingénua — que resulta de um certo saber ainda
desprovido de rigorosidade, contudo, € valoroso e precisa ser
respeitado nos processos educativos. Segundo o patrono da
educacgao brasileira:

Na verdade, a curiosidade ingénua que, ‘desarmada’, esta associada
ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-
se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa
do objeto cognoscivel, se torna curiosidade epistemologica. Muda de
qualidade, mas nao de esséncia (Freire, 1996, p. 31).
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Para que se concretize a passagem da curiosidade ingénua
para a curiosidade epistemoldgica como aponta Freire (1996), é
preciso considerar a articulacdo das experiéncias primdrias das
criangas com o conhecimento cientifico, artistico e tecnoldgico.

Um aspecto dos principios freirianos presente na narrativa ¢ a
ligacao que se estabelece com o saber da experiéncia, quando em
diversos momentos do texto, percebe-se, facilmente as experiéncias
da cultura das criangas sendo consideradas pela professora.

Percebe-se que a narrativa busca evidenciar o que aconteceu
naquele contexto, onde aconteceu, quem participou e as
intencionalidades. Além de evidenciar o que as criangas utilizaram,
o que elas disseram, fizeram e criaram e, principalmente os saberes
que foram mobilizados.

O dialogo de Paulo Freire com Sérgio Guimaraes no livro
Partir da Infancia € uma inspiragao para interpretarmos os modos
de articulagao do saber de experiéncia, analisados na narrativa do
cotidiano “O cavaleiro e os aprendizes”.

E, eu acho que o problema nao é tanto porque sejam pedrinhas e
tampinhas de garrafa. Acho que isso poderia dar uma excelente
educacao, se a escola realmente fosse capaz, como espago politico-
pedagdgico, de aproveitar os recursos naturais, aqueles fragmentos
de mundo que as criangas brincam, por exemplo. Seria partir
exatamente da brincadeira delas com esses pedagos de coisas e com
essas coisas que elas poderiam compreender a razao de ser das
proprias coisas (Freire; Guimaraes, 2021 p. 67).

Para Pedro, um pedago de uma mesa que iria ser descartada
tornou-se uma ferramenta de didlogo com seu mundo. Entao, como
ajudar Pedro e seus colegas compreenderem a razao de ser das
proprias coisas?

Entendemos a razao de ser das prdprias coisas como um modo
especifico das criangas conhecerem e aprenderem com e no mundo,
ou seja, é a matriz origindria do conhecimento sobre o mundo pelas
criangas (Silva; Silva, 2021).
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Silva e Silva (2021), na tentativa de elucidar como os saberes e
experiéncias das criangas devem dialogar com o curriculo da
Educagao Infantil, que para eles, inspirados em Paulo Freire, é um
dado dando-se, (no sentido que emerge das interagdes cotidianas,
como vimos na narrativa do cotidiano O cavaleiro e os aprendizes, ou
seja, nao € algo que esta pronto e acabado), dao pistas de que para
acontecer um ciclo de conhecimento epistemologico, implica:

Construir uma rela¢ao dialdgica, discursiva e democratica de quem
se deixa afetar por sua curiosidade de saber; ampliar essa
curiosidade de saber em dialogo com o imaginario coletivo, os
saberes e narrativas que a humanidade ja produziu por diferentes
meios semidticos; construir espagos/tempos de producgao simbolica
capazes de colocar os saberes cotidianos em linguagens com as
criangas (Silva; Silva, 2021 p. 31, grifos nossos).

A partir dessas ideias identificadas na pesquisa de mestrado e as
ampliagdes que a professora preceptora, juntamente com os residentes
do Programa Residéncia Pedagdgica proporcionaram, a partir da
experiéncia de Pedro com cavalos, evidencia a importancia de motivar
o exercicio da curiosidade e da pergunta (Silva e Silva, 2021).

Nao podemos deixar de destacar o quanto as possibilidades de
alargamento do curriculo da Educacao Infantil foram possiveis a partir
de um acontecimento inusitado no patio de uma escola da infancia com
a transformagao de um pedago de mesa em cavalo. Insistimos nisso,
pois é um recorte que contribui para difundirmos o curriculo que
defendemos para a Educacdo Infantil através da valorizagao do
cotidiano que revela os saberes e as experiéncias das criangas.

Para Maria Alice Proenga (2022), a percepcao de pequenos
detalhes dos ambientes, curiosidades e estranhamentos devem
proporcionar para as criangas a producao de novos conhecimentos.
Esclarecemos que a intengao da pesquisa nao era aprofundar nas
linguagens das criangas, mas apontd-las como essenciais para o
trabalho de producao do conhecimento com as criangas, a partir de
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suas experiéncias culturais e sociais e demarcar os caminhos que
foram percorridos para tal.

O estudo revelou que foi preciso de tempo para que as criangas
ampliassem o conhecimento acerca da tematica sobre o mundo dos
equinos, ou seja, as experiéncias nao se esgotaram em uma semana,
0 que nao acontece quando se trabalha com uma abordagem
transmissiva de curriculo, como é o caso das datas comemorativas,
pois a cada semana, temos uma tematica diferente, onde nao ha
tempo para as criangas produzirem conhecimento, muito menos
serem protagonistas das propostas.

A professora preceptora, juntamente com o grupo do
Programa Residéncia Pedagogica pensou em oportunizar outras
experiéncias para que fosse ampliado o conhecimento das criangas,
dentro daquele universo emergente sobre cavalos. Eles
organizaram diversos contextos de experiéncias como: a) confecgao
de um cavalo que seria mascote da turma, que as criangas puderam
levar para casa; b) visita do pai de Pedro, protagonista da narrativa
para que conversasse com as criangas sobre os elementos de uma
montaria; c) roda de conversa com uma médica veterindria para
conhecer sobre o ciclo de vida dos cavalos; d) passeio a uma
fazenda. Sao contextos que oportunizaram condi¢des para as
criangas entrarem em contato com livros literdrios, com poemas,
com a musicalizagao, e a cultura escrita, dentre outras linguagens
essenciais para o desenvolvimento integral das criancas.

Entendemos ser essa pratica de grande relevancia para o
desenvolvimento de uma pedagogia da infancia, que aposta na
participagao das criangas e acredita na articulagao dos seus saberes
e experiéncias com o curriculo da Educagao Infantil, pois a ideia
aqui, foi anunciar que nao ha dicotomia entre criangas e curriculo,
entretanto € urgente garantir que os saberes e experiéncias
ampliem-se nas jornadas que elas passam nas escolas (Oliveira-
Formosinho, 2021).

Desenvolver um trabalho na Educacao Infantil, pautado nos
saberes e experiéncias das criangas, € contribuir para o
aprimoramento das suas leituras de mundo, um mundo que
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necessita ser lido por elas, por meio de multiplas linguagens, pois
assim criamos condi¢des para a produgao dos conhecimentos das
criangas, com sentido e significado para elas.

Como proposto pelo grupo do Programa Residéncia
Pedagogica, foi possivel observar significativas praticas que
dialogam com uma aprendizagem experiencial (Formosinho;
Oliveira-Formosinho, 2013), pois percebemos a intencionalidade
do fazer que é a experiéncia em continuidade e interacdo, em
reflexdo e em comunicagdo. Dewey (2010) também ressalta uma
outra dimensao muito rica da experiéncia, que € sua capacidade de
requisitar ndo s6 a mente, mas também as emogdes e a
sensibilidade. A interagao, fruto da boa experiéncia, envolvera os
aspectos emocionais, criativos e imaginativos ligados a Arte.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






O QUE TEM DA NATUREZA NO NOSSO CMEI?

Margarete dos Santos Silva

Percebendo o interesse das
criancas do grupo 4C, em
relacdgo aos elementos da
natureza, e a curiosidade
quando avistavam os bichinhos
na janela da sala de aula,
planejamos uma  proposta
investigativa. A partir da
pergunta “O que tem da
natureza no nosso CMEI?”, realizamos duas etapas. No primeiro

momento, o tempo favoreceu.
- Pro, como o céu td azul, da para fazer atividade la fora! Disse
Arthur (4 anos e 9 meses), observando que o dia estava ensolarado.
- O céu td azul porque ‘tava’ muito nublado e agora, td de sol.
Completou Yumi Marielle (4 anos e 3 meses).
- Porque é a natureza. Concluiu Benicio (5 anos e 2 meses).
Conforme o Referencial
Curricular Municipal para a Educagao
Infantil de Salvador:

Desde muito pequenas, por meio das
interagdes que estabelecem com a
natureza, a cultura e a sociedade, as
criangas exploram o mundo, fazendo
perguntas, buscando respostas para as
questdes que 0s adultos e outras criangas
lhes fazem ou, procurando respostas as
suas proprias indagac¢oes (RCMEIS, 2015,
p. 114).
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Ao serem questionadas sobre o
que tem de natureza na escola as
criangas lembraram do gafanhoto que
pousou na janela, dias antes; do
passarinho, do sol e das darvores
presentes no espaco escolar.

Em seguida, formamos equipes
nomeadas pelas proprias criancas
(Passarinho/Fogo/Agua/Cachorro), e
dividimos as “tarefas”.

- Eu quero assinar o que os meninos
‘ta’ fazendo, quando acharem os bichos.
Candidatou-se Stephany (5 anos e 3

meses).

binodculos,
prancheta com
papéis e lapis
para anotagdes, inclusive das criangas,
dando funcao as suas hipdteses de escrita.
As criangas ficavam empolgadas com cada
descoberta.

- O pré! Eu achei um ovo de dinossauro!
Disse Davi (4 anos e 5 meses), com algumas
pedrinhas na mao.

Uma semana depois, seguimos para a
segunda etapa da nossa investigacdo, em
outra parte da escola. As criangas voltaram
a usar a lupa e o binoculo.

- Olha, uma flor debaixo de uma flor adulta!
Disse Benicio.

Finalizamos, com um desenho de
observacdo e listando o que foi
encontrado.
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A partir destas reflexdes recorremos a Bondioli e Ribeiro (2023,

p. 35), ao enfatizarem que:

A participagdo é um direito das criancas que esta entrelagcada com
outros direitos igualmente importantes, mas a ambivaléncia, em nossa
cultura, entre a protegio das criancas e sua autonomia, faz da
participa¢do uma verdadeira provocagao.

Dentre os diferentes contextos onde acontece uma provocagao
para a descoberta destaca-se a escola, onde a relacdo entre
educadores(as) e educandos(as) e as praticas pedagodgicas sejam
baseadas na reciprocidade, cooperagao, escuta, didlogo, cuidado e

protagonismo infantil.

Salvador, Bahia.
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QUE, O PINTINHO PIU

Alcione Oliveira de Brito Fernandes
Janaina Teixeira Porto

Manha de segunda-feira, dia vinte e um de agosto de dois mil
e vinte e trés. As criangas do 1° periodo “B” observaram pela janela
da sala de referéncia, da escola, alguns pdssaros cantando e
caminhando pelo solario.

Demonstraram bastante entusiasmo, nesse momento, pois
costumavam vé-los voando pelo refeitério da creche. As
professoras questionaram: O que vocés estao vendo? Serd que sao
0s mesmos passaros do refeitorio? Qual o som que eles fazem?

-_ - W

No dia seguinte, foram expostas fotografias desse momento
precioso, no qual as criangas observavam os passaros pela janela.
Antes disso, apreciaram a contacao da histdria intitulada Os
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pintinhos - Qual é a miisica? (autoria desconhecida), em que foi
utilizada uma galinha e dois pintinhos de pelucia.

Atentas e com os olhos concentrados na contagao da historia,
as criangas interviam com balbucios e falas. Ao final, cantaram a
musica que representava a histéria: Os pintinhos dizem piu. Em
seguida, observaram as imagens impressas, comparando as
caracteristicas do pintinho e do passarinho, a cor, o tamanho, o
bico, os pés, o revestimento do corpo.

Percebendo o entusiasmo e a curiosidade das criangas pelas
aves, na quarta-feira, a turma recebeu uma visita muito especial de
dois pintinhos que proporcionou momentos de descontracao e
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alegria. As professoras pediram para que as criangas fechassem os
olhos para descobrirem a surpresa e, ao abrirem novamente, se
depararam com dois pintinhos fofinhos. Algumas criangas
pulavam, sorriam, batiam palmas, passavam a mao nos pintinhos
e Cibely gritava eufdrica — Ai ai, pintinho.

Ao perguntarmos quem queria dar comida aos pintinhos, Lara
se prontificou, mas com medo, derramou o cuscuz no chao. Ja
Cibely, segurando um pedacinho de cuscuz na mao, ofereceu a um
dos pintinhos.

Em outro momento, em que a professora pediu para segura-
los, Lara sorria, encostava perto do pintinho e se afastava com
medo. Alguns instantes depois, ela comegou a passar a mao nas
peninhas do pintinho e, novamente, ao ser perguntada pela
professora se queria pegar o pintinho, falou: - Qué, o pintinho piu.
Entao, pegou o pintinho em seus bragos e lhe deu um beijo
carinhoso.

A hora da despedida dos pintinhos foi triste, pois Lara
comegou a chorar pedindo para eles ficarem:

- Pintinho, (choro) pintinho (choro).

As professoras conversaram com as criangas e explicaram que
eles iriam voltar para a mamae deles. Os pintinhos foram retirados
da sala por uma das professoras, mas no decorrer do dia Lara,
ainda sentida com a partida dos pintinhos, cruzava os bragos e com
o semblante triste falava:

- Cadeé? pintinho, pintinho.

Criangas participantes:
Lara (1lano e 11meses)
Cibelly (2 anos e 4 meses)

Escola Municipal de Educacao Infantil Vereador Jackson

Pereira Baleeiro,
Guanambi, Bahia.
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CAPITULO IX

AS CULTURAS DA INFANCIA NAS NARRATIVAS DO
COTIDIANO COMO ORGANIZADOR DA ACAO DOCENTE
NA EDUCACAO INFANTIL

Leila Lobo de Carvalho
Mayana Abreu Pereira

Neste texto, apresentamos uma reflexdo sobre como as
narrativas do cotidiano, produzidas junto as turmas das criangas
com idades entre trés e quatro anos, da Escola Municipal de
Educagao Infantil (EMEI) Edite Maria Lima Ramos, (res)significam
e materializam uma das concepgdes apresentadas nos documentos
curriculares da Educagdo Infantil no Brasil, que é a crianga como
sujeito histdrico produtora de cultura (Brasil, 2009).

O trabalho, realizado no ano letivo de 2023, foi um diferencial
e divisor de 4guas em nosso modo de fazer e pensar a docéncia na
Educagao Infantil, pois foi marcado pelo desenvolvimento da
parceria com o Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), por
intermédio do subprojeto “Pedagogias, culturas da infancia e
formagao docente na Educagdao Infantil”, coordenado pela
professora Dra. Elenice de Brito. Por meio do PRP, em parceria com
os/as estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia do
Departamento de Educa¢ao da Universidade do Estado da Bahia,
Campus XII - Guanambi, que atuaram como residentes.
Conseguimos estruturar registros advindos do modo como as
criangas brincam e o que elas produzem enquanto estdo em
interagdo com seus pares, nas vivéncias cotidianas, em tempo
integral na EMEL

Para pensarmos a crianga histérica produtora de cultura,
partimos de um primeiro aspecto que é a vinculagdao que elas tém
com as caracteristicas regionais do povo sertanejo, nordestino, que
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vive em um territério de identidade do Sertao Produtivo e que é
atravessado pelos modos culturais de producdo de vida que
constituem esse lugar. Nao perder de vista esse cendrio é o limiar
da nossa reflexdo, pois, ao ser evidenciada essa questao, notamos
amplamente como sdo vinculadas, projetadas e reconstituidas
tantas outras agdes nos modos como as criangas brincam.

A constru¢ao do aprendizado do olhar, como nos ensina
Madalena Freire (1996), deve ser um principio basilar para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil. Existe, em nos,
educadores/as da infancia, uma grande capacidade de narrar
oralmente as produgdes das criangas, muitas vezes, narrativas
minuciosas, fruto de uma observagao sensivel e atenta as minticias
dos gestos, falas e movimentos, mas que se perdem nos relatos oral
e individual que, por vezes, sao compartilhados em espacos
formativos e, outras vezes, nem sequer chegamos a narrar, que,
neste caso, constituem nossa memoria de trabalho docente ausente
de qualquer tipo de documentagao ou registro.

Contudo, aprender a olhar e narrar sem registar torna nosso
fazer pouco sistematico, pois incorremos no risco de nao identificar
como nossas praticas sao intencionalmente planejadas e como as
criangas aprendem e desenvolvem por meio do modo como
organizamos os contextos de experiéncias, a partir das narrativas
do cotidiano, como ponto de partida e de chegada. De partida, no
sentido de que sao advindas do modo como elas reproduzem e
produzem os modos de vidas e as relagdes sociais baseadas nos
valores e saberes culturais, os quais estao envolvidos; e de chegada,
na perspectiva de que, apos a trajetoria percorrida, os contextos
para a ampliagdo de experiéncias permitiram as criangas uma
percepcao que transcende suas proprias janelas e, assim, criamos
condi¢Oes para que elas possam reelaborar seus modos de ver,
pensar e construir o mundo, a partir de sua realidade.

Ainda temos dificuldade de pensar e organizar as nossas
propostas pedagogicas, pois € dificil olhar para as interacoes das
criangas e extrair delas os projetos da turma. Por vezes, o tema
gerador do projeto esteve ali desde o inicio do ano, mas nem
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sempre enxergamos, ou até temos uma desconfianga de que seria
melhor seguir o que estamos fazendo ou recomecar pelo interesse
das criancas. Mas a recorréncia das a¢des nos modos de brincar e
falar das criangas nos impele a olhar e a perceber a poténcia da
curiosidade com que as criangas investigam as coisas. Foi assim
com o desenvolvimento do projeto “O Cavaleiro e os aprendizes”,
e também do projeto “Tartaruga ou jabuti?”

No caso do primeiro projeto, estdvamos encerrando um outro
que envolveu o mundo fisico da fumagca, do fogo, dos bombeiros, e
parecia pouco improprio que o tema do cavalo seria o proximo
projeto da turma. Seria literalmente sair dos trilhos da grande
aventura da Maria Fumaca, Seu Beltrdo e Z¢ Pretinho! e ir para a
fazenda do cavalo Fofura?, no sertao da Bahia, onde os trilhos nao
passaram.

Os processos de planejamento que construimos com os
residentes estavam ancorados em rever e analisar os registros feitos
por meio de fotos, dudios, videos e, a partir deles, escrever as
narrativas do cotidiano. Tais registros ajudaram a entender que era
preciso reestruturar o percurso dos nossos planos e inserir a
curiosidade das criangas.

Quando Pedro dizia que ia lacar o fogo, 14 no inicio do
primeiro semestre letivo, ele ja nos indicava um elemento cultural
presente em seu imagindrio e estruturante da sua acao nos modos
de brincar. Quando transformou uma perna de mesa quebrada em
um cavalo, quando pediu um pedaco de fio de malha para amarrar
seu cavalo, quando enrolou a corda e andou com ela embaixo do
brago pronta para jogar o laco no cavalo, quando viu Marcos
montado no cavalo de balango no patio da EMEI, e pediu-lhe para
segurar nas rédeas e quando nos pedia para fazer o né na corda,
Pedro estava explicitamente informado que seus modos de viver e

1 Personagens do Livro de Ana Maria Machado, A Grande Aventura de Maria
Fumaga, editora global. O livro foi apresentado as criangas no decorrer do projeto
“Onde ha fumaga, ha fogo?”.

2 Fofura é o nome do cavalo do avo de Pedro Lucas, autor das curiosidades e
personagem central para articulacao do projeto “O Cavaleiro e os Aprendizes”.
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expressar estavam relacionados com um modo de vida no campo,
marcado pelos trejeitos de ser vaqueiro, como seu pai e seu avo. E
0 qué fizemos com isso? Notamos como Pedro narrava para seus
colegas, no intuito de ensina-los o que é ser vaqueiro, como cuidar
de um cavalo, mas também notamos que seus saberes sobre o
cavalo ainda se limitavam ao mundo cotidiano dos saberes e
costumes de seus familiares, ele e seus colegas ainda nao
conheciam sobre o corpo do cavalo, suas caracteristicas, habitos
alimentares e nao sabiam que o veterindrio era o médico dos
animais e tantas outras questdes que foram ampliadas durante o
projeto. Convidamos o pai de Pedro para apresentar a turma os
artefatos utilizados para montar a cavalo e utiliza-lo como meio de
transporte e na pastagem do gado. Além disso, evidenciamos como
o cavalo esta presente nas manifestagdes culturais da nossa regiao
com as festas de cavalgada.

Na narrativa O cavaleiro e seu cavalo, publicado neste livro, as
residentes narram as interlocugdes feitas pelas criangas ao
confeccionarem um cavalo e o cavaleiro de papelao, que teve como
objetivo produzir, através da representacao simbolica, o cavaleiro
e o cavalo, de modo que o cavaleiro se encaixasse nas costas do
cavalo, simulando a montaria, que posteriormente vivenciariamos
na brincadeira de cavalgada.

O projeto “Tartaruga ou jabuti?”, realizado em outra turma,
surge em meio ao desenvolvimento da proposta “Qual o gosto do
tamarindo?”, durante um passeio das criangas pelo pomar, situado
proximo a escola. O intuito deste passeio era ampliar as
experiéncias das criangas naquele novo ambiente, com outras
arvores frutiferas. Ao adentrarmos no pomar, nos deparamos com
jabutis caminhando pelo local e, a partir de entdo, nenhum outro
elemento do pomar despertava tanta curiosidade quanto a
presenga daqueles animais que, no primeiro momento, foram
identificados pelas criangas como “Tartaruga”, evidenciando seus
conhecimentos prévios, baseados, provavelmente, em livros, filmes
e/ou desenhos estereotipados, uma vez que, em nossa cultura,
tartarugas nao sao comuns.
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Ao realizarmos o registro da narrativa das criangas sobre o
passeio, as arvores se tornaram coadjuvantes em relacdo as
“tartarugas”, que eram mencionadas por todas as criangas, que
relatavam sua forma de se locomover, de se alimentar e de se
relacionar umas com as outras. A partir da escuta atenta,
percebemos que as “tartarugas” passaram a ser motivo de interesse
da turma por varios dias, e nao tivemos duvidas de que a proposta
em desenvolvimento ndo mais atraia o interesse da turma.
Abragamos a curiosidade das criangas e iniciamos nossas pesquisas
pela questao: “Tartaruga ou Jabuti?”. O nome Jabuti parecia causar
estranheza junto as criangas, por isso, percebemos também a
necessidade de compreender sobre aquele animal que
equivocadamente era chamado de tartaruga.

Exploramos livros, documentarios, envolvemos a participagao
das familias, realizamos contextos de experiéncias relacionados aos
temas, de modo que os registros se faziam constantes na agao
pedagogica. Fotografias, narrativas, relatos, desenhos e demais
produgdes das criangas se tornaram nosso guia para que
pudéssemos perceber os conhecimentos produzidos e os que ainda
precisavam se consolidar ou ampliar, sem perder de vista, além dos
aspectos intelectuais, os emocionais, sociais e culturais das criangas.

Durante o periodo, os/as residentes do PRP, participavam
ativamente do processo, contribuindo especialmente no registro de
fotografias, na escrita de narrativas e na proposi¢io de
diversificadas experiéncias. Dessa maneira, foi possivel perceber,
em cada etapa, a compreensao das criancas de que jabuti e
tartaruga sdo animais parecidos, mas com caracteristicas e modos
de vida diferentes; constatamos também que nenhuma das criangas
da turma conhecia uma tartaruga pessoalmente, mas que os jabutis
eram vistos em casas de vizinhos, parentes e amigos. Em vista
disso, foi possivel atuar de forma intencional, de modo que alguns
conhecimentos cientificos fossem articulados a observagao e a
interacao das criangas, na busca por respostas condizentes as suas
curiosidades, sem subestimar sua capacidade de compreensao do
meio em que vivemos.
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Consideragoes finais

No desenvolvimento desses projetos, nas duas turmas,
notamos como as criangas se apropriam dos contetidos culturais
que estdo imbuidos nas brincadeiras cotidianas na EMEI, e como as
narrativas do cotidiano testemunham as culturas da infancia.
Percebemos que o nosso papel e funcao de escola publica, como
espaco privilegiado para organizacao e ampliagao das experiéncias
das criangas, ¢ identificar como, interna e simbolicamente, as
criangas se apropriam das culturas e como elas sdo edificadas nas
relagdes por meio da brincadeira.

Considerando essas premissas, nosso trabalho pedagdgico e
humanizador é identificar e planejar as condi¢des necessarias para
promovermos a transformagao dos conhecimentos elementares em
saberes historicamente construidos e socialmente referenciados.

Ao desenvolvermos o trabalho com projetos que surgem das
culturas da infancia, de seus modos de ser e estar no mundo,
levamos em conta aspectos fundamentais para o desenvolvimento
e constituicdo da identidade da crianga como sujeito cultural, ao
tempo que cumprimos os principios éticos e estéticos de respeitar
e valorizar as manifestagdes culturais das criangas, como
fundamento legal e orientador das propostas pedagogicas na
Educacao Infantil.

Construir, com e a partir das criangas, os projetos da turma,
induzem e traduzem um modelo de projeto educativo mais
proximo de uma proposta democratica, respeitosa e humanizada
de cuidar e educar criangas. Por fim, ficou evidenciado, ao longo
da parceria com o programa Residéncia Pedagogica, que sua
consolidagao fortaleceu e valorizou as nossas experiéncias como
professoras da Educagao Infantil, ao tempo que nos impulsionou a
produzir e registrar, no meio académico, nossas praticas, de forma
colaborativa, tendo como base as experiéncias vivenciadas na
escola publica com criangas bem pequenas.
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PROFESSORA, POR QUE TENHO QUE SER PRETO? EU NAO
POSSO SER SO O ELANO?

Micheli Oliveira Fraga dos Santos

Em uma manha calorosa na cidade de Bom Jesus da Lapa,
Elano (5 anos) e sua turma se deslocaram para irem a escola, por
volta de 7:00 da manha. Sao criangas entre 4 e 5 anos que residem
em uma comunidade de assentamento no municipio e pegam o
onibus escolar para chegarem até 1a. O trajeto nao é muito longo,
visto que a escola multisseriada fica situada na comunidade,
todavia, a maioria da turma da Educacao Infantil mora ao final,
proximo ao acesso a comunidade, o que faz com que sejam os
primeiros a pegarem o transporte.

Nesta manha de 16 de junho de 2023, as criangas adentraram
0 espago escolar e, como de costume, correram para as salas,
colocaram as mochilas nas cadeiras e me perguntaram se poderiam
brincar. Eu consenti com a cabeca e elas se deslocaram até o armario
para pegarem as pecas de madeira. Brincar este material é a parte
favorita do dia, para Enzo. Ele adora o momento para representar
o seu curral de boi.

Imagem 1: O Curral de boi do Enzo

Fonte: Acervo da autora (2023)
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O curral é formado pelas caixas das pecas. Em volta, temos a
cerca e dentro os bois que sao cuidados por eles, conforme ele me
conta. Enquanto brincavam com as pegas de madeira, esperdvamos
as criangas que moram no outro extremo da comunidade
chegarem. Dentre essas criangas, a pequena Laura iniciava sua
jornada conosco. Com 4 anos, Laura ndo apresentou vergonha,
colocou sua mochila na cadeira e buscou participar da brincadeira
com o0s demais. Quando a brincadeira terminou, orientei que
tomassem agua para, depois, organizarmos a rotina do dia.

A rotina € escrita no quadro, diariamente, a partir da conversa
com as criangas sobre o que iremos vivenciar. De um a um,
questiono: “O que vamos fazer hoje?” As respostas variam entre
lanchar, brincar, correr, cantar no karaoké, conversar, pintar,
dentre outras.

Em seguida, convidei que viessem para a roda de conversa.
Dialogamos sobre o dia anterior de cada um, o que fizeram depois
que sairam de suas casas. Esther (5 anos), com uma narrativa linear
das atividades que realizou, contou sobre a descoberta de seu gato
que subiu ao telhado e Enzo contou algo parecido sobre um gato
lobisomem.

- Eu fiquei em casa com Caio [0 irmdo dele] brincando, e depois, de
noite, tinha um gato no telhado. O gato ndo era um gato, ndo. O gato era
um homem que uivava. Chamei mde e ela disse que ndo tinha nada, mas
tinha sim, professora. O gato homem era preto, eu fiquei com medo e nem
sai mais (Enzo, 5 anos).

Esther ao ouvir a narrativa de Enzo, fez uma careta e retrucou:

- Mentira sua. Vocé pegou a minha historia para contar e colocou um
lobisomem pra fazer medo nos outros.

Enzo sorriu, nesse momento, e nao respondeu a colega.
Perguntei a eles se acreditavam em lobisomem e Elano (5 anos) me
questionou:

- Professora, por que o gato que faz medo é preto?

Olhei para ele nesse momento e, com pouca reagao, falei:

- Como assim?

Ele, entdo, continua:
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- O gato lobisomem do Enzo é preto. O boi que faz medo é preto
também. Tudo é preto. Preto ndo é cor de gente? (Elano, 5 anos).

Nesse momento, fiquei pensativa e pedi as criangas que
falassem o que pensavam sobre a pergunta de Elano. Esther foi a
primeira a responder:

- Nido tenho medo de coisa preta. Tenho medo é de mde quando briga
(Esther, 5 anos).

Elisa (5 anos), disse:

- Essas coisas nem existem Elano. E sé pra assustar criancas do
tamanho de Dudinha.

Enzo, entao, se pronunciou:

- Claro que existe, eu jd vi. Mas so é preto o lobisomem. O boi ndo é
mau. Ld no curral tem o monte de bois.

- Nio Enzo, o lobisomem é azul. Vocé ndo viu lé no video? E azul,
moco. Disse Leandro (5 anos).

- Meu pai é da cor da tia [negra] e eu ndo tenho medo dele.
Acrescentou Laura.

Perguntei, entao, de que cor elas acreditavam que eram. Nesse
momento, um siléncio se fez presente na sala de referéncia.

- Eu por exemplo sou negra, né? Iniciei na tentativa de incentivar
as criangas.

Elisa, que também é uma crianga negra, afirmou com a cabega,
e disse:

- Eu sou como a professora.

- Eu sou verde, como o Hulk (Reinan, 4 anos).

- E eu sou azul, professora (Jeferson, 4 anos).

- Eu sou ruiva, como a menina do filme que tem a mde urso (Esther,
5 anos).

- Eu sou branca (Laura, 4 anos)

- Eu também sou branco (Enzo, 5 anos).

- Eu sou como a professora (Elisa, 5 anos, Emanuelle 5 anos e
Leandro, 5 anos).

- Professora, por que tenho que ser preto? Eu ndo posso ser so o
Elano? (Elano, 5 anos).
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Quando Elano fez essa pergunta, ainda faltava Dudinha para
completar as respostas na roda. Ela ndo quis se pronunciar. Percebi
que, nesse momento, precisava conversar um pouco mais sobre a
questao étnico-racial.

As criancas esperavam, em siléncio, a resposta por alguns
segundos e, para um grupo de criangas da Educagao Infantil, sem
orientagao para o siléncio coletivo, € algo bem raro. Contei a elas
que ha muito tempo atrds quando s6 moravam os indigenas aqui,
alguns outros povos vieram para o Brasil e, por isso, nds temos
muitas cores diferentes. Que nds nos assumimos negros porque
temos caracteristicas parecidas de cor e formato do rosto, assim
como 0s outros grupos étnicos também possuem caracteristicas, em
si, parecidas.

Também ponderei que ndo é a cor preta dos animais das
histérias que causa medo e sim as coisas que eles fazem. Nesse
momento, Elano me perguntou:

- Entdo se eu for preto, eu vou ser parecido com aquele mogo do livro
que a senhora tinha contado pra gente? Aquele do Dan? Que ensina o0s
sentimentos? (Elano, 5 anos).

Elano se referia ao livro Sinto o que sinto: e a incrivel historia de
Asta e Jaser, escrito por Lazaro Ramos. No dia da leitura do livro,
mostrei fotos do autor, os trabalhos que ele ja fizera e a carreira que
tinha trilhado. Nesse dia, Elano ja havia demonstrado interesse
sobre o autor. Sorri, ao passo que ouvi a pergunta e confirmei com
a cabeca.

Bom Jesus da Lapa, Bahia.
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CAPITULO X

REPERTORIOS CULTURAIS DAS CRIANCAS EM ECOS E
ATRAVESSAMENTOS

Susane Martins da Silva Castro

Na convivéncia social e nas relagdes que estabelecem consigo
mesmas e com 0s outros, as criangas constroem seus repertdrios
culturais, em um movimento de producao e reproducao, tornando-
se produtoras de cultura (Sarmento, 2008). Com suas vozes agoes e
brincadeira, as criangas fazem leituras de mundo, isso porque, é na
sua imersao no universo simbdlico que elas criam e recriam, ao
mesmo tempo em que sofrem influéncias de todos os meios
socioculturais em que convivem. Assim, com essa participagao
ativa que tém na sociedade, vao se constituindo atores sociais que
constroem suas proprias culturas e contribuem para a producao do
mundo adulto.

Portanto, a escuta dos modos de participagdao das criangas nos
possibilita conhecer quais discursos sao produzidos em seu entorno e
como estes tém contribuido nos processos de perpetuagao do racismo,
do preconceito e da discriminagao étnico-racial.

Aquele 16 de julho de 2023, narrado pela professora Michelli
Fraga, era para ser um dia como tantos outros vivenciados na
Educagao Infantil. As criangas iam chegando em diferentes tempos e
ja saiam em busca das materialidades que se faziam presentes no
espago. Enquanto brincavam, aguardavam as demais chegarem. O
encontro, as trocas, seus modos de brincar e de participar deixam em
evidéncia, quais experiéncias, advindas dos seus universos culturais,
podem ser descortinadas em seus repertdrios socioculturais,
evidenciando as singularidades que os tornam plurais.

Ao brincar, as criangas representam seus gostos, interesses,
sonhos, fantasias e modos de participar. Nesse universo, em que a
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coletividade é exercitada, as criangas revelam alegrias,
contentamento, medo, dores, expressam linguagens potentes, ricas
em significados.

Foi neste momento de convivéncia, em roda de conversa, que
uma crianga contou sobre a descoberta de seu gato que subiu no
telhado, sendo seguida por outra que participa da conversa, ao
narrar sobre um gato lobisomem. A conversa toma rumo
inesperado.

Elano (5 anos) nos convoca a refletir sobre a for¢a dos seus
repertdrios socioculturais, quando questiona porque o gato que faz
medo é preto? Entre ecos e silenciamentos, prossegue: O gato de
Enzo é preto. O boi que faz medo é preto também. Tudo é preto. Preto ndo
é cor de gente?

Que repertdrios socioculturais sdo escutados na voz dessa
crianga? Quais as origens socioculturais de seus repertdrios e como
produzem o discurso de que ‘ser preto’ provoca dor, medo,
sofrimento?

Ao sustentar a fala de Elano, a professora abre espaco para
questdes que, na maioria das vezes, sdao silenciadas ou mesmo
naturalizadas. A pergunta verbalizada por Elano traduz os
sentimentos das criangas vitimas de racismo e preconceitos
diversos, incluindo a estigmatizagao da crianga negra, enquanto
crianca negra, fazendo-nos indagar: Como as materialidades das
Escolas de Educagao Infantil representam as culturas das criangas,
sobretudo as criangas negras? Quais sao as linguagens presentes
nos curriculos da Educacdo Infantil? Quais mausicas, historias,
narrativas o compdoem? Como professores e professoras tém
acolhido as perguntas das criangas, ao desejarem ser os principes
e princesas que protagonizam as narrativas que veiculam no
ambiente escolar?

De acordo Cruz (2010, p. 59), “[...] a crianga, antes mesmo de
nascer, ja estd inserida num complexo de sentidos que lhe é dado
pelas institui¢oes”. Neste sentido, de acordo a autora, ela carrega
em seu corpo uma espécie de narrativa dos repertorios
socioculturais advindos dos seus antepassados e, mesmo dos que
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0s seus contemporaneos professam. Como a educagao contribui no
processo de produgao dos corpos e de determinados tipos de
corpos, grupos, etnias? Como sao vivenciadas as experiéncias com
os diversos tons, cores e formas que marcam a formacao pluriétnica
dos nossos povos? Como as criangas negras, ou das diferentes
etnias, tém estado presentes nos diversos organizadores da acao
pedagdgica da/na etapa da Educacao Infantil?

Cavaleiro (2018), em sua pesquisa, faz uma forte dentincia do
silenciamento existente nas escolas por parte de atores sociais, que
presenciam diariamente o poder que a cor da pele impde as
criangas, de modo que a crianga negra é subalternizada pela branca
em todas as agOes da escola, cujo silenciamento das familias diante
das relagdes étnico-raciais, ensina as criangas a se calarem diante
das injusticgas.

E preciso ndo s6 aprender a valorizar as falas das criancas, mas
ouvir as formas como elas leem o0 mundo, situar a criangca como
expoente, rompendo com o estigma de que a cor da pele determina
o lugar a ser ocupado pelo negro, indio ou branco pobre. E preciso
romper com a ideia universalista e generalista de infancia que
consagra todas as criangas, independentemente de qualquer
singularidade, a mesma infancia. Romper com o pensamento
pedagogico que trabalha em dire¢ao a uma infancia tinica.

A narrativa do cotidiano vivenciado pela professora Michelli
Fraga e as criancas, demonstra a sensibilidade da escuta, mas
sobretudo o compromisso politico e pedagogico de tornar visiveis
as diferentes vozes, percepg¢des, sentido atribuidos as suas
vivéncias, convidando-nos a promover a educagao da relagdes
étnico-raciais na Educacao Infantil e por toda vida.

Nosso convite é para levantarmos a bandeira da diferenga e
diversidade resultante da histéria, da geografia, da lingua e da
cultura de cada lugar em que a crianga esteve ou esta inserida. Por
fim, precisamos compreender que ser negro ou branco no Brasil
aponta diferencas em relacdo as expectativas sociais e dos
percursos que cada um percorre para alcancar determinados
patamares sociais (Abramowicz, 2010, p. 10).
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Nesse sentido, ao escutar a crianga que questiona porqué o
animal faz medo por ser preto, nao parece ético planejar a¢oes
pedagogicas que ignorem esta percepgao. A partir das orientagdes
curriculares vigentes em nosso pais, as experiéncias e saberes das
criangas devem ser pensadas no curriculo. Ou seja, o registro desta
fala da crianga, pela professora, ¢ um disparador para narrar a
situacdo, ler com as criangas na roda de conversa, ouvir o que
outras criangas pensam sobre, elaborar propostas de pesquisa sobre
a cor dos animais e das pessoas ou sobre a produgao cultural do
medo. O que assusta as criangas? Esta pode ser, por exemplo, uma
pergunta geradora de muitas propostas de leitura literaria, danca,
desenho, Arte contemporanea, cinema, escultura, que focalizem a
cor da cultura preta e ampliem repertorios que produzem
pertencimento.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






“Q LAPIS “COR DE PELE”

Adriana Ferreira de Souza Cardoso Rocha
Cristiane Viana Boa Sorte
Maria Luiza Ferreira Duques

“Qual cor pintar o saci? Eu ndo tenho ldpis ‘cor de
pele’ para pintar o saci” (Miguel, 5 anos e 6
meses).

As palavras de Miguel, usadas como epigrafe desta narrativa,
foram proferidas durante um momento de interagao e brincadeira
ocorrido em uma escola da cidade de Guanambi-BA, a escola
Municipal Dr. Laert Ribeiro, institui¢ao de Educacdo Infantil, cujo
atendimento contempla aproximadamente 394 criancas de 4 e 5
anos.

Foi em uma das salas desta instituicdo, em mais uma sessao
literaria, que o cotidiano trouxe em relevo experiéncias,
aprendizagens e a alteridade das criangas em seus percursos por
essa fascinante etapa da Educagao Bésica.

Ancoradas na perspectiva da Pedagogia da Infancia,
entendemos que a centralidade da/na crianca nao significa um
desmerecimento da construgao de aprendizagens na etapa da
Educagao Infantil (Pecoits; Kremer; Barbosa, 2021, p. 279), mas que
essas aprendizagens se constroem na relagao, mediatizadas pelo
cotidiano. Por esse motivo, esta narrativa intenta tecer reflexoes
sobre a Educacao Infantil, com foco nos apontamentos do cotidiano
e nas interacbes de adultos e criancas em relacbes de
aprendizagem.

A narrativa, ja anunciada nas primeiras palavras de Miguel, se
desenvolve mesmo antes de surgir a cena cotidiana que desdobrou

273



na situagao a ser narrada. Ela tem continuidade a partir da relagao
de amizade desenvolvida por duas criangas do 5° periodo F,
Nicolas (6 anos e 4 meses) e Miguel (5 anos e 6 meses), que como
em uma espécie de releitura do Menino Marrom, de Ziraldo, se
revelaram perguntadores determinados a descobrirem os mistérios
das cores.

A situacdo cotidiana narrada ocorreu em um dos varios
momentos de interacdo e brincadeira, em que, dentre as literaturas
disponiveis para apreciagdo dos(as) pequenos(as), um material de
leitura com imagens a serem coloridas chamou a atengao de
algumas criangas. Naquela tarde de segunda-feira, o livro Os dez
sacizinhos, da autora Tatiana Belink, em meio a tantos outros
elementos, foi objeto de atencdo de Miguel e Nicolas, que se
movimentaram na busca de materiais para dar cores ao
personagem, objeto daquele achado: o Saci. Eis que emanou, das
interagdes desencadeadas pela cena, uma indagacao inesperada
que descortinou um mundo de possibilidades: “Qual cor pintar o
Saci?”.

A indagacao foi feita por Miguel, que ao se sentir convidado a
colorir a imagem do Saci, consultou o estojo de materiais e
pontuou:

- Ndo tenho lapis ‘cor de pele’ para pintar o Saci.

Diante da afirmacao, a professora se voltou para a crianga e a
questionou:

- E existe ldpis ‘cor de pele” Miguel?

Nesse entremeio, antes mesmo que Miguel formulasse uma
resposta, Samily (5 anos e 5 meses) interviu dizendo:

- Tem ldpis “cor de pele” e eu posso provar.

Naquele exato momento, Samily iniciou a busca pelo precioso
lapis “cor de pele” e com entonagao forte e o lapis na mao, afirmou:

- Aqui tia, ndo falei, estd aqui o lapis ‘cor de pele’.
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Em um espago paralelo a cena em que Samily erguia seu
“troféu”, outra cena se desenhava, ndo com outro teor, mas com
outros contornos. Miguel e Nicolas se dialetizavam entre o que
seriam associagOes e dissociagdes produzidas a partir das cores.
Nicolas mostrou trés op¢des de lapis para seu amigo Miguel, sendo
um marrom claro, um marrom escuro e um preto. Acompanhando
as suas agOes, vieram seus dizeres:

- Aqui, Miguel, vocé pode escolher com qual dessas cores vai pintar
o Saci.

Mesmo diante das opg¢des apresentadas por Nicolas, Miguel
voltou os olhos para a cor do Saci ilustrado na historia e, nao
dizendo mais coisa alguma, deliberadamente pegou seu lapis de
cor salmao, em um tom roseado e comecgou a colorir o seu Saci.

Parecendo entender a esséncia do ponto de vista sobre a
dicotomia entre brancos e negros na sociedade brasileira, Nicolas
olhou, por algum tempo para Miguel, como se seu olhar traduzisse
uma certa decepgao pela escolha do amigo, ou como se, como dito
por Ziraldo (2013, p.8), “s6 a crianca fosse capaz de observar as
coisas com os olhos de primeira vez”.
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Analisando aquela cena, que se desenhava diante de nos,
impossivel ndo pensar nos discursos e praticas que sao
incorporados em comportamentos ou atitudes numa sociedade tao
plural e multifacetada como a nossa. Impossivel, ainda, nao pensar
que, na condigdo de educadoras da infancia precisamos da
sensibilidade para escutar as criangas em seus varios textos e
contextos, em suas varias manifestagoes.

Pensando consonante a Fochi (2019), quanto as descobertas
espontaneas das criangas e, em relag¢do a significancia dos contextos
de aprendizagens, regidas por suas escolhas, chegamos a
constatagao que, naquela situagao especifica, foram as criangas que
relancaram contextos problematizadores para nds, educadoras,
impelindo-nos a redimensionar os rumos das abordagens a partir
daquela ocorréncia cotidiana.

Retomando a narrativa ou a trazendo para o momento em que
come¢amos de novo, diante dos sentimentos ali manifestos, o0 nosso
desejo era abragar, fortemente, o Nicolas e morar naquele abrago
por alguns momentos, mas a nossa necessidade foi assolapada por
algo muito maior que, quase que em analogia as cem linguagens
malaguzzianas, nos fez ver e perceber o direito de escolha e a
autoria da crianga: Nicolas e Miguel estavam ali, brincando, se
abragando e se mesclando em suas cores, tao distintas e, a0 mesmo
tempo, tdo iguais nos mundos da infancia.

Escola Municipal de Educacao Infantil Doutor Laert Ribeiro,
Guanambi, Bahia.
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E DE MENINO OU DE MENINA?

Jesuzelina Maria de Souza Rodrigues
Ana Marta Borges da Cunha

O dia comega com muita surpresa e animacao na turma de
Educacao Infantil, na Escola do Campo Almir Publico de Castro.
Os olhares atentos e curiosos, proprios dos meninos e meninas de
4 e 5 anos, logo se dirigem ao contexto “Vamos brincar de saldo de
beleza?”, organizado na sala referéncia, com brinquedos como:
espelhos, secadores, pentes, escovas etc. Helen Ravena é a primeira
a dar a sua opinido:

- Nossa, Tia, que lindo!

Valentina, no entanto, quer logo brincar e aponta a sua
preferéncia em determinado brinquedo:

- Eu quero aquele espelho!

-

Mas, se as meninas ja se sentiram animadas e convidadas a
brincar no saldao de beleza, Emanuel Ravy, para, olha aquele
ambiente e, com uma carinha de descontentamento diz:

- Eu ndo vou brincar disso, nio! E brinquedo de menina. Aninha tem
um desse.

Apontando para o secador de brinquedo.
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Nesse instante, vislumbrava-se um conflito. Nao haveria ali
brinquedos “para meninos”? Na escolha dos elementos do contexto
teria ocorrido um equivoco, limitando as brincadeiras das criangas?

A pressa adulta logo ja pensava numa necessaria mediagao
para que pudesse convencer Emanuel Ravy de que os meninos
também podem brincar de salao de beleza. Ou, ja era necessario
oferecer outros brinquedos, que a crianga pudesse se interessar?

Calma! O lugar da brincadeira é também o lugar... do tempo...
tempo para a troca de experiéncias; lugar da dialogicidade, de se
rever conceitos e (pre)conceitos. Neste encontro especial para
brincar, as criangas aprendem umas com as outras, trocando
saberes das experiéncias culturais que ja vivenciaram.

E, assim, Carlos, em sua fala simples, mas embasada no
conhecer pela experiéncia dos primeiros anos da infancia, convida
harmoniosamente os colegas a brincar:

- Meu tio tem um saldo de beleza que corta sé cabelo de homem.

Emanuel Ravy e os outros meninos nao precisaram de mais
argumentos para mergulhar no faz de conta. O Saldo da turma do
Infantil I e II, de repente, ficou povoado de cabeleireiros e
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cabeleireiras, clientes meninos e meninas. E a troca de experiéncias
continua:
- Minha mde comprou uma chapinha ontem no Caetité. E roxa...

Diz Luiza, chamando a atencao de todos.

No faz de conta do salao de beleza, as criancas comecavam a
(des)construir conceitos do que ¢ ser menino e menina,
identificando os mais variados lugares que poderiam ocupar. Mas,
vamos ao que mais interessa! Pois, no mundo da Educagao Infantil,
a brincadeira é que nao pode parar!

- Do que mais vamos brincar, criangas?

Pergunta a professora, com o seu olhar.

- De casinha.

- De comidinha.

- De oficina mecinica.

- De dirigir automdveis.

- De fazendinha.

- De pilotar uma nave espacial...
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Falam as vozes das criangas em suas centenas de linguagens.
Mas s6 sao ouvidas por quem sabe escutar.

Criangas participantes:

Ana Livia (4 anos e 5 meses)
Ayla Vitoria (4 anos e 5 meses)
Carlos Henrique (5 anos e 4 meses)
Davy Lucas (4 anos e 9 meses)
Emanuel Ravy (5 anos e 4 meses)
Emilly Vitéria (4 anos e 5 meses)
Helen Ravena (5 anos e 6 meses)
Isabela Vitdria (5 anos e 6 meses)
Luiza (5 anos e 5 meses)
Valentina (4 anos e 8 meses)

Escola do Campo Almir Publio de Castro,
Caetité, Bahia.
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CAPITULO XI

INFANCIAS E DIFERENCAS EM NARRATIVAS DO
COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

Jamille Pereira Pimentel dos Santos
Marciele Neres de Jesus

Nas institui¢des de Educagao Infantil, as criangas estao imersas
em um ambiente plural, que lhes possibilita a construgao de
experiéncias diversas, pois, nestes espagos de criacio e
experimentacdo, as interagdes sociais acontecem, permitindo o
contato das criangas com diferentes grupos, culturas e materialidades,
cada uma com suas singularidades, modos de ser e agir.

E preciso compreender as/os bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas como sujeitas/os produtoras/es de culturas, com
especificidades e potencialidades proprias que, ao frequentarem as
escolas de Educagao Infantil, convivem com uma multiplicidade de
vidas, com trocas diarias de afetos, desafetos e saberes, nos ambientes
pulsantes das salas referéncias. Diante disso, as praticas educativas
desenvolvidas, nesta etapa da Educagdo Basica, ndo devem ser
pautadas na homogeneizacao, a partir de curriculo prescrito e
prescritivo que engessam as multiplas identidades em favor da
construg¢ao de um sujeito universal (branco, eurocentrado e
capitalista). Muito pelo contrario, elas devem se pautar na observagao
e escuta das criangas, para promover o respeito as diferencas e a
construgao de um espago democratico e emancipador.

Faz se importante ressaltar que as experiéncias infantis nao
acontecem num vazio social, em contextos isolados das relagdes de
poder, opressdes e discriminagOes que atravessam a sociedade. Ou
seja, as questdes de género, de classe, de raca e sexualidade
perpassam as relagdes construidas pelas criangas nos espagos em
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que estao inseridas, influenciando nas percepges e sentidos
elaborados por elas.

As criangas sao seres sociais, tém uma histdria, pertencem a uma
classe social, estabelecem relagdes segundo seu contexto de origem,
ttm uma linguagem, ocupam um espago geografico e sdo
valorizadas de acordo com os padrdes do seu contexto familiar e com
a sua propria inser¢do nesse contexto. Elas sao pessoas, enraizadas
num todo social que as envolve e que nelas imprime padrdes de
autoridade linguagem, costumes (Kramer, 1999, s/p).

A narrativa “E de menino ou de menina?” apresenta como as
questdes de género vividas pelas criangas em seus contextos sociais
mais amplos atravessam o cotidiano escolar e como elas
reproduzem em suas brincadeiras, as compreensdes dos lugares
sociais ocupados por meninos e meninas. Esses lugares, em muitos
casos, limitam a participagdo em brincadeiras, pois para elas é
inaceitavel menino ocupar “fung¢des” historicamente demarcadas
como femininas.

Emanuel Ravy, para, olha aquele ambiente e, com uma carinha de
descontentamento, diz:

- Eu ndo vou brincar disso, ndo! E brinquedo de menina! Aninha tem um
desse (apontando para o secador de brinquedo).

As professoras, ao narrar a experiéncia relatam que, naquele
momento, elas refletem sobre o tipo de media¢do que seria mais
apropriada. No texto, é possivel perceber o quanto elas se
inquietam e se questionam sobre os brinquedos e brincadeiras
“apenas” de meninos ou meninas. Todavia, outra crianga (com
experiéncias outras de vida) interpela Emanuel e lhe diz: “Meu tio
tem um saldo de beleza que corta sé cabelo de homem”. Com isso,
convida-o a brincar e a vivenciar aquela experiéncia.

Esse fragmento da narrativa possibilita refletir sobre os
brinquedos e brincadeiras que os/as professores ofertam ou deixam
de ofertar para as criangas, e como essas brincadeiras produzem e
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reforcam as diferenciagoes de género. Na narrativa podemos
perceber que Emanuel ressignifica a brincadeira, todavia, a marca
de género ainda esta fortemente presente, demarcando fronteiras,
principalmente quando ele diz “corta sé cabelo de homem”. Com isso,
percebe-se como nas brincadeiras as criangas reproduzem os
papeis sociais que moldam e determinam os lugares a serem
ocupados por homens e mulheres.

Por isso, é urgente refletir sobre as concep¢des de educagao e
pedagogia que direcionam as agdes desenvolvidas pelos/as
professores/as nas escolas de Educagao Infantil, haja vista que as
criangas, através das suas multiplas linguagens, reproduzem e
também questionam modelos hegemoénicos de educa¢ao ainda
vigentes, que cria um padrao de sujeito tinico e universal. Cabe as
institui¢des escolares tensionarem esses padroes em favor de
pedagogias outras, de modos outros de ser e estar no mundo.

Em vista disso, o presente texto defende que para romper com os
moldes tradicionais e transmissivos de educacgdo, faz-se necessario
construir uma pedagogia decolonial e insurgente, que promova a
valorizagdao dos diferentes povos e sujeitos, combatendo as
desigualdades e esteredtipos, por meio da escuta e participagao
infantil. As vozes e agOes cotidianas das criangas apresentam os
demarcadores sociais vividos por elas, mas também outras formas de
vida e construgoes de experiéncias, que diferem entre si. Sao saberes e
conhecimentos que emergem através das multiplas linguagens
infantis e, em muitos casos, desestruturam sistemas opressores que
aprisionam criangas e infancias dentro do padrao da universalidade.

O trabalho com as diferencas nas institui¢des de Educacdo
Infantil abre caminhos para o combate ao racismo, as desigualdades
de classes, de género e sexualidade, a medida que possibilita o
rompimento com normas que reforgam essas exploragdes, por meio
da promocao de experiéncias contra hegemonicas.

Nesse sentido, as brincadeiras sao entendidas aqui como um
espaco/tempo privilegiado para que as criancas assumam
diferentes papéis sociais, questionem o adultocentrismo e narrem
suas experiéncias. As situagdes brincantes, sejam elas com
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brinquedos estruturados, ndo estruturados, de faz de conta, com
mediagao ou livres, permitem o nao aprisionamento em padrdes
heteronormativos, que condicionam identidades outras a seguirem
o padrao cisgénero (defendido pela classe dominante), que
sustentam o patriarcado e as relagdes de dominagao de género, raiz
de muitas violéncias simbdlicas e corporais presentes na
contemporaneidade.

Ao recolocar a brincadeira e a escuta das criangas como o
centro do fazer pedagdgico, os/as docentes assumem uma postura
decolonial, que valoriza as culturas infantis em suas diferengas,
celebrando-as e respeitando-as cotidianamente. Esse modo de fazer
pedagdgico é um dos caminhos para a efetivagao de uma educagao
que contribuird com o fortalecimento das relagdes construidas
pelas criangas umas com as outras, com os adultos e o mundo,
seguindo os principios da equidade, do respeito, da humanizagao
e das diferencgas.

A decolonialidade implica partir da desumanizagdo e considerar as
lutas dos povos historicamente subalternizados pela existéncia, para
a constru¢do de outros modos de viver, de poder e de saber.
Portanto, decolonialidade é visibilizar as lutas contra a colonialidade
a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e politicas.
A decolonialidade representa uma estratégia que vai além da
transformacao da descolonizacao, ou seja, supde também construgao
e criacdo. Sua meta € a reconstrucao radical do ser, do poder e do
saber (Oliveira; Candau, 2010, p. 24).

Quando a pedagogia da escuta (re)direciona as agoes
desenvolvidas nas instituicdes, os/as professores/as conseguem
perceber que as criangas questionam os lugares subalternos a elas
impostas, principalmente quando praticas adultocéntricas se
sobrepdem aos seus interesses e negam as suas diferengas. Assim,
essa postura decolonial (de escuta) subverte o curriculo prescrito,
centrado no adulto e considera a poténcia infantil, a poténcia da
vida das criangas, e com elas, ressignificam suas experiéncias com
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o social, na busca de compreensdes outras, modos de estar outros,
saberes outros, que reconstruam os tradicionais modos de ser, do
poder e do saber, como nos dizem Oliveira e Candau (2010).

A educagao deve ser o espago que possibilite as criangas
agenciarem suas existéncias, a partir de um olhar atento e
cuidadoso, que s6 serd possivel a partir de rupturas dentro das
institui¢oes educacionais, pois, a pedagogia tradicional, tal como
ocorre em muitos espagos, ndao consegue contemplar as
especificidades dos/as bebés e criangas, que questionam o curriculo
padronizado, como normas e rotinas a serem seguidos por todas as
pessoas, sempre do mesmo modo e ao mesmo tempo.

A colonialidade em suas diversas faces, presente na EI, produz
privilégios para alguns grupos em detrimento de outros,
reproduzindo uma historia tinica e negando a existéncia de outras
histdrias e, consequentemente, de outros povos e outros modos de
existir na sociedade. Entretanto, as historias outras importam e
podem contribuir para o empoderamento e humanizagao dos
sujeitos (Adichie, 2019).

Nessa senda, € necessario construir estratégias que dialoguem
com o fortalecimento das identidades dos/as bebés e criangas,
sejam elas quais forem possibilitando-lhes experiéncias de afeto e
construgao positiva das suas imagens e identidades. Para tanto, é
necessario romper com a universalizacdo e silenciamento dos
corpos infantis, pois, as infancias sao plurais e nao devem produzir
desigualdades, ao contrario, precisam ser reconhecidas e contrapor
as tentativas hegemonicas de infancia.

A narrativa O “ldpis cor de pele” apresenta um didlogo
estabelecido entre criangas da pré-escola que se inquietam e
questionam as cores presentes nos seus lapis de cor. Sabe-se que
historicamente, a cor salmao foi naturalizada como sendo a “cor de
pele”. Mas, cabe indagar: De quem ¢ essa cor? Existe alguém que
possui a pele na cor salmao?

Essas e outras narrativas adentram no imagindrio social
produzindo discursos que naturalizam a subalternidade do/a
negro/a e valorizam o ideal de branquitude, tido como o modelo de
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beleza a ser perseguido. Quando Miguel (5 anos) questiona “Qual
cor pintar o saci? Eu ndo tenho lapis ‘cor de pele’ para pintar o saci” ele
percebe a incoeréncia presente na maxima, ldpis cor de pele = cor
salmdo, todavia, Samily® fortalece essa maxima quando, erguendo
um lapis salmao diz: “Aqui tia, ndo falei, estd aqui o ldpis ‘cor de pele’”.

Esse fragmento reitera as discussoes realizadas acima de que
as criangas estao imersas no social, na cultura. Elas observam,
reproduzem e produzem novos saberes a partir das suas vivéncias.
Para elas, o lapis salmao €, de fato, a cor da pele das pessoas, e isso
foi aprendido socialmente. Logo, cabe a escola promover espagos
de reflexao sobre a diversidade humana, questionando discursos e
praticas vinculadas a discriminagao de raga, de género e de sexo.

Assim, quando Nicolas apresenta a Miguel trés opgoes de cor
de pele (marrom claro, marrom escuro e preto) e lhe diz: “Aqui,
Miguel, vocé pode escolher com qual dessas cores vai pintar o Saci”, ele
questiona o social e demonstra (para adultos e criangas) que a
industria, ao padronizar as cores presentes na caixa de lapis de cor,
afirma e reafirma o racismo, o ideal da branquitude e da
ocidentalizacao.

Portanto, observar e escutar os modos de interacdao das
criangas e bebés, as relagdes que estabelecem com o meio em que
estdo inseridos, suas brincadeiras, suas falas e interesses, sao
elementos importantes que devem ser considerados nas
pedagogias insurgentes e decoloniais, pedagogias essas que
tencionam os espacos de EI e reivindicam outros modos do fazer
docente. Compreender que as relagdes raciais, de classe e género
perpassam e interferem nas experiéncias das criangas, cria uma
ruptura com categorias homogéneas de homens, mulheres,
meninos e meninas (Santiago, 2019) e abre espago para se pensar e
planejar outras possibilidades pedagogicas.

As relagoes de poder construidas desde o periodo de dominagao
colonial se reproduzem atualmente, de forma ideoldgica, por meio do
qual o sistema colonial categoriza e racializa os sujeitos, atribuindo-

3 Menina negra.
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lhes um estado de natureza, negando assim a condicao de
humanidade desses sujeitos. As formas de dominag¢des atuais,
encontram na modernidade, caminhos para perpetuagdo, usando
mecanismos como a midia, os curriculos das escolas, a politica, os
processos de globalizagdo, a literatura, dentre outros. Desse modo,
muitas vidas sao esquecidas e apagadas para legitimar as normas da
branquitude (Santiago, 2019).

Assim, para romper com este estado de coisas, as narrativas
infantis, apresentadas, neste livro, se apresentam como uma
estratégia curricular decolonial, que subverte as logicas existentes
de curriculo, ao dar centralidade as experiéncias das criangas, as
suas falas e suas percepg¢does de mundo, criando experiéncias
outras, experiéncias que humanizam e reposicionam adultos e
criangas nos contextos coletivos de cuidado e educacgao.
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NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






JA SEI, VAMOS FAZER UMA HORTA!

Aline Maria Costa Oliveira
Enedina Cristina Soares Azevedo Silva
Sidnéia Cardoso Santos Campos

A proposta dos
canteiros pedagogicos por
turmas, na Escola Municipal
Colonia Agricola, de
Ceraima, deixou as criangas!
da Educacao Infantil muito
animadas. No entanto, uma
duvida pairava no ar: “o que
plantar?” A escuta das
criangas foi crucial para entender seus saberes ao lidar com a terra,

portanto, a escolha de fazer uma horta foi uma sugestao de Alice,
pois em sua comunidade ¢ comum plantar hortas. Todas as
criancas aceitaram a sugestao.
No momento da rodinha, as
narrativas sobre hortas foram
muito esclarecedoras:

- Tia, eu ajudo minha mde a
molhar a horta, disse Kaio que
mora na Fazenda Bau.

- Precisa colocar esterco para a
terra ficar mais forte e as plantinhas
ndo morrerem, assegurou Joao
Pereira.

1 Todas as criangas tém entre 4 e 5 anos de idade.

291



- Tem que arrancar os
matinhos que wvdo crescendo,
afirmou Alice que parecia
entender bem do assunto. -
Minha mde planta os pedacinhos
da cebola que tem raiz e coloca na
terra.

- Minha mde compra

sementes, contestou Kaio.

Os saberes prévios das criangas foram ponto de partida para
outras investigagdes, observacdo de sementes, literatura sobre
alimentagao, preparagao da terra, o uso de adubo natural, o papel
das minhocas na terra, a comercializacao de hortalicas, a trocas de
experiéncias e parceria ao desenvolver um trabalho em conjunto,

foram alguns aspectos que marcaram o percurso de aprendlzagem

E como protagonistas deste p
percurso, as criangas fofaram a terra,
molharam, selecionaram as sementes
do que plantar. Assim, escolheram os
tipos de hortalicas, alguns trouxeram
de casa as sementes de coentro,
observaram as sementes com lupas,
compararam formatos, tamanhos,
cores... E por fim, elas fizeram o
plantio com muito entusiasmo.

A hora de cuidar da horta era a mais esperada das manhas.
As criancas saiam correndo, se organizando para puxar a
mangueira até o canteiro, ligar a torneira e molhar as plantinhas.
Joao e Nadson pareciam ja saber lidar com as hortas, no modo como

eles posicionavam o0s seus corpos para tirar os matinhos sem pisar
nas hortaligas.

Com o passar dos dias, as hortaligas cresceram, em meio as
narrativas das criangas, demonstrando o espanto com as sementes
que nao germinaram, das tonalidades diferentes do verde das
folhas do coentro e da alface, da textura das folhas de alface e da
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rucula, dos sabores, do
processo do crescimento das
mudas e sementes de cebolas,
das mais variadas hipoteses
sobre o que fazer com as
hortaligas depois de colhidas.

O grande dia chegou. A
colheita das hortalicas foi um
momento importante para todos, depois de muitas descobertas era
hora de retirar da terra o fruto de um trabalho coletivo, de tomar
decisdes sobre o que fazer com as hortaligas e projetar novas
hortas.

- Quero levar um pouco
para mamde, disse Pedro.

- Poderiamos dar um
pouco para Leo colocar na
merenda,  disse  Mariah
Heloisa.

Assim foi feito! As
criancas puderam levar
para suas familias uma parte do que foi colhido e outra parte foi
usada na merenda da escola.

Com a bacia cheia de alface, cebola, coentro e rtcula, as
criangas ja queriam saber o que iriam plantar da proxima vez. Este
interesse coaduna com a relevancia
de aproximar a cultura dos povos
do campo com a escola no campo,
tendo em vista a peculiaridade da
infancia campesina marcada pela
relacdo com a natureza.

- Vamos plantar da proxima vez
um canteiro de Girassol, como fez a
turma do 2° ano de Tia Nalva?
Sugeriu Melyssa.
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- E uma excelente ideia, afirmou a professora, consciente de
como a simbologia do girassol esta implicita no processo formativo
das/dos docentes do campo do Sertao Produtivo e em todo o estado
da Bahia, através do FORMACAMPO2

Escola Municipal Colonia Agricola de Ceraima,
Distrito de Ceraima, Guanambi, Bahia.

2 O Programa Formacdo de educadores do Campo (FORMACAMPO) é um
Programa da Universidade do Sudoeste da Bahia (UESB), que tem como objetivo
central, realizar atividades de extensdo, por meio da formacao continuada dos
profissionais que atuam na Educagao do Campo, em escolas dos municipios dos
territérios de identidade situados na area de abrangéncia da UESB, mas tem sido
ofertado como Curso on-line para toda a Bahia.
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UM ENCONTRO NA NATUREZA COM
CRIANCAS DO CAMPO

Fernanda de Deus Junqueira
Brenna Ferreira Azevedo
Juliane dos Santos Amorim

Era manha ensolarada, no Sertao Produtivo baiano, seguimos
estrada afora. Vira a direita, vira a esquerda, até que encontramos
a almejada escola do campo: Um prédio, com algumas arvores ao
entorno, uma quadra ao fundo, algumas casas de moradores ao
entorno. Logo ao descer do carro, fomo recebidas pelas criancas de
uma turma multisseriada, em uma sala com suas professoras.

Fernanda, Juliane, Brenna: Bom dia!

Criangas: Bom diaaaaaaaaaaa!

A emocgao tomou conta de noés. Nao foi preciso aquela velha
histéria em encontros com adultos de: “parece que vocés nao
tomaram café hoje”. Era ainda de manha, mas a vivacidade e
alegria das criangas eram contagiantes.

Heitor (5 anos): O que é isso na sua sacola? O que vamos fazer
hoje?

Deu para perceber o quao felizes estavam as criangas pela nossa
presenca. Era um encontro para descobrirmos como as criangas
pensavam e representavam o mundo natural, mas foi além disso.

Quando sentamos no chdao e convidamos as criangas para
sentarem conosco, para iniciarmos nossa conversa, o convite foi
imediatamente aceito. Algumas se sentaram e outras deitaram no chao.

Primeiramente, conversamos como se ja conhecéssemos aquelas
criangas ha anos, afinal estdvamos com varios seres da natureza alj,
assim como nos mesmas. Conversa vai, conversa vem...

Juliane: O que é natureza para vocés?

Criancas: Arvore, areia, pedra ...

Foram essas algumas das ideias das criangas, naquela
conversa.
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O préximo passo, entdo, era
desenhar o que, para elas seria
NATUREZA. Aquele tanto de
lapis, canetinha, giz de cera foi
langado ao chao, folhas A4 na
mao e, la comecava a atividade.

Havia 27 criangas na turma,
por isso, os lapis também tiveram
que ser divididos entre os
participantes: um montinho aqui,
um montinho ali. Sem briga e com
muito foco e determinagao para expressar ideias sobre a natureza
por meio do desenho.

No decorrer da acdo de desenhar, iamos conversando, um
didlogo prazeroso, nada estruturado. Pelo contrario, muito
espontaneo e divertido.

Pesquisadoras: Vocés gostam
de natureza? Onde vocés preferem
brincar?

Agatha (8 anos): Tia, posso
desenhar uma formiga na mao?

Fernanda: Sim, pode desenhar o
que vocé desejar que represente a
natureza.

E chegado o momento do
recreio, aquele esperado por todos.
E, para a nossa felicidade, a escola
nao tem muros e a liberdade de

espaco ¢é nitida. O recreio € 14 fora!

A merenda foi arroz com frango. Que delicia!

A maioria pegou a merenda e com o prato em maos sentava,
levantava, corria, vivenciava um recreio emocionante. Quatro
meninas também preferiram ficar nas imediagdes da sala, levaram
suas bonecas e 14 brincaram, enquanto comiam um bolo de cenoura
que uma delas trouxe de casa.
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Ver as criangas pelo lado de fora foi presenciar também a
diversidade de brincadeira e brinquedos com “as coisas da
natureza”.

Heitor (5 anos): Vamos para quadra tia?

Fernanda: O que vocés querem fazer na quadra?

Heitor (5 anos): Brincar ué!

Fernanda: Mais tarde vamos ld.

Mikael (10 anos): Um dia, subi ld em cima da parede da quadra, cai
e machugquei o pé. Ndo pode fazer isso porque se nio morre.

Juliane: Ndo pode subir né Mikael, se ndo cai e machuca.

A quadra, com poucos metros de distancia era um dos lugares
em que nao precisava de bolas para brincar. Entao, as criangas
subiam no alambrado, entravam e saiam de dentro da trave. As
criancas estavam suadas de tanto brincar naquele imenso quintal
de terra vermelha.

Ainda no intervalo, Heitor estava sentado na calgada no fundo
da escola com um porco de brinquedo na mao e pede ao colega para
pegar agua para o porco.

Fernanda: Para que vocé quer pegar dgua?

Heitor (5 anos): E um leitdo, leitdo bebe lavagem.
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O brincar na terra durante o intervalo foi bastante
representado: Com o porco, rinoceronte, Oliver da Frozen, alguns
porcos e outros animais, bem como, galinhas, cachorro. O arroz de
merenda foi oferecido as galinhas, que faziam parte da brincadeira
de pega-pega das criangas.

De repente, uma crianga nos conta que ali havia um ninho de
passarinho.

Enriquele (8 anos): Tia achei um ninho de pombinha ld em cima do
poste. Também sei onde é que tem outro ninho.

Ali havia dois filhotinhos com resquicios de penas nascendo.
Dois irmdozinhos a espera de sua mae que fora em busca do
alimento. Em pouco tempo, a mae estava de volta olhando para a
gente invadindo seu territorio.

Fernanda: Agora vamos brincar dentro da sala estd sol.

Davi (8 anos): Ahhhhh!

Mikael (10 anos): Eba, a gente vai brincar na sala.
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Ja de volta a sala, varios elementos da natureza naquele chao:
Flores, folhas, vargens. Com elementos da natureza, as criangas
criaram produgOes artisticas. De cavalo a jarros, quadros com
varios modos de vida naquele lugar, fomos surpreendidas com
tudo. Até o passarinho no ninho estava la.

Escola do campo,
Candiba, Bahia.

299






CAPITULO XIII

NARRATIVAS DO COTIDIANO: EXPERIENCIAS DE
CRIANCAS DO CAMPO NA RELACAO COM A NATUREZA

Eugénia da Silva Pereira

Cresci brincando no chao, entre formigas. De uma
infdncia livre e sem comparamentos. Eu tinha mais
comunhado com as coisas do que comparagao. Porque se a
gente fala a partir de ser crianga, a gente faz comunhao:
de um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas gargas,
de um pdssaro e sua arvore. Entdo eu trago das minhas
raizes crianceiras a visdao comungante e obliqua das
coisas. Eu sei dizer sem pudor que o escuro me ilumina.
E um paradoxo que ajuda a poesia e que eu falo sem
pudor. Eu tenho que essa visao obliqua vem de eu ter sido
crianca em algum lugar perdido onde havia transfusao da
natureza e comunhao com ela. Era o menino e os
bichinhos. Era o menino e o sol. O menino e o rio. Era o
menino e as arvores (Manoel de Barros, 2015).

O quintal onde o menino Manoel brincava era maior que o
mundo. Desse chao de miudezas com uma infancia livre o menino
construiu muitas poesias que o tornaram conhecido mundo a fora. A
poética de Manoel de Barros nos ensina sobre escutar as criangas e
oferecer-lhes oportunidades para expressar suas narrativas, desde
as brincadeiras cotidianas as suas experiéncias com a linguagem
verbal e nao verbal.

A experiéncia poética e estética de Manoel de Barros também
tem inspirado as proposi¢des do Observatorio da Infancia e
Educagao Infantil (ObEI/UNEB), desde seu surgimento em 2020.
Ao escolher as narrativas do cotidiano como uma opgao teorico-
metodoldgica nas pesquisas e praticas para escutar, narrar,

301



documentar e (re)planejar as agdes pedagogicas na Educacao
Infantil, conforme propde Silva no capitulo I, deste livro, o ObEI
reconhece e garante o direito de participagao das criangas como
sujeitos de direitos.

Esta escolha ética-politica e pedagogica parte de interrogagoes
construidas nas pesquisas e estudos em que o coletivo de
pesquisadoras tem buscado dar visibilidade e escutar criangas de
diferentes contextos nos Territorios de Identidade Sertao Produtivo
e Velho Chico, na Bahia. Na cidade ou no campo, em sua
diversidade e pluralidade, as vozes das criangas e suas familias
emergiram dos assentamentos e acampamentos da Reforma
Agraria, das comunidades indigenas, quilombolas e ribeirinhas. A
escuta dos saberes das criangas do campo inspirou professoras e
professores em contexto de pandemia e de uma escola nao
presencial, propor um olhar sensivel para as materialidades que
cada crianga vivencia em suas comunidades e tem constituido um
planejamento da agdo pedagdgica, a partir das observagdes do
modo de ser e estar no mundo das criangas. Tais experiéncias foram
construidas inicialmente com convites para explorar os elementos
da natureza, como: “Vamos brincar com a terra?”; “Vamos Plantar?”;
“Vamos brincar com o vento?”; “O que vocé vé no quintal de casa?”;
“Minha colegdo de folhas do outono”; “Histérias que as drvores contam”;
“Minha cole¢do de lugares”, entre tantos outros convites que
mobilizavam criangas e familiares a olhar e a compartilhar
experiéncias do lugar onde vivem?, através de desenhos, dudios,
videos e registros fotograficos.

Na figura 01, abaixo, algumas das primeiras experiéncias
propostas pelo coletivo de pesquisadoras como convites para a
escuta das criangas na sua relagao com a natureza.

3 Todos os convites as experiéncias enviadas para as familias e suas criancas estao
disponiveis na pagina do Instagram do ODEI: https://www.instagram.
com/observatorio.infancia/
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Figura 01: Convites as experiéncias das criangas

Experiéncia da semana
ﬂy/. . 7 .N
€

EXPERIENCIA DA SEMANA

Fonte: Observatono da Infanc1a e Educacao Infantﬂ (2020 e 2021)

A sistematizagdo e andlise dessas varias experiéncias com
criancas do campo e da cidade colaboraram para espagos de
estudos coletivos em que interrogamos: De que forma o curriculo
com contextos de experiéncias promove a formagao de uma atitude
investigativa das criangas, professoras e professores? Nosso
planejamento na Educagao Infantil inclui experiéncias em espagos
abertos e ambientes naturais? De que modo as criangas participam
dessas propostas? Nossas praticas pedagogicas na Educacao
Infantil tém priorizado o emparedamento ou a liberdade dos bebés
e das criangas?

Estas problematizag¢des possibilitaram o aprofundamento das
reflexdes para olhar cada crianca em seu contexto, sobretudo,
porque o campo apresenta experiéncias diversas, ainda que esteja
em um mesmo territério, pois uma Comunidade Indigena, por
exemplo, apresenta elementos e vivéncias culturais diferentes da
Quilombola e da Ribeirinha. E neste sentido que as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (Brasil, 2009)
compreendem que as propostas pedagdgicas da Educacao Infantil
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das criangas do campo devem ter vinculagao com a sua realidade
cultural, as identidades da populagao, bem como a vivéncia de
praticas ambientalmente sustentdveis. Na mesma perspectiva,
Tiriba (2018) defende que brincar na natureza é um direito humano
dos bebés e das criangas e que deve se materializar para além das
paredes escolares.

Esses fundamentos articulados a escuta das criangas, nos dois
territérios de atuagao do ObEI], contribuiram para a documentagao
de narrativas do cotidiano no contexto do campo e mobilizou
pesquisadoras, professores e professoras que atuam na Educagao
Infantil, com criangas de comunidades rurais, a compartilhar, neste
livro, algumas experiéncias que tém sido desenvolvidas nas escolas
do campo. Dentre elas, destacamos na analise, deste texto:
Narrativa “Um encontro na natureza com as criangas do campo”; “]d sei,
vamos fazer uma horta!” e “O tatuzinho de jardim é besouro?”.

A Narrativa “Um encontro na natureza com as criangas do campo”,
autoria de Fernanda Junqueira, Brenna Azevedo e Juliane Amorim
nos mobiliza, enquanto professoras e professores, a experimentar e
explorar o lado de fora das escolas e das salas de referéncia. As
criancas do campo, nessa narrativa, nos apresentam as coisas da
natureza como possibilidades diversas de brinquedos e
brincadeiras, materialidades para o fazer pedagdgico. Ao retornar
do recreio na drea externa da escola, as criangas trazem para dentro
da sala os elementos encontrados:

Jd de volta a sala, vdrios elementos da natureza naquele chio: Flores, folhas,
vargens. Com elementos da natureza, as criangas criaram produgoes
artisticas. De cavalo a jarros, quadros com vdrios modos de vida naquele
lugar, fomos surpreendidas com tudo. Até o passarinho no ninho estava Id.

Toda a narrativa explicita a compreensao das criangas na
relacdo com o lugar onde vivem e sua cultura. Elas sabem como os
animais se alimentam, demonstram conhecimento de mundo, e, como
afirma Freire (2011), sabem dizer sua palavra sobre as vivéncias
individuais e coletivas. Explorar esses saberes é fundamental para
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uma Educacado Infantil que considera as criangas protagonistas do
curriculo vivido. O olhar sensivel para o que as criangas nos dizem
em suas brincadeiras e experiéncias significa entender que “os
elementos do entorno da escola e da cidade deixam de ser objeto
de pesquisa para se constituirem como espago de vida” (Tiriba,
2018, p. 5). As Diretrizes da Educagdo Infantil (Brasil, 2009)
explicitam a importancia da exploracao dos espagos internos e
externos nas institui¢des de Educacao Infantil, seja no campo ou na
cidade, por meio de deslocamentos e movimentos amplos das
criangas nos diversos espagos.

Neste sentido, como os espagos, materiais, materialidades e
territorios explorados pelas criancas em diferentes comunidades
integram o planejamento das agdes pedagdgicas na Educacao
Infantil com as criancas do campo? A narrativa nos aponta
caminhos para essa integragao: O recreio é ld fora! O brincar na terra
durante o intervalo foi bastante representado: Com o porco, rinoceronte,
Oliver da Frozen, alguns porcos e outros animais, bem como, galinhas,
cachorro. O arroz de merenda foi oferecido as galinhas, que faziam parte
da brincadeira de pega-pega das criangas. Ou seja, quantas
possibilidades as criangas nos apresentam ao brincar com a terra e
os animais! A ampliacdo desse repertério sociocultural pode ser
construida na proposicao de pesquisas com as criangas nessa
relagao com seu proprio territério.

Silva, Mello e Pereira (2023), ao analisarem o lugar em
narrativas de criancas do campo, afirmam que o territdrio é central
nos processos de apreensao do mundo, de criagao e participagao
das criancas na cena social. Assim, a narrativa “Um encontro na
natureza com as criangas do campo”, fruto de um contexto de
pesquisa, reafirma um principio politico do ObEI na construgao do
conhecimento e das praticas com as criangas, de que nao basta
ouvir as criangas, € preciso dar visibilidade as suas experiéncias e
orientar o trabalho pedagdgico a partir das suas inquietacoes.

Na narrativa “Jd sei, vamos fazer uma horta!”, Aline Oliveira,
Enedina Silva e Sidnéia Campos compartilharam que a escuta das
criangas foi crucial para entender seus saberes ao lidar com a terra,
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portanto, a escolha de fazer uma horta foi uma sugestdo de Alice, pois em
sua comunidade é comum plantar hortas. As professoras, que atuam
em uma Escola do Campo, em uma regido onde as familias, em sua
maioria, vivem da producgdo de hortalicas e plantas frutiferas,
priorizaram a escuta das criangas para planejar uma agao
pedagdgica que tivesse sentido para as criangas a partir de suas
vivéncias culturais.

Os saberes prévios das criangas foram ponto de partida para outras
investigacbes, observacio de sementes, literatura sobre alimentagio,
preparacio da terra, o uso de adubo natural, o papel das minhocas na terra,
a comercializacdo de hortalicas, a trocas de experiéncias e parceria ao
desenvolver um trabalho em conjunto foram alguns aspectos que marcaram
o percurso de aprendizagem.

Além de ouvirem a sugestdo de Alice, as professoras
construiram com as criangas outras investiga¢des de modo que
varias linguagens, conhecimentos e contextos foram organizados
para garantir a aprendizagem das criangas. Ao planejar e
desenvolver essas experiéncias das criangas como protagonistas, as
professoras garantiram o reconhecimento dos “modos proprios de
vida no campo como fundamentais para a constituicao da
identidade das criancas moradoras em territdrios rurais”,
valorizaram e evidenciaram “os saberes e o papel dessas
populagdes na producao de conhecimentos sobre o mundo e sobre
0 ambiente natural”, como orientam as Diretrizes da Educacao
Infantil (Brasil, 2009).

E fundamental compreender como a proposicio de Alice é
apenas um ponto de partida para exploragio de diversas
experiéncias e conteidos que as criancas apresentam. E um
trabalho que exige sensibilidade e formacdo dos professores e
professoras para nao restringir as possibilidades de aprendizagem
e ampliagdo dos repertorios das criancas. Ao documentar a
experiéncia, as professoras afirmam que as criancas foram
protagonistas, escolheram os tipos de hortalicas, alguns trouxeram de
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casa as sementes de coentro, observaram as sementes com lupas,
compararam formatos, tamanhos, cores. Quantas aprendizagens!
Quantos contetidos explorados a partir de experiéncias vividas! Ao
analisar essa narrativa observamos, mais uma vez, fundamentos e
principios que tém orientado as reflexdes e proposicdes do ObEL E
explicita a diferenca entre aquelas tarefas impressas em folhas de
papel A4 com atividades descontextualizadas e o protagonismo
das criangas nos contextos de experiéncias que dialogam com seus
modos de vida no campo.

Nesta perspectiva também é necessario refletir sobre a
formagao de professores e professoras para atuarem nas escolas do
campo. As autoras da narrativa explicitam essa identidade com as
especificidades que uma Educagao Infantil das criangas do Campo
exige:

Com a bacia cheia de alface, cebola, coentro e riicula, as criangas jd queriam
saber o que iriam plantar da préxima vez, este interesse coaduna com a
relevancia de aproximar a cultura dos povos do campo com a escola no
campo, tendo em vista a peculiaridade da infincia campesina marcada pela
relagdo com a natureza.

Desse modo, as professoras reconhecem a importancia da
exploragao dos elementos da natureza, como fundamentais para a
infancia das criangas do campo. Silva, Pasuch e Silva (2012, p. 201),
ao dialogarem sobre os saberes e fazeres da docéncia na Educacao
Infantil do campo, afirmam que “As experiéncias significativas sao
planejadas, registradas e avaliadas em um processo pedagogico
‘acontecente’, vinculado aos modos de vida de acordo com a
cultura das criangas e dos (as) professores (as)”. Esse processo
“acontecente” ¢ o movimento investigativo que criangas e
professoras fazem nessa narrativa, quando o interesse por escolher
o que plantar novamente é questionado pelas protagonistas da
experiéncia com a horta.

A Narrativa “O Tatuzinho de jardim é besouro?”, escrita por
Aline Oliveira, também evidencia essa perspectiva freireana de
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mover-se pela curiosidade das criangas na escola do campo,
permeados por perguntas, pela imaginacdo, pela auséncia da pressa e com
a alegria do encontro. Durante o recreio, em um dia comum na escola,
ao brincar embaixo de uma mangueira, Murilo chama a professora:

Tia Aline, veja o que achei! Um bichinho enterrado na terra, ele é muito
engragado.

- E um tatuzinho de jardim, exclamou Kelly, a monitora que estava perto
das criangas.

A professora com intuito de ampliar a discussdo solicitou que Murilo levasse
seu achado para a sala, em rodinha possibilitou uma roda de conversa sobre
o bichinho encontrado.

- Tia, Kelly disse que é um tatu, mas ndo é. Meu tio caga tatu pra minha avd
fazer farofa e o tatu ndo é deste jeito, contestou Murilo.

- Tatu tem um rabdo, disse Elod.

- E besouro, porque tatu é grande e besouro é pequeno! Sentenciou Mariana
com seu ar de quem sabe o que fala.

- E tatu bebé, ele vai crescer ainda, discorda Bruno de Mariana.

O didlogo entre as criancas, a professora e a monitora
demonstram quantos conhecimentos partilham de suas vivéncias:
Tatu tem rabo grande, tatu que vira farofa na casa da avo, quem é
maior: o tatu ou o besouro? Inimeras hipéteses levantadas pelas
criangas e um contexto de curiosidade e ampliacdo de repertdrios
acolhidos pela professora, que demonstra sensibilidade em
valorizar a participacao e os saberes de cada crianca. A professora
considera, mais uma vez, as criangas como protagonistas dos seus
percursos de aprendizagens, enxerga e valoriza a boniteza do olhar
atento e curioso das criangas, que viram o extraordindrio na terra
molhada, na sombra, debaixo da frondosa mangueira.

Assim como na narrativa anterior, a professora Aline nao
encerrou a roda de conversa com as criangas. Ela escuta, reflete com
elas, interroga e planeja contextos de experiéncias diversos que
possibilitassem a ampliacdao do repertério de conhecimentos das
criangas, que vao retroalimentar o processo de aprendizagem por
meio das perguntas que aparecem em cada contexto e didlogo.
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Diante desta questdo, a professora propds a construgdo de um terrdrio, e as
criangas pesquisaram tudo sobre os tatuzinhos de jardim, alimentacdo,
caracteristicas fisicas, fizeram comparagoes entre o tatu de jardim e o tatu
bola e com o tatu canastra. Fizeram modelagem, desenharam e deixaram a
imaginacdo fluir pensando como seria a casa invisivel do tatu.

Todos os contextos e experiéncias promovidos pela professora
evidenciam a valorizagao dos saberes das criangas articulados a
garantia dos direitos de ampliacdo das multiplas linguagens. O
terrdrio possibilitou pesquisar caracteristicas e alimentagao dos
tatuzinhos de jardins, depois exploraram modelagem e desenho.
Todo o processo construido a partir dos saberes e curiosidades das
criangas nas suas vivéncias com os territorios rurais. Silva e Pasuch
(2010), ao proporem as orientagOes curriculares para Educagao
Infantil do Campo, orientam que é preciso garantir “uma educagao
infantil que permita que a crianca conheca os modos como sua
comunidade nomeia o mundo, festeja, canta, danga, conta histdrias,
produz e prepara seus alimentos”.

Esse olhar para as manifesta¢des socioculturais das criancas
pode ser observado nas trés narrativas analisadas. Além disso, é
importante mencionar que duas delas nascem de achados durante o
recreio, em tempos e espagos “inesperados” pelas professoras. A
outra narrativa nasce dos saberes com a produg¢ao da horta na
comunidade. Isso evidencia os conhecimentos produzidos pelas
criancgas na relagdo com o outro — individual, na familia e coletiva,
com 0s amigos na escola.

O planeamento explicitado nas narrativas das professoras
evidencia as dimensdes da a¢do pedagogica na Educagao Infantil,
propostas no capitulo IV, deste livro, por Silva e Almeida. E preciso
observar, escutar e registrar as curiosidades das criancas para
organizar de modo intencional os espagos, tempos e materialidades
da acdo pedagodgica, que oportunize as criancas vivenciarem
praticas sociais que dialoguem com seu conhecimento de mundo e
amplie suas experiéncias.
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Nessa direcdao, planejar a acdo pedagdgica na Educagao
Infantil com as criangas do Campo exigem todas essas dimensoes e
um olhar sensivel com as especificidades do lugar e modo de viver
dos povos do campo. E preciso considerar a identidade cultural, o
respeito e valorizagao das praticas sociais de cada territorio, sejam
nas comunidades rurais de agricultores e agricultoras familiares,
ribeirinhos, indigenas, quilombolas, assentados e acampados da
Reforma Agraria.

Referéncias

BARROS, M. Meu Quintal é maior do que o mundo. Rio de Janeiro,
Objetiva, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagao.
Céamara de Educacéo Basica. Resolucaon.? 5, de 17 de dezembro de
2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2009.

FREIRE, P.; GUIMARAES, S. Partir da infancia. Didlogos sobre
educacdo. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

SILVA, A. P. S. da; PASUCH, J. Orientagoes Curriculares para a
Educagao Infantil do Campo. In: Anais do I Semindrio Nacional:
Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte,
novembro de 2010.

SILVA, A. P.S. da; PASUCH], J.; SILVA, ]. B. Educacdo Infantil do
campo. Sao Paulo: Cortez, 2012.

SILVA, E. de B. T.; MELLO, A. M. A,; PEREIRA, E. da S. O Lugar
em Narrativas de Criangas do Campo. Retratos da Escola, 17(39),
2023. Disponivel em: https://doi.org/10.22420/rde.v17i39.1907.
TIRIBA, L. Prefacio. In.: BARROS, M. I A. de (org).
Desemparedamento da infincia: A escola como lugar de encontro com
a natureza. 2 ed. Crianga e Natureza; Instituto Alana: Rio de
Janeiro, 2018.

310


https://doi.org/10.22420/rde.v17i39.1907

NARRATIVAS DO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL






BEIJINHOS DA MINHA MAE

Mayana Abreu Pereira

Resolvemos confeccionar um tapete com retalhos junto com a
turma do 3° Periodo “B”. Este tapete sera utilizado para compor o
cantinho da leitura na sala referéncia. Comegamos solicitando as
familias que enviassem para a escola, retalhos de tecido.
Apareceram retalhos estampados, lisos, tiras de pano e até roupas
recortadas. Entdo, propomos as criangas que pintassem esses
tecidos, deixando suas marcas para decorar o nosso tapete. Para
minha surpresa, enquanto socializdvamos os tecidos trazidos, eles
foram se transformando em saias, espadas, tiaras, cintos e tudo o
mais que a imaginagao permitiu. Maria Cecilia logo me entregou

um dos retalhos e pediu:

- Tia, amarra no meu cabelo
(Maria Cecilia, 4 anos e 1 més).

Apds atender ao pedido de
Maria Cecilia, enquanto as criangas
permaneciam envolvidas naquela
brincadeira com os tecidos, eu ia
convidando as demais criangas,
uma por vez, para iniciar sua
pintura em outro espago préximo
da sala referéncia.

Nos momentos da pintura,
costumamos vestir as criangas com
uma blusa grande, de adulto, que
as familias enviaram para a escola com a finalidade de evitar que
danifiquem as roupas das criangas com o uso de tintas.

Na vez de Isis, depois que a vesti com a blusa grande, ela
solicita:
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- Tia me dd a blusa da minha mde. (Isis, 4 anos e 2 meses).
Pensando ter pegado a blusa trocada, mostro para ela todas as
blusas grandes disponiveis e pergunto:

- Qual ¢é a da sua mae?

Ela me responde:

- E a do beijinho (Isis, 4 anos
e 2 meses).

Sem entender a que blusa
Isis se referia, insisto que sé
temos aquelas blusas. Entao, ela
aponta para a outra sala onde as
criangas estao brincando com os
retalhos e esclarece:

- A blusa td la! (Isis, 4 anos e
2 meses).

Nao visualizando nenhuma
blusa no meio dos retalhos, pedi
para que Isis fosse buscar a que
tanto queria. Com o dedo na B
boca, ela sai depressa, volta segurando um retalho azul estampado
com desenhos de bocas cor de rosa e diz:

- Essa aqui é a blusa da minha mae! (Isis, 4 anos e 2 meses).

Entendi que aquele retalho era o recorte de alguma peca de
roupa da mae de Isis. Entdo quis saber mais:

- Vocé disse que era a blusa da sua mde. Cadé a blusa? Eu ndo estou
vendo uma blusa.

- Ela cortou, tia. Era a blusa do pijama dela. (Isis, 4 anos e 2 meses).

- E sua mde ficou sem pijama? (Professora)

- Nio tia. Ela usa o short. (Isis, 4 anos e 2 meses).

- Entdo wvocé quer pintar esse tecido da roupa de sua mde?
(Professora)

Isis imediatamente abraca o pedago de tecido e balanca a
cabega dizendo um longo nao:

- Naaaaaao! Esse pano vai ficar comigo. Ndo vou pintar ele ndo.
Quero pintar outro. Esse ndo! (Isis, 4 anos e 2 meses).
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Percebendo o carinho e o significado que Isis atribuia a este
tecido, sugeri que ela escolhesse outro retalho para pintar. E assim
ela fez, agarrada ao pedago da blusa de sua mae, realizou a pintura
no retalho escolhido. Todas as criangas escolheram os tecidos que
queriam pintar, muitos dos tecidos trazidos eram poupados da
pintura porque naquele momento estavam amarrados aos corpos
das criangas como roupas imagindrias, outros sendo dobrados ou
servindo de cobertor para as bonecas.

Ao finalizar essa
experiéncia, percebi que
algumas criangas
guardaram os tecidos na
intencao de escondé-los
para brincarem em outro
momento. Com Isis nao
foi diferente e ela me
pediu para guardar o
paninho do beijo dentro

de sua mochila.

Depois disso, as criangas
brincaram no patio, tomaram
banho, almocaram e na hora
do sono, Isis se aproxima de
mim e fala baixinho:

- Tia, me dd o paninho dos
beijinhos da minha mae. (Isis, 4
anos e 2 meses).

Peguei o paninho que
havia guardado na mochila de
[sis e a entreguei. Ela entdo
forra este paninho, deita por
cima, vira de um lado para
outro, puxa o paninho, abraca-o e adormece. A partir deste dia, o
paninho com os beijinhos se tornou companheiro de muitas das

—
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aventuras de fsis na escola, que reclama se alguém o toma
emprestado.

Apesar de ter sido usado até como toalha de piquenique, o
momento do sono é o que Isis mais gosta de ficar com o paninho,
ela dorme abragada a ele como se realmente estivesse sendo ninada
e coberta pelos beijinhos de sua mae.

Escola Municipal de Educacao Infantil Professora Edite Maria

Lima Ramos,
Guanambi, Bahia.
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UMA TORRE CHINESA NA NOSSA SALA:
O BRINCAR COMO LINGUAGEM UNIVERSAL
DAS CRIANCAS

Milena de Sousa Brito
Ana Claudia Alves Bonfim

Em uma tarde quente do Sertao, em uma escola privada do
municipio de Guanambi, a turma do G4, recebe uma nova
integrante: Alice. Uma crianga que havia chegado da China ha 5
dias, sem falar e entender a lingua portuguesa.

Para nos, coordenadora e professora da turma, algumas
preocupagoes: Como ela vai nos entender? Como iria se relacionar com
as outras criangas? Como iriamos acolhé-la? Quais espagos, materiais
poderiamos propor para que ela ndo se sentisse deslocada?

Diante de mais perguntas do que respostas, a recebemos. As
professoras e as criancas recebem com alegria a nova integrante,
que feliz e empolgada adentra o espago da sala referéncia e inicia
suas brincadeiras.

Juntamente com M4dyra e Eloise, Alice passa a brincar de
cozinha:

317



No brincar silencioso, no qual a palavra falada nao é usada,
observamos Mayra (foto 1) oferecer um garfo a Alice que pega o
objeto e passa entdo para Eloise (foto 2). Eloise, entao, organiza a
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cozinha enquanto Alice (foto 3) prepara o cha e Mayra observa
atentamente as colegas.

Passado algum tempo, permanecem somente Alice e Eloise
brincando:
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De longe, a professora observa e registra a agao. Alice, com
uma colher na mao, parece procurar algo (foto 4). Eloise,
prontamente pega uma panela e diz: Aqui, éh (foto 5). Coloca a
panela sob o “fogao” e as duas meninas seguem cozinhado (foto 6),
em siléncio, trocando risadas e ultensilios, criando vinculos e
compartilhando saberes.

Passando algum tempo, as meninas saem do espago da
cozinha e Alice pega algumas pecas de madeira que tém no espaco
de construtividade da sala e monta uma torre (foto 7), em um
formato que ainda nao havia sido feito por outras criangas (foto 7).
Junto com a colega Eloise, comeca entao a tirar uma peca por vez,
com cuidado para nao derrubar (foto 8).

O suspense que se segue a cada pega tirada gera empolgacao
e risos entre as duas meninas. Alice olha para a professora sorrindo
(fotos 9 e 10) e diz algo em chinés.
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A professora nao entende o que foi dito, mas empolgada ao
ver que a menina estava falando com ela, a incentiva dizendo: - Que
legal!Muito bom!.

Alice segue tirando pegas, sem derrubar a torre toda e a
professora segue feliz dizendo e convidando as outras criangas da
turma a olharem: Olha gente, que legal o que Alice estd fazendo.

Eloise admirada, vira para a professora e pergunta: - Uau, tia!
Como ela consegue fazer is50?

Uma crianga brasileira que nasceu no interior da Bahia, brinca
de casinha com uma criancga chinesa. A menina chinesa monta uma
torre diferente e convida a uma brincadeira ainda nao vista na
turma e a crianga brasileira quer aprender a brincar daquilo
também.

A brincadeira entre as meninas evidencia o brincar como a
linguagem universal das criancas que transpassa barreiras
continentais, gravitando entre a Terra e um mundo de
possibilidades.

Renata Meirelles, no documentdrio Tarja Branca (2014),
descreve o brincar como “uma coisa do ser humano, uma
expressao”. Maria Amélia Pinho Pereira (2014), no mesmo
documentario, diz que “o brincar € a linguagem do espontaneo, a
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linguagem da alma”. Observar essas criancas brincando vai se
traduzindo nessa linguagem da alma, que nao precisa de palavras.
Ela se expressa pelo corpo, pelos gestos e nos olhares.

Em escolas da infancia, aquelas que acolhem o brincar como
premissa principal, ao organizar os espacos, selecionar os materiais
e tempo para brincar, como orienta os documentos curriculares,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil
(2010) e a Base Nacional Comum Curricular (2018), possibilita o
que vemos na narrativa: acolher as infancias das criangas, nao
importa o lugar.

Comprendemos que é por meio da brincadeira que “a crianga
experimenta novas sensagOes, reproduz e recria o cotidiano,
resolve seus conflitos, formula hipdteses, expressa sentimentos e
pensamentos, desenvolve a identidade e a autonomia” (Rio Grande
do Sul, 2020, p. 20). Todas as preocupagdes iniciais que tivemos
foram atenuadas porque trabalhamos a partir do principio da
brincadeira como eixo estruturante do curriculo. Assim, se aquela
crianga chinesa se sentiu feliz em nossa escola, apesar de ndo nos
entender, de estar em um lugar completamente estranho, é porque
criamos espagos de acolhimento pela brincadeira que possibilita
expressao de suas linguagens.

Criangas participantes:
Alice (5 anos)
Eloise (4 anos e 6 meses)

Madyra (2 anos e 9 meses)

Colégio Crescer, Guanambi-BA
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VOCES PODEM IR COM A GENTE PARA A NOVA ESCOLA!
DIALOGOS SOBRE A TRANSICAO ESCOLAR

Claudiane Oliveira de Souza
Lucianny Thais Freire Matias

Em mais um dia, na nossa querida institui¢do de Educagao
Infantil, localizada nas Aldeias SOS de Manaus, um lugar amplo e
florido, com muita drea verde, um parquinho e muitas flores, as
criancas exploram esses espacos, criam memorias afetivas e
estabelecem relagdes. Algumas delas estdo na instituigdo desde o
maternal, quando entram com 3 anos, e agora no segundo periodo,
em 2022, algumas crian¢as com 5 anos e outras com 6 anos estao
finalizando um ciclo. Estao se despedindo desses espagos, dos
colegas e de nos, educadoras, mas com a certeza no coragao de que
as memorias ficarao para sempre.

Nossas propostas comegam com uma roda de conversa, onde
cantamos algumas cantigas de roda, discutimos o dia anterior e
compartilhamos as propostas do dia. Iniciamos a conversa sobre a
transicdo escolar, explicando as criangas que no préximo ano terao
uma dinamica diferente, que o tempo de brincar serd
ressignificado, pois ha a necessidade de ampliar as propostas de
leitura e escrita. Suas novas rotinas incluirao propostas
diferenciadas e avaliagdes diversas. Também discutimos a
importancia da assiduidade para o processo de ensino e
aprendizagem.

Todas as criangas estavam muito atentas, pois mudar de escola
gera muitos sentimentos diferentes e inesperados, além de um
friozinho na barriga.

Enquanto conversavamos sobre todas as saudades que
sentirlamos, Marya levantou a mao, decidida e, com uma voz
suave, apontou uma solugao:
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- Professoras, quando a gente sentir saudade, a gente cheira nossa
florzinha e sente o seu cheiro e carinho!

Ficamos surpresas com a resposta, pois a florzinha de papel,
fora escolhida pelas criangas em uma outra assembleia para ser
simbolo de nossa turma e ndo imagindvamos o quao significativo
havia se tornado para elas. Nesse instante, Claudiane disse:

- Marya, que ideia maravilhosa! Vocés sempre terdo o cheirinho e o
carinho das professoras juntinho de vocés!

Marya cheirou a florzinha de papel que estava em seu pulso,
mostrando como deveria ser feito por todos quando sentirem
saudade.

Logo, Agata também teve uma grande ideia. Levantou o
dedinho querendo falar e disse bem alto e com muita empolgacao:

- Jd sei! Vocé ndo precisa ficar sozinha aqui... vocés podem ir conosco
para a outra escola. Ai, ficamos todos juntos!

As criancas ficaram empolgadas com a ideia e todas
levantaram os dedos para votar a favor da solugio de Agata,
evidenciando, claramente, que compreenderam que ideias
discutidas em grupo devem ser também asseguradas pelo voto da
maioria.

Essas sao as sutilezas da Educagao Infantil, que nos encantam
e nos mostram outras possibilidades para além da nossa visao
adultocéntrica. Mesmo as criangas prestes a viver uma realidade
totalmente diferente do que estavam vivenciando, conseguem ver
outras possibilidades para amenizar um momento imprevisivel.

A transi¢do ndo ¢ facil, mas pode ser menos dolorosa se
considerarmos o processo, e nao apenas o final.
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Figura 1 - Roda de Conversa com as criangas

Fonte: Acervo das autoras (2022).

Institui¢ao de Educagao Infantil - ONG Aldeias SOS de
Manaus,
Manaus, Amazonas.
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CAPITULO XIII

TRANSICOES VIVIDAS PELOS BEBES E CRIANCAS NOS
CONTEXTOS DE VIDA COLETIVA

Jany Rodrigues Prado

O que compreendemos por transi¢des cotidianas? O que os
bebés e as criangas vivem na jornada da Educagao Infantil? Como
e quais aprendizagens estdao envolvidas nesses processos? Por que
refletir sobre a necessidade de se desnaturalizar as praticas
cotidianas automatizadas no contexto da Educagao Infantil?

As transi¢Oes vividas pelos bebés e as criangas “ndo sdao um
acontecimento esporddico, antes um modo corrente de viver”
(Oliveira-Formosinho; Formosinho; Monge, 2016, p. 200). Logo,
refletir sobre as transigdes didrias é refletir sobre a vida coletiva que
pulsa nas escolas de Educagao Infantil.

Para Piva (2019), as transi¢oes cotidianas sao entendidas como
aprendizagens socioculturais que exigem e/ou geram mudancas na
vida de bebés e criangas no contexto educacional. Ou seja, sao
aprendizagens relativas aos modos como as criangas lidam com o
tempo, utilizam o espago, se relacionam com os seus pares e
utilizam/exploram artefatos partilhados socialmente durante a sua
jornada na institui¢cdo de Educagao Infantil.

Fochi (2023) destaca que as transi¢des que marcam o cotidiano
infantil podem ser compreendidas como macrotransi¢des e
microtransi¢des. As macrotransi¢des sao como grandes mudangas,
como, por exemplo, mudar de escola, mudar de ano letivo ou sair
de casa para ir a escola. J& as microtransi¢oes sao as transigdes ou
mudangas no dia a dia da rotina, como hora da chegada, do lanche,
do descanso, da troca da fralda, de lavar as maos, da despedida.
Esses momentos, por serem tao comuns e corriqueiros nas jornadas
das escolas de Educacgao Infantil, simplesmente vao acontecendo e
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professores e professoras podem nao refletir sobre eles ou os
levarem em conta no planejamento. Todavia, é necessario pensar
na individualidade de cada bebé ou crianga, nos seus tempos e
ritmos, além de apoid-los nas aprendizagens necessdrias para a
convivéncia coletiva em cada rotina cultural. O que queremos dizer
€ que lavar as maos, se alimentar, tomar banho, preparar para o
sono, sao rotinas culturais que exigem aprendizagens que nao
acontecem por mera reprodugao. Bebés e criancas chegam com
saberes de suas culturas familiares e a transi¢do para a cultura
institucional se da por imersado, apropriacao e vivéncia por meio da
experimentagao didria. Isso exige tempo para observar, perceber,
compreender, fazer e refazer.

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil enfatizam
a importancia das institui¢des planejarem a¢des que sejam capazes
de avaliar e acompanhar o desenvolvimento das criangas, bem
como de garantir a continuidade dos processos de aprendizagem
através de estratégias adequadas as diferentes situagbes de
transicao vividas pela crianga como: “transi¢ao casa/instituigao de
Educagao Infantil, transi¢des no interior da institui¢dao, transicao
creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental”
(Brasil, 2010, p. 22).

Investigar a vida cotidiana na Educacdo Infantil significa
adentrar nas aprendizagens pelas quais bebés e criangas
experienciam nesse lugar, compreender que existem muitas
aprendizagens construidas com e pelos bebés e pelas criancas nas
muitas transigOes cotidianas que vivem nessa jornada, e que essas
acOes carecem de intencionalidade na organizacdao das dimensodes
da acdo pedagogica: tempo, espaco, relacdes, agrupamentos,
materialidades e comunicacgao.

Assim que adentram os espagos escolares, bebés e criangas
passam por muitas situagdes: chegada, lanche, patio, almogo,
descanso, contextos de exploragao e brincadeira, despedida. Sao
situagOes que estruturam os tempos, espagos e relagoes. Entre uma
situacdo e outra, hd varias transicoes, seja de tempo, de espaco, de
materialidades, de grupos, de adultos, da vida cotidiana. Geralmente,
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essas transicoes ficam de fora das discussoes, reflexdes e planejamento
das professoras e professores e se configuram como momentos de
espera, ritos da rotina ou automatizagao (Fochi, 2023).

Para além das questdes mencionadas, anteriormente,
diariamente, ha transigao entre professoras na turma que deveria ser
feita de modo que houvesse referéncia para os bebés e criangas, que
houvesse menor ruptura e rotatividade possiveis; e que,
principalmente, houvesse integracao em torno de um mesmo projeto
de pesquisa do cotidiano, de formas de documentagao e registro.

As transi¢des acontecem também entre espagos da escola e
entre os contextos de investigacdo planejados. Por isso, o
planejamento do uso dos espacos € importante e é fundamental na
construgao do curriculo. Quais espagos e tempos para o trabalho
com campos de experiéncias além da sala de aula? Como
organizamos os deslocamentos das criangas e bebés no cotidiano
da escola? Como incluir as areas livres e o refeitorio no curriculo?
Que possibilidades de interagdo e brincadeiras criamos? Quais
contextos sao mdoveis/permanentes para possibilitar essas
transi¢oes didrias? Como planejamos as experiéncias de cuidado
pessoal dos bebés e criancas? Essas sao algumas questdes que
podem orientar o plano de ac¢des de cada turma, bem como o plano
de trabalho da instituicao.

Ha ainda as transi¢des vividas pelas criangas no proprio
processo de desenvolvimento, como a aprendizagem/
desenvolvimento da locomo¢ao de um bebé. Olhamos e ouvimos
atentamente as inquieta¢cdes de um bebé com a aproximacao dos
colegas, o pedido de colo e, quando ele se desafia a explorar outros
espacgos? Planejamos o espaco e as materialidades de modo que ele
possa explora-lo? Criamos estratégias com as diferentes
materialidades para ele se apoiar e mover de um espago para o
outro? De que modo pensamos e planejamos as transi¢des entre
dependéncia e autonomia de locomogdo, alimentacdo, uso de
fralda, denti¢ao, entre outras? Apoiar as criangas nesses processos
de desenvolvimento significa oferecer estrutura fisica e material,
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mas, sobretudo, comunicacao e relagdes que encorajam, incentivam
a conquista e a autonomia.

No contexto das transi¢des cotidianas da creche, essas agdes
podem acontecer de forma mecanica pelos professores e
professoras, como por exemplo, quando se troca uma fralda do
bebé ou limpa o nariz do bebé, sem pedir licenca, sem anunciar tal
acao, sem um dialogo e também autoriza¢do das criangas para tal
acao. Ou quando se organiza o inicio ou término do contexto da
alimentagao e nao ha comunicagdo entre os adultos e as criancas
sobre essas ag¢des. Ou, ainda, quando todas as criangas sao
conduzidas para a hora do sono, com horario para todos dormirem
ou acordarem ao mesmo tempo, mesmo que esse nao seja o desejo
de algumas criangas. Ou ainda quando se tem um contexto literario
sem o cuidado estético para convidar as criangas a investigagao.

Como levar em conta as transi¢des entre espagos e tempos na
jornada didria? O que propor antes das refei¢des? O que propor
antes ou depois do banho? Qual o momento mais apropriado para
o banho? Sera que nunca posso propor um contexto de argila, tinta
ou areia a tarde, por que eles s6 podem acontecer antes do banho?
O que propor para as criangas que ja concluiram seu tempo de
sono? E preciso esperar que todas acordem para propor outro
contexto? O que propor entre esses momentos? A crianga termina
o almogo e retorna para a sala para o momento do repouso, mas
entre essas atividades ndao ha nenhuma atividade de transicao,
como por exemplo, uma leitura literaria.

Essas sao  algumas  questdes levantadas  para
problematizarmos a necessidade de se levar em conta as dimensdes
culturais de cada uma dessas rotinas, no momento de estruturacao
do planejamento e o quao é importante planejarmos as transi¢oes e
desnaturalizarmos a rotina linear, automatica, que, muitas vezes
orienta os tempos na jornada da Educagdo Infantil. Pensar e
planejar, por exemplo, o intervalo de tempo entre o pds-janta e a
chegada da familia é um sinal de cuidado e respeito para esse
momento da vida coletiva na creche.
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Se compreendemos que cuidado e educacao na Educacao
Infantil sao indissociaveis (Brasil, 2009), o modo como o adulto
busca encontrar o olhar da crianga, anunciar e pedir licenga para
trocar sua fralda, dialogar com ela sobre a acdo em
desenvolvimento, faz toda a diferenca na relagdio que
estabelecemos com as criangas (Piva, 2019). Sao tantas as agdes que
acontecem ao longo da jornada diaria na Educagao Infantil que,
muitas vezes, a vista cansada, a rotina rotineira, as condi¢des de
trabalho acabam por naturalizar as agdes que acontecem na escola.

Importante lembrar que as transi¢des, conforme Fochi
destacou podem acontecer de modo micro ou macro. Na narrativa
Beijinho da minha mde (Mayana Abreu Pereira), um retalho
carregado de significado e afeto se configura como um artefato
transicional importante para Isis, durante a sua vida cotidiana na
turma do 3° periodo, durante sua transi¢ao casa/familia e
escola/professora/profissionais da educagao/colegas.

Peguei o paninho que havia guardado na mochila de Isis e a
entreguei. Ela entdo forra este paninho, deita por cima, vira de um
lado para outro, puxa o paninho, abraga-o e adormece. A partir deste
dia, o paninho com os beijinhos se tornou companheiro de muitas
das aventuras de fsis na escola, que reclama se alguém o toma
emprestado. Apesar de ter sido usado até como toalha de
piquenique, 0 momento do sono é o que Isis mais gosta de ficar com
o paninho. Ela dorme abracada a ele como se realmente estivesse
sendo ninada e coberta pelos beijinhos de sua mae (Narrativa de
Mayana Abreu Pereira).

A narrativa evidencia o quanto a travessia de casa para a escola
se torna mais tranquila, segura, possibilitando a Isis avancar em
relagdo a sua autonomia e a seu pertencimento na instituigao. Como a
acao acolhedora da professora contribuiu para que essas transi¢oes
fossem vivenciadas de forma positiva por Isis e por sua mae.

As agoes pedagdgicas da professora, como a de olhar para Isis,
ouvi-la e de compreender o significado daquele retalho na cultura
familiar, sdo a¢des de cuidado centradas na relagao, na interagao,
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na dialogicidade, na amorosidade, considerando a individualidade
de cada crianga.

Mas as travessias, as transi¢des também acontecem quando
uma crianga completa seu ciclo de aprendizagem na Educagao
Infantil e se insere no Ensino Fundamental, em algumas vezes, em
outro espago educativo.

Varias sugestOes sdo feitas sobre as transi¢des anuais, como
visitas a turma/ sala ou escola que frequentarao antes de as aulas
comecarem. Isso pode acontecer ao longo do ano organizado pelos
professores e professoras, tendo em vista a familiarizagdo com os
novos espagos, de modo que as criancas se sintam parte do novo
espago, por meio de convites para assistir apresentagdes em outras
salas, por exemplo. Na semana de inser¢ao ou de adaptagao, como
muitas vezes é denominada, sugere-se instituir dia de visita, sem
que seja considerado o dia normal de atividades; escalonar o tempo
de permanéncia dos bebés e criangas na primeira semana, ou iniciar
o ano letivo em dias diferentes para cada grupo de idades da
Educacao Infantil. Essas sao algumas alternativas que podem ser
pensadas para o planejamento dessas macrotransigoes.

Na narrativa “Vocés podem ir com a gente para a nova escola!:
didlogos sobre a transicdo escolar” (Claudiane Oliveira de Souza e
Lucianny Thais Freire Matias), as criangas nos surpreendem e nos
encantam por meio das suas sutilezas e nos mostram outras
possibilidades para além da nossa visao adultocéntrica, conforme
evidenciam as professoras Souza e Matias, neste livro.

Mesmo as criangas prestes a viverem uma realidade totalmente
diferente do que estavam vivenciando, conseguem ver outras
possibilidades para amenizar um momento imprevisivel. A
transi¢ao nao é facil, mas pode ser menos dolorosa se considerarmos
0 processo, e nao apenas o final (Narrativa de Claudiane Oliveira de
Souza e Lucianny Thais Freire Matias).

Quando menina Marya, da Aldeia SOS de Manaus, propoe
uma solucao para amenizar a saudade e os demais sentimentos que
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vém junto a a¢do de mudanga, ela nos mostra quao significativa é
uma produgao cultural construida efetivamente com as criangas, a
partir do didlogo, do acolhimento. A florzinha de papel, simbolo
da turma, escolhida por elas em uma assembleia, foi a opgao
indicada por Marya como objeto de transi¢ao cultural e de
emocoes.

A macrotransicao a ser vivenciada pela turma se tornou foco
de uma reflexao das docentes, orientando sua agao pedagdgica, a
medida que compreendem as estratégias que as criangas utilizam
para explicar e/ou solucionar uma situagao problema por elas
experienciada.

Acolher com o olhar sensivel, com a escuta atenta, com as
palavras generosas e de encorajamento siao modos que as
professoras qualificam as transi¢des a serem vivenciadas por essa
turma. Sao formas de humanizar a pratica educativa e reconhecer
as criangas na sua inteireza, suas necessidades, desejos e poténcia.

Para Fochi (2023), pensar nas transi¢des como parte da jornada
educativa pressupoe mobilizar outras estratégias para construir o
fluir das situagdes do cotidiano, de modo a se respeitar os bebés e
as criangas e considerar suas experiéncias vivenciadas por eles
como aprendizagens estruturantes para o seu crescimento e
desenvolvimento.

Durante a jornada dos bebés e criangas nos espagos educativos
na Educacao Infantil, elas passam por inimeras transigoes: trocas de
ambientes, de contextos, de professoras, de situagdes de cuidado,
entre tantas outras, que passam muitas vezes de forma despercebida
ou mecanizada. Refletir sobre essas microtransicbes e sobre as
macrotransi¢des sao exercicios essenciais para se pensar o trabalho na
Educagao Infantil. Refletir sobre a forma respeitosa como essas
transi¢coes devem acontecer deve se tornar uma ag¢ao constante nas
trajetorias formativas dos/as profissionais desta etapa.

Ao observarem e registrarem como acontecem as transicoes,
as professoras Pereira, Souza e Matias nos convidam a dar atencao
ao que as criangas dizem sobre como os processos de mudancas
dentro da escola as afetam. E, de um modo muito cuidadoso, as
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autoras das narrativas nos provocam a também nos afetarmos, seja
por meio dos beijinhos da mamae ou da florzinha que as criangas
levarao consigo nas proximas travessias que farao.
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Este livro busca constituir uma pedagogia da infancia a partir dos
contextos culturais e sociais que a tornam possivel. Entre o didlogo
necessario com outras pedagogias, buscamos alguma transgresséo
criadora e a iminéncia de Circulos de Culturas da Infancia (CRIA),
como possibilidade de assumirmos uma agao pedagdgica dialdgica
com os modos como as criangas interpretam o que vivem e
produzem sentidos para a vida coletiva. Esperamos, portanto,
difundir a narrativa do cotidiano como alternativa frente a
totalizacdo da narrativa pedagégica e estabelecer novas formas de
perceber e sentir um cotidiano da Educacao Infantil como objeto
de conhecimento.
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