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Dedicamos este livro as/aos nossas/os ancestrais
que sedimentaram o caminho, para que hoje
estejamos aqui, a todas as criangas, jovens e
adultos/as  que  passaram  por  nossas
vidasdocéncias, e aquelas professoras-narradoras
que comecaram a pesquisaformagio, mas nao
puderam continuar a tecer compartilhar suas
experiéncias conosco.
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PREFACIO

Pedagogia Afrocentrada

Que tipo de educacdo as vozes afro-brasileiras' irdo
prover para cantar a liturgia sagrada de sua propria
cultura? Que tipo de educacdo ird moldar a
personalidade africana para prosperar em uma
cultura que  historicamente  humilhou suas
caracteristicas, negou sua existéncia e coordenou sua
destruicao? Como poderemos cantar nossa cangao
sagrada em uma terra estranha? Esta € a contradigao
fundamental que estd diante da Pedagogia
Afrocentrada no Brasil.

A contradicao colocada na epigrafe acima nos acompanha
desde que optamos por transferir a educacao de nossas criangas e
jovens aos nossos inimigos. Este € um dos motivos pelos quais me
sinto honrado em prefaciar essa obra - organizada pelas
Professoras Taisa de Sousa Ferreira e Jane Adriane Vasconcelos P.
Rios — que apresentam as irmas e irmaos africanas/os em didspora
no Brasil, possibilidades variadas de solucionar o problema de
cantar nossa cangao sagrada nesta terra tao hostil.

Para dificultar as coisas — e evidenciar a necessidade e
importancia das experiéncias afrocéntricas aqui narradas pelas
docentes e pelos docentes da Rede Municipal de Ensino de
Salvador — o irmao Bobby Wright, acertadamente na década de

! Parafrase do texto de MADHUBUTI, S. African Centered Pedagogy:
Complexities e Possibilities. In: SHUJAA, M. (org.). Too Much Schooling Too Little
Education: A Paradox of Black Life in White Societies. Trenton: Africa World Press,
1998, p. 295. No lugar da expressdo “afro-brasileiras”, no original consta “afro-
americanas”. E no lugar de “Brasil”, encontramos “Estados Unidos”.
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oitenta do século passado, fez um diagnostico, que parece valido e
perturbador: “uma das mais tragicas crengas compartilhadas pelos
negros ao redor do mundo € que as instituicdes educacionais
brancas sejam elas de ensino basico ou universitario vao educar
nossas criangas”. E continua sua adverténcia: [..]. Negros
continuam a ignorar a irrefutavel verdade que em um sistema
social racista, todas as instituicoes refletirao protegerao e
sustentarao valores consistentes com o racismo?Z.

Ter a possibilidade de ler um livro com dezessete relatos de
experiéncias, relatos estes que partem de uma abordagem
afrocentrada para educar nossas criangas e jovens e contribuem
significativamente para a constru¢aio de uma Pedagogia
Afrocentrada, neste territorio, é um presente e uma conquista que
marca mais um avango das pesquisas afrocéntricas no Brasil.

Como sabemos, a tradi¢do africana nos ensina que o dever da
geracao mais velha é cuidar, proteger e educar a gera¢ao mais
jovem. Como define Felix Boateng, a educacao tradicional africana
¢ uma ferramenta de comunicacdo intergeracional. “Esta
comunicacao tem por objetivo preservar os valores e tradi¢des de
uma sociedade de uma geracdo para outra. Visa inserir, sem
conflitos, os jovens no mundo adulto”3. Deste modo, este trabalho
primoroso nos ensina a proteger nossos mais novos dos ataques
mentecidas das institui¢des escolares que ainda nado sao
controladas por nos.

Sintam-se presenteados, como eu fui, com uma obra de alto
rigor académico.

Ricardo Matheus Benedicto

2WRIGHT, B. The Black Children: A Destiny in Jeopardy In: The Psychopathic Racial
Personality and Other Essays, 1997, p. 31.

3 BOATENG, F. African Traditional Education: a Tool for Intergerational
Communication In: ASANTE, M. K.; ASANTE, K. W. (org.). African Culture: The
Rhythms of Unity, p. 110.
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APRESENTACAO

Narrativas docentes, memorias,
saberes e experiéncias pedagogicas afrocéntricas na
Rede Municipal de Ensino de Salvador

“E tempo de falar sobre nds!”
(Beatriz Nascimento).

Abrimos a apresentacao com esse pequeno trecho de Beatriz
Nascimento, por entender que diz muito sobre o que os/as
leitores(as) poderdo ler nas prdéximas pdaginas deste livro. O
movimento aqui tecido incide em falar de si por meio de suas
proprias lentes, sentidos, significados, saberes e memdrias, de
modo que as narrativas sao lugar de vivificagao do ser e do existir
no mundo da docéncia orientada pela Afrocentricidade.

O livro em questdo ¢ fruto da producao de narrativas de
experiéncias pedagogicas afrocéntricas, as quais emergem das
vivéncias de professoras, de professores e de coordenadoras
pedagdgicas atuantes na Educacao Infantil, no Ensino
Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos da Rede
Municipal de Ensino de Salvador.

E desdobramento de um trabalho desenvolvido por meio de
um movimento Sankofa para realizar a reconstrucao das
memorias, experiéncias e saberes afrocéntricos, através de um
itinerario investigativo-formativo que se apoiou e inspirou na
Documentagao Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas (DNEP),
mas que também se ancorou na dimensao epistemo-politica e
metodologica da Afrocentricidade, na Afronografia e em
principios da filosofia africana, para produzir narrativas com
pessoas africanas em didspora, em um modo de pesquisar circular
e cooperativo.
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A Documentagao Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas tém
sua origem nas pesquisas do professor Dr. Daniel Suarez (2007),
da Universidade de Buenos Aires, trata-se de uma modalidade de
pesquisa-formagao que, propde a investigacdo das prdprias
experiéncias pedagogicas, por meio da escrita, da leitura, da
conversa, da publicacdo e da circulagao de relatos de experiéncia
(Dornelles; Suarez, 2023), dessa forma, produz outra politica de
conhecimento, contribuindo para circular os saberes e
experiéncias singulares e coletivas que emergem da escola e que
transformam as formas de ensinar e aprender.

A Afrocentricidade consiste em um paradigma que coloca os
interesses, valores e perspectivas africanas no centro de qualquer
analise de fendmenos africanos, seja na didspora ou no continente
africano, sendo aplicado em uma variedade de campos, incluindo
educacao, cultura, politica, justiga social, entre outros.

A Afronografia é um método de registro e escrita da
experiéncia africana a partir de uma perspectiva afrocéntrica, ou
seja, um modo de ver, ouvir, pensar, escrever e falar sobre a
experiéncia africana, cunhado por Molefi Kete Asante, e que busca
fornecer uma estrutura para compreender a experiéncia africana, a
partir de uma perspectiva afrocéntrica, e usa quatro abordagens
para fazer isso: histérica, experiencial, textual e social.

Por sua vez, a filosofia africana ¢ uma ampla e diversificada
tradicio de pensamento que se origina no continente africano,
sendo influenciada por uma variedade de fatores, incluindo a
histdria, a cultura, a religido e as linguas africanas, que tem uma
grande pluralidade em fun¢ao da multiplicidade de povos,
contudo, aqui nos ancoramos em principios que sdao comuns entre
as diferentes abordagens culturais e filosoficas que emergem do
continente africano, a exemplo, da importancia da pessoa humana,
do papel da comunidade e da solidariedade, da valorizagao da
natureza e da espiritualidade, da importancia da propriedade
coletiva e da cooperagao, e da importancia do conhecimento e da
sabedoria.
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O processo da Documentagao Narrativa foi coordenado pelo
Grupo de pesquisa Docéncia, Narrativa e Diversidade na Educagao
Basica — DIVERSO, vinculado ao Programa de Pds-graduagao em
Educagao e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB e pelo Coletivo Baiano de Docentes Narradores(as).

Entre setembro de 2023 a maio de 2024, dezessete docentes e
coordenadoras pedagdgicas mergulharam no processo de
documentar as memdrias e saberes pedagdgicos afrocéntricos
construidas na Rede Municipal de Ensino de Salvador, por
intermédio de agdes que possibilitaram articular suas experiéncias
ao processo formativo, convertendo-as em saberes individuais e
coletivos.

A documentacado narrativa é composta por dezessete textos,
0s quais estdo organizados em seis eixos temadticos que se
constituiram a partir dos aspectos que emergiam das narrativas.
No primeiro eixo, A danca e o afeto como lugar de experiéncias
afrocéntricas, apresentamos dois relatos de experiéncia que
versam sobre as relagdes entre o ensino da danga e a construcgao
do afeto como formas de encontro com a educacao afrocéntrica. A
danga emerge como espago de manifestagao de uma educagao
libertadora, pensada e sentida como lugar de acolhimento, de
cuidado, de agéncia e de reconhecimento de si e do mundo e como
espagco para potencializacdo das pessoas estudantes. As
estratégias de ensino-aprendizagens compartilhadas, nesses
relatos, anunciam a danga enquanto dimensao que se conecta
fortemente com a cultura afrodiasporica e constitui-se na escola
como uma oportunidade de fortalecimento, de protagonismo, de
reflexdo e de expressao por parte das pessoas estudantes. Através
da danga, docentes e pessoas estudantes encontram caminhos
para vivenciar modos mais livres de ensinar e aprender.

No segundo eixo, Autoria docente e experiéncias
afrocéntricas, trazemos trés relatos de experiéncias que
mobilizam reflexdes sobre a potencialidade da forma de habitar a
docéncia por meio dos movimentos de autoria. As narradoras
revelam como o saber afrocéntrico conduz seu modo de educar
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para producdo de materiais e de estratégias pedagogicas que
permitem aos(as) estudantes mergulhar nas memorias, nas
historias e nas vivéncias ancestrais. Os relatos sinalizam como o
olhar cuidadoso e afetuoso faz diferenca ao pensar suas
experiéncias pedagdgicas, propondo um modo de educar que
considera a existéncia das criancas e as suas necessidades, ao
tempo que distante dos desafios cotidianos e inesperados
reinventam-se para propiciar que os(as) estudantes encontrem o
melhor de si e da sua cultura por meio de suas praticas educativas.

No terceiro eixo, Experiéncias afrocéntricas e inclusao,
apresentamos dois relatos em que as memorias ancestrais e as
historias de vida das narradoras sao pontos de partida para
constituicdo de seu modo de habitar a docéncia e do seu
compromisso com a inclusdo. As narradoras refletem sobre a
importancia da construgao de agdes educativas que considerem as
necessidades dos(as) estudantes com deficiéncia e que contribuam
para o processo de fortalecimento identitario. As experiéncias
narradas demonstram como por meio das literaturas negras e das
linguagens teatrais, a autoria, a agéncia, o protagonismo historico,
a autodeterminagao, o autoconceito positivo sao fomentados junto
a criancas e jovens pretos(as), permitindo o acesso a um mundo de
potencialidades para construgao de consciéncia histdrica associada
ao respeito as suas existéncias.

Infancias pretas e experiéncias afrocéntricas € o quarto eixo.
Neste eixo, as narradoras em seus dois relatos anunciam a
potencialidade das brincadeiras, da escuta, do afeto e da
construgao do protagonismo infantil. As narrativas revelam como
as infancias negras sao compreendidas em sua plenitude dentro
de uma experiéncia pedagogica afrocéntrica. Ao mesmo tempo,
apresentam estratégias pedagdgicas adotadas para fomentar o
encontro das criangas com a construg¢ao de conhecimento em
torno do legado africano e afrodiasporico e com sua agéncia frente
ao processo de ensino e aprendizagem.

No quinto eixo, Projetos pedagogicos e experiéncias
afrocéntricas, sao compartilhados cinco relatos em que as historias
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de vida e valores ancestrais dos(as) narradores(as) emergem como
fio condutor de suas formas de educar e demonstram a importancia
da escuta, do olhar atento e da construgdo de processos educativos
que consideram os(as) estudantes como agentes de sua
aprendizagem e como capazes de aprender e ensinar. Nesses
relatos, a Afrocentricidade se reflete tanto na concepgao quanto ao
papel da educagdo, quanto nos modos de pensar as experiéncias
pedagdgicas, e se fazem presentes desde um compromisso com a
producao de novas narrativas e novas trajetdrias para seus
estudantes. O cotidiano, a trajetdria e os interesses dos(as)
estudantes sao pontos mobilizadores das experiéncias afrocéntricas
que buscam o fortalecimento da construgao de consciéncia de si, a
garantia de uma aprendizagem significativa, o reposicionamento
das narrativas sobre a cultura e a histdria africana e afrodiasporica
e valorizacao de nossas referéncias.

E por fim, o sexto eixo, Territério e experiéncias
afrocéntricas, encerra nossas narrativas com trés relatos que
apresentam a importancia do territorio e da comunidade para
construgao das experiéncias de aprendizagem. Uma comunidade
quilombola, uma comunidade que pulsa cultura preta e uma
comunidade afro-indigena, embora geograficamente distantes se
conectam no valor dado ao saber comunitario e a educagao que
compreende o territorio como lugar de producgdo de
conhecimento e de fortalecimento identitario. As narrativas
reivindicam que a escola reconheca e valorize as existéncias que a
constituem e que promova uma educacdo que se conecte aos
valores ancestrais que emergem dos territérios, dessa forma
compartilham nao apenas suas estratégias pedagdgicas, mas
também seus modos politicos de atuar na educacao.

Aqui entrelagamos um caminho em que principios como
memoria, ancestralidade, oralidade, unidade, autodeterminacao,
cooperatividade,  trabalho  coletivo e  responsabilidade,
circularidade, autoria, horizontalidade, alteridade e inclusao
estiveram entremeados dando corpo e forma ao conjunto de
processos vividos. As memorias ancestrais, as historias de vida, os
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ensinamentos nascidos nos seios familiares atravessam os modos
de ensinar e aprender e as formas com que os(as) narradores(as)
habitam, pensam, sentem, e vivem a educagao afrocéntrica. Entre
rodas de conexdes, lugares ancestrais e caminhos de circularidade
partilhamos sorrisos, ladgrimas, esperangas, angustias, afetos,
historias, e materializamos experiéncias.

A experiéncia, em perspectiva africana é¢ um conceito
complexo e multifacetado, é fonte de conhecimento, sabedoria, e
identidade cultural, sendo importante para a compreensdao do
mundo e do lugar do individuo na sociedade. A experiéncia é
também vista como uma fonte de criatividade e inovacao, sendo
importante para o desenvolvimento de novas ideias e solugdes para
os desafios enfrentados pelas sociedades africanas. A experiéncia,
nesse cenario, € um elemento formativo e continuo, que implica
reflexdo, agao e transformagao, mas também preservacao.

E foi inspirando-nos nesta compreensao de experiéncia, que
para chegar até aqui, fizemos um convite para narrar experiéncias
afrocéntricas, vencemos medos, desafios, dificuldades, construi-
mos aprendizagens individuais e coletivas, nos aconchegamos,
nos aquilombamos, aprendemos mais sobre nds e sobre nossos
pares. Aprendemos que somos nos e nossos pares. Aprendemos
que somos nos e o outro, nos fizemos povoada, acessamos as
memorias do habitar da docéncia afrocéntrica na rede municipal,
nos tornamos confluéncias, nos tornamos uma forga que rende,
que aumenta, que amplia, como anunciado por Mestre Antonio
Bispo dos Santos (2023), nos fizemos comunidade.

Compartilhamos nao apenas um livro ou um conjunto de
relatos de experiéncia, mas sim um movimento coletivo de
Sankofa, carregado de emogao, de sinergia, de entrega, de fala e
de escuta, de conexdes e da construgao de uma compreensao
circular quanto a poténcia que esta viva nas escolas.

Finalizamos desejando que as palavras aqui semeadas
promovam férteis reflexdes sobre a potencialidade de uma
experiéncia educativa afrocéntrica. Esperamos que as narrativas
que constituiram nossa tecelagem possam lhes encontrar e inspirar
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a construir outros modos de educar, sentir, pensar e viver a escola,
as infancias, a juventude e a adultez preta, isso porque tudo que
partilhamos nas préximas pdaginas nos permitem conexdes com
caminhos singulares no habitar a docéncia e no pensar e agir frente
a educagao.

Boa leitura!!!

Ngamisakidila!

Taisa de Sousa Ferreira
Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios
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A DANCA E O AFETO COMO LUGAR
DE EXPERIENCIAS AFROCENTRICAS!

! As imagens das paginas de abertura dos eixos tematicos foram extraidas do
banco de imagens do site/aplicativo Canva.






LiberDancas para o cuidado de si e das outras pessoas: a danga
como acao libertadora para criancas da escola publica

Rose Lima Mel

A danga é também o que nos faz transcender a
dor, a angustia, a injustica, a humilhacao, a
tentativa de reducdo e de aniquilamento,
lembrando-nos de quem somos, gerando a forca
espiritual que engrandece, potencializa e
sacraliza (Sandra Petit).

Eu sou Rosecleide Lima Bispo, Rose Lima Mel, Rose Lima,
Rose Mel, Rose, Mel, a Pro de Danga. Sou todas essas identidades
construidas com relagdes multiplas. Filha de Maria Helena Lima
Bispo e Geraldino Caribé Bispo, pessoas extremamente
importantes na/para minha construgao. Porém, foi minha mae, que
mais me impulsionou para que me movesse por caminhos os quais
eu pudesse crescer nao s6 enquanto pessoa, mas, também, como
profissional.

Sou uma mulher negra, artista, professora de Danga na Rede
Municipal de Ensino de Salvador, nascida em Feira de Santana-
Bahia, lugar onde aos 10 anos iniciei minhas agdes com Danga,
porém, meu percurso profissional se inicia em 1994, quando
adentro a Escola de Danca da Universidade Federal da Bahia para
fazer o curso de Licenciatura em Danga. Hoje sou também Mestra
em Danca pela mesma instituigao.

Sou pesquisadora voltada para o ensino-aprendizagem com a
Danga, que aborda temas tais como: relagoes interpessoais, cuidado
de si, afeto, Danca como pratica de liberdade. Com esses temas,
busco propor e desenvolver agdes com a Danga dentro da
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perspectiva afrocéntrica. Tais agoes serao discorridas ao longo
dessa narrativa.

Trago tatuada em mim, uma frase que diz: Cuidar de si é cuidar
da outra pessoa. Essa frase diz muito sobre o que acredito para nods,
pessoas pretas. Na verdade, ¢ uma frase para qualquer pessoa,
porém, ao falarmos de nos, ela se potencializa. Somos pessoas que
estamos em constantes lutas e desafios, em busca de caminhos que
mostrem o quanto somos importantes e necessdrios para a
construgao de uma sociedade e mundo justos. E relevante entender
que nesse caminho, precisamos nos cuidar e cuidar dos nossos,
exatamente nessa ordem, entendendo que para cuidar da outra
pessoa, precisamos estar bem, para que assim possamos oferecer o
que ¢é preciso. Acredito que essa € uma forma de fortalecimento
humanitario.

Essa tatuagem, fiz juntamente com uma grande amiga, uma
irma de vida. Por vezes, tivemos quedas durante nosso percurso -
inclusive no nosso professorar, porque sempre partilhamos nossas
agoes e também angustias dentro do espago escolar publico - e
assim nos apoiamos e nos fortalecemos nessa caminhada enquanto
professoras da Rede Municipal de Ensino. Lembra que para cuidar
da outra pessoa é preciso estar bem? Ao cuidar de si, estamos
prontas para cuidar de alguém. E é justamente o que almejo para
as criangas, as quais eu encontro diariamente durante os meus
fazeres/saberes com a Danga.

Assim, trago nessa narrativa o que o meu professorar escuta e
observa diante das agdes das criangas em sala de aula, com a
intencao de promover uma educagao libertadora. Uma educagao
que permite ndo s6 que as pessoas estudantes compartilhem suas
subjetividades, mas também as pessoas professoras. Entendo que
isso promove uma educagdo com respeito e o trabalho
desenvolvido se torna mais eficaz e acolhedor. Junto a isso, também
busco caminhos para possibilitar as liberDangas, uma educagao para
o cuidado de si e das outras pessoas.

Em 2008, iniciei minha trajetdria artistico-pedagdgica na Rede
Municipal de Ensino de Salvador, como professora dos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental. Com alguns anos dentro da rede,
comecei a entender cada vez mais a necessidade de trabalhar a
Danga como um caminho para ajudar na autoestima das criangas,
ja que o fato de a grande maioria ser negra acaba fazendo com que
sejam minimizadas em diversos aspectos. E extremamente
importante fazer com que as criancas se percebam enquanto
poténcia, bem como entenderem a importancia de serem quem sao.
Entao, entendo que trabalhar a Danga dentro da perspectiva
afrocéntrica, mostrando para as criangas o quanto sdo capazes,
contribui para a sua valorizagao.

Nesse sentido, busco constantemente promover agdes que
viabilizem o (re)conhecimento de si enquanto pessoa importante
em diversos contextos. E relevante fomentar, nas criangas, o
entendimento de que elas podem fazer trajetorias belissimas em
suas vidas. Entao, nos caminhos do meu professorar, apresento
dancas, musicas, documentarios, filmes, livros, histérias e
personalidades negras nacionais e internacionais. Também
desenvolvo projetos anuais, os quais as criangas e eu buscamos nos
aprofundar mais em determinado tema. Um projeto produzido em
2023, por exemplo, foi o Vamos de funk: ressignificando o movimento,
ritmo popular que saiu das favelas e conquistou o mundo. Estilo de
danga e de musica, derivada da cultura periférica e principalmente
oriunda do movimento negro.

AgOes pedagdgicas como esta tém o intuito de aproximar
ainda mais as pessoas estudantes de uma cultura fora do eixo
eurocéntrico. Concomitantemente, intenciona ajudar no
entendimento dos contextos sociais em que hé supervalorizacao de
uma cultura, que de fato nao nasceu de uma populacdo que
compode majoritariamente este pais, e que produz a banaliza¢ao da
cultura do povo negro, que geralmente ¢ marginalizado.

Obviamente as ag¢Oes realizadas implicam na percepgao e no
entendimento de que para que seja possivel o crescimento
individual, é necessario a participagao e ajuda de um coletivo. As
propostas usadas em sala de aula decorrem dentro de uma
metodologia que incorpora estruturas teorico-praticas, estimulo de
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reflexdes/acdes criticas e criativas que sejam sensiveis aos corpos.
Tais estruturas e estimulos auxiliam nas questdes de cuidado,
socializacdo, emancipacao e liberdade, o que engloba o compart-
ilhamento de conhecimentos. O uso de diversos materiais didaticos
como bambolés, chapéus, fitas, lapis de cor, bolas, baldes,
pandeiros, sombrinhas, quiz, entre outros. Esses materiais também
corroboram para o progresso das aulas, tornando-as ainda mais
atrativas, assim, as criancas se mostram mais participativas em
todo o processo.

O caminho metodolodgico que desenvolvo sempre considera as
criangas e seus contextos de vida, bem como seus processos de
construgao, criagao e expressao. Isto posto, acredito que agdes como
as que desenvolvo podem proporcionar um ensino-aprendizagem
com fundamentagdes capazes de propiciar as criangas uma
percepcao do meio e dos sistemas sociais, politicos e culturais.

Assim, é possivel contribuir para o crescimento da cultura
corporal e identidades enquanto pertencimento coletivo. Isso
implica ter e ver a si mesmo como parte de um grupo no qual é
possivel expressar seus sentimentos, valores, ideias, medos e
anseios. E importante perceber a Danga como 4rea de
conhecimento, assim como entender que com ela também ¢
possivel cuidar de si.

Diante do quantitativo de pessoas estudantes negras dentro da
escola, se faz necessario incluir as questoes afrocentradas, com o
interesse de promover o autoreconhecimento por meio de
diretrizes histéricas e culturais. Uma vez que, promover a
constru¢ao de conhecimentos com base em valores e percepcoes
africanas como a ancestralidade, possibilita se identificar como
pertencente a um contexto historico sem depreciar ou ignorar os
demais contextos.

Desde 2019, estou atuando na Escola Municipal Eugénia Anna
dos Santos com turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
ou seja, do 1 ao 52 ano. A Eugénia Anna é uma escola que respira
Afrocentricidade, oportuniza que as criancas desenvolvam seu
senso critico e sejam protagonistas das suas escolhas. Sempre
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buscando meios para que entendam o quanto seu lugar no mundo
¢ importante e necessdrio, para que assim, possam fazer parte de
um coletivo no qual sua participagao é relevante, bem como se sinta
incluida e respeitada.

A escola, sobretudo a publica, é uma das institui¢des sociais
responsaveis na luta pela desconstru¢ao do racismo, preconceito e
discriminacao. Ela tem o papel relevante na constru¢ao de uma
educacao que considere as identidades presentes na escola. Em
vista disso, é um espago responsdvel pela estruturagdo de
concepgdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educagao que
respeite as diferengas como componente de uma formagao cidada.

Comecei a entender e a perceber melhor a Afrocentricidade,
quando adentro a escola publica, em 2008, ao ver que apesar do
quantitativo de criangas negras ser maioria, muito do que elas
deveriam ser e viver lhes eram negados. Criangas com baixa
autoestima, discriminadas, rejeitadas, entre outras questdes
negativas, e tudo isso apenas pelo tom da sua pele. Comecei entao
a buscar caminhos para que fosse possivel trabalhar na e pela
construcao de suas identidades, e isso s¢ seria possivel a partir da
Afrocentricidade. Desde entdo, essa ¢ a minha perspectiva
pedagogica.

Nao foi na Eugénia Anna que conheci esse paradigma, mas foi
onde me senti mais fortalecida para trabalhar essas questdes e poder,
enquanto professora de Danga, contribuir de forma mais efetiva e
afetiva para o desenvolvimento das criangas. Esta escola esta situada
dentro do terreiro de candomblé Ilé Axé Opd Afonja, que ficana Rua
de Sdo Gongalo, no bairro Sdo Gongalo do Retiro, na cidade de
Salvador, no estado da Bahia. A escola pode atender até 310 criangas,
com faixa etdria de 4 a 12 anos; essas criangas, em sua grande
maioria, sdo negras, moradoras do terreiro ou adjacéncias. O terreiro
€ um suntuoso espaco e com uma linda reserva paisagistica cultural,
que hoje é tombada pelo Patriménio Nacional.

Tendo em vista ser um ambiente comprometido com o
respeito e valorizagdo da pessoa negra, nesta escola, posso
desenvolver mais intensamente ag¢des/modos de Danga que
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promovem o (re) conhecimento da ancestralidade negra. Com isso
busco possibilitar um conhecimento com fundamentagdes capazes
de propiciar as pessoas estudantes uma percepgao do meio e dos
sistemas sociais, politicos e culturais. Destarte, possibilitar, trans-
formagao dos corpos a partir da construgdao de uma identidade
centrada na poténcia de sua heranca ancestral africana e
afrodiaspdrica nos processos artistico-pedagdgicos, no intuito de
fortalecer as relagoes no ambito escolar e na sociedade.

Por conseguinte, busco melhorias para/nas minhas aulas, para
que seja possivel cuidar melhor dos(as) estudantes deste local. Tais
estudantes vivem em situagdes de conflitos dentro e fora do
ambiente escolar e a Danga pode trazer perspectivas que ajudem a
melhorar e/ou minimizar tais conflitos. Gosto também de
promover atividades em dupla ou em grupo, com as quais as
criangas possam criar movimentos que irdo compartilhar e
envolvé-las no processo de escolhas das musicas que serao usadas,
nao sO nas aulas, mas, também, nas apresentagoes. Esses sao alguns
exemplos de acdes as quais ajudam a diminuir conflitos, bem como
aproximam as relagoes.

Porém, percebo que existem atividades que devem ser
planejadas com ainda mais cautela, pois podem provocar situagdes
conflituosas, exemplo disso € trabalhar com as cores. Utilizo
bambolés em algumas aulas, mas, a cor de cada um deles causa
confusao, porque cada pessoa quer uma determinada cor. A
solugdo que encontrei para evitar esse conflito foi envolver os
bambolés com fitas coloridas, sendo assim, todas as criancas
utilizam todas as cores. Até entao vem funcionando.

Desde que estou na rede, nesse periodo de docéncia em escolas
publicas, pude conhecer realidades diversas e perceber o quanto é
relevante trabalhar corpos, movimentos, para que possibilitem
novas formas de agir. Assim, a Danga pode promover agdes que
proporcionem o cuidado de si, a autoestima, diminuir conflitos e
colaborar no processo de construcao de conhecimento e nas
relagdes entre estudantes e com o mundo.

30



Na inteng¢do de cada vez mais conectar essa relacao das
criangas com o mundo, certa vez, fiz um planejamento de aulas nas
quais apresentaria para as criangas, Michaela DePrince, uma
menina africana, 6rfa, que tem uma histdria de superagao e hoje é
uma bailarina renomada mundialmente. Durante as aulas falei da
sua vida, levei videos com documentarios e diversas apresentagoes
da artista, bem como falei dos livros escritos por ela. Para finalizar
esta acdo as criangas assistiram uma entrevista de Michaela e
mostrei um de seus livros, O voo da bailarina. Fiquei encantada com
a reagao delas, ao verem e tocarem o livro, parecia que estavam
vendo a propria artista. Estabeleceram relagdes sobre o que vimos
durante o processo com o que estava no livro. Foi como se
dissessem: “E real!” Tivemos uma conversa maravilhosa e com
certeza construtiva. E o melhor de tudo, foi poder ouvir algumas
delas reconhecerem e dizerem que elas podem isso também. Foi de
tirar ldgrimas do corpo. Entende?

Nao tenho duvidas que essa agdo proporcionou a percepgao
de uma historia de superagao das adversidades; da liberdade para
fazer suas escolhas, e de forma significativa, fomentou a
autoestima. Diversas personalidades negras, principalmente do
nosso pais, também sdo apresentadas para as criangas nas minhas
aulas, como por exemplo, a bailarina Ingrid Silva, o coredgrafo
Ismael Ivo e o Bando de Teatro Olodum.

A Danga é uma area de conhecimento a qual as pessoas
estudantes podem experimentar uma complexidade de
movimentos, considerando que movimento ¢ uma forma de
comunicagao e expressao. Como argumentei antes, com a Danga,
busco promover uma educagao que cuida, bem como uma
educacgao libertadora, porque entendo que essas pessoas precisam
acreditar que sao capazes de produzir muitos movimentos, os
quais poderao mudar, de forma positiva, o mundo em que vivem.

Ao trabalhar seguindo esse caminho de cuidado e liberdade,
acredito que ¢ possivel ajudar na transformacao de corpos negros
que sdo inferiorizados, desacreditados, marginalizados e excluidos
da sociedade, apenas por causa da cor. Seguindo esse paradigma,
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acredito que é possivel contribuir para a construcao da identidade
de criangas negras centradas na poténcia, na agéncia, na unidade e
na vitéria de seu povo. Como ja disse aqui, entendo que o
movimento comunica e expressa, sendo assim, observo e escuto as
expressoes das pessoas estudantes nas minhas aulas. Ao lhes
observar, percebo o quanto algumas dessas pessoas sao reprimidas,
simplesmente porque sdao como sdo, 0 que para mim, € um
verdadeiro absurdo e traz dor. Situagoes de repressao podem
causar timidez e negagao que as impedem de atuarem de forma
integral nos processos de ensino-aprendizagem da Danga.

Neste viés, trabalhar na escola Eugénia Anna e que esta dentro
de um terreiro de candomblé, faz muita diferenca no sentido de
poder dangar com liberdade, sem medo, sem agruras. L4, nos
temos um centro de arte e nele tem a sala de danga, sem mesas nem
cadeiras, com espelho e barra.

Temos, também, um armdério que uma aluna intitulou de
Armdrio Mdgico, isso porque eu guardo nele diversos materiais que
utilizamos nas aulas, bem como figurinos. Isso causa muita alegria
nas criangas, pois também proponho que, muitas vezes, elas
escolham o que iremos utilizar e como querem que a aula aconteca.
Lembra-se da autonomia? E um dos caminhos que busco para que
as criangas a conquistem. Junto a isso temos os espagos do terreiro,
sim, também fazemos aulas ao ar livre, pode ser embaixo de uma
arvore ou na varanda da casa de Xang6. Percebe quanta liberdade?
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Figura 1 - Relag¢des com liberDangas

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Por este e tantos outros motivos, entendo ser necessario
produzir agdes afrocéntricas com o movimento. Essas a¢gdes podem
leva-los a perceber nao sé que o corpo tem diversas possibilidades,
mas também, escolher seu préprio caminho e se reconhecer
pertencente as suas escolhas. Acredito que trabalhar a educacao
com a Danca e junto a isso incluir as questdes étnico-raciais
possibilita o desenvolvimento da pessoa em sua totalidade. Isso
pode torna-la capaz de atuar politicamente, socialmente e
culturalmente nos diversos espagos da sua vida. Assim, podera
escolher seu caminho e protagonizar sua histéria, dentro de suas
perspectivas e interesses.

As pessoas estudantes da escola publica, volto a ressaltar, em
sua maioria negras, tém acesso limitado as novas informacoes, e
uma das razdes, é devido as dificuldades que atravessam a vida
social e cotidiana. Entendo que as pessoas negras sao capazes de
superar obstaculos e lidar com os desafios. Porém, esses obstaculos
e desafios — que fazem parte do contexto de vida dessas pessoas —
infelizmente, também influenciam no seu desenvolvimento
cognitivo.
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Durante as aulas, proponho e desenvolvo diversas agoes
como, roda de conversa, apreciacao de videos, leituras, bem como
dindmicas que trabalham os corpos com a Danga - é possivel
perceber alguns movimentos nas criangas que identificam as
influéncias negativas devido ao fato de serem criangas negras que
vivem em situagdao de exclusao social e vulnerabilidade.
Demonstram impaciéncia umas com as outras, desrespeito,
agressividade, expressando corporalmente movimentos que
manifestam sentimentos negativos. Algumas vezes, também
choram, ficam muito quietas e tristes e dizem que ndo querem
participar da aula.

Sempre busco me aproximar para entender o porqué das
diversas situacdes e geralmente os motivos relatados sao sempre
relacionados a uma circunstancia que demonstra os obstaculos que
as criangas lidam constantemente. Isso, sem duvida, afeta o seu
desenvolvimento cognitivo e assim seu desempenho nas aulas
acaba comprometido, e infelizmente nem sempre todos os
resultados esperados sao alcangados.

Ao longo dessa narrativa, em que descrevo o caminho do meu
trabalho, espero nao s contribuir com as pessoas professoras, mas,
também, dar uma nogao do que é o meu fazer pedagogico com a
Danga na Rede Publica de Ensino de Salvador. Vale ressaltar que
durante as minhas agdes enquanto professora de Danga, ja vivi
diversas situacOes e muitas delas desafiadoras. Nao é facil ouvir
uma crianga dizer que se sente feia por causa da sua cor, que tem
medo de sair na rua e ser vitima do racismo, te dizer que nao é
negra porque tem o tom de pele menos retinta ou até mesmo, vé-la
chorar porque é negra e que, por isso, sabe que tudo em sua vida
ird ser mais dificil para conquistar.

Falas, ou melhor, comunica¢des e expressoes de corpos que
ainda tao pequenos ja se sentem aterrorizados pelas injusticas
trazidas pelo racismo. E, entao, o que fago diante dessas situagoes?
Acredito que a primeira coisa a ser feita é acolhé-las e escuta-las,
pois, precisam ser ouvidas. A partir dessa escuta, seguir
desenvolvendo agdes que trazem a valorizagao dessas criangas,
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como algumas das que narrei aqui. Conhecer personalidades
negras que se destacaram e se destacam em seus fazeres, é uma
dessas agdes. Essas pessoas podem ser da comunidade onde as
criangas vivem, da cidade, do pais e até mesmo do ambito
internacional.

Busco, logicamente, pessoas dos diversos segmentos artisticos,
bem como os(as) artistas da Danga, obviamente. Fazemos leituras,
assistimos videos, documentdrios, entrevistas e, algumas vezes,
elaboro projetos de Danga, como ja relatei aqui, ndo s sobre a
personalidade estudada, mas também, sobre temas que nos
atravessam enquanto pessoas negras.

Percebo que o trabalho com a Danga, dessa forma e diante do
contexto das criangas, se torna mais eficaz. Muitas delas nao so se
interessam como também verbalizam que querem seguir caminhos
parecidos com os das personalidades estudadas. Outra constatagao
¢ a surpresa e a satisfacdo que demonstram ao observarem que sao
pessoas negras como nos que estao "ali", nos ajudando a perceber o
quanto somos potentes.

As criangas curtem muito nossos processos nas aulas, se
mostram, na maioria das vezes, dispostas e envolvidas, também
trazem conhecimentos que agregam aos nossos fazeres.
Contribuem com sugestdes de musicas, de filmes, de movimentos,
ou seja, a participagao delas é fundamental para o alcance dos
resultados. A juncdo das subjetividades faz muita diferenca nos
caminhos que trilhamos. Obviamente nos deparamos com alguns
obstaculos que dificultam o processo, bem como resultados
esperados, como, por exemplo, falta de alguns recursos, falta de
figurino e de um espago legal para as apresentacdes. Porém,
sempre buscamos nos fortalecer, criangas, professora, escola.
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Figura 2- Descobertas e autonomia
Ny >

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Desejo com o meu trabalho, tecer Dangas na escola publica
dentro de uma perspectiva que possa favorecer relagdes de cuidado
e de respeito, viabilizando as relagdes, sempre no prisma da
Afrocentricidade. Destarte, ao promover Dangas com esse olhar,
possibilito agdes que evitam calar e subtrair corpos. Considerando
que os movimentos que as criangas trazem sdo carregados de
histdrias, nao podemos negar que nos comunicamos também pelo
movimento. Portanto, € importante acolher os conhecimentos e os
contextos trazidos por elas para as agdes que sio realizadas. E
relevante também trabalhar a Danga respeitando as histoérias de
vida de cada pessoa.

E extremamente importante incluir movimentos afrocéntricos
em diversos espagos, com o interesse de promover o
autorreconhecimento por meio de diretrizes histdricas e culturais.
Uma vez que, a promocao de conhecimento com base em valores e
ideais africanos e na ancestralidade, possibilita a autoidentificagao
dos (as) estudantes como pertencentes a um contexto histdrico. E
porque falo de incluir movimentos afrocéntricos? Porque somos
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corpo, corpo que fala, se expressa, se comunica, e € por meio dele
que contamos nossas histdrias e que realizamos agoes.

A minha aproximagao com a Afrocentricidade também se deu
a partir das percepgodes racistas ao meu redor, tanto na vida pessoal
quanto profissional. Ja passei por situagdes de ser diminuida por
ser uma mulher negra atuando com Danga. Uma situagdo diz
respeito ao discurso de que para ser professora de Danga nao
precisa estudar, outro discurso recorrente e contraditorio dizia
respeito a afirmacao de que a Danga é “artigo de luxo”, e ndo é para
pessoas negras, principalmente se for o ballet. Sendo assim, é cada
vez mais urgente a necessidade de uma construcao de consciéncia
de si e do nosso povo para que possamos atuar em sociedade e na
sociedade. Para tanto, nds, pessoas professoras, temos um papel
importantissimo nesse lugar de luta e transformacgao.

Figura 3 — Dancamos com LiberDancas
. takisanislabts

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Percebo que meu papel enquanto Arte Educadora é ajudar,
contribuir, fortalecer as pessoas estudantes, nesse processo de
crescimento, em que é importante que ampliem seu conhecimento.
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E com isso, sejam capazes de perceber que nao podemos permitir
que sejamos esmagadas pela eurocentricidade. Nao podemos
permitir que a subjetividade e a identidade de criancas negras
sejam forjadas a partir de ideias e visdes ocidentais que minimizam
a agéncia, a poténcia e o protagonismo de seu povo e territorio
origindrio. No meu professorar com a Danga, intento o
comprometimento com uma educagdao afrocéntrica, com a
possibilidade de ampliar o potencial que cada pessoa ja traz
consigo e assim possa ser inserida na sociedade como ser critico e
atuante. Ao proporcionar essa educagao, almejo trajetorias dentro
de uma perspectiva emancipatoria que a fomente e contribua para
o desenvolvimento de agoes de equidade de direitos com a Danga.
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AnDANCAS, afetos e memorias:
redes de resisténcia com a¢des de dancas na escola publica

Renilza Machado Ramos

Dangando Negro

Quando eu dango

Atabagques excitados,

O meu corpo se esvaindo

Em desejos de espaco,

A minha pele negra

Dominando o cosmo,

Envolvendo o infinito, o som, criando outros éxtases...
Nio sou festa para teus olhos de branco

Diante de um show!

Quando eu dango hd infusdo dos elementos, sou razdo.
O meu corpo ndo é objeto, sou revolugio

(Ele Semong).

Chego com esse poema de Ele Semong, para trazer-lhes
memorias ancestrais, que culminam no meu percurso até aqui, de
maneira implicada, investigativa e afetiva. As anDANCAS que
aqui me trazem, dissertam sobre forca, energia e revolugao.

Eu sou uma mulher negra, nascida e criada no bairro da
Liberdade, que tem a sua identidade marcada pela numerosa
populagao afrodiasporica, em Salvador, Bahia. Filha cagula de Eli,
uma costureira e de Reginaldo (in memoriam), um vigilante
portudrio, que s6 cursaram até o Ensino Fundamental, mas nao
deixaram de ofertar para seus seis filhos, uma educagao dentro das
possibilidades da época. Sou mae de Cezar, para qual almejo um
futuro promissor com sabedoria e conhecimento ancestral,
diferente do que recebi durante minha jornada escolar.
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No decurso da minha infancia e juventude, era bem timida.
Uma estudante de escola ptiblica, local que me sentia representada
por encontrar pessoas iguais a mim, porém era pouco percebida
pelas pessoas profissionais da educagao. Entao, apesar de me sentir
refletida naquele espago, meu percurso nos anos do Ensino
Fundamental e Ensino Médio foi regado com poucas lembrancas e
imagens positivas da época.

Em contraponto a invisibilidade no ambiente escolar ptublico,
veio a possibilidade de me expressar com a arte da Danga, na qual,
estou desde os nove anos de idade, me formei, e me constituo todos
os dias. Com a Danga construo minhas ag¢des para tecer caminhos
expansivos de valorizagdo e fortalecimento de estudantes da
educagdo publica, por meio da centralidade africana. Me
movimento com a ética do amor, que me inspira diariamente a
partir do que as pessoas estudantes trazem consigo, com o intuito
de mover dangas que libertem a todas nos.

Estou professora da Rede Municipal de Ensino de Salvador
desde 2008. Espaco este que me mobiliza a visibilizar estudantes a
fim de contribuir, retribuir e compartilhar saberes que reverberam
em transformagoes sociais e culturais que apresentem impactos na
educacdo e na vida de cada uma(um). Nessa caminhada, dialogo a
respeito de afetos, trazendo as suas formas de implicagdes na
escola, bem como as imagens como maneira de (re)conhecimento
de si, atuando com agdes emancipatorias, cognitivas e libertadoras.
Dessa forma, movo insurgéncias cotidianas como agao educativa
para exercitar a autonomia e questionar sobre os saberes-fazeres
hegemonicos que, muitas vezes, relacionam-se aos afetos que
atravessam estudantes.

A arte pode trazer proporgdes transformadoras de
reconhecimento de si. A escrita por meio da Danga nos permite
transpor o que nos afeta de diversas maneiras. Comunicamo-nos
com agdes corporais e é nessa maneira de compreender o que afeta
determinadas condutas de estudantes da Rede Municipal de
Ensino de Salvador, suas a¢des, reagdes e a historias que cada uma
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(um) traz consigo, que experimento cinesias, a fim de sobrelevar
pertencimento e afrorreferéncias de si e do mundo.

A partir dessas ag0es voltadas para o reconhecimento de si de
cada estudante, como pessoa politica que engendra agdes na
sociedade, desenvolvo um ensino-aprendizagem que fortaleca
essas(es) estudantes, que estdao as margens, ou excluidas(os) de um
contexto social que aniquila corpos que nao seguem padroes
socialmente estabelecidos. A vista disso, a Danca é uma forma de
comunicacdo que revela modos de perceber, sentir e articular os
significados e valores que orientam os diferentes tipos de rela¢des
entre as pessoas. Nesse contexto, esse movimento pode ser
agenciado inicialmente, com elevacdo da autoestima das pessoas
envolvidas no processo educacional e com o conhecimento da arte
da Danga em suas multiplas dimensdes afrodiasporicas.

Assim, por meio de experiéncias vividas por mim, intento
ressignificar nas minhas a¢des didrias com estudantes, valores
negativos que fomos induzidos a deixar de acreditar acerca do
legado construido pelas pessoas ancestrais africanas: nossas
poténcias, quem somos e onde podemos chegar - tendo como ponto
de partida a Danca que habita em nds, que surge da nossa
identidade e, que por muitas vezes € estereotipada e limitada. Vale
lembrar que as pessoas africanas escravizadas no Brasil, tinham
além da musica e religiosidade, a Danga como rede de resisténcia.

Portanto, nesse afluente processo educacional, trago a Danga
como celebracao da nossa histdria, uma maneira de reverenciar as
pessoas que vieram antes e organizar um futuro para as que irdo
chegar. E uma expressio viva da nossa heranca africana. Sao essas
memorias que me trazem até aqui e me impulsionam para um
presente/futuro fundamentado no protagonismo negro em uma
perspectiva afrocéntrica na educagao publica e na vida.

O que me impulsionou a caminhar para uma educagao
afrocéntrica? Eu, como oriunda de uma familia que exala artes, a
comegar por minha mae, que sempre a vi costurar, profissao que
considero uma arte das mais afetivas; e a ouvi cantar muito em
casa. Cresci vendo trés dos meus cinco irmaos envolvidos no meio
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artistico, entdo, a arte sempre fez parte da minha vida. Aos nove
anos, minha irma, que na época ja estava na faculdade de Danga,
me matriculou em um curso preparatoério da escola de Danga da
Universidade Federal da Bahia-UFBA e, posteriormente, em uma
escola de balé da cidade de Salvador. Foi 14 que comecei a perceber
a forma sorrateira como o racismo age.

Todo final de ano, as academias de balé normalmente fazem
espetaculos de encerramento das atividades, era comum as pessoas
brancas terem mais destaque. Nesse processo, teve um ano que
ouvi algo que provavelmente ja acontecia, talvez, ja fosse
combinado com as bailarinas, mas nunca tinha sido tao
transparente. Uma professora disse para turma: “Lembrem do
espetaculo do final do ano, nada de tomar sol.” Nesse momento, eu
com aproximadamente quinze anos de idade, ja entendia do que se
tratava, e quando me tornei professora na educagao publica,
adentrei pensando sempre em fortalecer a ancestralidade das
pessoas estudantes que em sua maioria sdo como eu, negras.

Eu sempre trabalhei de uma maneira, que pessoas estudantes
fossem protagonistas, reconhecessem sua autoimagem positiva e se
amassem. Construi essas agoes ao longo da minha caminhada de
quase trinta anos como professora. Apesar de estar na prefeitura de
Salvador desde 2008, tive uma trajetoria em outros municipios da
Bahia, tais como Andarai, Dias d”Avila, Candeias, Muquém de Sao
Francisco, Rui Barbosa, Satiro Dias, Sao Sebastido do Passé, Valenca
e Sao Francisco do Conde, além de ministrar curso de extensao na
Escola de Danga da UFBA. Esses espagos me formaram como
docente e me fizeram perceber o quanto a educagao com/pela
Danga contribui para o reconhecimento de si e pertenca no mundo.

No ano de 2018, participei da primeira turma do Curso de
Extensao “Educagdo em Base Africana”, promovido pelo "Ubuntu
- Programa de Estudos em Base Africana”, da Faculdade de
Educacao (FACED) da Universidade Federal da Bahia, sob
coordenacao do professor Gabriel Swahili. Quando iniciou o
processo seletivo para o curso e busquei conhecer a ementa, me
encantei e corri para me inscrever. Me lembro muito que, na
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entrevista, eu disse: E isso que quero conhecer, estudar,
compartilhar. Esse curso foi um grande marco na minha vida
pessoal e também como professora. Foi 1a que conheci o conceito
de Afrocentricidade e algum tempo depois em conversa com a
amiga Taisa Ferreira, pessoa que conheci no referido curso,
descobri que ja trabalhava em uma perspectiva afrocéntrica, porém
s6 nao a nomeava como tal.

Desde entdo, busco mais informacgdes e conceitos sobre essa
educagdo que coloca as pessoas pretas no centro, como
protagonistas de sua prdpria historia. Sigo experenciando os
diversos modos de ser das pessoas estudantes que passam por mim
e criando estratégias insurgentes de existir como forma politica,
que chegam também com propostas que buscam intervengao no
mundo, de modo a aniquilar padrdes hegemonicos e transpor para
uma educacao libertadora.

No decorrer de quinze anos na educagao publica da cidade de
Salvador, tive algumas experiéncias exitosas e trago como uma das
mais importantes, o meu trabalho com o Didrio de Afetos, que
comecei a sistematizar com o inicio do mestrado, no ano de 2020. O
diario era algo que ja fazia em casa com meu filho, como forma de
entender o que ele estava sentindo e transpor através de escritas -
entendendo escritas como, uma poesia, uma danga, um desenho, o
que o afetava quando chorava e/ou ficava quieto sem querer falar.

Entdo, o que seria o Didrio de afetos? Ou, o que seriam afetos?
Afetos sao modos de implicagdes das pessoas, tendo a sociedade
como circuito que constitui reconhecimentos de identidades e
pertencimento a um determinado local. Assim, compreendo afetos
como maneira determinante de formas de vida e, comportamentos
sociais que interferem no que somos, sendo fundamental para a vida
em sociedade. Portanto, o Diario de Afetos, como o nome diz, narra,
descreve e disserta as agoes de dangas propostas na escola. Ele pode
ser representado por bilhetes, cartas, fotos das dangas, das rodas de
conversa, desenhos, analises, reflexdes sobre o cotidiano escolar,
com o objetivo de compreender o que afeta essas pessoas estudantes
na sua vida como um todo e as fazem transpor na escola.
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Ao adentrar na Rede Municipal de Ensino de Salvador, percebi
que muitos conflitos que ndo s6 aconteciam nas aulas de Danga,
mas no ambiente escolar como um todo, dificultavam o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Durante alguns anos,
tentei vdrias estratégias ndo muito venturosas, mas... fui
caminhando. Inspirada na escrevivéncia de Conceigao Evaristo,
que encaminha escrever vivéncias como escrita de um corpo, de
uma condicdo, iniciei as escritas do Diario. Entendo que conhecer
quem somos, que pertencemos a uma comunidade, ajuda as
criangas e jovens a compreenderem o que as(os) afeta e assim
criarmos juntas(os) estratégias para o fortalecimento e
compreensdo da importancia e contribuicao das pessoas negras
para a construgao do pais.

As movimentagoes dos (as) estudantes nas aulas podem
representar suas histérias de vida. Assim, a construgao do didrio,
partiu inicialmente de alguns dias em que as turmas estavam
bastante agitadas e eu precisava saber o que estava acontecendo,
para encaminhar a aula da melhor forma possivel. Para que fosse
iniciada a agdo, sugeri aos(as) estudantes formas de entendermos
os acontecimentos que atrapalhavam o desenvolvimento das aulas.
Dangando, escrevendo, desenhando? Sim. Cada participante desse
processo escolheu a maneira que percebeu mais confortavel para
reverberar afetos acerca de si e do ambiente em que vive. Esse
processo nao foi facil e, muitas vezes, demorou meses para que eu
conseguisse extrair o que afetava essas (esses) estudantes.

Muitas escritas surgiram, outras nao existiram, umas muito
afetivas e outras muito dolorosas. A partir da observacao de como
elas(eles) externavam o que sentiam, eu ia chamando uma pessoa
estudante por vez, dentro das possibilidades do tempo de aula.
Enfatizo que tive essa possibilidade porque trabalhei s6 com duas
turmas nessa minha primeira experiéncia com o diario, pois, como
professora especialista tenho muitas turmas e isso dificulta um
pouco o didlogo individualizado.

Durante a conversa individual, foi perceptivel como a baixa
autoestima é um caminho para os conflitos nas aulas. Mas, também,
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o preconceito de bairro, pois a escola, na qual fiz a primeira
experiéncia do didrio, estd situada em um bairro periférico da
cidade de Salvador e carrega um estigma de violéncia muito forte.
Os algoritmos na internet revelam de forma instituida que aquele é
um ambiente complexo de negatividade. Nesse sentido,
estudantes, assim como a midia divulga, se sentem partem desse
contexto, somente negativo e verbalizam, muitas vezes, que eles
sa0 0 que os meios de comunicacao transmitem sobre o bairro.

Assim, diante desses didlogos com estudantes percebi que a
autoimagem negativa, assim como a imagem negativada da
localizagao da escola, muitas vezes, pode ser uma alavanca para
agoes de conflitos que ocorrem e para o nao reconhecimento da sua
poténcia no mundo. Reconhecer a autoimagem positiva e valorizar
0 espaco que nasceu e habita € um ato revolucionario de amor.
Acgdes educativas que fomentam o reconhecimento de si, sua
origem e histdria, coadunam com a perspectiva da
Afrocentricidade e perfaz o entendimento de que somos potentes e
importantes na sociedade.

Com um ensino-aprendizagem bastante desafiador na escola
publica e principalmente para pessoas negras que compdem a
Educagao Basica, entender o que afeta determinadas inquietagdes é
0 objetivo da escrita do diario. As construgoes das a¢des do didrio
sdo continuas, surgem a partir de situagdes que acontecem nas
aulas. Ele é um recurso permanente utilizado por mim, sempre que
percebo situagdes de angustias, tristezas e conflitos na turma.

Assim, dentro das minhas possibilidades de intervengao, foi
possivel no decorrer do ano letivo, entender o porqué de
determinadas a¢oes de estudantes, na escola, e intervir com a forma
que me pareceu mais necessaria em quase todas as situagoes:
Atengao e cuidado. Nessa perspectiva, trago algumas imagens de
escritas do Diario de Afetos que aconteceram entre os anos de 2021
e 2022, na escola em que leciono desde a minha entrada na Rede
Publica de Ensino de Salvador, sendo o primeiro espago em que
iniciei a experiéncia das narrativas para realiza¢dao do didrio.
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Figura 01 — Afeto 01

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 02 — Afeto 02

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 03 — Afeto 03

Fonte: Arquivo pessoal

Depois dessa primeira experiéncia, as escritas do Didrio de
Afetos fazem parte do meu planejamento anual. Entendo que nem
sempre conseguirei realizar, pois todo ano letivo que se inicia, sao
pessoas estudantes diferentes como novas demandas e, muitos sao os
desafios para quem leciona na educacao publica. Dentre eles,
contrapor, como exercicio didrio, um sistema educacional instituido
para a faléncia e deste modo, dificultar nossas a¢des na escola.

Estudantes de escolas publicas, que sdao em sua maioria
pessoas negras, sao consideradas(os) por estruturas opressoras
hegemonicas, como suscetiveis a marginalidade e/ou
desprovidas(os) de um futuro esperangoso, com boas expectativas
de crescimento em diversos ambitos. Diante do exposto,
fundamento que o Diario de Afetos contribui para o fortalecimento
da autoimagem positiva das (os) estudantes. Assim entendo que,
escrever sobre essas experiéncias de vida que produzem afetos
politicos é fundamental para estimular a¢gdes que culminem em
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melhor reconhecimento de si de estudantes negras(os). Esta escrita
também contribui para que saibam se posicionar politicamente e
demarcar sua poténcia no mundo.

Algumas escritas do didrio me impactaram muito. Em
diversos momentos pensei que fosse desistir da caminhada, ja que
algumas narrativas ultrapassavam a minha condicao de intervir.
As condi¢des de angustias recorrentes em jovens pretas(os) de
escola publica sao muito fortes e avassaladoras. Os processos de
escritas eram feitos com toda a turma, mesmo que o foco fosse em
uma parte, assim, também foi possivel observar moveéncias mais
poéticas.

O didrio ¢ uma estratégia para melhorar as relagoes
interpessoais na escola. Contribui para essa docéncia de nao
somente seguir a grade curricular, mas adentrar a vida de cada
pessoa estudante de maneira singular, entendendo suas
subjetividades e criando circuitos de moveéncias que possibilitem
essas pessoas acreditarem mais em si mesmas.

Proponho, também, a construgao deste diario como inspiragao
para que outras pessoas professoras de escolas publicas o
experimentem em suas unidades escolares, a fim de verificarem
esses afetos, pois cada unidade escolar, cada bairro tem suas
particularidades. Investigar o que afeta estudantes no ambiente
escolar publico, por meio da arte, pode auxiliar colegas
professoras(es) a entenderem essas relagdes e a emancipar as
AnDANCAS de cada pessoa participe no processo de educagao.
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AUTORIA DOCENTE E EXPERIENCIAS
AFROCENTRICAS







Do reconhecimento a celebracao: uma experiéncia pedagdgica
rumo a consciéncia cultural africana na infancia

Nini Kemba Nayo

Aline é a professora desbravadora que iniciou o caminho
trilhado por Nini Kemba Nayo hoje!. Tudo comega em uma familia
de mulheres e homens pretos que lhe ensinam sobre raga de forma
sutil e pratica. Papel, letras e cheiro de livro novo e assim meu
mundo se firma, envolta nos livros, que me contam quem eu sou
no mundo, mesmo quando eu nado estava descrita neles.

Os livros me acompanham até a sala de aula, quando recebem
a companhia de gente grande/pequena e a partir dali outro mundo
vai se apresentar para mim. Livro, crianga, raga e a invisibilidade
gritante que agride o meu Ori. Dessa forma, percebendo que eu nao
poderia apenas estar, como um corpo estatico, na sala de aula, eu
me movimento para compartilhar com as criangas aquilo que me
firmou no mundo e me manteve viva até ali. Assim se inicia minha
jornada em busca de livros que apresentassem as criangas pretas
como aquelas que eu convivia todos os dias. Foi uma trajetéria
longa, ardua e prazerosa.

Quando eu encontrava livros, os avaliadores eram as criangas,
elas sempre foram minha régua e o meu compasso. Se os olhos
delas brilhavam, eu sabia que aquela literatura era uma bussola de
caminho firme. A forma como o corpo delas se movimentava me
sinalizava as inquietagOes e as conexdes que estavam fazendo com
aquela narrativa... Apds cada experiéncia entre livros e criangas, eu
podia entender o que cada letra eternizada no papel podia

! Aline é o meu nome de registro, e Nini Kemba Nay0 é o nome africano adotado
por mim em meu processo de recentramento e de incorporagao de principios
afrocéntricos na minha vida.
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significar na minha e na vida daquelas criancas. Assim, eu me
tornei pesquisadora de literatura negra infantil.

Mas, deixa eu contar para vocés sobre quando e como me
tornei pedagoga. Iniciei minha trajetéria académica na
Universidade Catdlica de Salvador, no ano de 2006, quando
ingressei no curso de Pedagogia, com a tinica pretensao de ter uma
graduacao e trabalhar na empresa educativa da minha madrinha,
juntar dinheiro e custear uma faculdade de Psicologia. Mas, ao
comecar a fazer o curso de Pedagogia, eu comecei a gostar muito
da 4rea. No ano de 2007, fiz transferéncia para a Faculdade Olga
Metting, concluindo a graduagao no ano de 2010.

Ainda em 2007, iniciei o trabalho como auxiliar de classe e nessa
vivéncia que eu descobri que nao queria fazer outra coisa mais na
vida. Me envolvi tanto com a sala de aula que atuei para além de uma
auxiliar, fui promovida a regente de uma classe do Grupo 04. Pronto,
tai, encontrei o meu lugar: educacao infantil e criangas.

Entre 2007 e 2021, ndo vivi de outra forma profissionalmente a
nao ser professora em sala de aula, e todos esses anos foram marcados
por minha busca em oferecer o melhor ambiente para criangas pretas
aprenderem. Atualmente, continuo sendo professora, contudo,
atuando em diferentes cendrios. Desde meu primeiro ano em sala de
aula, tenho buscado questionar o paradigma educacional
estabelecido, propondo novos caminhos e abordagens para a
construcao do conhecimento das criangas negras.

Dessa forma, a medida que aprofundava minhas pesquisas e
reflexdes sobre narrativas e construgoes literdrias, gradativamente
tornei minha abordagem em sala de aula mais formal, profissional
e séria. Percebi que cada topico do curriculo escolar oferecia
oportunidades para utilizar obras literarias protagonizadas por
personagens negras e de alta qualidade narrativa, como base para
o ensino. Ao desenvolver meus planos de curso e aulas, optei por
iniciar cada sessao com uma obra literaria de autoria negra,
utilizando-a como ponto de partida e inspiragao para as atividades.
A contacdo de histérias se tornou uma ferramenta fundamental
nesse processo. Essa abordagem, ndo apenas enriquecia o contetido
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das aulas, mas também visava atender integralmente aos requisitos
da Lei n® 10.639/03.

Naquele momento, eu nao tinha plena consciéncia, mas estava
implementando praticas pedagdgicas alinhadas com os principios da
Afrocentricidade, mesmo que ainda nao reconhecidas como tal na
educacao brasileira. Foi somente a partir dos anos 2000 que a
Educagao Afrocéntrica comegou a ser discutida no Brasil de forma
mais consistente, especialmente ap0s a visita de Molefi Kete Asante ao
pais para estabelecer a Afrocentricidade Internacional (A.I). Essa
organizac¢ao, fundada pelo professor Asante, tem sedes em diversos
paises e visa promover ag¢des em prol da perspectiva afrocéntrica.

Quando entrei em contato com a Afrocentricidade, por volta
de 2014/2015, percebi que muitas das minhas praticas educacionais
estavam alinhadas com os principios desse paradigma. No entanto,
compreendi que nao bastava apenas estar de acordo, era necessario
mergulhar profundamente nessa epistemologia, compreendé-la
em sua esséncia e adotd-la como guia genuino para minha pratica
pedagdgica. Isso exigiu estudos, reflexdes constantes e uma
transformacgdao de postura diante da vida. Desde entao, tenho
mantido esse compromisso vivo. Hoje, reconhe¢o ainda mais a
importancia de nao apenas adotar a Afrocentricidade na educagao,
mas também orientar toda minha vida por seus principios, para
considerar as praticas pedagogicas verdadeiramente afrocéntricas.
Sigo tendo foco e atengao aos principios e pressupostos da
Afrocentricidade para desenvolver minhas pesquisas, minhas
aulas e enxergar a crianga. Compreender a consciéncia afrocéntrica
e sua atuagdo e desenvolvimento tem sido fundamental para
orientar tanto minha pratica pedagdgica quanto minha vida
pessoal.

Tudo comegou quando me juntei a um grupo de pessoas que
frequentavam o Buck Porao, um espago localizado na escadaria do
Passo, aqui no Pelourinho, em Salvador, Bahia. L4 se reuniam uma
parte das pessoas do movimento negro de Salvador, artistas,
intelectuais, escritores, poetas, cantores etc., e foi com esse grupo
que conheci a Afrocentricidade. Através de um grupo de estudo
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formado com parte dessas pessoas, em que o professor Fabio
Mandingo ensinava para os demais sobre histéria da Africa, eu fui
me aprofundando em nossa histdria e em nossa agéncia. Percebi
que aquele contetido precisava ser levado para sala de aula e que
as criangas precisavam acessar esse conhecimento desde pequenas.
Entdo, tracei uma metodologia afrocéntrica para a construcao de
minhas aulas, planos de curso, através de leituras de tedricos da
Afrocentricidade, leitura sobre histdria e cultura da Africa, contato
com pessoas através de redes para estudar, trocar, compartilhar e
construir juntos. Assim, a centralidade africana vai se delineando
em minha pratica profissional e pessoal. E um caminho longo de
pesquisa em livros, sebos, internet, aprendizado com mais velhos
conexoes, atividades em grupos etc.

Durante meus 14 anos de experiéncia em sala de aula,
dediquei 13 anos a praticas educacionais centradas em colocar o
sujeito africano no cerne do conhecimento, das narrativas e das
metodologias de ensino que desenvolvi, nessa centralidade é onde
esta a Afrocentricidade, mas nao so, pois a Afrocentricidade esta
em minha vida e sem estar em minha vida, eu nao poderia
classificar as minhas praticas pedagogicas de afrocéntricas. Essa
abordagem teve impacto nao apenas em minha pratica individual,
mas também nas institui¢des em que trabalhei. Alguns colegas de
trabalho foram inspirados a adotar uma abordagem semelhante,
buscando conhecer e estudar mais sobre o tema. Nas escolas em
que atuei, e que quase nado tinham representatividade negra,
passamos a ver bonecos pretos enfeitando os espagos,
evidenciando uma mudanga cultural significativa.

Em um dos locais que atuei, fui convidada para coordenar os
planos de curso na Educagao Infantil, ganhando reconhecimento
como a professora que valoriza a cultura negra. Recebi o carinho e
o respeito de algumas familias, enquanto muitos colegas buscavam
meus livros emprestados para utilizar em suas proprias aulas,
mesmo sem dominar completamente a tematica. Uma das
distin¢des entre minha abordagem educacional e a de alguns
colegas era que, muitas vezes, os(as) colegas limitavam a literatura
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a simplesmente realizar a leitura, sem explorar as questdes
importantes que os livros traziam. Nao priorizavam o trabalho com
a histdria e os conhecimentos africanos, relegando esses temas a um
destaque apenas no més de novembro.

Por sua vez, em minha forma de educar, a literatura foi a
minha principal aliada e principal recurso educativo, a utilizei
sempre para abordar os contetdos que tinha que ministrar. As
minhas aulas eram planejadas de acordo com o conteudo previsto
para cada ano de escolarizagao, contudo, trazendo a Africa para o
centro. Entdo, por exemplo, se todo inicio de ano letivo precisava
trabalhar identidade, familia, numerais, formag¢dao do povo
brasileiro, eu pesquisava literaturas e videos, que pudessem servir
de suporte para esses temas e montava materiais pedagogicos.

Nesse movimento de partilhar memorias pedagdgicas
afrocéntricas, quero narrar sobre as aulas que realizei relacionadas
a questao da identidade. Embora, todas as experiéncias sejam
igualmente relevantes e significativas, optei por narrar esta, em
particular, em fungao de seu potencial pedagdgico. Para fins dessa
escrita, aciono memorias do trabalho desenvolvido com uma turma
composta por criangas de quatro e cinco anos, no ano de 2017,
contudo, é importante pontuar que ja vinha realizando essa
sequéncia desde 2011.

O planejamento das minhas aulas era meticuloso e envolvia
uma série de etapas. Comegava com pesquisas extensivas na
internet e em livros especializados, além de participar ativamente
de um grupo de estudos dedicado a histéria da Africa, composto
por amigos/irmaos. Nossos encontros eram momentos de imersao
no conhecimento, nos quais discutimos e aprofundamos nossos
entendimentos sobre o tema.

Além disso, eu realizava uma cuidadosa selegao de imagens
relacionadas ao assunto, como fotografias de diversos povos
africanos e utilizava essas imagens na montagem de apresentagoes
para as aulas. Também fazia uma curadoria de literatura, buscando
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obras em sebos? de Salvador, analisando cuidadosamente as
narrativas e selecionando aquelas que melhor se alinhavam aos
objetivos da minha aula.

Um aspecto importante desse processo, foi a montagem de
catdlogos, que sdao produzidos utilizando uma espécie de pasta com
folhas plasticas. Nesses catalogos, organizei as fotos dos povos
africanos selecionados, acompanhadas de informagoes sobre seus
respectivos grupos étnicos de origem. Esses materiais complemen-
tares ajudavam a enriquecer as discussdes em sala de aula e a
proporcionar uma experiéncia mais imersiva para os(as) estudantes.

Essa experiéncia foi desenvolvida com base na centralidade do
sujeito africano, uma premissa fundamental da Afrocentricidade.
Devido a 90% dos(as) estudantes serem negros, nao havia outro
conteido mais pertinente para explorar do que a origem da
humanidade e a identidade dos povos africanos. Meu objetivo era
que as criangas se reconhecessem como descendentes dos povos
que iniciaram a vida no planeta, se reconhecessem como africanos,
identificando suas semelhancas com os povos presentes nos
catalogos, livros, videos e outros materiais utilizados.

O inicio dessa atividade, geralmente consistia em uma roda de
didlogo, onde eu explicava sobre a origem do mundo,
apresentando o esqueleto mais antigo encontrado e utilizando um
mapa para mostrar sua localizagao. Em seguida, as discussoes em
grupo eram seguidas por uma sessdao de contagdo de historias.
Apods essa introdugao, exploramos a diversidade fenotipica dos
povos africanos.

Para facilitar a compreensao, montei um catdlogo com
imagens e nomes de cada grupo étnico, que ficava disponivel na
estante da sala de aula. Também utilizei videos que mostravam
esses povos e seus costumes, promovendo analises sobre suas
caracteristicas fisicas. Naturalmente, as criangas se identificavam

2 Sebo ou alfarrabista é o nome popular dado a livrarias que compram, vendem e
trocam livros usados.
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com esses povos, faziam comparagoes e se reconheciam na
diversidade étnica apresentada.

Durante o ano observava as conversas entre as criancas e o
posicionamento de algumas delas se afirmando como negras e/ou
como africanas. Houve ainda, aulas expositivas sobre alguns povos
africanos, com apresentagao das semelhangas entre nos e sessoes de
contacao de histdria. Para aprofundar os conhecimentos da turma,
eram levados videos, imagens e ilustragdes de livros para a reflexao
em sala de aula, a fim de que os(as) estudantes pudessem perceber o
quanto se pareciam com todos os povos origindrios do continente.

Através dessas estratégias, as criangas comegaram a
compreender a origem de seus tragos fisicos, identificando
semelhangas e facilitando o reconhecimento de suas proprias
herangas africanas. Durante as discussdes, frequentemente as
criangas levantavam questionamentos sobre suas caracteristicas
fisicas. Algumas delas ficaram particularmente impressionadas ao
perceberem quao semelhantes eram aos africanos. Lembro-me,
vividamente de uma menina com tragos indigenas, mas fendtipo
semelhante aos povos Fula e Fulani. Antes, as pessoas a chamavam
de india, mas apos aprender sobre esses povos, ela passou a se
identificar como africana. O interesse pelas informacOes era
evidente pela forma como as criangas se envolviam com os
materiais expostos na sala de aula. O catdlogo dos povos, em
particular, era um recurso frequentemente consultado por elas,
demonstrando seu engajamento e interesse em aprender sobre suas
origens e identidade.

Durante os anos de atuac¢do fui amadurecendo esse modo de
educar e, em 2017, reafirmei o que ja vinha construindo com a
experiéncia e com os estudos sobre o paradigma da
Afrocentricidade. Foi muito gratificante testemunhar a
transformagdao na autoidentificagdo de algumas criangas que,
inicialmente, ndo se reconheciam como negras ou africanas. Ao
longo do processo, as criangas negras de pele mais clara também
comegaram a se afirmar e a reconhecer-se como parte da
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comunidade negra, demonstrando uma consciéncia e seguranga
em sua negritude.

Essa experiéncia foi fundamental para o meu crescimento
pessoal e profissional. E tornou evidente para mim, o entendimento
de que as criangas precisam de uma educagao propositiva, e que
situar o sujeito africano no centro da construgao do conhecimento
¢ fundamental para mediar, de maneira segura, a formagao da
identidade desses individuos.

Encerro aqui, este relato sobre minha jornada em busca do
caminho de Sankofa, guiada pela Afrocentricidade e com o foco
sempre voltado para o bem-estar e o pleno desenvolvimento
holistico das criancas negras. Agradego, profundamente, pela
oportunidade de compartilhar essas reflexdes.
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Pensar, viver e sentir a partir de nés mesmos:
descobrindo a Kwanzaa na sala de aula

Taisa de Sousa Ferreira

Enwo, aqueles/as que compartilharao seu
precioso tempo para fazer a leitura dessas
memdrias...!!

Como voceés estao? Espero encontrar-lhes bem! Aqui estou mais
uma vez para me fazer professora-narradora, mas, neste momento,
cumprindo uma dupla funcdo, pesquisadora e professora-
narradora. Pensar sobre esse movimento se faz curioso, porque ao
mesmo tempo que narro como professora da Rede Municipal de
Ensino Salvador, me envolvo como uma das propositoras dessa
pesquisaformagio que intenciona conhecer melhor a vida produzida
pelos(as) educadores(as), e compartilho isso porque creio que esse
movimento demarca, que como doutoranda nado me interessa apenas
investigar, mas, construir um caminho efetivamente coletivo e que
produza outros frutos entre nds.

Dito isso, em algumas poucas linhas tentarei responder as
consignas: quais memorias/saberes ancestrais te trouxeram até
aqui? Que experiéncias com os saberes afrocéntricos vocé traz na
sua trajetoria docente? O que vocé pode nos contar sobre essas
experiéncias? O que a sua memoria sobre sua profissao e sobre o
universo escolar revela?

Sou uma mulher preta, africana nascida em didspora,
professora, mae de um menino de oito anos, chamado Zion, casada
com um homem preto, chamado Ulisses. Posso contar que a familia
€é minha fonte de fortalecimento e de orientacdo, tanto minha

! “Enwo” significa ola, em Kimbundu, é uma expressao utilizada quando nos
dirigimos a varias pessoas.
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familia nuclear quanto a familia formada com meu companheiro.
Por meio da familia construo caminhos de superagao, de
construgao identitaria, e projetos de vida.

Sou neta, por parte de mae, de Jovina, uma mulher preta,
nascida em Maragogipe, interior da Bahia, muito sabia, amorosa e
semianalfabeta, que sempre colocou a educacao de suas filhas em
primeiro lugar e de José, um homem preto, nascido em Cip¢, interior
da Bahia, que nunca mediu esforcos para que seus netos pudessem
ir além do que ele préprio pode ir em seus estudos. Por parte de pai,
sou neta de Bernardina, uma mulher negra ndo retinta, nascida em
Santo Amaro, que embora fosse de poucas palavras, sempre teceu
enredamentos pedagdgicos na relagao estabelecida com os(as)
netos(as) e de Balbino, nascido em Santo Amaro, amante da
literatura e da leitura, e que é uma das minhas fontes de inspiragao
com o mundo literdrio. Meus pais, Antonieta e Jodao Eloi, se
conheceram ainda adolescentes e construiram um caminho conjunto
bem jovens, a mim e a minha irma, além do afeto, das orientagoes,
do sentido de familia, trouxeram a educagao como algo importante.
Esses ancestrais mais proximos, mas também toda a comunidade do
meu bairro de origem familiar, Engenho Velho de Brotas, e toda a
cultura que pulsa desse territério, bem como meu filho,
companheiro e sua familia, em alguma medida, contribuiram para
meu processo de chegar até aqui como professora-narradora-
pesquisadora. Chego até aqui, como desdobramento dos saberes,
quereres, fazeres e entrega de cada pessoa com quem teci conexoes.

As memorias e saberes ancestrais que me trazem até aqui, se
relacionam com essa presenca marcante das aprendizagens, desde
o contexto familiar e comunitdrio, onde aprendi e aprendo a ser
quem sou. Acredito que é em fungdo dessa constituigao, que em
meu processo de construgao profissional, me encontro com uma
docéncia que se faz de um lugar imbricado com o olhar além do
obvio para entregar-me as experiéncias, ao afetar e ser afetada, ao
encontro de existéncias.

Desde a graduacao, atuava como professora-pesquisadora nos
estudos de género e sexualidade, me conectei com esse campo porque
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ao longo da formagao inicial percebia que era pouco discutido e que a
realidade, na escola, pulsava de maneira gritante para que os(as)
professores(as) tivessem conhecimento e construissem modos de
educar, que considerassem as diferentes situagdes que emergiam na
sala de aula, nos corredores e em todo ambiente escolar.

Contudo, ao retornar a Educagao Basica, na Rede Municipal
de Ensino de Salvador, uma série de comportamentos das criangas
e dos(as) profissionais, na escola em que trabalhava, me
conduziram a aprofundar meus conhecimentos sobre as relagoes
entre questdes étnico-raciais e educacado. Isso porque, embora seja
uma mulher preta, e pudesse realizar intervengdes que
considerassem minha propria experiéncia de existir e das criangas,
haviam conhecimentos que precisavam ser melhor elaborados para
a construgao do trabalho pedagodgico, e dessa forma observando o
ambiente escolar, mergulhei no universo da histdria, cultura e
produgao intelectual africana e afrodiaspdrica.

Na escola, pude observar situagdes relacionadas com as
questOes raciais no cotidiano das relagdes das criancas e dos(as)
colegas educadores(as) que me impulsionaram a construir um
movimento de escuta, pesquisa e observacao, para construir
intervengdes que pudessem contribuir com o abandono de
comportamentos relacionados a discrimina¢des raciais, racismo
religioso, negacao de identidades e, especialmente. Situagdes que me
motivaram a trabalhar com a reconstrugao das narrativas e praticas
em torno da cultura, histdria, producao intelectual, aprendizagem e
identidade das pessoas pretas.

Essa busca me conduziu a conexdo com outras pessoas pretas
que também se dedicavam a pensar sobre a melhor forma de educar
criangas pretas, desde sua propria existéncia, por meio de um grupo
de Facebook, em que realizei diversos compartilhamentos e
aprendizagens conjuntas. Nesse grupo, conheci o Curso de Extensao
“Educacao em Base Africana”, promovido pelo UBUNTU -
Programa de Estudos em Base Africana, por meio da Faculdade de
Educacao (FACED) da Universidade Federal da Bahia, sob
coordenacdo do professor Gabriel Swahili. Os estudos realizados,

63



nesse curso, me permitiram o encontro com o paradigma da
Afrocentricidade, com os saberes afrocéntricos na educacao e foram
ampliando os tons e caminhos da minha trajetdria docente na relagao
com as questoes étnico-raciais.

E assim fui aprendendo para ensinar e ensinando para
aprender, de modo que ao longo dos ultimos seis anos tenho me
dedicado a estudar a Afrocentricidade e a educagao afrocéntrica, e
experimentado a construcao de agoes educativas com as criangas e
com educadores(as) que se interessam por esse modo de educar.
Esse movimento tem transformado a sala de aula e os espagos em
que atuo, as relagOes entre as criangas, entre as familias e a escola,
entre as criangas e eu, entre meus pares, mas, sobretudo, tem me
transformado e me enriquecido como pessoa e como profissional.

As proposi¢des pedagogicas que construo partem
primeiramente da minha compreensao sobre docéncia e sobre ser
uma pessoa africana em didspora que atua como docente. Os
modos de habitar essa docéncia tém sido desenhados considerando
a centralidade africana na analise dos contetidos curriculares, e em
segundo lugar, da observagao continua e do (re) conhecimento das
criancgas e das familias a cada ano. Normalmente, no inicio do ano
construo um planejamento geral de acordo com a andlise dos
conteudos previstos para a turma dos Anos Iniciais em que irei
atuar, para tanto, fago a identificagdo dos contetidos conforme o
Referencial Curricular Municipal, identifico de acordo com cada
conteudo e aprendizagens esperadas como posso articular a
experiéncia de existir africana e afrodiasporica e elenco materiais,
acOes didaticas e recursos que poderao ser utilizados.

Ap0Os o comeco das aulas, realizo movimentos de pesquisa,
observagao, didlogos com as turmas para conhecer melhor quem
sdo as criangas, quem sao as familias, quais as demandas mais
emergentes, apresento minha forma de trabalhar, minhas
propostas para aquele ano e por meio desse (re) conhecimento e
didlogo volto a minha proposta de planejamento. Em articulacao
com os conteudos e repertorios necessarios para aquela etapa de
ensino e com as impressoes das criangas e das familias, construo
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uma proposta final de a¢gdes continuas para o ano letivo. Algo que
¢ importante compartilhar, é que esse ir e vir no planejamento
acaba acontecendo ao longo de todo o ano letivo, porque algumas
situa¢des emergem no dia a dia da sala de aula e com isso vamos
incorporando as demandas que surgem de uma curiosidade, de
uma frase, de um fato social.

Percebo que dentro da minha forma de trabalhar tem sido
fundamental apresentar as familias o meu modo de atuar, os
objetivos esperados, em que esse modo de atuar esta legalmente
ancorado, quais os desdobramentos desse modo de trabalhar,
demonstrar a importancia da familia nesse processo, situar o que
cada estudante deve alcangar ao final do ano letivo. Esse processo
se repete a cada unidade, dando espaco para as familias trazerem
suas devolutivas. Observo que entender o que esta sendo proposto
facilita a adesao das familias nas a¢des construidas com as criangas.
Diversas familias ja relataram sobre o quanto aprendem junto com
as criangas e o quanto gostariam de ter acessado alguns dos
conhecimentos que atualmente fazem parte da aprendizagem dos
(as) seus/suas filhos (as) quando foram estudantes.

Entre tantos momentos vividos, em sala de aula, me apoiando
nas minhas memorias sobre a profissao e o universo escolar em
interface com os saberes afrocéntricos, quero compartilhar algumas
vivéncias em contexto pandémico e pods-pandémico. Uma
dimensdao que esse cendrio revelou, foi a necessidade de
reformulagdao, visto que, trabalhar a partir de uma perspectiva
afrocéntrica, de forma virtual, implicou em ag¢des completamente
distintas daquelas vividas de forma presencial.

Atualmente, trabalho na Escola Municipal Governador
Roberto Santos, localizada no bairro Cabula, considerado um
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grande Quilombo? Urbano?, essa é uma escola de grande porte, com
mais de mil estudantes matriculados(as) nos trés turnos e mais de
quarenta professores(as), entre efetivos(as) e contratados(as).
Iniciei na Robertinho, como a escola é conhecida, no ano de 2020,
apos algumas reflexdes quanto a insatisfagao profissional com a
escola anterior. A opg¢ao por trabalhar em uma escola distante de
casa, se conectava com a sugestdo de uma amiga quanto a
possibilidade de ampliar os projetos e acdes com foco afrocéntrico,
em func¢dao da equipe pedagodgica e gestora ter um histérico de
trabalho continuo com foco nas questdes étnico-raciais.

Em fevereiro de 2020, iniciei minha atuagdo na Robertinho
como professora de duas turmas do 3° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Da mesma forma que nas outras duas escolas
anteriores, iniciei o ano letivo com processos de acolhimento em
que me dedicava a conhecer as criangas e suas familias e propiciar
que me conhecessem, por meio de entrevistas, jogos, narrativas de
vida e pesquisas. Contudo, nao tivemos tempo de nos conhecermos
em maior amplitude por trés fatores: a) O fluxo inconstante de
frequéncia das criangas antes do Carnaval, o que nao permitiu ter
contato com todas as criangas matriculadas; b) O fendmeno da
pandemia de COVID-19, que suspendeu as aulas presenciais; c) A
reforma da unidade escolar, que se estendeu até o final de 2022. Ao
longo do cendrio pandémico e do que se convencionou chamar de

2 Palavra de origem africana da lingua Kimbundu, que nesse contexto, refere-se as
instituigdes/nagdes africanas construidas nos periodos coloniais e imperiais
brasileiros, como forma de resisténcia e organizacdo das pessoas africanas e
afrodiaspdricas, e que se configuraram em sistemas sociais alternativos a
experiéncia do regime de escravizagdo (Nascimento, 1985).

3 Denominam-se quilombos urbanos, bairros constituidos por maioria de
remanescentes de quilombos. Vinculam-se a populagdes que habitavam o meio
rural e foram aos poucos se incorporando a vida urbana sem, contudo, dissolver
todos os marcadores de quilombo. MATIAS, E. F. ].; CUNHA, H. A. Quilombos
urbanos e bairros negros: revendo os conceitos e a importancia para as cidades. In:
Anais II COPENE Nordeste, 2019. Disponivel em: https://www.copeneno
rdeste2019.abpn.org.br/resources/anais/13/copenenordeste2019/1553646355_
ARQUIVO_ecf94b58132affe9705755d27d4823£5.pdf Acesso em: 21 ago. 2023.
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pos-pandémico, ou seja, entre os anos de 2020 e 2022, acompanhei
as criangas, sendo professora no 32, 4° e 5% ano.

A docéncia afrocéntrica centrada no olhar, afago, sorriso,
abrago, conversa, que até aquele momento era a forma construida
por mim, sofreu um baque. Primeiramente, ficamos alguns meses
sem nenhum contato direto com as turmas em funcao de falta de
estratégia da Secretaria de Educacdo, no que diz respeito a
organizacao da Rede Municipal de Ensino. Enfim, por iniciativa da
equipe escolar, construimos propostas de atividades, grupos de
WhatsApp e drives com materiais, para que de alguma forma
pudéssemos interagir com as criangas e com suas familias.

Muito embora, os desafios tenham sido imensos, tanto do
ponto de vista pessoal quanto profissional, pensar os direitos das
criangas, a acessar uma educacdo que considerasse suas
necessidades e histdrias, me mobilizou a mergulhar em processos
de autoria e assim, considerando o que conhecia das criangas e suas
familias, fui criando propostas nas disciplinas de Portugueés,
Matematica, Ciéncias e Praticas Literarias, para que em alguma
medida, esse modo de ser professora, chegasse a cada crianga e
produzisse uma forma de aprender que as potencializassem.

Entre as acOes desenvolvidas, de modo virtual, entre 2020 a
junho de 2022, e de modo presencial, entre julho a outubro de 20224,
registram-se: producao de cartas para as familias e estudantes e a
andlise afrocéntrica dos conteddos. A producao de cartas dizia
respeito ao exercicio de semanalmente escrever para as familias
como forma de acolhimento e de orientacao frente as incertezas e
desafios do contexto de pandemia. Por sua vez, a andlise se fez
observando maneiras de apresentar os assuntos previstos para
cada série, em articulagdo com a ampliagdo de repertdrio sobre a
produgao intelectual, historia, cultura africana e afrodiaspdrica.
Outra agao foi a construgao de bibliotecas virtuais com arquivos de

* Nao finalizei o ano letivo de 2022, porque entrei em licenca médica no final de
outubro, contudo, no encerramento do ano letivo nos encontramos para a festa de
despedida das turmas.
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livros de literatura preta, literatura de protagonismo negro e
literatura indigena e de protagonismo indigena. Houve, ainda a
constru¢ao de materiais pedagdgicos digitais e de cadernos de
atividades, producgao de videos, podcasts e de aulas virtuais, a
realizagao de pesquisas e encontros com as familias para orientagao
sobre a aprendizagem das criangas, a realizagao de encontro com
escritores(as) de literatura preta, em formato virtual e presencial, a
realizacao de rodas de contagdo de historia em contexto virtual e
presencial (em diferentes ambientes da escola), a producdo de
adaptacao curricular de todas as atividades realizadas para atender
aos(as) estudantes com deficiéncia (autismo, deficiéncia visual e
sindrome de Down) e/ou dificuldades de aprendizagem, entre
outras agoes.

Brevemente, trago a cena, uma experiéncia pedagdgica vivida
em contexto virtual entre setembro e dezembro de 2021. A equipe
pedagogica da Robertinho havia combinado, para o terceiro
trimestre do ano letivo, a realizagdo de atividades baseadas em
eixos tematicos para todas as turmas dos Anos Iniciais, e assim cada
professor(a), considerando seu modo de habitar a docéncia, iria
construindo as suas propostas. Os eixos definidos eram emogoes,
brincadeiras, personalidades negras e festividades. Tais eixos
foram definidos, considerando-se as observagdes sobre o periodo e
a dinamica dos(as) estudantes. Buscando articular a minha forma
de atuar com a proposta da escola, decidi criar as conexdes entre
tais eixos, partindo da constru¢ao de um material pedagogico de
base, e desse modo elaborei para cada més, um e-book, a fim de que
os(as) estudantes e suas familias pudessem conhecer alguns
conceitos que me pareciam importantes.

Dessa forma, para trabalhar as emogoes, elaborei o e-book
“Musicalidades e experiéncias de sentir”, tendo como base a
compreensdo dos povos africanos e indigenas, sobre musica e a
apresentacao da historia de vida da cantora e multiinstrumentista,
Sona Joubarth, origindria da Gambia e do instrumento Kora. Para
trabalhar as brincadeiras, elaborei o e-book “Familias que
brincam”, com a exposicao de reflexdes sobre a importancia da
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brincadeira e exposicao de diferentes brincadeiras de povos
indigenas e africanos, que poderiam ser vivenciadas em casa. Para
trabalhar com as personalidades pretas, elaborei o e-book “Nossas
Pretas Referéncias”, com diferentes intelectuais africanos e
afrodiasporicos, incluindo pessoas do bairro e da escola. Para
trabalhar as festividades, elaborei oito e-books sobre a Kwanzaa,
apresentando seus principais conceitos, simbolos, referéncias.

Os materiais buscavam apresentar informagdes sobre cada
eixo, por meio dos temas escolhidos, em articulagdo com a analise
afrocéntrica do curriculo e geralmente apresentavam propostas
reflexivas e de pesquisa, as quais eram abordadas, posterior-
mente, nos encontros virtuais, nas atividades impressas e nas
atividades digitais enviadas no grupo de WhatsApp da turma. Tal
proposicao foi construida com ciéncia da coordenacao pedagdgica
e da gestdo escolar, tendo havido a apresentagao da proposta nos
encontros coletivos de planejamento e, posteriormente, por meio
do compartilhamento no grupo de profissionais da unidade
escolar. Alguns(mas) colegas pediram autorizagao para, também,
adotar os materiais com suas turmas, contudo, em fung¢dao do
contexto, confesso que nao busquei mais detalhes sobre como o
material fora trabalhado.

Entre as diferentes vivéncias das atividades realizadas no
periodo citado, quero relatar o trabalho desenvolvido com o
conjunto de e-books sobre a Kwanzaa. O material da Kwanzaa
constou de oito e-books, os quais estavam articulados com as
disciplinas ministradas por mim, nas turmas do 4° ano (Portugués,
Matematica, Ciéncias e Praticas Literarias). O eixo “Festividades”
orientou o trabalho pedagogico, nos meses de novembro e
dezembro, mobilizando saberes que inicialmente eram
desconhecidos para muitas criangas, apenas aquelas que ja haviam
frequentado o ano letivo anterior, nas turmas em que lecionei nao
ignoravam a Kwanzaa enquanto celebracao de base africana. Para
as familias também foi um processo de descoberta, uma vez que, a
maioria conheceu a Kwanzaa por meio das criangas. Quando me
recordo desse processo, nao posso deixar de compartilhar que
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havia um estudante com deficiéncia visual e Sindrome de Down na
turma, e que com o apoio de sua familia participou ativamente de
toda a proposta desenvolvida.

Cada e-book continha informagdes sobre alguma dimensao da
Kwanzaa: origens da celebragao, seus objetivos, seu criador, seus
simbolos e principios, periodo de realizagao da celebragao, formas
de celebragao, alimentos presentes na celebragao. Continham,
também, perguntas sobre o contetdo da unidade, articuladas com
as informagdes da celebragio, a exemplo de questdes sobre
interpretacao textual, estudo do calenddrio, produ¢do manual,
apropriagao do sistema alfabético de escrita, sistema de numeracao
decimal, problemas matematicos, camadas da terra, alimentacao,
entre outros. As questoes poderiam ser respondidas no caderno e a
foto poderia ser enviada por WhatsApp. Nos encontros sincronos -
aulas virtuais, o contetido do e-book era apresentado por mim e as
respostas eram compartilhadas pela turma e discutidas
coletivamente. As propostas envolviam além das perguntas e
respostas, movimentos de pesquisa, de construgdo de objetos
relacionados a celebragao, produgao de pequenos videos, podcasts e
contagao de historia.

Ao iniciar essa experiéncia pedagdgica, as criangas tinham
muita curiosidade sobre como seria vivenciar a Kwanzaa, as
diferengas entre essa celebragdo e outras que existem ao final de
cada ano, o que era necessario fazer para realizar em suas casas.
Uma estratégia adotada, nas aulas virtuais, consistiu na
apresentacao de registros fotograficos de momentos de Kwanzaa,
vivenciados por minha familia, para que as criangas pudessem ir
ampliando a compreensao sobre a celebracao.

A cada e-book trabalhado, apresentava registros fotograficos
que representavam os conceitos que iamos aprendendo, ao passo
que também iamos trabalhando os contetidos que estavam
associados as informagOes e as questdes, por meio das respostas
dos(as) estudantes, iamos discutindo os contetidos das diferentes
disciplinas, identificando as dificuldades, as duvidas, e
coletivamente trabalhando as compreensoes.
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Os videos e podcasts produzidos pelos(as) estudantes para
demonstrar a compreensao dos contetidos, ao longo do periodo de
estudo, além de compartilhados no grupo das turmas, também
eram apresentados nas aulas virtuais. Elegia alguns materiais a
cada encontro para compartilhar e convidava o(a) estudante a falar
um pouco sobre seu processo de pesquisa e de produgao daquele
recurso. Para finalizar esse ciclo de estudos, realizamos
virtualmente alguns momentos que constituem a Kwanzaa, a fim
de em alguma medida vivenciar essa celebragao.

Em relagdo a reverberagao junto a colegas, quanto a minha
forma de habitar a docéncia, percebo que tem sido variada, em
relacdo a outros cendrios escolares em que atuei. No contexto da
experiéncia compartilhada, destaco que no segundo semestre de
2021, uma colega que também atuava na mesma série, me propods
construirmos nossos planejamentos e aulas de forma conjunta, de
modo que, nesse periodo, realizamos encontros on-line ou
dialogamos pelo WhatsApp, para construirmos quinzenalmente os
planos de aula, fomos alternando a construgao das atividades
impressas, on-line e as aulas virtuais.

Para construgao desse movimento, compartilhei materiais de
leituras, dialogamos sobre como empreender o processo analitico
dos contetidos e dentro das dificuldades e duvidas apresentadas
iamos fazendo um processo formativo entre nds e assim, além da
minha turma, a turma da colega também teve acesso a vivéncia de
um processo de ensino e aprendizagem a partir de uma perspectiva
afrocéntrica. Com outros(as) colegas, tenho tecido didlogos e
fomento a construgao desse movimento, mas respeitando os
processos, tempo e implicagdes de cada um (a), contudo, percebo
que tem havido uma partilha de curiosidades e de desejos, em
conhecer melhor a perspectiva afrocéntrica.

Construir uma proposta mobilizada por saberes afrocéntricos
nem sempre € fdcil, exige muitos movimentos de pesquisa, de
autoria, de reconexao com propdsitos que em muitos momentos nao
dialogam com o fluxo de demandas e exigéncias que chegam a escola
e anossa docéncia, pensando o cendrio pandémico, isso se asseverou
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muito, especialmente porque, tinhamos a sensacdo de estar
“enxugando gelo”, frente a quantidade de dificuldades que
sabiamos que nossas criangas estavam enfrentando. Contudo,
apesar de todos os elementos que se fizeram desafiadores, esse
trabalho me permitiu o encontro com outros “eus” na docéncia e
contribuiu para que as criangas e suas familias pudessem vivenciar
modos de aprender e ensinar que dialogam com a histdria de nosso
povo, mesmo em um cenario educativo de ensino remoto.

Aqui me despego, ciente de que outras linhas e memdrias estao
por vir, que possamos nos conectar e fortalecer a educacado
afrocéntrica na Rede Municipal de Ensino de Salvador.

Ngasakidila por seu tempo!
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Narrativa de experiéncias afrocéntricas em sala de aula:
afetividade, ludicidade e contagao de historias com a Vovo Kika

Valda Souza da Franga

A presente escrita busca narrar minhas experiéncias da
educacdo afrocéntricas na Escola Municipal Engenheiro Gilberto
Pires Marinho, situada na rua Tranquilino Mendes, Boa Vista do
Lobato, Salvador, Bahia. Para tanto, inicio este trabalho com uma
reflexdo sobre minha histéria de vida através deste poema de
minha autoria:

Quem sou eu?

Nasci e me criei no sertao
Sertaneja eu sou

Plantei milho plantei feijao
Nas terras do sertao
Também plantei amor
Morei em casa de taipa

Piso de chao batido

Panela de barro fogao a lenha
A luta era ferrenha

O povo muito unido
Carreguei lata de dgua na cabega
Trabalhei em casa de farinha
Raspei mandioca

Peneirei massa

Nao nego minha raca

Na luta nao estou sozinha
Somos forca

Somos resisténcia

Do povo antepassado

Viva afro sertao baiano

Da caatinga e do cerrado
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Fazer poesias me ajuda pensar, refletir os desafios que a vida
me impde. Externar minhas emo¢des por meio da poesia é me
encontrar comigo mesma, em busca da minha identidade pessoal e
social. E o meu fazer pedagogico afrocéntrico € pautado em poemas
de minha autoria e contagdo de historias antigas. A poesia
sensibiliza e estimula a criatividade, interpretagao, comunicagao,
leitura e escrita, bem como a contagao de histéria promove o
desenvolvimento cognitivo e social na crianga. E nessa perspectiva
do entretenimento que comego a minha rotina escolar, com poesia
ou histdria, ou uma toada referente ao povo negro, com a finalidade
que o ato de ensinar e aprender se torne prazeroso.

Sou Valda Franga, batizada no catolicismo, com o nome de
Valda Maria Jesus Alves Souza. Filha primogénita de Ilda Maria de
Jesus e Valmir Alves Souza. Tenho 4 irmaos e 4 irmas. Contam que
meu pai tinha descendéncia portuguesa e indigena, e minha mae,
descendéncia angolana. Nasci no povoado de Areia Branca, distrito
de Piritiba, no sertao baiano. Fui criada por duas tias-avos, que nao
sabiam ler, nem escrever porque nao tinham acesso a escola, mas
eram muito sabias. Contudo, tinham visao além do seu tempo, e
viam na educacao o caminho da liberdade. Na esteira dessa
memoria, compartilho uma reflexdo em forma de poesia.

O povo precisa da Educacao

Para dizer nado a discriminagao
Para dizer nao a falta de alimentagao
Para dizer nao a falta de habita¢do
O povo precisa da Educacao

Para lutar contra a violéncia

Para lutar contra a criminalidade
Para lutar contra a impunidade

O povo precisa da Educacao

Para desenvolver a fraternidade
Ter emprego com dignidade

Viver em paz com seu irmao
Educacao é direito de todo cidadao
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Quando completei 7 anos, meu pai me apresentou a uma
professora leiga!, com a proposta de que me ensinasse a escrever
meu nome, ler, fazer as quatro opera¢des matemadticas: adigao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Parei por um tempo e retomei
os estudos aos 11 anos, quando passei no Exame de Admissao para
o Curso Ginasial da época, chegando até a 8% série. Em seguida,
mudei-me para Salvador com o objetivo de buscar melhores
condic¢Oes de vida para mim e minha familia, mantendo o sonho de
continuar estudando. No entanto, surgiram obstaculos que
interromperam minha trajetéria educacional.

Somente ap6s me casar e me tornar mae de uma menina e um
menino, decidi retomar os estudos, matriculando-me no curso
profissionalizante de Desenho Arquitetonico, em uma etapa que
atualmente equivaleria ao Ensino Médio Integrado (ensino médio e
curso técnico juntos). No entanto, enfrentei barreiras devido a
predominancia masculina na drea e acabei optando pelo curso de
Magistério. Foi, nesse momento, que me dediquei a ludicidade como
método de ensino, utilizando musicas infantis, contacao de historias
e adaptacao de brincadeiras infantis para enriquecer o plano de aula.
Essa abordagem foi bastante eficaz, pois contribuiu para a
alfabetizacdo dos meus filhos e de outras criancas da comunidade
onde eu morava. Assim, tornei-me a professora Valda, com interesse
em métodos ladicos que facilitassem a aprendizagem.
Desenvolvendo uma paixdao pela educagdao, me graduei em
Pedagogia pela Universidade Catdlica de Salvador, em 1976,
prosseguindo com cursos de Especializagdes nas dreas de Orientagao
Educacional, Administragao Escolar e Coordenacao Escolar, para
ampliar minha habilidade para ensinar criangas e adultos.

Em 2005, fui aprovada no concurso da Rede Municipal de
Ensino de Salvador. Enquanto aguardava a convocacdo, fui

! Termo utilizado a época para se referir ao profissional que exercia o magistério
sem possuir a habilitagdo minima exigida, por nao ter terminado o curso
necessario que lhe permita obter o titulo correspondente ao nivel de ensino em
que leciona. De modo geral, esses professores lecionavam em regides de mais
dificil acesso ou sem escolas.
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selecionada para trabalhar no Programa de Alfabetizacao de Jovens
e Adultos do SESI/FIEB. O principal objetivo desse programa era
erradicar o analfabetismo nas turmas de Educac¢ao de Jovens e
Adultos (EJA), em Salvador e outras cidades do interior da Bahia.
Além disso, participei de outro projeto de alfabetizagdo chamado
"Pescando Letras", promovido pela Secretaria da Agricultura e
Pesca e coordenado pela Coordenagao Nacional de Entidades
Negras. Naquela época, ainda nao reconhecia meu trabalho como
educagdo afrocéntrica, mas compreendia a importancia de
desenvolver atividades pedagogicas que refletissem a realidade
dos estudantes, muitos dos quais eram negros(as).

No ano seguinte, tive a oportunidade de participar de dois
cursos de extensao na Universidade do Estado da Bahia:
"Pedagogia Descolonizadora”, de Paulo Freire e "Metodologia de
Intervengao Comunitaria", ambos desenvolvidos pelo professor
Mugilca. Tais cursos me forneceram subsidios para compreender
melhor os desafios sociais que impactam a Educagao. Gradual-
mente, comecei a discernir as injusticas sociais que afastam a
comunidade negra das salas de aula e procurei me capacitar para
oferecer um apoio mais eficaz como professora.

Além disso, cursei uma Especializagdo em Historia Social e
Cultura Afro-brasileira. Participei ativamente do processo de
discussao para a aprovagao da Lei n® 10.639/03, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira no
Curriculo do Ensino Fundamental I, II e Médio em escolas de todo
o Brasil. Também contribui nas discussoes para a aprovacao da Lei
n® 11.645/08, que trata da historia dos povos indigenas, juntando-
se a histéria do povo negro para promover reparacao social.

Em 2007, chegou o momento de assumir uma sala de aula na
Rede Municipal de Ensino de Salvador. Foi um desafio imenso. Sofri,
chorei e me decepcionei. Por diversas vezes, pensei que nao seria
capaz de resolver tantos problemas. A realidade era completamente
diferente daquela que eu esperava. Nessa época, estavam ocorrendo
mudangas na legislagao educacional. Profissionais da Educagao sem
graduagao superior tornaram-se inelegiveis para a funcao de
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docente, especialmente no ensino basico. Como resultado, alguns
(mas) professores(as) precisaram fazer o curso de Pedagogia para
continuar lecionando. Isso implicou em afastamentos de licengas de
um turno para se dedicarem aos estudos, o que consequentemente
sobrecarregou outros professores na escola.

Durante esse periodo, o que mais me marcou, ao chegar na
escola, foi a falta de comunica¢ao mais efetiva. Parecia que minha
presenca ali passava despercebida. Angustiada e reflexiva diante
dessa situagdo, o poema "Grito Mudo" emergiu como uma
expressao da minha luta contra a discriminagao racial, em
continuidade a luta dos meus ancestrais e para beneficio das
geracgoes futuras.

Grito Mudo

Meu grito é mudo

Ninguém me olha

Ninguém me vé

Minha pele é negra,
Negam-me o poder

Tenho alma sufocada

De tamanha injustica

A escravidao ainda existe
Meus ancestrais clamam justica
Estou presa numa corrente
Na&o me deixam avangar

A escravidao ainda existe
Basta vocé observar

Num passado bem distante
Epoca do Brasil Colonial
Mulheres negras ja se organizavam
Para combater o mal

Primeiro movimento de mulheres
Irmandade da Boa Morte
Senhora venha me valer
Protegei a minha sorte.
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O poema “Grito Mudo” serve de recurso incentivador para
dialogar sobre inclusao social, questdes de raca e género, bem como
empoderamento de meninas e mulheres, mas também reflete esse
momento de angustias vividas e sentidas na escola.

Com o tempo, fui fortalecendo minha identidade negra e
reafirmando a importancia da cultura africana e afrodiaspdrica na
escola. Os conhecimentos afrocéntricos comegaram a ocupar o
espaco que lhes € devido e as criancas negras passaram a abragar
sua negritude. Os conflitos relacionados a cor da pele e ao cabelo
crespo desapareceram nas minhas turmas. As aulas dialogadas
passaram a fluir melhor, por meio da abordagem de temas como
racismo, machismo, sexismo e outras formas de discriminacao
social, compreendendo o legado africano e afrodiasporico.

Revisitar experiéncias nos permite aprender com nossos erros
e acertos do passado, preparando-nos para decisdes mais assertivas
e um futuro mais promissor. Minhas experiéncias pessoais com a
cultura e a historia do povo negro inspiraram-me a resgatar a
pratica ancestral da contagao de historias como uma poderosa
estratégia no fortalecimento dos(as) estudantes, na garantia da
aprendizagem e na luta contra o racismo e outras formas de
preconceito. Ao mencionar "nosso povo negro", reconhe¢co minha
propria participacao nessa historia de luta pelo reconhecimento da
igualdade social para todos.

Chegou a hora de compartilhar a histéria do povo negro,
liberto da opressao e a escola publica é o local ideal para comegar
essa jornada. E nesse ambiente desafiador que nds, professores e
professoras, nos deparamos com uma série de obstaculos para
educar cidadas e cidadaos conscientes. Salas superlotadas,
distor¢cbes de idade e série, dificuldades de leitura e escrita,
desmotivagao, falta de interesse, questdes comportamentais e
auséncia familiar sdo apenas algumas das dificuldades que
impactam o processo de ensino e aprendizagem.

Era inicio de novembro de 2007, quando assumi as turmas do
2° ano, no turno matutino e, do 4° ano, no turno vespertino.
Enquanto isso, eu, professora novata, final de ano letivo, duas
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cadernetas para serem concluidas, turmas indisciplinadas, com
enorme compromisso pedagogico, num periodo probatoério
preocupante para muitos servidores publicos iniciantes... O que
fazer para conquistar a atencao das criangas, num momento dificil
para elas também, devido a saudade que sentiam da professora que
me antecedeu? O que fazer para lidar com situagdes do cotidiano
escolar que nos desafiam e afetam nosso encantamento e bem estar?
Diante de tantas demandas, é praticamente impossivel enfrentar
tudo sozinho. Foi refletindo sobre essa realidade que comecei a
desenvolver estratégias para acalmar as emogdes, promover
interacao social, estimular o interesse dos(as) estudantes nas
atividades e tornar o ambiente da sala de aula mais leve. E, é por
perceber a grandeza dessas experiéncias, que ao mergulhar nas
minhas memodrias a elegi para compartilhar nessa escrita.

No ano letivo de 2008, me atribuiram as turmas de 3° e 5° ano
do Ensino Fundamental, nos turnos matutino e vespertino,
respectivamente. Diante da complexidade de atuar com turmas que
sao finais de ciclos de aprendizagem, e de lidar com as dificuldades
que estavam postas mediante a realidade escolar, tanto no que diz
respeito aos desafios comuns dos processos de ensino e
aprendizagem, quanto das condig¢des de trabalho, apostei nas aulas
ludicas com brincadeiras antigas, que despertaram nas turmas
mais interesse pelas atividades, lembrei do jeito especial que minha
avo tinha de lidar com criangas agitadas através da contagao de
historias. Ela era amada, respeitada e representava bem a
comunidade negra com ensinamentos vividos.

Era isso que eu precisava trazer para minha sala de aula, uma
pessoa com referéncia familiar para as criancas chamarem de avo.
As criangas adoram brincadeiras de “faz de conta”. O ato de brincar
¢ importante para o desenvolvimento infantil. E assim... convidei
a Vovo Kika para me ajudar nessa jornada, com intengao de
desenvolver temas que pudessem atrair a atencao das criangas, tais
como solidariedade, afeto, fala, escuta, compromisso, respeito
mutuo, principalmente respeito a pessoa idosa, por meio da
contagao de historias. Mas, quem € Vov¢ Kika?
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Figura 01 — Vov¢ Kika

Fonte: Arquivo pessoal

Vovo Kika é uma personagem que criei para auxiliar a mim e
aos(as) estudantes nos momentos dificeis em sala de aula e na
escola. Essa personagem € inspirada em uma ancestral que contava
histdrias no imenso terreiro sob a luz do luar, varrido com ramos
da planta chamada vassourinha-de-reldgio. Esse lugar era palco de
atividades coletivas na roga, antes da chegada da tecnologia.
Participar do "Adjutdrio” (mutirao) para bater o feijao, debulhar o
milho, quebrar o licuri, tudo era muito animado. Além disso, o
terreiro servia de palco para as manifestacoes culturais do povo
negro. Interpretada por mim, Vovo Kika busca o bem-estar da
turma, transformando a sala de aula, em determinados momentos,
em seu terreiro para contar histdrias antigas.

A Vové Kika chega na minha sala de aula para me ajudar a
lidar com situagoes, tais como turmas superlotadas e compostas
por estudantes indesejados por outras professoras, quanto em
situagOes que extrapolavam a sala de aula e se manifestavam em
forma de atos de discriminagao racial, em processos de sabotagem,
de desrespeito contra mim. O objetivo da Vovo Kika era resgatar
valores humanos, estimular a autoestima e promover a afirmagao
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da negritude, acolhendo tanto os(as) estudantes quanto a mim,
frente a um cendrio hostil e desanimador.

O povo africano, que no passado distante atravessou o
Atlantico e chegou ao Brasil em situacdo de escravidao, para
trabalhar na lavoura, mineracao e servicos domésticos, continua a
enfrentar desafios semelhantes para aqueles que nao possuem boa
escolaridade. Mesmo com a cidadania oficializada, continuamos a
viver em condi¢oes de desigualdade social em comparagao com a
populagao branca. E, naquele momento, eu me senti invisibilizada
na escola e tratada com os resquicios do tratamento dispensado aos
meus ancestrais, e assim compus um poema que aqui compartilho.
O poema “Consciéncia Negra” tem sido utilizado por mim nas
minhas aulas dialogadas sobre desigualdade étnico-racial.

Zumbi ndo morreu
Zumbi é imortal

Zumbi vive em nds

Pela igualdade social.

A sociedade € doente

E acometida do racismo
Exclui 0 nosso povo
Mata nossa gente

E joga no abismo...

Salve espiritos guerreiros
Nao nos deixe sucumbir
Dai-nos forga e coragem
Para poder resistir.

Salve Joao Candido
Salve Luiza Mahim

Salve Dandara

E outras guerreiras sem fim.
Salve comunidade negra
Nosso povo sofrido

Vem para luta irma

Vem para luta irmao
Nunca se deixe ser combatido
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A Vovo Kika nasce para fazer frente a um cendrio com
condicoes de trabalho desafiadoras, com essa ferramenta
pedagogica e de luta consegui superar tais situagdes e fortalecer as
criangas, mas, sobretudo, fortalecer a minha autoestima.

Nesse sentido, a performance da Vové Kika envolve
elementos que promovem conexao emocional, aprendizado,
reflexdo e diversao para as criangas, de modo que, nas cenas e
intervengoes pedagogicas que Vovo Kika aparece, estao presentes
momentos de conexao afetiva, narrativas envolventes, o resgate de
valores ancestrais, o envolvimento das criancgas, a fim de ser uma
experiéncia acolhedora, educativa e inspiradora. Desse modo, ao
entrar na sala de aula, ando devagarinho até o armario, me coloco
virada de costas para a turma, visto um vestido vermelho-roxo,
ajeito um xale de florzinhas sobre os ombros, coloco um chapéu
combinando com o figurino da personagem, e de frente para a
criangada falo:

-Netinhas e netinhos, cheguei!

Figura 02 — Chegada da Vovo Kika

Fonte: arquivo pessoal
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Nesse momento, as criangas sdao convidadas a reorganizar a
sala em circulo, sentar e ficar atentas para ouvir a Vové Kika contar
a historia. Quando todos(as) estao acomodados(as), a Vovo Kika
comeca a sua intervengdo, primeiramente consultando a turma
quanto ao tema, a historia que querem ouvir e o porqué. Em
seguida, falo sobre a importancia de ouvir e contar historias, nao s6
na infancia, mas também em outras faixas etarias.

Depois de escolhida a histdria, busco criar uma atmosfera de
preferéncia lidica com recursos visuais e sonoros, de acordo com
os materiais disponiveis, que facilitem alcancar os objetivos
propostos da aula. E importante ressaltar que sempre tenho
atengao com a entonagao de voz, com as expressoes faciais e gestos
para melhor envolver a criancada na narrativa e incentivar a
fazerem perguntas sobre a histdria.

Apdés a contacdo da histdria, proponho atividades de
desdobramento, a exemplo de desenhos dos personagens,
dramatizagao de partes da histdria ou escrita do reconto, em alguns
momentos também realizamos Roda de Conversa, por ser uma
excelente atividade que da oportunidade a turma para expressar
sentimentos, refletir, analisar, falar, ouvir, recontar, opinar, decidir...

Essa experiéncia me permitiu conquistar as criangas que se
apresentavam com dificuldades de aprendizagem e de
comportamento, favoreceu as familias a se conectarem e se
aproximarem de mim. Em muitos momentos, as criangas
declaravam seu amor a Vovo Kika, demonstrando como as suas
agoes na sala de aula criavam um ambiente seguro e de afeto.

Em alguns momentos, que me ausentei da escola por questoes
de satide, ao retornar, as criangas me cumprimentavam animadas,
e até mesmo estudantes de outras turmas demonstraram sentir
minha auséncia e celebrar meu retorno. Por meio dessa relagao de
confianga que foi sendo estabelecida, as criangas comegaram a
relatar o desejo de conhecer a Africa, a partir das histérias contadas
por Vovo Kika.

Ao longo do periodo de existéncia da Vovo Kika, em sala de
aula, como uma estratégia de afeto e pedagogica, venho
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aprendendo que o afeto estimula a autoestima, favorece a relagao
de convivéncia e melhora o processo de ensino e aprendizagem. De
igual modo, o ludico auxilia o cognitivo, promovendo melhor
qualidade de ensino. Interpretando a personagem Vovo Kika, venci
os desafios de sala de aula e do ambiente escolar, utilizando como
estratégias pedagogicas a afetividade, ludicidade e contacdo de
historia. Ao criar essa personagem, estava tentando em certa
medida me proteger e proteger as criangas, e como nao podia
contar com apoio de outras pessoas na escola, mergulhei nas
minhas memdrias familiares e trouxe a vida, uma estratégia de
acolhimento e de transformacao da realidade.

A Vovo Kika é uma estratégia de educagao com afeto e, ao
mesmo tempo, uma ferramenta de luta contra processos dolorosos
vividos na minha docéncia. Com essa personagem, ainda espero
alcangar muitas criangcas, mesmo apds me aposentar. Espero
demonstrar para as pessoas que a afetividade, a ludicidade e a
contagao de historias fazem diferenga para a formacao das criangas,
especialmente para as criangas pretas. Essa combinagao de elementos
contribuiu para a vivéncia da solidariedade e do cuidado com o outro
na minha sala de aula, favorecendo que nao houvesse mais situagoes
envolvendo bullying, brigas e desgastes emocionais.

Todos os desafios foram sendo abrandados e a sala de aula,
ganhando novos contornos, e ao mesmo tempo fui ganhando forgas
para enfrentar os desafios que se originaram fora da sala de aula.
Hoje tenho grande reconhecimento do meu trabalho, mas foram
muitos desafios enfrentados na escola, em relagdao ao acolhimento
enquanto profissional e ao respeito a minha identidade religiosa.
Foram muitos enfrentamentos dolorosos e dificeis mediante o
cenario de assédio moral que estava instalado naquele momento na
escola. Com a Vovo Kika e as estratégias utilizadas, aprendi que
quando a gente trabalha com afeto, amor, carinho, firmeza e
confianca naquilo que fazemos, conseguimos superar as
dificuldades que se apresentam em nosso caminho. Ainda me vejo
com uma pergunta diante de toda a realidade vivida: como
trabalhar africanidade com os(as) gestores(as) da Rede Municipal
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de Ensino de Salvador, para que situagdes como as vividas por mim
nao se repitam? Essa resposta deixo para quem me acompanhou,
nessa escrita, pensar junto.

Inicialmente, Vovo Kika trabalhava apenas em minha sala de
aula, com o passar dos anos, e com os resultados satisfatorios da
contagao de histdrias, a Vovo Kika passou a fazer intervencoes
pedagogicas em outras salas, promovendo a cultura africana e afro-
diasporica e se estabelecendo também como uma estratégia de
combate a desigualdade étnico-racial, conforme respaldado pela
Lei n® 10.639/03.

Por meio das intervengdes pedagogicas com a Vovo Kika,
percebo que fazer uma docéncia afrocéntrica € antes de tudo ter
postura afrocéntrica na vida, praticar habitos e costumes da
negritude, se mirar no espelho da ancestralidade negra e fortalecer
a cultura africana e, sobretudo, se fortalecer. S6 assim, um mundo
melhor é possivel quando a educagdo derrotar o racismo e outros
tipos de preconceitos que impedem o povo preto avangar.

As experiéncias afrocéntricas, que tenho construido tém sido
desenvolvidas com o apoio das histdrias antigas contadas pelas
minhas mais velhas que geraram em mim sensibilidade,
autocuidado, e cuidado e me ensinaram a lidar com a diversidade,
emocdes, afetos, e outros sentimentos. Essas historias e
aprendizagens me impulsionam a seguir meu caminho, por meio
do qual sigo ajudando para ser ajudada, sendo protagonista da
minha prdpria histdria.

Encerro esta narrativa, expressando minha gratidao a todas as
pessoas envolvidas no Curso de Extensao "Documentagao Narrativa
de Experiéncias e Saberes Pedagdgicos Afrocéntricos". A
oportunidade de participar deste curso foi fundamental para
enriquecer minha compreensdo sobre ancestralidade, Afrocen-
tricidade e para compartilhar as experiéncias e memorias
afrocéntricas que moldaram minha jornada, tanto dentro quanto
fora da sala de aula, e para me despedir deixo uma quadrinha.
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Era uma vez...

O menino e passarinho Poka. Histéria contada pela
Vovo Kika.

Ela te convida a contar uma histéria também.
Entrou pela porta do fundo

Saiu pela porta da rua

Contei a minha histéria. ..

Agora, conte a sua.



EXPERIENCIAS AFROCENTRICAS E
INCLUSAO







Escrevivéncias negras e a inclusao de estudantes com
deficiéncia na aula de Lingua Portuguesa

Lourdes Santos Sales

Como professora negra, nascida e criada no Complexo do
Nordeste de Amaralina, sempre tive como objetivo primordial,
elevar a autoestima dos(as) estudantes da minha comunidade.
Desde os tempos da minha graduagao em Letras Vernaculas, na
Universidade Federal da Bahia, em 1996, meu desejo era absorver
e compartilhar conhecimentos que pudessem fortalecer os
estudantes negros que enfrentavam adversidades socioecondmicas
no complexo, muitos sem perspectivas de transformacgdo social.
Muitos almejavam, infelizmente, encontrar reconhecimento e
respeito na vizinhanga por meio do envolvimento com o
submundo do tréafico, buscando uma posigao de destaque como
"patrao" no comércio ilegal de drogas.

Minha atuagao na Rede Municipal de Ensino de Salvador
comecou por meio dos processos seletivos realizados em 2013 e
2018, por meio dos quais tive a oportunidade de lecionar em minha
propria comunidade, na Escola Municipal Teodoro Sampaio,
podendo concretizar meus objetivos por meio de praticas
afrocéntricas, com apoio das obras de Concei¢ao Evaristo e
Carolina Maria de Jesus.

Como estudante especial de Mestrado em Educagao na
Universidade do Estado da Bahia, na disciplina Educacao e
Pluralidade Cultural, ministrada pelo professor Marcos Messeder,
conheci o paradigma da Afrocentridade, observando minha
identificagdo com as metodologias e os principios afrocéntricos,
percebendo que poderia fortalecer minhas praticas pedagdgicas
que ja trazia estudos sobre racismo, cotas raciais e a importancia do
povo negro na construgao desse pais.
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Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
tenha sido complementada pela Lei n® 10.639/03, o racismo ainda
se estabelece de forma estrutural e observo que os(as) estudantes
negros(as) com deficiéncia tém sofrido em dobro por conta dessas
condigOes: serem negros(as) e fazer parte da educagado inclusiva,
dessa forma, aqui quero compartilhar uma experiéncia na
perspectiva da educacgao inclusiva contextualizada com a realidade
dos(as) estudantes negros com transtorno do espectro autista, por
acreditar que a escola deve propiciar a afirmagao das diferencas e,
porque analisando o universo escolar, e considerando as
observacdes realizadas durante as minhas praticas pedagdgicas em
sala de aula, percebo a forte presenca do racismo e do capacitismo.

Um estudo realizado pelo movimento “Vidas Negras com
Deficiéncia Importam” (VNDI), no ano de 2023, revelou que apenas
0,6% das pessoas negras com deficiéncia consegue acessar o ensino
superior em universidades publicas do pais, isso me fez pensar
sobre o papel das escolas nos processos de exclusao e de inclusao
desses(as) estudantes. Algumas instituicdes de ensino tém
acreditado que os(as) estudantes com deficiéncia nao conseguirao
acompanhar os demais colegas de classe, ignorando assim o seu
direito a educacdo. Em alguns casos, esse acesso é negado tanto
pelos dirigentes escolares como pela nossa sociedade que é racista
e excludente, uma vez que o racismo estruturante presente no
nosso pais tem impedido a presenga do jovem negro e deficiente
nas escolas e nas universidades.

Nesse contexto, os(as) estudantes negros(as) com deficiéncia
tém sido minhas inspira¢des na busca por novas metodologias para
praticas em sala de aula, enquanto profissional do magistério,
procuro identificar de que forma o (a) estudante podera alcangar o
aprendizado proposto pela coordenacdo da escola, visando a
aprendizagem significativa do conteddo previsto pela grade
curricular de determinada série. Vale enfatizar que a realidade de
muitos estudantes negros com deficiéncia, que ndao conseguem
acompanhar o conteudo indicado pelo professor, ficam no fundo
da sala, esquecidos e sem nenhuma perspectiva de aprendizagem.
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Isso porque, o trabalho ainda é centralizado no estudante dito
normal e que nao precisa trabalhar na feira e na construgao civil,
COMO NOSs0s meninos negros periféricos. Além disso, vale lembrar
da realidade de algumas maes negras que precisam trabalhar o dia
todo nas casas de familia, sem poder cuidar das suas proprias
residéncias.

Pela minha propria historia, identifico-me com o sentimento
de exclusao e invisibilidade e isso me aproximou do interesse de
trabalhar com o publico da educagdo inclusiva/acessibilidade,
tendo em vista que eles tém sido preteridos, excluidos e oprimidos
da mesma maneira que eu e minha familia fomos: sem a devida
assisténcia do Estado, que sempre negou o nosso direito a
reparacao enquanto familia negra e empobrecida. Embora
busquemos viver com dignidade, muitas vezes, fomos tratados de
forma desumanizada pela sociedade racista e excludente que
insiste em nos mostrar que nao temos lugar nesse pais chamado
Brasil. Diante desse cendrio, percebi a necessidade de ser uma
professora orientada pela Afrocentricidade, assumindo o
compromisso de falar para os(as) estudantes sobre uma série de
informagoes propositalmente equivocadas, impostas por condigoes
histéricas, que anulam um legado de conhecimento cientifico e
ancestral, colocando-o em lugar de inferioridade.

A escola, enquanto principio norteador do saber, tem sido
confrontada com o desafio de se tornar inclusiva para estudantes
negros e portadores de necessidades especiais, mas alguns
educadores ainda acham que nossos governantes ainda precisam
adotar politicas de acessibilidades para os estudantes PCDS. Desse
modo, quero compartilhar um trabalho desenvolvido na Escola
Municipal Teodoro Sampaio, localizada no bairro Santa Cruz, com
as turmas do oitavo ano, por meio dos contos de Conceicao
Evaristo — tendo como base a sua obra Olhos D’igua — e com a obra
Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus. Para fins dessa escrita,
vou abordar especificamente a parte do trabalho desenvolvido com
os contos de Conceic¢do Evaristo, destacando a forma como esse
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projeto alcangou uma estudante negra autista e os(as) demais
estudantes da turma, de forma significativa.

De modo geral, o trabalho com essas obras literarias surgiu da
necessidade de formar bons leitores e de reconhecer escritores(as)
negros(as) da literatura brasileira, contribuindo para que os(as)
estudantes pudessem se tornar leitores criticos, a partir de uma
literatura que se conecta com sua histéria. Compreendi também que
esse caminho poderia ofertar aos(as) estudantes a ampliacao de
sentidos em relagao a leitura, ultrapassando a ideia de que a pratica
da leitura seja imposta como obrigacao, fazendo parte da rotina de
estudos, mas também tornar a leitura um momento de prazer.

Dessa forma, busquei incentivar os(as) estudantes a
compreenderem o universo a nossa volta e assim, aproxima-los de
discussoes em torno da realidade por meio da literatura. O trabalho
foi iniciado por meio de estudos e levantamentos de dados, tendo
em vista as seguintes indagag0es: quantos escritores(as) negros(as)
eram conhecidos (lidos ou ouvidos) pelos(as) estudantes?
Todos(as) relataram que nunca tinham lido ou ouvido falar de
escritores negros. Desse modo, como ja trabalhava em anos
anteriores, com os estudos sobre Concei¢ao Evaristo, partindo da
sua histéria de vida e obra, destacando as suas conquistas, através
das suas escrevivéncias, apresentei a escritora aos(as) estudantes
que fizeram paralelos com suas historias de vida e se interessaram
na realizacao de atividades com suas obras.

Por meio dessas obras, desenvolvi praticas pedagogicas com
recontos, por meio da criagao de desenhos, videos ou jograis. Para
isso, valorizamos as experiéncias de vida das autoras, com o intuito
de apresentad-las em um sarau, com a tematica das “escrevi-
véncias”, termo cunhado pela escritora Conceig¢ao Evaristo e que
diz respeito as experiéncias de vida dos sujeitos por meio da escrita.

Dessa forma, as atividades foram organizadas por meio de trés
etapas. Na primeira etapa, os grupos pesquisaram sobre a trajetoria
de uma escritora da nossa literatura, por meio de livros e da internet,
posteriormente, levaram o resultado das pesquisas para a sala de
aula e realizamos rodas de conversa, com objetivo de compartilhar
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os achados e de produzir materiais. Na segunda etapa, realizamos a
apresentacdo de algumas obras das escritoras que seriam
trabalhadas na turma. Na terceira etapa, realizamos atividades com
foco na constru¢do de um video que seria exposto para a
comunidade escolar no sarau proposto por nossa coordenadora,
desse modo, realizamos a escolha das fungdes de cada grupo,
fizemos a selecdo de uma musica que fazia intertextualidade com a
obra, realizamos uma mostra de videos produzidos por estudantes
de escolas publicas, posteriormente, realizamos o sarau e a
apresentacao do video para toda a comunidade escolar e, por fim,
realizamos a avaliagdo do trabalho por parte dos(as) estudantes,
professora e da coordenacao pedagogica.

No decorrer das atividades, alguns (mas) estudantes relataram
que a escrita de Conceicao Evaristo parecia vida real, porque suas
maes salam de casa bem cedo para trabalhar nas casas de pessoas
brancas, chegando em casa bem tarde, assim como algumas
personagens dos livros. Com isso, eles comentaram que, as vezes,
nem se encontravam com as maes. Cada estudante foi relatando a
sua experiéncia de vida, assim como eu compartilhei um pouco da
minha trajetdria até chegar a ser professora.

Entre as narrativas que emergiram em sala de aula, destaco a
narrativa de um estudante que relatou que quando tinha festa na
casa onde sua mae trabalhava era obrigado a ajudar, de modo que
em uma dessas festas, o filho da dona da casa o chamou para tomar
um banho de piscina na residéncia, juntamente com os seus
convidados, contudo, depois da entrada dele na piscina, todos
sairam da dgua. Essa situagao o afetou bastante e isso foi notado
por mim quando, durante o seu relato, chorando muito, ele me
disse: - Professora, por isso que ndo gosto de me misturar com esse
povo branco! Apds ouvir o relato do estudante, compartilhei
também minha prépria histéria de vida, destacando varias
situagdes semelhantes as que ele havia enfrentado. Relatei como
essas situagOes me incentivaram a estudar e a demonstrar que eu
também faria parte dessa sociedade que tenta nos mostrar que
nascemos para servir e ocupar empregos subalternos.
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Ao refletir sobre essas memorias compartilhadas, percebi que
0 objetivo da proposta estava sendo alcancado, porque os(as)
estudantes além de conhecer as escritoras, comecaram a se ver
como sujeitos da histdria e além disso, fazer andlises de suas
proprias historias, essa proposta contou com participagao
significativa dos(as) estudantes.

Ao longo do processo de desenvolvimento dessa atividade,
conduzi uma mediag¢ao pedagogica com uma discente autista negra
que apresentava dificuldades de interagao com os colegas de sala e
de acompanhamento das atividades. A estudante ndao conseguia
acompanhar as aulas no mesmo ritmo que os demais participantes,
e com isso, solicitava-me com frequéncia, para que eu pudesse
acompanha-la. Nesse processo de mediagao, observei a sua
produgao e constatei que a sua capacidade de compreensao se
revelava nos seus desenhos.

Quando trabalhei o conto “Maria”, de Concei¢ao Evaristo, e
parte da obra Olhos D’dgua, a referida estudante criou desenhos
para mostrar o que tinha entendido, era sua forma de demonstrar
suas aprendizagens e contribuicdo as atividades propostas, os
demais estudantes criaram um video com os desenhos dela para
apresentacao no sarau literario da escola.

A experiéncia compartilhada se constituiu em um
aprendizado que levarei para a minha vida profissional,
especialmente porque a turma abragou a forma de aprender da
estudante e cada colega ficou com uma tarefa para a execugao do
video, que daria vida aos desenhos dela que, inclusive, monitorou
tudo e opinou no processo de finalizacdo das vozes dos
personagens, além do cendrio proposto por seus colegas de turma,
rompendo assim barreiras da sua invisibilidade.

Apesar de estar muito preocupada com o seu aprendizado e
saber respeitar regras e limites, a referida estudante era ignorada
por seus colegas, sendo vista como “diferente”, o seu sofrimento
era grande por conta da rejeicao bastante elevada, este processo de
rejeicao mudou depois desse trabalho em equipe, notei que os(as)
colegas passaram a pedir a sua opinido a respeito dos trabalhos
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solicitados para turma. No dia da apresentacao do referido
trabalho, a estudante sentou-se na primeira fila do auditorio, e nao
s6 a nossa grande desenhista estava ansiosa como também os
outros estudantes que construiram o video para a apresentagao no
sarau que foi um sucesso. Varios educadores questionaram se os
desenhos foram feitos pela prdpria estudante. Isso ressalta a
importancia de incluir os(as) estudantes com deficiéncia nas aulas
e nos projetos propostos e que cada professor (a) procure conhecer
de modo mais profundo cada estudante.

Por meio das a¢des construidas com essa estudante pude refletir
0 quanto os(as) estudantes negros(as) com deficiéncia estao
segregadas(os) em suas casas e na sala de aula. Contudo, eles sao
capazes de interpretar os textos propostos pelos(as) professores(as),
sendo importante que educadores, familiares e/ou responsaveis
tomemos decisdes acerca da luta pela efetiva inclusao, buscando
uma escola de qualidade, ao invés de fazer parte da cultura social do
silenciamento e do preconceito que violenta esse estudante.

De modo geral, a avaliacao das atividades da experiéncia
pedagogica compartilhada ocorreu processualmente por meio de
diferentes dindmicas, observei o engajamento de todos(as)
estudantes, os desafios vividos e os pontos fortes, por meio de
critérios como: envolvimento da equipe, frequéncia e participacao
nas atividades propostas, convivéncia com a estudante Monica,
desenvolvimento da capacidade de compreensao do(a) estudante,
solucdo de problemas surgidos no decorrer do projeto, aspectos
positivos do projeto e objetivos atingidos. Desse modo, fui
percebendo como os(as) estudantes compreenderam os contetudos,
como se envolveram em cada etapa e como os objetivos foram
sendo alcangados. No caso especifico da estudante Monica, seus
desenhos foram caminhos para compreender seu processo de
apropriagao dos contetdos e sua aprendizagem. Além disso, cada
equipe recebeu uma ficha, em que os(as) estudantes realizaram seu
processo de autoavaliagao.

Em relagao ao nosso processo, uma das principais dificuldades
era a auséncia de exemplares das obras na escola, e isso ¢ reflexo
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dos nossos governantes nao terem assumido o devido
compromisso com a importancia da presenca da literatura negra na
escola. Para minimizar o impacto dessas auséncias e garantir a
realizagao do trabalho em sala de aula, desde que comecei a adotar
as escritoras como apoio em meu trabalho, comprei as obras. Para
essa experiéncia, em especial, comprei o livro Olhos D’Agua.

Na semana seguinte a conclusio do projeto, os(as)
professores(as) relataram para a coordenacdo pedagdgica que o
desafio de incluir os(as) estudantes com deficiéncia ainda é um
grande entrave, pois, se encontram sem o devido preparo para
trabalhar em sala de aula. Além disso, relataram varias
experiéncias vivenciadas, principalmente pela falta de recursos e
de apoio do corpo docente das demais escolas que, apesar de terem
estudantes com deficiéncia, ainda nao estdo preparados para
recebé-los. Como resultado, desse cenario, os(as) estudantes
acabam ficando invisibilizados e excluidos no fundo da sala, como
a estudante ficava. Acredito que se as escolas desenvolvessem
estratégias para incluir esse publico, considerando o universo
escolar e as necessidades do corpo docente, as condigoes de
aprendizagens poderiam alcangar os objetivos pretendidos.

Com esse trabalho, a estudante saiu da invisibilidade tanto
para turma como da comunidade escolar, e meu trabalho que antes
era visto com lamentagdes e sem significado para a grade curricular
da escola. A minha sensacao de dever cumprido foi gratificante,
tendo em vista que realizei agoes pedagogicas para inclui-la no
processo de aprendizagem, e tive a certeza que depois da
apresentacao do sarau as metodologias seriam diferentes. Como
professora, aprendi sobre a importancia socioeducativa da agao
pedagogica, no sentido de contribuir para que nos, educadores da
escola, consideremos as diferentes formas de aprender para a
promogao da inclusao e da cidadania e possamos compreender que
pessoas com deficiéncia possuem um modo préprio e nico de ver
o mundo e com isso, precisam de ajuda e acolhimento, com o
intuito de expressarem os seus potenciais e assim, avan¢arem nos
seus processos educativos.
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Ancestralidades africanas: tecendo memorias, pertencimento e
identidade de estudantes negros/as surdos/as em fazeres cénicos

Rosenilde Oliveira Pereira

Eu sou o sonho da vida de alguém!

certamente muito ja foi dito sobre isso

e outras tantas vezes ja se ouviu.

mas... Nao sou eu essas vozes.

Eu! Sou o sonho da vida de alguém.

avo, avd, mae,

pai, irmas, irmaos, filho, sobrinhas e sobrinhos.
sou o que foi e o que vira

encontro do rio com o mar, sou esse entre-lugar
o antes e o devir presentificado

corporificada, banhada por eles

Sigo meu curso que é deles

rio, riacho, represa, lago, lagoa, maré

evaporo

desaguo

sinuosa, transbordo, atravesso, rompo, infiltro
Existéncia que irrompe

feitura do sonho delas, deles. Sou e Existo

para além do visivel

(Rosenilde Oliveira Pereira)
Hotep, a cada pessoa que chega nessa roda!?

Peco licenga a cada ancestral mais velho e mais novo; a vocé
que me dedica esse momento de encontro e de escuta, permitindo
que compartilhe um pouco das tramas que me trouxeram até aqui,
cidade de Salvador-Bahia e aqui, nessa roda-rede de encantaria

2 “Hotep” é uma palavra originaria do Kemet (antigo Egito), que exprime um
estado de paz e pode ser utilizada como evocagao simbolizando “Esteja em paz!”.
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chamada “Documentacao Narrativa de Experiéncias e Saberes
Pedagogicos Afrocéntricos”, no ano de 2023, a convite da irma
Taisa Ferreira, que conheci através das redes sociais, em um
movimento virtual chamado “Roda de Conexdes”, no periodo
pandémico. Esse foi o convite para uma conversa no sentido de
narrar e entrelacar proposi¢des pedagogicas afrocéntricas,
presentes na pratica docente de irmas e irmaos que atuam na
Educagao Basica, na capital do estado.

Convido-os do ponto de onde nos encontramos, para tomar um
lugar a sombra desse baoba. Adianto que nossa conversa tomard o
curso das memorias e nesse caminhar, seguiremos algumas flechas
como guia e provocagao tais como: quais memorias/saberes ancestrais
te trouxeram até aqui? Que experiéncias com os saberes afrocéntricos
voceé traz na sua trajetoria docente?

Cada flecha-pergunta acima colocada, tal qual vento, foi
buscar nas experiéncias de vida e de docéncia, os sabores, os
cheiros, 0s movimentos, as texturas, as cores, 0S batuques, as
histdrias, os sentidos, os afagos, levando e trazendo das memorias
incorporadas aquilo que o corpo guarda e reverbera. Dito isso,
agora ja acomodadas (o0s) sob a sombra dessa arvore, deixem que
eu me apresente!

Sou uma mulher preta nascida e criada no territdrio
quilombola de Acupe no Reconcavo Baiano, terceira de cinco
filhos(as) de Merice de Jesus Oliveira e Zurel Costa de Oliveira,
também nascida (0) e criada (0) nesse mesmo distrito. Filha e neta
de marisqueiras e feirantes que se tornou docente-pesquisadora,
minha constitui¢ao identitdria foi/é forjada através de narrativas de
minha av6 materna, Eloisia Pereira de Jesus, de meu pai e de minha
mae que nao tiveram oportunidade de estudar e com as historias
contadas sobre suas experiéncias de vida marcadas pelo desejo nao
alcangado de frequentar o colégio, nos ensinou da necessidade de
valorizarmos a escola.

Na comunidade, além de estudar, brincar e participar da
dinamica de trabalhos da familia, participava das expressoes artisticas
proprias do local. Fazia parte do grupo de Teatro de rua, organizado
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por uma mais velha conterranea; “observava” o samba de roda de raiz
que conheci ainda crian¢a com minha mae; corria atras das caretas que
ainda hoje percorrem as ruas de Acupe aos domingo de julho; espiava
de canto as aparigdes do Nego Fugido, seus movimentos ritmados
pelo som dos atabaques; aproveitava das muitas festas de Terreiro que
havia a época, bem como da banda de reggae da comunidade, que
tinha forte participagao em eventos festivos do local.

Na dinamica da comunidade, provamos, saboreamos,
degustamos, experienciamos os saberes e fazeres que vao nos
constituir pessoas. Essa base me faz mae de um jovem negro de
dezessete anos chamado Judo, e me constitui ainda esposa, arte-
educadora, professora ouvinte de jovens surdas e surdos, atriz de
Teatro de rua e docente-pesquisadora.

Todas essas vozes e os modos de vida de minha familia e
comunidade, somadas ao esfor¢o das maos pretas de cada um, cada
uma (destaco aqui a pessoa de minha avé materna, Eloisia Pereira
de Jesus), apoiaram meu desejo de seguir com os estudos e
reverberam em mim como vento, me movendo para estudar em
uma universidade. Assim, viajo para cursar licenciatura em Teatro
na UFBA, em 1999.

Pretendo partilhar com vocés, nessa conversa, os caminhos que
me conduziram a perspectiva pedagogica que hoje tem dado sentido
a minha vivéncia enquanto docente de Teatro: o paradigma da
Afrocentricidade. Minha formagao em Teatro foi marcada pela
autoria e agéncia centrada no ocidente, basicamente. Os chamados
classicos do Teatro com seus nomes dificeis de aprender a escrever e
suas teorias estavam baseadas nas experiéncias desses autores, de
seu grupo e territorio. Por sua vez, a busca no campo das questdes
raciais, uma caminhada investigativa iniciada a mais de uma década,
até conhecer a perspectiva afrocéntrica, em 2020, contribuiu para
rever meus processos, ressignificando meu percurso, e entendendo
por que nao me sentia encaixada nas teorias predominantes no fazer
pedagdgico em Teatro ou ainda, porque eu observava minhas
turmas na rede ptblica municipal, e sentia neles uma dificuldade de
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estabelecer didlogos e processos de autoria, a partir dessas teorias,
com seu contexto familiar, territorial, cultural, escolar.

Através da Afrocentricidade, passei a compreender melhor
como 0s processos criativos propostos para os(as) estudantes
poderiam proporcionar maior envolvimento do grupo quando
partiamos de expressOes artisticas e culturais do campo vivencial
delas e deles, como o maculelé, a capoeira, o samba de roda, a
corporalidade das dangas afro, suas materialidades, corporalidades
etc. Foi por meio de praticas alinhadas com os principios da
Afrocentricidade, que pude perceber o grupo entrar em um estado
de conexao com os elementos dispostos em sala; se um atabaque
era exposto no centro da roda, era perceptivel a curiosidade, o
desejo de batucar e esse batuque geralmente reverberava na turma,
que se expressava através de movimentos variados.

Mas, senhoras e senhores, me permitam pontuar como esse
movimento Sankofa através da pedagogia do Teatro, se inicia em
minha caminhada docente!

A Escola de Teatro da UFBA-ETUFBA possibilitou
conhecimentos relevantes para minha formacao docente e nao so isso,
a faculdade me proporcionou experiéncias prazerosas e marcantes
como pisar pela primeira vez em um Teatro, para assistir a um
espetaculo do Bando de Teatro Olodum. Nao saberia aqui irmao e
irma, traduzir o quao impactante foi ver em cena tantas referéncias
Africanas: os ritmos, a danga, os movimentos, as materialidades
cénicas, a corporalidade, a pintura, as pessoas, tudo era negro e me
embeveceu pelos sentidos e poros e fez morada em minha memoria.

O impacto desse primeiro contato com uma poética, uma
estética africana em cena teve tanta forca, que fortaleceu o
pensamento inquietante que tinha na época com relagdo a poténcia
de nossas manifestacoes artisticas para escola.

Fui convocada no concurso da Prefeitura Municipal de
Salvador onde j& atuava como contratada e assim, dei continuidade
ao meu percurso de investigagdo de forma auténoma, quando
descubro Abdias do Nascimento e o TEN - Teatro Experimental do
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Negro®. Descobri também Mario Gusmao, nascido em Cachoeira,
primeiro ator negro formado pela ETUFBA e dessa forma fui
reunindo as sinalizac¢des deixadas no caminho por meus e minhas
ancestrais.

Nessas travessias... fui tramando saberes e fazeres de minha
comunidade, aos conhecimentos académicos, aos modos, as
praticas e percepgOes artisticas negro-africanas e aos poucos,
mapeando seus caminhos ancestrais. Desse ponto de nossa
conversa, chegamos ao momento em que fago uso desses saberes e
fazeres como materialidades mobilizadoras de processos criativos
na sala de aula e devo alertd-los(as), que foram anos dificeis de
muita inseguranca, regados pelo desejo de contribuir para que algo
de bom germinasse.

Dessa forma, tem sido anos de muitas tentativas, acertos e
refazimentos. Para orientar minha caminhada e me trazer folego, fui
guiada por algumas flechas langadas por minhas e meus ancestrais,
através de cursos ministrados por pessoas pretas comprometidas com
a percepcao de uma educacao publica que se baseia no afeto e no
protagonismo para criangas e jovens pretos e pretas. Nesse sentido,
aprendi e aprendo muito com professoras e professores como Zelinda
Barros, Maria Nazaré Mota de Lima, Mestre Nego Bispo, Gabriel
Swahili, Gustavo Melo, Onisajé, Sténio Soares, Evani Tavares,
Alexandra Dumas, Kattitiscia Ribeiro, Aza Njeri dentre outras (0s),
em cursos como Quilombos na historia e cultura afro-brasileira -
UFRB; Estudos em Teatro Negro - UFBA; Ubuntu - Estudos em Base
Africana - UFBA; Introducado a Filosofia Africana - UFR]J; Africa e
didspora - caminhos pluriversais, Roda de Conexdes — movimento

3 O TEN foi um grupo de Teatro, que nesse cendrio diaspdrico, encenou pecas de
protagonismo do povo negro, denunciando as questdes que envolviam a
negritude nesse territério e anunciando a poténcia de nossa cultura, nossos
saberes, nossa espiritualidade, nossa estética. Criado por Abdias do Nascimento,
“em 1944, no Rio de Janeiro, o Teatro Experimental do Negro, ou TEN, que se
propunha a resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura negro-
africana [...]. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagao social do negro no
Brasil, através da educacao, da cultura e da arte (Nascimento, 2004, p. 210).
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através das redes sociais, proposto pela irma Taisa Ferreira, dentre
outras rodas virtuais e presenciais.

A essa confluéncia de saberes e fazeres costurados a minha
docéncia, chamei em minha pesquisa de mestrado de sinalizag¢des
afrodiaspéricas que me conduziram para caminhos ancestrais. E nesse
movimento que tenho ensinado e aprendido; nele eu fago, continuo,
escuto, refago, reflito, pauso, desfaco, comeco outra vez. Mas, é
somente em 2020, que tenho acesso a alguns cursos on-line
produzidos pela Al- Afrocentricidade Internacional - Divisao Brasil,
coordenada pelo professor Gabriel Swahili, que vou conhecer a
perspectiva pedagdgica da Afrocentricidade. Em contato com o
paradigma da Afrocentricidade, muita coisa foi sendo ressignificada
para mim e possibilitou pensar as proposicoes pedagdgicas com mais
seguranga, elaborando melhor as materialidades utilizadas, as ideias,
as abordagens, os referenciais tedricos, as literaturas, buscando até
aqui, formas de tramar Afrocentricidade, suas bases, principios,
possibilidades em uma nova perspectiva de curriculo de Teatro.

Nesse caminhar, permanego tramando os fios que enredam
minha pratica, orientada por essas experiéncias de vida, que
descobri entrelacadas em minhas maneiras de ensinar e aprender,
mas dessa vez, em confluéncia com conhecimentos académicos
produzidos por pesquisadoras e pesquisadores comprometidos
com a autoria, a agéncia, o protagonismo histdrico, a
autodeterminagao, o autoconceito positivo de criangas e jovens
negros(as). Esses saberes, tenho enredado em um contexto de
educacao de criangas e jovens surdas e surdos, em uma escola
bilingue para surdos(as), em que atuo a 14 anos, a AESOS.

A AESOS é uma ONG criada desde 2000, que mantém em suas
dependéncias uma escola, o CESS — Centro Educacional Sons no
Siléncio. O CESS atende criangas e jovens surdas e surdos de
Salvador e regiao metropolitana como Boca do Rio, Pernambués,
Cajazeira, Valéria, Lauro de Freitas, Santo Amaro da Purificagao,
Simoes Filho, Lauro de Freitas dentre outras, e mantém um
conveénio de Cooperagao Técnica com a Prefeitura de Salvador, pois
infelizmente, Salvador nao tem uma escola publica bilingue para
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atender as especificidades linguisticas, culturais e de
aprendizagem de criancgas e jovens com essa deficiéncia. Ao chegar
no CESS - Centro Educacional Sons no Siléncio, me dediquei a
aprender a lingua utilizada pelas pessoas surdas sinalizantes, a
Libras — Lingua Brasileira de Sinais. Ao mesmo tempo, fui
conhecendo melhor as turmas, observando, criando um laco de
carinho e confianca com os(as) estudantes.

Nesse percurso, fui percebendo que embora a quase totalidade
da escola fosse de estudantes negros e negras, havia uma
resisténcia muito comum, em afirmar seu pertencimento racial.
Mesmo aquelas e aqueles estudantes de pele retinta se definiam a
partir de termos do tipo: sou chocolate, sou moreno(a), sou mais ou
menos branco(a), sou amarelo(a)... Esse comportamento,
denunciava para mim um deslocamento histdrico-cultural
produzido a partir de referéncias negativas sobre seu proprio
pertencimento, comprometendo sua autoidentificagdo positiva
com o grupo racial a que pertencem.

Quando no espago do fazer teatral, colocados(as) diante de
materialidades cénicas de heranga Africana, suas expressoes eram
de desconforto e faziam de forma quase sigilosa sinais?, que
associavam os elementos expostos a termos negativos.

No sentido de recriar as imagens borradas de Africa em nosso
imagindrio consciente, entendi que precisava enredar os(as)
estudantes em uma relagao identitaria positiva com suas origens e por
isso resolvi evocar para as aulas nossa ancestralidade, de uma
perspectiva narrativa de dentro. Assim, meu fazer teatral em sala vai
saborear de elementos e de experiéncias que ganham sentido, quando
analisados pela perspectiva afrocéntrica de educacgdo; elementos
incorporados que povoam nosso imagindrio, deixados por aqueles e
aquelas que trazem em sua melanina, os marcadores de onde viemos.

4 As pessoas surdas sinalizantes, fazem parte de uma comunidade surda, que
devido a uma deficiéncia sensorial, os impossibilita de ouvir e dificulta o
desenvolvimento da fala oralizada; em razdo dessa limitagao, jovens surdas e
surdos sinalizantes se comunicam por meio de sinais, através da Libras que é uma
lingua sinalizada, reconhecida pela Lei n® 10.436/2002 (Brasil, 2002).
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Desse modo, levei como propositura para as turmas, um
processo cénico criativo, intitulado “Ancestralidades”, cujas
textualidades postas em cena seriam tecidas, costuradas, criadas, a
partir de memorias de cada estudante. Elaborei como caminho de
partida para nosso ciclo inicial, um questionario semiestruturado e
convidei uma profissional tradutora intérprete de Libras, uma
mulher preta, para interpretar esse movimento de “escuta”. A ideia
era saber um pouco de cada uma, cada um, a idade, onde morava,
a relacdo com a familia, com quem vivia, saber suas historias de
vida, o que gostavam de fazer, me aproximar deles, delas e
perceber suas ligaduras familiares. Nessa proposicao pedagodgica
muitas memorias foram compartilhadas.

As (os) estudantes trouxeram para essa roda, sentimentos bons e
ruins, experiéncias vividas em seus lares, bairros e na relagao com a
cidade. Estudantes surdos(as) e pessoas surdas de modo geral, tém
uma histéria de barreira de comunicacdo muito forte. O Estado
brasileiro até 2002 nao reconhecia a Libras enquanto lingua e com isso
a acessibilidade/inclusdo dessas pessoas no convivio social era
duramente negado, seja no acesso ao conhecimento, a informagao ou
mesmo a atendimento em um hospital, banco, farmdcia dentre outros.

Com relagdo ao questiondrio semiestruturado, a maioria da
turma colocou que nao tinha a figura paterna no lar (sdo constantes
0s casos de pais que abandonam as esposas ao saberem da
deficiéncia da crianga); um jovem falou da falta de carinho do pai
para com ele e contou que ficava observando o tratamento dado a
criangas negras iguais a ele e a outras nao-negras; uma jovem falou
que ndo gostava de sua cor forte; outra que sua familia nao a
entendia’; fizeram relatos sobre a dificuldade na comunicagdo com
a familia que nao dominava a Libras; e trouxeram também
narrativas sobre a figura da avd ou do avo em episodios de carinho

5 Cerca de noventa e cinco por cento das familias de surdos e surdas sao ouvintes
e muitas dessas familias ndo sabem Libras. Por conta disso, muitas criangas e
jovens surdas e surdos privadas (os) de trocas comunicacionais, demonstram
atraso em sua aprendizagem.
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e de conflito com as maes, que assumem o cuidado dos filhos
surdos e das filhas surdas.

Apds um momento de reflexdo sobre as narrativas de cada
estudante colocadas em nosso primeiro encontro, entendi que era
necessario focar em restabelecer ligacoes afetivas positivas entre
“Quem sou Eu?” e “De onde venho: familia-povo e territorio?” Vou
degustando essas narrativas por alguns dias, até ir pensando,
anotando, definindo a proposi¢ao seguinte.

Na sala ampla que utilizamos para as aulas de Teatro, havia
uma parede com espelho; definimos o espaco de jogo, que é
geralmente o ambiente na sala de aula, em que o grupo entende
que quando presente nesse espago, estaremos experimentando
corporalmente os movimentos, as expressoes, os deslocamentos, os
ritmos e as materialidades postas em sala através de respostas
criativas. Antes de adentrar essa sala ampla, convidamos o grupo
a tirar os sapatos, deixa-los do lado de fora, e se sentar em roda no
chao; nos todos evitamos o uso das cadeiras e fazemos isso em
comum acordo através de regras de convivéencia estabelecidas em
Nnossos primeiros encontros.

Quando todos(as) chegaram, um exercicio de respiracao foi
feito no sentido de que o grupo voltasse sua atengdo para a
proposta, estimulando um estado de presenca, de prontidao.
Depois cada estudante por vez foi convidado (a) se colocar de pé
diante do espelho, mirando sua propria imagem; o(a) estudante era
convidado a observar seu corpo, suas expressoes, suas formas,
caracteristicas, tentando percebé-las mais de perto, podendo sentir
seus contornos com o tato. Nesse exercicio, a turma era provocada
a falar da imagem observada no espelho; foi possivel identificar
que o grupo nao falava de forma fidedigna de suas caracteristicas
fenotipicas. Muitos(as) estudantes descreveram tragos como
cabelo, nariz, cor, dentre outros, como se estivessem falando de
outra pessoa.

Apds mirar sua propria imagem no espelho, voltamos para o
circulo e agora de pé, cada estudante seria vendado (a) e colocado
(a) de frente a algum ou alguma colega a quem tentaria identificar
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tocando seu rosto, cabelo, ombro e bragos (esses sdao jogos com
regras utilizados nas aulas de Teatro e as regras sao explicadas
antes do grupo iniciar sua experiéncia no espago de jogo). Nesse
ciclo, o(a) colega vendado(a) através do tato, tentava identificar a
textura do cabelo, a forma do nariz, da sobrancelha, dos labios etc.
Encerrado o tempo definido antecipadamente, era retirada a venda
do(a) estudante e esse(a) precisava fazer o sinal® do colega que
acredita ter tocado.

No inicio quem era tocado demonstrava certa tensdo, parecia
envergonhada(a); quem tocava demonstrava muito cuidado (essa
foi uma das orientagdes dadas por mim); alguns/mas riam ao serem
tocadas (os) e ao tocar também; sinalizavam em Libras que ja
sabiam quem era, que conheceu pelo cabelo, pelo brinco, ou ainda
pelo tamanho. Esses momentos de riso, de descontracao
compartilhado iam nutrindo nas turmas um sentimento de bem-
estar e de confianga que contribuiu muito para o andamento da
proposta.

No instante seguinte, reunidos(as) em roda no chao, cada
estudante tinha a oportunidade de sinalizar e descrever a imagem
que visualizou no espelho: “Quem sou eu?” Foi a pergunta
geradora. Aqui o (a) estudante teria que descrever-se e contar para
os(as) colegas, sobre o parente com quem mais se parecia; se a mae,
0 pai, 0 av0 ou avo...

Cada estudante foi provocado a fazer um retrato através de
desenho do parente com quem disse se parecer e apresentar para a
turma. A maioria trouxe um desenho da mae. Aqui comecamos a
problematizar de modo coletivo, as respostas dadas no encontro
anterior sobre a imagem de si. As imagens das maes ficaram
expostas em sala durante um tempo, e podiamos sempre voltar a

¢ Cada pessoa surda e ouvinte que passa a fazer parte da comunidade surda,
recebe um sinal em libras a partir do qual sera conhecida por aqueles(as) que
compdem a comunidade. Esse ato de criar um sinal para uma pessoa, ou seja, de
batizar quem chega com um sinal em libras na comunidade surda, é como receber
um nome. Entre pessoas surdas vocé sera conhecido (a) pelo sinal recebido, mais
do que por seu nome na lingua portuguesa.
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elas nessa relagao que o proprio ou a propria estudante fazia com
essa pessoa e questionando as relagdes que a turma percebia. A
turma ia sendo questionada sobre as semelhangas no fendtipo do
parente, do colega e fazendo relagdes.

Ao final da atividade, foi a vez de eu me apresentar para o
grupo: falei de meu cabelo crespo, de minha pele negra, de meu
nariz redondo, de meus labios grossos, de meu olho puxado
heranga de minha mae, pai, avo, avd, bisavo, bisavd e assim por
diante. Nesse momento brinquei com eles e elas dizendo que minha
boca era igual a de minha mae, meu cabelo de meu pai, minha cor
de minha avd, meu nariz de meu avo, meu olho de minha bisavo.
A turma riu e entrou na brincadeira relacionando seu fendtipo com
outros parentes, até mesmo com a figura de um pai com quem nao
convivia muito. Aqui pude notar que a turma estava entendendo
que havia um cordao umbilical familiar, que nos conecta, que nos
localiza enquanto pessoa, que nos liga, nos irmana.

Assim, considerei relevante no ciclo seguinte, trazer para a
roda imagens e historias de mais velhos e mais velhas que formam
esse cordao umbilical que nos liga a um grupo maior chamado
povo e consequentemente a um territério-mae. Trouxemos nesse
encontro como referéncias, as imagens e a histéria de Abdias do
Nascimento, do Teatro Experimental do Negro, de Ruth de Souza,
de Léa Garcia, de Zumbi dos Palmares, de Tia Ciata, de Besouro,
do Nego Fugido, do Bando de Teatro Olodum, do bloco Ilé Ayé, do
Maculelé, da capoeira... Utilizei videos, imagens, entrevistas, e
aulas expositivas.

Esse foi um momento dificil da proposi¢ao, porque como
nossa sociedade é de maioria ouvinte, as produgdes artisticas nessa
época com acessibilidade em Libras eram poucas, assim, criangas e
jovens surdas e surdos, nao dispunham de repertdrio do campo
artistico e/ou teatral. Sem falar que na lingua de sinais também nao
havia um glossario de sinais que facilitasse o ensino desses
conhecimentos.

Mobilizados(as) pela historia e pelas imagens de irmaos e
irmas mais velhos e mais velhas dos(as) quais parte das turmas
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nunca tinham visto falar, eu levei para a roda, no ciclo seguinte,
indumentdrias de blocos afros e da capoeira, tecidos para turbante,
colares, brincos, que o grupo iria utilizar para criar cenicamente.
Aqui realizamos exercicios e jogos teatrais’ tais como: objeto e agao
(o jogo original é imagem e a¢ao mas, como queria que a turma
experimentasse os elementos que dispus em sala, adequei a
proposta); partitura corporal individual e depois em duplas até em
grupos também; fisicalizando um objeto; andanca livre; andanca
dirigida; andanga com obstaculo; para criar as cenas e algumas
narrativas, utilizei o jogo imagem e a¢ao (nesse jogo eu oferecia
para a turma uma espacialidade por exemplo, o quilombo e ai,
um/uma estudante por vez tinha que ocupar o espago de jogo,
expressando corporalmente esse territdrio de forma cooperativa
para que no momento que cada grupo criasse sua imagem corporal
do territério quilombo, fosse uma imagem que o espectador
compreendesse nessa imagem, um todo coerente).

Esse ciclo foi o que durou mais aulas; ao final da criagao de
células cénicas, um grupo apresentava o que criou, o outro assistia,
comentava, dava sugestoes e quando as células cénicas criadas
estavam bacanas, a gente partia para a costura daquilo que cada
grupo produziu junto.

Para completar nosso cordao umbilical, convidamos o grupo a
nos responder cenicamente a pergunta “De onde viemos?” Como
estimulo, trouxemos aqui imagens das belezas e riquezas de Africa:
os elementos fisicos, espirituais, artisticos e culturais que sao o fio
de ligadura e de pertencimento a um povo ber¢o da humanidade,
nossa riqueza ancestral.

7 Os jogos teatrais utilizados passavam por adequacgdes para o contexto de ensino-
aprendizagem de pessoas surdas. Por exemplo, se o jogo tinha um ritmo que era
marcado por uma musica, eu adequava a proposta utilizando para marcar esse
ritmo um elemento visual como palmas no alto da cabega, batendo dois bastdes
de maculelé ou ainda acendendo e apagando a luz da sala. Sempre buscando esse
aspecto importante na educacdo de criangas e jovens surdas e surdos, que € a
visualidade.
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Ap6s falarmos de Africa trouxemos para o espago de jogo o
atabaque, as madscaras africanas, o pandeiro; produzimos também
bastoes de maculelé com cabos de vassoura. Cada estudante trouxe
um cabo de vassoura solicitado a familia e em sala de aula, medimos
0s cabos, dividimos ao meio utilizando uma serra, e cada estudante
pesquisou como iria pintar seus bastoes utilizando pincel e tinta
guache. Cada cena criada teve como materialidade geradora da
criacdo, elementos que defini a época como afrorreferenciados; esses
elementos estavam relacionados as proposicoes criativas elaboradas
para cada encontro/aula, com duragao de 2h/a de cinquenta minutos,
ou seja, 1 hora e 30 minutos; assim fomos criando as cenas, por
exemplo, experimentando livremente os bastoes de maculelé.

O grupo chegava em sala e percebia os bastoes dispostos em sala
formando um circulo e rapidamente se posicionava de frente para os
bastdes que ele/ela produziu; pegavam e ja experimentava
movimentos, deslocamentos pelo espaco, interagindo com alguém, e
assim eu ia observando e provocando a turma, sinalizando algumas
consignas tipo: agora vamos experimentar movimentos rasteiros,
mais lentos, mais rapidos, deslocamento pelo espago, parados(as) etc.

Desse modo, fomos compondo a partir das proposigoes
cénico-pedagdgicas, nos ciclos de aula durante o ano letivo dos
anos de 2013, 2014 e 2015. Comecei estabelecendo “Ancestra-
lidades” como tema gerador, organizando o processo em ciclos: 1.
Quem sou eu? 2. De onde venho: familia-povo; 3. De onde venho:
territorio. Os ciclos foram organizados a partir do nimero de aulas
e cada aula se desenvolveu a partir de trés momentos: 1. abertura
ou aquecimento; 2. experimentando o espaco de jogo; 3. avaliagao
coletiva da proposi¢ao. No momento experimentando o espago de
jogo, sempre deixava um tempo maior de aula, para que a turma
pudesse experimentar o jogo, o exercicio, os elementos de cena ao
maximo, criar interagindo com seu proprio corpo, com colegas,
com o espaco, trabalhando ainda nesse momento com alguns jogos
para tentar potencializar suas agoes.

Como acontecimento cénico, as turmas unidas criaram desde
2013, o espetaculo “Ancestralidades” que foi apresentado no IV
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Congresso Nacional de Inclusao Social do Negro Surdo, na UNEB
e em outros espagos escolares e académicos. “Ancestralidades”
também compOs através de fotos, uma das exposi¢des do V
Congresso Nacional de Inclusao Social do Negro Surdo no Rio de
Janeiro (2015). “Ancestralidade” aconteceu com novas proposi¢oes
pedagdgicas nos anos seguintes e seguiu sendo apresentado e
discutido em eventos académicos em 2016, 2017 e 2018.

As experiéncias cénicas criativas, que compuseram esse
processo, foram planejadas para acontecer ao longo de nosso ano
letivo. Iniciamos cada novo circulo pedagdgico com um periodo de
atividades, rodas, jogos e exercicios, estabelecidos com o objetivo
de construir um vinculo afetivo com as turmas, onde elaboramos
regras para uma convivéncia respeitosa e um pacto de confianca
coletiva. Passado esse momento, que aconteceu em margco e abril,
demos inicio as proposi¢oes pedagdgicas organizadas em trés
ciclos que, considerando o calendario escolar, foi composto de seis
semanas para cada ciclo.

A medida que as experiéncias foram acontecendo, percebia nas
turmas uma expressao de prazer em participar das aulas. a) eles(as)
passaram a ser visivelmente assiduos(as) e participativos(as); b) o
processo foi pensado para se dar de forma colaborativa e o
envolvimento com as proposi¢des cénicas aconteceu de modo que
despertou a curiosidade das familias que buscavam a escola para
entender o que estava fazendo seu filho, sua filha, solicitar ajuda para
encontrar materiais, figurinos, aderegos etc.; c) na escola, colegas
professoras e professores, comentavam a mudanca de postura de
estudantes na forma de se colocar, no compartilhamento de
conhecimentos, envolvendo questdes raciais, envolvendo o
continente Africano, na postura atenta e curiosa. Mas, a mudanga
mais impactante para a escola, foi observar meninos e meninas
passando a usar uma estética afro nos cabelos antes alisados, nos
aderecos, nas vestimentas, no discurso de orgulho por reconhecer-se
parte de um povo com uma histdria de poténcia.

Ao fim desse processo construido com muita alegria, posso
dizer que nds estdvamos igualmente radiantes. A reacao das
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pessoas presentes, os discursos de elogio, foi tao impactante para
eles e elas, que em nossa roda de avaliacdo dos processos,
rememoravam as experiéncias narrando momentos que lhes
marcaram. Desde entdo, venho insistindo em pensar o curriculo de
Teatro em convergéncia com os modos de ser e fazer daquelas e
daqueles que ocupam a escola publica, usando como fonte de
conhecimento, as manifestagdes artisticas criadas por nossos(as)
ancestrais africanos e africanas do continente e da didspora. Esse
tem sido meu movimento de busca por conexdes e saberes.

Assim pego licenga para passar adiante a palavra para outra irma,
outro irmao nessa roda, pontuando que me preocupei em responder
de forma coerente, mas também de forma poética as provocagdes
langadas pela irma Taisa durante nossa roda formativa. Admito que
tanto na proposi¢ao cénico-criativa quanto nessa roda agradavel de
partilha, ndo dei conta de esgotar tudo que desejei, nem de trazer
todas as respostas. Agora, antes que tenhamos que deixar esse
territdrio de compartilhamento de saberes, interrompendo esse nosso
espago/tempo afetivo, me permitam falar da gratidao a toda
ancestralidade, que reunindo um horizonte de coisas e
acontecimentos, me permitiu beber dessa fonte chamada
Documentagao Narrativa de Experiéncias e Saberes Pedagogicos
Afrocéntricos, necessdria como folego diante da vida ordindria!

Gratidao a minha avo, Eloisia Pereira de Jesus, que ao soprar
em meus ouvidos seu desejo de ler, moveu meu espirito até aqui;
gratiddo a cada pessoa que nessa roda partilhou a energia
necessaria para encantar a ciranda; gratidao a Taisa Ferreira por
compartilhar conosco sabedoria, dogura e comprometimento. Que
esse circulo se expanda até o infinito de nossa imaginagdo. Sugiro
por hora, um até breve, com o compromisso de seguirmos
enredando novas narrativas, adocadas pela escuta, pelo olhar
atento, pelo tempo e o afeto dedicados a ler essas memorias
trazidas no vento.

Atéjal
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INFANCIAS PRETAS E EXPERIENCIAS
AFROCENTRICAS







Pedagoginga: lacos afetivos, brincadeiras e aprendizagem na
Educacao Infantil

Ana Paula Santos da Paz

Iniciar esta reflexao é tanto simples quanto complexo, pois
memorias pessoais permeiam minha pratica docente o tempo todo.
Sao lembrancgas, tanto positivas quanto negativas, que me
conduziram até este momento presente. Lidar com essas memorias
nao tem sido facil, embora eu tenha conseguido resolver alguns
desses processos ao longo da minha jornada.

Sou Ana Paula, filha de Aurélio e Maria das Gragas, neta de
Maria Paula e Anita, duas mulheres pretas e matriarcas de suas
familias, que me ensinaram a resistir neste mundo tao desafiador.
Com 38 anos, sou mae do pequeno Akanni Ayo, pedagoga e
professora da Rede Municipal de Ensino de Salvador!. A perda de
meu pai quando eu tinha apenas 9 anos, talvez tenha marcado uma
mudanga significativa em minha vida, pois ap0s esse evento, certas
questoes tornaram-se muito presentes e impactantes para mim.

Minha jornada como estudante foi profundamente marcada
pelo racismo. Desde os primeiros anos da Educagao Basica, quando
estudava em uma escola no Municipio de Tucano, no interior da
Bahia, até minha chegada a Salvador e minha entrada em uma
escola particular de grande porte. Minha experiéncia como
estudante em uma escola privada em Salvador foi extremamente
negativa. Fui confrontada com experiéncias racistas, falta de
visibilidade, e frequentemente silenciada. Eu me encontrava
buscando escapar de quem eu era, da minha cor, buscando

! Pouco antes da publicagao desse livro, fui convocada para assumir o cargo de
Coordenadora Pedagdgica na Rede Estadual de Educagao da Bahia e deixei de
atuar como professora na Rede Municipal de Ensino de Salvador
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respostas na branquitude, que nunca chegariam, mas que eram
minha tnica referéncia na época.

Em 2003, conclui o Ensino Médio e, no ano seguinte, iniciei o
curso de Educagao Fisica, mas logo descobri minha verdadeira
paixao: a Pedagogia. Embora reconheca que este campo de estudo é
um verdadeiro campo de batalha, continuo apaixonada pelas
inimeras possibilidades que a Pedagogia oferece. Em 2006, ingressei
no Curso de Pedagogia na Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia, porém, devido a distancia do campus para Salvador, precisei
reconsiderar minha escolha. Assim, em 2008, ingressei na
Universidade Estadual de Feira de Santana, onde finalmente conclui
a graduacao em Pedagogia. Esse momento foi um divisor de aguas
em minha vida, pois foi la que comecei a compreender meu poder
como mulher negra e produtora de conhecimento. Como pedagoga,
percebi que minha missdo era proporcionar uma educagao diferente
daquela que eu tive, uma educagao onde o racismo nao estivesse tao
arraigado, apesar de reconhecer que nossa estrutura educacional é
intrinsecamente racista.

Durante minha graduacdo, dediquei-me a compreender
melhor a educagao para as relagdes étnico-raciais, um passo
fundamental para minha jornada futura. Nesse processo de
descoberta pessoal e profissional, minha percep¢ao de mundo foi
se transformando, agregando valores e experiéncias que seriam
fundamentais para o desenvolvimento das minhas praticas
pedagogicas. Na universidade, encontrei colegas e professores que
me inspiraram e apoiaram no processo de reconhecimento da
minha identidade negra e na adocdo de praticas voltadas para
criangas pretas. Comecei a me envolver em leituras e pesquisas e a
modificar minha abordagem educativa, priorizando agoes
centradas na cultura africana (embora, na época ainda nao
conhecesse o conceito de Afrocentricidade), tornando minha
pratica mais inclusiva e permitindo que as criancas pretas se vissem
representadas no processo educacional.

As adversidades que enfrentei ao longo da minha trajetéria
educacional me motivaram a introduzir novas experiéncias para as
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criangas que ensino. Utilizando a pedagogia como ferramenta,
busco proporcionar vivéncias em que o afeto, a aceitagdo e o
conhecimento da nossa cultura sejam elementos centrais. Mesmo
antes de conseguir nomear essa abordagem, ja estava
comprometida em garantir que as criancas encontrassem suas
proprias ideias e referéncias como ponto de partida para o
aprendizado. Assim, como uma formiguinha incansavel, trazia
para o ambiente escolar a beleza, as brincadeiras e valorizava as
histdrias de vida, as caracteristicas e as experiéncias das criangas e
suas familias.

O afeto se constitui como a principal forma de conexao em
minhas praticas, pois percebo que, assim como eu, muitas criancas
pretas no ambiente escolar sdo frequentemente negligenciadas e
nao recebem a mesma atencdo que as criancas nao pretas. A
educacao desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
de todas as criancas, independentemente da cor da pele. No
entanto, € essencial reconhecer a importancia de incorporar afeto e
sensibilidade cultural no processo educacional, especialmente para
criangas pretas.

Ao criar um ambiente que valoriza e respeita suas identidades,
aspiracOes e experiéncias, estabelecemos bases sdlidas para um
aprendizado significativo. Para mim, isso tem sido um elemento
crucial no desenvolvimento das minhas praticas. A educagao aliada
ao afeto proporciona um espago onde as criangas pretas se sentem
capacitadas, reconhecidas e apoiadas. Destacar a diversidade na sala
de aula, promover a representatividade nos materiais didaticos e
cultivar relagdes de confianga entre educadores e alunos sao aspectos
vitais. Dessa forma, ndo apenas transmitimos conhecimento, mas
também nutrimos o crescimento emocional e intelectual dos(as)
estudantes, contribuindo para uma formagao integral.

Partindo desse entendimento, tenho me dedicado a
desenvolver praticas pedagogicas que visam o melhor
desenvolvimento de cada crianga. Desde os primeiros passos da
minha carreira, mesmo antes de ter contato com a educacao
afrocéntrica, sempre busquei valorizar a beleza e a riqueza da nossa
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cultura, desmistificando a visdo estereotipada da Africa como
sindbnimo de miséria e pobreza. Utilizando recursos como literatura
infantil, brincadeiras, culindria e curiosidades, o continente
africano sempre esteve presente nos meus planejamentos.

Mas, foi em 2019, através do Curso de Extensao “Educagao de
Base Africana”, do Programa UBUNTU, na Universidade Federal
da Bahia, que tive meu primeiro contato com a Afrocentricidade e
todas as suas perspectivas educacionais. Fiquei encantada ao
perceber que ja estava seguindo um caminho que fazia sentido para
as criangas com as quais eu trabalhava. Ter acesso a literatura
especializada e conhecer pessoas que ampliaram minha visao foi
fundamental para solidificar minha compreensao nessa
abordagem. O Ubuntu surgiu como um novo marco na minha
pratica educativa. A educagao afrocéntrica, ao se juntar ao alicerce
que eu ja possuia, tornou-se uma fonte continua de estudo e
aprendizado sobre a cultura africana e afrodiaspérica como
elemento central do processo educacional. Com essa nova
perspectiva, pude reconhecer, valorizar e integrar os
conhecimentos, historias e contribuicbes das comunidades
africanas e afrodiaspdricas de maneira auténtica e positiva em
minha pratica pedagogica.

A partir das influéncias vivenciadas durante minha formacao
no Programa UBUNTU, comecei a valorizar ainda mais a
diversidade dentro das comunidades pretas, reconhecendo a
multiplicidade de culturas, linguas e tradigdes e buscando maneiras
de integrar esses elementos ao meu trabalho na Educacao Infantil.
Por meio das brincadeiras, procuro trazer esses aspectos para as
criangas. Esse momento de transformagao me impulsionou a estudar
e pesquisar mais sobre a educagdo afrocéntrica, realizando novos
cursos e buscando conhecimento que me foi negado pela educagao
eurocéntrica presente no curriculo brasileiro.

Minha pratica pedagodgica comegou a ser baseada no
questionamento do que estd estabelecido, procurando integrar
materiais didaticos que destacam de maneira precisa e equitativa
as histérias, conquistas e contribui¢des dos africanos para a
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sociedade. No dia a dia, busco combater os esteredtipos negativos
e a perpetuacao de preconceitos, promovendo uma representacao
positiva e equilibrada e adotando praticas que visam proporcionar
as criangas uma imagem positiva de si mesmas.

Quando comecei a trabalhar na Rede Municipal de Ensino de
Salvador como professora contratada pelo Regime Especial de
Direito Administrativo, tive uma experiéncia tinica, pois a escola
em que fui designada valorizava de forma notavel a infancia e a
cultura local. Nessa institui¢do, vivenciei muitas experiéncias
positivas e pude testemunhar o respeito dado as criangas pretas, o
que me motivou ainda mais a implementar ideias que valorizassem
essas infancias. Meu primeiro ano foi de aprendizado e adaptacao
a rede, compreendendo o que era possivel ou nao fazer,
entendendo os diferentes sujeitos da escola, suas subjetividades e
singularidades.

A comunidade da escola esta localizada no Suburbio
Ferroviario, cercada pela praia e proxima a antiga linha do trem. A
maioria dos pais e maes sobreviviam da pesca, mariscos e trabalho
informal. As criangas traziam contribuigoes ricas de suas casas, o que
me permitiu explorar brincadeiras e mostrar o quao belas eram suas
vivéncias. Tivemos trocas singulares. Nessa escola, aprendi o papel
de professora pesquisadora, que observa, pesquisa, questiona,
investiga, reflete, problematiza e produz conhecimento junto com
seus educandos, respeitando as vivéncias individuais de cada um. E
lindo ver essa transformacao, eu, uma crianga que nao foi ouvida na
escola, agora proporcionando um espaco de escuta e acolhimento.
Passei trés anos nessa institui¢do, com criangas majoritariamente
pretas, e consegui trazer a historia do nosso povo, literatura afro e
indigena, brincadeiras e uma nova percep¢ao de mundo.

Assim, as experiéncias provenientes do contato com a
educagao afrocéntrica me impulsionam a criar ambientes
educacionais que nao apenas ensinam, mas também inspiram e
capacitam os sujeitos a se tornarem cidadaos criticos, culturalmente
competentes e socialmente conscientes. Estou motivada a
incorporar esses elementos cada vez mais em minha pratica,
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utilizando jogos, brincadeiras e elementos proximos a infancia.
Minha pratica docente é enriquecida, assim como minha vida
pessoal, pois a pesquisa me proporciona mais conhecimento sobre
meus ancestrais, sobre a Africa e sobre tudo que me rodeia, algo
que estd vivo em minha familia.

Desta forma, para ilustrar um pouco dessa jornada, gostaria de
compartilhar uma experiéncia pedagogica afrocéntrica que
desenvolvi por meio de brincadeiras indigenas e africanas com
turmas do Grupo 04 e Grupo 05 da Educagao Infantil. Em ambas as
turmas, foram explorados os campos de experiéncia delineados pelo
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Salvador,
com foco na consciéncia fonoldgica e nas vivéncias das criancas e dos
adultos envolvidos. Escolhi destacar essa experiéncia porque as
criangas traziam um rico repertério de brincadeiras, e a escola
proporcionava espagos onde elas tinham liberdade para ser, brincar,
agir e pensar, o que demarca um importante potencial pedagdgico.

Dessa forma, selecionei brincadeiras indigenas e brincadeiras
africanas para trabalhar ao longo do ano letivo. A motivagao por tras
da realizagao dessas sequéncias didaticas foi resgatar as brincadeiras
que as criangas ja conheciam, apresentar novas brincadeiras e
explorar a cultura envolvida em cada uma delas, permitindo assim
uma abordagem da cultura indigena e africana a partir dessa
perspectiva. Para executéa-las, primeiramente conduzi uma pesquisa
sobre as brincadeiras, os povos, o contexto local e as conexdes entre
cada cultura e a nossa. Isso me permitiu criar os vinculos necessarios
para que as criangas compreendessem o contexto e estabelecessem
as devidas conexdes. As sequéncias serviram como base para os
planejamentos e atividades, visando que as criangas alcangassem as
habilidades esperadas para o periodo. O brincar € a esséncia da
crianga, ela aprende brincando, e com o brincar ela aprimora sua
percepgao de mundo, desta maneira, o brincar foi a forma que achei
de trazer os elementos da cultura africana para empoderar e elevar
autoestima dos sujeitos envolvidos.

Inicialmente, a0 montar a sequéncia, elegi alguns paises do
continente africano e fui elegendo algumas brincadeiras. Ao
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escrever a proposta me recordo de ter selecionado aspectos
culturais, dados e curiosidades sobre cada territério, dessa forma
aliava essas informagdes ao que iria ser desenvolvido (atividades
de linguagem, corpo e movimento, raciocinio légico e demais
areas). As criangas foram descobrindo, aprendendo e vivenciando
essas experiéncias.

Nesta experiéncia, exploramos a origem das brincadeiras,
curiosidades sobre o povo de origem e como se apresentavam na
atualidade. Iniciamos a sequéncia didatica com brincadeiras
indigenas, brincamos de “Arranca Mandioca”, brincadeira
originaria do povo Guarani, situado nas regides entre Espirito
Santo e Sao Paulo. Antes do brincar propriamente dito, estudamos
sobre o povo Guarani, conhecemos sobre sua cultura, alimentagao;
passeamos pelos territorios através de mapas, com auxilio de
videos, e da internet; conversamos sobre a brincadeira e suas regras,
prosseguindo para a brincadeira propriamente dita.

Com os paises do continente africano, fizemos o mesmo
processo, escolha do pais, levantamento de informagoes, escolha da
brincadeira e ampliagdo de repertorio sobre cada pais, povo e
brincadeiras. Levei para sala algumas brincadeiras de Angola, tais
como “Garrafinha”, “Saltar a corda”, “Mete e tira”, “Pula na
montanha”, “Jogo da Macaca”. Pelo nome da brincadeira fizemos
uma eleic¢do, as criangas escolheram as que queriam conhecer mais
profundamente, posteriormente trouxe informagoes do pais,
curiosidades, conversamos sobre as semelhancas com o Brasil. Tais
momentos se constituiram em uma troca riquissima, pois as
criangas trouxeram relatos muito importantes com suas percepgoes
sobre a relacdo entre paises africanos e Brasil. E assim, foi
transcorrendo com as outras brincadeiras, as quais eram
localizadas no tempo, espago, conversamos e depois brincavamos.

Essa foi uma experiéncia incrivelmente enriquecedora, pois nao
apenas tivemos a oportunidade de aprender novas brincadeiras, mas
também de desfrutar das que ja faziam parte do nosso dia a dia, e
conecta-las aos nossos ancestrais. Além disso, aprendemos mais sobre
o continente africano, reforcando suas influéncias culturais, ao mesmo
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tempo em que as criangas desenvolveram habilidades fundamentais
para seu estagio de escolaridade. Durante as atividades, destaquei
para as criancas a vastidio e diversidade cultural da Africa, um
continente composto por muitos paises e tradi¢des tinicas. Da mesma
forma, apresentei a riqueza cultural dos povos origindrios. Dessa
maneira, juntos, produzimos conhecimento, nos divertimos e
exploramos diversos aspectos culturais, garantindo ao mesmo tempo
o alcance das habilidades necessarias para o grupo no periodo em
questao, foi notavel o envolvimento das criangas no préprio processo
de aprendizagem.

Por se tratar de um continente tao vasto, nao pude explorar
tanto quanto gostaria durante o tempo disponivel. No entanto,
mesmo com esse limite, a experiéncia foi singular e de aprendizado
significativo. Encontrei alguns desafios, especialmente em relacao
aos recursos disponiveis, como por exemplo, a qualidade das
impressoes de imagens, o acesso a internet e outras barreiras do
ponto de vista estrutural e das condigdes materiais da instituigao.

Apesar desses obstaculos, recebi apoio da coordenacdo e de
alguns colegas, que colaboraram e trocaram ideias de maneira
bastante ttil. Além disso, pude contar com o suporte para trazer uma
convidada e realizar uma roda de confec¢ao de bonecas Abayomis
com as criangas. Embora tenha havido alguns contratempos,
conseguimos supera-los e realizar muitas atividades gratificantes.

Ao refletir sobre o que realizei, percebo que foi uma
experiéncia extremamente enriquecedora e de suma importancia,
tanto para mim quanto para as criangas. A abordagem afrocéntrica
nado apenas beneficia os(as) estudantes, mas também enriquece a
experiéncia educacional de toda a comunidade, promovendo uma
abordagem mais inclusiva e equitativa para todos.

Pensando nos beneficios dessa experiéncia, visualizo que as
criangas tiveram a oportunidade de se conectar com um
conhecimento mais profundo sobre nossa historia, indo além dos
esteredtipos que a sociedade frequentemente nos impoe. De modo
que a experiéncia foi igualmente significativa para mim, pois, como
pesquisadora, despertou em mim o desejo de explorar uma
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narrativa que foi sistematicamente negada pelo sistema de ensino
colonial e eurocéntrico.

Ao buscar entender mais sobre a histéria do legado africano,
mesmo que por meio de brincadeiras, minhas pesquisas me
proporcionaram uma série de insights e informacdes que
anteriormente desconhecia por completo. Aprofundar-me nesse
conhecimento foi uma jornada reveladora, que me aproximou de
minhas raizes ancestrais e trouxe a tona uma compreensao mais
profunda de diversos aspectos que permeiam minha identidade.

Ao adentrar no universo da educacao afrocéntrica, minha
pratica docente expandiu-se de maneira significativa. Percebi que
diante de mim se descortinava um vasto horizonte de
possibilidades, capaz de enriquecer uma educagao mais inclusiva e
sensivel as diversas culturas que contribuiram para a construcao da
identidade das criangas pretas. Essa nova visao trouxe uma nova
profundidade e vivacidade ao meu trabalho, permitindo-me trilhar
um caminho pedagdgico que busca desafiar os padrdes coloniais e
eurocéntricos, enquanto promove a valorizacao e o respeito pela
rica diversidade cultural que compde nossa sociedade.

Atualmente, vejo-me como uma formiguinha, avangando aos
poucos para além das fronteiras da minha sala de aula. Meu
objetivo é contagiar meus colegas e a equipe gestora, mostrando-
lhes a beleza e a importancia de conectar as criangas com suas
proprias histdrias. Estou determinada a romper com a reprodugao
e romantizagao de uma educagao colonial. Embora saiba que nao
posso mudar tudo de uma vez, acredito firmemente que posso
inspirar mudangas, demonstrando que € possivel construir uma
pratica pedagogica mais inclusiva e respeitosa com as culturas
locais e a diversidade.
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Infancias de 14 e de ca:
itinerarios por uma infancia consciente

Luana Vidal dos Santos Borges

Sou registrada Luana Vidal dos Santos Borges, nascida em
Salvador-BA, no bairro do Nordeste de Amaralina, venho de uma
familia de comerciantes, tendo a minha mae, Maria Luiza, exercido
concomitantemente a docéncia em creches estaduais durante boa
parte da minha infancia, sendo este meu primeiro contato com o
que mais tarde seria meu campo de atuagao profissional, politica e
académica.

Com uma trajetdria que ja se somam dezoito anos dedicados a
Educagao Infantil, coloco-me como sujeito com atuagdo politica e
académica em defesa da melhoria das condi¢des de trabalho deste
segmento. Pedagoga formada pela Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), tenho uma trajetdria formativa muito ligada a esta
Universidade, pois também nessa instituicao fiz o Mestrado em
Educagao e Contemporaneidade, a Especializagao em Curriculo de
Formagao Cientifica Tecnoldgica e Cultural, a Especializacao em
Género, Raca/Etnia e Sexualidades e, no momento, estou cursando
o Doutorado em Educacdo e Contemporaneidade.

Durante a graduagao, comecei a frequentar as reunides do
Ntcleo de Estudos AfroUneb Salvador (NEAFROUNEBSSA), a
decisdao de fazer parte deste nucleo foi um divisor de dguas em
minha caminhada, permaneci no ntcleo entre 2005 e 2008, ano em
que conclui a graduag¢do. Mesmo sendo uma mulher negra, nascida
e criada em um bairro da periferia de Salvador, foi a partir do
NEAFROUNEBSSA, que pude fazer maiores reflexdes sobre a
dindmica racial do pais e consequentemente o impacto do mesmo
nos processos educativos. E légico que alguém que tem o meu
fenétipo, uma mulher negra retinta, € confrontado diariamente com
as dinamicas raciais desta cidade, mas até ter contato com os estudos
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étnico-raciais, eu tinha uma visdao muito comprometida pelo
imagindrio brasileiro, e era também cheia de contradi¢des, porque eu
sou filha de uma mulher que sempre demarcou o lugar da negritude
em nossas vidas, ao mesmo tempo eu convivia em espagos
educacionais, que tinham uma outra linha de entendimento sobre a
questado racial. Entao, durante muito tempo eu vivi imersa nessas
contradi¢des, nao que, hoje, eu nao viva imersa em outras, a vida é
cheia de contradigoes. E tudo bem com isso!!!

O que eu quero evidenciar € que a existéncia do NEAFRO
UNEB SSA possibilitou que eu compreendesse melhor as
dinamicas em que estava inserida e também influenciou fortemente
a minha construcao enquanto profissional. Sem duavidas, eu seria
outra profissional caso nao tivesse vivido a experiéncia dentro do
nucleo de estudos. Durante o tempo que permaneci no ntcleo,
desenvolvemos uma série de a¢gdes no Departamento de Educacao
do Campus I, articulando educagao e relagdes étnico-raciais.

Em 2017, junto com outros(as) profissionais de educagao,
criamos o Curso de Extensao Ubuntu - Educag¢ao em Base Africana,
vinculado ao Programa de Estudos em Base Africana da UFBA,
coordenado pelo Prof. Dr. Gabriel Swahili. O curso é destinado
prioritariamente a professores(as) das redes municipais e estadual
de ensino da rede municipal e estadual de ensino, e utiliza como
referencial tedrico uma literatura de base africana e afrodiaspdrica,
no intuito de refletir os processos educacionais, a partir de bases
tedricas centradas em Africa, tentando sempre articular tais
reflexdes com as vivéncias e praticas dos(as) profissionais. O curso
funciona de modo semipresencial e utilizamos como base
metodoldgica a sala de aula invertida, colocando na pratica a
mesma importancia da teoria, assim valorizando o trabalho
pedagogico desenvolvido por esses professores. Esta experiéncia
tem proporcionado varios momentos de aprofundamento sobre o
debate das questdes étnico-raciais no Brasil, em especial Salvador e
sua articulagdo com a educac¢do, a partir também de autores
africanos.
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Embora a experiéncia no Ubuntu seja recente, meu primeiro
contato com o paradigma da Afrocentricidade é bem anterior, ainda
em 2008, a partir de féruns da antiga rede social Orkut e em seguida
por meio de publica¢des de irmaos e irmas ativistas de Salvador e de
outros estados. Eu tenho dificuldade em definir como a
Afrocentricidade € inserida no meu cotidiano enquanto docente e
coordenadora, porque eu entendo que eu vivo a Afrocentricidade,
mesmo antes de conhecer o paradigma e hoje depois de bons anos
de estudos ainda mais. Entao, todas as minhas escolhas de vida sao
a partir do meu entendimento de mundo, o que inclui as escolhas
pedagogicas. Ao mesmo tempo em que escrevia esse relato, meu
marido estava lendo um livro infantil e depois da leitura
comentamos o quanto a perspectiva deste livro era ocidentalizada,
mesmo com personagens pretos e autor preto. Entao, todos os meus
sentidos sao guiados por uma perspectiva de vida africana, todas as
minhas escolhas sao orientadas por essa forma de ser e estar no aiyé.
Logo, as minhas escolhas pedagodgicas também!

Agora é evidente que quanto mais eu estudo mais sofisticada
a minha pratica se torna e mais proxima do que os meus ancestrais
me ensinam diariamente. Eu sempre fui uma educadora muito
critica, e pago um prego altissimo por isso, ter uma perspectiva
afrocéntrica ao pensar as praticas, torna tudo ainda mais complexo.
Nio ¢ algo linear, simples... E um espago de eterna disputa e
confrontos com uma realidade pedagogica castradora e limitante,
um curriculo pensado e operado para castrar as subjetividades
pretas. Volto j3, ja a falar sobre isso... Deixa s6 eu retomar como
inicio minha trajetéria docente.

Iniciei minha trajetdria na docéncia, em 2005, em uma escola
particular. Foi uma passagem breve... Em 2008, comecei a trabalhar
no Lar Joana Anggélica, institui¢do ligada aos movimentos sociais,
com muitos projetos para a primeira infancia e que possuia uma
escola comunitdria no bairro de Valéria. Nos quatro anos seguintes,
fui responsavel pela coordenacdo pedagodgica da escola
comunitdria gerida pela instituicao e pela coordenagdo dos outros
projetos voltados a primeira infancia, o Chinelo de Couro, projeto
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de valorizagao dos saberes populares no bairro de Valéria, a partir
das produgoes das criancas; e o Passando a Limpo que tinha como
objetivo formacdo de educadoras e construcdo de materiais
didaticos tendo como foco a educagdo para as relagdes étnico-
raciais. Inicialmente, o interesse era uma formacgao interna para as
educadoras da instituicao, mas a repercussao do projeto foi tao
positiva, entre as escolas comunitarias, que estendemos para
educadores de outras instituicdes e estudantes universitarios,
majoritariamente do curso de Pedagogia.

Gostaria de destacar os estudos de Ana Célia Silva, Eliane
Cavalleiro e Narcimdria Luz, como base para a construgao do
projeto, neste primeiro ano. Esta institui¢do ja tinha uma
preocupacao muito grande com os processos educacionais de
criancas e adolescentes de Valéria; assim como acontece com
muitas escolas comunitarias, o acesso a discussdes académicas é
tardio. Assim, trazer pesquisadoras tao importantes para refletir a
educagdo soteropolitana, em especial, na primeira infancia,
impactou positivamente e marcou a trajetoria institucional,
fazendo com que a partir daquele ano o programa de formagao
institucional, fosse permanente, existindo até hoje. Além do livro
didatico, utilizamos o levantamento feito na minha monografia de
graduagao, de livros que traziam o negro de forma positiva.
Montamos ainda wuma biblioteca infantil, com livros de
protagonismo majoritariamente negro e indigena. Até 2012,
permaneci no projeto que manteve a abordagem na formagao de
profissionais da Educacao Infantil e construcdo de material
didatico-pedagogico.

Além dos trabalhos nos movimentos sociais, fago parte ha pouco
mais de doze anos do quadro efetivo de professores e coordenadores
pedagogicos da Secretaria de Educagao Municipal de Salvador,
sempre atuando com a Educagao Infantil. Atualmente, trabalho no
Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) Anival Razoni
Figueiredo, acumulando as fung¢des de Professora e Coordenadora
Pedagogica, em turnos opostos. A institui¢ao atende, em tempo
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integral, criangas de 2 a 5 anos, oriundas dos bairros de Dom Avelar,
Castelo Branco, Jardim Cajazeiras e Vila Canaria.

Idealizei e coordeno dentro do CMEI um projeto chamado
Projeto Bahia com Gosto de Africa, nele sdo propostas acdes que
permitam as criangas um desenvolvimento saudavel e o
fortalecimento da sua autoimagem buscando também a partir de
referéncias africanas pensar as infancias desses sujeitos. Além de
potencializar reflexdes sobre as diferencas, intencionando a
compreensao de que as diferengas nao devem se transformar em
desigualdades. O projeto visa ainda fortalecer as infancias no bairro
de Dom Avelar, valorizando as produgdes desses sujeitos. Com
uma base tedrica-metodoldgica inicialmente inspirada nos estudos
das relagcdes étnico-raciais e da infancia, e nos ultimos anos
voltando também o nosso olhar para as possibilidades que a
infancia em afro-perspectiva nos apresenta.

A pretensao do projeto é caminhar junto com as criangas tendo
na dimensao ludica um grande aliado, valorizando a criatividade,
os valores e a sabedoria, evidenciando importantes valores
africanos e afro-brasileiros que identificamos na dinamica da
instituicao. No projeto, hd uma compreensao quanto a diferenca
como elemento fundamental para entendermos como o0s sujeitos
constroem a sua identidade. Através do exercicio da minha
profissao, tento levar para a instituicdio uma perspectiva de
educagao cidadd, que garanta as criangas uma formagao que
incorpore suas histérias de vida e experiéncias nos processos
educativos. A minha inser¢ao na Rede Municipal de Ensino de
Salvador coloca-me o tempo inteiro diante de questdes que violam
o direito pleno da crianga negra de Salvador a uma educacao
publica de qualidade. Além desse projeto, ja idealizei e executei
outros projetos tendo as infancias como ponto de partida, destaco
os projetos “Zeferina” e “Ayo Dele: Alegria da casa” que foram
realizados na Escola Municipal Adilson Galo.

O projeto “Ayo Dele: Alegria da casa”, nasce da minha
inquietacdo a respeito da presenga da Educagao Infantil em escolas em
que a prioridade sdo as turmas de Ensino Fundamental, ou seja,
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instituicoes em que tudo é pensado a partir das necessidades do
Ensino Fundamental. Partindo dessa inquietacdo idealizei este
projeto, no sentido de provocar a institui¢ao e mostrar que a Educacao
Infantil é muito mais que uma turma para garantir nameros. A
Educacao Infantil é viva e precisa ser vista e considerada em todas as
decisdes escolares. Essas questoes aliadas a0 meu entendimento e
posicionamento, de que nao é possivel fazer educagao em Salvador,
uma cidade, majoritariamente negra, sem a centralidade da questao
racial, dao origem a ideia base deste projeto.

De modo geral, a primeira infancia ainda é uma etapa pouco
entendida pelos adultos e as criangas acabam sendo impostas uma
ideia de infancia a partir das referéncias dos adultos, dos
adolescentes, das religioes, da escola etc. A sua natureza complexa
evidentemente contribui para que alguns equivocos acontegam no
processo do entendimento deste fenomeno, que embora seja
universal - pois todos nds passamos por esta etapa - e nenhum de
nos vive da mesma forma. Pensar ainda esse processo dentro de
um contexto racial majoritariamente negro e em uma sociedade
sabidamente racista aumenta essa complexidade e em alguma
medida dificulta em muito nosso trabalho.

O projeto tentava escrever a partir das experiéncias infantis e
da escuta sensivel como a infancia, em especial as infancias negras,
que se apresentam no cotidiano destes sujeitos. Considerando as
experiéncias familiares, escolares, as relagdes interpessoais dentre
outras referéncias trazidas pelas criangas no decorrer do projeto.
Para isso, no primeiro semestre foram coletados dados que
permitissem construir um projeto sobre e com as criangas onde a
diferenca/diversidade e a infancia fossem o centro das nossas
praticas e do nosso olhar. Tinha como principal objetivo neste
projeto entender como cada uma das criangas, majoritariamente
negras, vivenciavam e expressavam suas infancias e construir um
portfélio onde cada crianca relatasse o que era esta infancia no
Conjunto Piraja 1. O projeto tinha inicialmente trés caminhos a
serem percorridos:
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e Conhecer historias de vida das criangas do grupo 5 A;

e Explorar os mundos infantis presentes no espago escolar;

e Proporcionar um ambiente onde as criangas possam
expressar e construir uma ideia coletiva sobre o que seria infancia
e socializar com os outros sujeitos que compdem a Unidade Escolar.

E importante salientar que o projeto tem uma perspectiva
afrocéntrica, entdao os materiais, as referéncias que sao buscadas
para pensar as agoes sdo a partir desta concepgao, mas a tematica
geradora do projeto sao as infancias e se tratando de uma
comunidade negra estamos falando necessariamente em um
projeto sobre infancias negras.

O projeto foi desenvolvido ao longo de onze semanas, por
meio de propostas que foram sistematizadas da seguinte forma:
a)apresentacao e didlogo com criangas para aperfeicoamento do
projeto, realizacdo de chuvas de ideia para construcao do
entendimento do que seria infancia e de como seria uma crianca do
Conjunto Piraja 1; b) agdes com foco na construgao de autorretrato
apresentacao para criangas do desenho feito na Sanfona Evolutiva
e discussado sobre as caracteristicas fisicas das criangas e como elas
se percebem e percebem os(as) colegas; c) entrevista com perguntas
construidas coletivamente com integrante da familia com foco na
realizagao de investigac¢do sobre a infancia; d) construgao de painel
composto por imagens de familias negras e didlogo para
descobrirmos como sao e quem faz parte da familia de cada crianga,
além de entender como as mesmas enxergam suas familias; e)
selecdo e interagao com brincadeiras conhecidas pelas criangas para
interagao, estudo sobre origem das brincadeiras, pesquisas sobre
brincadeiras africanas; f) oficina de artes visuais; g) oficina de
mosaicos e construcdo de obras de artes.

E importante ressaltar que o envolvimento da familia
desempenha um papel fundamental em qualquer abordagem
pedagogica escolar, e quando se trata de uma abordagem
fundamentada em principios afrocéntricos, essa participagao se
torna ainda mais vital. A familia é uma das instituicdes mais
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atacadas em nossa comunidade, e a escola, infelizmente, muitas
vezes, se torna uma armadilha para nossas familias,
marginalizando e criminalizando as familias negras sob o pretexto
de disfuncado familiar. Portanto, reconhecer o valor das familias
negras na vida de nossas criangas € essencial no contexto
pedagogico da Educagao Infantil.

Por conseguinte, a proposta era que as criangas pudessem ter
suas brincadeiras valorizadas, muitas das quais tém raizes na
cultura africana, e a0 mesmo tempo, tivessem a oportunidade de
conhecer outras formas de brincar que se diferenciam das suas
atividades cotidianas. Além disso, era importante que percebessem
que uma mesma brincadeira pode ser encontrada em diferentes
lugares, com variagdes sutis.

A oficina de artes visuais tinha como propdsito permitir que
as criangas retratassem o Conjunto Piraja, a partir de suas proprias
referéncias, enquanto exploravam uma nova técnica artistica. Para
essa atividade, planejamos trazer um artista para conduzir a oficina
com as criangas. No entanto, essa etapa nos reservou grandes
surpresas. Como sabemos, projetos pedagdgicos sdo flexiveis e
sujeitos a mudangas ao longo do percurso, e foi exatamente o que
aconteceu conosco. Inicialmente, planejamos uma exposic¢ao sobre
0 bairro, mas ao longo do projeto, percebemos que as histdrias
ganharam destaque no interesse das criancas.

Reconhecendo o protagonismo infantil e sua capacidade de
atribuir significado ao realizado, decidimos mudar o foco. Assim,
em vez de uma exposigao sobre o bairro e suas infancias, optamos
por construir uma exposigao centrada nos personagens infantis das
obras que mais cativaram as criangas.

Através do projeto, foram construidos coletivamente novos
significados sobre a negritude. Chegado o momento de
compartilhar com toda a comunidade o que alcangamos ao longo
do ano de 2013, embora enfrentdssemos muitos desafios para
realizar o projeto, para as criancas o maior desafio foi a
responsabilidade das criangas escolherem a técnica que usariamos.
Foram apresentados alguns artistas aos pequenos, e a preferéncia
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deles foi por Bel Borba. O entusiasmo era evidente durante a
apresentacdo dos mosaicos, e muitas criangas conseguiam
identificar as obras em varios passeios que costumavam fazer pelo
centro ou pela orla da cidade.

Essa atividade foi organizada em quatro etapas. Na primeira,
as criangas montaram os quadros usando a técnica de mosaicos.
Inicialmente, criaram uma textura no fundo dos quadros,
utilizando suas duas cores favoritas. Depois que o fundo secou, as
criangas desenharam os elementos das historias que escolheram.
Para isso, utilizamos materiais basicos como emborrachado, cola de
isopor e lantejoulas. Cada crianga, apds concluir o desenho a lapis,
comegava a construir o mosaico, usando os pequenos quadrados
de emborrachado que haviam cortado. Uma vez que o quadro
estava pronto, adicionamos uma etiqueta na lateral com um
resumo da historia, elaborado individualmente por cada crianca.

Figura 01 — Registro feito ao longo do projeto

Fonte: Acervo pessoal
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Figura 02 — Registro do encerramento do projeto

Fonte: Acervo pessoal

Através da arte, buscamos entender como as criangas haviam se
apropriado dos conceitos trabalhados no projeto, nas escolhas dos
livros, nas argumentagoes, na explicagao sobre a sua obra. O momento
da escolha dos livros foi interessantissimo, as criangas precisavam
escolher os livros que iriam inspirar suas obras e ndo poderiam existir
livros repetidos. Juntos, eles decidiram quem ficaria com cada histdria
utilizando alguns critérios como quem soubesse contar a mesma e
quem se parecia mais com 0s personagens.
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“Bintou era uma menina que queria ter trangas, mas s6 adulto
usa trangas, ela tinha que usar seus 4 birotes com os passarinhos.”
Gracie Kelly, 6 anos.

“Luana ¢é igual a nossa pro. Ela tinha uma capoeira magica,
que levava ela pra uma fazenda, onde tinha muitas criangas que
queriam sair da escravidao.” Maria Samira, 6 anos.

“Eu quero a historia de Flor, aquela menina que guardou as
palmas e que quando chegou em casa chorou” Saulo, 6 anos.

Essas sdao algumas argumentagoes trazidas pelas criangas ao
longo da roda interativa que objetivava a escolha dessas obras. As
criangas dialogam o tempo inteiro durante as atividades e nao foi
diferente na construg¢do das suas obras, durante os didlogos no
processo de construcgao das histdrias as criancas partilhavam suas
expectativas em relagao a “obra” de arte, opinaram nas escolhas
dos colegas e principalmente revisitaram aspectos marcantes das
histdrias, facilitando assim que eu conseguisse perceber como eles
conseguiram se empoderar dos temas trabalhados nas historias e
partilhar isso oralmente com as outras criangas.

Mensurar os resultados de qualquer projeto em que a dimensao
racial tem centralidade em um contexto de educa¢ao municipal é
desafiante e complexo, ja que é sempre resultado de uma iniciativa
isolada e que nao converge com os valores e principios institucionais
da Secretaria Municipal de Educagdo, pouco atenta e dedicada a
questdo racial, mesmo sendo uma cidade como Salvador. Ainda
assim, neste projeto, em especifico entendo que o principal resultado
a curto prazo foi a possibilidade de as criangas reconhecerem-se de
forma positiva a partir dos personagens negros dos livros, e ainda
valorizar a comunidade do Conjunto Piraja enquanto um territorio
que constrdi outras experiéncias para além da violéncia. A longo e
médio prazo espero que o projeto tenha plantado sementes nas
criangas de referéncias positivas da populagiao preta e de seus
territdrios, de modo que as mesmas consigam reconhecer e desafiar o
racismo em todas as suas formas, e a trabalhar ativamente para
construir um mundo mais inclusivo e equitativo e nao sejam
submetidas a situagdes que violéncia racial.
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Enquanto educadora afrocentrada a realizagao deste projeto me
trouxe grande satisfagdo, possibilitando por em pratica em um
contexto de escola publica muitos saberes que foram construidos ao
longo de anos. Foi possivel também articular diversas areas do
conhecimento na realizagao deste projeto, como literatura, artes,
conhecimento historico, historia de vida, histéria local, entendendo
que a raga também transversaliza varias areas do conhecimento que
podem e devem fazer parte das experiéncias na Educacgao Infantil. Por
fim, a escuta das criangas, em especial das criangas negras, se mostrou
essencial para a realizagao e éxito do projeto e uma habilidade que
pude aperfeigoar, a partir da experiéncia do projeto.

Como todo projeto percebo que reverberou na instituicao,
tivemos a oportunidade de apresentar uma outra perspectiva de
acao pedagogica em que criangas e adultos puderam aprender a
valorizar a histdria africana ndo apenas como um capitulo distante
do passado, mas como uma narrativa viva que molda o presente e
inspira o futuro.

A escola convive com um grande paradoxo. Ao mesmo tempo
que propaga no seu discurso a diversidade, a mesma tem
enfrentado dificuldades em por em pratica este elemento. Ja que a
tentativa de homogeneizar os sujeitos e as praticas vao totalmente
no sentido oposto do discurso da diversidade. As criangas sao
preparadas desde a primeira infancia para corresponder a um ideal
de adulto, cidadao, brasileiro, cristdo e branco que, muitas vezes,
nao tem relagdo nenhuma, ou pouca relagao com o grupo étnico ao
qual as mesmas fazem parte.

Logo, pensar praticas a partir de um paradigma afrocéntrico,
desempenha um papel vital na promogao de praticas educacionais
mais inclusivas e culturalmente sensiveis na Educagao Infantil.
Valorizar e incorporar a Afrocentricidade significa reconhecer a
importancia das culturas africanas e afro-brasileiras na formacao
da identidade das criancas desde os primeiros anos de vida. Ao
incorporar elementos da Afrocentricidade mnas praticas
pedagogicas, proporcionamos as criangas uma visao mais rica e
auténtica do mundo, promovendo a autoestima, a valorizagao da
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diversidade e o respeito as contribui¢des histéricas e culturais
dessas comunidades. Essa abordagem nao apenas enriquece o
ambiente educacional, mas também contribui para a construgao de
uma sociedade mais equitativa e consciente, onde cada crianga
pode se ver representada e valorizada em sua integralidade.

A experiéncia na rede ¢ de uma complexidade tnica. J4 tive
experiéncias em escola comunitaria, escola particular, em outras
redes, mas a rede municipal de Salvador carrega uma
complexidade que entendo como resultado das mazelas do racismo
em uma cidade tdo preta, o que torna o trabalho ainda mais
desafiador. Eu tenho sempre uma sensacao de incompletude em
tudo que realizo aqui na rede; por mais que eu facga, a sensagao é
que estamos sempre enxugando gelo. Vocé faz, o érgao central
desfaz... E é assim em relagao a todos os projetos que ja realizei ao
longo desses anos, sinto que toco e consigo promover mudangas,
mas € tudo muito lento.

Atualmente na minha escola, as imagens que decoram as
paredes nao sao apenas de criancas brancas e eu sei que isso ¢
resultado do trabalho de formiguinha que venho realizando; as
professoras ja escolhem espontaneamente livros com personagens
negros para trabalhar com as criangas; nao preciso mais fazer uma
revolugao para elas entenderem que as criangas nao devem sair
com cocar na cabeca no dia dos povos indigenas, dentre outras
mudangas que percebo ao longo deste tempo. Ainda assim, diante
da urgéncia em garantir uma educagao verdadeiramente de
qualidade para nossas criancas, considero tudo muito lento e dificil
de ser realizado e sentido.

Agradeco demais a oportunidade de relembrar todas essas
histérias, foi um processo extremamente prazeroso e inspirador. As
vezes, buscamos fora de nos inspiracdo para continuarmos nossa
batalha diariamente, mas a oportunidade de revisitar essas
historias me reenergizou e me reinspirou. Modupé, Taisa e toda
equipe. Essa é um pouco da minha caminhada e da histéria que
venho construindo enquanto profissional da primeira infancia. E
vocé, como tem feito seu trabalho em sala de aula?
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PROJETOS PEDAGOGICOS E
EXPERIENCIAS AFROCENTRICAS







Caminhos afrocéntricos na escola:
a experiéncia do Julho das Pretinhas

Aline Barreto Meneses

Eu sou mae de Andressa Barreto de Meneses Bastos, de 21 anos,
estudante de Direito. Sou uma mulher negra, nasci em 1974, no bairro
Liberdade, mesmo ano e bairro de nascimento do bloco Ilé Ayé. Esse
bloco carnavalesco é o primeiro bloco afro do Brasil e ha 50 anos tem
construido agoes de fortalecimento da identidade e do legado africano
na sociedade. Essa pequena coincidéncia, na verdade, tem uma
grande importancia na minha vida e marcou minha identidade de
maneira que s6 comecei a entender mais tarde.

Por influéncia e suporte de minha tia Antonina Mauricio do
Carmo, uma mulher com grande conhecimento e sabedoria,
sociologa, professora e gestora da Rede Estadual de Ensino da
Bahia, e do incentivo de outra tia, Ada Barreto, ingressei no curso
de Magistério. Foi um momento de mudanga significativa na
minha vida, uma vez que, me separei das minhas amigas do Ensino
Fundamental com as quais compartilhava sonhos e expectativas
profissionais na area da Educacao desde a infancia e adolescéncia.
Foi um momento de ruptura, um tempo de aprendizagem e
adaptagao, onde tive que construir e estabelecer novas amizades, e
navegar por novas dinamicas sociais, enquanto me preparava para
a minha jornada na Educacao.

Antes de adentrar nas reflexdes sobre as memorias
pedagogicas, quero compartilhar um fato que ocorreu comigo e
que de certa forma me fez despertar para as questdes étnico-raciais.
O ano era 1991, ao final da manha de um dia muito quente de verao,
do més de dezembro, saimos eu, minha irma e uma colega.
Estuddvamos no Colégio Divino Mestre, localizado no bairro de
Santo Antdonio Além do Carmo, situado no Centro Historico de
Salvador, estavamos celebrando a conclusao do curso de
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Magistério e fomos ao antigo Shopping Iguatemi, atualmente
denominado Shopping da Bahia.

A celebragao era na hamburgueria mais famosa da época, ao
chegar realizamos pedidos idénticos e na mesma comanda e nos
deparamos com uma atendente, jovem branca, que ao organizar os
itens comprados fez uma diferenciacdo na hora da entrega
colocando o meu pedido e de minha colega de pele negra retinta
dentro de um saco para viagem e o pedido da minha irma com pele
clara em uma bandeja.

Ao observar essa diferenciagdo, para nos ficou explicito o
desejo da funciondria, de que eu e minha colega nao
continudssemos na loja. Neste momento, tive um misto de
sentimentos: tristeza, constrangimento e, sobretudo, indignagao.
Tais sentimentos me impulsionaram a reportar a situagao ao
gerente, que ao chegar, logo retirou os alimentos do saco para
viagem e os colocou na bandeja, comprovando a minha impressao
quanto ao comportamento da funcionaria.

Foi apds esse episodio foi que me atentei para as questoes
raciais, comegando a compreender o pensamento afirmado por
Neuza Santos Souza em seu livro Torna-se negro, quando diz que "a
violéncia racista do branco exerce, antes de mais nada, pela
impiedosa tendéncia a destruir a identidade do sujeito negro".
Nesse momento, percebi-me como uma mulher negra, fiquei
durante dias muito inquieta entre duavidas, incertezas,
questionamentos, pensando o tempo todo em contatar meu tio
Albérico Paiva.

Meu tio era minha grande referéncia em relacdo a questdes
raciais porque participava do movimento negro e era membro da
Irmandade do Rosario dos Pretos. Para minha trajetoria, a Igreja do
Rosario dos Pretos, se constituiu como uma referéncia de
aquilombamento, uma vez que, me oportunizou participar de
varias agOes de resisténcia e memoria ancestral da luta contra o
apagamento da cultura afrodiasporica e africana na cidade, e
aprender sobre questdes da escravizagao, além de participar de
eventos e celebragdes relevantes.
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O didlogo com meu tio me proporcionou conversas importantes
sobre racismo, as quais eram contraditoriamente leves. Meu tio
possuia uma maneira incrivel de discorrer sobre o tema, ele falava
de forma tao habilidosa, ressignificando a dureza e as afli¢des da
tematica para um resgate ancestral, provavelmente para nao me
trazer mais prejuizos emocionais. Até o seu falecimento no ano de
2003, posso afirmar que ele foi a pessoa que me apresentou questdes
de valorizagao da cultura negra de forma mais didatica e acessivel.

Com certeza, apds o episddio sofrido e das conversas e
orientagdes do meu tio, minha consciéncia de pertencimento racial
foi sendo consolidada e ao longo da minha trajetdria profissional
fui buscando caminhos para realizar atividades afrocéntricas.
Tarefa nada facil pois, é necessdrio inventar, elaborar e usar de
muita criatividade devido aos recursos materiais e livros com foco
nesse campo de estudo, somente ficaram mais disponiveis, apds a
Lei n®10.639/03 e a Lei n® 11.645/08.

Entrei no curso de Pedagogia na Universidade Federal da
Bahia, no ano de 1993, aos 18 anos e revisitando minhas memaorias
para constru¢do dessa narrativa, me encontro com lembrangas
dolorosas e a0 mesmo tempo amorosas, isso porque ao mergulhar
nas memorias, trazemos lembrancas sobre vivéncias, sentimentos e
emocoes, e a escrita exerce essa sensacgao terapéutica, ajudando a
processar, entender e refletir sobre essas experiéncias pessoais e
profissionais que se interrelacionam. Na época da graduacao, a
minha turma era constituida por poucos negros e naturalmente
fomos nos aproximando por identificagao estética, a universidade
tratava-se de um ambiente novo e majoritariamente branco, e
percebemos que precisdvamos nos unir, nos fortalecer para
enfrentar situagOes diversas. Conversamos muito sobre nossas
condi¢des sociais e econOmicas e esta articulacdo foi muito
significativa para minha formagao.

A escrita me faz rememorar vivéncias, sentimentos e
sensagOes, por meio das quais percebo que saimos do sentimento
vinculado apenas as violéncias para pensar nossa localizagao como
protagonista, partimos aqui de narrativas potentes que
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empoderam para uma reflexdao sobre possibilidades e agoes
permeadas em vivéncias e atitudes baseadas na mobilizacao e
valorizacao da Afrocentricidade na educagdo. Ao longo da minha
jornada académica e profissional fui me interessando por leituras
de livros produzidos por autores(as) negros(as) que naturalmente
foram me trazendo um letramento racial, e esse processo de
aprendizagem me trouxeram para um lugar de mais conhecimento
e atuacdo engajada com o tema. E a minha realidade como mulher
negra e como professora que tem me conduzido até a
Afrocentricidade.

A primeira agdo significativa na minha jornada profissional
com perspectiva étnico-racial, foi no Liceu de Artes e Oficio da Bahia,
quando ainda exercia a funcao de estagiaria-educadora e atuava com
atividades de Lingua Portuguesa, de Integragdo Social e de
Empreendedorismo Juvenil com os aprendizes da Fundagao da
Crianca e do Adolescente (FUNDAC). Nessa instituicao, a
coordenadora me dava autonomia para criar e desenvolver agdes
pedagdgicas pertinentes aos componentes ministrados. Dentre as
atividades, tive a oportunidade de construir agdes com foco na nossa
cultura, explorando a dinamica das relagdes étnico-raciais entre
Brasil-Bahia-Angola, busquei informagdes e apoio na Casa da
Angola, organizamos palestras, exposi¢Oes e apresenta¢des musicais
e de capoeira, exposicao de arte, finalizamos com a degustagao de
um delicioso mugunza, enfatizando itens especificos de nossa
culindria, por fim realizamos uma Feira das Nagdes, envolvendo
referéncias culturais e histdricas dos nossos paises.

Ingressei como professora na Rede Municipal de Ensino de
Salvador no ano de 2004, e desde esse momento trabalho como
professora na Escola Tomaz Gonzaga, que atualmente, funciona
com turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e possui
aproximadamente 400 estudantes, estando localizada em
Pernambués, bairro de Salvador que apresenta o quantitativo de
53.580 moradores(as) que se declararam pretas e pardas, ou seja,
82,5% de pessoas negras, em um numero total de 64.983 moradores,
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de acordo com o Censo de 2010, feito pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica.

Em 2007, a gestora me indicou para atuar como vice-diretora,
e essa nova fungdo permitiu a elaboracdo de um projeto de
aprendizagem baseada no resgate da memoria ancestral na area da
tradicdo afrodiasporica, no trabalho com questdes de
autoidentificagao e percepgdes de imagem, ja que estdivamos em
um bairro de grande presenca negra e, desse modo, a identificagao
surgiria com mais autenticidade.

O objetivo deste projeto consistia em desenvolver uma
atividade que conduzisse as criangas a construir conhecimento de
si mesmas, e desse modo contribuir com a agao educativa do corpo
docente, fomentando didlogos e anadlises sobre questoes politicas,
geograficas e sociais de alguns paises do continente africano, e
dessa forma a cada semana uma dupla de professoras socializava
um texto sobre questdes politicas, geograficas, sociais, além de
ofertar aos grupos, um alimento da culindria do pais em destaque.

Ao longo do ano letivo, iamos realizando pesquisas, a medida
que estuddvamos sobre a Africa e suas tradigdes. Nessa perspectiva,
foram elaboradas produgoes que demonstraram como os(as)
estudantes estavam conhecendo e reconhecendo elementos da
identidade africana, como lingua, vegetagao, vestuario e culindria. A
culminancia deste trabalho consistiu em apresentagdes poéticas,
apresentacoes musicais e atividades interativas em salas tematicas
divididas por paises africanos. Essa culminancia realizou-se ao final
do ano, sendo aberta a comunidade do bairro, as familias, e a
coordenacdo pedagdgica da Geréncia Regional da Secretaria de
Educagdao Municipal. Tal projeto fez com que a escola fosse
convidada pela Geréncia Regional para realizar apresentagdes
artisticas em atividades realizadas em outras unidades e na Mostra
Pedagogica da Regional Cabula.

Ao longo dos anos, nos deparamos com algumas mudangas
na rede municipal e na escola, o que interferiu no panorama da
elaboracgao e articulagdo de atividades baseadas no fortalecimento
das questdes étnico-raciais na escola. Todavia, continuei com
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algumas agOes individuais na tentativa de manter uma pratica
educativa que estivesse orientada por um curriculo que valorizasse
as existéncias negras. Em 2018, como gestora, retomei o trabalho
voltado para valorizagdo e promogao da cultura negra na escola,
articulando as questdes étnico-raciais com um projeto de aquisigao
da leitura e escrita, em que trabalhamos a leitura e a interpretacao
de obras literarias com foco na conscientizagao racial.

Durante meus anos de atuagao profissional, vivenciei diversas
experiéncias enriquecedoras, mas gostaria de destacar uma em
particular nesta narrativa: a experiéncia realizada em parceria com
minha colega, Adriana Espirito Santo, denominada "Julho das
Pretinhas". Observando o impacto positivo de atividades desse tipo
em nossas salas de aula, sentimos o desejo de estender essas
praticas para beneficiar também outras criancas da escola.
Originalmente, o Julho das Pretas refere-se a uma agdao com foco
politico e de agenda conjunta e propositiva com organizagoes e
movimento de mulheres negras do Brasil, voltada para o
fortalecimento das mulheres negras nas diversas esferas da
sociedade, tendo sido criada em 2013, pelo Odara — Instituto da
Mulher Negra.

Demos inicio a implementacao de agdes educativas inspiradas
na iniciativa do Instituto Odara, dedicando-nos a celebracao e ao
empoderamento de nossos estudantes. O “Julho das Pretinhas” foi
desenvolvido com o propdsito de gerar conhecimento e fortalecer
a autoestima, especialmente em um contexto onde o
reconhecimento da beleza foi historicamente negado, buscando
ressaltar o protagonismo e a centralidade das criangas negras. Com
esse objetivo em mente, propusemos a realizagao do evento para
que todas as criangas da escola pudessem aprimorar suas
habilidades e participar de uma experiéncia enriquecedora voltada
para a conscientizagao cultural e o fortalecimento da autoestima.

Durante o processo de planejamento, apresentamos a ideia aos
membros do corpo docente. Infelizmente, com excecao de uma
professora readaptada, a maioria ndo demonstrou interesse em
contribuir com a execu¢do do projeto. Diante dessa falta de
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engajamento por parte da maioria do corpo docente, enfrentei junto
com a colega parceira um grande desafio na realizagao do evento,
por termos que organizar todos os movimentos necessarios para
operacionaliza¢ao do evento com apoio apenas de uma professora
e de algumas funciondrias. A transi¢ao da concepgao para a
execugao exigiu atengao a muitos detalhes e muitos processos de
cuidados, desde decoragao, alimentagao, contato com jurados, com
parceiros locais, com convidados(as). As professoras, em sua
maioria, limitaram-se a fornecer uma lista com os nomes dos(as)
estudantes interessados(as) em participar do desfile e a conduzi-los
as salas das atividades.

Para concretizar nossa proposta, desenvolvemos um
cronograma com uma variedade de agdes, incluindo contagao de
histdrias, rodas de conversa sobre a histdria e a relevancia do
movimento negro, oficina e um desfile de beleza negra. O objetivo
principal dessas atividades foi estimular as criangas a desenvolver
processos de reflexao e a ampliar a percep¢ao de si mesmas e de
seus colegas.

No primeiro dia, promovemos uma contagao de historia e uma
roda de conversa sobre a histdria e a importancia do movimento
negro, incentivando uma escuta ativa e aberta para
questionamentos sobre diferentes conceitos relacionados as
questdes raciais e, assim, esclarecemos duvidas relacionadas a
palavras, expressoes e posturas que devem ser evitadas, bem como
situagoes de insegurancas, duvidas e medos. Com essa agao percebi
que muitos conflitos vinculados a questao racial faziam parte do
cotidiano dos(as) estudantes, e que a atividade permitiu que se
sentissem confortdveis e com confianga para compartilhar e para
refletir coletivamente sobre vdrias situagdes vividas, por ser uma
oportunidade dada pela escola para escuta. Esse movimento de
escuta abriu as portas para uma maior relacao de confianga e de
seguranga por parte das criangas.

No segundo dia, convidamos uma trancista para realizar uma
oficina sobre os diferentes tipos de cabelos, penteados afros e
técnicas de trancado. Essa atividade teve um grande impacto entre
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os(as) estudantes, e notamos uma resposta muito positiva a
experiéncia, com evidente interesse e engajamento por parte
deles(as). Ficamos impressionados(as) com a variedade de
penteados elaborados pelas criangas, bem como, com as discussoes
sobre seus diferentes tipos de cabelo, incluindo a classificagao dos
seus respectivos fios. Essas interagdes demonstraram uma
valorizagao mais profunda de sua identidade racial e uma maior
conexao com suas caracteristicas individuais.

No terceiro dia, organizamos um desfile da beleza negra, que
contou com uma participagao surpreendente e uma grande adesao,
com quarenta e quatro estudantes inscritos(as). Além disso,
outros(as) estudantes acompanharam o desfile, contribuindo com
aplausos e torcida para os(as) candidatos, e participaram da eleicao
de um menino e uma menina por turno. O niimero de participantes
superou minhas expectativas, especialmente considerando que
essa era uma acao nova na escola. Analisando as memorias,
acredito que o envolvimento dos(as) estudantes, pode ter sido
influenciado pelas atividades realizadas nos dias anteriores.

Cabe destacar que, antes da realizacao do desfile, fizemos um
ensaio com os(as) estudantes inscritos(as), dando dicas de postura
e posicionamento para fotos. Combinamos que o figurino e o
penteado seriam livres, sendo definido por cada familia. Algumas
criangas adotaram vestimentas com caracteristica étnica africana. O
momento do desfile em si, foi marcado por muita animagao, tanto
por parte das criangas que desfilaram quanto por parte das criangas
que estavam na plateia. As criancas da plateia vibraram muito,
fizeram torcidas, foram extremamente participativas. Por sua vez,
as criangas que estavam desfilando demonstraram-se muito
confiantes e altivas, com uma postura corporal diferente das que
estdvamos acostumadas a ver no cotidiano da escola, percebemos
que as criangas sentiam-se especiais e protagonistas, talvez pela
primeira vez na vida.

Para a premiagao do desfile, estabelecemos parcerias com
patrocinadores locais, que forneceram kits de produtos para
cabelos crespos, além disso a avd de um estudante confeccionou as
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faixas. A composi¢ao do juri contou com a presenca de oito
personalidades negras da comunidade, que atuam e trabalham
com a pauta racial, garantindo uma avaliagdao diversificada e
representativa, além dos(as) estudantes da escola.

Destaco ainda em relagdo ao desfile, a participagdo da jurada
Dalila Santos de Oliveira, Deusa do Ebano (2023)!, dancarina e
coredgrafa, moradora do bairro. A sua apresentacao de danga contou
com muita comogao por parte das criangas, e identificacdo ao
conhecerem uma celebridade que era nascida e moradora do bairro.

Além disso, foi interessante observar o desejo demonstrado por
algumas criangas brancas em participar do desfile de beleza negra.
Nessa ocasiao, conversamos com as criangas explicando a proposta e
o proposito da atividade, dialogamos sobre fenotipo e classificagoes
raga-cor e sobre a importancia da valoriza¢ao da beleza negra frente a
realidade social. Percebendo que as criangas compreenderam o
proposito da atividade, mas acolhendo o interesse em participar de
um desfile, sugerimos como proposta de valorizagao da diversidade
fenotipica presente na escola, a realizacao de um outro desfile de
beleza com todos(as) que quisessem participar, como parte da
programagcao do Dia das Criangas.

A familia de uma das criangas compareceu a escola e procurou
a gestdo escolar para expressar sua insatisfacao pelo fato de sua
filha nao poder participar do Desfile da Beleza Negra. Essa reacao
inesperada trouxe um elemento externo ndo planejado para o
evento. Optamos por esclarecer o objetivo da agao, visando
conscientizar a familia sobre a importancia e objetivo do evento e
suas diretrizes. Mas aprendemos que, por questdes diversas, esse
estranhamento pode acontecer e, portanto, decidimos considerar
essa questao para abordagens futuras com as familias,
resguardando o direito das criancas negras em relacao ao Desfile
da Beleza Negra e garantindo a construcao de outros espagos que
incluam as demais criangas.

! Titulo da vencedora do concurso para eleigao da rainha do bloco afro Ilé Aiyé
realizado durante a Noite da Beleza Negra, desde o ano de 1979.
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A atual gestora da unidade escolar instituiu o "Julho das
Pretinhas", como uma atividade permanente no calendario
pedagogico da escola, reconhecendo a importancia fundamental de
proporcionar aos(as) estudantes a oportunidade de aprender sobre
a cultura africana e afrodiasporica, bem como propds que no
processo de reformulagao do projeto politico pedagogico da escola,
as questoes raciais estejam mais fortemente presentes. Acredito que
tais aspectos demonstram a importancia dessa iniciativa para a
escola, apesar de ainda termos desafios quanto a participagao plena
do corpo docente.

Para o ano vigente, ja iniciamos os planejamentos do projeto,
e escolhemos homenagear os 50 anos do Bloco Carnavalesco Ilé
Aiyeé, pretendemos realizar uma semana de programacao
diversificada incluindo uma visita a sede do bloco no Curuzu.
Contudo, como apontado apesar da atividade ter bons frutos e
compor o calenddrio pedagdgico da escola, a adesdao para sua
realizagdo ainda estd concentrada apenas em mim e na colega
Adriana. Por isso, estamos tentando construir processos de
sensibilizagao e estratégias para que mais docentes percebam a
importancia do projeto e fortalecam a sua realizagao, entre essas, a
estruturagao de um coral de docentes para apresentar musicas do
bloco no evento.

Como educadora, sigo comprometida em trazer a
Afrocentricidade para a escola, porque acredito que seja essencial
formarmos pessoas potentes, fortalecidas e valorizadas em sua
identidade e consciéncia de si, quero seguir desenvolvendo uma
abordagem educativa que promova a valorizagdo da identidade
negra desde a infancia, contribuindo para uma educagdao mais
inclusiva, diversificada e respeitosa com a pluralidade cultural do
Brasil. Destaco que essa experiéncia me ensinou que cada vez mais
tenho que estudar, me atualizar, me conectar com grupos que
compreendem a educacao dentro da mesma perspectiva, uma vez
que, tal modo de educar faz parte de mim.

Sigo desejando aprimorar cada vez mais meu conhecimento
sobre o paradigma da Afrocentricidade, realizar mais leituras, estar
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inserida em atividades e espagos coletivos para me fortalecer e dar
mais for¢a a minha agdo educativa. Percebo que essa atividade
promoveu uma maior consciéncia entre as criangas sobre quem sao
e sobre sua cultura e historia, mobilizando maior aceitacao dos seus
cabelos, posturas mais altivas e confiantes, a presenga de
momentos de afeto, em que uma crianga cuida do cabelo da outra,
mais demonstragoes de cuidado e de admiragao uns pelos outros.
Tais aspectos me levam a compreender que estdvamos passando
uma mensagem de que existe beleza no corpo negro, existe afeto,
existe querer bem no corpo negro.
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Eu sou eu! Mas quem somos nos?
A identidade do povo negro como pratica afrocéntrica na
Educacgao de Jovens e Adultos

Diogo Santana Fonseca

Sou um homem preto! Orgulho-me de ser preto, de ter
nascido, crescido e ter sido formado por uma familia preta,
marcada por uma série de lutas e superagdes — como a maioria dos
nossos; sou ativista pela causa da negritude, por meio do poder
legitimado da palavra, buscando promover praticas afrocéntricas
em minhas aulas e nos ambientes em que realizo minhas praticas
de letramento, com o intuito de transformar o cenario da educagao
brasileira, em prol de uma sociedade mais justa e equitativa, com
melhores oportunidades para o nosso povo.

Minhas reflexdes partem aqui de uma grande inquietude
pessoal e profissional, que me remete a uma memoria longinqua e,
concomitantemente, tao proxima deste tempo. Assim sendo,
revisitar as influéncias que me construiram enquanto professor
preto é encontrar comigo mesmo, revendo os passos do caminho,
questionando a mim mesmo sobre o meu destino. Ao fazer mengao
a essas influéncias, reflito muito sobre os textos que entrecruzaram
o meu caminho. E, entdo, ja consigo, inicialmente, questionar a
minha histdria, no que tange a auséncia dos personagens negros
nas narrativas que me foram apresentadas, ainda na infancia.

Nas minhas primeiras recordagdes, o cacarejo do galo a
despertar a vizinhanga e o cheiro do café que invadia meu quarto
ndo foram tdao marcantes quanto a voz de minha mae, que
cantarolava para me acordar, com um cafuné que nao pretendia
desgrudar do meu couro cabeludo. Neste momento em que escrevo
essas palavras, fecho os olhos e posso sentir o seu canto persistente
a me afagar e a me fazer despertar com tranquilidade, com leveza
e — por que nao? — com muita aprendizagem. A voz da minha mae
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era um elemento empoderador de si mesma — enquanto mae, dona-
de-casa, mulher negra identificada com a cultura negra de matriz
africana —, mas também emanava poder a quem a escutava, como
a mim e a meu irmao, principalmente.

Afirmo, entao, que, desde cedo, estive exposto a musicalidade,
trago marcante da nossa ancestralidade. E digo mais: cada contato
musical, sem duvida, era uma espécie de evento de letramento —
inclusive racial - que eu vivenciava. Por exemplo, a leitura dos
encartes dos discos em vinil trazia toda uma contribui¢cao para
conferir sentido ao que, naquele momento, eu vivenciava.
Logicamente, eu nao realizava uma leitura decodificadora, uma
vez que eu ainda ndo havia desenvolvido habilidades de
(re)conhecimento da escrita alfabética.

Entretanto, Mainha o fazia por mim, acompanhando as letras
das cangdes com o seu afinado cantarolar, enquanto eu me
deliciava com as cores, formas, layouts e fotografias dos cantores e
grupos, que vinham impressos naqueles encartes. Como nao
perceber a diferenca entre a expressao facial do mestre Gilberto Gil
nas capas dos LP “Refavela” e “Realce”? No primeiro, havia uma
expressao de seriedade, de revolta e de enfrentamento; no segundo,
a fotografia da capa revelava um sorriso que transbordava alegria,
realizacao e vivacidade.

Em outras palavras, ambas capas transpareciam as marcas
evidenciadas na letra das cangdes que davam nome a cada disco. E
todos esses sentidos eram-me apresentados também pelas
linguagens gestuais e vocais de minha mae, ao cantarolar aquelas
cangdes. Sim, foi ao lado dela que realizei as minhas primeiras
experiéncias no campo do letramento. Nao que o meu pai nao tenha
sido importante; mas, devido ao fato de ele nao estar em casa
durante o decorrer do dia - porque trabalhava fora de casa -, era
minha mae quem se dedicava cotidianamente a minha formacao.
Por isso, a presenga de Mainha ¢é extremamente crucial na
constituicdo dos meus processos de alfabetizacao e letramento. E,
neste ponto da leitura desta carta, vocés devem estar se
perguntando: Mas quem € essa “Mainha”?
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Mainha (Ana Maria Santana Fonseca) é uma mulher negra,
formada no Ensino Médio pelo entdo 2° grau cientifico, no qual
cursou Secretariado. Apds o estudo basico, ela fez o curso Técnico
em Enfermagem, mas, devido ao nascimento e crescimento dos
dois filhos - eu e meu irmao cagula -, abandonou a carreira para se
dedicar integralmente a nossa formagcao. Ela abdicou dos seus
sonhos — assim como tantas outras mulheres negras — para auxiliar
na realizacao dos nossos; e, s6 depois de termos concluido o Ensino
Meédio, ela buscou a realizagao pessoal, tornando-se pedagoga.
Fechando mais uma vez os olhos, posso visualizar essa pequena
mulher — em estatura — transformar-se em um grande farol a
iluminar o meu caminho rumo ao mundo das palavras e das letras.

Quanto ao meu pai, Temistocles Reis Saldanha Fonseca, ele era
— e ainda o é — professor de Artes Marciais, mais precisamente de
Karaté. Sempre foi um destaque no cendrio esportivo baiano e
brasileiro, pois era um dos mais graduados, chegando a ser diretor
técnico da federagdo baiana desse esporte. Eu escutava seus
estudantes chamarem-no de “Mestre”. Aquilo me fascinava! “Ele
era o melhor!”, eu pensava. Era um exemplo a ser seguido. E, ca
com meus botdes, hoje, eu reflito: Ser Mestre é ter uma grande
responsabilidade. Nao se é Mestre por acaso. E preciso caminhar.

Sou professor de Lingua Portuguesa e de Redagao das redes
publica e particular de Salvador, licenciado em Letras Vernaculas
pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), especialista em
Gramatica e Texto, também pos-graduado em Coordenagao
Pedagogica e, e recentemente mestre em Letras (Profletras/UFBA),
tendo me dedicado a pesquisa acerca, onde dedico-me a pesquisa
acerca da possibilidade de criagao de um material didatico pensado
na, com e para a EJA, no chdao da minha escola, a Municipal
Visconde de Cairu, proposto a partir de uma pedagogia
afrocéntrica.

Meu primeiro contato com o conceito de Afrocentricidade foi
ha pouco mais de um ano, quando assisti a um video na internet
que o apresentava e discutia tal terminologia. Um tempo depois, a
convite da amiga Renilza Ramos, ingressei no Curso de Extensao
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“Documentacao Narrativa de Experiéncias e Saberes Pedagodgicos
e Afrocéntricos”, por meio do qual, consegui ter um acesso mais
especifico a discussoes e formagdes que descortinaram tal conceito,
fazendo com que eu percebesse o poder transformador dessa teoria
e a constatagio de que algumas experiéncias pedagogicas
realizadas em sala de aula por mim ja contemplavam a perspectiva
de colocar o negro e a Africa como centros do discurso, e nio mais
COmMo margem.

Eu me aproximei ainda mais da Afrocentricidade, a partir do
momento em que refleti sobre a minha propria histéria e sobre a
histéria da minha familia, notando que a valorizagdo da nossa
ancestralidade é quase nunca experimentada nas salas de aula, o
que impossibilita a crianca, o adolescente, o jovem e, por
conseguinte, o adulto de romperem com a colonialidade do poder,
do ser e do saber que impera na nossa sociedade. Eu, como homem
preto, professor de lingua portuguesa (ciente de que Lingua é
Poder!), cidaddo, formador de opinido, sinto-me na obrigagao de
contribuir, por meio do meu oficio, para a pratica da educagao em
perspectiva étnico-racial. Assim, poder ver, ler e analisar o mundo
através do prisma do povo negro africano e afrodiaspdrico era uma
experiéncia extremamente potente.

Trabalho na Escola Municipal Visconde de Cairu, desde 2013,
com a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, com estudantes na faixa etaria
entre 15 e 70 anos, variando de ano em ano a cada turma. Quando,
em 2013, fui convocado pela Secretaria Municipal de Educacao de
Salvador, apds ser aprovado em concurso publico prestado em
2010, para assumir o cargo de Professor de Lingua Portuguesa,
nesta escola, ampliei meu leque de olhares, pois agora, além das
turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com as quais ja
estava acostumado a trabalhar, e nessa escola passei a conhecer a
realidade da Educacgao de Jovens e Adultos.

Imaturidade, medo, inseguranga... Mas, as cartas estavam
postas a mesa. Eu nunca fui de me esquivar diante de novos
desafios. Quantos sentimentos envolvidos diante do novo! Isso era
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mais que o oceano. Era um universo totalmente desconhecido em
que a disputa de poder, de interesses, de posicionamentos
ideoldgicos e politicos estavam presentes. Foi um grande choque
perceber aquela realidade. Nao ha investimento em leitura na
escola publica? Por que uma escola como aquela nao possuia
sequer uma biblioteca ou uma sala de leitura? Para além da leitura,
havia a questao da caréncia de recursos didaticos, do desconforto
das cadeiras (adequadas para estudantes adolescentes, nao para
homens e mulheres adultos, corpulentos), da falta de projetos
especificos para o publico jovem e adultos, da auséncia de
fardamento, de nutri¢do especifica. Enfim, uma série de lacunas
foram abertas e assim se mantiveram por anos a fio.

No cotidiano escolar, eu busco realizar praticas afrocéntricas,
por meio de sequéncias didaticas - que partem da leitura de textos
de géneros diversos e seguem por meio de outras diversas agoes
pedagogicas - preparadas para atingir o objetivo de valorizar as
vivéncias pautadas no cotidiano dos(as) estudantes negros(as)
como referenciais culturais e nascentes epistemologicas centrais da
discussao do curriculo escolar de lingua portuguesa. Desse modo,
€ necessario viver a escola como um lugar, por exceléncia, para se
combater o racismo estrutural no Brasil, ao passo que passamos
(re)conhecer fundamentos cientificos, sociais e culturais da nossa
ancestralidade. Esse é o pensamento que permeia minha pratica
docente afrocéntrica!l Vejo-a como uma ferramenta capaz de
preparar e dar municao a comunidade escolar para combaterem ao
racismo e a discriminacao racial tao frequentes e corriqueiros no
cotidiano da nossa sociedade, a fim de que possamos juntos
colaborarmos para a vivéncia de uma sociedade mais equitativa
para todos os cidadaos.

Ademais, eu faco a seguinte reflexdo: a grande arma da
colonialidade sempre foi o apagamento, primeiramente o do
indigena; depois, o do negro. Assim, ocorrem, desde 1500, diversos
apagamentos: linguisticos, religiosos, histdricos, artisticos,
cientificos e culturais desses povos, por parte da “educagao”
advinda do colonizador europeu. Dessa forma, penso que, ao gerar
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contato direto entre os(as) estudantes e as nossas referéncias multi
e pluriculturais afrodiaspodricas, contextualizando-as geografica,
histdrica e politicamente, centralizando os textos e discussdes em
concepgdes que contrapdem a visdo eurocéntrica, oportunizo as
minhas turmas a conhecerem o mundo e seus conceitos, ciéncias e
historia, sob uma perspectiva do mundo africano.

Em minha percepcao, é essencial que os(as) estudantes tenham
acesso aos conhecimentos construidos a partir de outras
perspectivas, diferentes das narrativas contadas pelos colonizadores.
Assim, é extremamente interessante e transformador conhecer, por
exemplo, os movimentos de enfrentamento do século XX como
resposta ao colonialismo e ao racismo, entender as distorgoes
historicas realizadas pelos europeus, compreender marcas
histdricas, modificar a visao estereotipada do africano como homem
rustico e selvagem e, mais do que tudo, pontuar a extrema relevancia
da Africa para a formagio histérica do Brasil, incluindo os aspectos
relacionados as herangas linguisticas e suas influéncias nas
variedades encontrada neste pais.

Por se tratar de um publico adulto, os(as) estudantes da EJA ja
possuem mais maturidade para compreenderem os processos
escolares e envolverem-se nos projetos desenvolvidos na escola.
Embora ja cheguem um tanto cansados - devido a lida didria no
trabalho —, normalmente estao dispostos e topam tudo o que nds
professores propomos para tornar as aulas mais dinamicas: danca,
musica, teatro, roda de conversa, jogos etc. Outro aspecto positivo
¢ o fato de muitos terem filhos na prdpria escola, os quais sao ou
foram nossos estudantes no diurno, o que cria um vinculo de
carinho, cuidado e atengdo para conosco (os professores).
Entretanto, por ser uma escola localizada na Boa Vista de Brotas -
uma localidade que fica entre o Engenho Velho de Brotas e Cosme
de Farias - ocorrem muitas interferéncias na realizag¢ao das aulas do
periodo noturno, uma vez que, se trata de uma regiao de conflitos
entre facgoes do trafico de drogas.

Assim, muitas sao as vezes em que uma parte dos(as)
estudantes passa um tempo sem frequentar a escola, devido a
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ocorréncia de tiroteios entre as facgoes, toques-de-recolher impostos
pelos traficantes, invasdes da Policia Militar, dentre outros. Outras
vezes, somos obrigados, enquanto escola, a liberarmos os(as)
estudantes com uma hora de antecedéncia em relagdo ao horario
final da aula, porque a regido da escola - embora seja em rua direta -
fica muito deserta a noite. Entdo, a violéncia urbana ¢ um dos
desafios que mais impactam as atividades educacionais na nossa
escola. Porém, para mim, nada supera o descaso dos governantes
com essa modalidade de ensino, principalmente no que se refere ao
material didatico. A auséncia de livros e de outros recursos didaticos
¢ tdo grande que se tornou o centro da discussao da minha
dissertacao de mestrado, concluida recentemente.

O projeto de pesquisa que elaborei parte do seguinte
questionamento: quais as configuracdes de um material didatico
que atenda as demandas dos sujeitos jovens e adultos negros,
matriculados na EJA, consoante a perspectiva da pedagogia
afrocéntrica? Considero, assim, a pedagogia afrocéntrica como um
ponto de partida para a ideia multicultural, como atitudes
descolonizadoras e, a0 mesmo tempo, como modos de insergao das
histdrias e culturas africanas (e até indigenas) no curriculo escolar,
explorando o potencial dos dispositivos das Leis n® 10.639/03 e n®
11.645/08, a fim de propiciar a vivéncia da valorizagao das
narrativas de protagonismo negro e indigena no Brasil.

Tal questionamento parte da percepcao de que as minhas
turmas de EJA nao recebiam material didatico ha dez anos, e que o
livro recebido em 2014, nao apresentava caracteristicas identitdrias
deste publico-alvo adulto, negro e, majoritariamente feminino; em
outras palavras, o livro distribuido, muitas vezes, traz uma série de
erros relacionados a contetidos e a estereotipos que corroboram para
a manutencao de uma sociedade racista, sem levar em conta a
diversidade identitaria e cultural dos(as) estudantes dessa
modalidade de ensino. Quanto aos objetivos especificos da minha
pesquisa, destaco a necessidade de construir coletivamente
atividades que fomentem praticas de produgao do proprio discurso,
por meio das narrativas negras construidas a partir dos relatos de
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memorias, para que os sujeitos(as) tenham espagos de fala, além de
refletir acerca das condicionantes que influenciaram as trajetérias de
negacao de seus saberes e de seu lugar no mundo, por meio de um
acervo textual e de praticas didaticas propostos por meio de uma
abordagem afrocéntrica; ou seja, é preciso que o professor promova
praticas docentes que partam do conhecimento dos meios de agir, de
saber, de pensar e de ser oriundos do mundo africano, das vivéncias
cotidianas afrodiaspdricas que nos constituem enquanto sujeitos(as)
negros(as).

Dessa forma, os textos, as imagens, os livros e filmes sugeridos
e até mesmo o0s questionamentos apresentados em um livro
didatico precisam reconhecer tais aspectos socioculturais e
econdmicos pertinentes a realidade dos(as) estudantes, realizando
escolhas que realmente sirvam para colaborar com a formacao de
sujeitos(as) preparados(as) para o combate ao racismo na nossa
sociedade, em suas praticas cotidianas de letramento. Portanto,
defendo a ideia de que nossas praticas devem partir das atividades
corriqueiras experimentadas na rotina dos(as) estudantes -
ocupacao, afazeres domésticos, lazer, estudo, encontros familiares
etc. —, buscando nelas um fio condutor que gere o reconhecimento
das vivéncias e costumes africanos e afrodiasporicos.

Como  professor-pesquisador  inquieto, recentemente
participei do Curso de Formagio Docente para Relagdes Etnico-
raciais, buscando aprofundar meus estudos sobre a efetivagao da
Lei n®10.639/03. Essa lei serviu como base para minha pesquisa no
mestrado. A experiéncia do curso agucou meu olhar para praticas
pedagdgicas que reconhecem a Africa e o Brasil africano como
centros epistemologicos. Isso inclui abordagens que dialogam com
manifestagdes culturais como o Negro Fugido, o Congado e a
Benzedura, enxergando o negro como sujeito e agente de sua
propria histdria, epistemologias e futuro. Desde entdo, tenho
estudado as contribuicdes desse universo e tenho buscado
incorpora-las em minhas praticas pedagdgicas. Isso inclui o uso de
exemplos, exibicdo de videos, solicitagio e socializagao de
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pesquisas, entre outras estratégias, para promover uma educacao
mais inclusiva e representativa.

Uma das experiéncias mais fascinantes e inesqueciveis que
tive com os(as) estudantes da EJA foi o Projeto Identidade,
experiéncia que narro aqui, devido ao destacado potencial
formativo no que tange a discussao da Afrocentricidade e ao
interesse despertado em meus/minhas colegas do Curso de
Extensdao “Documenta¢dao Narrativa de Experiéncias e Saberes
Pedagogicos Afrocéntricos”. Além disso, foi um projeto que, apesar
de ser desenvolvido em apenas trés turmas, alcangou os(as) demais
estudantes do turno.

O projeto foi desenvolvido durante o ano letivo de 2019, nas
trés unidades letivas, com as turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental (TAP 4 e TAP 5) da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), no turno noturno. As turmas eram constituidas por
estudantes de idade entre 15 e 60 anos, sendo a maioria esmagadora
(cerca de 80%) do género feminino e da etnia negra. Quanto aos
aspectos socioecondmicos, era de maioria proletaria que cumpria
as mais diversas ocupagOes, trabalhavam em bancos, padarias,
lojas, escritorios, residéncias, concessiondrias, oficinas e feiras.
Eram estudantes que estavam na escola porque perderam o ritmo
de estudo no tempo regular ou porque ndo tiveram oportunidade
de estudar em idade regular; estudantes que queriam apenas
ampliar seu conhecimento ou mostrar a familia o certificado de
escolaridade.

Durante as aulas, percebia que essa diversidade relacionada
aos objetivos individuais atrapalhava um pouco o desenrolar das
atividades, uma vez que cada um (a) queria apenas ser
contemplado em suas finalidades pessoais. Havia muita discussao,
muita briga, porque um nao reconhecia a importancia do outro
enquanto sujeito de direitos e de desejos pessoais. Enfim, cada um
(a) pensava somente em si mesmo (a). Propus, entao, aos(as)
colegas professores(as) uma intervengao a partir desse contexto, a
fim de amenizar a situa¢ao de hostilidade nas salas e de evidenciar
a possibilidade de multiplas aprendizagens a partir do outro e de
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si mesmo. Assim, era a heterogeneidade sendo vista como um fato,
e nao como um problema.

Nessa realidade marcada pela diversidade, desenvolvi o
“Projeto Identidade”, que compartilhei com meus/minhas colegas
docentes. Eles(as) o receberam com entusiasmo e decidiram apoia-
lo, incorporando algumas praticas ao longo do periodo letivo.
Como professor de lingua portuguesa, comecei a questionar os(as)
estudantes sobre suas rotinas e sugeri a leitura de textos
relacionados as suas experiéncias profissionais individuais. Esse
exercicio os(as) levou a compartilharem suas vivéncias em sala de
aula, proporcionando uma rica troca de experiéncias sobre suas
realidades cotidianas e o contexto social em que vivemos. Nesse
processo, percebi a vivéncia de dois principios fundamentais da
Afrocentricidade: a conscientizagdo e a agéncia. Essas etapas
iniciais demonstraram o potencial do projeto em promover uma
educagdo mais inclusiva e empoderadora.

A conscientizagdo, como aspecto que guia os individuos na
compreensao das opressdes que enfrentam, foi cultivada por meio
da socializagdo dos desafios enfrentados pelos(as) estudantes em
seus ambientes de trabalho diarios, em rodas de conversa. A partir
dessas discussoes, decidi visitar o local de trabalho de cada
estudante. Organizei duas visitas semanais, durante o turno
vespertino, aproveitando minha disponibilidade de horario no
contra turno. Durante essas visitas, os(as) estudantes
compartilharam suas responsabilidades profissionais e seus
relacionamentos com colegas e superiores. Tive a oportunidade de
observar de que maneira o trabalho dos(as) estudantes era
valorizado por seus/suas colegas e supervisores(as).

Durante as visitas, gravamos videos e entrevistas com os(as)
proprios(as) estudantes. Apds concluirmos todas as visitas,
compartilhamos a experiéncia, observando as oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento de habilidades linguisticas no
cotidiano de cada estudante. Destaco as experiéncias de uma
estudante que trabalhava como feirante, o que nos levou a discutir
a historia das feiras livres de Salvador, a presenga da cultura negra
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nesse ambiente e as diferentes variedades linguisticas utilizadas
entre os feirantes e os clientes.

Além disso, apresentamos outros exemplos significativos,
como o de um funciondrio de uma concessiondria responsavel pela
limpeza dos veiculos. Nesse caso, comparamos os diferentes niveis
de formalidade exigidos em diversas situagdes comunicativas, bem
como a importancia da escrita na produgao e leitura de documentos
formais, como requerimentos, atas de reunido e e-mails.

Outro exemplo marcante foi a experiéncia de um estudante
capoeirista, que se tornou mestre de capoeira apds superar o
envolvimento com a violéncia urbana, incluindo seu afastamento
do trafico de drogas. Através de sua vivéncia, discutimos em sala
de aula diversos aspectos da capoeira, incluindo seu historico, a
proibicdo, sua ascensao e até mesmo questOes de apropriacao
cultural. Exploramos também a expressao corporal, as linguagens
verbal e ndo verbal, o vocabuldario especifico da capoeira e os
levantes revolucionarios do povo negro na Bahia.

Dessa forma, cada estudante percebeu os atravessamentos
comuns que lhes atingiam e aos(as) seus(as) varios(as) colegas.
Durante a realizagao do “Projeto Identidade”, por exemplo, solicitei
uma pesquisa sobre as manifestagdes culturais ocorridas no bairro
de Brotas. Na aula seguinte, a turma apresentou, dentre varias
manifestagdes, uma que pertencia ao ambito artistico-cultural: o
Samba Junino. Questionei aos(as) estudantes se ja haviam
participado de um evento de Samba Junino, quais as origens desse
género musical e dessas festividades, por que essa manifestagao
ocorria, como o bairro se movimentava estruturalmente para abarcar
esses eventos, quais os impactos positivos e negativos desses
eventos, quais artistas participavam desse movimento, quais letras
de musica pertencentes a esse género, eles conheciam, quais temas
as cangOes retratavam, como eram dangadas as coreografias
(individualmente, em dupla, em casal, em grupo, em roda...), quais
memorias eram construidas pensando do Samba Junino etc.

A partir dai, varios encontros (aulas) foram planejados,
partindo desses conhecimentos dos(as) estudantes, dessas
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vivéncias afrocéntricas: a origem do Samba nas rodas de
candomblé, as narrativas de Ifa, a historia do bairro de Brotas, a
proibig¢ao do samba, da capoeira e do candomblé na década de 40 e
no periodo da ditadura militar no Brasil, o machismo e o sexismo
presentes nas letras das cangdes, o cotidiano do povo negro, a
economia do bairro, a variacao linguistica, a poesia, a musicalidade
(rima, métrica), as influéncias africanas (como as semelhangas com
o Kuduro, dancado em Angola), e afrodiasporicas (a exemplo da
Umbigada) e as praticas de producao textual orais e escritas. Foram
aulas extremamente motivadoras, com alto indice de participacao
e envolvimento das turmas, de altissimo rendimento e construcao
de conhecimento. Pesquisamos muito, escutamos pessoas mais
velhas, analisamos textos escritos, fotos, matérias de jornal
(noticias, reportagens, anuncios etc.), compartilhamos memdrias,
discutimos temas do cotidiano, refletimos sobre a lingua
portuguesa, as influéncias das linguas africanas (principalmente do
Yoruba, do Fon e do Kimbundo), e os niveis de formalidade,
produzimos textos escritos e orais e até sambamos em roda,
escutando as musicas do Samba Junino. Isso, sem duvida, foi um
exemplo de pedagogia afrocéntrica.

Diante de tantas experiéncias, produzi um documentdrio que
registrou cada etapa do projeto, que fora exibido para toda a escola
no dia de sua culminancia, no patio central. No final, os(as)
estudantes produziram textos de géneros diversos — como relatos de
memoria e poemas em cordel — relatando as experiéncias de vida
dos(as) colegas e as suas proprias vivéncias, seus letramentos e
diversas aprendizagens, os quais foram compartilhados pela turma,
impressos e distribuidos aos estudantes das demais turmas,
professores(as), familiares e colegas de trabalho dos(as) estudantes
envolvidos(as) no projeto. Essa etapa configurou o desenvolvimento
de outro aspecto da Afrocentricidade: agéncia, quando os(as)
estudantes perceberam as vias possiveis de libertacdo dos seus
desafios a partir da capacidade de dispor dos recursos psicoldgicos
e culturais necessarios para o avanco da liberdade humana.
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Portanto, enquanto docente, percebo o quanto é necessario que
o (a) estudante, por meio da conscientizagao, deixe a posicao de
dependéncia para posicionar-se como agente de transformacgao
para si mesmo e para os seus. E foi o que ocorreu com o Projeto
Identidade: um verdadeiro mergulho na construgio de uma
identidade pessoal e comunitaria, que valorizou a uniao e a busca
pelo bem-estar social coletivo, o que se configurava como uma
pratica afrocéntrica, subsidiada pela filosofia UBUNTU. Os relatos
orais dos(as) estudantes comprovaram isso. Eles(as) diziam
reconhecer, na experiéncia do outro, varias formas de
aprendizagem e de pertencimento ao territdrio, ja que todos(as)
moravam e trabalhavam naquela circunvizinhanca.

Esta foi uma experiéncia compartilhada com todo o corpo
docente e discente da escola, embora as etapas supracitadas
tenham sido desenvolvidas nas aulas de lingua portuguesa, com o
objetivo de perceber as diversas praticas de letramentos existentes
no cotidiano dos(as) estudantes. Outros(as) docentes realizaram
atividades relacionadas as suas respectivas disciplinas, mas nao
estavam relacionadas a essa filosofia. Eu percebi, ap0s a realizagao
desse projeto, que o professor de Lingua Portuguesa precisa se
inteirar do cotidiano dos(as) seus(as) estudantes como possiveis
praticas de letramento fora do ambiente escolar e como material
repleto de significados para se discutir os varios fatos linguisticos.
Para além das questoes didaticas relacionadas ao ensino da lingua
materna, essa foi uma pratica afrocéntrica, a qual impulsionou a
valorizacdo da nossa ancestralidade africana, por meio da
construcao identitdria pessoal e coletiva.

Todas essas experiéncias vividas no projeto promoveram
reflexdes acerca do autorreconhecimento enquanto sujeitos(as)
negros(as) e da valorizacdo dos costumes do seu proprio povo.
Esperava-se, dessa forma, que tais praticas fortalecessem esses
sujeitos — por meio da constru¢ao desses conhecimentos — no
enfrentamento do racismo que estrutura a nossa sociedade,
reconquistando uma identidade positiva acerca de si e dos seus. O
“Projeto Identidade”, enquanto pratica que partia de uma
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pedagogia afrocéntrica, buscava apresentar o povo negro como
fonte, como centro e como alvo do conhecimento, a fim de se
construir uma perspectiva identitdria individual e coletiva de
pertencimento aquela comunidade/territério, contribuindo
também para o combate ao preconceito e a erradicagao de todas as
formas de discriminacgao, fortalecendo os sujeitos estudantes para
o enfrentamento do racismo nas varias instancias da sociedade e
para a construcao de uma sociedade mais equitativa em que se
valorize a igualdade das relagdes étnico-raciais.

Vale ressaltar que, enquanto docente dessa disciplina, tenho
ciéncia de que a gramatica normativa e a literatura sao
apresentadas, quase sempre, sob um viés eurocéntrico, baseado na
formacao deixada pelos jesuitas desde a chegada dos
colonizadores. Assim, procuro desenvolver praticas linguisticas
que valorizem a diversidade linguistica manifestada nas varia¢oes
do Portugués Brasileiro e Africano, mas, ao mesmo tempo,
reconhecendo a norma culta como um instrumento auxiliar
necessario para se acessar a ambientes que exigem maior
formalidade nas relagdes cotidianas, principalmente no que tange
ao ensino superior e a0 mundo do trabalho.

Dessa maneira, oriento os(as) estudantes a compreenderem o
quanto ha de preconceito linguistico, social e racial na propagacao
da ideia de que a norma padrdo é a norma baseada nos fendmenos
linguisticos realizados pelo colonizador, em detrimento da imensa
diversidade linguistica apresentada pelo povo brasileiro. E isso tem
sido vivenciado nas turmas da EJA, notoriamente evidenciado no
compartilhamento do “Projeto Identidade”, o qual valorizou os
contextos profissionais dos(as) estudantes e as praticas de
letramentos ocorridas dentro e fora do ambiente escolar, além de
se articular com os aspectos linguisticos supracitados nas situagoes
de interagdo comunicativa nos diversos niveis de registro de
linguagem, mais formais e/ou menos formais, por meio de
linguagem verbal e/ou nao verbal, percebendo as diversas
contribui¢des linguisticas vivenciadas na comunidade/territério
em que nos encontravamos.
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Portanto, para mim, discutir essa temadtica é extremamente
relevante para a elaboracdo de praticas educativas realizadas na
EJA que valorizem a cultura afro-brasileira e africana,
apresentando, em sua matriz, uma concepg¢ao de educagao e de
ensino da lingua materna pautada em dimensoes sociais, histdricas,
éticas, estéticas e, sobretudo, politicas. Nessa perspectiva, como
professor que leciona ha dez anos em turmas cuja maioria — cerca
de 90% das turmas - é formada por sujeitos declarados negros,
percebo, portanto, a importancia de uma ressignificagao do ensino
brasileiro, a comegar pelo material didatico, de modo a apresentar
o/a negro/a como um/a ator/iz politico/a fundamental para a
construcao dessa sociedade, e nao mais apenas como aquela figura
do/a “escravo/a passivo/a ou fujao/ona”, tao repetida pelos livros
didaticos. Além disso, cabe ressaltar que as historias do povo negro
— contadas pelo préprio povo negro — contribuirdo para o processo
de autoafirmacdo, de tomada da rédea da palavra, de levante
contra a opressao do sistema, a medida que vao construindo uma
nova Histdria de si, para si e para os seus.

A vivéncia do “Projeto Identidade”, realizado com as minhas
turmas de EJA, na Escola Municipal Visconde de Cairu, propiciou,
para além do desenvolvimento das ja citadas habilidades e
percepcoes dos diversos letramentos dos(as) estudantes, uma
redescoberta também do meu ser professor, que hoje se sente capaz
de reforcar a possibilidade de novas experiéncias afrocéntricas nas
nossas escolas, ja que tais praticas permitem-nos construir um olhar
sobre si mesmo - enquanto sujeitos pretos - ao passo que
orientamos e suscitamos diversas reflexbes e construgbes
epistemologicas individuais e coletivas com, nas e para os(as)
nossos(as) estudantes das turmas em que estamos inseridos,
fortalecendo e valorizando as nossas vivéncias ancestrais africanas
e afrodiasporicas, constituindo-nos como centro das construgoes
epistemoldgicas que nos formam enquanto sujeitos. A escola, por
sua vez, também colheu frutos desse projeto, além de perceber a
melhoria do bem-estar social na relagao entre os(as) estudantes do
noturno, houve também uma valorizagdo maior do espago escolar,
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devido a compreensao de pertencimento a esse espaco e a nocao de
que a escola, além de ser um local, passava a ser também um
instrumento de construgao de conhecimento, a partir daquela
perspectiva de ensino.

Hoje, eu me encontro em um lugar de transformacao em que
o presente ja é passado apos a intensa e esperada Defesa no
Mestrado Profissional em Letras, sentindo-me mais capacitado
para um melhor exercicio da docéncia de lingua portuguesa,
sedento por ampliar o debate em torno da educagao em perspectiva
étnico-racial e contribuir significativamente para a elaboragao de
praticas pedagogicas afrocéntricas e para a melhoria da qualidade
do ensino publico brasileiro, de sobremaneira, no espago territorial
em que me encontro para a pratica docente.

Por fim, agradeco a oportunidade de escrever sobre mim e
sobre minha praxis pedagdgica, postulando que experiéncias como
esta — a de produzir a escrita de narrativas de formagdo -
contribuem significativamente para a constru¢do de um cendrio
educacional mais critico e reflexivo, j4 que assinala uma
configuragao formadora capaz de fazer o professor assumir o lugar
nao somente de docente, como também de pesquisador, pondo em
pratica uma atitude investigativa sob sua prépria praxis
pedagogica.
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Projeto literatura comentada:
relatos de uma experiéncia pedagdgica afrocéntrica
com jovens negros

Eliecilda da Conceig¢dao Souza

Meu nome € Eliecilda da Concei¢ao Souza, sou pedagoga,
tenho 45 anos e sou mae de uma linda menina. Ha 12 anos, trabalho
na Rede Municipal de Ensino de Salvador, mas sou oriunda do
interior do estado, de uma cidadezinha chamada Taperoa. Iniciei
minha trajetéria  profissional nos movimentos sociais,
concentrando meus esfor¢os no movimento de luta pela terra, no
apoio a mulheres em situagao de prostitui¢do e na promogao da
educacgao ambiental e popular.

Essas experiéncias moldaram meu compromisso ético com as
criangas negras, pois sempre estive imersa na realidade em que
vivem, entendendo meu papel politico a partir da perspectiva que
ocupo hoje: a coordenagao pedagogica. Permita-me fazer um breve
resumo dessas vivéncias até chegar a experiéncia que compartilho
hoje, pretendo nao ser cansativa!

Em 2012, passei a atuar como servidora publica na Rede
Municipal de Ensino de Salvador. Ao adentrar o universo da
educagao “formal” passei a questionar-me em relacdo a minha
pratica profissional, pois trabalhava com uma abordagem pontual
das questdes étnico-raciais. Em 2017, tive a oportunidade de
realizar o Curso de Histéria da Africa e dos Africanos, ministrado
pela professora Eliane Boa Morte, que naquele periodo era
coordenadora do Ntcleo de Relacdes Etnico Raciais (NUPER) da
Secretaria Municipal de Salvador.

Apos a realizagao deste curso, um mundo novo se abriu, uma
abordagem que jamais ouvira falar a respeito das culturas e dos
povos africanos estavam ali sendo instigadas, refletidas,
comprovadas. O que fazer com todas essas informagdes? Como
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impulsionar um processo formativo e uma educagao que tenha por
base as culturas africanas, j4 que estou numa comunidade
majoritariamente de descendentes de povos africanos? Lembro-me
que, neste periodo, eu ja fazia questao de colocar jogos africanos no
intervalo escolar para que as criangas pudessem jogar e conhecer (o
mais apreciado era Shisima), incentivava a leitura de contos e
trabalho de valorizagao a partir da estética negra.

Posteriormente a experiéncia formativa com foco na Historia
de Africa, novos caminhos formativos surgiram e, no ano de 2018,
tive contato pela primeira vez com os estudos da Afrocentricidade,
por meio do Curso de Extensao “Ubuntu, Filosofia em Base
Africana”, oferecido pelo UBUNTU - Programa de Estudos em
Base Africana, tendo a coordenagdo do professor Gabriel Swahili,
na Universidade Federal da Bahia. Momento em que conheci Taisa
Ferreira e muitas outras colegas que desenvolviam um trabalho
fantastico na rede publica. Ao participar dessas a¢Oes formativas
pude perceber a gama de conhecimentos que, mesmo durante anos
de estudos, desconhecia.

A partir dessas duas experiéncias formativas, fui conduzida a
rever o caminho que estava trilhando. Dei-me conta de muitas
produgdes e de caminhos tao potentes que me fizeram repensar o
que estava ofertando acerca do campo de estudos das questdes
étnico-raciais, aos(as) estudantes e minha atuagao com professoras
e professores. A experiéncia do encontro com a Afrocentricidade
me deixou inquieta, com muitas perguntas, tive que entrar em um
processo de buscar referéncias, de ler, estudar e principalmente,
querer viver mais para aprofundar-me em tantos conhecimentos.
Apesar da abordagem fazer parte de meu cotidiano, nunca me
considerei afrocéntrica, pois percebo que envolve muitos outros
aspectos, contudo, posso dizer que tenho uma pratica educativa
que se inspira e orienta, a partir desta perspectiva.

Pensando nas minhas memorias pedagogicas, com foco nas
questdes étnico-raciais, recordo-me que em 2019, realizamos na
Escola Municipal General Labatut - instituicao onde eu trabalhava,
- um projeto para abordar a educagao étnico-racial durante todo o
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ano. O projeto era intitulado “Paises Africanos de Lingua
Portuguesa”. Ao mesmo tempo em que comegamos a desenvolver
esse projeto, envolvi-me na pesquisa de doutorado da professora
Eliane Boa Morte e, em uma das reunides com a equipe escolar, ao
falarmos do projeto fomos questionadas por ela sobre a motivagao
do tema e porque utilizamos como marcador, a colonizagao. Eu
fiquei desconcertada, pois achava que ja tinha avancado um
tantinho, mas percebi que havia (h4) muito desconhecimento sobre
Africa. Outro divisor de 4guas!

Partindo da reflexdo e da formagao, reformulamos
coletivamente o projeto e estudamos um pouco sobre a Historia da
Africa e dos(as) africanos(as), focando nosso projeto em povos
africanos que hoje habitam dois territérios que foram colonizados
pelos portugueses. Por ciclo de aprendizagem, escolhemos com as
professoras, os eixos de investigagdo a serem pesquisados e
selecionamos dois povos: o Povo Ovimbundu e o Povo Zulu. Esse
foi um momento rico, pois me coloquei em movimento de
investigar em diretorios de pesquisa, de buscar livros, visitar a Casa
de Angola, ir ao Centro de Estudos Africanos e Orientais (CEAO),
para coletar informagoes. Foi maravilhoso empreender esse giro
pedagogico, mas também foi o momento que tive a certeza que nem
todo mundo esta disposto a se movimentar de tal maneira, e que
apesar das dificuldades, hoje conseguimos ter acesso a mais
informagdes que no passado. Desse modo, passei a ser mais
criteriosa e pensar no caminho de planejar qualquer atividade que
fosse ministrar com os(as) estudantes.

Hoje, me considero uma pessoa mais inquieta, que pensa sobre
a abordagem mais adequada ao tratar da cultura afro-brasileira e
africana nas escolas. A partir de entdo, senti a necessidade de
aprofundar e fiz o Mestrado Profissional dentro do campo de
estudos da educagao étnico-racial. A escolha deste campo se
conecta a minha propria histdéria de vida, enquanto mulher e mae
negra, oriunda de familia negra, educadora, coordenadora
pedagogica da Rede Municipal de Ensino de Salvador e que
percebe a necessidade de avangar na constru¢ao de um curriculo
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que trabalhe de fato, e ndo pontualmente, a identidade étnico-racial
dos(as) educandos(as). O meu caminho tem sido pautado por
buscar conhecimentos a respeito de Africa em todas as minhas
acoes. Sempre me pergunto, como isso ou aquilo é conhecido em
Africa? Como abordar/trazer o conhecimento africano no que estou
realizando?

Um passo a frente e vocé nao estara mais no mesmo lugar
(Chico Sciene).

No periodo de junho a dezembro de 2022, tive a honra de ser
convidada para assumir o papel de coordenadora-formadora no
Centro de Formacao para Educacao das Relagoes Etnico-raciais
Ananse Ntontan - CENFRAN. Este projeto pioneiro foi concebido
com o proposito de garantir a efetiva implementacao das Leis n®
10.639/2003 e n® 11.645/2008, na Rede Municipal de Ensino de
Salvador, entre outras iniciativas, ocorrendo sua inauguragao em
junho de 2022.

Esse convite representou nao apenas uma oportunidade tinica,
mas também a chance de fazer histdria na cidade de Salvador, em
uma rede eminentemente negra, atuando também na efetivacao da
politica publica. Neste breve relato, gostaria de compartilhar minha
experiéncia nos encontros formativos realizados com os(as)
estudantes da Escola Municipal 15 de Outubro. A escolha por tal
experiéncia deve-se ao impacto provocado na unidade escolar e
também nos(as) estudantes em relagdo a acreditar em si e na
capacidade criadora e criativa que possuimos ainda que em
condi¢bes adversas.

O que ouvi e vi dos(as) estudantes...
Em minha chegada ao CENFRAN, na maioria das vezes, os
relatos referentes aos(as) estudantes tinham relacdo com o mau

comportamento, indisciplina e permanéncia nos corredores, tendo
a gestao que intervir. O certo é que deparei—-me com estudantes nao
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alfabetizados(as), que chegaram aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, ainda deslocados(as), por conta de todo o processo
de pandemia; deparei-me com estudantes da regularizacdo de
fluxo que vivenciavam diversas questdes, dentre elas a dificuldade
de pensar limites em sua atuagao, talvez porque tenham aprendido
desde cedo a se “virar”, a dar conta de sua vida sozinhos(as), mas
também encontrei estudantes avidos(as) e desejosos(as) por
aprender e estudar. No geral, o que os(as) estudantes desejavam
era uma estrutura escolar estimulante (a escola funciona em um
antigo galpao), que seja reveladora da importancia dada a todas as
pessoas que 14 trabalham e estudam.

Observando esse cendrio, embora inicialmente nao houvesse a
perspectiva em realizar um trabalho formativo com os(as)
estudantes, a partir das discussOes sobre a realidade da escola e
com a convivéncia com os(as) estudantes, decidimos propor a
realizagao de agdes educativas com o corpo discente, uma vez que
percebemos, que nao havia sentido desenvolver processos
formativos com gestoras, professoras e demais profissionais sem
tecer uma reflexdo com os(as) estudantes no centro do trabalho
pedagogico.

Encontros formativos com estudantes

Considero que uma das a¢oes mais interessantes ocorridas no
Centro de Formagao para Educacdo das Relagoes Etnico-Raciais
Ananse Ntontan (CENFRAN) foi o projeto “Leitura Comentada”,
desenvolvido com todos os(as) estudantes que compunham as 10
turmas da Escola Municipal 15 de Outubro, localizada na Rua do
Calafate e que abriga o Centro de Formagao.

O Projeto “Literatura Comentada” surge da colaboragao entre
o Ntcleo de Politicas Educacionais das Relacdes Etnico-Raciais
(NUPER), CENFRAN, Geréncia Regional Sao Caetano e Escola
Municipal 15 de Outubro. Seu objetivo consistia em enriquecer as
discussdes com os(as) estudantes sobre questdes étnico-raciais, por
meio da andlise de trés obras literarias, cuidadosamente
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selecionadas por professoras da escola: O Perigo de uma Historia
Unica; Quarto de Despejo — Didrio de uma Favelada e Mandela: O
Africano de Todas as Cores (este ultimo escolhido com base na
literatura adotada pelo Programa de Regularizagao de Fluxo).
Foram realizados momentos de leitura, reflexdes e didlogos em
torno da literatura escolhida e das questdes étnico-raciais,
entendendo o contexto e as historias que afetam diretamente na
formacgao dos(as) estudantes. Assim, toda a comunidade escolar em
parceria com o CENFRAN realizou agdes formativas e rodas de
conversas nas turmas dos Anos Finais (6° ao 9° Anos e Regularizagao
de Fluxo), subsidiados pelas leituras dos titulos previamente
selecionados. As agoes desenvolvidas foram as seguintes:

a) Leitura dos livros selecionados tendo a mediacao dos(as)
docentes;

b) Rodas de conversas e discussao das questdes étnico-raciais
apos trechos ou capitulos lidos, mediadas pela equipe do
CENFRAN;

¢) Desenvolvimento de atividades relacionadas as discussoes
das leituras em sala de aula, mediadas pelos(as)
professores(as) de todos os componentes curriculares;

d) Apresentacdo dos(as) estudantes, a partir de uma
linguagem artistica escolhida pela turma, no Semindrio
realizado em 18/11/22 na Escolab (professoras/estudantes/
CENFRAN.)

Entre as atividades do CENFRAN, estive diretamente
envolvida na organizacdo das rodas de conversa com os(as)
estudantes, colaborando com a equipe para desenvolver estratégias
de sensibilizacdo. Inicialmente, apresentamos a proposta de
trabalho e, a cada encontro, planejamos algo diferente para
despertar o interesse e criar expectativa para as proximas
atividades, visando garantir o envolvimento e a participacao
dos(as) estudantes.
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Com carinho e dedicagao, buscamos cuidar de todos os
detalhes, desde a disposicao das cadeiras até a preparagao de
esteiras no chao com almofadas produzidas pela escola. Além
disso, incluimos elementos como filmes, musicas e brindes, como
balas e pirulitos, para tornar os encontros mais atrativos e
acolhedores.

Nosso trabalho com os(as) estudantes tinha como objetivo
estimular a discussdao sobre questdes étnico-raciais como uma
forma de fortalecer a autoestima e dar visibilidade a literatura
produzida por autores e personalidades negras.

Lembro-me vividamente da nossa primeira conversa, quando
compartilhamos com os(as) estudantes a proposta de trabalho, os
dias de encontro e os livros que seriam discutidos. Também
mencionamos que o encerramento do projeto seria em um espago
externo, fora da comunidade, e que iriamos de 6nibus para passar
um dia inteiro trocando experiéncias e apresentando nossos
trabalhos e talentos. Apesar da empolgagao inicial, alguns (mas)
estudantes expressaram duvidas sobre a viabilidade do projeto. E
verdade que, naquele momento, nao tinhamos garantias concretas
de nada além das rodas de conversa. No entanto, como sonhar ndo
custa nada, ousamos sonhar com a possibilidade de mostrar que
era possivel fazer algo diferente com os(as) estudantes.

Como em todo planejamento, enfrentamos desafios que exigiram
adaptagoes ao longo do caminho. Nem sempre as datas programadas
eram possiveis, mas conseguimos realizar os encontros com todas as
10 turmas da unidade escolar entre setembro e dezembro. Ficamos
muito satisfeitos com a participacdo e o envolvimento dos(as)
estudantes, com algumas turmas demonstrando um entusiasmo e
participagao especialmente marcantes.

Em alguns momentos, enfrentamos dificuldades com a falta de
equipamentos adequados, pois 0 CENFRAN nao dispunha de caixas
de som, datashow, cabos de 4udio e video. No entanto, gracas a
parceria com a escola, conseguimos superar esses obstaculos e realizar
encontros produtivos. E, mais uma vez, ficou evidente o poder da
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musica como elemento cultural mobilizador, tocando fundo e
sensibilizando os(as) estudantes de maneira unica.

Para cada ano de escolaridade, desenvolvemos uma
abordagem de trabalho especifica, levando em consideragao a
literatura escolhida para cada grupo. A organizagao de todo esse
trabalho envolveu o NUPER, representado por Eliane Boa Morte,
responsavel pela coordenagao naquele momento, e a equipe do
CENFRAN, composta por mim, Valcineide Almeida e Gilson
Santana, encarregados de motivar e subsidiar os(as) estudantes na
leitura dos livros selecionados. Além disso, contamos com a
colaboragao essencial da equipe escolar, incluindo professoras e
gestoras, que mediaram as leituras dos livros e contribuiram para
pensar em possibilidades de produgao artistica, além de viabilizar
toda a estrutura e funcionamento dos espagos.

A equipe do NUPER/CENFRAN também desempenhou um
papel importante ao intermediar com a Geréncia Regional de Sao
Caetano e a Diretoria Pedagdgica da Secretaria de Educagao,
garantindo que todas as necessidades fossem atendidas e que o
planejamento ocorresse de forma eficiente. Para organizar os
encontros com os(as) estudantes, dialogamos com as professoras e
decidimos aproveitar os horarios vagos e utilizar o periodo da
disciplina de Cultura Baiana. Essa estratégia permitiu otimizar o
tempo disponivel e garantir a participagdo dos(as) estudantes nas
atividades propostas.

Na nossa equipe, estabelecemos um didlogo profundo com a
literatura, explorando questdes étnico-raciais, sobre o contexto
africano e a realidade dos(as) estudantes. Por exemplo, no livro O
Perigo de uma Histéria Unica, discutimos a importancia da
diversidade e o perigo do desconhecimento de culturas e povos,
especialmente o povo Igbo e suas linguas. Com o livro sobre
Mandela, abordamos temas como o racismo, as violéncias sofridas
e o colonialismo, além de destacarmos a vida de Mandela a partir
da perspectiva do povo Xhosa.

A partir dessas leituras, introduzimos a ampliaciao de
repertdrio sobre o continente africano, explorando sua diversidade
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e compartilhando alguns elementos e curiosidades sobre os povos
e paises, como os Igbo na Nigéria e os Xhosa, Ndebele e Zulu na
Africa do Sul. Essa abordagem permitiu ampliar o conhecimento
dos(as) estudantes sobre a Africa e desconstruir esteredtipos,
promovendo uma visao mais ampla e inclusiva do continente e de
suas culturas.

Um dos pontos muito interessantes, desse trabalho, foi a
apresentacao sobre aspectos da historia e cultura de alguns povos
africanos, como Povo Ndenbele, Xhosa, Zulu e Igbo. Ao mesmo
tempo que apresentamos a diversidade cultural do continente
africano, as linguas, as formas de organizagao social, havia a
perplexidade, o estranhamento e o encantamento diante do
desconhecido.

Ao trabalharmos com o livro Quarto de Despejo - Didrio de uma
Favelada, exploramos diversos aspectos da formacao da sociedade
brasileira, incluindo a origem das favelas, os sonhos individuais de
cada pessoa e o papel fundamental das mulheres negras em nossa
cidade. Além disso, estudamos a trajetéria da autora Carolina
Maria de Jesus, proporcionando aos(as) estudantes uma
compreensao mais profunda da realidade das favelas e das
experiéncias das mulheres negras na sociedade.

Em um dos encontros, discutimos o papel das mulheres na
organizacdo e manutengao da vida familiar e comunitdria,
observando como muitas familias sdo sustentadas no passado e no
presente por vendedoras de mingau, baianas de acarajé,
cabeleireiras, vendedoras de doces, entre outras profissdes. Foi um
momento significativo, pois pela primeira vez os(as) estudantes
comegaram a abordar os aspectos religiosos da familia, relacionados
as religides de matriz africana, enriquecendo ainda mais a discussao
sobre a diversidade cultural e as tradi¢des ancestrais.

Dialogamos sobre a historia e sonhos de Carolina Maria de
Jesus, provocando também os(as) estudantes a pensarem nos seus
sonhos. Deparamo-nos entao, com a falta de sonho e de perspectiva
da maioria dos(as) estudantes de algumas turmas. Uma aluna
chegou a dizer “ndo tenho tempo de sonhar”, e outros disseram
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“nao tenho sonhos”. Algo muito alarmante, se pensarmos que eles
estao na idade de sonhar e de imaginar muitas situa¢des de futuro
que podem projetar. Mais uma vez, percebemos que a dura
realidade vivida pelos(as) jovens negros(as) destrdi as possibili-
dades de sonhar. Mas alguns(mas) estudantes apresentaram
sonhos que aparentam fugir da realidade, como por exemplo,
querer ser jogador de futebol famoso, mas com 16 anos nao
treinam, nem fazem parte de uma escola de futebol. Como mediar
a realidade concreta e os sonhos sem cair em ilusdes, como aquelas
do discurso “vocé pode ser tudo o que quiser”?

Um estudante relatou que o sonho era ser “um bom
mecanico”. De inicio, podemos cair na armadilha de minimizar
esse sonho, pois estamos em uma sociedade que simplesmente
valora o que esta na academia, mas esse estudante esta tao ciente
dos seus planos que ao questiond-lo sobre o que precisaria para
realizar esse sonho afirmou: “professora minimamente o mecanico
tem um carro e preciso saber de tudo do carro”. Diante da falta de
perspectiva de muitos jovens e do olhar dele me emociono, pois
enquanto muitos sequer nutriam o sonho de terminar o Ensino
Médio, esse estudante tinha perspectiva de vida e devemos nutrir
e manter, devemos arar essa terra fértil, para que ndao percam
disposigao e passem a vislumbrar possibilidades de construgao de
um projeto de vida.

Em um dos encontros em que faldvamos a respeito do perigo
de histdrias que nos ensinaram como verdade, como exemplo, a
inferioridade e demonizagao das pessoas negras. Os(as) estudantes
trouxeram algumas questdes de cunho religioso e uma estudante
levantou uma discussao tao profunda, de quem esta questionando
verdades absolutas que lhe foram apresentadas pela familia, pela
igreja, tais como: O que é a verdade? Como saber se estou seguindo
o caminho certo? Esse encontro foi de pura filosofia. O mais bonito
foi que os(as) proprios(as) colegas foram tecendo comentdrios e
uma estudante pontuou: “seu coragao vai dizer”.

A medida que as discussOes eram realizadas, avancamos na
construgao do que seria apresentado no dia 18 de dezembro. O
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NUPER-CENFRAN pensou na estrutura do Seminario e na logistica -
deslocamento dos(as) estudantes, liberacdo da familia, lanche e
almogo. Enfim, gracas a parceria com a Escolab - Alto de Coutos que
cedeu pauta no teatro e organizou a prepara¢ao do almogo para os(as)
estudantes e profissionais. A Geréncia Regional, Sao Caetano e
Secretaria conseguiram viabilizar transporte, 4gua e lanche.

O Seminario “Sementes da Ancestralidade” foi realizado em
parceria com a Escolab - Suburbio 360. Todos os(as) estudantes
deslocaram-se de Onibus até o local, onde permaneceram durante
todo dia em uma intensa programacao. Foi um dia festivo, alegre,
com uma participagdo ativa de todos(as) estudantes. Interessante
notar que, tao pouco foi ofertado perante o universo de
conhecimento existente, e como sempre eles(as) demonstram a
grande capacidade criativa, artistica e cultural que possuem e
possuimos como povo.

Aqui, reitero que muito mais do que dar respostas, esse
trabalho é sobre possibilitar aos(as) estudantes duvidar, refletir,
questionar. Creio que o tema de cultivar sonhos, de despertar
esperangas na juventude, ajudando-os a construir um Projeto de
Vida, seja uma agao que deve ser incentivada nos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Lembro-me de Mateus, um estudante do 8% ano que ao ouvir a
musica “A vida é um desafio”, de Racionais, ficou empolgadissimo
e disse “essa musica bateu certa professora”. Um estudante
inteligente, educado, 4vido, mas que pouco tempo depois apareceu
assassinado de forma muito tragica. Foi um momento muito triste
na escola, ja era final do ano quando soubemos do desfecho. Como
o ocorrido foi préximo ao término do ano letivo, a unidade escolar
acompanhou a familia e realizou um momento de homenagem ao
estudante, foi preciso ouvir as historias principalmente dos
amigos(as), mas também houve siléncio.

E incrivel ver como a leitura e as reflexdes proporcionadas pelo
livro Quarto de Despejo: Didrio de uma Favelada foram capazes de
inspirar uma estudante a expressar suas emogdes e experiéncias
por meio da musica-poesia "Triste Realidade". E especialmente
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tocante saber que essa estudante havia passado por um periodo de
depressao, e ver como ela conseguiu transformar suas vivéncias em
uma forma de arte tao poderosa.

A apresentagao da musica pelos(as) colegas da turma, se
configurou em um momento muito emocionante e significativo
para todos(as). A emogao compartilhada entre a estudante e seus
colegas mostra o poder da arte e da expressao criativa como uma
forma de cura e conexao entre as pessoas. Esse ¢ um exemplo
inspirador de como a literatura e a arte podem ser ferramentas
poderosas para a expressdao e o empoderamento pessoal, além de
promover a empatia e a compreensio entre os individuos. E
importante celebrar e apoiar essas formas de expressao, pois elas
tém o potencial de transformar vidas e comunidades.

O Projeto chegou ao seu término em dezembro de 2022, com
perspectivas de continuidade que infelizmente ndo se
concretizaram. No entanto, da experiéncia vivida, fica a certeza
inabaldvel da capacidade criativa e resiliente dos(as) estudantes.
Também confirmamos a necessidade premente de oferecer mais
oportunidades e experiéncias diversas, mesmo que estejam dentro
da estrutura convencional da sala de aula.

Entendo que a conexdao com a Afrocentricidade da-se nessa
experiéncia mediante a construc¢do de processos da agéncia dos(as)
estudantes, colocando-os(as) no centro do processo, ouvindo suas
narrativas, seus interesses, suas queixas e estabelecendo conexao
com suas vidas. Foram os(as) estudantes que fizeram o trabalho
acontecer. Percorrendo um caminho em que poucos(as)
acreditavam ser possivel e deparando-se com as produgdes, com a
participagao, engajamento e desejo dos(as) estudantes, foi
revelador de que mais vale acreditar. Na maioria das vezes, a gente
sO precisa ter alguém que acredite na gente e nos ajude a acender
nosso Sol. Colocar os(as) jovens negros(as) no centro do debate e
da construcao, despertar o potencial criativo, incentivar e acreditar
na forca, e na capacidade dos(as) jovens, ¢ uma experiéncia de
fortalecimento da juventude negra.
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Costumo refletir que, embora tenha sido dado tao pouco, os(as)
estudantes aproveitaram ao maximo cada momento. O movimento
impulsionado pelo CENFRAN mobilizou toda a escola, fortalecendo
a confiang¢a nos(as) estudantes e na gestdao. Mesmo hoje, quando
visito a instituigao, eles(as) me recebem com carinho, chamando-me
de "tia" ou "pré" do CENFRAN, questionando quando retornarei e
se havera mais encontros, inclusive perguntando pelo pirulito.
Alguns trocam abracos, compartilham sorrisos e relatam suas
experiéncias. Esse vinculo revela ndo apenas como fui afetada, mas
também como impactamos as vidas dos(as) estudantes, mesmo com
recursos limitados.

Recentemente, uma funciondria afirmou que eu alegrava a
escola, evidenciando como os(as) estudantes se dirigem a mim com
entusiasmo. Por trds desse vinculo, ha aprendizados valiosos,
alguns percebidos pelos(as) colegas de trabalho e outros por mim
mesma. Destaco, especialmente, o respeito nas relagdes entre os(as)
estudantes e os(as) professores(as) envolvidos(as) no processo.
Mais significativo ainda foi ver os(as) estudantes reconhecendo
suas conquistas: participaram dos encontros, apresentaram
trabalhos, leram trechos do livro, criaram musicas, poesias,
subiram no palco, ouviram e aplaudiram as apresentacdes dos(as)
colegas e se surpreenderam com o talento uns /umas dos(as)
outros(as), assim como a gestao da unidade. Mesmo diante das
duavidas, eles(as) acreditaram em si mesmos(as) e uns nos outros,
desafiando as expectativas limitadas.

A experiéncia vivida e sentida

Percorrer esse caminho fazendo memdria revela aprendizados
e ganhos que tem sido atuar na Rede Municipal de Ensino de
Salvador e, a0 mesmo tempo, a preciosidade de encontrar pessoas
que me ajudaram e ajudam a fazer um caminho de reflexao e agao.

Considerar tudo o que antecede a minha caminhada, € reconhecer
primeiramente que me nutro do conhecimento e das reflexdes de
muitas outras pessoas e, no que diz respeito a educagao para as relagoes
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étnico-raciais, percebo que vamos aprofundando elementos que ja
foram vistos, abordados, refletidos. Portanto, ndo estou inventando a
roda, mas favorecendo que esse movimento continue a ser realizado.
Reconheco que “nossos passos vém de longe”.

Reflito a respeito do trabalho e vou me modificando, vou me
refazendo, vendo novas formas de enxergar o que antes nao via. E
isso me torna uma pessoa que educa e é educada a partir do sentir,
da experiéncia e das agdes que tem que vir carregadas de
significados, preenchendo de sentido pra mim e para os(as)
estudantes. Diria que meu modo de educar promoveu na escola
afeto, aproximagao, empatia e uma presenga de compromisso e
crenga em nds mesmos(as).
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Educacao em perspectiva afrocéntrica:
o uso da literatura preta para construcao da aprendizagem e do
letramento identitario

Gracileide dos Santos Lobo

Consciéncia negra é a educacao do olhar e
ampliacao dos conhecimentos pela
fundamentagio tedrica. E ter espirito aberto e
senso critico nas leituras do mundo...
(Rosa Margarida de Carvalho Rocha).

Sou professora, pedagoga formada pela Faculdade de
Educagao Pio Décimo, no ano de 2000, na cidade de Aracaja,
Sergipe. Atualmente, estou lotada na Escola Municipal Maria da
Conceigao Santiago Imbassahy, proximo ao Conjunto Arvoredo, no
bairro de Tancredo Neves, onde tenho uma carga horaria de 40
horas semanais. Atuo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
com turmas do 12 ao 52 ano, estando na mesma unidade escolar
desde 2004, ano em que ingressei na Rede Municipal de Ensino de
Salvador, por meio de Concurso Publico.

Como professora, penso a educagao, nao somente como meio
de aquisicdio do conhecimento, mas para além disso, como
oportunidade de formacao cidada do (a) educando (a), com
participagdo atuante na comunidade onde esta inserido, a
compreensdao de seus deveres e direitos, a percep¢ao de uma
organizagao social e racial que o exclui, e a luta necessdria para a
mudanga de paradigmas. Em minha atuacao, utilizo situagdes do
proprio cotidiano escolar para realizar reflexdes, a exemplo da
estrutura inadequada da escola, o nimero excessivo de estudantes
por turmas, a falta de material, a dificuldade de usufruirmos de
aulas passeios, a auséncia de acesso qualitativo as tecnologias, o
desconforto de salas de aula quentes, com ventiladores barulhentos,
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a quantidade de livros e projetos impostos pela Rede Municipal de
Ensino de Salvador, os quais sdo invidveis a realidade da
comunidade escolar, a aprovagao automatica dentro dos Ciclos!, a
ma remuneragao do professor, a nao substituicdo imediata deste,
quando o mesmo sai de licenga, a sobrecarga de trabalho do docente.

Preciso também, mencionar que ao tratarmos de uma unidade
escolar publica, existem fatores sociais que implicam na
aprendizagem de alguns (mas) estudantes(as) e que fogem
completamente ao dominio do(a) educador(a), independente do
caminho didatico escolhido. pelo mesmo. Minha ag¢do educativa
tem, entre outras coisas, abordado sobre as condigdoes que
influenciam na qualidade da aprendizagem, e sao pautas para a
reflexao de um projeto politico, nem sempre silencioso, que
inviabiliza uma educacao de qualidade para os(as) filhos(as) da
periferia, compreendo que das fun¢des mais importantes da agao
docente consiste em conduzir o olhar do (a) educando (a) para com
as leituras que atravessam a vida escolar e social.

Nao consigo identificar o0 momento especifico em que me
tornei consciente da minha negritude. Minha familia nao me
proporcionou uma educac¢ao que abordasse questdes raciais, mas
de alguma forma, sempre manifestei desconfortos e
questionamentos que incomodavam tanto a minha familia quanto
os espacos educacionais, o que me rotulava como uma pessoa
"problematica”. Acredito que esse sentimento sempre esteve
presente, e essa consciéncia se reflete na minha pratica pedagogica.
Ao observar a postura de muitos(as) estudantes pretos(as), com o
andar hesitante, cabeca baixa, falta de confianc¢a em si mesmos, tom
de voz e recusa em participar das aulas, despertou em mim, o
exame mais sensivel aos meus planejamentos, detectando sem
demora, que esses comportamentos eram reflexos de uma histéria
de opressao e inferiorizagao impostas ao negro ao longo do tempo,
quase naturalizadas.

! Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Salvador sdo organizados em dois
ciclos: I - 12 ao 32 ano; II - 4% e 5° ano.
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No calendério escolar, as datas comemorativas sempre me
incomodaram devido a falta de propostas que analisassem a
simbologia perversa e desumana por tras delas. Muitas vezes, essas
celebragdes ignoram as implicagdes sociais, econdmicas, culturais e
étnicas de um processo historico que perpetua esteredtipos que
aviltam a mulher, o negro e o indigena, retratados de forma caricata
em atividades escolares.

Eu busco e trago para a sala de aula contextos que nao sao
discutidos nos livros didaticos, mas meu trabalho é limitado a um
grupo de criangas devido a minha postura critica. Na escola,
intervenho sempre que hd manifestagdes racistas entre os(as)
estudantes, sejam elas de cunho cultural, racial ou religioso.
Geralmente, abordo percepg¢oes equivocadas em rodas de conversa
na sala de aula por meio de textos, visando provocar discussoes
reflexivas. Estou sempre aberta ao debate e as demandas
relacionadas as questdes étnico-raciais.

Perceber que os(as) estudantes, muitas vezes, desconhecem
suas origens e absorvem inconscientemente conceitos e padroes
que nado os(as) representam, sem compreender plenamente o
contexto social racista em que estdo inseridos, sao motivos mais do
que suficientes para uma mudang¢a de um pensamento colonial
eurocéntrico para uma abordagem afrocéntrica. No inicio,
alguns(mas) estudantes podem rejeitar essa mudanga, o que €
natural ao refletirem sobre si mesmos(as) e sobre os outros(as),
buscando se libertar de influéncias que nao lhes pertencem. No
entanto, por meio de um didlogo constante, essa resisténcia pode
ser superada, abrindo espago para uma escuta mais atenta e um
entendimento mutuo.

Nao deixo de usar os livros didaticos, escolhidos na escola,
pois participo desse momento. Eles servem de pontes para a
discussao e para desconstrugdo de um pensamento Unico, que
desconsidera a pluralidade. Tudo ¢ um processo. Eu nao tento
convencer os(as) estudantes de absolutamente nada, eu quero
reflexao, formulando e reformulando seus conceitos ndo a partir de
mim, mas deles(as) mesmos(as). O trabalho de desmistificar uma
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imagem cristalizada, imposta por séculos, associando o negro a
inferioridade e subalternidade e a demonizac¢ao das religides de
matriz africana, requer tato, ao dizer para o outro que
determinados fatos ndo sao como nos apresentam. Alguns(mas)
desses(as) meninos e meninas, apesar da pouca idade, trazem em
si, concepgoes distorcidas.

O despertar para uma pratica docente com uma perspectiva
preta nao foi imediato ao ingressar na Rede Municipal de Ensino
de Salvador, e eu nem mesmo denominava meu modesto trabalho
pedagogico como afrocéntrico. Cheguei a esta unidade escolar em
julho de 2004, onde ja havia um projeto literdrio em andamento
chamado “Grandes Autores”, com Monteiro Lobato como autor
central. O que me chamou a atengao foi a auséncia de autores(as)
negros(as).

No ano seguinte, tive certa autonomia para desenvolver
minha abordagem de trabalho, mas também enfrentei olhares
desconfiados e nao fui bem recebida ao trazer uma linguagem
diferente, questionadora e transgressora para um ambiente padrao.
Ouvia comentdrios como "Traga seu caderno de planejamento!”,
"Por que vocé vai falar sobre isso?", "Vocé esta aqui para
alfabetizar", mas seguia com meu trabalho, nao para desafiar, mas
porque acreditava no processo de minha ac¢ao pedagdgica.

Sempre gostei de trabalhar com historias, enfocando as
perspectivas negra e indigena de maneira diferente, mas era algo
pontual, ndo integrado ao meu planejamento geral. De um texto
literario, eu explorava junto as criangas saberes e costumes, tudo
muito limitado, findado aquele momento, mecanicamente voltava
para as praticas educacionais predeterminadas por um contexto
politico-social.

Ap0s participar das oficinas do projeto “A Cor da Cultura”,
em Salvador, em 2007, promovidas pela Secretaria Municipal de
Educagao, despertei com mais intensidade para as questoes étnico-
raciais e as discussdes em torno da Lei n. 10.639/2003, que
estabelece a inclusao da cultura africana e afro-brasileira nas areas
do conhecimento. Percebi entdo que o conhecimento negro
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precisava ser a base do meu trabalho em sala de aula, embora nao
tivesse a experiéncia que tenho hoje, comecei a sentir que minha
pratica como professora tinha mais significado. Desde entado, tenho
buscado participar de todas as formagdes, coléquios sobre cultura
africana, afro-brasileira e, mais tarde, encontros sobre cultura afro-
indigena, buscando aprender cada vez mais para trazer
conhecimento efetivo para os(as) estudantes.

Em um movimento de fazer e refazer, pensando uma
construcgao pedagodgica significativa, caminhava junto com os(as)
estudantes aprendendo a aprender. Entdo, senti a necessidade de
melhorar ainda mais a minha préatica e, em 2009, dei inicio a minha
Especializacao em Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira e
Baiana, na Faculdade Catdlica de Ciéncias Economicas da Bahia.
Concomitante a Especializagdo, participei de varios outros cursos
promovidos pela Secretaria de Educagao de Salvador, voltados
para as discussOes étnico-raciais. Infelizmente, a participagao era
pequena, se considerarmos o quantitativo de professores(as) da
Rede Municipal de Ensino. Estar como estudante, delineando um
saber nao vivenciado no periodo de minha escolarizagdo, foi
precioso. Precisava sistematizar os conhecimentos a respeito da
histéria de Africa, a organizagao social de alguns grupos étnicos do
continente, principalmente dos povos, trazidos para o Brasil, a
multiplicidade linguistica, cultural, o processo de colonizagao do
continente, os encadeamentos da didspora, foram informagoes que
enriqueceram de sobremaneira a minha pratica pedagogica.

Esse processo despertou em mim o desejo de trabalhar com uma
turma do 1° ano, pois entendi que nessa fase as criangas estao sempre
mais receptivas a novas experiéncias. Posteriormente, acompanhei
essa turma até a conclusao do 5° ano, permitindo-me observar o
crescimento desses(as) estudantes em um contexto pedagdgico
afrocéntrico. Alfabetizar nessa perspectiva, utilizando literaturas e
géneros textuais centrados na experiéncia africana e afrodiasporica,
foi fundamental, pois pude testemunhar o amadurecimento, o
empoderamento e a conscientiza¢ao desses(as) estudantes.
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Na maioria dos momentos, os desafios a serem encarados, nao
eram com os(as) estudantes(as), mas sim com alguns responsaveis
que ficavam temerosos com a minha pratica, por relacionarem tudo
relativo ao negro a religido. Houveram familias que compareceram
a escola para entender o que eu estava realmente ensinando aos(as)
seus(as) filhos(as), e era durante as reunides pedagogicas que eu
explicava de forma didatica, a importancia politica das criangas
possuirem uma identidade prépria, valorizando a estética negra,
seus cabelos e sua cor.

Para que as familias pudessem entender a importancia do
trabalho em curso, mostrava os trabalhos de criangas negras, de
cabelos crespos, sem identifica-las, que se representavam como
brancas, com cabelos lisos, as quais ao serem questionadas sobre sua
cor, diziam ser brancas. Frente a isso, buscava conduzir com
tranquilidade o didlogo frente as inquietagdes das familias nos
encontros bimestrais, apresentando os avangos das criangas por meio
de trabalhos desenvolvidos, pela certeza dos resultados na formagao
alfabetizadora dos(as) estudantes(as), como no processo identitario
dos(as) mesmos(as). Eu explicava aos pais as consequéncias da auto
rejeicao para a saude psicoldgica dessas criangas, e como a baixa
autoestima afeta sua aprendizagem e orientava sobre a importancia
deles(as) valorizarem e sempre transmitirem palavras que realcassem
a beleza e a capacidade de seus(as) filhos(as).

Nas reunides, sempre que relevante, apresentava breves videos
para discussao e convidava as familias para que pudessem, dentro
de suas disponibilidades, visitar a escola em dias previamente
agendados, em acordo com a Gestdo, para acompanhar as aulas
ministradas por mim. Tive apenas uma vez a presenga de uma mae
em sala. Os questionamentos surgiam principalmente nas aulas que
abordavam os Orixas, ainda que deixasse nitido que nao se tratava
de instruir sobre os principios da religiao de matriz africana, mas sim
sobre dimensdes histdricas e culturais, que sdo conceitos distintos.
Alguns(mas) compreendiam, outros(as) ndo, e ocasionalmente
pediam a Gestdo para mudar o(a) filho(a) de professora, mas isso
nao impediu a continuidade do meu trabalho.
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Seria ideal se as escolas, como uma unidade, desenvolvessem
um trabalho alinhado com as propostas das Leis n® 10.639/2003 e n®
11.645/2008, e suas diretrizes, estabelecendo um projeto que
identifique o que realmente precisa ser trabalhado com os(as)
estudantes em cada etapa, com a proposicao de projetos nos quais
a africanidade tenha um dialogo transversal e interdisciplinar com
a grade curricular. Isso tornaria os contetidos significativos para a
aprendizagem dos(as) estudantes, consolidando uma conexao
entre os diferentes estdgios do conhecimento.

Inicialmente, a autonomia que tive como professora foi
fundamental para o desenvolvimento dos trabalhos. A escola nunca
promoveu debates ou formagoes sobre questdes étnico-raciais, mas
também nunca me impediu de conduzir meu trabalho da maneira
que considerava adequada. Nesse momento, era um esforgo
solitario, mas hoje nao tanto. Nesse percurso priorizei em meus
planejamentos os documentos que orientam e legitimam o processo
de ensino - aprendizagem? na construgao de uma abordagem que
respeitasse as criangas. Esses documentos ressaltam, em um contexto
mais amplo, o reconhecimento das potencialidades por meio da
valorizacao das diferencas, especialmente no que se refere a religiao,
abordando a importancia de ndo favorecer uma fé em detrimento de
outra, mas sim de promover o respeito a diversidade cultural e
religiosa, sem qualquer forma de proselitismo, garantindo assim a
laicidade da escola publica. Embora desafiador, o didlogo ¢é
fundamental e deve fazer parte do dia a dia escolar. Ao avaliar o
trabalho realizado, mesmo diante de algumas dificuldades, os
resultados foram positivos.

Sempre gostei de iniciar minhas ag¢des pedagogicas com a
literatura, como base para o trabalho em si, considerando tais
aspectos, a experiéncia aqui compartilhada narra momentos de um
trabalho desenvolvido em perspectiva afrocéntrica entre os anos de

2 Como por exemplo, a Constitui¢do de 1988, a Lei n® 9394/96, os Parametros
Curriculares Nacionais.
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2011 e 2013, focando alguns momentos da experiéncia vivida com
o uso da literatura preta.

Meu ponto de partida na constru¢ao de conhecimento com
os(as) estudantes sempre foram as palavras, as quais podem se
manifestar nos versos de uma musica, em uma quadrinha, em um
poema, na prosa de um conto ou de uma lenda. Selecionar
literatura preta é considerar um conjunto de reflexdes em torno de
modos de vida regidos por valores estéticos, religiosos, éticos e
familiares, que nos proporcionam um didlogo com nossa
ancestralidade.

Em minha acgdo educativa, escolher livros para iniciar o
trabalho pedagdgico tinha o objetivo de instigar nos(as) estudantes
o gosto pela leitura, além de apresentar personagens e perspectivas
diferentes das histdrias que eles(as) mais conheciam, geralmente de
escritores(as) europeus(as). As rodas de leitura nunca foram
somente momentos deleite. Nessa perspectiva, optei por construir
um plano bimestral, buscando integrar o contetido proposto no
material didatico selecionado para o ano/série a literatura
previamente escolhida. Quando o livro didatico ndo contemplava
determinados aspectos, pesquisava em outros materiais
disponiveis na escola e, se necessario, reproduzia cdpias da parte
especifica para uso em sala de aula, contribuindo para a construgao
da base alfabética e do letramento no universo literdrio preto.

Os titulos literdrios em minha sala de aula eram usados para
experimentar o mundo e também para alfabetizar, usando
atividades que estimulavam a ludicidade e o protagonismo das
criangas, a exemplo de atividades com listas, contagem de letras e
de sons de cada palavra, identificacdo de vogais e consoantes,
cruzadinhas, caga-palavras. Uma atividade que os(as) estudan-
tes(as) gostavam muito, principalmente, quando identificavam o
que estava escrito, € a proposta Leia e Desenhe, que consistia na
organizac¢ao de uma atividade baseada em palavras relacionadas as
historias trabalhadas que as criangas precisavam ler, compreender
e desenhar. Ao final do periodo, num processo continuo ja haviam
passado de palavras para frases, construgao de frases e produgdes
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textuais curtas e coletivas, sendo a professora, a escriba. Tive um
cuidado especial, ao arrumar um Cantinho da Leitura,
aproveitando que nesse periodo chegaram bons livros e fui
escolhendo com muito zelo os livros da sala de leitura da escola,
que iriam para a nossa sala de aula, buscando levar literaturas
sempre voltadas para a experiéncia de existir, a cultura, a historia e
produgao intelectual negra.

Com o passar dos anos, eu ja possuia uma visdo mais ampla e
objetiva do processo, compreendendo melhor o que queria do meu
(minha) aluno (a), enquanto aquisi¢ao de conhecimento, ou seja, fui
amadurecendo a medida da minha préatica, é quando eu amplio o
processo de alfabetizagdo no contexto afrocéntrico, construindo
junto ao(a) estudante, uma reflexao de sua oralidade, fazendo com
que exponha suas opinides e sentimentos sobre fatos e de sua
escrita. Chamo aqui de alfabetizacdo em contexto afrocéntrico, o
processo de aquisi¢do de compreensao dos cddigos linguisticos,
mas também do conhecimento de mundo e de si, tendo as praticas
afrocéntricas e as literaturas pretas como mobilizadoras do
processo de aprender.

Nosso trabalho pedagdgico é uma grande tarefa de
desconstrugao de conceitos arraigados e processos de construcao
de consciéncia de si, isso pode ser percebido por mim quando a
turma estava no 3° ano, ao trabalharmos o livro O Casamento da
Princesa, adaptacido de um conto da Africa Ocidental. Ao realizar a
leitura do conto, foi interessante observar a reagao de alguns (mas)
meninos e meninas ao ver a ilustracao da princesa Abena, uma
moca negra e de cabelo bem curtinho. Com a inten¢ao de mobilizar
reflexdes, questionei como seria uma princesa, as respostas traziam
um padrao de beleza, que permeava o imagindrio dos(as)
estudantes, era o perfil imposto pelo europeu.

Perguntei se elas e eles, nao poderiam ser princesas e
principes, se eles(as) se achavam bonitos(as), se eles(as) eram iguais
ou diferentes uns dos(as) outros(as), se tinham o mesmo corte de
cabelo, se os cabelos estavam penteados do mesmo jeito.
Relembrando, para alguns, um trabalho desenvolvido no 1° ano,
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com o espelho, indaguei, se somente eram bonitas criangas brancas,
com cabelos lisos e olhos claros. Lembrei-lhes dos diferentes tipos
de beleza. E tracamos uma proveitosa discussdao nesse dia. Li o
livro, mostrando para eles(as) as ilustragdes, que sao belas, e
terminaram por ficar encantados com a histoéria da disputa entre o
Fogo e a Chuva pela mao da princesa. A beleza do conto esta
também no trato de algumas tradi¢gdes culturais proprias de
comunidades africanas.

Em outro momento, como desdobramento dessa vivéncia
literaria, propus a reescrita do conto e que fosse ilustrado o
momento que cada um tinha achado mais interessante, os desenhos
foram feitos em lixa, usando giz de cera, e diferentes tipos de papéis
de cores variadas, tesoura e cola, para montagem de quadros.
Alguns(mas) estudantes desejaram fazer contornos, usando lapis
grafite, para depois cortar e colar, e ir montando personagens e
ambientes fisicos. Associado ao conhecimento e a apropriagao de
nossa cultura, a desconstrucdo de preconceitos, o trabalho é
voltado para o despertar do eu criativo de cada estudante, a
valorizacao da beleza de cada um, de suas habilidades, de suas
opinides enquanto seres que pensam o espago onde estao inseridos.

E preciso ressaltar, que nesse periodo muitos(as) estudantes,
que tinham parentes candomblecistas ou mesmo, eram do axé,
sentiram-se mais a vontade para expor suas opinides e afirmar a
sua fé diante dos(as) colegas, expunham as suas ideias sem medo
de criticas, e muitos aprenderam a ouvir e a serem ouvidos(as), que
o respeito € o mais importante.

A evolugao do processo transitava numa via de mao dupla,
aprendiam os(as) estudantes e eu também. E verdade que nio
alcancei uma aceitagdo plena, mas também nao buscava por isso.
No que diz respeito a religido de matriz africana, eles(as) nao
precisavam aceitar nada, apenas compreender a importancia do
respeito a cultura de fé do outro, o reflexo desse processo de
aprendizagem, pensado la atrds, veio com a resposta do
recebimento de uma colega trajada de branco, usando tor¢o e
elementos de preceito religioso, liberada do ronco, naquele
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momento, apenas para estar na escola, a fim de nao perder os
contetdos das aulas. Antes desse momento acontecer, a mae da
estudante me procurou, com certa preocupagao, explicando a
auséncia da filha nas aulas e a condi¢do na qual ela retornaria com
a frequéncia, havia receio de sua filha enfrentar algum tipo de
preconceito. Isso nao aconteceu. Obviamente, houve a curiosidade
dos(as) colegas, que perguntavam e ela respondia, era perceptivel
a alegria dela, com o acolhimento.

Com a mudanga para o segundo ciclo, ja no 4° ano, os(as)
estudantes um pouco mais amadurecidos, resolvi trabalhar com
contextos préximos a nossa realidade, utilizando recursos como,
noticias de jornal, de telejornais, da internet, dos livros de Historia
e Geografia, videos curtos, trechos de filmes. Esses momentos eram
sempre feitos em rodas de conversa, onde alguns(mas) estudantes
também traziam para o circuito, vivéncias de nossa comunidade,
de violéncia principalmente, sobre a infraestrutura do bairro, esses
debates geraram produgdes de textos coletivos e individuais.
Dentro das vivéncias, a turma era dividida em grupos, onde cada
grupo, apos a distribuicdo de pequenos textos, previamente,
selecionados e enumerados, abordavam temas ja trabalhados em
outras ocasides, teriam que ler, confeccionar pequenos cartazes e
apresentar para a turma. Iniciei um processo importante, que era o
de oportunizar ao (a) estudante, a produgdo e participagao na
constru¢ao do conhecimento. O(a) estudante precisa chegar aos
Anos Finais do Ensino Fundamental com essas habilidades e
competéncias em processo. Nesse momento, estamos ensinando
organizagado e elaboragao de trabalho, ouvir diferentes opinides,
administracao de conflitos, etc.

Lembro-me de ter ficado muito feliz e emocionada com um
dos grupos, onde o aluno Everton, comp06s um rap, para finalizar a
apresentacao de seu grupo, que falava sobre a brutalidade policial
nos bairros periféricos. Os(as) estudantes tinham a liberdade para
expressar sentimentos e mostrar como viam o mundo ao seu redor.
Conversavamos sobre tudo em sala. Isso € de uma grandeza
espetacular para qualquer professor, porque assistir os efeitos de
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um processo educacional pensado e repensado, com um propdsito
de fazer com que esses(as) estudantes adquiram uma criticidade
diante de fatos que lhes sao apresentados nas aulas é gratificante.

E bom vé-los(as) se expressar criticamente quando ouvem
politicos que somente vém ao bairro em periodo eleitoral, quando
ouvem noticias dos telejornais, e na medida de sua compreensao,
perceber aspectos nao explicitados, assim, penso que estava e estou
no caminho certo, contudo, compreendendo que tenho muito a
aprender.

No dultimo ano, com essa turma, ja sofriamos por
antecedéncia devido ao vinculo criado e fortalecido entre nds, e a
relacdao de respeito e carinho com alguns de seus familiares.
Muitos desses meninos e meninas pediam momentos para ter
conversas particulares, estavam crescendo. Em diversos momen-
tos, ficava encantada, observando-os conversar, levantando
questdes, muitas vezes, polémicas e isso tudo me enchia de
orgulho. Os trabalhos desenvolvidos no ano de 2013, foram uma
continuagao dos anos anteriores que culminaram numa
apresentacao, e é preciso dizer um detalhe importante, que o
planejamento teve parceria dos meus meninos e minhas meninas,
pensado no final do ano anterior, onde acatei algumas de suas
sugestOes e que tive a parceria de algumas maes e da professora
de Educacao Fisica, que também era professora de danga.

O trabalho foi concluido com a certeza de que precisamos,
mesmo com algumas propostas de politicas publicas educacionais
pensadas, por vezes contraproducentes, para criancas e jovens
negros periféricos, criar momentos de discussdo sobre o fazer
pedagogico. Necessitamos parar e repensar em nossas unidades, o
que realmente nossas criangas devem aprender, o que ¢
significativo para elas, as etapas da Educacdao Basica na escola
precisam dialogar, ndo da para nos professores(as) estarmos
trabalhando em ilhas, como se ndo houvesse a minima relagao entre
os segmentos, desconsiderando nossas origens afro-indigenas e
periféricas, é esse pertencimento identitario que proporcionara a
aquisicio do conhecimento de forma efetiva para nossos
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estudantes. Estes(as) precisam ter condigOes reais de disputar as
batalhas da vida com um minimo de equidade.

O resultado de um trabalho como este, esta em o (a) educador
(a) poder perceber em seus (suas) estudantes(as) um lugar de
amadurecimento, olhando o mundo ao seu redor, com todas as
desigualdades estampadas diante de nds, entendendo as nuances
da exclusao social e racial, sabendo identificar quando estao lhes
impondo situagio de opressio e lutar contra isso. E um trabalho
continuo, onde € necessario criar estratégias para que os(as)
estudantes possam expressar suas ideias, verbalizar seus
pensamentos e provocar neles a reflexdo. Para além das
adversidades impostas, algo que, na maioria das vezes, nao
controlamos, estes(as) estudantes(as) precisam participar
ativamente do processo de sua formacgao, é necessario discutir, a
medida de sua compreensdo, a quem interessa e beneficia os
discursos contidos em nossa sociedade. Como esta sociedade se
organiza, quem sao as pessoas, que estdo a frente da elaboragao e
administracdo de politicas voltadas para a saude, seguranca e
educagao direcionados aos grupos minorizados.

Por isso, atuar em uma perspectiva afrocéntrica é, para mim,
muito gratificante. Outro aspecto que me mostra o valor de meu
trabalho ¢ o revisitar desses(as) ex-estudantes ao lugar de nossas
primeiras construgdes e percebé-los(as) amadurecidos(as), em um
caminho de conquistas, alguns(mas) em institui¢des publicas de
Ensino Superior, em cursos de Pedagogia e Ciéncias Sociais, por
exemplo, ocupando os espagos onde precisamos estar, sao abragos
de gratidao mutua, pois também cresci, entdao, um muito obrigada
a todos e todas que me deram a oportunidade de professorar.

Penso que o olhar afrocéntrico para o curriculo, precisa nao
somente contar a historia do negro, pelo negro, nao somente os
parametros culturais, mas proporcionar um resgate de questoes
filosoficas bésicas que conduzirao estes(as) educandos(as) ao
discernimento de seu papel enquanto individuo a romper com a
narrativa de uma sociedade estruturada e institucionalizada para
que eles permane¢am a margem. A Afrocentricidade me atravessa
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de uma forma para além de fortalecer em meu/minha estudante o
seu potencial identitdrio, preciso conduzir este(a) educando(a) as
reflexdes, preparando-o(a) para o enfrentamento de desafios que
encontrard em sua estrada. O conhecimento de quem nos somos e
do nosso valor no mundo nos prepara para os desafios,
principalmente tratando-se de criangas pretas. Sendo a
Afrocentricidade, um modo de pensamento, agao e valores, s sao
estes aspectos que imprimem compreensdao no processo de
formagao escolar/académica de nossos(as) estudantes que
influenciardao em seu comportamento, em sua postura diante do
preconceito nosso de todos os dias. Este precisard abrir espagos
para si e os demais de sua comunidade, pois nao ha nada mais
africano, que habita a essencialidade ancestral que o eu sou porque
todos nos somos.
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Experiéncias pedagogicas afrocéntricas
na coordenacdo pedagdgica

Luciene Alves Silva Franca

Sou Luciene Alves Silva Franca, mas meu nome ancestral é
Luciene Alves da Silva. Carrego comigo ndo apenas o sobrenome
de minha mae, Alaide, mas também o de meu pai, Abelardo (em
memoria), duas figuras afrodiaspdricas com historias de vida
singulares, marcadas por uma profunda luta e um saber ancestral
transmitido por minhas avos, duas mulheres incansaveis.

Embora, nao tenha tido a oportunidade de conviver com meus
avos, sei o quanto eles batalharam e o legado que deixaram para
meus pais e irmdos. Se hoje sou quem sou, devo isso aos
meus/minhas ancestrais. Eles(as) sao a fonte da minha forga, da
minha resiliéncia e da minha determinacao.

Ao contrario dos meus irmaos, recebi minha educagdo em uma
escola particular tradicional de orientagao catdlica. Desde cedo,
desenvolvi um espirito observador e questionador. Embora nao
tenha compreendido imediatamente que algumas situagdes
vivenciadas na escola eram exemplos de racismo, sentia
profundamente o impacto dessas experiéncias. Por isso, esforcei-
me para ser uma estudante exemplar e dedicada, buscando
destacar-me em areas onde tinha habilidades, uma vez que nao me
enquadrava no estere6tipo do CDF!".

Destacava-me especialmente em atividades artisticas, como
musica, danga e leitura de poemas. Minha paixao pela leitura e
escrita, apesar das dificuldades que encontrava em expressar-me

! "CDF" é uma sigla que significa "Cabeca de Ferro", e no contexto escolar, é
frequentemente usada para descrever estudantes que se destacam por serem
muito estudiosos, dedicados e obtém boas notas em todas as disciplinas. E um
termo informal, e muitas vezes utilizado de forma pejorativa.
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por escrito, foi cultivada desde cedo por meus pais. Em nossa casa,
os livros, jornais e revistas sempre estiveram presentes. Meu pai,
apaixonado por histéria e dotado de uma inteligéncia e cultura
admiraveis, mesmo sendo reservado, e minha mae, uma
verdadeira guardia das memorias familiares, sempre foi uma
eximia contadora de histérias e causos, dotada de uma sabedoria
inigualavel até hoje.

Na escola onde eu estudava, havia o curso de Magistério no
Ensino Médio, e eu ficava encantada ao observar as demais
estudantes passando com suas fardas de estagio e compartilhando
suas experiéncias nas escolas. Durante os intervalos e no caminho
de volta para casa, eu conversava com muitas delas, o que me
inspirou a seguir o mesmo caminho. Assim, cursei o Magistério e,
posteriormente, ingressei na graduagao em Pedagogia na
Universidade do Estado da Bahia.

Em alguns momentos, pensei em desistir do curso de
Pedagogia, em fun¢do do meu interesse em cursar Psicologia, mas
como nao queria decepcionar minha mae, nem meu pai, que
tinham orgulho em dizer que tinham uma filha na Universidade,
permaneci no curso. Comecei a ensinar em escolas particulares na
regiao do Cabula e Pituba, e aos poucos fui me apaixonando pela
sala de aula e me emocionando a cada relato sobre como as criangas
aprendiam com meu jeito de ensinar.

Assumi o concurso como professora na Rede Municipal de
Ensino de Salvador, no ano de 2004, o mesmo ano do falecimento
do meu amado pai. Foi um periodo de acalanto em meio a dor,
porém, até entdo, eu nao havia totalmente me reconhecido como
uma mulher negra. Foi ao adentrar nessa rede e iniciar os estudos
sobre a Lei n® 10.639/2003 que comecei a despertar para o que
realmente significa ser uma mulher negra, em uma sociedade que
carrega o peso do racismo em sua histdria.

Durante esse periodo, a Secretaria de Educagao promovia
cursos sobre a Lei n® 10.639/2003, e fornecia materiais impressos
sobre como abordar a historia e a cultura africana em sala de aula.
No inicio, enfrentei certa dificuldade em adaptar contetdos que
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nao estavam contemplados nos livros tradicionais de Historia,
especialmente nas turmas mistas nas quais lecionava, onde havia
criangas com questOes relacionadas a distorgao idade/série.

Diante desse desafio, decidi aprimorar meus estudos com
cursos pagos por mim, buscando adquirir conhecimento sobre
como introduzir esses conteudos de forma interdisciplinar,
associando-os ao processo de alfabetizagao. Afinal, muitos dos(as)
meus/minhas estudantes ainda estavam em processo de
aprendizado da leitura. Embora, tenha sido uma jornada
desafiadora, também foi enriquecedora, pois me permitiu conhecer
algumas institui¢des que estavam comegando a desenvolver
projetos sobre educagao étnico-racial.

O despertar para minha negritude emergiu da vida
profissional, mas na verdade, a minha consciéncia racial floresceu
apos o nascimento da minha primeira filha: Cecilia. Percebi que
precisava ser uma referéncia positiva para ela. No entanto, ainda
estava imersa no processo de europeiza¢ao da minha imagem, ou
seja, alisava meu cabelo para ser aceita nos ambientes frequentados
por uma maioria de pessoas brancas.

A situagao ganhou outra dimensao quando Cecilia, aos quatro
anos de idade, comecou a enfrentar os mesmos desafios. Sua
solicitacdo para alisar o cabelo, para se parecer com seus
coleguinhas da escola, foi um golpe para mim. Isso ressoou como
um despertar doloroso. Conversamos prontamente, e expliquei
que ela poderia escovar o cabelo sem alisa-lo, e assim fizemos. Mas
o momento mais dificil estava por vir: ela nao queria lavar o cabelo
para evitar que os cachos voltassem. Nossa conversa foi repleta de
lagrimas, mas foi um ponto de virada. Naquele dia, prometi a ela e
a mim mesma que usaria meu cabelo natural. Queria que ela visse
como somos lindas do jeito que somos, orgulhosas de nossa familia,
de nossa heranga genética.

A partir dessa experiéncia, comecei a perceber as sutilezas do
racismo e como esse fenomeno permeia todas as esferas do
cotidiano, persistindo através de um curriculo linear e
eurocéntrico. Sentindo-me compelida a agir, embarquei em uma
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jornada de pesquisa e estudo sobre a histdéria que os livros didaticos
omitem, e como eles insistem em retratar a pessoa negra de forma
subalterna, sem protagonismo positivo. Decidi entao buscar livros
com personagens negras como protagonistas e fiquei encantada ao
descobrir que ja existia uma variedade de materiais incriveis
disponiveis. No entanto, naquele momento, eu ainda nao estava
familiarizada com a perspectiva da educacao afrocéntrica.

Diante dessas reflexdes, decidi desenvolver, tanto como
professora quanto como mae, pequenos projetos dedicados as
manifestagdes culturais de origem africana, as brincadeiras tipicas
africanas e indigenas, e a promogao da autoestima infantil negra.
Recordo-me especialmente de uma iniciativa realizada em 2007,
envolvendo criangas do 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O projeto abordava as manifestagdes culturais de
origem africana presentes na cidade de Salvador, em particular no
bairro do Cabula, onde a escola estava situada. Para isso, busquei
informagdes junto aos(as) moradores(as) mais antigos(as) da
regidao, bem como nas localidades do Condominio Chopm I, onde
morava, e areas adjacentes como Sao Gongalo, Tancredo Neves,
Mata Escura e Novo Horizonte.

Durante esse processo, exploramos diversas manifestagdes
culturais, como o samba junino, as rodas de capoeira e as
celebragdes nos terreiros de candomblé. Descobrimos, assim, que o
bairro do Cabula teve origens como um grande quilombo e
observamos sua transformagao ao longo do tempo em um bairro
urbano. Outra atividade importante desenvolvida dentro dessa
iniciativa foi uma pesquisa conduzida pelos(as) estudantes com
seus pais e/ou avos sobre as festas populares conhecidas e
realizadas no bairro Novo Horizonte.

A partir das informagdes coletadas, elaboramos um grafico das
festas mais conhecidas pelas criangas e seus familiares,
promovendo uma abordagem interdisciplinar. Em seguida,
conduzimos uma pesquisa coletiva sobre as manifestagoes
culturais mais mencionadas, destacando o samba junino, que era
menos conhecido. Cada dia, exploramos uma manifestagao
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cultural diferente e registramos nossas descobertas por meio de
desenhos, os quais foram expostos no mural da sala.

Foi incrivel testemunhar o entusiasmo das criancas e seu
interesse genuino em aprender sobre cada manifestacao cultural.
Como ponto alto dessas atividades, organizamos apresentagoes de
samba de roda, com a participagao ativa dos(as) estudantes. No
entanto, essa iniciativa ficou limitada a minha sala de aula naquele
momento, pois eu nao tinha conhecimento de como expandir essas
experiéncias bem-sucedidas para toda a comunidade escolar.

Posteriormente, ao trabalhar com criancas do 1° ano,
desenvolvi, em parceria com uma colega de segmento, um projeto
sobre brincadeiras africanas/indigenas que permanecem presentes
até os dias atuais. Exploramos também jogos e brincadeiras
africanas menos conhecidas, mas que influenciaram outras
atividades ladicas, como jogos de tabuleiro e jogos matematicos,
como a mancala. Entre os brinquedos trabalhados, destacou-se a
pipa, cuja origem remonta aos portugueses, mas descobrimos que
no Quilombo dos Palmares, eram utilizadas para sinalizar a
presenca de perigos iminentes.

Apds a pesquisa e o compartilhamento das informacdes sobre
os brinquedos e brincadeiras, partimos para a confeccao de
brinquedos utilizando materiais reciclaveis. Produzimos pipas,
mancalas, chocalhos (de origem indigena), tambores e pedra
capitao, conhecida como Pombo em Gana. Este trabalho culminou
em um desfile escolar, ja uma tradicdo na Escola Municipal de
Novo Horizonte, localizada em Novo Horizonte — Sussuarana, no
qual as criangas desfilaram com trajes africanos e indigenas, os
brinquedos foram confeccionados coletivamente. Por meio deste
projeto, observei um maior interesse por parte das criangas em
relacdo a aprendizagem. Trabalhamos textos sobre brincadeiras,
musicas relacionadas a elas e atividades com letras lacunadas das
cangdes, O que proporcionou uma experiéncia educativa
envolvente e significativa.

ApOs essas experiéncias enriquecedoras em sala de aula, tive
a oportunidade de aprofundar meu conhecimento participando de
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cursos oferecidos pela Rede Municipal de Ensino de Salvador,
focados na implementacdo da Lei n® 10.639/2003. Esses cursos
foram fundamentais para expandir minha compreensdo sobre
como devemos atuar na formacao das criangas negras, fortalecendo
sua autoestima e promovendo uma representacdo positiva por
meio de livros com personagens negras/negros, como
protagonistas. Além disso, aprendi a importancia de incluir a
histéria dos nossos ancestrais, que muitas vezes é negligenciada
nos livros didaticos convencionais. Essas novas aprendizagens me
capacitaram ainda mais para criar um ambiente educacional
inclusivo e empoderador para os(as) estudantes.

Ao sair da sala de aula, por questoes de satde, ingressei na
Coordenacao Pedagogica. A transicdo da sala de aula para a
Coordenacgao aconteceu de forma inesperada, mas foi de grande
valia e aprendizado, pois deixei de ser coadjuvante na formagao da
consciéncia racial ndo s6 minha, mas também na formacdo das
criangas e professores(as) e assim pude perceber o quao é
importante disseminar uma semente de produtividade e
crescimento pessoal e profissional quanto a questdo racial, mais
conhecido hoje como letramento racial e diferenciar a perspectiva
étnico-racial da perspectiva afrocéntrica.

Na Coordenagao Pedagdgica, tenho tido a oportunidade de
liderar o desenvolvimento de projetos afrodiaspdricos na escola.
Entre esses, destaco e compartilharei as experiéncias vividas no
“Projeto Identidade”, proposto pela diretora Cristiane Andrade e
desenvolvido desde fevereiro de 2012, em colaboragao com a
colega Ana Cristina Lago e o corpo docente da Escola Municipal
Novo Horizonte.

Este projeto possui um significado profundamente
significativo para a formagao, impactando positivamente as
criangas, mas também os(as) professores(as), ao proporcionar uma
experiéncia educacional mais enriquecedora e inclusiva para todos
na comunidade escolar. Por isso, optei por relatar essa experiéncia
como um exemplo de desenvolvimento continuo na unidade
escolar, destacando como tenho percebido a melhora significativa
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na autoestima das criangas, se reconhecendo e se valorizando por
meio da representagao positiva de sua identidade.

O projeto foi concebido para abordar questoes relacionadas as
rela¢des étnico-raciais, com o objetivo de proporcionar as criangas
conhecimentos e experiéncias positivas sobre sua ancestralidade,
descoberta e construcao de sua arvore genealdgica e identidade,
promovendo uma visao positiva de sua propria imagem, e nasce
da observacao de relatos de criangas de diferentes turmas, que
expressaram insatisfagdo com a maneira como alguns colegas as
tratavam, usando apelidos pejorativos relacionados a questao da
imagem e da beleza. Além disso, o projeto visava lidar com os
crescentes casos de racismo e bullying, que as vezes desdobravam-
se em agressoOes verbais e fisicas.

As agoes do “Projeto Identidade” sao desenvolvidas ao longo
de todo ano letivo, com atividades organizadas a cada trimestre
desenvolvidas pelas professoras, com orientagao da Coordenacao
Pedagdgica e da Gestao Escolar, visando desmistificar a ideia de
que as questoes raciais devem ser discutidas apenas em novembro.
Desse modo, cada trimestre do ano letivo aborda temas especificos?
definidos, coletivamente a cada ano. A culminancia do projeto
coincide com as atividades do Novembro Negro, e incluem
pesquisas sobre a origem do dia 20 de novembro e sua importancia
para o Movimento Negro.

Inicialmente, promovemos momentos de formagao coletiva
com a equipe pedagogica durante a Jornada Pedagogica. Utilizamos
videos que abordavam a educacao étnico-racial, destacando como as
criangas percebiam as diferengas entre as bonecas (negra e branca) e
como isso se refletia em suas percepcoes de beleza e bondade.
Associamos essa situagdo as interagbes entre as pessoas,
questionando quais bonecas eram consideradas bonitas e boas.

2 Ao longo dos anos ja abordamos temas como por exemplo, mulheres negras que
se destacaram na ciéncia, medicina, tecnologia, pesquisa e artes, heroinas
esquecidas da nossa histéria, expressoes culturais, festas populares e tradigoes
mantidas por comunidades quilombolas, além de brincadeiras transmitidas de
geracao em geragao, entre outros.
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Durante essa abordagem, apresentamos a equipe pedagogica livros
com personagens negras/negros como protagonistas, visando
promover a positividade e autoestima nas criangas.

A receptividade da equipe pedagdgica foi positiva em relagao
ao tema, sem objegOes aparentes. No entanto, foi evidente o
desconforto gerado pelo assunto, demonstrando o quao desafiador
¢ falar sobre racismo e como, muitas vezes, reproduzimos
expressOes e comportamentos racistas sem perceber. Em outro
momento da Jornada Pedagogica, trabalhamos com os(as)
professores(as) sobre expressoes racistas, utilizando slides para
apresentar termos e expressdoes comuns no cotidiano que podem
ser considerados ofensivos ou perpetuar esteredtipos, como "A
coisa ta preta", "Até tenho amigos que sao negros", "Cabelo de
bombril", "Escravo"”, "Inveja branca" e "Lista negra". Para cada
expressao, explicamos por que nao devemos mais utiliza-la e
sugerimos alternativas mais respeitosas e inclusivas.

Durante a jornada, a equipe de professores(a) foi organizada
por segmento, para que assim cada segmento pudesse desenvolver
as agoes a serem trabalhadas durante o ano, pontuando a questao
da identidade, ancestralidade, referéncia positiva de
personalidades negras brasileiras. Auxiliei cada segmento dando
contribuicdo inicial no projeto de como introduzir esse campo de
conhecimento com as criangas, dando sugestoes, a exemplo, de
oficinas de penteados e contacao de historias com os avOs e as avos
das criangas. Apds a jornada cada docente foi desenvolvendo o
projeto em sala através de livros com personagens negras como
protagonistas, tais como Meu Crespo é de Rainha; Meninas Negras; Ei
vocé!; O Mundo no Black Power de Tayo; O Black Power de Akin; Amor
de Cabelo, com o objetivo de mostrar a positividade e elevar a
autoestima das criancas em ver beleza nos seus cabelos, nos
diferentes tons de pele que a pele negra pode apresentar, e que cada
um ¢é do seu jeito e que nao somos iguais, que devemos respeitar as
diferencas e ver a beleza existente em cada um.

Ao conduzir como coordenadora pedagodgica, o “Projeto
Identidade”, busquei ampliar o repertdrio de histdrias de pessoas

204



negras e incorporar livros com personagens negras como
protagonistas no processo de orientagao docente. Na época, nao
tinha plena consciéncia de que estava adotando uma abordagem
alinhada com a perspectiva afrocéntrica. Minha principal
preocupacao era promover a autoestima das criangas negras dentro
de uma visao étnico-racial, baseada na Lei n® 10.639/2003, desse
modo, desenvolvi estratégias para incentivar os(as) professores(as)
a abragarem o projeto de forma interdisciplinar, pensando em agoes
que pudessem ser integradas em todas as disciplinas. Compartilhei
ideias e sugestdes com os(as) professores(as) de diferentes dareas,
explorando como as atividades poderiam ser adaptadas para
disciplinas como Educagao Fisica, Musica e Inglés. Essa abordagem
visava garantir que todas as areas do conhecimento pudessem
contribuir para o enriquecimento do projeto e para a valorizacao da
identidade negra nas experiéncias educacionais das criangas.

Outro momento importante diz respeito ao contato das
criangas com o bloco carnavalesco Muzenza, por meio da
realizacdo de uma roda de conversa entre maestro, criangas e
professoras sobre a histéria do bloco e de uma apresentacao
musical de algumas turmas que se predispuseram a fazer uma
coreografia com musicas de blocos afros de Salvador, enaltecendo
a beleza negra, além de um desfile da beleza negra, por sala. Foi
impressionante a adesao das turmas e o prazer de apresentarem e
se perceberem como pessoas belas como sao. Essa abordagem teve
como objetivo que as criangas vivenciassem de diferentes formas as
influéncias negras na sociedade e pudessem perceber como somos
potentes. Nesse momento, o projeto ainda nao era desenvolvido
dentro de uma perspectiva afrocéntrica, embora ja buscasse trazer
o protagonismo e a centralidade do legado africano e
afrodiasporico para suas agoes.

No periodo de 2015 a 2019, continuamos aprimorando o
“Projeto Identidade”, mas foi somente a partir de 2020, com o
surgimento da pandemia de Covid-19, que dei um salto significativo
em minha formagdo. Através de uma série de cursos on-line e, ao
ingressar no Movimento Coletivo de Mulheres Negras, por meio do
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Férum Mulheres Negras - Bahia, comecei a conhecer diferentes
perspectivas de educacdo étnico-racial e ampliei meu horizonte,
percebendo a diversidade de abordagens possiveis na escola.

Mais tarde, participei de um minicurso oferecido pelo Coletivo
Pretitudes, onde tive o privilégio de conhecer o trabalho da
professora Nini Kemba Nayo, especialista em contagao de historias,
e fui apresentada a proposta de educacao afrocéntrica. Esse
momento foi crucial para expandir minha compreensao e
aprimorar minhas praticas pedagogicas, para desenvolver
aprendizagens, visando fortalecer ainda mais a autoestima e
conhecimento das criangas da Escola Municipal Novo Horizonte, e
incorporar novos elementos e enriquecendo ainda mais o “Projeto
Identidade”, j&4 que durante muitos anos, trabalhando em sala de
aula, me incomodava ver apenas autores brancos sendo lidos nos
livros paradidaticos, histdrias com protagonistas brancos e, como a
imagem das pessoas negras, afrodiaspodricas eram retratadas nos
livros didaticos, sentindo falta dos/das autores/autoras negros/
negras, personagens negras como protagonistas dos livros infantis
paradidaticos, por conta disso passei a pesquisar o0s
historiadores(as), pesquisadores(as) e escritores(as) negros(as),
com o objetivo de inserir no projeto, para trabalhar o protagonismo
do povo preto, contar para as criangas a histéria dos nossos
ancestrais pelo olhar nao mais do colonizador.

Posteriormente, participei de um curso ministrado pela
professora Taisa Ferreira, que me proporcionou um aprofunda-
mento significativo nesse campo de estudo. Além disso, ingressei
no curso Educacdo em Base Africana, oferecido pelo Programa
UBUNTU, da Universidade Federal da Bahia, coordenado pelo
professor Dr. Gabriel Swahili Almeida, baseado na filosofia de
Molefi Kete Asante. Essas experiéncias foram fundamentais para
consolidar meu entendimento sobre a perspectiva afrocéntrica.

Para ampliar meu conhecimento sobre a Afrocentricidade,
busco ler textos sobre o paradigma, entre as leituras realizadas
estdo os textos da Colecdo Sankofa, de Abdias do Nascimento,
Molefi Kete Asante, entre outros(as). Além de fazer uso dessas
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leituras para meu crescimento pessoal e profissional, estou
articulando formas de socializa-los com o corpo docente, a fim de
possam ampliar seu conhecimento, informagao e desenvolvimento
profissional em relagao a perspectiva afrocéntrica.

Ao aprofundar meus estudos, uma passagem do livro
Afrocentricidade - uma abordagem epistemoldgica inovadora, da série
Sankofa, chamou minha atencdo. Nessa obra, destaca-se a
importancia de compreender a posicao de uma pessoa em relacgao
a sua cultura, seja central ou marginal. Esse entendimento me levou
a integrar metodologias vinculadas a essa abordagem na minha
forma de atuar na educagao, especialmente no Projeto Identidade.

Percebi a necessidade de promover formagoes continuadas
com os(as) professores(as), visto que a educagao afrocéntrica ainda
¢ desconhecida para muitos(as) colegas. A descentralizagao do
ensino eurocéntrico em favor de uma abordagem afrocéntrica
tornou-se essencial em minha atuagdo na coordenacgao pedagogica,
buscando tanto ampliar o entendimento sobre o assunto, mas
também abordar a melhor maneira de interagir com as criangas sob
a perspectiva da Afrocentricidade. Assim, o objetivo tem sido nao
simplesmente propor um método de ensino diferente, mas também
proporcionar uma base empirica para a producdo de
conhecimento, enriquecendo o processo educacional com uma
percepc¢ao mais inclusiva e culturalmente relevante.

Pensando no trecho do livro citado, anteriormente,
reavivamos o “Projeto Identidade”, buscando nao apenas falar
sobre identidade e protagonismo de pessoas negras, mas também
desmistificar as percepg¢des distorcidas sobre o continente africano.
Desse modo, apresentamos aos(as) professores(as) a importancia
de introduzir o mapa africano, destacando sua diversidade de
paises, linguas e culturas. Embora ndo possamos viajar até a Africa,
incentivamos que trouxessem para as criangas, imagens e videos
positivos sobre os paises africanos, revelando uma historia que nao
¢ frequentemente abordada nos livros didaticos.

Propusemos a ampliacdo de nosso conhecimento sobre os
povos que habitavam as margens do Rio Nilo, sobre o
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desenvolvimento de dreas como a Matematica, a origem das
piramides e os calculos feitos pelos antigos keméticos (egipcios)
para sua construgdo. Abordamos, também, a origem do sistema de
numeragao, mostrando aos(as) estudantes uma parte importante
de nossa historia que, muitas vezes, é negligenciada, mas que
enriquece a compreensao e valoriza a contribuicdo africana para
diversas areas de aprendizagem.

No conjunto da escola, uma turma do 3?2 ano, no ano de 2023,
se destacou na experiéncia afrocéntrica em face as orientagdes
promovidas no processo de mediagao da coordenagao pedagogica.
A professora dessa turma se dedicou a trazer informagdes sobre a
origem do continente africano e as valiosas contribui¢des dos povos
africanos que chegaram ao Brasil. Utilizando a literatura infantil,
enfatizou a importancia da leitura, escrita e dos registros histéricos,
explorou o mapa do continente africano, destacando os diversos
paises que o compdem e como as tradi¢des foram transmitidas de
geracao em geracao. Em seguida, apresentou o livro as criangas,
incentivando-as a expressar suas impressoes por meio de escrita
espontanea ou desenho livre. Apds essa atividade inicial, a
professora leu o livro para a turma e prop6s uma atividade pratica:
os(as) estudantes escreveram seus nomes com carvao e giz de cera,
explorando a diferenca de textura entre os materiais utilizados para
registrar as letras.

A professora Fagna realizou a leitura de outras obras com
personagens negras como protagonistas, destacando sempre o
protagonismo dessas figuras. Promoveu rodas de conversa, nas
quais estive entre os(as) convidados, na ocasidao, compartilhando
minhas experiéncias como mulher negra que utiliza trangas. Esses
momentos proporcionaram reflexdes significativas sobre a
identidade racial e as vivéncias das pessoas negras. As produgoes
resultantes dessa sequéncia de atividades foram expostas no mural
da sala, e a professora convidou-me para visitar a sala e apreciar o
trabalho dos(as) estudantes. Fiquei impressionada com o
entusiasmo das criangas ao compartilharem suas compreensdes da
histdria e ao ver o mural adornado com suas produgdes criativas.
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E uma imensa satisfagdo testemunhar a concretizacao de
produgdes tao enriquecedoras, ver ideias que saem do papel e
ganham vida, e ainda mais gratificante é ouvir relatos de uma
professora cujo entusiasmo é motivado pelas experiéncias exitosas
com seus estudantes. Saber que minha presenga, como ela
carinhosamente descreve como minha "cara preta bonita", serve de
estimulo para as criangas se identificarem e acreditarem que
também podem ocupar espacos de poder é verdadeiramente
inspirador. E um lembrete poderoso de que a representatividade
importa e pode fazer toda a diferenca na autoestima e no
empoderamento das criangas, especialmente aquelas que
historicamente foram marginalizadas e sub-representadas. Esses
momentos reforcam a importancia continua de promover
diversidade e inclusao em todos os aspectos da educagao e da
sociedade como um todo.

Por meio desse novo formato do projeto, buscamos fomentar
que as criangas pudessem reconhecer-se como pessoas
afrodiasporicas, conhecendo o legado de nossos ancestrais na
cultura, medicina, matematica, culinaria, reconhecendo as
mulheres negras que marcaram a nossa histéria na luta por
liberdade, realizando a leitura de livros infantis escritos por
autoras/autores negras/negros, e que trazem o Pprotagonismo
positivo. O “Projeto Identidade” ainda € desenvolvido na escola, e
embora ainda haja muito para caminhar, como por exemplo,
ampliar cada vez mais, a formagao dos(as) professores(as) e de toda
comunidade escolar sobre a educacao afrocéntrica, trazer a
comunidade escolar cada vez mais para dentro das propostas
construidas e fortalecer ainda mais nas criangas a autoaceitacao da
sua imagem, os desdobramentos tém sido positivos.

ApoOs a incorporagdo do pensamento afrocéntrico no
desenvolvimento do projeto, fica evidente que ainda ha um longo
caminho a percorrer para alcangar o ideal desejado. E essencial
aprofundar os estudos e capacitar nao apenas o corpo docente, mas
toda a comunidade escolar, como ressalta a Dra. Barbara Carine: "é
preciso formar toda a comunidade escolar, ndo somente os
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professores”, para a educacao afrocéntrica. As dificuldades e
desafios persistem, especialmente devido a, ainda limitada,
compreensdo da perspectiva afrocéntrica por parte de muitos
profissionais da drea. Nesse sentido, intensificar minha atuagao
como Coordenadora na formagao dos(as) profissionais da escola
torna-se uma prioridade.

No entanto, ¢ gratificante testemunhar as mudangas
significativas nos comportamentos, antes marcados pela
reproducao do racismo em suas diversas formas. A desmistificagao
da imagem do continente africano e suas contribui¢des para a
formagao das nagdes tem sido um desdobramento magnifico do
tema. Observar como os(as) professores(as) tém se empenhado em
abordar de forma interdisciplinar as contribui¢des positivas dos
nossos ancestrais € inspirador.

Particularmente encantador é o impacto positivo na
autoestima das criangas negras. Muitas meninas passaram a
assumir seus cabelos de forma natural ou com trangas, encontrando
referéncia em mulheres negras como eu. Esse é um sinal tangivel
de que a representatividade importa e faz diferenca na construcao
da identidade e autoaceitacao.

Assim, seguimos juntos na busca pelo conhecimento e
aprimoramento profissional, com o objetivo de formar cidadaos
mais conscientes de sua histdria, suas origens e as lutas e conquistas
de seus antepassados. E através desse processo que poderemos
cultivar uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva para
todos.
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TERRITORIO E EXPERIENCIAS
AFROCENTRICAS







Experiéncias afrocéntricas no Cassange:
(re) conhecendo o nosso territorio através da historia do Baoba

Dayse Sueli Oliveira Lordelo

Como professora da Educacgao Infantil, trazer as memorias
ancestrais para a sala de aula é uma responsabilidade que assumo
com muito comprometimento. Acredito que o conhecimento
adquirido, nessa fase da vida, é fundamental para o
desenvolvimento das criangas, pois é nesse momento que comegam
a construir suas bases cognitivas, emocionais e sociais.

Vou me apresentar: sou Dayse Sueli Oliveira Lordelo, mulher
negra, mae, candomblecista, neta de baiana de acarajé, filha de uma
mae que cursou até o Ensino Médio. Sou professora da Rede
Municipal de Ensino de Salvador, desde 2007, a primeira escola na
qual atuei, foi no bairro Cassange, local com todas as caracteristicas
quilombolas, com uma populacao negra, filhos e netos de caseiros
descendentes de negros escravizados. Uma populagao carente de
infraestrutura, saneamento basico, mas cheia de saberes ancestrais,
contudo, sem conhecimentos técnicos para requerer esses direitos,
pois a todo momento lhes foi negado pelos ditos donos de terras,
com leis voltadas a logica do capitalismo.

Iniciei minha jornada como educadora, mergulhando nos
campos de conhecimento ligados aos modos de vida africanos.
Como? Ao reconhecer e explorar o conhecimento ancestral que as
criangas traziam de forma inconsciente, para a sala de aula - um
saber transmitido por seus familiares sobre frutas, folhas e
tradigoes. Inicialmente, limitava minha exploragao dos contetidos
africanos as aulas de histdria.

No entanto, percebi que poderia integrar elementos da cultura
africana em diversas disciplinas. Assim, comecei a introduzir textos
e musicas de inspiracdo africana e afrodiaspdrica nas aulas de
portugués, além de incluir poemas de poetas negros(as) e
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reportagens sobre a ascendéncia de pessoas negras. Porém,
reconheco agora que essas praticas eram apenas o comeco de uma
jornada mais profunda rumo a integracao holistica da cultura
africana no curriculo escolar.

Em 2018, conheci o termo “Pedagogia Afrocéntrica”, a partir do
Curso de Extensao “Educagdo em Base Africana”, do Programa
UBUNTU, na Universidade Federal da Bahia. O UBUNTU abriu
meus horizontes com experiéncias exitosas, permitiu a troca de
saberes afrocéntricos, o conhecimento de uma pedagogia para o povo
preto, cunhada por nossos ancestrais e o entendimento quanto a
importancia de construir esses saberes e descobertas com as criangas.

A Afrocentricidade tornou-se essencial para investigar a origem
de cada topico, antes de planejar minhas aulas. Desde identificar os
verdadeiros pioneiros de determinada pratica até pesquisar as origens
de datas comemorativas, especialmente aquelas frequentemente
adotadas na Educac¢do Infantil, tenho buscado compreender como
esses conceitos eram e sao vivenciados na Africa. Essa abordagem visa
estabelecer uma conexao significativa entre os costumes das criangas,
a comunidade e o ambiente escolar, enriquecendo assim o
aprendizado dos pequenos. Visa ainda que a minha acao educativa
esteja alinhada ao paradigma.

Com base nessa experiéncia, desenvolvi um interesse
profundo em pesquisar praticas educativas voltadas para a
Afrocentricidade. Tenho buscado ativamente cursos e recursos
relacionados a essa tematica, aproveitando as facilidades ofere-
cidas pela tecnologia, como site, cursos on-line, e-books. Na minha
pratica de planejamento, busco constantemente conhecimentos e
estratégias de professores(as) que ja possuem experiéncia nesse
campo. Embora, ainda cometa alguns erros ao elaborar
planejamento afrocéntrico para meu publico de Educagado Infantil,
estou em constante busca de aprimoramento, utilizando recursos
tecnologicos para assistir, ler e filtrar praticas compartilhadas por
colegas, a fim de enriquecer minha abordagem educativa.

Quando falo que comego a caminhada em Cassange, € porque de
fato, antes de todo planejamento, faziamos uma caminhada pela
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comunidade, todo ano, no inicio do ano letivo. Por qué? Para qué?
Para nos envolvermos com a comunidade e os saberes que ela nos
tinha a oferecer. Nutri-me desta comunidade por mais ou menos uns
10 anos, até que fui convidada a participar de uma nova experiéncia
em outra escola. Posso dizer que era uma escola mais “madura”, mais
ativa no que diz respeito ao conhecimento africano. A escola e a
comunidade permitiam e se permitia vivenciar essa cultura. Nao tinha
a dinamica de conhecer o territério, contudo o experienciar foi de
troca. Nessa escola, aprendi que eu podia explorar além dos
conhecimentos das criangas, outros saberes de identidade negra da
comunidade, dos feirantes, do comércio.

Nao podia apenas afrocentrar os contetidos curriculares, era
preciso informar as criancas do seu territdrio, o quanto ele tinha a
oferecer para um crescimento de pertencimento. Entao, mais uma vez,
pude entender o termo “afrocentrar”, e adicionar a esse
conhecimento, que o saber afrocéntrico perpassa o curriculo escolar,
ultrapassa muros e adentra os saberes de nossos antepassados. A
cultura afrodiasporica nao acontecia apenas no “Novembro Negro”,
nessa institui¢ao estava inserida no Projeto Politico Pedagdgico, nas
sequeéncias didaticas, nos projetos anuais e semestrais.

Depois dessa majestosa experiéncia, fui convidada para ser
vice-gestora de uma creche, por “destino tracado”, e por forca
ancestral, retorno para o bairro Cassange. Todo esse recorte era
necessario para iniciar a fala sobre quem sou hoje, sendo além de
professora, vice-gestora em uma creche localizada em um bairro
periférico com caracteristicas quilombolas.

Considerando minha caminhada, venho compartilhar uma das
experiéncias afrocéntricas que tive com os(as) estudantes da Creche,
atuando como pedagoga 2!, realizando atividades do projeto de
literatura “Bati da descoberta”, elaborado pelos(as) professores(as) e

! Na Rede Municipal de Ensino de Salvador, as turmas da Educac¢do Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental sao compartilhadas entre duas pedagogas e
trés professores(as) especialistas (lingua estrangeira, arte e educacao fisica), em
fun¢do da organizacdo da jornada de trabalho ter momentos de planejamentos
internos e externos.
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fundamentado na Lei n® 11645/08. Esta sequéncia didatica foi
desenvolvida com os(as) estudantes das turmas de Grupo 05 da
Creche e Pré-Escola Primeiro Passo Cassange. As trés turmas eram
compostas por 26 criangas, em sua maioria, moradoras da
comunidade do Cassange. Cada turma tinha suas particularidades, de
modo que, para cada turma, foram usadas estratégias diferentes para
abordagem deste trabalho. Além disso, as atividades didaticas foram
adaptadas para atender as necessidades das quatro criangas com
caracteristicas atipicas das turmas envolvidas no projeto.

Desde a fundagao da creche, a equipe gestora realiza uma agao
especial: visitar os territorios em que a unidade estad inserida. A
equipe gestora planeja cuidadosamente essa visita, reservando
tempo e tracando rotas para que todos os(as) professores(as) e
funcionarios(as) da creche possam participar. Sdo dois roteiros
diferentes: um utilizando o transporte que as criangas usam,
parando em pontos de referéncia e percorrendo os territérios onde
elas moram e frequentam; e outro a pé, seguindo o mesmo percurso
das criangas que moram mais proximas, nas comunidades
vizinhas. Ao retornar a unidade, compartilhamos nossas vivéncias
e refletimos sobre tudo o que experimentamos, para orientar as
acOes durante o ano letivo, que serdo incorporadas aos planeja-
mentos anuais, semestrais e didrios para nossos(as) estudantes.

O Cassange é um territdrio com caracteristicas quilombolas,
embora, nao seja oficialmente reconhecido como tal. Ao trazer essas
informagdes para a sala de aula, fago comparagdes entre as historias
africanas lidas e as estruturas fisicas do Cassange. Neste sentido,
uma experiéncia que destaco se refere ao livro A semente que veio da
Africa, de Heloisa Pires Lima, que retine trés lendas sobre o baoba,
considerada na Africa, ‘a 4rvore da palavra’, ela ¢ uma e a0 mesmo
tempo, muitas, pois existe em todo o continente, recebendo nomes
diferentes de pais para pais. De beleza rara, tamanho descomunal,
ela se tornou um simbolo da Africa, em sua luta para manter a
integridade cultural de seus povos. A comunidade ¢ muito
arborizada, coincidindo que o livro conta a histdria da criagao da
primeira arvore do mundo.
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Essa sequéncia didatica foi desenvolvida no segundo semestre
do ano letivo de 2023, no més de setembro. Foi planejada para ser
desenvolvida dentro de uma semana, apesar de um dos objetivos
principais, ser envolver essas criangas em uma discussao sobre a
Africa, verificando o que sabiam e o que poderiam aprender sobre
ela, além de comparar esse “territdrio”, ao territério que estamos
inseridos “geograficamente”, culturalmente, ancestralmente, trazer
essa sequéncia permitiu que as criangas discutissem, elaborassem
questionamentos, colocassem seu ponto de vista em relagdo aos
conceitos de semelhanga e diferenca desse territdrio, entre outros.

Para contextualizar a histdria, trouxe um bat contendo
sementes, fotos de Baobas, fotos do continente africano e o mapa da
Africa. As criangas manusearem as sementes, experimentando suas
texturas, cheiros, tamanhos e formas. Em seguida, mostrei as fotos
do continente africano, especialmente aquelas com baobas e
caminhos cercados por drvores diversas, semelhantes as imagens do
livro. Depois, mostrei o livro e perguntei se tudo o que eles estavam
descobrindo tinha alguma relagao com a histdria que iriamos ouvir.
Surgiram relatos muito ricos, como: "vamos falar sobre arvores",
"vamos ouvir sobre comida", "na minha casa tem uma Aarvore
grande". A partir desses relatos, abri o livro para contar a historia A
semente de Baobd, de Georges Gneka, que compde a coletanea.

Ap0s ouvir a histoéria, conversamos sobre o que ouvimos e o
que poderiamos aprender com ela, destacando algumas partes
como as caracteristicas do baoba, de onde ele veio, se ele estava
satisfeito com sua aparéncia, o que ele pediu ao criador e o que
acabou acontecendo. Além dessas observagoes, foram destacadas
questdes de autoestima, algumas criangas relataram a importancia
de se aceitar como elas sdo, entre outros assuntos desenvolvidos
durante o desenvolvimento da oralidade.

A primeira atividade a ser desenvolvida foi de observacao das
imagens das ruas arborizadas que aparecem ao final do livro. Elas
analisaram arvores gigantes e perceberam, ao ver a comparagao de
pessoas, nesse caminho, ao lado de um Baoba, dai perceberam o
quao grande era, comparando o tamanho das pessoas e a arvore,
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comecaram a falar sobre os caminhos que percorriam até chegar a
escola e o quanto de arvores ou “pé de arvores”, as criangas viam
pelo caminho. Neste momento, aproveitei as comparagdes para
desenvolver conceitos da linguagem matematica (grande/pequeno),
(muito/pouco), (largo/estreito), (grosso/fino), (perto/longe).

Outra proposta realizada, consistiu em uma atividade de artes,
em que as criangas desenharam o Baoba, de forma que perceberam
a arvore, tamanho, cor, largura. Para os(as) estudantes atipicos(as)
que integram a turma, a proposta foi a mesma, porém realizaram a
atividade com ajuda da auxiliar de desenvolvimento infantil, sendo
sugerido que realizassem o desenho do contorno do brago com as
maos abertas para realizar a pintura livre. Para essa atividade
foram disponibilizados diversos materiais tais como: lapis de cor,
tinta, pincel, hidrocor... Apo6s o término da pintura, as produgoes
das criangas foram expostas no varal, do lado de fora, da sala para
apreciacdo, construimos ainda um chocalho com as sementes
usadas para contextualizagao da aula.

Em um terceiro momento, foi proposto um jogo chamado
“Mathacozona” - originario de Mogambique - que utiliza as sémen-
tes. As criancas foram convidadas a se sentarem em roda, no chao da
sala e as regras foram explicadas. Cada jogador(a) ficava com uma
semente na mao, jogando um(a) de cada vez. Aquele(a) que estivesse
na vez de jogar, atirava a sua semente no ar e, com a mesma mao,
tirava algumas sementes de dentro do circulo e agarrava a sua
semente, antes que esta caisse. O jogo de Mathacozona é parecido
com o das “cinco pedrinhas” que se joga no Brasil.

Esse movimento ocorreu durante uma sequéncia didatica
planejada para uma semana, sendo que como professora pedagoga
2, eu entrava em trés salas, com o tempo de 4 horas aulas, as quais
abordavam o campo de estudos das relagoes étnico-raciais. Apesar
de estarem abertas aos interesses das criangas, as sequéncias
didaticas sao previamente organizadas pelas professoras e com
temas anteriormente definidos, previstos no Projeto Politico
Pedagogico da Instituigao.
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Para cada etapa planejada da sequéncia, a contextualizagao da
histdria, a medida que retiramos cada objeto da caixa, a curiosidade das
criangas crescia. Elas queriam tocar, sentir, perguntavam sobre a
natureza de cada item, algumas tentavam adivinhar de qual planta a
semente provinha. Ao utilizar o recurso do Google para tirar uma foto e
reconhecer a semente, muitos se aproximaram para observar através da
lente do celular. A semente que apresentei era de uma fava de Omolu.

Quando mencionei "Omolu", surgiram perguntas sobre o
significado, e ao explicar que se tratava de um Orixd, muitos
repetiram a frase "ta repreendido"”. Nesse momento, fizemos uma
pausa para discutir sobre o respeito as religides. Nao me
aprofundei muito no assunto, deixei claro que teriamos uma
conversa mais detalhada em outro momento. Percebi entao que,
apesar de abrir espago para as contribuigdes das criangas, a escuta
nem sempre ocorre de forma efetiva. Embora seja sensivel para
captar as falas e agdes dos(as) estudantes, ¢ dificil considerar todos
os elementos que eles(as) trazem, dado o grande ntmero de
questdes simultaneas e distintas. Portanto, cabe a professora filtrar,
equilibrar e direcionar essa comunicagao e tomada de decisoes.

Uma das dificuldades, no desenvolvimento da proposta,
consistiu no envolvimento de um dos estudantes com caracteristicas
atipicas, diagnosticado com autismo severo, ele nao se envolveu
plenamente na atividade proposta, que consistia em criar um
chocalho utilizando sementes. Com o auxilio do profissional que
atua como auxiliar de desenvolvimento infantil, ele foi orientado a
colocar as sementes dentro de uma garrafa decorada anteriormente
e produzir som. Por que escolher essa atividade para ele? O
estudante demonstrava interesse em manipular objetos, como
quando brincava com a cestinha de l4pis de cera, batendo na mesa
para ouvir o som dos lapis caindo. Entretanto, ao atribuir uma
finalidade funcional a esse som, utilizando o chocalho com as
sementes, ele nao demonstrou interesse.

Embora as criangas da sala tenham apreciado a atividade, foi
oferecida a oportunidade para que todos(as) brincassem com o
chocalho “néo construido pelo aluno”. E importante ressaltar que,
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embora as propostas das sequéncias didaticas sejam planejadas
antecipadamente, em um contexto de educacao e cuidado coletivo, é
crucial que haja flexibilidade para permitir a participagao das
criangas, incorporando seus conhecimentos, interesses e necessi-
dades de aprendizagem.

Essa experiéncia trouxe uma valiosa licao para as criangas sobre
flexibilidade, colaboracdo e inclusdo. Ao oferecer a oportunidade
para que todos(as) brincassem com o chocalho "nao construido pelo
aluno", as criangas puderam vivenciar na pratica a importancia de
compartilhar e respeitar as contribui¢gdes de cada um. Também me
mostrou, enquanto professora, uma melhor compreensao sobre a
importancia da adaptabilidade e da abertura para novas ideias e
perspectivas. Nem sempre as coisas saem conforme o planejado, e
desenvolvemos habilidades de resolugao de problemas e resiliéncia,
essenciais para enfrentar desafios futuros.

E importante destacar que os objetivos estabelecidos foram
alcangados, considerando que as atividades cotidianas oferecidas
as criancas devem permitir a incorporacao das informagoes que
elas trazem para o contexto pedagogico da turma. Refletindo sobre
os desdobramentos dessa experiéncia, percebo que as criangas
demonstraram um grande envolvimento durante as atividades,
colocando-se fascinados pelas descobertas, especialmente em
relacao as sementes. Eles(as), em sua maioria, manifestaram um
interesse genuino em manipular, cheirar e comparar as diferentes
variedades de sementes, chegando até mesmo a solicitar algumas
para levar para casa e compartilhar com seus pais. Além disso,
houve uma notdvel demonstracao de solidariedade e empatia
quando se tratou da constru¢do do chocalho para o estudante
atipico, com muitos(as) colegas expressando o desejo de ajudar,
promovendo um ambiente inclusivo e colaborativo.

Durante a apresentagdo de seus trabalhos artisticos, os(as)
estudantes demonstraram confianca e orgulho em compartilhar suas
criagdes com os(as) colegas. O momento de exposicao ndo apenas
fortaleceu a autoestima das criangas, mas também proporcionou uma
oportunidade valiosa para praticar habilidades de comunica¢ao e
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expressao. Além disso, ao compartilhar seus trabalhos com toda a
comunidade escolar, os(as) estudantes puderam ampliar seu
conhecimento ao explicar as agdes e processos desenvolvidos em sala
de aula, promovendo assim uma maior integra¢ao entre os diferentes
membros da comunidade escolar.

Analisando as possibilidades futuras, percebo que uma
atividade que poderia ser acrescentada a essa sequéncia seria
também refazer o roteiro feito por nds professores(as) no inicio do
ano letivo, principalmente para fortalecer essa construgao de
conhecimento sobre o territorio e seu pertencimento.

Como educadora, esta experiéncia me proporcionou uma
valiosa oportunidade de aprendizado. Enfrentei uma variedade de
desafios que demandam flexibilidade e criatividade para garantir
que as necessidades individuais de cada turma fossem atendidas
da melhor forma possivel. Por exemplo, lidar com a presenca de
estudantes atipicos(as) em uma sala com apenas uma auxiliar,
representou um desafio significativo, exigindo adaptagdes
constantes nos materiais e conteidos para garantir uma inclusao
efetiva. Além disso, houve a necessidade de lidar com questoes de
seguranga, como a manipulacdo das sementes, especialmente em
salas com crianc¢as mais jovens, onde havia o risco de acidentes,
como engolir ou colocar as sementes no nariz. Para minimizar esses
riscos, optamos por expor as sementes em embalagens fechadas,
garantindo assim um ambiente seguro para a exploragao.

Um outro desafio consistiu em lidar com uma curiosidade
excessiva, em uma das turmas, onde alguns(mas) estudantes
estavam constantemente distraidos(as) e mais interessados(as) em
manusear os materiais do que em participar da historia. Apds uma
analise cuidadosa, percebi que poderia ter contado a historia sem
qualquer exposi¢ao prévia dos materiais, o que teria ajudado a
manter a concentragdo dos(as) estudantes e promover uma
participacao mais significativa nas atividades. Esses desafios me
ensinaram a importancia da adaptacao e da avaliagao continua das
estratégias pedagogicas para garantir um ambiente de aprendizado
inclusivo e envolvente para todos.
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Apos conhecer, estudar e continuar a pesquisar sobre a
Afrocentricidade, aumenta cada dia minha motivacdo para
trabalhar essa proposta pedagdgica rica em saberes ancestrais.
Tenho mais garra e mais vontade de aprender, pois na Educagao
Infantil, ha muita criatividade e sensibilidade esperando apenas
para serem despertadas. Entendo que é essencial que as criangas
tenham uma base sdlida para tomar decisdes e enfrentar desafios.
Ao saber que nossos antepassados superaram adversidades
semelhantes, podemos nos sentir encorajados a seguir em frente e
acreditar em nossa capacidade de superar qualquer obstaculo.

Enquanto educadora, acredito que seja fundamental mediar a
construcao de saberes a partir das vivéncias infantis, fortalecendo
a caminhada das criangas e sua afirmacao cultural em uma
sociedade ainda tao desigual e racista. Desse modo, destaco que as
praticas afrocéntricas sao essenciais, na medida em que
possibilitam que as criancas negras se reconhe¢cam como
produtoras de saberes repletos de identidade, valorizando assim a
memoria, a cultura e a ancestralidade.

Explorando esse paradigma, percebo diversas formas pelas
quais essa abordagem transforma minha pratica educacional e
influencia positivamente a escola em que trabalho. Ao trazer para
a sala de aula a diversidade cultural africana, sempre relacionando-
a de maneira auténtica e significativa ao cotidiano das criangas e a
sua comunidade, estamos desconstruindo esteredtipos e
combatendo o preconceito racial, oferecendo uma visao mais
completa da histdria africana.

Ao incluir conteidos e experiéncias que reflitam as
identidades e histérias dos(as) estudantes negros(as), estamos
fortalecendo sua autoestima e orgulho de sua heranga cultural.
Dessa forma, a Afrocentricidade ndo s6 promove um ambiente
educacional mais inclusivo e justo, mas também enriquece a
experiéncia de aprendizagem para todos(as) estudantes. Essa
abordagem nao apenas transforma minha pratica educacional, mas
também tem o potencial de gerar impactos positivos duradouros
na escola e na comunidade em que atuo.
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Nas ruas de nossa historia:
a importancia do bairro na construcao identitaria
de criancas pretas

Edney Advincula

Rememorar o trajeto percorrido até aqui, nunca serd um
relato isento de reflexdo e da selecido das experiéncias que
identifico possuir mais conexao com o campo de estudos da
Afrocentricidade. Inicio esta escrita, reafirmando que nao sou um
professor por vocagdao, mas fui me tornando professor por
convivéncia. Nao ha qualquer sentimento de falta que justifique
este pensamento ou qualquer possibilidade nostalgica de
elucubragao a partir dos caminhos nao trilhados. Mas sim, de
conexao com o fato de que enquanto crianga, o meu fascinio era
pela descoberta do novo, de me aventurar pelo diferente, pela
graga de experimentar, criar, transformar e inventar coisas.

Diferentemente de um certo padrao infantil, nao me recordo de
sonhar em ser policial, bombeiro, médico ou qualquer das profissoes
que insistimos em dar “prestigio social” e a personifica¢do da vitéria
na vida. Me recordo de querer experimentar diversas coisas, de ser
desenhista de histéria em quadrinhos, de ser um multiartista, pois
adorava realizar trabalhos manuais. A arte ou qualquer atividade
que precisasse da criatividade era minha preferida na infancia,
porém ser um fazendeiro é ainda um desejo, nao pelas terras ou pelo
poder econdmico, mas pela possibilidade de criar e cuidar de
animais, somente pela criagdo, pelo contato e poder sentir o cheiro
de esterco e da terra.

Sou filho de uma professora do estado da Bahia, formada em
magistério e que lecionava as disciplinas: Historia, Geografia e
Religidao. Nossa relacdo sempre foi muito proxima e afetuosa.
Identifico que essa convivéncia intensa me encaminhou para a
licenciatura, talvez porque sempre me encantei com histdrias e
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vidas, sem falar do fato de estar com minha mae era o meu maior e
melhor prazer, pela amizade e conexao que existia entre nds.
Sempre fui o filho parceiro, aquele que estava proximo e curioso
pelas coisas que a interessavam, e, muitas das vezes, auxiliando na
preparagao das aulas, das atividades ou nas corre¢des das
avaliagOes e preenchimento de fichas.

Por vezes, a acompanhava nas suas aulas, quando se fazia
necessario, pratica costumeira para mulheres pretas e sem uma
vasta rede de apoio. Era uma experiéncia muito diferente para
mim, porque neste momento eu nao era mais um dos muitos
meninos pretos dentro de uma escola estadual, mas eu era o filho
da professora Dagmar Advincula da Conceigao. Nesta condigao,
os(as) outros(as) professores(as), os(as) funciondrios(as) e os(as)
estudantes, me viam de forma diferente e talvez até ela mesma,
porque, algumas vezes, me vi sendo testado por minha mae para
resolver problemas e responder questdes que eram conteudo de
dois ou trés anos a frente da série que eu estudava.

Enquanto escrevo este relato, busco entender que esta pratica
adotada por minha mae, quando eu estava presente nas aulas que
ministrava tinham duas finalidades: me estimular e talvez dizer que
eu estava no caminho certo por ser interessado em estudar, mas
também para cutucar seus/suas estudantes e fazer com que eles(as)
entendessem que precisavam correr atrds e, mesmo com todas as
defasagens da escola publica, a educagao era o caminho a seguir.
Faco essa interpretacdo agora, por acreditar que existia muita
vontade da parte dela de que aqueles(as) jovens tivessem melhores
oportunidades na vida, até porque lecionava em um bairro periférico
estigmatizado como um territorio de violéncia muito pesada.

Outro fator, refere-se ao fato da minha educacgao basica ter
ocorrido no bairro onde nasci, o bairro do Garcia, que fica localizado
na borda do centro comercial da cidade. Conhecer e ser conhecido
pelas pessoas era um fator de seguranca e que de maneira geral, me
protegia de situagdes de violéncias diversas que um corpo preto e
jovem poderia sofrer, apesar de ter estudado somente em escola
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particular, da primeira, que era ao lado de casa até aquelas escolas
de referéncia na cidade de Salvador nas décadas de 80/90.

O Garcia é um dos redutos do samba, do samba de roda, do
samba junino, da boemia popular, do carnaval irreverente e de
protesto, da cultura raiz, da feijoada e das festas a um baixo custo,
que temos em Salvador. E um bairro préximo ao centro e que
resiste em manter um ar interiorano e meio "fechado" em si, com
suas praticas culturais e movimentos artisticos muito especificos.
Como se aprende a sambar? Sambando, é a resposta que conheco e
entendo como a cultura essencialmente preta acontece. E no viver
cotidiano que ela toma corpo e faz corpo, é nesta construgao de
dentro, entre os pares que percebo a Afrocentricidade presente. O
conhecimento é transmitido no realizar em conjunto, sendo parte
integrante da familia e da comunidade.

Por volta dos oito anos no maximo, me recordo de percorrer
as ruas do bairro sambando, fui do fim de linha do Garcia até a
entrada do Campo Grande junto com familia, parentes, vizinhos e
pessoas conectadas com o bairro, sendo levado pela Mudanga do
Garcia em uma vivéncia Unica e particular que reforca a
grandiosidade cultural do que me cerca e me da identidade e
sentimento de pertencimento.

Assim como ter e estar, a todo momento, com essa mae
professora que me permitia estar proximo nas suas demandas
pedagogicas, foi me seduzindo e me ensinando os “caminhos das
pedras”, principalmente na relagdo com os(as) estudantes, ao estar
imerso em uma realidade de bairro onde a tia era a irma, mas
também € a vizinha que € amiga da familia. Nestes lugares (bairro
e escola), os lagos de parentescos e de responsabilidade muitas
vezes extrapolavam o nucleo familiar. Penso que este pode ser o
caminho da salvacdo de muitos dos(as) nossos(as). Retomar
experiéncias ja vividas e que foram se perdendo ao nos deixar ser
seduzidos por uma vida centralizada no trabalho, no estudo, na
busca por um acumulo de capital para suprir um modelo de vida
que nos adoece e nos distancia das trocas e vivéncias com 0s nossos.
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E a partir desta pratica/sentimento de responsabilidade
coletiva que identifico como os fatores principais que
influenciaram a minha identificagdo com a profissdo. Ser professor
¢ mais do que ter conhecimento para ensinar, ¢ ser o provocador,
estimulador, desestabilizando e questionando o que nos ¢é
apresentado com fixidez.

Recordo com uma certa clareza, dos diversos momentos de
acolhimento, de escuta e da preocupagao da minha mae como
professora que me influenciaram, nao s6 pelo cuidado com o futuro
profissional dos(as) seus/suas estudantes, mas também, pelo
cuidado com o cardter humano daqueles(as) jovens que estavam
descobrindo o mundo residindo em um bairro periférico. Nesse
contexto, enquanto a midia tinha como foco apresentar a violéncia, a
escola ou alguns professores(as) sinalizavam as suas potencia-
lidades.

Sendo uma crianga/jovem preta que transitava por realidades
sociais distintas, sempre fui estimulado a ver as diferencas e pensar
que o fato de possuir um acesso econdomico um pouco diferente do
que os(as) seus /suas estudantes possuiam, nao me fazia ser melhor
do que aqueles(as) jovens, ter esse acesso nunca me permitiu deixar
de pontuar a necessidade de valorizar e tentar aproveitar as
oportunidades da melhor forma possivel.

E é por este caminho de referéncia de uma vivéncia
essencialmente preta e conectada com seus semelhantes que busco
seguir como professor, olhando com atengao para todas as criangas
que estao na sala sem diferencia-las pelas facilidades ou dificul-
dades no processo pedagogico e nas relagdes interpessoais.

Uma estratégia trazida de casa, enquanto filho, que utilizo na
sala de aula é a da conversa, seja coletiva ou individual, acredito
fortemente no poder da comunicagdo, no compartilhamento de
ideias, entendimentos e desejos. Procuro sempre deixar aberto o
espaco da escuta, demonstrando estar interessado pelas coisas que
possam ser ditas pelas criangas. Esse espaco de escuta e
compartilhamento é super importante para mim e acredito que seja

226



para elas também, pelo vinculo que se estabelece entre nos, em
especial, pessoas pretas.

Estou atuando como professor de Danga na Rede Municipal
de Ensino de Salvador, desde o ano de 2012, com os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), tendo experiéncia
pedagogica em escolas dos bairros de Plataforma, Engenho Velho
da Federacdao, Cosme de Farias, Santa Cruz, Chapada do Rio
Vermelho, Nordeste de Amaralina, Lapinha, Lobato e Pelourinho,
tenho fortalecido um olhar que diverge do que as midias nos
apresenta sobre estes espagos, por perceber e entender que estes
bairros sao o que sao, para o discurso mididtico, por estarem
atravessados pelo racismo que estrutura a sociedade em que
vivemos, pela consciente estratégia de marginaliza¢ao do territorio
humano, cultural, social e espacial, que nao possui os critérios de
referéncia adotados por toda a sociedade, enquanto para uma outra
parcela da sociedade que busca se distanciar dos discursos prontos,
encontra nestes territdrios, um ambiente de resisténcia e
reafirmacao de identidade.

Nesta trajetoria de adentrar as salas de aula e em contato com
essas criangas e jovens no ato de lecionar, tenho identificado que a
dinamica destes bairros é muito parecida internamente, desconfio
que o fato de serem espacos constituidos por uma populacdao
majoritariamente negra, mesmo de forma nao consciente, os tragos
culturais africanos ainda se fazem presentes no cotidiano e nas
relacdes inter e intrapessoal e espacial.

Em 2019, ao ser aceito no Curso de Extensdo “Ubuntu -
Educagao em Base Africana”, vinculado ao UBUNTU - Programa
de Estudos em Base Africana, na Faculdade de Educacao da
Universidade Federal da Bahia, tive a oportunidade de aprofundar
meus conhecimentos sobre praticas afrocéntricas na educagao.
Durante o curso, compartilhei experiéncias e vivéncias
pedagogicas em conjunto com outros(as) professores(as) da rede
publica, que também se dedicavam a questao racial e identitaria.

Através do enfoque da A
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frocentricidade, pude fortalecer o olhar critico nas escolhas
que fazia em minhas aulas, especialmente em relacao a selecao de
musicas. Optei por introduzir novas referéncias para os(as)
estudantes, privilegiando musicas de origem africana e cantadas
em diferentes idiomas. Além disso, passei a apresentar os(as)
artistas nominalmente e mostrar suas imagens, incentivando os(as)
estudantes a pesquisarem mais sobre eles no YouTube para ouvirem
em casa. Essa abordagem ampliou significativamente o repertorio
musical dos estudantes e promoveu uma maior conexao com suas
raizes africanas.

Assim, percebo que a ancestralidade me encaminhou e me
encaminha até hoje, sendo aquela pessoa que acredita que o bairro
¢ mais do que o conjunto de moradias que dividem o mesmo CEP,
em se tratando de bairro popular, periférico, fica mais evidente o
comportamento agregador, do cuidado, em compartilhar alegrias e
tristezas com pessoas que nao precisam possuir lagos consangui-
neos. A partir de uma preocupacao em olhar para dentro, para o
que se apresentava com proximidade e com possibilidade de
compreensao, surgiu espontaneamente a ideia para uma sequéncia
didatica que é “O que tem no seu bairro?”.

Reconhego a territorialidade do bairro enquanto fator de
importancia para constru¢ao de uma identidade muito potente
para criangas e também para a escola, por ser em sua grande
maioria, o espago de interagao das criangas, este tema me estimula
muito a pensar para onde tém se direcionado as minhas praticas
pedagogicas, por me reconhecer enquanto fruto do bairro que vivi
na minha primeira infancia e que ainda permanece muito presente
na memdria, apesar de ndo morar mais 14, essa atmosfera ainda a
identifico em mim.

Essa sequéncia didatica surgiu de maneira espontanea, em um
momento conturbado que a escola e o bairro passavam, e que me
fez deixar o planejamento de lado e para disponibilizar um espaco
de conversa e reflexao referente a imagem que o bairro tem nas
midias, o espacgo foi aberto para a escuta do que as afligia e
comprometia a concentragdo para a aula que estava sendo dada.
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Com um encontro semanal de cem minutos, percebi a
oportunidade de flexibilizar o planejamento e dar espago para o
que emergia das criangas. As aulas se transformaram em rodas de
conversa e escuta, onde discutiamos o que estava acontecendo no
bairro e o que as incomodava. Durante esses momentos, pude notar
que as criangas se concentravam mais e conseguiam verbalizar suas
preocupagoes, especialmente em relagao a presenga policial no
bairro, que as deixava vulneraveis.

Essas conversas foram extremamente importantes, e mesmo
nao sendo morador e conhecedor do bairro, senti-me impelido a
estimula-los (las) a enxergar o espago de convivéncia e socializagao
como um local de potencialidade, onde artistas e pessoas incriveis
podem surgir. Foi uma oportunidade de empoderar as criancas,
fazendo-as reconhecerem a importancia de sua comunidade e sua
propria capacidade de se impactarem de maneira positiva.

Convicto de que os bairros periféricos/populares da cidade
desempenham um papel fundamental na preservacdo e na
expressao da cultura que caracteriza Salvador, uma vez que é
nesses espagos que reside aquele que vivencia a cultura como parte
integrante de sua vida cotidiana. Isso ocorre sem os holofotes ou o
reconhecimento que os(as) artistas possam receber apds o sucesso
mididtico, quando o sistema seleciona e promove narrativas e
corpos distintos dos individuos que habitam essas comunidades.

Entendendo que a Afrocentricidade ¢ um modo de pensar e
agir centralizado a partir de uma perspectiva africana, percebo que
essa proposta para trabalhar e valorizar o que emerge do bairro se
constitui como uma pratica afrocéntrica por olhar para
comportamentos e praticas culturais marginalizadas ao reconhecer
nelas, modos nao eurocéntricos.

Essa sequéncia didatica seguiu por mais quatro semanas e foi
organizada para que essas criancas, ao olharem para o seu entorno,
pudessem se sentir orgulhosas. Partindo da compreensao da
importancia de valorizar uma agéncia cultural, muitas vezes,
invisibilizada, as criancas foram incentivadas a explorar seu
proprio territdrio, identificando e listando tudo que conheciam e o
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que acontecia em seu bairro. Nessa etapa inicial, o objetivo era
gerar uma verdadeira avalanche de ideias, sem filtros, encorajando
as criangas a compartilharem tudo o que lhes viesse a mente e que
considerassem relevante. Durante esse processo, as criancas
identificaram uma variedade de individuos locais, incluindo
musicos, lideres comunitarios, atletas, vendedores de quitutes,
entre outros.

Em seguida, as criangas colaborativamente escolheram alguns
nomes para investigar mais a fundo e criar desenhos, buscando
retratar visualmente as personalidades que habitam o seu entorno,
mas que, muitas vezes, estao ausentes do contexto escolar. Esses
individuos, embora nao facam parte do ambiente escolar, estdao
vivos na memoria e experiéncia das criancas, permitindo ao
professor, que nao vivencia diariamente a dinamica do bairro, uma
aproximag¢ao minima com a atmosfera que elas experimentam.
ApoOs essa selecao, foi possivel conduzir uma pesquisa e
desenvolver uma proposta de entrevista, baseada nas questdes
levantadas pelas criangas, que refletem o que consideravam
importante para apresentar sobre essas personalidades quanto
sobre o proprio bairro

Todo este processo surgiu de maneira espontanea, buscando
espaco durante a execugdo de aulas de danga ja planejadas, aulas
estas que tinham em forma e estética, um modelo técnico e
tradicional focado na movimentagdo e expressdo corporal,
adotando como contetdo principal, o estudo de sequéncia das
dire¢des, dos niveis, do espaco intra e extra corporeo, da
consciéncia da lateralidade, muito desconectado da realidade e do
que pulsava naquelas crianga, naquele momento, reconhego que
ainda, neste momento, a minha pratica estava muito sedimentada
em um modelo tradicional para a aula de danca.

Estando muito provocado por esta sequéncia didatica
improvisada sobre o bairro, surgiu a brincadeira de representar os
deslocamentos realizados ao sairem de suas casas em direcao a
escola pelas ruas do bairro, as criancas se fazendo valer da
consciéncia geoterritorial, utilizaram a memoria espacial local para
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representar com o corpo esse trajeto que realizavam rotineira-
mente, fosse com o corpo todo ou com partes dele, dependendo da
provocagao trazida pelo professor e a criatividade do estudante.
Sem abandonar a experiéncia pratica, pude estabelecer uma
conexao e relagdo com o que anteriormente estdvamos nos
debrugando, como pratica de ensino/aprendizagem com o que apds
a interferéncia externa nos afetou e possibilitou um novo caminho
de trabalho pedagogico.

Toda essa sequéncia didatica aconteceu com momentos de
reflexdo, fosse na chegada da aula, em pequenas pausas para que a
turma pudesse beber dgua, ir ao banheiro ou qualquer situagao que
nos dispersasse do trabalho que estava sendo desenvolvido
inicialmente. Para que nao se tivesse uma ruptura por completo,
buscava, inumeras vezes, propor conversas onde a tematica estava
relacionada com o assunto trabalhado em aula, ou a partir de
questdes que foram apresentadas por alguma crianga,
anteriormente e era socializada para toda a turma, tomando o
cuidado para preserva-la quando se tratasse de algo mais intimo e
particular. Estando atento também para adequar o discurso a faixa
etaria e a habilidade discursiva das criangas.

Essa sequéncia foi realizada com uma turma do 2° ano, em
uma escola municipal situada na regiao da Chapada, parte alta do
bairro Vale das Pedrinhas, em 2018, apds algumas operagdes com
policiais dentro do Complexo de Nordeste (Nordeste de
Amaralina, Santa Cruz e Vale das Pedrinhas), que interrompeu por
alguns dias as aulas na escola. Ao retornarmos as aulas, a turma se
mostrou muito dispersa, tensa, amedrontada, e por vezes os
comportamentos violentos entre elas foram acentuados.

Em um dos muitos momentos de conversa, pude sinalizar a
minha insatisfagao e frustragao sobre a turma e perguntei se tinham
interesse em mudar o que a televisdao estava mostrando sobre a
regiao que moram ou se gostariam de reafirmar esta imagem?
Neste momento, que vi a turma se mobilizar e verbalizar que nao
era bem assim, que nao era em todos lugares do bairro que tinha
violéncia e/ou trafico e assim, me senti provocado a iniciar um
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trabalho que estas criangas pudessem expressar a sua indignacao.
A atividade ocorreu por algumas semanas e acredito que pela
pouca idade das criangas e talvez por uma certa inseguranga minha
para seguir com o tema, o aprofundamento de algumas questdes e
os desdobramentos nao foram maiores, porque a experimentagao
pratica com as diregOes e caminhos que os corpos poderiam fazer,
ganhou uma proporc¢ao maior, esvaziando a ideia iniciatica do
trajeto casa até a escola.

Sinto por ndo ter registrado com mais cuidado o processo, que
ao relatar aqui, percebo o quao potente essa sequéncia se apresenta,
percebo também que tem um potencial para ser estruturado
enquanto projeto para toda uma escola, com participagao de todos
os anos de escolarizagdao. As criangas se mostraram muito mais
interessadas e interagiram com mais fluidez por dominarem o
assunto e acredito que também por orgulho de estarmos falando
sobre algo muito proprio do contexto delas. Me percebi
experimentando algo diferente e muito especial, que reforcou a
necessidade de planejar aulas mais Iadicas e com sentido para estas
criangas, o conteudo sempre serd importante, mas a forma como
serd apresentado fara muita diferenga para o percurso e interacao
entre professor e educandos.

Ap0s alguns anos desta experiéncia e me valendo da memoria,
identifico que enquanto sequéncia didatica, ndao houve qualquer
dificuldade para a sua realizagao por ter sido realizado em apenas
4 encontros, mas que trouxe um olhar para as praticas mais
direcionadas para a realidade e contextos vividos por aquelas
criangas, assim como me permitiu compreender que as aulas de
danga podem ter outras configura¢des para além do movimento e
sequéncia coreografica.

Nesse processo de revisitar a minha trajetoria de crianga a
adulto e tendo me construido enquanto professor, vejo que o que
aqui foi relatado, tem muito do que reconheco do caminho
percorrido por mim no bairro que nasci, morei e continuo nutrindo
uma relagao de proximidade.
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Assim, busco com a minha pratica pedagogica sinalizar para
as potencialidades, para as praticas de cooperac¢ao, de comunidade
que nestes espagos sempre existiram, e sdo comuns e que apesar
dos pesares e dificuldades, é entre eles que encontram suporte,
refor¢ando a ideia do ditado popular de que nas casas de quem
menos tém, é que a partilha acontece com quem mais necessita.

233






Projeto Maré Mansa:
um mergulho na cultura itapuizeira e os caminhos para
construcao de corpos ancestralizados em territorios de
comunidades tradicionais invadidos pela urbanizacao

Rita Capotira Tupinamba

Eu sou descendente de mulheres fortes e resilientes que
moldaram minha histéria. Minha avo, Maria dos Prazeres de Jesus,
era uma mulher indigena e cortadora de cana de agticar, uma mae
solo que criou seus filhos no Sertdo da Bahia. Os relatos dos
massacres que ela testemunhou foram uma parte crucial do meu
despertar para minha propria histéria.

Minha mae, Maria da Conceicao Teixeira, comecgou a trabalhar
em uma casa de familia em Salvador aos 12 anos. Aos 15 anos,
casou-se com Arnaldo Celso Pericles Teixeira, conhecido como
Nadinho, natural do Santo Anténio Além do Carmo. Cresci sob os
cuidados amorosos de meus pais e também de minha avo de
consideragao, Maria José Jorge Tinaut, uma mulher negra cuja
saude mental foi afetada pelo racismo que enfrentou ao passar em
um concurso federal. Foi um golpe para ela perceber que o racismo
persistia, mesmo ap0s alcancar o status de funciondria publica.
Essas experiéncias familiares moldaram profundamente minha
identidade e minha luta contra o racismo e a discriminagao.

Sou afilhada de Anggélica dos Reis Jorge Tinaut, uma mulher
negra incrivel, professora de Matematica e Psicopedagoga. Sua
abordagem inovadora no ensino, utilizando jogos, sempre me
fascinou e influenciou profundamente meu desejo de me tornar
professora. Sou irma de André Luis e Marta Cristina, e mae
orgulhosa de Aaron Teixeira e Naara Teixeira, e tia amorosa de
Alana e Gabriela. Além disso, devo muito do que sou ao amor e
apoio incondicional de Percilio dos Santos, Cilene Tinaut e Zulmira
Tinaut. Minha jornada é profundamente marcada pela influéncia e
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apoio de toda a minha familia - meus pais, tios, tias, primos e
primas. Minha conexdao com meu territdrio comegou na infancia,
quando passava os finais de semana na casa dos meus tios, mesmo
antes de morar em Itapua. Sou o que sou por conta de tudo o que
aprendi com meus parentes e minha comunidade. Deixar os nomes
deles aqui € para mim uma reparagao. Mas venho aqui, com o
propdsito de fazer reflexdes pautadas nas experiéncias que vivi
gracas ao que eles me proporcionaram.

Vocé se lembra do acordar e se preparar para ir a escola?
Lembra do caminho até a escola? Como era? Quais os cheiros?
Lembra das pessoas que te levavam pra escola? Quem vocé sempre
via no caminho? Quantas relagoes e saberes foram edificados na
escola? O que te marcou? Que aula ou professor te marcou pra
sempre positivamente ou negativamente? Se querem saber, estas
sdo na maioria das vezes, memorias que mais ficam marcadas em
nossas vidas.

Cada povo transmite as suas criangas e jovens seus saberes de
algum modo. E estes saberes vao compor as memorias de seu povo.
Vao construir partes das memorias coletivas de sua comunidade.
Mas na escola brasileira e por consequéncia em parte da memoria
nacional, temos uma educacdo pensada para a formagdo de
criangas e jovens brancos(as) e que até hoje conserva padrdes
eurocéntricos no fazer pedagdgico, e resiste a um modelo de
educacao diferenciada afrocéntrica e indigena.

A escola brasileira nao foi criada para atender as demandas da
populacao indigena e negra e desconsidera até hoje que nosso povo
tem um fazer pedagdgico que antecede o modelo de escola que se
instalou a partir do periodo colonial para os (as) filhos(as) dos
colonizadores.

Como estudante fui estimulada a desvalorizar os saberes de
meu povo desde os meus livros didaticos. Fui estimulada a ver os
meus humilhados, sujos e rejeitados. Fui estimulada a acreditar que
eram baderneiros, bébados e ignorantes. Tudo que era associado a
eles era feio, escuro e fracassado. Fui estimulada a nao falar sobre
minhas origens, e meu cabelo ser penteado “esticado”. Fui direcio-
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nada a me embranquecer para sentir menos dor... menos vergonha
de ser o que era. Somente adulta, consegui me olhar no espelho e me
sentir bela com meu crespo cabelo, com meus adornos diferenciados.

Cresci brincando com bonecas brancas, assistindo comerciais
com mulheres no padrao magra, alta, olhos claros, cabelos longos e
lisos. Estudei em escolas publicas que reproduzem até hoje culturas
eurocéntricas. Ainda hoje vejo educadores(as) de escolas brasileiras
e, por vezes, centralizadas em comunidades periféricas, investindo
na implanta¢ao de modelos eurocéntricos ou asiaticos de educacgao.
Mas, neste mesmo cendrio, eu me descobri professora e depois
compreendi que meus passos vinham de longe. Vi na educacao
uma grande arma para lutar contra o racismo estruturante, e assim,
fui tecendo minhas praticas trazendo meus saberes e do meu povo
para compartilhar com meus /minhas estudantes.

A minha familia foi construindo tramas que foram formando
meu estar no mundo e as experiéncias que trouxe também da minha
interrelagao com o territdrio de Itapua de 50 anos atras, onde eu era
de areia e 4guas, foram compondo uma mulher das d4guas com fortes
lacos com a terra e o ambiente que me cerca. Nao creio que me vi
intuitivamente fazendo uma educagao afrocéntrica ou amerindia.
Nao foi isto que aconteceu comigo. Eu simplesmente ndo sabia
construir atividades pedagogicas sem georrefenciar a minha cultura
e o meu territdrio. Sem saber, fui aprendendo Matematica com meus
pais que vendiam mingau e lanches, com meu tio e primos que
vendiam peixes. Aprendi Geografia, subindo e descendo dunas e
percorrendo caminhos com meus primos para banhar nas lagoas e
no mar, compreendi a historia de meu povo, escutando as conversas
dos(as) adultos(as) em volta das fogueiras e participando dos
festejos. Resolvi grandes enigmas da ciéncia vendo os rezos e as
benzeduras que a tudo curavam, andando na mata com minha avd
para colher ervas para resolver varios problemas de satide da familia
e harmonicamente fazer deliciosos pratos.

A academia me preparou para compor as letras e tentar
registrar as inenarraveis experiéncias que vivi e vivo com meu
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povo, mas foram as relagdes com meus parentes do sertdo e de
Itapua que prepararam a educadora Rita Capotira.

Mantendo sempre presente nossa identidade como uma
comunidade tradicional de pescadores, descendentes dos povos
indigenas Tupinamba e Quilombolas do Buraco do Tatu e de outros
quilombos associados, reconhecemos que nossa forga e resisténcia
estdo enraizadas em nossa histéria ancestral, desde os tempos
coloniais, como evidenciado em documentos que narram a Guerra
de Itapua, onde indigenas e negros lideraram o primeiro levante
registrado contra a coroa portuguesa no Brasil. Nesse sentido,
procuro desenvolver atividades e projetos que valorizem a
poténcia de nosso povo e preparem nossos(as) estudantes para
enfrentar os desafios contemporaneos.

Até a década de 1950, nossa comunidade era uma simples
aldeia de pescadores, habitada por indigenas e quilombolas, cujo
modo de vida foi gradativamente afetado pela chegada da Ford,
seguida pelo impacto do turismo, constru¢do do CAB (Centro
administrativo da Bahia), instalacao do aeroporto e, por fim, pela
transformacao em um bairro de Salvador. Essa transi¢ao de
comunidades tradicionais para bairros urbanos ¢ uma realidade
assustadora, pois reflete a persisténcia das estruturas coloniais que
ainda permeiam a sociedade brasileira. Hoje, quase que
completamente urbanizada e com habitantes em sua maioria,
desconectados com o territorio, tentamos viver ainda segundo
nossos costumes. Temos um modo de ser e de viver que nao cabem
dentro de prédios retangulares onde nao se vé a luz do dia, onde
nao se tem arvores e jardins, onde nao nos conectamos com o mar
e as lagoas. Lutamos pelo Tombamento do Abaeté/Abaité, o nosso
ancestral vivo, altimo remanescente nativo de restinga de Salvador,
area de mata atlantica nativa que urge socorro.

Sonho com uma escola que ofere¢a um ensino verdadeiramente
conectado com a cultura e o modo de vida do meu povo. Imagino
aulas ministradas em cima de cavalos ou a beira da Lagoa de Nana,
onde possamos explorar as ervas e caminhar pela mata de Itapua,
colhendo plantas silvestres para nosso lanche da tarde e para
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preparar chas medicinais. A Escola do Pescador, a primeira escola
de Itapud, foi construida pela forca dos pescadores, hoje, sob
administracdo municipal, ainda resiste. No entanto, essa escola,
outrora um simbolo do estilo de vida pesqueiro, perdeu suas
conexdes em fung¢do de uma perspectiva educacional que quase nao
georreferencia o territorio e suas relagdes ancestrais. O mesmo
acontece com a maioria das escolas locais.

Como pode uma escola edificada e sonhada por pescadores, se
encontrar longe das dguas e areias, sem janelas, sem arvores para subir
e colher frutos? Sonho com pescadores, negros e indigenas de Itapua
retomando esta escola. Ela é fundamental para a construgao da
identidade itapuazeira e principalmente para a formacao de
defensores do territério. E um direito, termos esta escola retomada,
com professores da comunidade e que lutam para a formagao de
corpos ancestralizados itapuazeiros. Nosso artesanato tradicional,
origindrio, deveria ser ensinado nas escolas, hoje mulheres e
indigenas, lutam para retoma-lo com a colaboragao dos pescadores,
principalmente gracas a visao do presidente da colonia, Ari Pescador.

Diante de toda essa realidade, sigo numa caminhada solitaria
de praticas pedagdgicas afrocéntricas e indigenas, juntamente com
alguns(mas) poucos(as) professores(as) que como eu que como eu,
procuram uma saida para esse caos que € uma educagao que nao
fala sobre nos, e o que realmente desejo é que nosso povo retome a
educagao de nossas criangas que estao cada vez mais jogadas para
a marginalidade por um sistema que nao fala a lingua de nosso
povo. Quero ver escolas periféricas com ensino diferenciado, onde
tenham professores(as) indigenas e negros(as), com ensinamentos
pautados no nosso modo de viver. Chegou a hora de exigir do
estado a criacdo de escolas de ensino diferenciado, onde nossa
cultura seja protagonista. Onde o material seja criado por nos, onde
possamos contar a verdadeira historia do nosso pais.

O argumento? E simples. A favela ¢ quilombo, um reftigio
ancestral de pessoas negras, e também uma aldeia, um territdrio
que remonta as comunidades indigenas que viram suas terras
serem tomadas. Nao podemos mais tolerar sistemas de ensino
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construidos com base em realidades eurocéntricas ou de qualquer
outra cultura que nao a nossa. E hora de repensar a forma como a
educagdo é conduzida no Brasil, abandonando a narrativa de que
ela se originou com a chegada do colonizador. Precisamos
descolonizar o pensamento educacional brasileiro, reconhecendo
que o que é melhor para nossas criangas nao € necessariamente o
que vem de fora. Nos proximos anos, assistiremos uma grande
retomada ancestral. Cada vez mais o povo indigena e negro estara
alinhado em descolonizar Kyrimuré e outras partes de Pindorama.
E cada vez mais veremos formar diante de nds o que chamaria
educagdao enraizada, uma educagdo pautada nas raizes afro-
indigenas de nossa gente.

Antes da chegada dos colonizadores a Pindorama, ja existia
um sistema educacional rico e diversificado produzido pelos povos
origindrios. Os principios educacionais eram baseados em
tradi¢Oes ancestrais, como a educagdo da flecha e do maracd, que
valoriza os saberes transmitidos pelos mais velhos para formar
cidadaos em harmonia com o territério. Cada povo que habitava
esta terra contribui com conhecimentos preciosos em diversas
areas, essenciais para uma convivéncia equilibrada com o ambiente
e seus habitantes.

Da mesma forma, muito antes da ascensao da educagao
eurocéntrica, a Africa ja possuifa sistemas educacionais avancados.
Seus povos dominavam tecnologias como metalurgia, navegagao,
pesca, agricultura, medicina e arquitetura, entre outras. No
entanto, a narrativa oficial da educagao brasileira continua a omitir
essa verdade, perpetuando a ideia de que a educagao no pais surgiu
com os europeus. Na verdade, os povos indigenas e africanos ja
praticavam formas de educacdo que nao siao devidamente
reconhecidas nos curriculos escolares atuais.

A educacgado de nosso povo, tanto indigena quanto negro, nao
forma estudantes, mas sim individuos preparados para viver de
acordo com os principios ancestrais comunitarios e prontas para
guerrear se preciso for. Sao pessoas capacitadas nao apenas para
prosperarem em qualquer profissio que escolham, mas também
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para permanecerem conectadas as suas raizes ancestrais enquanto
ocupam diversos espagos sociais. Esses individuos estao engajados
em um estilo de vida sustentavel e tecnologicamente viavel,
inspirado pelas praticas de bem-viver de nossos antepassados. E
importante ressaltar que, para nds, o conceito de "guerrear" esta
relacionado a assumir o controle de nossos proprios destinos, e nao
simplesmente a uma luta desesperada para pagar as contas de uma
desigualdade social que nos foi imposta.

Na minha pratica, vejo a crianga como um ser que se beneficia
da educagao ancestral, que constrdi suas relagdes com o meio a
partir do conhecimento que possui de seu préprio territorio. Por
isso, nas minhas a¢des educativas é essencial oferecer atividades
que permitam as criangas expressar suas vivéncias territoriais. Por
exemplo, quando uma crianga faz um desenho, observo como ela
georreferencia seu territorio. Se pedirmos as criangas de diferentes
territérios para desenharem o que é agua, € muito provavel que
cada uma represente suas experiéncias territoriais, resultando em
desenhos de mares, lagos, lagoas, assim como de piscinas e tanques
de agua. Seria uma interessante pesquisa a ser realizada...

No seu estado natural, a crianca interage com seu territorio por
meio do brincar, seja em um playground, entre dunas e lagoas, em
um morro com becos e vielas, ou em uma floresta. Seja uma mata
umida repleta de seres infinitos ou um territério marcado pela
hostilidade, as experiéncias da crianga com seu territorio moldam
sua identidade como adulto. Jogos e brincadeiras em interagdo com
o0 ambiente territorial sao elementos fundamentais na formacao
desse ser brincante. No caso de nosso povo, esse ser brincante se
transformara em um ser ancestralizado, composto, didaticamente,
pelo corpo territorial, corpo ambiental e corpo social.

O corpo territdrio é aquele que se desenvolve naturalmente
através do georreferenciamento, concebendo o territdrio por meio
de brincadeiras livres e exploratdrias. Quando a crianca entra na
mata para explorar uma cachoeira ou um rio, ela estd mapeando
seu territdrio, conhecendo os animais presentes, identificando os
frutos pelo caminho. Ao percorrer os becos e vielas de sua
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comunidade, reconhece os becos sem saida, identifica os melhores
acessos, cartografa os conflitos territoriais. Infelizmente, nas
escolas, inclusive nas publicas, esse aspecto do corpo da crianga,
muitas vezes, é ignorado por sistemas educacionais que nao
valorizam a oralidade e a escuta ativa das criangas. Essas escolas
nao oferecem espagos adequados para o brincar livre e espontaneo,
e os(as) professores(as), muitas vezes, chegam apenas para dar
aula, sem interagir com o territdrio, sem conhecer suas histdrias e
seus mais velhos.

O que eu chamaria de corpo meio é aquele cujas interagdes
naturais com o ambiente moldam o individuo, ndo como algo
separado de seu territorio, mas como parte integrante dele. Esse
processo de formacgao resulta em um corpo totalmente entrelacado
com o mejo. Portanto, cortar uma arvore, remover uma barraca de
praia construida por geragdes de sua familia, ou até mesmo alterar
o nome de uma rua ou parte do territério, é visto como uma
agressao a propria existéncia desse individuo.

Em Itapua, onde vivo, um grupo de evanggélicos ergueu uma
placa em um antigo areal de dunas, onde geragoes de itapuazeiros
brincavam livremente, rolando e descendo pelas dunas. Esta placa
ostenta o nome "Monte Santo". No entanto, desde que me entendo
por gente, aquele local é conhecido como Abaeté/Abaité. Cada vez
que me aproximo desse lugar, minha conexao com meu corpo meio
se sente violada, pois ndo reconheco mais a paisagem da minha
infancia e adolescéncia.

Ja nao vejo mais criangas se divertindo nas dunas, mas sim
grupos e caravanas de evangélicos que sobem e descem, alegando
que estdao em um local sagrado. Ja ndao vejo adolescentes com
uniformes escolares construindo seu corpo territério naquele
espaco. Em vez disso, testemunho seguidores de uma religido,
ocupando o lugar como se fosse uma propriedade privada, onde
somente aqueles que compartilham de sua fé podem entrar sem se
sentir deslocados e convidados a se retirar.

Este cendrio é emblemadtico dos territorios de povos e
comunidades tradicionais. A auséncia de uma politica eficaz de
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demarcagado e protegao das terras ancestrais abre espago para que
muitos corpos meio em formagdo sejam desrespeitados,
enfraquecendo assim suas defesas territoriais. Portanto, vejo essas
alteragOes nos territdrios ancestrais como parte de uma estratégia
dos colonizadores para desmantelar nossas comunidades.

Por ultimo, o que denomino como corpo social desse individuo
¢ aquele que georreferenciou seu territorio, mapeando conflitos, sua
cultura, lagos familiares e comunitarios, através de interacoes ludicas
com seu ambiente. E aquele que moldou sua identidade
intrinsecamente ligada ao territorio e que comp0de essa triade, dando
origem a um corpo com elementos constitutivos robustos das
comunidades que o originaram. Esta triade forma nosso corpo
ancestralizado, que mantém sua conexao com a ancestralidade e
necessita ser observado "didaticamente"” pela escola.

Mas imagina quando um dos elementos desta triade ¢é
atravessado pelo modo operante colonial e neocolonial? Quando os
territérios sao invadidos? Quando ha a desterritorializagao? Quando
nos afastam de Africa, quando nos afastam do nosso Marac4?

A escola tem reproduzido a ideologia colonial e colaborado
para massificar e destruir nossa cultura a partir do momento que
nos afasta de nosso corpo ancestralizado, seja por falta de praticas
ancestrais de educa¢ao do nosso povo, seja por falta de materiais
didaticos adequados a nossa realidade, seja por profissionais que
nado se comprometem ou nao querem trabalhar com nossa histdria
e cultura, seja por descaracterizagao territorial original e ancestral.
A escola atual, principalmente as escolas publicas, onde estao a
maioria das criangas e adolescentes negros(as) e indigenas, tem se
tornado um espacgo de reproducao do mal viver, bem diferente do
estar no mundo de nosso povo.

Considerando todo esse cendrio e as reflexdes partilhadas, o
que fago em minhas praticas é potencializar o corpo ancestral de
meus estudantes.

Quando ingressei na minha escola atual, fui convidada a
explorar a linha pedagogica a qual muitos(as) professores(as) no
Brasil estdo se referenciando atualmente: a “Pedagogia do Atelié”.

243



Esta abordagem surgiu no pods-guerra mundial, na cidade de
Reggio Emilio, na Itdlia. Percebi a entusiasmante receptividade
dos(as) professores(as) desta escola, localizada no coragao de uma
periferia da cidade de Salvador, onde estudantes indigenas e
negros(as) predominam.

Logo nos primordios da leitura sobre a referida pedagogia,
percebi que a fonte inspiradora nada mais era do que ja faziam
indigenas e africanos em suas praticas de aprendizagem
comunitdria. A comunidade onde a escola esta localizada é um
espaco tradicional de pescadores, onde o modo de vida ainda
preserva elementos significativos das culturas que nos moldaram,
como os tracos Tupinambas e Malés.

Nesse sentido, considerei que seria enriquecedor explorar os
saberes ancestrais do nosso povo junto as criangas, permitindo que
compartilhassem conhecimentos sobre seu territorio e, de alguma
forma, demonstram aos(as) meus/minhas colegas professores(as)
que as criangas tém muito a ensinar sobre nossa realidade, em
contraponto a experiéncia de outros povos europeus. Aproveitei
algumas sugestoes da “Pedagogia do Atelié”, por respeito as
minhas colegas e também por acha-las interessantes, como as
mesas de experiéncias, enquanto mantinha minha abordagem
afrocéntrica e indigena. Nossa referéncia é originaria: ¢é
Tupinamba. Nossa referéncia é Africa: é Malé.

Sendo assim, quero compartilhar o projeto que desenvolvi
para trabalhar na escola onde atuo, que atende criangas de trés a
cinco anos. Escolhi compartilhar a experiéncia do “Projeto Maré
Mansa”, por essa proposta ter provocado uma reflexao em muitos
dos meus/minhas colegas: que lugar é este em que trabalhamos?
Com esse projeto, nossas criangas rapidamente se conectaram com
os elementos territoriais de nossa comunidade e demonstraram
muitos de seus conhecimentos. Acredito que isso tenha sido um
ponto de virada, pois despertou o desejo de construir um projeto
coletivo na escola no ano seguinte, centrado no territorio de Itapua.
Fiquei surpresa e grata ao ver que o desejo partiu dos(as)
proprios(as) colegas de trabalho.
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O “Projeto Maré Mansa: um mergulho na cultura itapuazeira,”
foi motivado pela percepcao que tenho de que nao podemos
construir uma educacdo desconectada do territério em que vivem
nossos(as) estudantes e tem como objetivo principal, mergulhar em
aspectos da vida comunitdria em Itapud, trazendo a cada etapa
elementos dos povos que constituiram o nosso territério, indigenas
e africanos, tais como nossos mais velhos e nossas historias, fatos e
elementos histdricos como a guerra de Itapud, nossos festejos e suas
origens etc.

O projeto foi dividido em trés etapas, sendo realizado ao longo
do ano letivo de 2023. Primeiramente, as criangas foram convidadas
a refletir sobre o lugar onde viviam e quem compartilhava esse
territorio com elas. Em seguida, exploramos como viviam os seres
vivos de [tapua: seus gostos, alimentagao, brincadeiras e formas de
diversao. Por fim, as criangas foram incentivadas a pensar sobre o
que seria necessario para tornar esse territorio ainda mais
adequado para se viver. Cada etapa deu origem a sequéncias
didaticas que resultaram na producao de livretos sobre Itapua e sua
comunidade. Ao final do ano, realizamos uma exposi¢ao com todos
os livros produzidos.

Uma das sequéncias didaticas mais marcantes do projeto
refere-se a proposta em que refletimos sobre as pessoas que
habitavam Itapuda. Ao comparar as fotos que trouxemos,
percebemos que a maioria delas retratava mulheres negras.
Decidimos entdo realizar uma pesquisa sobre as mulheres negras,
e as criancas compartilharam as atividades e profissdes de
mulheres em suas familias, como baianas de acarajé, empregadas
domésticas, profissionais da beleza, diaristas, vendedoras, entre
outras. Completamos a discussao trazendo fotos e historias de
mulheres negras notaveis, como Maria Felipa, Dandara, Carolina
de Jesus e Marielle Franco, destacando a atuagao marcante ao longo
da histoéria. Aproveitando as celebragdes do “Julho das Pretinhas”?

! Atividade que ocorre na escola em relagao as celebragdes que ocorrem no més de
julho em homenagem as mulheres negras.
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em nossa escola, e decidimos coletivamente plantar representagoes
dessas mulheres negras no nosso espago escolar, simbolizando o
compromisso da escola em se conectar com a historia de nosso
povo e, especialmente, com a historia de nossas mulheres.

Desenvolvemos diversas atividades no projeto, incluindo a
celebragdo da Primavera do Urucum, onde destacamos a influéncia
indigena em nossa comunidade, além de outras atividades
alinhadas com as Leis n® 10.639/03 e n® 11.645/08. Enfrentamos
desafios, pois nem todos os(as) colegas compreendiam a
importancia desse trabalho na formagao da identidade das criangas
e nao reconheciam seu valor. No entanto, a maioria apoiou o
projeto e demonstrou interesse em conhecer melhor nosso
territorio, o que me mostrou que € preciso persisténcia e resiliéncia
para promover uma educacao diaspdrica na rede.

Figura 01 — Sequéncia didatica “Plantando mulheres negras
na nossa escola”

Fonte: Arquivo pessoal

O simbolismo de plantar representacdes dessas mulheres
tinha como objetivo permitir que suas histérias e legados se
enraizassem na escola, muitas vezes, sendo apresentadas as
criangas pela primeira vez. Nossas atividades resultaram na criacao
de livretos que buscavam suprir, de maneira simplificada, a falta

246



de materiais sobre a histéria e cultura dos povos indigenas e
africanos. Produzimos livros sobre os bois de Itapud, sobre os
grupos culturais locais, sobre os pescadores e as ganhadeiras, sobre
os Tupinambas e os quilombolas, entre outros temas. Esse trabalho
despertou a curiosidade dos(as) colegas professores(as), que
também aprenderam sobre Itapua junto com as criangas.

Em 2024, iniciamos o ano com um desdobramento importante
para a escola e, consequentemente, para o tipo de educacdo
desenvolvida em nossa escola. A jornada pedagdgica foi iniciada
com uma caminhada dos(as) professores(as) para explorar o
territorio, guiada por mim. Essa caminhada se constitui como uma
extensao natural do “Projeto Maré Mansa”, despertando no corpo
docente o desejo de explorar mais profundamente nosso territorio.
Essa experiéncia me fez perceber a importancia de mobilizar
nossos(as) colegas na escola para uma compreensao renovada do
mundo, onde o protagonismo indigena e afrodiasporico se torne
cada vez mais presente.

Adotar uma abordagem afrocéntrica na educagao (e também
incluo a pedagogia do arco e flecha e maraca, dado que nosso
territério é também indigena), requer uma imersao completa no
territério das criangas e em seus significados. Essas trilhas de
aprendizado precisam acontecer tanto dentro quanto fora do
territdrio.

E crucial que conhegamos profundamente nosso proprio
territorio, mas também precisamos nos aventurar para encontrar
outros corpos ancestralizados que tenham referéncias que se
conectem com as nossas. Apesar das cicatrizes deixadas pela
colonizagdo que impactam nossas relagdes, nao ha nada mais
poderoso do que corpos ancestralizados se unindo.

As criangas sairam do projeto com identidades fortalecidas.
Algumas criangas passaram a expressar suas identidades de forma
mais evidente, pedindo aos pais para fazerem trancinhas ou
manterem seus cabelos naturais, aprenderam a se defender do
racismo e a se representar de forma mais fiel ao seu fenétipo. Foram
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muitos aprendizados, mas ainda sinto que ha muitas trilhas a
percorrer.

Figura 02 — Caminhada com educadores da escola para reconhecimento
territorial

e NN
—

Fonte: Arquivo pessoal

Visualizo que devemos nos inspirar nos grandes levantes Malés
e Tupinambas, na Primavera africana e lutar por uma educagado
diferenciada em nossas comunidades. Essa educagao diferenciada nao
¢é pautada em programas e ideologias eurocéntricas: ela € formada em
Africa, ela é formada nos povos originarios.

Desta forma encerro este momento, com o sentimento de que
de alguma forma contribui para um mover em vocé que me ¢, para
mergulhar e fazer o caminho de volta dos nossos ancestrais. Te
desejo que seu caminhar seja como de caipora e confunda seus
inimigos. Que sua ginga lhe proteja dos caminhos que te afastam
do seu Ori. E que como educador (a), respeite as infancias negras e
indigenas deste pais.

Awery!?

7

2 “Awery!” é uma saudagao indigena comum entre diferentes povos, entre eles,
Tupinamba, Macaxali, Pataxé e outros povos, que pode significar Obrigada!”
“Gratidao!”.
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Este livro é fruto da produgcdo de narrativas de
experiéncias pedagdgicas afrocéntricas, as quais
emergem das vivéncias de professoras, de professores
e de coordenadoras pedagégicas que atuam na
Educacdo Basica de Salvador. E um desdobramento de
um trabalho desenvolvido por meio de um movimento
Sankofa para realizar a reconstrucdo das memdrias,
experiéncias e saberes afrocéntricos, através de um
itinerdrio investigativo-formativo que se apoiou e
inspirou na Documentacao Narrativa de Experiéncias
Pedagdgicas (DNEP), na dimensao epistemo-politica e
metodolégica da Afrocentricidade, na Afronografia,
constituindo-se em um modo de pesquisaformacao
circular e cooperativo.
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