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APRESENTACAO

N3o sdo apenas a abrangéncia tedrica e a extensao
histérica da relacdo entre filosofia e linguagens que
inviabilizam a tentativa de dela nos servirmos para
introduzir o presente livro. Sdo também os modos como os
termos da rela¢do se imbricaram e reagiram mutuamente
nos estratos de um terreno que, sempre fértil ao longo de
eras, passou, em dado momento, a brotar ciéncias,
métodos e linhagens desde a invencao do método
comparativo das linguas no século XIX até a culminancia do
linguistic turn no século XX e seus ecos nos dias atuais. E
digno de nota n3o apenas o modo como a filosofia foi
radicalmente influenciada pelas ciéncias da linguagem, mas
também como esta influéncia, em alguns casos, retorna as
ciéncias na prestacdo de ou no didlogo sobre seus
fundamentos tedricos e metodoldgicos e na aplicacdo dos
mesmos em pesquisas de viés mais empirico. Se ndo
quisermos nos limitar ao que, de um ponto de vista
filoséfico, é ainda recente (coisa de poucos séculos),
podemos remontar as prdprias origens da filosofia
ocidental e a polissemia do I16gos grego para rastrear aquela
mutua implicacdo nas ressonancias de uma unica palavra,
que significa tanto “linguagem”, quanto “razdo”; que
significa “ordenacdo”, mas, também, “discurso”. “O que é
filosofia?”’, “o que sdo linguagens?”, ‘“como se
relacionam?” sdo, portanto, perguntas que, embora nao
devam ser ignoradas pelo seu papel orientador, apontam
para um caminho demasiado longo e incerto para uma
apresentacdo.

Acreditamos, contudo, que professores do Ensino
Bdsico como nds, frequentemente confrontados com a



situa¢do inaugural de dar a conhecer um conteddo, um
saber ou mesmo uma ciéncia, estdo mais acostumados a
enfrentar perguntas como essas, sem muitas — ou poucas -
media¢bes conceituais. Em boa medida, isso ocorre pela
tarefa comumente projetada sobre um professor de uma
disciplina determinada: a “missao impossivel” de dar
conta, em poténcia, do conjunto de conhecimentos que ela
representa e que nos sdo corriqueiramente atribuidos em
virtude de uma vulgarizacdo compreensivel dos processos
de especializacdo em nossa sociedade. Trata-se de um
fendbmeno que decorre, em boa medida, de uma
subestimacdo da especialidade mesma que é ser professor,
sobretudo professor da Educagao Basica, nivel a que ainda
pouco se condecora o aval da pesquisa. E assim que, dentro
da expressao “professor de filosofia”, a expectativa da
especialidade incide sobre a disciplina a ser ensinada,
ignorando-se o fato de que um professor de filosofia ndo
precisa ser uma histdria da filosofia ambulante, mas, dentre
varias outras peculiaridades, também tem o papel de
dominar um conjunto minimo de conhecimentos que
permita aos seus alunos aprender filosofia ou, como se
prefere, aprender a filosofar. O mesmo se passa com os
professores de linguas.

Nesse sentido, propor um grupo de pesquisa em
Filosofia e Linguagens no Colégio Pedro Il ndo significa uma
mera forma de integracdo das atividades de pesquisa
dessas areas no Ensino Fundamental e Médio e de seus
respectivos pesquisadores ao que ja vem sendo feito em
outras instancias da producao académica. Mais que isso,
significa perguntar-se de que maneira dinamicas e
modulag¢bes que tais saberes adquirem no universo da
Educacdo Basica podem contribuir, ao seu modo, para o
enriquecimento dessa producdo. Seria pouco relevante,
portanto, o propdsito de incorporacao de nossas pesquisas
aquela ja consolidada nas universidades. Além disso, seria



demasiado restritivo apenas repetir a associagao tipica da
pesquisa no nivel do Ensino Fundamental a pesquisa do
ensino, como se todo professor universitario de calculo
também tivesse que restringir sua pesquisa a especialidade
do ensino de calculo para adultos. Ndo nos impedimos de
pesquisar o ensino de filosofia e das linguagens ensinadas
pelos professores do grupo, mas nos interessa igualmente
saber o que mais e de que outras maneiras é possivel
pesquisad-las na Educacdo Bdsica. Trata-se, portanto, de
permitir que, nos limites da linguagem da pesquisa em
filosofia e em linguagens, inclua-se o mundo escolar,
povoado por perguntas indomesticadas ou
indomesticaveis, arriscadas, contagiadas pelo olhar
espantado e problematizador de criancas e adolescentes,
pelo contato continuo com os “recém-chegados”, como
diria Hannah Arendt.

Esse distanciamento gradual do que Jacques Ranciere
chama de uma “ordem explicadora”, que brutalizaria o
individuo ao pretender emancipa-lo pelo caminho da
explicacdo, ndao pode deixar ilesa a propria atividade de
pesquisa no nivel da Educacdo Bdasica, que, também
gradativamente, se permite tatear objetos de pesquisa
simbolicamente interditados — e muitas vezes interditados
nao apenas aos professores dessa etapa do ensino. De igual
forma, lidamos, na nossa rotina de trabalho, com um
momento muito plastico e criativo da formagao do sentido
das palavras, momento que insiste em ser novo, por
exemplo, a cada inicio de ano letivo, quando um aluno
pergunta, sem o menor pudor, pura e simplesmente “o que
é filosofia?”’, pergunta esta que a maioria dos filésofos
admitiria ser uma das mais dificeis que se possa fazer nessa
area. O modo como os saberes dialogam através de
propostas inter e transdisciplinares tampouco emulam
necessariamente o que ocorre no Ensino Superior. As
condicOes de pesquisa em uma escola ndo sdo diferentes,



portanto, apenas pelas razdes socialmente difundidas e
indesejadas que ora precarizam os saberes ali produzidos,
ora os depreciam, mas também pela sua prépria natureza
“propedéutica”, extremamente responsiva as variaces da
dindmica social e, principalmente, atravessada pelo bem-
vindo e jd mencionado frescor das perguntas em seu estado
primordial, expressao verbalizada de espantos, duvidas e
insatisfacbes que alvorecem no processo escolar de
socializagdo.

Sao estas as condi¢bes a partir das quais o Grupo de
Pesquisa em Filosofia e Linguagens toma a sua forma. O
presente livro, muito mais que apresentar isso, consiste, na
verdade, em uma etapa da sua formacdo. Nesse sentido, ha
menos um compromisso de unidade tedrica entre as
abordagens; hd mais uma comunidade de interesses de
pesquisa em torno de problemas que, aos seus integrantes,
sdo afins, ainda que ndo necessariamente afinados. Os
artigos aqui publicados fazem parte desse processo de
aproximacdo  entre  integrantes de  diferentes
departamentos pedagdgicos e que trazem em sua
bagagem pesquisas de natureza “impura’”’, que propéem o
didlogo entre as disciplinas e sua reflexdo na pratica
docente. E esse o fio de Ariadne que liga uma pesquisa a
outra: professores-pesquisadores de Filosofia que
incorporam a sua pesquisa questdes oriundas dos estudos
literdrios, linguisticos e de traducdo; professores-
pesquisadores de linguas que, em suas pesquisas, abrem
espaco para reflexdes, temas e recursos tedricos de
relevancia filosdfica e pedagdgica. Talvez ndo se trate, em
alguns dos casos, de aproximagdes, incorporagdes ou
autorizagdes tipicas, mas é justamente a problematizacao
dessa tipicidade que, pelos motivos ja expostos, nos é
conveniente — pelo menos neste momento.
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O Grupo de Pesquisa em Filosofia e Linguagens foi
formado em 2015, a partir das discussdes de um grupo de
docentes do Campus Centro do Colégio Pedro Il, que
desejava iniciar pesquisas em conjunto com colegas de
disciplinas afins, ou que ja o fazia solitariamente e desejava
articular seus projetos com os demais professores.

A composicao inicial contava com os docentes Ana
Carolina Rigoni Carmo e Carlos Bezerra Cavalcante Neto
(Filosofia), Marissol Rodrigues Mendonca da Fonseca e
Carolina de Pinho Santoro Lopes (Lingua Inglesa) e
Anderson Ulisses dos Santos Nascimento (Lingua
Portuguesa). Naquele momento estavam sendo
implantados projetos de |Iniciagdo Cientifica Jr. na
instituicdo e precisdvamos pensar coletivamente as
propostas e atividades a serem desenvolvidas.

Em 2017, tomaram parte do grupo os professores
Luciana Dias Ribeiro (Lingua Inglesa) e Frederico Chevrand
Pagnuzzi dos Santos (Lingua Portuguesa). No més de
novembro, o grupo realizou sua Primeira Jornada de
Filosofia, Linguagens e Cogni¢dao, no Campus Centro do
Colégio Pedro Il. Foi um evento de grande importancia, pois
pudemos apresentar os resultados de nossas pesquisas e
atividades desenvolvidas na instituicdo, para além do
espaco restrito da sala de aula. Compartilhar e publicizar
nossas experiéncias docentes é de grande relevancia por
dois motivos: possibilitamos a avaliagdo do nosso trabalho
por alunos e profissionais da educacdo, a fim de aperfeicod-
lo; divulgamos nossas ideias e praticas, para que pudessem
repercutir em outros espacos, amplificando saberes e
estratégias de ensino.

Em 2018 o grupo cresceu, em tamanho e em
profundidade. Passaram a integrar o time os docentes de
lingua francesa Luciano Passos Moraes e de lingua inglesa
Marina Meira de Oliveira, trazendo novas discusses
interdisciplinares. Com o crescimento surgiu a ideia deste
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livro, que contou com o apoio financeiro do Colégio Pedro
I, através da PROPGPEC (Pré-reitoria de Pds-Graduacdo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura). Agradecemos imensamente
pelo auxilio e entendemos que ele é a forma, ndo apenas de
manter os coletivos de pesquisa funcionando, mas também
de possibilitar a divulgacdo do trabalho de qualidade
realizado no Colégio, para além dos muros da institui¢do.

O grupo conta hoje com trés linhas de pesquisa, que
organizam o trabalho, mas ndo representam caminhos
Unicos para a pesquisa docente, tampouco cada percurso
apresenta-se como isolado dos demais. A primeira linha
intitula-se “Correspondéncias e escritas autobiograficas” e
visa estudar diferentes registros escritos - cartas,
biografias, escritas de si — e seus contetidos, a partir de uma
perspectiva filosdfica e literdria. “Didatica e Poética da
Traducdo” estuda os diversos processos de traducao
possiveis, nao apenas entre idiomas, mas entre linguagens
distintas. A terceira linha é a mais recente, “Cognicao e
producdo de subjetividade” e surgiu com o objetivo de
abarcar pesquisas mais amplas nos campos do aprendizado
e da cognicdo, buscando entender como esses processos
sao responsaveis pela constituicao de sujeitos.

A obra “Filosofia, linguagens e cognicao” foi
organizada a partir das linhas de pesquisas desenvolvidas
pelo grupo. Entretanto, por ser uma coletanea de artigos
com temédticas diversificadas, esta obra pode ser lida de
maneira ndo-linear, de acordo com os interesses e
percursos que o leitor deseja tracar. E um convite a reflexdo
filosdfica de temas educacionais, mas também sobre como
nos comunicamos e aprendemos, cOmoO escrevemos e
registramos a histdria, como processamos informacdes e as
utilizamos na vida cotidiana. Visa divulgar atividades e
estudos realizados no ambito do Colégio Pedro I, nas aulas
regulares e nos projetos de Iniciagao Cientifica, mas
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também apresenta pesquisas que seus docentes realizaram
em programas de pds-graduagao.

Deste modo, as reflexdes desenvolvidas nos capitulos
acabam por realizar, na pratica, um didlogo e uma
integracao entre o trabalho de pesquisa desenvolvido no
colégio junto aos estudantes e os préprios percursos
individuais dos professores enquanto pesquisadores, na
medida em que cada projeto de Iniciacao Cientifica Jr. ndo
pode ser dissociado da produc¢do académica de seus
orientadores por terem como origem seus interesses
particulares e os arcabougos tematico, tedrico e critico por
eles explorados.

O primeiro capitulo € uma homenagem pdstuma ao
professor Anderson Ulisses dos Santos Nascimento, um
dos fundadores do Grupo de Pesquisa em Filosofia e
Linguagens. O texto “O X da questdo”, publicado
originalmente no blog Transversos, discute o recurso
comumente utilizado para o tratamento ndo bindrio, para
lidar com masculino e feminino na lingua portuguesa. O
autor define e distingue a questdao do género sob as
perspectivas  bioldgica, sociolégica e linguistica,
questionando o papel do género na lingua portuguesa e em
outras linguas, afirmando que estas sdo sistemas
simbdlicos que constroem representacdes para o mundo
dado, mas ndo designam a realidade. O autor reflete,
igualmente, sobre a relacdo da lingua com seu contexto
social, polemizando sem prescrever, sem estabelecer
padrdes a serem seguidos.

Os capitulos seguintes participam das discussdes da
linha de pesquisa ‘“Correspondéncias e escritas
autobiogréficas”, que busca analisar esses registros como
fonte primordial de pesquisa. O segundo capitulo,
“Mulheres invisibilizadas pela Histdria: um resgate a partir
do estudo de correspondéncias”, de Ana Carolina Rigoni
Carmo, tem como ponto de partida o projeto de Iniciacao
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Cientifica Jr. realizado no Colégio Pedro Il, “O que dizem as
cartas dos filédsofos”. O projeto gerou reflexbes na
professora, que aprofundou seus desdobramentos nesse
texto, que utiliza a metodologia do estudo de cartas.
Embora a participa¢do feminina tenha sido desde sempre
efetiva e relevante na producdo cientifica e filosdfica, essa
ndo costuma ser a versao mais conhecida da histdria. O
capitulo tem como objetivo identificar a autoria de teorias
construidas por mulheres, mas que foram assinadas
exclusivamente por seus amigos ou companheiros. Trata-se
de um resgate que ainda hoje torna-se necessario, dada a
grande desigualdade de oportunidades e visibilidade entre
homens e mulheres no espaco académico.

O terceiro capitulo “Autofabulacdo e memdria
cultural: quando literatura e imagem reescrevem a
histéria”, de autoria de Luciano Passos Moraes, é resultado
de reflexdes desenvolvidas pelo autor ao coordenar o
projeto de pesquisa “Leituras da francofonia: identidade e
transito intercultural”, desenvolvido junto a estudantes
bolsistas de Iniciacdo Cientifica Jr. (2017-2018). O trabalho
versa sobre a explora¢dao do espago autobiografico em
narrativas contemporaneas no Canada francéfono, levando
em consideracdo o transito de escritoras e escritores que
ficcionalizam suas experiéncias de exilio e migrancia para
ressignificar situacbes de (ndo-)pertencimento tdo
frequentemente vividas pelo sujeito contemporaneo. O
capitulo focaliza, ainda, estratégias de escrita literdria que
rompem com os paradigmas tradicionais de género
literario, uma vez que as obras em questdo trazem novos
componentes a escrita, a exemplo do recurso a utilizacao
de imagens pictdricas junto aos relatos e da hibridacao de
subgéneros da escrita autobiografica (como a
autobiografia, o autorretrato, o didrio e o ensaio). Tal
empreitada revela que a historiografia tradicional é
frequentemente questionada por estes escritores da

14



migrancia, quando buscam dar vozes a personagens e
histérias de vida geralmente ignoradas ou relegadas a
segundo plano pelo discurso oficial. A fragilizacdo das
fronteiras nas literaturas em francés é um dos fios
condutores no conjunto de textos analisados no ambito do
projeto de ICJr, visando a ruptura com paradigmas
tradicionais no que concerne ao canone. A leitura de textos
como o que é estudado neste capitulo é um dos focos do
projeto, a fim de proporcionar a abertura dos horizontes de
leitura dos estudantes rumo ao desenvolvimento de
valores que os tornem multiplicadores da valoriza¢ao das
literaturas francéfonas consideradas minoritdrias.

No quarto capitulo, “Traducdo e ética a partir de O
Tradutor Cleptomaniaco, de Dezsd Kosztolanyi”, Carlos
Bezerra Cavalcante Neto investiga como uma discussao
sobre as tensdes éticas inerentes a atividade de tradugao
emana das ideias inusitadas de um conto do escritor
hidngaro Dezsd Kosztolanyi. Para isso, recorre a textos
tedricos sobre traducao, mas, em especial, ao trabalho do
fildsofo e tradutor Antoine Berman, para quem a tradicdo
da traducdo ocidental reflete majoritariamente um sistema
deformador que produziria versdes “etnocéntricas”, que
ndo preservariam a alteridade do original. O texto faz parte
da pesquisa “Etica e traducdo: formas de
(des)entendimento”, que procura avaliar a possibilidade da
traducdo como modelo ético para as relagbes
interculturais. O projeto também envolve a orientacao de
alunos do Programa de Iniciagao Cientifica Jr., para os quais
a leitura do conto de Kosztolanyi é obrigatdria. Esta
pesquisa, assim como aquela apresentada a seguir, estd
incluida na linha de pesquisa “Didatica e Poética da
Tradugao”.

No quinto capitulo, as autoras Marissol Rodrigues
Mendonga da Fonseca e Carolina de Pinho Santoro Lopes
pensam a questdo da tradugdo aplicada as aulas de Inglés.
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O uso de textos literdrios na aula de lingua estrangeira pode
contribuir para aumentar a motivacao dos estudantes,
especialmente quando eles tém a oportunidade de realizar
atividades que envolvem a criatividade e a aproximacgdo da
obra com a realidade vivenciada por eles. O texto aborda
experiéncias de realizacdo de atividades com textos
literarios adaptados em lingua inglesa nas aulas de ensino
fundamental do Colégio Pedro II. A partir da leitura de King
Arthur (adaptado por J. Hardy-Gould) e Much Ado about
Nothing (William Shakespeare, adaptado por A. McCallum),
alunos de 70 e 8o anos criaram suas prdprias versdes das
histérias lidas, a maioria delas no suporte de video. E
possivel perceber que grande parte dos estudantes foi
além da transposicdo do meio escrito para o audiovisual,
apropriando-se das obras lidas. Algumas das estratégias
utilizadas foram a adaptacdo do enredo para o Rio de
Janeiro na atualidade e referéncias a elementos da cultura
pop.

A terceira linha de pesquisa, “Cognicao e producao de
subjetividade” é desenvolvida nos ultimos capitulos desta
obra. “A Escrita e a Produc¢do de Textos a partir da
Perspectiva Multidisciplinar de Van Dijk e Kintsch”, de
Luciana Dias Ribeiro, faz uma revisdo teérica do Modelo de
Processamento Textual, proposto por esses dois autores, o
qual prop0e a existéncia, ao longo do processamento de
textos, ndo somente de componentes linguisticos, mas
também cognitivos e contextuais, o0 que acaba por conferir-
Ihe um cardter multidisciplinar. Tal abordagem foi utilizada
na pesquisa de Mestrado da autora, na drea da Psicologia
Cognitiva, como referencial tedrico para a analise de textos
em portugués e inglés, produzidos por alunos brasileiros,
com vistas a investigacdo da relagdo entre a escrita em
portugués como lingua materna e inglés como lingua
estrangeira.

16



O Ultimo capitulo foi escrito por Marina Meira de
Oliveira. “A construcdo da racionalidade moral-pragmatica
no ‘chdo da escola’ o caso da implementacao de um
projeto de correcdao de fluxo em uma escola municipal do
Rio de Janeiro” é fruto de uma pesquisa de Mestrado
realizada dentro do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da PUC-Rio a respeito de uma politica
educacional desenvolvida na rede publica municipal do Rio
de Janeiro. A pesquisa teve como objetivo compreender o
processo de implementacdo dessa politica, destinada a
correcao da distorcao idade-série de alunos que
vivenciaram multiplas repeténcias, a partir das percep¢des
dos agentes implementadores diretos (professores e
diretores). O texto enfoca a construcdo e legitimacdo de
uma légica baseada em um pragmatismo acompanhado de
julgamentos morais que se apresentam nos relatos dos
agentes sobre a politica e seu publico-alvo, muitas vezes
orientando suas ac¢des durante o processo de
implementagdo. Ao discutir os limites e possibilidades
desse senso pratico-moral, percebe-se que ele pode tanto
gerar um aperfeicoamento de diretrizes formais irrealistas
e consideradas até mesmo prejudiciais aos alunos, quanto
aprofundar desigualdades anteriores a sua entrada na
escola.

A obra que ora se apresenta constitui, portanto, um
conjunto de intersec¢bes e didlogos baseados ndo somente
na trajetdria de pesquisa de cada uma das autoras e
autores, mas em sua propria experiéncia docente, que nao
pode ser desvinculada do trabalho desenvolvido em suas
respectivas dreas de estudos e de atua¢do. Um dos
propdsitos de um grupo de pesquisa inter/transdisciplinar é
o de explorar o terreno fértil do didlogo, buscando
transgredir os limites préprios de cada disciplina a fim de
dar um passo além, demonstrando possibilidades de

17



reflexdo que ultrapassam as barreiras tradicionalmente
construidas nas salas de aula e nos programas de pds-
graduacdo. Na expectativa de que esse seja o primeiro de
muitos outros trabalhos do Grupo de Pesquisa em Filosofia
e Linguagens, desejamos a todas e a todos uma excelente
leitura!

Grupo de Pesquisa em Filosofia e Linguagens
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1. O X DAQUESTAO'

Anderson Ulisses dos Santos Nascimento (in memoriam)’

Carxs e queridxs leitorxs, hoje, escrevo aqui um texto
que h3d muito venho pensando, em termos tanto
profissionais quanto amplamente humanos, sociais e
politicos em si.

Trata-se do, assim chamado, tratamento nao binario,
para lidar com masculino e feminino na lingua portuguesa.
Me empenharei em n3o ser professoral. Ndo é o que
pretendo de modo algum, até por reconhecer as melhores
intencbes, em geral, nos adeptos dessa suposta solucdo.

Antes de prosseguir, nem quero entrar no mérito da
escolha pela forma mais conhecida dessa escrita,
representada, no portugués, pelo X. Nem sei se
compreendo exatamente a origem desse X. Seria um
simbolo universal de incégnita? A letra que representa o
sexo feminino por exceléncia, por sua composicdo
cromossomial? Bem, seria justo se pensarmos que o sexo
feminino, biologicamente, é o bdsico do homo sapiens

' Texto publicado originalmente no blog Transversos, em 28 de mar¢o de
2015. Disponivel em: https://transversos.wordpress.com/author/
aodysseus/

2 Agradecemos a Andréa Barbosa de Oliveira, companheira de Anderson,
que nos auxiliou enormemente nessa homenagem, cedendo o texto
para publicagdo. Seu papel sempre foi ativo na obra de Anderson, ora
participando das discussGes que motivaram os textos, ora na leitura
atenta e revisdo dos escritos. Portanto, nossa homenagem ao autor se
estende a Andréa, pela participa¢do anénima a que desejamos dar
visibilidade neste momento, com a certeza de que nosso amigo
brilhard ainda mais forte através desse reconhecimento.
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sapiens. Mas, isso tudo, por ora, é digressdo. Vamos ao que
nos propomos mais diretamente.

Como diria o linguista Jack, vamos, entdo, por partes.
Em primeirissimo lugar, ha de se perceber que a proposi¢ao
toma, em grande parte, género linguistico por género
socioldgico, quando ndo bioldgico. Para cada uma dessas
areas, género significa algo bem diferente. Na biologia,
grosso modo, é sinénimo de sexo mesmo, na Sociologia, diz
respeito aos papéis representados junto a uma dada
comunidade humana. Assim, sexo e género ndo
necessariamente convergiriam, embora, sobretudo em
nossas representagdes societdrias atuais arquetipicas e
estereotipicas, coincidam muitas vezes. Mais que isso, a
ndo coincidéncia tende a ser motivacao de rotulacdes e
processos varios de exclusdao no seio dessas sociedades, os
quais, sabemos, podem assumir manifestacbes e
roupagens humanamente bastante perversas.

Ja o género gramatical é algo bastante dissociado das
perspectivas acima. Em primeiro lugar, os proprios nomes
“masculino” e “feminino” correspondem a uma escolha
bastante arbitraria pra categoriza¢ao dual que herdamos
da gramdtica grega, desde o séc. Il a.C.. Ora, é s6 pensar em
toda a sorte de objetos e coisas em geral categorizados
como masculino ou como feminino. E pensar também em
como isso muda de lingua pra lingua. Mesmo algumas
categoriza¢des que parecem muito universais mudam. Pra
nds, parece quase que natural “sol” ser masculino e “lua”,
feminino. Em alemao, € o contrdrio. Poderiamos chamar os
géneros gramaticais do que quiséssemos: género 1 e
género 2, género basico e género modificado, género zero
e género marcado, etc. Isso pra pensarmos apenas em dois
géneros. Numa mesma lingua, o género pode mudar ao
longo do tempo. “Mar”, até o séc. XVIl era feminino em
portugués, como até hoje atestam formas como “maré”,
“maresia”, etc.
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[Neste texto, a palavra “gramatical” ndo se relaciona
ao sentido senso comum de “certo” ou “errado”, “uso
permitido ou proibido”; pelo contrdrio, diz respeito ao
préprio funcionamento das linguas em escala bastante
generalizada e sistematica, atestado em seus usos “reais”,
espontdneos e cotidianos.]

Ha linguas, como o inglés, que apresentam, na pratica,
género Unico e o masculino e o feminino sao formados por
outros processos; neste caso, anexando-se, por exemplo,
palavras suplementares, “policeman”, policewoman”. A
lingua hitita, j& morta, apresentava um unico género para
todas suas palavras. Muitos dizem entao que, em hitita sd
havia género masculino. Ora, é claro que tal afirmativa s faz
sentido dentro de uma tradi¢ao terminoldgica de base grega
que enxerga “masculino” e “feminino” como demandas
naturais do género linguistico. Tampouco, isso nos informa
sobre a sociedade hitita e seus niveis de machismo e opressao
aa®> mulher. Pensar assim é bastante reducionista. Fosse desse
jeito, as sociedades de lingua inglesa seriam paraisos da
igualdade de direitos entre os seres, segundo o parametro do
sexo ou do género (socioldgico, por favor!).

A lingua dyirbal, falada na Austrdlia, categoriza seu
mundo em quatro géneros distintos. O linguista George
Lakoff, “pai do cognitivismo” atribuiu a esses géneros a
designacao “fogo, agua, ar e terra”, o que, obviamente, é
uma classificagdo feita de fora, segundo algum juizo pré-
concebido. A partir dai, ele compds a obra de titulo
aparentemente polémico, um dos pilares do Cognitivismo e
grande obra da histdria da Linguistica, “Women, fire and
dangerous things”, em alusdo ao fato de que, na lingua
dyirbal, estes elementos partilham o mesmo género.

3 Nota do editor: O uso de "aa" ao invés da contragdo da preposi¢do com
o artigo (a) € marca dos textos do Anderson. Ele, como estudioso da
lingua, pretendia com isso defender o desuso da crase.
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Sempre lembro de que “mulherdao” é género
masculino. Em outras linguas, ha exemplos varios que
atestam o descolamento de género linguistico e sexo
biolégico. Em alemdo, “menina” é género neutro, por
exemplo. Género gramatical, decididamente ndo é, nem
em alusdo, sexo biolégico e tampouco género sociolégico.

Agora, uma questdo outra é a compreensao que muita
gente tem manifestado quanto isso, considerando que o uso
de formas masculinas € indicio de opressao na lingua. Poderia
desenvolver aqui que a categorizacdo de género ocorre em
nivel morfoldgico e este é um extrato da lingua a qual o
falante ndo tem acesso consciente. Confesso que terei
dificuldades de falar disso de forma simples, sem ficar
professoral; entdo vou me deter apenas nessa premissa, sem
a desenvolver. O masculino, em portugués, tem papel duplo:
refere-se ao género masculino e é o género geral também.
Portanto, “companheiros” inclui “companheiras”, o que néo
impede, claro, ninguém, por estilo ou por demarcacdao de
posicdo/énfase de falar ‘“companheiros e companheiras”.
Mas, lembremos. Género linguistico nao é sexo!

A questao pra mim mais delicada de toda esta histdria
é a que estabelece uma contraditoriedade entre inten¢ao e
efeito, sobretudo em perspectiva histérica. Como ja disse,
sei das boas inten¢bes da proposta, bastante ingénua em
termos estritamente linguisticos, de ‘“ndo binarismo”.
Ocorre que, sem querer, tal proposicao é profundamente
conservadora. Um dos maiores paradigmas do papel
opressor, discriminatério da lingua, ao longo de toda a
histéria sempre foi o da logicizacao da prdpria lingua. Alias,
isso € 0 que estd no cerne da heranga de estudos de
linguagem na Grécia Classica, derivada da abordagem
filosdfica. E gracas a essa perspectiva logicizante que a
lingua tornou-se esse colosso opressor a devastar outras
culturas ou membros de sua prépria cultura, a partir de um
raciocinio simplista e simplificador que a lingua é reflexo do
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pensamento e se estruturaria nas mesmas categorias
basicas. A lingua ndo designa a realidade; ela é um sistema
simbélico (na verdade, de signos, mas simplifiquemos) que
constréi representacdes para dada realidade. E da ndo
compreensdo disso que vem toda a parafernadlia de “certo”
e “errado”. E dai que vem toda a exclusdo social feita a
partir do critério do uso linguistico. E dai que vem o
massacrar brutal de povos, sociedades inteiras ao longo de
nossa histéria. Eu desconheco uma dUnica aplicacdo
logicizante aa lingua que tenha carater revolucionario,
transformador. Seja na Antiguidade, na Idade Média, no
Renascimento, no século XX, o impeto de aprisionar a
linguagem, tdo variada e multifacetdvel quanto o ser
humano, a categorias estanques, limitadas e demarcadas
acopladas ao pensamento “tangivel” sobre o mundo
exterior criou um lastro interminavel de desgraceiras pras
linguas e seus falantes. Impor logicizacao aa lingua sempre
é tira-la de seu curso real/natural do uso de seus falantes.

A proposta e abordagem em questao s3o tao
inerentemente conservadoras que transbordam esse
conservadorismo imanente. E sé constatar que,
agregadamente, a ideia em questdao traz um valor
indissocidvel de prevaléncia da escrita sobre a fala,
reconfigurando um quadro de se lidar com a lingua de 100
anos atras, e jogando por terra todo o combate ao elitismo,
preconceitos linguisticos, dogmatismos e exclusdo social
que estdao inerentemente associados aa suposta
prevaléncia da escrita sobre a fala. Mais do que isso, é a
corroboracao e aval a todos os procedimentos de
tiranizacdo e brutalidade cultural e fisica perpetrados no
passado e no presente contra populacdes dgrafas, em todo
o globo. Aqui no Brasil mesmo, cotidianamente, essas
sociedades vém sendo exterminadas com siléncio e
cumplicidade da sociedade omissa, em posturas que
apregoam a primazia da escrita sobre a fala, por exemplo.
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Em outras palavras, com boas intencdes, acaba-se por
reforcar os parametros mais maximizados de preconceito
linguistico que ha e, por que ndo dizer, do respeito cultural
ao direito humano mais basico, o de se expressar.

No fim das contas, a proposta de uma linguagem de
designacdo supostamente ndo bindria, € como, bem mal
comparando, condenar nazistas a penas em campos de
concentracgao.

Obviamente, a lingua pertence a todos, inclusive aos
que ndo a usam articuladamente por alguma limitacao de
ordem fisica. Isso faz com que todos sintam-se, com
justeza, a poder falar sobre a lingua. Contudo, a quem a
estuda, ndo é possivel apenas se furtar diante de certas
discussdes e demandas. A lingua real ndo é regulada por
gramdticas. Estas apenas ddo conta de uma infima fracdao
de lingua chamada lingua padr@o, um uso idealizado e que
ndo é efetivamente praticado no dia a dia de uso linguistico
espontaneo. N3o é dessa lingua padrao que estamos
falando, mas sim daquela cujo funcionamento ndo pode ser
“decidido” ou legislado por ninguém, do prdprio
funcionamento do sistema linguistico que ndo pode (no
sentido da possibilidade mesmo e ndo no da permissao),
simplesmente, ser objeto de decisGes/deliberacdes
pessoais ou coletivas. Tentar fazé-lo, além de artificial, &,
inevitavelmente, ato dos mais insensiveis autoritarismos,
como temos muitos exemplos ao longo da Histdria.

E claro que a lingua é um elemento cultural e social
muitissimo potente, alids, possivelmente, o mais
constitutivo e basilar de todos. Logo, a relagdo lingua e
sociedade ha de ser um tanto complexa, em uma dialética
incessante e bastante difundida.

H3, nesse mesmo campo de questdes de lingua que
dizem respeito aa morfologia, questdes bastante
candentes, como, por exemplo, por que determinadas
designagbes no feminino carregam carga pejorativa e
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depreciativa? Ora, “vagabunda”, “safada”, “malandra”,
“vadia” ndao sao meramente as formas femininas para
“vagabundo”, ‘“safado”, “malandro”, ‘“vadio”. Nem
mesmo em Portugal, “puta” é simplesmente o feminino de
“puto”, menino, garoto, jovem. E claro que esse exemplo
bem simples mais do que demonstra a complexidade da
interacdo lingua e sociedade. Ora, 0 que estd ai em jogo ndo
é amorfologizacdo de feminino em “a”, mas a leitura social
a ela aplicada, nesses casos. Propostas como a discutida
neste texto buscam uma interven¢ao quanto a questdes
como essa, mas, por todas as razdes aqui apresentadas, por
um viés muito equivocado.

Arelagdo lingua e sociedade é das mais complexas que
ha por se lidar e transborda ideologia, inclusive, em
acepc¢ao menos saliente de explicitacdo bastante direta de
ideias do que, cotidianamente, estamos acostumados a
pensar. Dificilmente, as ideologias de uma sociedade
surgem transparentemente numa lingua, pois que sdo
fincadas em niveis muito distintos (de profundidade e
visibilidade, inclusive) e num trabalho de escavacao cultural
de séculos, por vezes, milénios.

Espero ter conseguido pontuar algumas questdes
importantes para o didlogo, no que diz respeito aa
linguagem, na discussdo social de género. Tentei ser ndo
academicista e expor a questdo da forma mais simples e
menos técnica possivel. Nao se trata de poder ou nado
poder, muito menos de certo ou errado. Nem reconheco
tais categorias e isso aqui é um papo sério, de adulto e de
ser humano. Espero que todos que leiam este texto possam
encontrar aqui algo pra refletir.
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2. MULHERES INVISIBILIZADAS PELA HISTORIA:
UM RESGATE A PARTIR DO ESTUDO DE
CORRESPONDENCIAS

Ana Carolina Rigoni Carmo

A participacdo feminina sempre foi relevante na
producao cientifica, filosdfica e académica em geral,
embora essa ndo costume ser a versao mais conhecida da
histdria. Grandes teorias sdo assinadas por seus amigos,
maridos, amantes ou confidentes. Porém o
desenvolvimento das ideias, que partiu da interacao
intelectual de uma dupla, é atribuido a um unico individuo.
Tracos de culturas e épocas em que 0 homem monopolizou
a academia e era o Unico produtor (conhecido) de ciéncia.
Concep¢des que necessitam de transformac¢des urgentes,
visando uma sociedade mais igualitaria, em que ideias e
descobertas possam ser atribuidas aqueles que as tiveram
de fato.

Se as mulheres ndo assinaram os livros, quais indicios
temos de sua participacdo? A producdo feminina pode ser
analisada por meio de fontes histéricas diversas,
especialmente a partir de registros biograficos. Com o
estudo de cartas, é possivel perceber como teorias hoje
consagradas foram produzidas e quem foram seus reais
autores.

A correspondéncia é um formato de documento que
necessita ser estudado e requer politicas especificas de
preservacao, pois traz informagbes de grande relevancia
sobre pessoas (notdrias ou ndo), épocas, e movimentos
culturais e artisticos. Foi — até meados do século XX - forma
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de comunicacdo amplamente utilizada, perdendo espaco
apenas a partir da populariza¢do da telefonia.

Além dos inimeros aspectos histdricos e culturais que
circundam os personagens envolvidos na troca epistolar, é
possivel extrair informacbes valiosas a partir dos seus
componentes subjetivos: a personalidade dos autores, a
relacdo que possuiam, as ideias que o0s uniam e as
discordancias que os afastavam. Nas cartas de casais,
percebe-se o lugar que cada um ocupava no
relacionamento e as desigualdades de fato - tanto
intelectuais, devido ao pouco espaco permitido ao
pensamento feminino, quanto cotidianas, revelando a
pressdo das tarefas domésticas, que ocupavam
completamente a vida das mulheres.

A Histdria atribui as mulheres escassa autoria no
campo cientifico. Entretanto, na pratica, sua participagao é
efetiva e fundamental no papel de criacdo de teorias
cientificas e filoséficas. Elas deram contribuicdo decisiva
para o conhecimento humano, mas permaneceram no
anonimato das cartas. Resgatar sua presenca € necessario
na atualidade. Significa tornar visivel quem foi obscurecida
pela cultura patriarcal. Trazer a tona as desigualdades de
género existentes ainda hoje, que precisam desaparecer.

O objetivo deste capitulo é analisar exemplos de
algumas protagonistas reais, como Mileva Mari¢, primeira
esposa de Albert Einstein, que participou das principais
proposicdes desenvolvidas por ele, jamais recebendo
crédito por isso. A fonte utilizada para as andlises é
primordialmente o estudo de correspondéncias, que
permitem localizar a contribuicdo feminina na produgdo de
teorias, para além dos dados que a histdria oficial nos
conta.

Temos como ponto de partida alguns dados da
pesquisa realizada com alunos do Ensino Médio do Colégio
Pedro Il (Campus Centro - RJ), oriundos do programa de
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Iniciacdo Cientifica Jr. em Filosofia, nos anos de 2015 e 2017.
O projeto “Correspondéncias filoséficas: o que dizem as
cartas dos fildsofos”, foi composto em 2017 com cinco
pesquisadoras mulheres' que se interessaram pelo estudo
de cartas de amor e pela tematica da participacdo feminina
na ciéncia. A partir dos estudos realizados, ficou claro o
papel secunddrio (muitas vezes obscuro) que a histdria
atribuiu  aquelas que tanto  contribuiram  ao
desenvolvimento de saberes cientificos e filosdficos.

E possivel estender esse diagndstico a outras areas,
como a arte, em que as mulheres aparecem na histéria
como coadjuvantes, poucas vezes como protagonistas.
Camille Claudel (1864-1943) nunca obteve a fama de seu
mestre e amante Rodin, embora seja de conhecimento
publico que a maioria das obras do escultor era produzida
por seus alunos. Camille terminou sua vida tratada como
louca, vivendo por 30 anos em um manicémio, internada
compulsoriamente pela prépria familia. Rodin foi
considerado um génio da escultura moderna, titulo que soa
bem mais pomposo - e possivelmente impreciso.

A visibilidade de um talento depende de questdes
culturais, de época e de género. Entre homens e mulheres
tem havido grande desequilibrio, e as fontes histdricas e
biograficas sdo de grande relevancia para compreender
essas injusticas e atribuir crédito as reais protagonistas. As
correspondéncias sao de grande valia para compreensao
do papel da mulher nas ciéncias, nas artes, na filosofia e no
mundo.

' Gostaria de agradecer as alunas Laura Coelho dos Santos, Maria
Roberta José Silva, Mariana Barbosa de Araujo, Rebecca Lopes
Soutinho e a licencianda em Filosofia Elaine Lisboa (UFRJ), por
formarem o grupo das “Meninas Super Poderosas”, que deram grande

impulso ao estudo epistolar com a temética e o olhar femininos.
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Elisabeth da Boémia escreveu a René Descartes

O filédsofo francés René Descartes (1596-1650) dispensa
apresentacdes. Escreveu diversas obras importantes para
a Histdéria da Filosofia, ganhando notoriedade com a
formulagao do cogito: “Penso, logo existo”. As poucas
dificuldades que Descartes encontrou na sua trajetdria
académica dizem respeito ao temor que a Igreja pudesse
condenar seus textos®. Tornou-se um dos pensadores mais
conhecidos no mundo, considerado o fundador da Filosofia
Moderna.

Quem é Elisabeth, que ndo é mencionada nos manuais
de Filosofia? A Princesa Elisabeth, filha mais velha do Rei
Frederico V3, nasceu na Boémia em 1618. Ela residiu no pais
até seu pai ser deposto, indo para o exilio ainda crianca.
Elisabeth, por ter sido criada como uma princesa (mesmo
sem reinado), acabou por receber os ensinamentos
atribuidos a uma pequena parcela da populagao,
geralmente masculina. Lia muitos livros e era bastante
curiosa, habilidosa em matematica e interessada em
ciéncias humanas. Acabou por ler o Discurso do Método,
publicado em 1637, que atraiu muito a sua atencao. Em 1641,
o filésofo publicou as Meditagbes, continuando as teorias
desenvolvidas no livro anterior.

2 As obras de Galileu foram condenadas pela Igreja em 1633 e Descartes,
ao publicar o “Discurso do Método” em 1637, temeu que 0 mesmo
ocorresse com seus livros. O temor do filédsofo de fato se concretizou,
mas apenas em 1663, quando ele ja havia falecido.

30 breve reinado de Frederico V como Rei da Boémia terminou em 1620,
um ano e quatro dias apds sua coroa¢do. Apds uma batalha, as terras
do Palatinado foram invadidas e Frederico teve que se refugiar na
Holanda. Ele viveu o restante de sua vida em exilio com sua esposa e
familia, a maior parte do tempo em Haia, antes de sua morte em
Moguncia em 1632.
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Por meio de um amigo em comum, Elisabeth enviou
uma carta para René Descartes expressando sua opinido
sobre as teorias e pedindo explica¢bes para as duvidas que
surgiram durante a leitura. Exibiu, assim, uma confianca
que talvez sé uma jovem princesa tivesse na época, ao
enfrentar teoricamente um homem, filésofo, e mais velho
do que ela.

Em 1643, comecou a correspondéncia entre o filésofo
e a atrevida princesa. O tom dos escritos por vezes se
assemelha a uma troca de cartas de amor; em outros
momentos, aparecem discussdes filoséficas profundas.
Nas epistolas é revelada uma relacdo professor-aluno,
relacdo essa em que ora Descartes é o mestre, ora Elisabeth
assume esse papel. O modo romantico cria muitas
especula¢des até hoje sobre a natureza do relacionamento
desse interessante casal.

A troca de cartas durou alguns anos e a princesa fez
Descartes reformular vdrias vezes seus conceitos. Um dos
maiores questionamentos da jovem era sobre o dualismo
nos conceitos de corpo e alma, pois o fildsofo considerava-
0s como instancias separadas e Elisabeth buscava
compreender a relagao entre eles.

Em carta de 16 de maio de 1643, Elisabeth questiona o
dualismo cartesiano:

Portanto, peco-vos, por gentileza, que me diga como a alma
de um ser humano (sendo ele apenas uma substancia
pensante) pode determinar os espiritos corporais, de modo
a resultar em ac¢les voluntdrias. Pois, parece que toda
determinagdao de movimento ocorre através da impulsao da
coisa movida, pelo modo no qual ela é impelida por aquela
gue a move, ou ainda, pela forma e qualidades particulares
da superficie dessa ultima. O contato fisico é requerido para
as duas primeiras condicOes, a extensao para a terceira. Vés
excluistes completamente isto da nocdao que tendes da
alma, e aquilo me parece incompativel com uma coisa
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imaterial. E porisso que vos peco uma definicdo mais precisa
da alma do que aquela oferecida em vossa Metafisica, a
saber, de sua substancia, separada de sua agao, isto €, do
pensamento. (VAN PALLANDT, Elisabeth Simmern. Haia, 16
de maio de 1643. Disponivel em: http://www.academia.edu/
3257527/Carta_de_Elisabeth para_Descartes - 6 de Maio
_de_1643_Tradu %C3%A7%C3%A30_PT-Br. Acesso em: 03 jun.
2018)

Surpreso com a iniciativa da princesa, Descartes
responde com grande formalidade e galanteios em 21 de
maio de 1643:

Minha Senhora,

O favor com que Vossa Alteza me honrou, fazendo-me
receber suas ordens por escrito, € maior do que jamais
ousaria esperar e ele alivia melhor as minhas faltas do que
aquele que eu almejara com paixao, que era o de recebé-las
de viva voz, se me fosse dada a honra de prestar-lhe
reveréncia e oferecer-lhe os meus mui humildes préstimos,
quando estive ultimamente em Haia. Pois eu teria
maravilhas em demasia para admirar ao mesmo tempo; e,
vendo emanar discursos mais do que humanos de um corpo
tao semelhante ao que os pintores concedem aos anjos,
ficaria extasiado da mesma maneira que me parecem dever
ficar os que, vindo da terra, entram de novo no céu.
(DESCARTES, 1973, p-309)

Provavelmente sem saber como se dirigira uma mulher
tdo culta quanto ele, Descartes elogia a princesa que sequer
havia encontrado fisicamente, comparando-a a um corpo
de anjo. A jovem, interessada em explicacdes e ndo em
galanteios, nao gostou da primeira resposta, por considerar
inconclusiva. Insatisfeita, Elisabeth escreveu novamente,
reclamando que o fildsofo apenas repetira o que ja havia
dito nolivro, porém ela desejava uma explicacdo nova, mais
consistente do que a proposta anteriormente.
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Outro tema de interesse da princesa, que se tornou
recorrente nas cartas, foi a questao moral. A partir dessas
discussdes, Elizabeth o “inspirou” a escrever Tratado das
Paixdes (que foi dedicado a ela, modesta referéncia a sua
amiga colaboradora), publicado em 1649. Os pesquisadores
entendem a importancia da princesa na filosofia de
Descartes. Entretanto ndo arriscam pensar numa coautoria
feminina. Ela é uma filésofa silenciada pelo género, numa
época em que a mulher apenas poderia participar de
discussdes, mas nunca construir teorias.

S. Gaukroger chama a aten¢do para o fato de que Descartes
ndo sé oferece os Principios a Elisabeth, como também,
cinco anos mais tarde, o Tratado das Paix6es, que, na
verdade, é o resultado, em muitas de suas explanag¢des, de
posi¢des e discussdes havidas ao longo da correspondéncia
com a princesa. (apud. MARQUES, 2000, p.342)

Por causa da repercussao do Tratado das paixées,
escrito a partir da correspondéncia com Elisabeth, a Rainha
Cristina da Suécia acabou por se interessar pela filosofia
cartesiana e convidou Descartes para lecionar na corte de
Estocolmo. Ele aceitou e foi para a Suécia, enquanto a
princesa continuava no exilio, sem nenhuma notoriedade
académica.

René Descartes morreu em 1650, com 53 anos, de
pneumonia, que adquiriu enquanto trabalhava como
professor da Rainha. J4 era considerado um grande
pensador e sua importancia aumentou ao longo do tempo.
Princesa Elizabeth morreu em 1680, totalmente
invisibilizada pela histéria, sem receber crédito pelas
teorias cartesianas, sem a autoria de quaisquer obras ou
conceitos.
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Mileva Mari¢ escreveu para Albert Einstein

Mileva Mari¢ foi uma grande excecdo de sua época.
Vivendo numa sociedade em que a educagdo das mulheres
era direcionada a atividades domésticas, a jovem ndo se
contentava com o estudo utilitario reservado as mogas.

Nascida em 1875, na cidade de Titel (atual Sérvia), e
criada com boas condi¢Oes financeiras, desde pequena
Mileva se mostrou dotada de inteligéncia excepcional. No
entanto, teve sua entrada negada em vdrias faculdades da
Europa, simplesmente por ser mulher. Como o pai - oficial
do Governo do Império Austro-Hungaro - desejava
oferecer a filha a melhor educagdo possivel, enviou-a para
Zurique, onde estudaria Medicina. Porém, no mesmo ano,
abandonou o curso para se matricular em Fisica e
Matemadtica na Escola Politécnica de Zurique, onde
conheceu Albert Einstein.

Durante 0 namoro, comecaram a se corresponder como
forma de compensar a distancia fisica nos momentos de
viagem de férias, ou mesmo quando Albert comecou a
trabalhar em outras cidades. As cartas do casal foram
organizadas por Jurgen Renn e Robert Schulmann e
publicadas no livro Cartas de Amor (1992). A correspondéncia
teve inicio em 1897, quando Mileva e Albert ainda eram
colegas de classe, no segundo ano da faculdade. A obra
relne 54 cartas, sendo a sua maioria de Einstein. Com esse
desequilibrio, se torna dificl compreender todas as
convic¢des e angustias dela, pois sua voz ja é enfraquecida
pelo pequeno ndmero de linhas.

Ao longo das missivas, percebe-se a satisfacdo de
Albert em ver na companheira uma igual (em termos
intelectuais): com ela troca informagdes, teorias e tem
incansaveis discussdes sobre trabalhos que, apesar de os
dois terem desenvolvido juntos, sao popularmente
conhecidos como obras da mente do fisico. As cartas sao
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repletas de férmulas e teorias, citacdes de livros e men¢des
ao estudo conjunto.

Em carta de 27 de marco de 1901, Einstein escreve:
“Ficarei tao feliz e orgulhoso quando estivermos juntos e
pudermos levar nosso trabalho sobre o movimento relativo
a uma conclusdo vitoriosa!” (RENN; SCHULMANN, 1992, p.
82). Nessa carta, assim como em outras, a producdo é
considerada fruto do trabalho intelectual do casal. Na
pratica, todas as teorias sempre foram assinadas apenas
por Albert.

Certamente era grande a sensacao de isolamento de
Mileva por ser a tGinica mulher da faculdade de Fisica. Porém
a concessao dada a ela para entrar na vida universitaria ndao
parecia garantir a “permissdo” dos professores para que
uma mulher concluisse o curso. Em 1900, ela faz os exames
necessarios a obtencdo do diploma de professora
secundaria e fracassa.

Diante do desejo de se casar, Albert comeca a busca por
trabalho, pois sua carreira como fisico tedrico ainda é muito
instavel. Com o tempo, ele anuncia que abriria mao de suas
ambicbes quanto a Fisica e arranjaria um emprego mais
modesto para que formassem logo uma familia. Sua busca
ndo tem limites de cidade, pais ou cargo. E Mileva nao é
consultada se é favoravel a essa distancia, muito menos sua
carreira € cogitada como remuneragao possivel para a
familia que desejam formar.

A familia de Einstein inicialmente apoiava o namoro, mas
toma outra posicao quando percebe que o compromisso
torna-se sério. No final do século XIX e inicio do século XX, as
mulheres eram vistas como “objetos de luxo” particular dos
maridos, que deveriam satisfazer seus interesses, sendo
desprovidas de qualquer direito ou autonomia. As aspiracdes
femininas por uma condicao de “mulher independente” ndao
passavam de uma utopia, e Mileva Mari¢ era um simbolo
dessa ardua luta. O futuro de uma mulher, a independéncia da
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familia ocorria com o casamento, que na prdtica criava mais
amarras e a impossibilidade de uma vida profissional.

A visdo de casamento e do papel da mulher que
descobrimos ser partilhada por Hermann e Pauline Einstein
ndo é dissonante dos valores majoritarios do inicio do
século XX. O pai, principalmente, considerava imprdprio
Albert se casar se ainda ndo possuia sequer condi¢des para
o proprio sustento. Em Cartas de amor (RENN; SCHULMANN,
1992), esse pensamento se traduz principalmente na
missiva de 6 de agosto de 1900, quando o jovem descreve
a visao de esposa de seus pais:

(...) Por enquanto, papai sé me escreveu uma carta
moralista, prometendo transmitir a parte principal em
pessoa brevemente. Aguardo obedientemente. Entendo
meus pais muito bem. Para eles a esposa é um luxo que o
homem pode se permitir ter somente quando tem um bom
padréo de vida. Tenho em baixa conta essa visdo do
relacionamento homem-mulher porque sé distingue a
esposa da prostituta uma vez que a primeira tem condicbes
de obter o contrato vitalicio gracas a sua posi¢ao social mais
favoravel. (p.63)

Einstein ndo faz uma propriamente uma critica dessa
visdo dos pais e, pelas demais cartas, percebe-se que ele
reforca muitos esteredtipos sobre a realiza¢do da mulher
como dona de casa. Mesmo havendo escolhido uma
académica para se relacionar, ele vé seu futuro como dona
de casa e mae.

Enquanto Mileva se preparava para os exames, Albert
enfatizava que ela precisava estudar, todavia nunca
demasiadamente. E demostra que, se falhasse nas provas,
cuidar do lar poderia ser o seu destino e isso ndo seria algo
ruim, visto que o lar era um lugar importante e necessario ao
casal. Preocupado com a prdpria carreira e ignorando o desejo
de sua companheira, Einstein escreve em agosto de 1899:
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Mas vocé, pobre menina, precisa agora encher a cara com
teorias enfadonhas, mas gracas ao seu divino autocontrole,
sei que conquistard tudo com equilibrio. Além disso, estd em
casa sendo mimada como toda filha merecedora deve ser.
Mas em Zurique € a senhora de nosso lar, 0 que ndo é nada
mal, principalmente sendo um lar tdo agradavel. (RENN;
SCHULMANN, 1992, p. 48)

Em 1901, Mileva faz a segunda tentativa de obtencao
do seu certificado de professora, estando gravida de 3
meses da primeira filha. Confrontada mais uma vez com seu
fracasso, volta para a casa paterna deprimida. Diante da
vida conturbada que levava, os objetivos, planos e
ambicbes académicas de Mari¢ foram cada vez mais
soterrados. Einstein, que havia se mudado para Berna, nao
estava presente ao longo da gravidez. Ele sequer chegou a
conhecer afilha e as cartas ndo deixam claro se ela foi dada
para adocdo (por ser uma crianca nascida fora do
casamento) ou se faleceu.

Com o passar dos anos e os filhos que nasceram, Mileva
deixou de ser a parceira intelectual de Einstein para tornar-
se dona de casa, e esta posicdo representava o fracasso de
sua carreira como fisica. Quando o casal se divorciou,
constava no acordo realizado que todo o dinheiro recebido
por ele, caso ganhasse prémios, seria repassado para a ex-
mulher. E mais um indicio da parceria intelectual, numa
espécie de retratacdo pelo apagamento histdrico*. Em 1921,
o fisico conquistou o Prémio Nobel de Fisica por seu
trabalho sobre o efeito fotoelétrico. Mileva recebeu o valor
do prémio, mas continuou andnima por toda a vida,

4 Algumas fontes afirmam que o nome de Mileva constava como
coautora na primeira versdo da Teoria da Relatividade Espacial (a qual
Einstein se refere como “nosso trabalho” nas cartas), sendo retirado o
crédito posteriormente. Entretanto, ndo hd confirma¢do documental
dessa teoria.
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enquanto Einstein teve seu nome gravado na Histdria da
Ciéncia.

Catarina von Bora ndo teve tempo para escrever a
Martinho Lutero. E a histéria de muitas outras mulheres...

Catarina Von Bora (1499-1552) foi a esposa de Martinho
Lutero e grande organizadora da sua vida e do seu trabalho.
De freira enclausurada a fugitiva do convento, era mulher
bastante incomum para o contexto histérico. A sua época, a
vida religiosa era menos dura que a de uma mulher casada,
pois podia estudar e ndo sofria com tantos trabalhos pesados
como uma dona de casa do século XVI. Além disso, ndo se
corria o risco da morte no parto, muito comum devido as
precarias condi¢des da medicina da época. Na efervescéncia
da Reforma Protestante, com o questionamento do poder e
dos métodos da Igreja Catdlica, muitas freiras abandonaram
seus conventos, em busca de uma liberdade que acreditavam
ser maior além dos muros. Nenhuma notoriedade foiatribuida
as mulheres que participaram deste movimento, embora
todos conhegam os personagens masculinos da época, como
Lutero e Calvino.

Em A primeira dama da reforma (2017), Ruth A. Tucker
busca restituir aimportancia da esposa na vida e na obra de
Lutero. Desde o encontro do casal, percebe-se que ela ndo
era uma mulher ordinaria, que ndo se comportava como as
demais de sua época. Uma ex-freira ndo era bem vista aos
olhos da sociedade, principalmente se ndo formasse uma
familia. Entdo, ela escolheu o reformador como marido (e
ndo o contrario) e ele ndo pdde recusar. Um casamento de
conveniéncia para ambos, e bastante escandaloso para a
sociedade.

Apds o casamento, com a introdug¢do de muitas tarefas
da casa e de organizagdo da vida de Martinho, Catarina nao
tinha mais tempo livre para estudar nem escrever. Essas
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eram atividades incomuns e desestimuladas as mulheres da
época, pois a reflexdo era tarefa meramente masculina.
Porém, salienta Tucker: “No entanto, ela estava
completamente ciente dos livros e folhetos e também
ativamente envolvida na publicacdo e promoc¢ao dos escritos
de seu marido. Dentre os dois, era ela quem tinha perspicdcia
para os negdcios” (2017, p. 76).

Pelalacuna de documentos escritos, é impossivel saber
se as ideias da ex-freira foram incorporadas as teorias do
ex-monge. Mas € nitido que, sem ela, Lutero ndo teria uma
vida organizada, nem nos aspectos financeiros (que ela
conduzia ativamente, pois ele fazia muitas dividas), nem
nas questdes mais simples do cotidiano. A ordem proposta
por von Bora permitiu que ele se tornasse uma figura
notdria.

A senhora Lutero era protagonista, e nao coadjuvante,
nessa familia t3o incomum. Cuidava das criancas,
administrava o Mosteiro Negro (residéncia do casal, que
tornou-se uma espécie de hospedaria), vendia terras e
cuidava das que possuia, fazia a melhor cerveja da cidade,
tratava as enfermidades do marido e tudo mais que fosse
necessario.

A partir da novareligiao, as mulheres conquistaram maior
espaco em tarefas importantes, por exemplo, na conducdo
dos rituais, uma das grandes transformac¢des em relacdo a
Igreja Catdlica. Ainda assim, Catarina von Bora tem sua
importancia invisibilizada. Como freira, conhecia as escrituras
e todos os rituais catdlicos e certamente tinha criticas bem
fundamentadas e importantes contribuicdes a uma nova
religidao. No entanto, nenhuma ideia é atribuida a ela. Nem um
Unico pensamento ou protagonismo. Apenas intermindveis
tarefas domésticas, realizadas sem deixar qualquer legado
para a posteridade.

Alguns historiadores ressaltam a importancia de von
Bora para a vida e o pensamento de Lutero. Outros dizem
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que sua participagdo se resume aos interesses do lar e da
vida didria, no papel de uma boa dona de casa. Ainda se faz
necessaria muita discussdo tedrica a respeito da
importancia das companheiras de “homens notaveis”
como Lutero. O restrito “lugar de esposa” ndo € coerente
com a personalidade de Catarina, tampouco com a andlise
de suas atividades cotidianas, tdo variadas e que abarcavam
grande responsabilidade. Uma grande lacuna histdérica nos
afasta dessa incrivel mulher.

A histéria ndo foi injusta apenas ndo reconhecendo a
importancia filosdfica de Elisabeth da Boémia, a relevancia das
teorias fisicas de Mileva Mari¢ e a participa¢dao de Catarina von
Bora na Reforma Protestante. Inimeras mulheres foram
invisibilizadas no passado e ainda o sdo a cada dia, em todas
as areas do conhecimento, nas artes, nos esportes, na
producdo de ideias.

A Histdria, ainda escrita predominantemente por
homens, reduz a participa¢dao feminina ao espaco do lar, e
fora dele apenas reverberam comentarios breves ou
observa¢des superficiais. O protagonismo da mulher
precisa ser construido diariamente, e também se constitui
ao resgatar o passado, tentando fazer justica a quem foi
apagada pelo tempo.

Simone de Beauvoir, em O segundo sexo (1970), tentou
analisar historicamente as justificativas dadas para esse
lugar diminuto reservado a mulher. Segundo ela, é preciso
estar atenta, pois toda a subordinacdo feminina que se
estende por séculos tem justificativas (tedricas, cientificas,
religiosas) elaboradas por homens: “‘Tudo o que os
homens escreveram sobre as mulheres deve ser suspeito,
porque eles sdo, a um tempo, juiz e parte’, escreveu, no
século XVIl, Poulain de Ila Barre, feminista pouco
conhecida” (BEAUVOIR, 1970, p. 15-16). Baseadas na no¢ao
de que a natureza feminina é incompleta, fragil e precisa de
protecdo, teorias filoséficas e metafisicas (criadas por
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homens, obviamente) justificaram o apagamento das
mulheres na arte, na ciéncia e no mundo do trabalho.
Certamente, Elisabeth, Mileva e Catarina ndo eram figuras
frageis, tampouco precisavam de um homem para organizar
suas vidas. No menor papel que pode ser atribuido a elas,
criaram condi¢des concretas para a emergéncia de importantes
teorias. As fontes biogrdficas indicam que, além da organizacao
da vida pratica, participaram ativamente das nogdes
desenvolvida por seus companheiros e maridos. A
correspondéncia existente (e a escassez dela, como € o caso de
von Bora) sdo importante ferramenta para a compreensdo de
suas existéncias e ideias, tomando suas subjetividades visiveis.
Esses textos afirmam sua importéncia histérica, rompendo o
silenciamento de suas vozes trazido pela opressao dos tempos.
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3. AUTOFABULACAO E MEMORIA CULTURAL:
QUANDO LITERATURA E IMAGEM REESCREVEM
A HISTORIA

Luciano Passos Moraes

A pequena histdria ndo entra sempre na grande.
Sylvie Laliberté'

Enquanto as literaturas contemporaneas tém
explorado intensamente o espaco autobiogréfico,
apropriando-se de experiéncias do vivido para torna-las
matéria de fabulacdo, grande parte da critica ainda se
preocupa em buscar vestigios de real no ficcional, o que
muitas vezes negligencia outros aspectos relevantes como
a exploracdo da linguagem e da forma enquanto elementos
transgressores de visdes tradicionais da escrita. Quando os
relatos autobiogrdficos contemporaneos rompem com as
grandes narrativas para revisitar passados nada heroicos de
sujeitos comuns (abordando, por exemplo, trajetdrias de
imigrantes, de exilados, de sujeitos marginalizados e
errantes), tanto a tematica quanto o estilo recobram forca
num movimento de reescrita de histdrias familiares, que
recebem a luz do olhar do presente nao sem trazer a tona
questdes sociais muito atuais e que se mostram
fundamentais para a compreensdo do sujeito
contemporaneo.

Um exemplo desse tipo de producao é o autorretrato
literdrio, nocdao que tem sido retomada na
contemporaneidade a partir de defini¢Ges fluidas, nas quais

14| a petite histoire ne rentre pas toujours dans la grande” (LALIBERTE,
2013, p. 28).
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ndo ha mais espaco para a fixagdo de certos modelos
tedricos observados na critica literdria tradicional e que
tendem ao encarceramento da escrita. A ascensdo dos
pequenos relatos é caracteristica dos tempos atuais, em
que a fluidez e a movéncia das identidades se reflete na
forma de escrita adotada por escritoras e escritores do
transito, da migra¢ao. Com tais ideias em mente, o presente
estudo é dedicado a analisar alguns exemplos do
apagamento das fronteiras da teoria, em que o trabalho da
linguagem literdria obscurece as certezas no que diz
respeito tanto aos parametros de género quanto a prépria
escrita. Inicialmente, abordaremos alguns elementos
fundadores das noc¢bes de autorretrato literdrio e de
biografema a fim de fornecer suporte para a compreensao
de procedimentos de rememoracdo e de autofabulacdo.
Em seguida, analisaremos uma obra literaria francéfona
contemporanea, Quand j’étais italienne (2013), de Sylvie
Laliberté, que aborda questdes linguisticas e culturais no
dominio familiar e analisa traumas histdricos e sociais,
fazendo uso da imagem pictdrica para ilustrar e
complementar a experiéncia da escrita, subvertendo os
limites de género e de criagdo literdria.

Autorretrato e biografema: pressupostos fundamentais
da autofabulagdo

A andlise da sociedade contemporanea empreendida a
partir dos anos 1990, sobretudo com a ampla difusdo da
nocao de pds-moderno, trouxe leituras de mundo que ja
apontavam a recusa a homogeneidade e a uniformizagao,
alertando para a necessidade de se observar a ascensao das
individualidades na literatura e nas ciéncias humanas em
geral:
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Os p6s-modernistas supdem que [ ...] o desenvolvimento das
comunicagOes e das trocas de informag6es ndo conduziu
nossas sociedades a uma transparéncia total nem a
universaliza¢do. Segundo eles, ele engendrou, antes, um
crescimento das tomadas de palavra, desencadeando a
preparacao de sociedades mais complexas, talvez até
cadticas. [...] Com as comunica¢cbes de massa, hd uma
multiplicagdo generalizada das vis6es de mundo que nos sao
apresentadas, e nds assistimos a tomada de palavra publica
por grupos ou culturas dos quais nds ignordvamos até a
existéncia (BOISVERT, 1995, p. 34-35).2

Como consequéncia, em literatura, a ascensao dos
pequenos relatos trouxe a tona a valorizagao de culturas
antes consideradas minoritarias ou mesmo insignificantes.
A partir disso, evidenciou-se a necessidade, da parte de
escritores, de se debrucar sobre suas préprias histdrias
para coloca-las em destaque, para conta-las sob nova
perspectiva: o olhar contemporaneo, por meio da
reelaboracdo e reescrita de mitos fundadores no presente.

Diante das diversas possibilidades de escritas que
exploram o espago autobiografico (nas categorias
autobiografia, romance autobiografico, didrio,
correspondéncia, autoficcdo, entre outras), o autorretrato
ainda permanece como um ponto de interrogacao para a
critica literaria preocupada com questdes genéricas. Sua

2 “| es postmodernistes prétendent que [...] le développement des
communications et des échanges d’informations n’a pas conduit nos
sociétés a une transparence totale ni a 'universalisation. Selon eux, il a
plutdt engendré un accroissement des prises de parole, entrainant la
mise en place de sociétés plus complexes, voire chaotiques. [... ] Avec
les communications de masse, il y a une multiplication généralisée des
visions du monde qui nous sont présentées, et nous assistons a la prise
de parole publique par des groupes ou des cultures dont on ignorait
méme I’existence”. As tradugbes das citagGes em lingua estrangeira
sao de minha responsabilidade, salvo quando houver indicagdo em
contrério nas referéncias.
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definicdo ainda é calcada na negacao, configurando-se em
uma espécie de género ou subgénero (ou ainda um tipo de
discurso, nos termos de Michel Beaujour) hibrido, plural,
compdsito. Para Beaujour, um dos primeiros estudiosos do
tema, o autorretrato corresponde a “um discurso de fora,
que os historiadores e os tedricos tendem ainda a designar
de modo restritivo ou negativo: o que ndo é de fato uma
autobiografia”3 (BEAUJOUR, 1980, p. 8, grifo nosso). Michel
Beaujour é um dos pioneiros nos estudos dessa modalidade
de escrita; na obra fundamental Miroirs d’encre (1980) ele
apresenta a seguinte reflexdo:

Se ha muito tempo se debate o que é a autobiografia, como
o prova a abundancia de trabalhos tedricos e criticos que
tratam desse género, o autorretrato ndo foi objeto de
nenhuma reflexdo tedrica [... ]. Os autorretratistas praticam
0 autorretrato sem o saber. Esse ‘“género” ndo oferece
nenhum “horizonte de expectativa”. Cada autorretrato é
escrito como se fosse Unico em seu género (BEAUJOUR,
1980, p. 8).4

Depois de mais de trinta e cinco anos da publica¢ao do
texto de Beaujour, embora os estudos acerca do tema
tenham avancado em grande medida, ainda ndo hd um
consenso quanto ao que o autorretrato representa na
atualidade. Permanece a ideia de que cada autorretrato é
unico, situando-se tal nogao em um espago intervalar no

3 “Pautoportrait reste donc un discours en dehors, que les historiens et
les théoriciens tendent encore a désigner sur le mode restrictif ou
négatif: ce qui n’est pas tout a fait une autobiographie”.

4“Si’on débat depuis longtemps de ce qu’est I'autobiographie, comme
en témoigne I'abondance de travaux théoriques et critiques portant
sur ce genre, "autoportrait n’a été I’objet d’aucune réflexion théorique
[...]- Les autoportraitistes pratiquent ’'autoportrait sans le savoir. Ce
«genre » n'offre aucun «horizon d’attente ». Chaque autoportrait
s’écrit comme s’il était unique en son genre”.
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qual se desenvolvem caracteristicas dos relatos
autobiogréfico e ficcional, e talvez essa seja sua principal
caracteristica: a dificuldade de delimitd-lo com clareza e de
se estabelecer um consenso quanto a seus parametros
definidores.

E possivel, no entanto, apresentar algumas pistas do
que diferencia esta nocdo de outras modalidades: “O
autorretrato se distingue da autobiografia pela auséncia de
um relato continuo. E pela subordina¢do da narragdao a um
desdobramento [dgico, da reunido ou bricolagem de
elementos em categorias que chamaremos provisoriamente
de ‘tematicas’”® (BEAUJOUR, 1980, p. 8, com grifos no
original). Um dos tracos distintivos entre autorretrato e
autobiografia seria 0 emprego de diferentes estratégias de
narracdo: enquanto a autobiografia tende a uma
organizacdo preferencialmente sequencial do passado, o
autorretrato é um subgénero cuja narratividade privilegia o
uso metafdrico e poético da linguagem, sem uma
preocupacao com qualquer ordenacdo cronoldgica de
fatos. A coeréncia se constrdi, segundo Beaujour, através
de um sistema de acesso a instantes de memdria,
retomadas e sobreposi¢cdes nao-lineares, conferindo ao
texto uma aparéncia de descontinuidade.

Nao podemos deixar de lado o fato de o termo ter sido
tomado emprestado as artes visuais, como bem lembra
Euridice Figueiredo:

A escrita autobiografica tem seu correspondente na pintura
através do autorretrato. Todos os grandes pintores o
praticaram, assim como muitos se colocaram na tela
enquanto pintavam, como no célebre quadro As meninas, de

5 “L’autoportrait se distingue de I"autobiographie par I’absence d’un récit
suivi. Et par la subordination de la narration a un déploiement logique,
assemblage ou bricolage d’éléments sous des rubriques que nous

appellerons provisoirement ‘thématiques’”.
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Velasquez. O pintor contemporaneo Lucian Freud, que faz
retratos e autorretratos, também distingue o eu do pintor
de sua imagem no autorretrato, dizendo que é preciso
pintar a si mesmo como um outro (FIGUEIREDO, 2013, p. 25).

O termo autorretrato nas Artes Visuais tem como
correlatas as no¢des de autorreflexdo e autorrepresentacao,
tocando, portanto, o espaco autobiografico. Alguns tedricos
aproximam a escrita do autorretrato a nocao de instantdneo:
como a fotografia capta um instante do ser, o autorretrato
literdrio captaria, via linguagem, instantes da vida do sujeito
autorretratado, num processo que confunde, por vezes, as
instancias escritor, sujeito empirico, personagem e narrador.
Mas o que acontece quando o autorretrato literario, impulso
de escrita, é composto de fragmentos acompanhados de
imagens?

Um importante exemplo da tensdo entre texto e
imagem é, sem duvida, a trajetdria de Roland Barthes, que
se dizia aficionado pelo universo da fotografia e acabou por
revolucionar as questdes de autoria em A morte do autor
(1968). Muito tempo mais tarde, no livro-ensaio-
autorretrato em fragmentos Roland Barthes por Roland
Barthes (2003), ele acabou por elevar a poténcia do contato
entre texto e imagem® com um impulso criativo que
extrapola os limites dos géneros literdrios e que revisita a
questao da escrita como extensao do corpo. Nesse
movimento, Barthes retoma conceitos presentes ao longo

6 Embora a linguistica textual tenha contribuido para que se
fragilizassem as fronteiras entre texto escrito e imagem pictdrica,
sendo consenso que ambos constituem unidades de sentido e,
portanto, sdo consideradas texto, empregamos aqui os termos texto e
imagem como entidades independentes com vistas a facilitar a
argumentacgao, tornando-a mais fluida: o primeiro termo refere-se,
aqui, ao texto escrito; o segundo refere-se essencialmente a imagem
pictorica (fotografia ou desenho).
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de sua obra critica sem deixar de abordar a linguagem
poética e pictdrica, o que serviu de pretexto para
reelaborar a no¢ao de biografema’. No prefacio de Sade,
Fourier, Loyola, ele declara que ““se fosse escritor, e morto”,
gostaria de ver sua vida reduzida “a alguns pormenores, a
alguns  gostos, a algumas inflex6es, digamos:
‘biografemas”” (BARTHES, 1990, p. 12).

Biografemas  constituem  pequenos  indicios,
fragmentos do ser que ajudam a construir um certo espago
biografico por meio da referéncia a aspectos muito
particulares do corpo ou do comportamento daquele que
escreve. A exemplo de outras reflexdes elaboradas por
Barthes, o biografema € fragmentario, incompleto,
instantaneo, faz parte de um conjunto textual sem dar a
ideia de totalidade. Trata-se de um impulso ou gesto
(auto)biografico que, nas palavras de Régine Robin, “faz
emergir um conjunto de objetos parciais, um infra-saber
ndo categorizado, um imagindrio” (ROBIN apud
FIGUEIREDO, 2013, p. 20).

O neologismo seria retomado e reelaborado
posteriormente em outros de seus textos, como no ensaio
A cdmara clara, cujo objeto de andlise é a fotografia: “gosto

7 Barthes acabaria por ressignificar a figura do autor ao trazer a discussao
a dimensdo ficcional da constituicdo do sujeito que escreve,
valorizando, de certa forma, sua presenca. Euridice Figueiredo assim
sintetiza as questdes de autoria em Barthes: “A volta do sujeito se
completa no percurso de Barthes quando ele publica Roland Barthes
por Roland Barthes, um livro de fragmentos, em forma de aforismos,
maximas, anamneses, comentarios ensaisticos, no qual predomina o
uso da terceira pessoa. Ha nele um hibridismo genérico que mistura
ensaio, fotografia e recordagdes pessoais. Ndo é confessional, trata de
alguns assuntos como amor e sexo de maneira distanciada; em alguns
poucos momentos podem-se sentir os afetos que o movem, seu
sentimento de ser marginal quando diz que o natural na Franga é ser
catdlico, casado e ter um bom diploma, ou seja, tudo o que ele ndo era”
(FIGUEIREDO, 2014, p. 188).
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de certos tragos biograficos que, na vida de um escritor, me
encantam tanto quanto certas fotografias; chamei esses
tracos de ‘biografemas’; a Fotografia tem com a Histdria a
mesma relacdo que o biografema com a biografia”
(BARTHES, 2012, p. 34). A comparagao parece clara, mas no
fundo aponta para o carater fragmentario e inconcluso de
sua escrita: a fotografia é para a histdria todo um universo
de possibilidades, pois pode servir como documento,
evidéncia, ilustracdo, mas ndo deixa de ser uma entidade
independente com suas préprias especificidades que véma
complementar sentidos sem se transformar em outra coisa.
Ela permanece fotografia, instantanea, apenas contribui
para a ampliagdo das possibilidades de significacdo,
sugerindo mais do que afirmando.

Quando eu era italiana: texto e imagem em contato no
relato familiar

No ambito das literaturas francéfonas
contemporaneas, o Quebec constitui-se em terreno fértil
para escritoras e escritores que empreendem a
autofabulagdo como estratégia de reescrita do passado.
Por ser um centro de acolhida de imigrantes desde os anos
1960, a pluralidade cultural (assim como os problemas de
pertencimento que dela decorrem, vale dizer) é elemento
presente social e artisticamente. Sobretudo nos anos 1980,
a literatura quebequense passa a considerar no horizonte
dos estudos literdrios as escritas migrantes, reconhecendo
criticamente as diferentes vozes vindas de longe e que ali
se estabelecem como parte integrante do sistema cultural,
afirmando-se naquela historiografia literdria por meio de
relatos de imigracdo e de exilio®.

8 Para uma anadlise detalhada das questdes histdricas que culminam em
tal processo, ver o artigo Quebec: literatura, histdria e identidades em
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Na contemporaneidade, muitos sdo os nomes de
destaque nessa corrente, sendo um dos mais emblematicos o
do escritor de origem haitiana Dany Laferriére?®, que tematiza
a experiéncia da escrita no exilio sem deixar de analisar
profundamente questdes sociais presentes em todo o globo.
Ao longo de sua obra, frequentemente tensiona as instancias
escritor, narrador e sujeito empirico, embaralhando
elementos de diferentes géneros literdrios para criticar os
limites impostos pela academia ao tentar enquadrar sua
escrita como migrante, haitiana ou quebequense. Laferriere
recusa os rétulos e reivindica a ideia de “literatura
transnacional”, tendo sido um dos 44 signatdrios do Manifeste
pour une littérature-monde en francais, publicado em 2007 no
jornal francés Le Monde. A ideia central do manifesto é
defender a existéncia de uma literatura em francés que
ultrapassa os limites territoriais, indo de encontro a cisao
estabelecida entre uma literatura autenticamente francesa,
de um lado, e uma expressao literaria francéfona, de outro. A
defesa da ideia de uma literatura transnacional presente no
manifesto aponta para a constru¢do de comunidades
imaginadas, o que contemplaria escritores que vivem o
hibridismo e a mesticagem.

conflito. Revista Organon v. 32 n. 63 (2007), disponivel em
https://seer.ufrgs.br/organon/article/download/76307/46111.

9 Vale mencionar o impacto da entrada de Laferriere na Académie
Frangaise em 2013, noticia recebida com euforia por grande parte da
critica literdria que celebrou o feito como uma importante conquista
das letras quebequenses. Por outro lado, o fato foi visto com
resisténcia por uma parte mais conservadora da elite intelectual que o
considera um escritor haitiano, relegando-o, portanto, a uma posi¢ao
periférica, e alegando que o feito ndo poderia ser celebrado como uma
vitéria da literatura do Quebec. Ndo por acaso, um dos temas
recorrentes na producao de Laferriere é a questdo do pertencimento,
com a recusa dos rétulos (sobretudo étnicos e nacionais) impostos
pelo mercado editorial e pela critica a sua obra.
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Embora ndo seja o foco central do presente trabalho, é
pertinente mencionar a obra mais recente de Laferriére,
Autoportrait de Paris avec chat (2018), que traz inovagoes
fundamentais em seu estilo de escrita: o livro traz no titulo
o termo autorretrato e foi escrito inteiramente a mao.
Todos os elementos graficos presentes na publicacdo -
inclusive a capa e outros elementos extratextuais — foram
desenhados pelo préprio autor. A diagramacdo é
desordenada, como se a obra fosse um longo rascunho, e
rompe com certos paradigmas ligados a nocdo de
autorretrato, por mesclar elementos da escrita literdria
com histéria em quadrinhos, charge, anotacdao e
comentario, lembrando em alguma medida trabalhos de
Jean Cocteau. A presenca das formas pictdricas dispostas
de modo cadtico ao longo das paginas dialoga com o
contetdo do texto: relatos fragmentados de um periodo
vivido na Franga, com experiéncias do cotidiano que por
vezes aproximam a obra do didrio, trazendo ainda o carater
instantaneo e poético caracteristico do autorretrato
literario, além de anedotas do passado que revisitam a
juventude do escritor.

Alinhada a essa corrente preocupada em trazer o tema
da imigracdo ao centro da producao literaria, a obra Quand
j’étais italienne (2013), da multiartista Sylvie Laliberté, pode
ser considerada um bom exemplo da transgressao dos
limites de género e de linguagem observada em relatos
autobiogréficos tradicionais. Mesmo que Laliberté ndo seja
considerada uma escritora migrante, por ndo fazer parte da
corrente de escritores estabelecidos no Canada via exilio ou
imigracdo, a escritora € bastante sensivel ao tema do
deslocamento e do pertencimento, por ser neta de
imigrantes italianos.

Logo no primeiro contato com o livro, os leitores se
deparam com um estranhamento quanto ao género da
obra que tém em maos: o texto é apresentado em
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fragmentos centralizados verticalmente nas paginas e que
podem ser lidos de forma sequencial (o que traz um
encadeamento légico esperado de uma narrativa
autobiogréfica) ou de forma aleatdria, como se fossem
pequenos relatos independentes. Também chama a
atencao, imediatamente, a presenca de muitas fotografias
que intercalam os fragmentos com histdrias de familia,
contribuindo para ilustra-los.

As impressdes do primeiro olhar poderiam até levar o
leitor a pensar estar diante de um livro infantil, devido a sua
diagramacgdo, mas principalmente pelo estilo adotado na
escrita: periodos curtos, vocabuldrio simples e acessivel,
relatos no pretérito, escolha lexical precisa. No entanto, a
linguagem empregada vai de encontro ao conteudo dos
relatos: de extrema carga poética, os textos sao
profundamente criticos a sociedade da época (os anos 1940),
observada sob a perspectiva do presente. Sao abordados,
ainda, momentos da infancia da escritora nos anos 1980,
periodo em que o Quebec vivia um momento de suposta
abertura ao Outro com anova onda de imigrantes que vinham
acolhidos por novas politicas de imigragao.

E justamente esta suposta abertura ao Outro que é
desconstruida ao longo da narrativa: ao relatar o cotidiano
da familia e a relacdo de seus pais, tios e avds (estes,
imigrantes italianos) com outros membros da sociedade
quebequense ditos de souche (tradicionais, de nascimento,
“de sangue”, de raiz), é descascado o verniz de
acolhimento de que tanto se orgulham os membros de uma
comunidade multicultural: “Havia uma religiosa que era
mais gentil que as outras. E quando Rosina perguntou-lhe
por que as religiosas batiam em suas maos, a freira foi
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generosa o suficiente para lhe dizer a verdade: é porque
elas eram italianas, suas mdos”"® (LALIBERTE, 2013, p. 24).

A partir do dia 10 de junho de 1940, quando seu avd
Pardo Malatesta foi tirado de casa sem explicacbes e levado
preso pela policia local, “a histéria comeca” (p. 25), e a vida
da familia se transforma: “As pessoas da vizinhanga, de
repente, mudavam de «calgada para evita-las.
Frequentemente, elas eram solenemente ignoradas, como
se elas ndo existissem”" (p. 27).

A prisdo do avO gera um trauma na familia que se
transmite por varias gera¢oes: em Montreal, em 1940, durante
a Segunda Guerra Mundial, havia campos de concentracao
para onde homens italianos eram enviados para a realizagao
de trabalhos forcados. Desde esse fato, os membros da
familia passam a viver numa atmosfera de medo e tentam
apagar tragos que pudessem denunciar sua origem.

O problema das identidades € assunto recorrente nas
escritas que tratam do exilio e da migrancia: o ndo-
pertencimento é contundente, e o trauma da perda de
referéncias familiares, de lingua materna e até de nome ¢é
frequentemente tematizado em obras migrantes. Laliberté
também relata este tipo de experiéncia na familia, quando
sua tia “descobre” ser italiana na escola:

A madre superiora, a maior, a chefe das freiras, chamou
minha tia Rosina em seu escritério e lhe disse: “Vocé nao
pode se chamar assim, é um prenome que ndo existe no

"o “Il'y avait une religieuse qui était plus gentille que les autres. Et lorsque
Rosina lui a demandé pourquoi les religieuses tapaient sur ses mains,
la bonne sceur a été assez généreuse pour lui dire la vérité : c’est parce
gu’elles étaient italiennes, ses mains”. As préximas citacdes da obra de
Laliberté serdo seguidas apenas da indicagdo do nimero da pagina.

" “Les gens du voisinage, soudain, changeaient de trottoir pour les
éviter. Souvent, on les ignorait carrément, comme si elles n’existaient

pas”.
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Canada e a gente vai muda-lo, sera mais apropriado. Vamos
chama-la de Rosine”.

Rosina me disse que ela ndo sabia que ela era italiana antes
deir a escola.

Mas a escola é feita para aprender (p. 22).”

Ou quando a familia tem de adotar um novo
sobrenome para ndo levantar suspeitas sobre sua origem:
“Minha avd Malatesta decidiu esconder suas filhas em um
sobrenome canadense: Malette. Elas se tornaram senhora
e senhoritas Malette” (p. 26).

Logo na infancia, ao se mudar de bairro, a narradora
percebe a discriminacdo contra sua familia por ser italiana,
mesmo sem saber que era considerada italiana (ja que
nascera em Montreal, assim como seus pais): “Quando nds
chegamos, a caixa de correio estava cheia de desenhos e de
palavras de criangas: ‘Xixi, cocO, os italianos fedem’ e
‘Voltem para sua casa, vocés sdo sujos’””™ (p. 64). A
lembranca da narradora é tecida por meio de biografemas
que trazem aos relatos instantes do vivido, postos lado a
lado com histdrias transmitidas, provavelmente, via relatos
orais pelas geragbes anteriores.

Tais relatos vao adquirindo forca a medida que sdo
expostas situagbes de ostracismo e discriminagdo em

240 a sceur-mére, la trés grande, la chef sceur, a fait venir ma tante Rosina
dans son bureau et lui a dit : « Vous ne pouvez pas vous appeler comme
¢a, c’est un prénom qui n’existe pas au Canada et on va vous le
changer, ce sera plus propre. On vous appellera Rosine ». Rosina m’a
dit gu’elle ne savait pas qu’elle était Italienne avant d’aller a ’école.
Mais I’école, c’est fait pour apprendre”.

3 “Ma grand-mere Malatesta a décidé de cacher ses filles dans un nom
canadien : Malette. Elles sont devenues madame et mesdemoiselles
Malette”.

4 “Quand on est arrivés, la boite aux lettres était remplie de dessins et
de mots d’enfants: « Pipi, caca, les Italiens puent » et « Retournez chez
vous, vous étes sales »”.
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diversos ambientes: na escola, no trabalho, na vizinhanga...
A exposi¢dao de um lado obscuro e cruel no interior da
comunidade a qual a familia acreditava pertencer denuncia
e desfigura discursos segundo os quais a sociedade no
Quebec é acolhedora e harmoniosa. Quando se pensa que
o relato da familia diz respeito a algo interno e muito
peculiar a histdria daqueles que compartilham um mesmo
sobrenome, o que ocorre em verdade é o compartilhamento
de experiéncias interculturais traumdticas que afetam
diversos grupos de imigrantes, contrariando a légica da
inclusdo e trazendo a tona aquilo que se pode chamar de
comunidades de memoria.
Segundo Zild Bernd,

as fun¢bes de transmitir, legar em testamento, receber,
fundar e construir estdo ligadas as comunidades de memdria
que realizam a transmissdo da heranca cultural; é no jogo do
legar, do receber e do preservar que as comunidades
constroem, desconstroem e reconstroem identidades
migrantes (BERND, 2018, p. 148).

A heranga cultural pode ser entendida, na obra de
Laliberté, como duplamente transmitida: de um lado, vé-se
o horror do preconceito transmitido de geracdo em
geracdo, o que fica sugerido quando a narradora se utiliza
de um vocabuldrio infantil: “E entdo, eram sé palavras de
criangas: ‘Os italianos fedem. Os italianos sdo sujos, e isso
fede””> (p. 64). De outro lado, as licbes de resisténcia e
sobrevivéncia diante da violéncia da xenofobia sdo também
transmitidas entre as gerag¢des na medida em que os avds,
e depois os pais, ensinam a seus herdeiros estratégias de
resisténcia e de integracdo, mantendo entre quatro
paredes certos costumes que poderiam levar a intolerancia

5 “Et puis, ce n’était que des mots d’enfants : « Les Italiens, puent. Les
Italiens sont sales, et ¢a pue »”.
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e deixando por legado licGes como “[...] ndo fazer barulho,
nado falar alto, ndo comer demais, ndo cantar, ndo cantar
mais, ndo tocar mais violdo ou piano. Vendé-lo, o piano.
Tudo isso caso fosse preciso”® (p. 49).

A narrativa autobiografica é construida sob o signo da
fragmentacdo, como é comum em autorretratos. Mas, mais
do que isso, devido a forma hibrida adotada, mesclando
imagens e textos, a ideia de incluir retratos antigos inverte
o efeito esperado ao se observar um album de fotos de
familia. No caso de Quand j’étais italienne, a transmissdo da
heranca cultural quebra as expectativas na medida em que
é exposto, nos textos, um passado traumatico, sempre
acompanhado de imagens aparentemente felizes. Bernd
alega que, nos relatos de imigracao, € atribuida

a memodria cultural, que é tecida de restos, de vestigios, de
reminiscéncias e de recordagfes familiares — relegadas ao
segundo plano quando se trata de constru¢fes nacionais -
grande importancia pelo fato de ela ser trazida a tona pela
arte, pela literatura, pela fotografia, pelas cancdes
populares, pela oralidade e pela forca de narratividade
familiar, passando a criar brechas na representacdo oficial
ao captar elementos da ordem do sensivel, do simbdlico e
da imaginacdo (BERND, 2018, p. 130).

As brechas da rememoracdo estdo ligadas a falta de
horizonte de expectativa prépria do autorretrato: como cada
texto deste tipo € Unico em seu género, segundo Beaujour, as
estratégias de recupera¢ao de dados do passado ocorrem de
modo muito particular, segundo a criacdo do artista. Se
considerarmos, ainda, que Sylvie Laliberté n3o se dedica
apenas a escrita literdria (ela também ¢é videoartista,

16“[...] ne pas faire de bruit, ne pas parler fort, ne pas manger trop, ne
pas chanter, ne plus chanter, ne plus jouer de la guitare ou du piano. Le
vendre, le piano. Tout ¢a au cas ou”.
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musicista, poeta e performer), podemos compreender que
sua producdo é livre para que a representacao nao oficial a
que se refere Bernd seja auténtica e adquira a importancia de
legado cultural para a posteridade.

O critico francés Jean-Louis Jeannelle, estudioso das
escritas de si, considera que o autor dedicado a
autofabulacdo € mandatdrio de um poder que lhe foi
atribuido por suas agbes passadas ou por algo que
testemunhou ao longo da vida. O escritor torna-se, ao
mesmo tempo, “o mandante, junto a comunidade
(presente e por vir) a qual se dirige e a qual confia a
memdria de sua existéncia, mais precisamente daquilo de
que ela almeja ser portadora — uma experiéncia de vida
acompanhada por um saber[...]” (JEANNELLE, 2013, p. 70).

Quando Laliberté escolhe o caminho da imagem
pictérica como suporte para novos efeitos de sentido junto
as memdrias de familia, assume a posicdo de narradora
desta outra histdria, esquecida, apagada ou negligenciada
pelo discurso historiografico oficial por ndo combinar com
a bela imagem que ele tenta construir da sociedade
canadense/quebequense na época. A justificativa para tal
escolha é revestida de ironia: “Eu coloco fotos [porque],
assim, eles ndo terdo se arrumado para nada”" (p. 30). Ao
escrever sobre sua familia, é como se escrevesse, por
extensdo, sobre tantas outras que sofreram as
consequéncias da discriminagdo e tiveram vdrios de seus
parentes escravizados durante a guerra. Para Jeannelle, o
memorialista escreve porque

ao longo de sua existéncia assumiu uma responsabilidade
(vinda de sua atividade politica, profissional ou de
acontecimentos que ele péde observar) destinada a ser, por

7 “Je mets des photos, comme ¢a, ils ne se seront pas mis beaux pour
rien”.
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sua vez, confiada a coletividade a qual ele pertence - e mais
além, a um publico que se confunde com a posteridade
(JEANNELLE, 2013, p. 70).

Quand j’étais italienne ndo é estritamente um livro de
memdrias nos termos genéricos pensados por Jeannelle,
mas, por ser uma obra hibrida, guarda tracos do subgénero
memdrias e mesmo do didrio. Ainda que se trate de uma
obra intervalar, Sylvie Laliberté assume a postura de
memorialista e o faz como quem acerta as contas com a
histéria, em nome de sua familia, em primeiro lugar, mas
também em nome de uma coletividade, por extensao.
Como balan¢o desta experiéncia, a narradora traz uma
reivindicacdo: “Eu quero que o Canadd me peca perddo. Eu
quero que o Canada me envie uma caixa de chocolates
canadenses. Eu cresci numa tristeza, numa histdria que a
histéria ndo reconhece”® (p. 44).

Ela assume tal responsabilidade e se encarrega de
contar o lado nefasto da histdria, aquele que ndo consta
dos discursos oficiais; ao fazé-lo, extrapola certos limites da
criagdo artistica convencional para desenvolver uma obra
poética, imagética e cuja linguagem resulta de trabalho
minucioso, aspectos que a tornam atemporal e com a qual
muitas sociedades podem vir a se identificar. O cuidado
com a memdria e o trabalho de converté-la em matéria
literaria é responsabilidade de quem escreve sobre os
traumas e fraturas ocasionados por contextos de guerras,
de regimes totalitarios, de pobreza e exclusao social, uma
vez que a posteridade ndao pode prescindir da histdria.
Tenha ela a chancela do discurso oficial ou nao.

8 “Je veux que le Canada me demande pardon. Je veux que le Canada
m’envoie une boite de chocolats canadiens. J’ai grandi dans un chagrin,
dans une histoire que ’histoire ne reconnait pas”.
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4. TRADUGAO E ETICA A PARTIR DE O TRADUTOR
CLEPTOMANIACO, DE DEZSO KOSZTOLANYI

Carlos Bezerra Cavalcante Neto

Desde 2014, quando se iniciaram as atividades do
Programa de Iniciacdo Cientifica Jr. no Colégio Pedro I, o
conto O tradutor cleptomaniaco, do huingaro Dezsd
Kosztolanyi (1885-1936), é distribuido entre os orientandos da
pesquisa “Etica e traducdo: formas de (des)entendimento”,
promovida pelo autor no campus Centro, e utilizado como
texto de sensibilizacdo para os problemas da tradug¢ao em
geral. O presente texto consiste em um ensaio de
justificacdo desta presenca e da relevancia deste texto
literario para a pesquisa da traducdo em geral. Para tanto,
apresenta-se a premissa basica do conto e procura-se
aproximar alguns aspectos de sua narrativa a pontos que
sejam nevralgicos para os estudos de tradu¢ao, com énfase
nas ideias do tradutor e filésofo francés Antoine Berman
(1942-1991). Confia-se, aqui, na traducdo de Ladislao Szabo',
e a analise da tradugdo propriamente dita deve ficar a cargo
de alguém que conheca o hingaro.

A provocacao de Gallus

Vocés, que escrevem, sabem que tudo € decidido pelas
palavras: tanto o valor de um poema como o destino de um
homem. Tentamos provar que ele era um cleptomaniaco e
ndao um ladrdo. Aquele que conhecemos geralmente é
cleptomaniaco. Aquele que ndao conhecemos é ladrdao. O
tribunal ndo o conhecia (KOSZTOLANYI, 1996, p. 8).

1KOSZTOLANYI, 1996, p. 7-10.
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Personagem de “O tradutor cleptomaniaco” e de
diversos outros contos de Kosztoldnyi, Kornél Esti assim
descreve como, em vdo, ele e seus amigos procuraram
salvar o colega Gallus de ser preso apds este, durante uma
viagem de trem, haver tentado furtar uma carteira. Gallus,
o “tradutor cleptomaniaco” do conto de meras quatro
paginas, é descrito como um poliglota e talentoso tradutor
que, apesar de todo o seu brilhantismo, vivia entrando em
encrenca por seu “defeito fatal” (KOSZTOLANYI, 1996, p. 7)
de surrupiar a propriedade alheia. Gallus “luta contra sua
natureza” (Idem, p. 7), mas, ao fim da histdria, continua
“escravo de seu vicio criminoso”’(Idem, p. 10).

A premissa, porém, ndo estd toda contada. E preciso
ainda tomar conhecimento do extremo a que Kosztolanyi
pretende levar a forca da necessidade de furtar do tradutor
Gallus, forca ndo sé daquilo que lhe carece, mas,
principalmente, daquilo que o impele. Kornél Esti conta que
0 amigo, apos libertado, procurou-o desesperado em busca
de trabalho, embora ndo soubesse fazer nada além de
escrever. Esti recomenda-o, entdo, a um editor “honesto e
humano”, que o incumbe de traduzir para o hingaro uma
novela policial inglesa, “um daqueles lixos com os quais ndo
queremos sujar as maos. Nao o lemos. No maximo o
traduzimos, usando luvas” (Idem, p. 8).

A traducdo de Gallus, embora feita em poucos dias, é
caprichada, meticulosa, com montagens linguisticas
“muito mais dignas que o original” (Idem, p. 8), tracos que
apenas ressaltam seu brilhantismo. Apesar disso tudo, ela é
também inutilizavel: cotejando com o original em inglés,
Esti percebe que, a despeito da competéncia linguistica e
do primor literario, Gallus “furta” ou “troca’”, no transito do
original para o texto traduzido, a descricdio de objetos,
partes de objetos, suas quantidades e qualidades. Trinta e
seis janelas de um castelo do original inglés transformam-
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se em dezessete na traduc¢do hidngara; a descricao
pormenorizada das joias de uma princesa é suprimida;
pedras e metais preciosos de que sdo feitos os objetos sdo
substituidos por outros de menor valor: “com frequéncia
trocava as pedras e metais preciosos por outros sem
nobreza e sem valor; a platina por lata, o ouro por latdo, o
diamante por zirconita ou vidro”(ldem, p. 10). A
cleptomania contamina, do inicio ao fim, a versao hungara.

O tradutor cleptomaniaco tem muito mais a provocar
que a simples conclusdo de que a tradu¢ao de Gallus ndo é
sequer uma traduc¢do (ou ndo é uma “boa” traduc¢do). E claro
que o conto pode ser lido como uma exemplificacdo ludica,
irbnica e normativa de como ndo traduzir, especialmente se
levada em consideracdo a constante da fidelidade, quase
inescapavel na reflexdao ocidental moderna de e sobre
traducdes. Oustinoff, porém, observa que a infidelidade “é
uma nogdo absolutamente relativa” (2011, p. 39), assumida a
historicidade do cabedal de noc¢bes que ela compde:
“original”’, “plagio”, “cépia”, “adaptacdao”, “imitacdo” tém
sentidos e valores que mudam conforme o tempo’. Ou seja,
ainda que o tradutor cleptomaniaco ndo pareca ser, de todo
modo, defensavel, nem mesmo esse aspecto da fidelidade
pode ser subestimado como parte de seu julgamento. Assim,
ndo é tdo proficuo a reflexdo da traducdo apenas identifica-
lo como um criminoso a partir de um pressuposto mais ou
menos consensual em torno do que seja a fidelidade. Mais
interessante para tal reflexdo é compreender em que
consistiria seu crime tradutdrio e suas motivacdes, ja que é
essa a atmosfera do conto, que transpde para o ambito da

> Berman, por exemplo, observa como, durante o Renascimento, a
prépria nocdo de autoridade de um texto desliza dos autores de uma
obra, consagrados pela autoridade da Igreja, para o préprio texto
traduzido (BERMAN, 2011, p. 72-76), fendmeno compreensivel em um
periodo orientado por um ideal de “resgate” do passado.
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literatura e da intertextualidade as questdes morais, juridico-
politicas e policiais do mundo vivido pelas personagens. E
precisamente esta transposicdo pretende autorizar,
deslocar e ampliar o uso do termo ‘“cleptomaniaco”,
discutindo as fronteiras entre o material e o imaterial, o real
e o ficcional.

O empobrecimento quantitativo

O que faz de Gallus mais do que um criminoso mau
tradutor? Por um lado, tal como j& foi exposto, Gallus
“empobrece” quantitativamente ou qualitativamente as
referéncias mais objetivas presentes no original, como o
nimero de objetos (“quatro lustres” tornam-se “dois
lustres”) e indexicais rigidos de substancias naturais.
Porque atinge exatamente elementos informativos, sem
muita margem para interpretacdo e cuja traducao seria, ao
menos em um primeiro momento, ‘“univoca”, este aspecto
de suatraducdo é mais facil de ser rejeitado. Ele desrespeita
principalmente quantidades, seja da prdpria informacdo
textual, ao suprimir trechos, seja daquilo que é informado,
ao suprimir ndmeros de objetos. Quando ndo atinge
diretamente as quantidades, mas as qualidades dos
objetos, as toca especialmente naquilo que elas tém de
mais objetivo, a saber, sua “causa material”’: platina por
lata, ouro por latdo. Como diferentes materiais tém
diferentes valores, o que Gallus faz ao alterar esse tipo de
informacdo qualitativa é, em outro nivel, também alterar
quantidades, na medida em que, nesses casos, embora nao
usurpe a quantidade de objetos, compromete suas
correspondentes quantias.

O ataque a quantidades e quantias é a prova clara e até
mesmo obscena do crime de Gallus. E clara porque exige
um esforco minimo para ser encontrada. Numerar, contar e
quantificar é, em geral, um dos primeiros aprendizados de
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uma lingua, mesmo por aqueles que fazem uso puramente
instrumental disso, como os comerciantes de pontos
turisticos que dao precos para seus itens em reais, ddlares,
euros ou pesos argentinos e que, nos piores casos,
convertem moedas de modo um tanto suspeito no ato da
traducdo, em que pesam nao apenas a cotacao do dia, mas
a lingua-alvo e cultura-alvo de seus interlocutores-
compradores. Assim como Gallus e tais comerciantes, todo
tradutor situa-se nessa travessia fronteirica e balbuciante,
nesse “limbo interlingua’ onde a possibilidade ou, como
defende Aslanov (2015), a inevitabilidade da manipulacdo
se impde, seja como desafio a quem se proponha a
estabelecer um franco intercambio linguistico-cultural, seja
como oportunidade a quem pretenda tirar alguma
satisfacdo ou proveito da situacdo. Com efeito, Aslanov
observa que, em toda situacao de tradugao que de algum
modo “falsifica” o original de forma voluntdria ou
involuntaria, hd um

coeficiente de fraude [...] em que alguém domina os outros
com o proéprio saber, nesse caso o conhecimento da lingua.
Sabendo as duas linguas postas em contato na situacao de
traducdo, o tradutor tem uma superioridade objetiva sobre
o autor do texto-fonte que estd transpondo para outra
lingua e sobre o leitor do texto-alvo (ASLANOQV, 2015, p. 18).

Contudo, o fato de recorrer a um artificio tdo
rudimentar como a alteragdo aberrante de quantidades e
quantias nessa relacao de poder é que torna o crime de
comerciantes desonestos e tradutores cleptomaniacos
algo ndo apenas claro, mas obsceno; e quanto maior a
obscenidade, maior o abuso do poder confiado. Ainda que
em outro contexto argumentativo, Byung-Chul Han

3 Cf. ASLANOV, 2015, p. 12.
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descreve a obscenidade de modo interessante para a
presente discussdo. Segundo o filédsofo, o obsceno é a
“hipervisibilidade, a qual falta toda negatividade do oculto,
do inacessivel e do secreto” (2013, p. 23). Por essa
definicdo, a obscenidade de Gallus ndo pode residir,
obviamente, no acesso privilegiado a lingua desconhecida
pelo leitor, para quem o romance policial em inglés seria
“oculto” e “secreto” pela prdpria materialidade de um
sistema linguistico que desconhece. A obscenidade
encontra-se na natureza de suas infracdes para aqueles
que, nas condi¢bes adequadas, se ddao ao trabalho de
rastrea-las. A principio, elas apenas se ddo; pura e
simplesmente, sem esforco, sem desafio, “hipervisiveis”,
desocultas, acessiveis, escancaradas. Tornam-se mais
obscenas ainda por macularem quantidades e quantias,
conceitos cruciais para a constituicdo dos parametros
modernos de objetividade e universalidade cientificas e
seus procedimentos de quantificacdo, desde Bacon e
Descartes. Considere-se, por exemplo, o grandissimo libro
della natura, de Galileu, escrito em “lingua matematica”,
justamente uma “lingua” que, por ser pretensamente
universal e objetiva, seria ndo sé imune a tradugao, mas a
dispensaria e até mesmo a impossibilitaria. A infracdo de
tradutores como Gallus revolve as entranhas dessa versao
moderna de um ideal antibabélico de superacdao da
diversidade linguistica através do estabelecimento de uma
lingua universalis ou, ainda, de uma ars combinatoria por
meio das inovagbes da ldgica e da matematica“.

4Sobre o tema, cf. ECO, 2001 e RONAI, 1970. Exemplo dessa colisdo entre
traducdo e matematica (e que muito tem a ver com a associagdo que
Berman faz entre a figura tradicional da tradu¢do no Ocidente e uma
acepgdo de “platonismo”) encontra-se no didlogo imaginario de
Montaigne entre um tradutor e um geémetra (apud BERMAN, 2007, p.
42).

66



O enobrecimento qualitativo

Até aqui, o “crime tradutério” de Gallus poderia ser
qualificado como uma tentativa de furto de quantidades e
quantias clara, obscena e grosseira através da manipulacao
subtrativa de nimeros e valores na transposi¢ao do inglés
para o hungaro. Entretanto, isso é apenas uma camada
interpretativa do texto (e do “crime”) e o problema se
revela mais complexo na medida em que se considera um
outro lado da traducdo, relatado pelo personagem Kornel
Esti. O caso é que Gallus, a0 mesmo tempo que furta
quantidades e quantias, “enobrece” a qualidade do texto
pela sua versdo hingara “fluente, artistica e, por vezes,
poética” (KOSZTOLANYI, 1996, p. 9)5, a la belles infideles®,
concedendo a traducdo valores estéticos até entdo
ausentes.

5 Nao ha como evitar a associagdo desse tipo de traducdo
“embelezadora”, que consiste em uma forma de fraude, com o
trabalho altamente cotado de falsificadores de pintura como, por
exemplo, Elmyr de Hory, personagem principal da obra-prima “F for
Fake”, de Orson Welles. Sdo fraudes de natureza diferentes, mas que
tém em comum a provocacdo de certa fascinacdo pelo dominio de
técnicas de “ilusionismo” que problematizam o estatuto e a
autoridade da originalidade mesma. Também sobre essa questdo, Han
(2016) oferece esclarecimentos relevantes a respeito das dificuldades
de enquadrar o conceito de originalidade na cultura tradicional
chinesa.

6 Como descreve John Milton, as “belas infiéis” foram traducdes
francesas que, especialmente durante os séculos XVII e XVIII, “a fim de
chegar a clareza de expressdo e a harmonia de som, muitas vezes
faziam acréscimos, altera¢Ges e omissGes nas suas tradugSes” (2010,
p. 79). Uma apresentacdo histdrica das belles infideles encontra-se em
MILTON, 2010; de modo mais resumido, em OUSTINOFF, 2011. Em seu
cldssico estudo, Antoine Berman retoma as belles infidéles como
principio de reflexdo critica sobre um modelo de traducdo
“etnocéntrico” e “hipertextual” (BERMAN, 2007, p. 28-44).
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Por esse segundo gesto falsificador, Gallus entra em
novos apuros. O enobrecimento é uma das ‘“tendéncias
deformadoras” apresentadas por Antoine Berman (2007)
em sua “analitica da traducdo”. Segundo o autor,
“analitica”, nesse caso, nao tem apenas o sentido
cartesiano de identificar as partes de uma “sistematica de
deformacdo” de texto; tem, também, o sentido
psicanalitico, “na medida em que esse sistema é
grandemente inconsciente e se apresenta como um leque
de tendéncias, de forcas que desviam a traducdo de seu
verdadeiro objetivo” (BERMAN, 2007, p. 45). O tradutor
estaria, portanto, constantemente vulneravel a um “jogo
de forcas” que, isento de uma andlise, permaneceria
absolutamente descontrolado e levaria a um processo de
sujeicao do texto de partida a lingua e a cultura de chegada
- 0 que expressa grosseiramente um dos aspectos do que
Berman compreende por uma tradugdo “etnocéntrica”. Tal
sistema de tendéncias de deformacdo encontraria
sustentacdo na formacdo de uma “consciéncia da
tradugdo” nao analisada, isto é, na interiorizagdo de uma
“figura [tradicional] essencial e dominante da traducdo
ocidental, da qual ndo escapa nenhum tradutor e nenhum
‘tedrico’” (Idem, p. 25). Essa figura seria delimitada por uma
tripla dimensdo (“etnocéntrica”, “hipertextual” e
“platénica”) e que tenderia a desprezar a relevancia da
letra do original, isto é, daquilo que corporificaria o discurso
de um outro, um estranho, um “longinquo’”’.

7 Cabe lembrar o subtitulo do livro de Berman, que, a partir de uma
expressdo do trovador Jaufré Rudel (séc. XIl), imagina a tradugdo
como o “albergue do longinquo” (“I'auberge du lointain””). O autor
também se refere a interiorizacdo de uma “estrutura etnocéntrica de
cada cultura e cada lingua enquanto ‘lingua culta’’ (BERMAN, 2007, p.
45). Essa afirmagdo é melhor explicada em outra obra sua: “toda
cultura resiste a tradugdo mesmo que necessite essencialmente dela.
A prépria visada da tradu¢do - abrir no nivel da escrita uma certa
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Nesse sentido, por que o enobrecimento
proporcionado por Gallus ao seu “lixo” original seria uma
daquelas tendéncias deformadoras? De acordo com
Berman, a ‘“retoricizagdo embelezadora consiste em
produzir frases ‘elegantes’ usando, por assim dizer, o
original como matéria prima. O enobrecimento é portanto
somente uma reescritura, um ‘exercicio de estilo’ a partir (e
as custas) do original” (Idem, p. 52). O imperativo de uma
“retoricizacdo” ndo significa rejeitar que o texto original
possa ter, em si mesmo, uma carga persuasiva e, nesse
sentido, uma articulacdo mais ou menos explicita de
recursos tipicos da arte retdrica. Logo, a preservagao
desses atributos no momento da tradugao também ndo
seria condenavel: criticar a retoricizacdo ndao é o mesmo
que propor uma “desretoricizacdo” ou, ainda, uma
“logicizacao” do texto. A “retoricizacao” criticada por
Berman significa a permissdao de uma funcionalizagdo do
texto e do processo tradutdrio com base na Iégica e nas
técnicas da retdrica, orientadas a persuasao. Essa “reducao
retdrica” condiciona a traducdo a critérios de eficacia e
satisfacdo, deslocando o eixo da tradugdo da relagdo
intercultural mesma para o receptor da cultura de chegada,
em uma dinamica que mantém ndo so leitor, mas lingua e
cultura de chegada inertes em sua identidade
supostamente inerte também. Nesse aspecto, Berman se
aproxima de Benjamin, para quem a md traducdo seria “a
transmissdo inexata de um conteddo inessencial”
precisamente porque “se compromete a servir ao leitor”
(BENJAMIN, 2011, p. 102).

relagdo com o Outro, fecundar o Préprio pela mediagdo do Estrangeiro
- choca-se de frente com a estrutura etnocéntrica de qualquer cultura,
ou essa espécie de narcisismo que faz com que toda sociedade deseje
ser um Todo puro e ndo misturado. Na tradugdo, ha alguma coisa de
violéncia da mesticagem” (BERMAN, 2002, p. 16).
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Tal questionamento sobre a tendéncia deformadora
do enobrecimento poderia parecer desnecessario a quem,
nos dias atuais, tenha pouco contato com a histéria da
traducdo ou pouca oportunidade para refletir sobre esta:
pareceria ébvio aos olhares um pouco mais relativizadores
da contemporaneidade que nenhum tradutor deveria
pretender embelezar seu original. Esse posicionamento,
contudo, nem mesmo € hegemoénico na histdria da
traducdo, e versdes que lhe sejam contrdrias sdo
abundantes até hoje, ndo apenas relativamente ao
embelezamento, mas a todo o jogo de forcas a que se
refere Berman — e dai o tour de force de sua obra. Nao é
crucial retornar as belles infideles ou restringir-se aos
exemplos de A tradugdo e a letra para compreender isso.
Leia-se o depoimento do respeitado e renomado Boris
Schnaiderman (1917-2016), que traduziu vastamente do
russo para o portugués brasileiro desde os fins da década
de 1940:

Aquela altura [final da década de 1950], eu achava que ja
estava traduzindo bem. Mas tinha uma visdo muito elitista
de literatura, e achava que precisava dar ao texto uma
qualidade literdria de beleza, de um literdrio muitas vezes
convencional, mesmo quando a obra que estava traduzindo
era justamente uma ruptura com o convencional
(SCHNAIDERMAN, 2010, p. 153).

Independentemente do que se considere beleza nas
diversas culturas e nos diversos periodos histdricos, o que
Schnaiderman sinaliza é uma antiga preocupag¢ao, comum
a de Gallus, compartilhada por seu amigo Kornél Esti e por
seu honesto editor: a preocupacdo em enobrecer a
qualidade do texto segundo um determinado critério de
beleza. A “visdo muito elitista de literatura” lhes é comum,
e os personagens do conto ndo variam seu julgamento a
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respeito da qualidade estética do original, mas apenas com
relagao ao que fazer com ela diante da tarefa do tradutor.
Schnaiderman prossegue do seguinte modo:

N&o era poracaso que a critica dizia que Dostoiévskiescrevia
mal, assim como os franceses, durante anos, diziam que
Balzac escrevia mal, quando sabemos que eles escreviam
admiravelmente, apenas diferente dos clichés, dos padrdes
literdrios de seu tempo, e mesmo de épocas posteriores. O
problema dos criticos era uma exigéncia rigorosa, um
nivelamento pelo padrdao médio da lingua. Os editores
querem que o individuo traduza para o padrdao médio da
lingua, mas como se pode fazer isso quando o original
rompe justo com esse padrdo? Isso me aconteceu
justamente com as traduc¢des de Dostoiévski que fiz para a
José Olympio, na década de 1960. Uma vez, o revisor me
chamou por causa de um conto em que aparecia a expressao
“cor hemorroidal”. Ele disse: “Isso ndo existe em
portugués”. Eu respondi: “Como ndo existe? Cor existe,
hemorroidal existe, entdo por que ndo posso juntar as duas
palavras?” Ai eu expliquei que a expressao tampouco existia
em russo, que tinha sido criada especialmente para aquela
obra (SCHNAIDERMAN, 2010, p. 153).

Esse depoimento langa luz sobre o que Berman
conceitua como analitica da tradugao: o tradutor identifica
a interiorizacdo de forcas cuja origem fica mais evidente na
medida em que, mais que identifica-las, ele busca controla-
las. Nao era apenas ele, Schnaiderman, que se encontraria
sujeito a e movido pelatendéncia de embelezar Dostoiévski
segundo o “padrao médio da lingua”; tao logo tente evita-
lo - e o tente a fim de relativizar o imperativo dessas ideias
de beleza e enobrecimento —, depara-se com a sistematica
de tendéncias deformadoras, da qual fazem parte lingua e
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cultura encarnadas em seu publico leitor, criticos, editores
e assim por diante, que a interiorizam do mesmo modo®.

Uma estranha lei de compensacoes

Schnaiderman se distingue de Gallus por muitos
motivos, a comecar por ndo ser um personagem de um
conto. Foi um tradutor de carne e osso cuja contribuicdo
para a cultura brasileira e para a recep¢ao da literatura
russa por aqui é incalculdvel. A relatada conscientizacdo
presente na entrevista talvez o tenha motivado a
retradu¢des, como testemunha, por exemplo, seu posfacio
a A morte de Ivan llitch®. Enfim, ha uma miriade de
diferencas entre ambos. Contudo, essa distancia quase
abissal apenas destaca o poder ilustrativo de seu
depoimento, que, relativamente a presenca daquela
sistematica deformadora bermaniana, o desvela sob
condicao semelhante a de Gallus: em algum momento, o
“limbo interlingua” seria, para ambos, lugar de atuacao das
tendéncias apontadas por Berman™. Isso estd relacionado
em boa medida ao fato de que, segundo o autor de A prova
do estrangeiro, durante muito tempo “a traducdo

8 O caso da traducdo e retraducdo de Dostoiévski no Brasil € ilustrado
pelo prefacio de Paulo Bezerra a sua traducdo de Crime e castigo
(BEZERRA, 2001), em que atribui a escrita “fora do padrdo” de sua
traducdo a caracteristicas desviantes do préprio original e ausentes de
outra traducdo, baseada na versdo francesa (e “domesticadora’). Ecos
do classicismo francés das belles infidéles s&o também apontados, por
exemplo, na critica que Benedito Nunes faz a traducdo francesa de
Guimaraes Rosa (NUNES, 1969).

9 E curioso, a propésito, que Schnaiderman afirme ter realizado uma nova
tradugdo da novela por esta lhe causar o mesmo encantamento a cada
releitura (SCHNAIDERMAN, 2014, p. 78).

© Berman lista treze tendéncias deformadoras e admite que “talvez
existam outras; algumas convergem, ou derivam das outras” (2007, p.

48).
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permaneceu uma atividade subterranea, oculta, porque ela
ndo falava por si mesma” (BERMAN, 2002, p. 11) e, por
outro lado,

ficou largamente “impensada’” como tal, porque os que dela
tratavam tinham tendéncia a assimild-la a outra coisa: a (sub-)
literatura, a (sub-) critica, a “linguistica aplicada”. Enfim, as
andlises feitas quase exclusivamente por ndo-tradutores
comportam fatalmente - quaisquer que sejam suas
qualidades — numerosos “pontos cegos” e ndo pertinentes

BERMAN, 2002, p. 11-12).
) » P

Essa auséncia de uma fala de si mesma por si mesma nao
se caracterizaria, portanto, apenas pela auséncia de
elaboracao dos problemas da traducdo a partir de sua prépria
experiéncia, mas pela presenca de outras falas, externas, que,
ao falar dela e por ela, silenciam sua experiéncia e sua reflexdo
latentes e, mais que isso, condicionam sua atividade. E porisso
que o principio de transparéncia na traducdo, em que rege a
aparéncia “de que a traducdo ndo é, na verdade, uma
traducdo, mas o original” (VENUTI, 2008, p. 1), é
historicamente complementar a invisibilidade do préprio
tradutor™: a ideia de que este s6 aparece quando erra ndo
carrega apenas o preceito de que o tradutor n3ao deve
aparecer ou errar, é bem mais grave: estd na pressuposicdo
tdcita de que se sabe o que é e como deve ser uma traducdo,
com os critérios especificos de recepcdo que levam as

" Dal também a irénica tirada tradicional, segundo a qual o maior
problema de toda traducdo é que ela ndo € o original. Anthony Pym,
para introduzir seu estudo sobre as teorias da tradugdo, ressalta
exatamente o fato de que “os tradutores teorizam o tempo todo”
(PYM, 2017, p. 17), isto é, em toda tradugdo existe pelo menos uma
“teorizacdo prética”. Embora a constelacdo conceitual de Berman
evite a ideia de uma teoria da traducdo, é possivel aproximar sua
hipétese de uma sistemdtica deformadora a uma teoriza¢do pratica
inadvertidamente incorporada dentre inimeras teoriza¢des possiveis.
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deformac6es a que se refere Berman. E claro que um tradutor
aparece e erra quando verte “The modern subject in
Descartes” para “o tema moderno em Descartes” no
contexto em que o autor do texto se refere anada menos que
0 sujeito moderno em Descartes. Entretanto, somente
diagnosticar erros desse tipo e ndo considerar uma série de
outras implicacdes inerentes ao fazer tradutdrio é o modo
pelo qual, silenciando e silenciosamente, criou-se a figura
tradicional da tradugao no Ocidente, que assombra o tradutor
cleptomaniaco, condenado por suprimir informacdes, mas
elogiado por enobrecer as restantes.

Gallus sd pauperiza a narrativa em um de seus aspectos;
no outro, ele a “enobrece”. Sua traducdo “pauperiza
enobrecendo” e, se pelo lado “criminalistico” das convencdes
legais mais ou menos estabelecidas do que é uma traducao,
isso apenas agrava seu delito, por outro, torna-o ainda mais
intrigante, por recorrer a uma espécie cdmica e deturpada de
lei de compensacdes. E como se Gallus pretendesse pagar
artisticamente por seus furtos, monetizando uma relacdao
entre o que Benjamin (2011) chama de ‘“visado”, e que é
subtraido pelo cleptomaniaco, e 0 “modo de visar”, que é por
ele incrementado por uma doacado de estilo. Ou, ainda, como
se pretendesse gerar algum tipo de misdirection, apostando
que uma leitura fluida e elegante pudesse distrair a atencao
sobre o surrupio dos bens dos personagens do texto
traduzido e, por extensdo, sobre as informacdes do leitor-
alvo. O problema é que nem todo cleptomaniaco é bom
ladrdo, e do mesmo modo que Gallus é flagrado ao tentar
bater uma carteira, também o é ao tentar furtar personagens
e leitores. Boa parte da comicidade e da ironia do conto
encontra-se nessa  Regelmdfiigkeit, numa aparente
regularidade necessdria imanente a sua alegada situacao
patoldgica: Gallus é muito previsivel, seguindo de modo
consistente e escancarado uma regra que fere as regras.
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Assim, conforme os critérios mais comuns que giram
em torno de uma tradugdo, a “traicao” de Gallus é mais
sofisticada que parece: por um lado, é “dupla traicao”, na
medida em que empobrece o dito, que era “rico”, e
enriquece o modo de dizer, que era “pobre”; mas, se
considerada a complementariedade dos pdlos dessa dupla
traicao, nota-se que, por outro lado, ocorre uma estranha
compensagao entre empobrecimento ‘“material” e
enriquecimento artistico, uma pretensdo de equivaléncia
que, apesar de completamente caricaturada e deturpada,
pode ser compreendida sob o paradigma de equivaléncia
de uma traducao tradicional.

Como observa Pym, as vertentes tedricas que defendem
a equivaléncia como um principio valido para a traducao
sustentam que “aquilo que podemos dizer em determinada
lingua pode ter o mesmo valor (mesmo peso ou fun¢do)
quando for traduzido para outra lingua” (PYM, 2017, p. 27).
Grosso modo, a teoria da equivaléncia se ramificaria em duas
grandes linhas: a da equivaléncia natural e a da equivaléncia
direcional. A teoria da equivaléncia natural postula uma
espécie de correspondéncia biunivoca interlinguistica, ndao
necessariamente entre termos, mas entre formas, referéncias
ou fun¢des” (“Friday the 13th” e “martes 13” ndo se referem,
por exemplo, ao mesmo dia da semana, mas ambos
correspondem ao dia do azar em algumas das culturas em que
se desempenham suas respectivas linguas). A teoria da
equivaléncia direcional, por outro lado, assume diversas
possibilidades de equivaléncia ndo-regressivas (em que “on se
tutoie” pode ser traduzido, no devido contexto, para “my
friends call me Bill”’, mas a retradu¢a@o provavelmente ndo se
resolveria como “on se tutoie” novamente)3. Ambas
compartilham, porém, a posicao de que ha procedimentos

2 Cf. PYM, 2017, p. 27-33.
3 Exemplos retirados de PYM, 2017.
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que permitem produzir um texto em lingua y cujos
enunciados tenham mesmo valor em um outro texto, na
lingua x.

Um dos procedimentos tipificados da teoria da
equivaléncia é a compensacdo, no qual “o teor de toda a
peca é mantido, ao se tocar, em um desvio estilistico, a nota
que ndo poderia ser tocada da mesma forma e no mesmo
lugar como na sua fonte” (VINAY e DARBELNET apud PYM,
2017, p. 62). Ou seja: por compensacdo entende-se um
rearranjo das partes do texto na lingua de chegada que é
necessario para que a equivaléncia ao todo do texto de
partida seja possivel. Como esse rearranjo estabelece novas
relagbes de peso e relevancia internas a esse todo, a
regressdo é praticamente impossivel. E o que leva Pym a
situar a compensacdo como um procedimento da
equivaléncia direcional, ja que a compensacado “forcaria os
limites” da equivaléncia natural (PYM, 2017, p. 63).

A teoria da equivaléncia surge como resposta tedrica a
tese da impossibilidade da tradu¢do decorrente da ideia
estruturalista da incomensurabilidade mudtua de sistemas
linguisticos (Idem, p. 34-35). Assim, segundo a perspectiva da
equivaléncia, o fato de linguas ndo serem intercambidveis ndo
implicaria que seus usos particulares ndo o sejam. A diversidade
linguistica  impediria, portanto, a correspondéncia
interlinguistica das regras gerais de uso de seus respectivos
signos, mas permitiria a equiparacao entre um uso particular na
lingua de partida com um uso particular na lingua de chegada.
Um exemplo: o conjunto de usos da palavra “tecla”, em
espanhol, ndo corresponderd exatamente ao conjunto de usos
da palavra “key”, em inglés. O fato de falantes de espanhol
dizerem em contextos ordinarios “tengo la llave para abrir la
caja fuerte” ndo implica que, em outros contextos ordindrios,
refiram-se as teclas de um piano também com a palavra
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“llave’. Como observa Umberto Eco, “incomensurabilidade
ndo significa incomparabilidade” (2007, p. 46)".

Pelo que ja foi apresentado até aqui, é razoavel assinalar
que Gallus, por sua vez, perverte o paradigma da equivaléncia
por meio de uma abstracdo falaciosa do escopo de atuagao do
procedimento de compensacdo. Ele assume propriamente a
forma e o conteddo do texto de partida como dimensbes
auténomas, como ‘“‘textos” entre os quais seria possivel
operar um procedimento de compensacdo tipico de boa parte
das tradugbes que até hoje encontramos. Assim, Gallus
desloca muito mais que a cleptomania para a dimensao
literdria: para viabilizar esse deslocamento, precisa perverter
ojogo da traducao, com e contra suas regras. Sua cleptomania
se manifesta, entdo, como uma “tradutomania”. Reprimida
sua cleptomania do mundo “real”, ele criminosamente a
desloca para a dimensdo ficcional do texto literdrio;
comprometida a integridade informativa do texto original, ele
criminosamente desloca o paradigma de equivaléncia
interlinguistica para uma distorcida regra de equivaléncia
entre conteudo e forma, onde o empobrecimento do
conteido é compensado pelo enriquecimento da forma. A
transparente obscenidade de seus furtos quantitativos é
compensada pelo “manto real” que recobre o (que resta do)
teor de seu texto original. Gallus tenta parasitar o sistema de
tendéncias deformadoras, sobrepondo enobrecimento onde
ha empobrecimento.

4 Exemplo extraido de uma andlise em PYM, 2017, p. 37.

5 “Do sistema ao texto” é o titulo do capitulo em que Umberto Eco, em
Quase a mesma coisa, defende a possibilidade da traducao pelo fato de
que esta “ndo acontece entre sistemas, mas entre textos” (2007, p.

41).
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Original inglés Tradugdo de Gallus
Dito ou “visado” | Rico Pobre
contetdo (ndmero - quatro lustres - dois lustres
de objetos, partes - ouro - latéo
de objetos, etc. etc.
qualidade dos
materiais)
Modo-de-dizer ou Pobre Rico
“modo-de-visar” | - “um daqueles lixos | - “Frases claras,
forma (qualidade com 0s quais ndo mudangas
artistica do texto) queremos sujar as engenhosas,
maos”’ montagens
linguisticas
espirituosas [...]
muito mais dignas
que o original”

No final das contas, a reflexdo detida sobre o papel da
traducdo no conto de Kosztoldnyi desfia um novelo que
comega com uma manobra simples, um chiste resultante de
um por de aspas em volta da cleptomania. Os personagens
do conto qualificam Gallus como “tradutor” e como
“cleptomaniaco”, mas quem o qualifica como um “tradutor
cleptomaniaco”, explorando poeticamente as
consequéncias menos ordindrias e mais divertidas da
justaposicao dessas palavras, é aquele que intitula o conto.
E Gallus quem desloca sua reprimida cleptomania para a
dimensao simbdlica, literdria e tradutdria, mas &
Kosztolanyi quem desloca o sentido ordindrio de
“cleptomaniaco” e o apresenta sob uma nova possibilidade
significativa.

Conclusao: em “defesa” de Gallus
Seria possivel atenuar uma eventual pena de Gallus?

“Tudo é decidido pelas palavras”, segundo o personagem
Kornél Esti. Nao ha ddvida de que a responsabilidade que

78



se atribui ao tradutor por tudo aquilo que venha a se tomar
por seus erros se dd justamente porque é ele quem decide
sobre as palavras que traduz, inclusive sobre as mais
decisivas. No entanto, Berman, ao identificar a presenca de
“tendéncias deformadoras” em um processo de
transmissdo na histdria ocidental, ao defender a
necessidade de uma anadlise que neutralize a atividade
dessas forcas sobre o tradutor e seus textos, ndo estaria
justamente oferecendo um atenuante, evitando simplificar
a causa de uma tradugdo que se “desvie de seu objetivo’”?
Evitando confundir essa causa com seu efeito? Na medida
em que admite que essa sistematica de deformacdo é
“grandemente inconsciente”, ndo permitira ao menos que
se perguntasse sobre a origem mesma desse sistema, para
além daqueles que o singularizam? Nao seria razodvel
considerar a cleptomania enobrecedora de Gallus dentro
do quadro daquela sistematica?

Ademais, por serem amigos de Gallus e melhor
conhecerem seu “defeito fatal”, Kornél Esti e seus
companheiros de viagem tomaram a decisdo de designa-lo
“cleptomaniaco” perante a justica a fim de provar que ele
ndo era um ladrdo. Com esta palavra, tentaram apontar
para a condicdo subjetiva de Gallus, em boa dose refém de
um transtorno que, se ndo o exime de seus furtos, modula
a qualidade criminolégica dos mesmos. O tribunal, porém,
“ndo o conhecia” e decide designd-lo “ladrao”. O caso é
que a palavra “cleptomaniaco” tende a enfatizar uma visao
naturalizante das a¢des de Gallus, privando-o da autoria de
acdes que seriam suas, como se ndo decidisse sobre elas; e
a palavra “ladrao”, por outro lado, tende a enfatizar uma
visdo voluntarista, que configuraria o dolo de Gallus, a plena
consciéncia da ilicitude, a integralidade da decisao. Nada
impediria, inclusive, dizer que Gallus é cleptomaniaco e
ladrao, mas a decisao sobre as palavras tem disso: elas
representam muitas vezes um embate sobre o modo como
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traduzimos o real, e ndo seria conveniente a nenhuma das
partes envolvidas admitir a complexidade do real, a
conjuncao em vez da disjun¢do. Posteriormente, Gallus
prova ser, entretanto, um cleptomaniaco, e dos mais
criativos. Tentando levar uma vida honesta, transfere o
desejo de furtar para o universo das letras e, junto com a
cleptomania, lida com a sistemdtica deformadora
bermaniana, que o leva a exercer a regularidade e
previsibilidade de seu transtorno ao requinte de uma
aberrante lei de compensagdes.

Kosztolanyi e Berman levam a pensar a respeito do
modo como tradutores nao sao os unicos produtores e
reprodutores da experiéncia politica e social da tradugao
que, na verdade, os atravessa. O hungaro estabelece
comicamente uma valiosa aproximagao entre 0s universos
da tradugao e do crime. Recorrendo ao exagero, permite
compreender até que ponto falhas de traduc¢do podem
remeter nao apenas a escolhas de uma dimensao
consciente, mas a incompeténcia, a suspeita do carater ou
da sanidade mental do tradutor, a0 mesmo tempo que
compara tais falhas ao crime. A analitica da traducdo de
Berman, entretanto, assemelha-se, nesse quadro, as
tentativas de compreensdo sistémicas das causas de um
crime. Os sistemas normativos que cerceiam um Gallus, seja
0 conjunto de leis que se corporificam na figura
institucional de um tribunal, seja o conjunto de critérios de
uma perspectiva monolinguista das rela¢des interculturais,
estdo a servico de uma determinada ordem socialmente
estabelecida que dita, ao seu modo, o real - e a traducao
faz parte desse real. Ndo convém, aqui, valorar nada disso,
mas apenas concluir que uma reflexdo inerente a
experiéncia da traducao aponta, como sinaliza Berman,
para um nivel mais profundo e origindrio dessas
convencdes e que, nesse sentido, consiste em uma
investigagdo mais radical dos problemas éticos ndo sé da
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traducdao como fendmeno linguistico-literdrio, mas da
traducao como foco privilegiado de compreensdo das
relacdes intersubjetivas e interculturais.
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5. ADAPTAR OU NAO ADAPTAR:
CRIAGOES A PARTIR DE TEXTOS LITERARIOS NA
AULA DE INGLES

Carolina de Pinho Santoro Lopes
Marissol Rodrigues Mendonga da Fonseca

Literatura e histéria, essas duas grandes dreas do
conhecimento humano, registros do comportamento e do
pensamento humanos, s@o cada vez menos valorizadas pelos
jovens e pelos educadores também. No entanto, por meio
delas, podemos aprender a ser cidaddos e seres humanos.
Podemos aprender como olhar para nés mesmos e para a
sociedade de um modo calmo, critico e cético, que € a unica
instancia possivel para um ser humano civilizado [...] (DORIS
LESSING)

Iniciamos o presente artigo com um questionamento
que ouvimos com certa frequéncia: por que trabalhar
literatura na aula de inglés? Tal questionamento deriva do
fato de que essa ainda é uma pratica incomum nas aulas de
lingua estrangeira, nas quais tradicionalmente se prioriza o
trabalho com lingua através de textos nao-literarios.

Primeiramente, acreditamos que o trabalho com
literatura ndo deve ficar a cargo apenas dos professores de
lingua portuguesa — fazer com que os alunos se tornem
leitores criticos, conscientes e proficientes é tarefa de
todas as disciplinas, e a literatura tem um papel crucial
nessa missao. Os jovens da atualidade leem e escrevem o
tempo todo; no entanto, suas praticas de leitura sao
bastante diferentes das praticas escolares e académicas.
Grande parte dos textos que consomem e produzem estao
em ambientes virtuais, e esses textos sdo comumente
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curtos, fragmentados e muitas vezes combinados a links e
elementos ndo-verbais. Xavier (2010, p. 207) reconhece a
existéncia desse fend6meno e aponta para a necessidade de
maior estudo das “mudancas nos processos de leitura por
causa do uso intenso das novas tecnologias de
comunicagao, especialmente do hipertexto on-line"””. Em
um cenario como esse, faz-se urgente que o trabalho com
leitura seja repensado e intensificado no ambiente escolar.

A literatura é parte fundamental da formacao humana,
contribuindo para a nossa compreensdo da realidade que
nos cerca. Ao representar a experiéncia humana em toda a
sua complexidade e diversidade, o texto literario amplia os
horizontes do leitor. O tedrico da literatura Tzvetan
Todorov, em seu livro A literatura em perigo, defende a
importancia do estudo dessas obras na escola. Segundo
ele, cada individuo é influenciado pela convivéncia com
outras pessoas e “a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interagao com os outros e, por isso, nos
enriquece infinitamente” (TODOROV, 2009, p. 23-24). A
importancia das obras literdrias na educacdo, entdo, vai
muito além do tradicional estudo da histdria da literatura
ou dos estilos de época. Esse tipo de leitura aborda temas
relevantes a respeito do mundo em que vivemos, 0 que
permite que o leitor relacione os textos com sua prdpria
vida, suscitando ndo apenas debates, mas também o
desenvolvimento da capacidade empatica. Segundo Reyes
(2012), a literatura se configura como uma “leitura para
decifrar a vida”, “para vivenciar experiéncias que nao sao

' O hipertexto on-line é “[...] uma tecnologia de linguagem cujo espago
de apreensdo de sentido ndo é apenas composto por palavras, mas,
junto com elas, encontramos sons, graficos e diagramas, todos
lancados sobre uma mesma superficie perceptual, amalgamados uns
sobre os outros, formando um todo significativo e de onde sentidos
sdo complexicamente disponibilizados aos navegantes do oceano
digital” (XAVIER, 2010, p. 209).
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nossas” e como
humana”.

Um exemplo de como a literatura pode ser
transformadora é o do professor primdrio Jon Biddle, que
usou livros literdrios com narrativas de refugiados para
desenvolver em seus alunos valores como empatia e
tolerancia. Segundo ele, o impacto foi imediato: “Muitos
deles [os alunos] disseram que antes ndo prestavam muita
atencdo ao ver histdrias sobre refugiados nas noticias, mas
que a partir de agora iriam fazé-lo”> (BIDDLE, 2018,
traducdo nossa). Os alunos posteriormente se reuniram
para pensar em formas de ajudar os refugiados e
planejaram uma série de ac¢bes para aumentar a
conscientiza¢ao da comunidade sobre o tema.

Além disso, a leitura de obras literdrias estimula o
pensamento critico, uma vez que “[aJo dar forma a um
objeto, um acontecimento ou um carater, o escritor ndo faz
a imposicdo de uma tese, mas incita o leitor a formula-la:
em vez de impor, ele propde, deixando, portanto, seu leitor
livre a0 mesmo tempo em que o incita a se tornar mais
ativo” (TODOROV, 2009, p. 78). Assim, longe de ser uma
atividade passiva, ler textos literarios fomenta no leitor a
formacdo de ideias préprias e de uma visdo mais
questionadora. A leitura também estimula a criatividade, ja
que cada pessoa imagina e interpreta uma obra de uma
forma dnica.

Outrarazdo para trabalhar a literatura na aula de inglés
é o fato de que, através dos livros literarios, os alunos terdo
acesso a cultura e a histdria da lingua alvo. Lingua, histdria
e cultura estao interligadas, e ndo acreditamos ser possivel
aprender um idioma em um vacuo social. Dessa maneira, o

um meio para entender a experiéncia

2 “Several of them talked about how when they had seen stories about
refugees on the news they didn’t really pay attention before, but felt
they now would.”
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texto literdrio se apresenta como uma outra forma de ter
contato com a lingua de maneira contextualizada,
permitindo que os discentes tenham acesso as narrativas
formadoras da lingua inglesa. Além disso, a leitura de
textos literdrios em inglés propicia a expansdao do
conhecimento linguistico, configurando-se como uma
pratica extra de vocabuldrio e gramatica. Habilidades de
interpretacdo também sdo fomentadas com esta pratica,
encorajando os alunos a ler nas entrelinhas e inferir
significados.

Alinhamo-nos com Anh Le quando esta afirma que “é
crucial instilar nos alunos[...] o amor e o desejo de aprender
literatura em inglés para combater o conceito erréneo de
que apenas intelectuais podem apreciar e produzir textos
literdrios como poemas ou histérias”> (2015, p. 147,
traducdo nossa). Muitas vezes, a literatura é vista como
algo distante, quase mistica e exclusiva para os iniciados.
Na verdade, a literatura estd em toda a parte; nos filmes,
séries, musicas, novelas, pecas de teatro... Cabe a nds,
professores, fazer com que os alunos percebam que a
literatura j& faz parte do seu cotidiano, ainda que eles ndo
tenham contato direto com as obras literdrias. Acreditamos
na formacdo de leitores ndo apenas para ler livros, mas
também para ler o mundo e ampliar a sua visao deste.

A opcao por propor uma atividade de leitura em que os
estudantes tivessem que adaptar a obra lida se baseia em
uma compreensao das adaptacdes como obras auténomas,
que sdo, nas palavras de Linda Hutcheon (2006, p. 9,

7

traducdo nossa), “um trabalho que é segundo sem ser

3 “It is crucial to instil in [...] students the love and the desire to learn
literature in English so as to combat the misunderstanding that only
highly intellectual people can appreciate and produce literary texts like
poetry or stories.”
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secundario”*. Apesar de serem comumente julgadas a
partir do critério de fidelidade ao original, as adaptagbes
nao sdo meras cépias, mas envolvem sempre um processo
de (re)interpretacdo e (re)criagdo (HUTCHEON, 2006, p. 8).
Sanders advoga que

areescrita [...] invariavelmente transcende a mera imitacdo,
cumprindo, em vez disso, o papel de literatura incremental
(Zabus 2002: 4), acrescentando, suplementando,
improvisando, inovando. O objetivo ndo é uma replicagdo
per se, mas sim complicacdo, expansao em vez de contragdo
(Andreas 1999: 107) (SANDERS, 2005, p. 12, traducdo
nossa).>

Na realidade, a adaptacdo envolve, com frequéncia, a
transposicao de uma obra para um meio ou género
diferente ou para um novo contexto, com a alteracao da
época ou local em que se passa a histdria ou a partir de que
perspectiva ela é narrada (HUTCHEON, 2006, p. 7-8). Desse
modo, mudangas sao inevitaveis nesse processo.

As adaptacdes podem ser comparadas a traducdes,
especialmente, considerando-se a ampliacao do sentido
que esse conceito vem ganhando mais recentemente. O
linguista Roman Jakobson, por exemplo, descreve trés
tipos de traducdo: intralingual, interlingual e
intersemidtica. O primeiro tipo envolve a criacao de uma
parafrase, com a interpretacdo de signos verbais por meio
de outros signos da mesma lingua. A tradugao interlingual,
ou tradugdo propriamente dita, € a transposicdao de signos

4“a work that is second without being secondary”

5 “[...] the rewrite [...] invariably transcends mere imitation, serving
instead in the capacity of incremental literature (Zabus 2002: 4),
adding, supplementing, improvising, innovating. The aim is not
replication as such, but rather complication, expansion rather than
contraction (Andreas 1999: 107)”.
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verbais de uma lingua para um outro idioma. A traducao
intersemidtica, por sua vez, é a recriagao de signos verbais
por meio de um sistema de signos ndo-verbais (JAKOBSON,
1959, p. 233). De acordo com Anne Brisset, nos ultimos
anos, “o proéprio conceito de traducdo [se expandiu] para
englobar a imita¢do, a adaptacdo, o pastiche, a parddia e,
de forma geral, toda interpenetracdio de obras e
discursos”® (BRISSET, 1985, p. 191 apud CLUVER, 2006, p.
151, traducdo nossa).

Altera¢Oes sdo intrinsecas a esses processos de
traducdo e adaptacdo, ja4 que, como afirma Claus Cliver
(2006, p. 116-117), “uma total correspondéncia nunca pode
ser alcancada”. Cada sistema de signos tem suas
caracteristicas e limitacdes, o que obriga quem faz a
adaptacdo a encontrar novas formas de narrar a histdria.
Essas particularidades podem inclusive favorecer
diferentes modos de interacdo entre o espectador ou leitor
e a obra (HUTCHEON, 2006, p. 22-23). As escolhas sobre a
forma de adaptar vao depender de diversos fatores, como
o contexto e a fun¢do da adaptacdo (CLUVER, 2006, p. 117).
Todas essas decisbes, porém, dependem da interpretacao
que o adaptador faz da obra original. Hutcheon (2006, p.
20, traducdo nossa) descreve o ato de adaptar como “um
duplo processo de interpretar e, entdo, criar algo novo™’.
Assim, adaptar é apropriar-se de um texto de alguma
forma, recriando-o de modo a refletir a sua prdpria
perspectiva a respeito dele. Afinal, é o adaptador que
seleciona o que sera contado, com que foco e a partir de
que ponto de vista.

6 “le concept méme de traduction [s’est élargi] pour englober I'imitation,
I’adaptation, le pastiche, la parodie et, de maniére générale, toute
interpénétration d’ceuvres et de discours”

7 “a double process of interpreting and then creating something new”
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E importante considerar que a producdo de uma
adaptagao se insere em um contexto histérico mais amplo.
Embora a obra adaptada sempre estabeleca um didlogo
com a original, essa relagdo ndo necessariamente é de
exaltag¢do. As diferencas em uma tradugdo ou transposi¢ao
podem colocar em evidéncia certos aspectos do texto em
que ela se baseia (CLUVER, 2006, p. 138). Em A odisseia de
Penélope (2005), de Margaret Atwood, por exemplo, a
escolha de recontar a histdria da Odisseia a partir do ponto
de vista de Penélope chama a atenc¢do para o silenciamento
dessa personagem na epopeia grega. Uma adaptacao,
portanto, pode ser uma forma de criticar ou questionar
determinada produgdo.

Também é frequente que as adaptagdes procurem
aproximar o original de um cendrio histérico e social
distinto, tornando-o mais compreensivel ou relevante para
um novo publico. Como uma obra esta intimamente ligada
a sociedade que a produziu, a transposicao para outras
culturas e linguas “revela muito sobre os contextos mais
amplos de recep¢do e producdo”® (HUTCHEON, 2006, p. 28,
traducdo nossa). De acordo com Hutcheon (2006, p. 31), a
adaptacdo pode ser um processo por meio do qual as
histdrias sofrem mutages e se ajustam a novos ambientes
culturais que as ajudem a se perpetuar e propagar. Desse
modo, a visdo negativa das adapta¢bes como produgbes
menores ndo se justifica, uma vez que elas apresentam
maneiras novas e criativas de representar uma histdria ja
existente.

Foi com base no exposto acima que propusemos uma
atividade de adaptacao para os estudantes como um
convite para que eles pudessem, como descreve Hutcheon
(2006, p. 18, traducdo nossa), “tomar posse da histdria de
outrem e filtra-la, de certo modo, através dos préprios

8 “reveal much about the larger contexts of reception and production”
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interesses, talentos e sensibilidade”®. O objetivo era
encorajar os alunos a tracarem paralelos entre os textos
lidos e a realidade deles e, ao mesmo tempo, a se
engajarem em uma produc¢do autoral, em que pudessem
expressar suas ideias de maneira criativa. Partimos, assim
como Anh Le (2015, p. 142, tradu¢do nossa), da premissa de
que “[...] ensinar literatura [apenas] através de aulas
expositivas geralmente transforma os alunos em
receptores passivos de conhecimento, ao invés de
transforma-los em leitores ativos que podem contribuir
com suas préprias ideias”".

Nosso trabalho iniciou-se em 2015 e 2016, quando
decidimos trabalhar classicos da literatura inglesa com
turmas dos 7° e 8° anos do ensino fundamental. Optamos
por usar versdes adaptadas dos livros, especificas para
aprendizes de inglés e com niveis de complexidade
linguistica apropriados para as séries escolhidas. As obras
selecionadas foram, para o 7° ano, King Arthur (Rei Arthur),
adaptada em quadrinhos por Janet Hardy-Gould, e, para o
8° ano, Much Ado about Nothing (Muito barulho por nada),
de Shakespeare, adaptada por Alistair McCallum. A escolha
de King Arthur justifica-se por essa ser uma lenda que faz
parte da formacdo da identidade inglesa, tendo
influenciado inimeras outras obras artisticas. Além disso, a
trama dos cavaleiros da Tavola Redonda dialoga com
caracteristicas do periodo medieval, contelddo trabalhado
pelos professores de histdria nessa série. Much Ado about
Nothing, por sua vez, foi considerada uma boa introducdo a
obra de Shakespeare, um autor de grande destaque na

9 “taking possession of another’s story, and filtering it, in a sense,
through one’s own sensibility, interests, and talents”

10 “teaching literature in the lecturing mode often turns students into
passive receivers of knowledge, rather than active readers who can
contribute their own ideas”
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lingua inglesa. Por ser uma comédia que trata de
desencontros amorosos, acreditamos que os alunos
conseguiriam se identificar melhor com os personagens, o
que ajudaria a motivar a leitura.

No 7° ano, inicialmente, apresentamos aos alunos o
contexto histdrico da obra escolhida. Temas como Idade
Média, feudalismo e a invasdao sax6nica foram trabalhados
em sala através de videos diddticos e apresentacbes de
slides. Em seguida, iniciamos a leitura do livro. Partes da
obra foram lidas em sala de aula para despertar a
curiosidade dos alunos quanto a histdéria e também para
revisar estratégias de leitura em lingua estrangeira.
Solicitamos que o restante da leitura fosse realizado em
casa.

Ap0s a leitura completa do livro, exibimos um video de
uma adaptacdo da obra escolhida: um trailer do filme A kid
in King Arthur’s court, no qual um menino do século XX
acaba indo parar acidentalmente na época dos cavaleiros
da Tavola Redonda. Apds a exibicao dos videos, explicamos
brevemente os conceitos de adaptacdo e apropriacao aos
alunos e pedimos que eles contrastassem as versdes a que
tivemos acesso (escrita e visual).

Entregamos aos alunos um roteiro explicando qual era
a proposta de trabalho: pedimos que eles produzissem suas
proprias versdes das obras trabalhadas. Em gruposde5a 6
pessoas, eles criariam um roteiro adaptado, tendo
liberdade para retirar ou incluir personagens, mudar o local
e/ ou a época em que a histdria se passava, acrescentar
cenas, mudar a ordem de apresentagao dos fatos... Os
estudantes poderiam escrever em portugués ou em inglés,
a depender da preferéncia de cada grupo. Também
deixamos que eles prdprios escolhessem o formato de
apresentacao: video, peca de teatro, poema, musica,
animacao, videoclipe etc.

a1



Jd no 8° ano, introduzimos a leitura do livro
perguntando aos estudantes sobre a experiéncia deles de
tentar aproximar duas pessoas conhecidas e de “torcer”
por algum casal, temas presentes na peca de Shakespeare.
Em seguida, pedimos que lessem a primeira cena da obra e
fizemos algumas perguntas para verificar a compreensao
do texto. Entdo, apresentamos um trecho da webseries
Nothing Much to Do, que adapta a histdria de Shakespeare
para a Nova Zelandia dos dias atuais. Apds assistirem ao
video, os estudantes foram estimulados a comparar a cena
lida com a série, procurando explorar como a corte de
Messina da obra shakespeariana foi transposta para uma
escola de ensino médio dos dias atuais.

Explicamos, entdo, a proposta de trabalho: também
em grupos de 5 ou 6 pessoas, 0s estudantes deveriam criar
uma adaptacao da pecga. Cada grupo poderia apresentar,
em video ou presencialmente, um trecho adaptado da
peca, uma musica inspirada pela obra ou uma entrevista
com algum dos personagens. No 8° ano, foi pedido que o
roteiro fosse escrito todo em inglés, de forma a praticar
também a producdo de textos em inglés. Em suma, em
ambas as séries, estimulamos os alunos a se tornarem
autores de uma nova obra baseada nos livros que lemos.

O roteiro escrito foi apresentado a nds para que
pudéssemos revisa-los e dar orientac¢des aos alunos quanto
a possibilidades e restricbes. Por exemplo, aos alunos que
escolheram fazer uma pega, perguntamos como eles
teriam acesso aos materiais necessarios para figurino e
cendrio, explicamos quais locais na escola estariam
disponiveis para a montagem da peca etc. Apds essa
revisao, os alunos comegaram o trabalho de criacao das
adaptacdes, as quais deveriam ser apresentadas em data
previamente selecionada. Cabe aqui destacar que os alunos
adaptaram textos que ja eram adaptacles por si s6. De
acordo com Sanders (2005, p. 24, traducdo nossa), tanto
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adaptagbes quanto apropriacbes sdao “textos que
retrabalham textos que geralmente retrabalharam outros
textos. O processo de adaptacdo é constante e continuo”".

Houve diversos formatos de apresentacdo: videos,
pecas de teatro, declamacdo e concomitante encenacao de
poema, musicas... Alguns grupos decidiram ser mais fiéis a
histdria dos livros; outros subverteram completamente o
texto original e criaram versdes abrasileiradas passadas na
atualidade. Um grupo, por exemplo, apresentou uma
versao de Rei Arthur em formato de peca que se passava
em uma favela do Rio de Janeiro, e os personagens
principais eram traficantes que disputavam o controle de
um ponto de drogas. Outro grupo fez um video que se
passava em um prédio do suburbio do Rio; Merlin era o
sindico, que procurava um escolhido dentre os moradores
que conseguisse tirar uma chave emperrada em uma porta
para ser seu sucessor.

Uma das adaptag¢bes que mais se destacaram foi um
video no qual Rei Arthur era o presidente do Brasil. Sua
esposa, Guinevere, o trafa com seu amigo Lancelot, e os
dois combinavam encontros secretos em um aplicativo de
mensagens (com um funk carioca tocando ao fundo). Sua
assessora, Merlina, havia sido flagrada por cameras de
seguran¢a comprando votos. Em uma das cenas, os alunos
reproduziram um meme muito famoso a época, no qual
Merlina foge correndo de uma repdrter que a questiona
sobre a compra de votos. Envolvido em escandalos de
corrupgao, o presidente Arthur resolve se esconder no
Méier, famoso bairro do suburbio carioca.

Ao adaptarem Much Ado about Nothing, muitos grupos
optaram por transpor a histdria para os dias atuais. Um dos
videos, por exemplo, alterou o motivo para a separacao do

" “[...] these texts rework texts that often themselves reworked texts.
The process of adaptation is constant and ongoing”.
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casal Claudio e Hero. Enquanto, na versao original, Claudio via
uma mulher vestida com as roupas de Hero se encontrar com
um outro homem, em uma intriga arquitetada pelo vildo Don
John, na adaptacdo dos estudantes, Claudio sentia ciimes
porque Hero tinha reagido com coragdes as fotos de outros
homens em uma rede social. Além disso, referéncias a cultura
pop apareceram em diversos trabalhos. Dois dos grupos que
escolheram fazer entrevistas com os personagens imitaram
os programas das apresentadoras Marilia Gabriela e Ellen
DeGeneres, incorporando até mesmo quadros e brincadeiras
presentes nessas atragcdes televisivas. Outro trabalho
apresentado foi uma parddia da musica Hello, da cantora
Adele, que tinha sido lan¢ada no ano anterior. Além de alterar
a letra para fazer referéncia a relacdo de amor e édio entre os
protagonistas Beatrice e Benedick, o video criado pelas alunas
inclufa referéncias a personagens de uma animacao japonesa.

Também foi comum que os grupos procurassem
preencher lacunas da histdria original. O motivo para a
rivalidade entre Don John e seu irmao, que o leva a querer
separar Claudio e Hero, ndo fica claro na peca. Varios
estudantes criaram histdrias que justificassem as ag¢des
desse personagem, apresentando novas cenas ou
entrevistas com ele. Um dos trabalhos, por exemplo,
consistia em uma cena, ndo presente na peca, de Don John
preso, em que ele era questionado pela prépria consciéncia
e discutia com ela. Outros grupos mencionaram traumas e
conflitos entre Don John e seu irmdo durante a infancia
deles como a razdo para as escolhas do personagem.

Ao analisarmos as produgdes finais dos alunos,
percebemos que muitos conseguiram, de fato, se apropriar
das histérias que lemos; foram autores e agentes do
processo de criacdo e “indigenizaram” as obras originais. O
processo de apropriacao envolve ir além da imitacao;
significa tomar posse da histdria e recrid-la com elementos
da sua cultura, seu contexto sdcio-histdrico, suas
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idiossincrasias, de modo que ela possa dialogar mais
diretamente com o seu publico-alvo. Notamos que muitos
elementos que fazem parte do dia a dia dos discentes
foram incorporados em suas criacbes: redes sociais e
aparelhos tecnoldgicos, musicas locais e atuais, memes,
noticias que assistem na televisio e na internet,
comunidades e bairros onde moram ou que frequentam,
personagens da ficcdo e da vida real.. Nao a toa,
conseguiram uma identificacdo imediata dos colegas que
assistiam a suas apresentacdes, os quais reagiam com
muito entusiasmo, dentre risadas e aplausos. Uma aluna
até mesmo sugeriu que fosse feita uma atividade parecida
no ano seguinte.

Concluimos que essa proposta de trabalho possibilita
que os alunos se tornem leitores ativos, que podem
contribuir com suas proprias ideias, e também propicia
maior agentividade e criatividade. Uma atividade que
permite que eles sejam nao apenas leitores, mas também
autores da obra, é muito mais significativa do que uma
avaliacao tradicional, que exige que datas e nomes sejam
decorados sem um propdsito definido. Além disso, ao ter
de comparar e contrastar elementos de sua cultura com a
cultura presente na histéria que leem, estdo se
conscientizando mais sobre si mesmos, sua época, seus
valores, seu povo e suas origens, e também aprendendo a
compreender e aceitar as diferencas. Segundo Sanders
(2005, p. 14, traducdo nossa), “parte do puro prazer da
experiéncia de leitura deve ser a tensdo entre o familiare o
novo, e o reconhecimento tanto das similaridades quanto

” 12

das diferencas, entre nds e entre os textos”.

2 “Part of the sheer pleasure of the reading experience must be the
tension between the familiar and the new, and the recognition both of
similarity and difference, between ourselves and between texts”.
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Por fim, reconhecemos que o processo
adaptativo/apropriativo se caracteriza como uma forma de
avaliacdo que apoia a aprendizagem em vez de inibi-la (ANH
LE, 2015, p. 148) e que transforma os alunos em
protagonistas do seu préprio aprendizado. Sanders advoga
que

precisamos considerar as adaptagOes e apropriacdes
literdrias a partir deste ponto de vista mais positivo,
enxergando-as como criadoras de novas possibilidades
culturais e estéticas que se colocam lado a lado com os
textos que as inspiraram, enriquecendo-os ao invés de
“rouba-los” (SANDERS, 2005, p. 41, tradu¢do nossa).”

E dessa maneira que enxergamos as producées dos
discentes: como uma forma de enriquecer e valorizar as
obras que eles adaptaram. E, para além de uma mera
“releitura” de histdrias, ao partir da narrativa de outrem, os
alunos ganharam voz para contar suas proprias histdrias.
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6. AESCRITAEA PRODUCAO DE TEXTOS A
PARTIR DA PERSPECTIVA MULTIDISCIPLINAR DE
VAN DUK E KINTSCH

Luciana Dias Ribeiro

O presente capitulo tem como objetivo fazer uma
breve andlise da escrita e da producdo de texto a partir da
psicologia cognitiva e da linguistica textual na abordagem
multidisciplinar de Van Dijk; Kintsch (1983), Van Dijk (1988,
2010) e Kintsch (1998). Acredita-se que a multidisciplinaridade
proposta na teoria desses autores seja um caminho mais
completo e rico para trilhar a complexa e instigante estrada
ndo sé da andlise de textos escritos, mas, sobretudo, do
desenvolvimento desta habilidade ndo natural e, dai, tdo
desafiadora, a saber, a escrita.

Antes de comecar-se a tratar especificamente da
escrita, cabe discorrer sucintamente sobre a escrita e a fala
como formas importantes de producdo da linguagem
(EYSENCK; KEANE, 2007). As pessoas falam e escrevem
para influenciar outras pessoas, transmitir informacdes,
expressar interesses, dentre outros objetivos. Muito
embora a fala e a escrita também possam ser utilizadas
como meios de organiza¢ao individual e pessoal daquele
que fala ou escreve, ambas as formas de linguagem sdo,
muito frequentemente, empregadas com o propdsito da
comunica¢do com outra(s) pessoa(s) em um determinado
contexto social. Na maior parte das vezes, fala-se e escreve-
se porque se quer comunicar algo a outra(s) pessoa(s), fim
esse que concede tanto a fala quanto a escrita sua
categorizagao como atos sociais, ou seja, como atos de
comunicagao.
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A eficacia da comunicagdo, no entanto, ndao depende
apenas do produtor da fala ou do texto, isto é, ndo recai
apenas sobre as escolhas efetuadas pelo produtor na sua
intencdo de comunicagdo. De acordo com Grice (1967), a
chave para o sucesso da comunica¢ao estd no Principio
Cooperativo, segundo o qual ndo cabe apenas aquele que
comunica o esfor¢co da transmissdo da mensagem, mas
cabe, da mesma forma, aquele que a recebe esforcar-se no
sentido de compreendé-la.

Outro principio acerca do ato de comunicagdo é o
Principio Comum, de Clark e Carlson (1981). A exemplo do
Principio Cooperativo, de Grice, acredita-se que esse,
também, possa ser aplicado a producao da linguagem
escrita, apesar de ambos referirem-se, originariamente, a
producdo da fala. O Principio Comum deriva das suposic¢oes,
crencas e conhecimentos compartilhados pelas pessoas
que se comunicam, e, consequentemente, ele aumenta a
medida que emissores e receptores interagem mais entre
si. Tal principio pode ser compreendido da seguinte forma:
quanto menos conhecimento as pessoas em comunicacdo
tiverem em comum, mais clara tera de ser a mensagem, e
maior o esforco do receptor para compreendé-la, assim
como o do emissor, ao transmiti-la.

Para ilustrar a assertiva acima, tome-se, como
exemplo, a seguinte sentenca: “Decidi conversar com o Sr.
Mdrio sobre a minha antiga reinvindica¢do.”. Para que o
receptor compreenda essa mensagem, é preciso que haja
um contexto em que ja tenham sido definidos “Sr. Mdrio”
e “aminha antiga reinvindicacdo”, ou, entao, que o emissor
e o receptor ja compartilhem, de antemdo, desse
conhecimento. Caso contrario, é necessario que o emissor
defina claramente quem é “Sr. Mdrio” e qual é “a minha
antiga reinvindicagdao”, para que sua mensagem seja
entendida. Nesse caso, amensagem poderia ser modificada
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para “Decidi conversar com o meu chefe, Sr. Mario, sobre
uma antiga reinvindica¢do: o aumento do meu salario.”.

A fala e a escrita sdo, portanto, atividades altamente
complexas e incluem, dentre outras, as habilidades de
pensar 0 que se quer expressar, selecionar as palavras
apropriadas para o contexto de comunicacdo, organizar
tais palavras gramaticalmente e transformar as frases
intencionadas quer em uma conversa real, quer em um
texto escrito. Contudo, apesar dessas semelhancas,
diferencas entre os dois tipos de linguagem podem ser
apontadas, de modo a justificar-se a propriedade da
investigacao da lingua escrita como objeto de estudo
independente.

Estudos em neuropsicologia cognitiva, por exemplo,
tém demonstrado que alguns dos processos envolvidos na
escrita e na fala parecem ser diferentes uns dos outros
(LEVINE; CALVANIO; POPOVICS, 1982; EYSENCK; KEANE,
2007). Alguns pacientes que sofreram lesdo cerebral tém
habilidades de escrita que permaneceram relativamente
intactas enquanto apresentam uma incapacidade quase
total da fala. Outros podem falar fluentemente, mas
apresentam uma enorme dificuldade com a escrita. De
acordo com Eysenck e Keane (2007), o fato de haver, ainda,
outros pacientes com diferentes padrdes de erro desses
citados, tanto na fala quanto na escrita, parece tornar
pouco provavel a hipdtese da existéncia de um Unico
sistema para essas duas formas de linguagem.

A despeito da importancia dos estudos da
neuropsicologia cognitiva e neurolinguistica para o melhor
entendimento dos processos subjacentes aos sistemas da
fala e da escrita, cabe salientar que uma das principais
limitag6es das investiga¢bes realizadas nessas areas reside
no fato de tais estudos restringirem-se a apenas certos
aspectos da fala e da escrita. Com relacao a esta ultima, o
principal enfoque ocorre sobre a ortografia de palavras
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individuais, ndao sendo levados em consideracdo
importantes e, sobretudo, fundamentais aspectos, como,
por exemplo, o fato de ser a escrita um ato de
comunicagao.

Essa propriedade da escrita encontra-se intimamente
relacionada a no¢do de intencdo, ou seja, comunica-se
porque se quer transmitir alguma mensagem, e a
comunicagao dessa inten¢do pode dar-se de diversas
formas, dependendo das escolhas realizadas pelo seu
autor. Essas escolhas — concernentes ao estilo, registro e
aos géneros discursivos, ndo se constituem em objeto de
estudo das investigacbes em neuropsicologia, o que,
certamente, acaba por gerar uma série de limitagdes que
em muito reduzem a contribuicao desse ramo da ciéncia.
Isso porque, sabe-se, a escrita envolve muito mais do que a
simples atividade ortografica (JERONIMO; HUBNER, 2014).

Ainda com relagdo as varias diferencas que a linguagem
falada e a escrita guardam entre si, nota-se, por exemplo,
que um grande numero de pessoas que se expressam
oralmente muito bem demonstram uma grande dificuldade
em fazé-lo através da escrita, e isso ndo se deve, necessdria
ou exclusivamente, a falta de conhecimento linguistico na
lingua em que escrevem. O que se observa frequentemente
é que, embora tenham um razodvel dominio da lingua,
assim como do tdpico a ser tratado, ao tentarem colocar
suas ideias no papel, apresentam uma grande dificuldade
em organizar seu pensamento, planejar aquilo que ha que
ser escrito, bem como em decidir por onde comecar, como
desenvolver e que subtdpicos incluir; em suma,
demonstram muita dificuldade em transformar o seu dizer
em um plano de escrita e, finalmente, em um texto escrito.

Embora o sujeito utilize-se da mesma lingua quando da
fala e da escrita, os requisitos para essas duas atividades
sao diferentes. Dentre as iniumeras diferencas entre elas,
encontra-se a de registro. Esse aspecto diz respeito a
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adequagao ou ndo da linguagem em contextos diversos,
adequagao essa que envolve a escolha dos itens lexicais —
vocabulario adequado, bem como das estruturas sintaticas
a serem empregadas (OLIVEIRA, 1996). Sabe-se que no
contexto conversacional faz-se uso de palavras e estruturas
que ndo parecem ser muito apropriadas em um contexto
escrito. Por exemplo, é comum falar-se “Assim ndo da pra
terminar o trabalho.” ao passo que em um texto escrito o
uso dessa estrutura seria inadequado, sendo ela
provavelmente substituida por uma sentenca como “Desta
forma, ndo € possivel terminar o trabalho.”.

Todavia, outras diferencas h3, as quais vao muito além
dos niveis lexical e sintatico. Essas se encontram no nivel do
discurso (SILVA, 1991; GOES; SMOLKA, 1992; GOMBERT,
1992; SMOLKA, 2003). Uma delas diz respeito ao fato de,
geralmente, o autor do texto ndo estar presente no
momento em que a mensagem é lida - ou, o leitor do texto,
quando a mensagem € produzida. No contexto
conversacional, ao contrdrio, pode-se utilizar o contexto
imediato para negociar-se o sentido, caso ocorram mas
interpretacdes e ambiguidades. J4 que aquele que fala e
seu interlocutor estdo presentes no mesmo tempo e
espaco, pode-se contar com determinados recursos
expressivos, como gestos e olhares. E também vidvel a
interrupcao da mensagem quando quer que seja necessaria
alguma clarificacdo por parte de seu prdprio autor.

Diferentemente, na escrita, as exigéncias estabelecidas
que visam a facilitar a compreensdo por parte dos leitores
sao muito maiores do que no contexto conversacional,
onde emissor e receptor encontram-se presentes no
mesmo tempo e espaco. Uma vez que o autor do texto
provavelmente ndo estard presente para auxiliar a
compreensdao de sua mensagem, em havendo
interpretacdes err6neas por parte dos leitores, nao é
possivel, no contexto escrito, a clarificacdo. Dai a grande
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necessidade de mecanismos que visam a minimizar a
possibilidade de mas interpreta¢6es de um texto, devendo-
se procurar tornd-lo o mais fiel possivel as intencdes de
comunicagao de seu autor.

De acordo com as caracteristicas acima citadas, pode-
se adiantar que o autor de textos escritos tem de tornar-se
atento ao fato de que é preciso fazer uma avaliacdo de seus
possiveis leitores, no tocante as dificuldades com que
podem deparar-se ao lerem seus textos. Segundo Garton e
Pratt (1990), o autor do texto deve julgar, por exemplo,
quando se faz necessdria a repeticdo, de forma diferente,
de determinada proposicao, na tentativa de evitar a falta de
compreensdo por parte do leitor, além de quando se deve
resumir um argumento ou histdria, a fim de assegurar que
o leitor esteja apto a extrair os principais pontos, sem que
haja mal entendidos.

A Producdo de Textos e a Contribuicao do Modelo de
Processamento Textual de Van Dijk e Kintsch

Acredita-se que a atividade escrita surja como o
resultado de um longo processo (SILVA, 1991, GOES;
SMOLKA, 1992; GOMBERT, 1992; FIAD, 1997; SMOLKA,
2003). Sua psicogénese é iniciada muito antes que o sujeito
seja capaz de escrever suas primeiras palavras. Esse
processo inclui desde a habilidade motora para o registro
grafico de palavras, até mecanismos mais complexos,
como, por exemplo, o conhecimento e a manipulacao de
recursos linguisticos.

Desse modo, a crianga percorre um longo caminho no
processo de aquisi¢ao inicial da linguagem escrita antes que
possa ensaiar a escrita de seus primeiros textos. Ela ha que
compreender, inicialmente, que ha sinais graficos
especificos para a escrita de palavras, os quais diferem dos
simbolos que utiliza para desenhar ou representar o
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sistema de numeracdo (GARTON; PRATT, 1990; GOES;
SMOLKA, 1992). H& que considerar também a disposicao
desses sinais graficos no papel; ou seja, comeca-se a
escrever do topo da pagina e da esquerda para a direita,
como ocorre na maioria das linguas alfabéticas. Ela ha,
sobretudo, que compreender o principio alfabético da
lingua, isto €, deverd desenvolver o conhecimento da
correspondéncia entre as letras e as unidades minimas de
sons e fala - os fonemas.

No entanto, esses conhecimentos por si sds ndo serao
suficientes para que a crian¢a possa prosseguir em seu
aprendizado. Como na maioria das linguas alfabéticas, o
principio alfabético é relativizado, inclusive, pela presenca
da memdria etimoldgica na escrita das palavras (FARACO,
1992); a crianca deverd logo descobrir que ndo se escreve
exatamente como se fala, devendo, entdo, passar da
transcricdo literal da fala para uma escrita ortografica,
respeitando as conven¢bes impostas pela lingua. Ela
devera, portanto, abandonar a hipdtese da escrita como
um espelhamento da fala, segundo a qual a escrita consiste
simplesmente na transcricdo literal daquilo que é falado
(GARTON; PRATT, 1990; NUNES; BUARQUE; BRYANT,
1992).

Embora a alfabetiza¢do seja uma condi¢ao necessdria a
producdo de textos, ela ndo é condicdo suficiente, dado
que a escrita de textos compreende muito mais do que a
habilidade motora para o registro grafico e o dominio da
lingua. A produgdo de textos depende, além disso, de
processos cognitivos relativos a organizagao das ideias que
serdo transformadas em texto.

Por conseguinte, pode-se dizer que produzir um texto
€ um processo que comeca muito antes da primeira palavra
registrada. E, na verdade, um processo no qual o registro
grafico de palavras - baseado, naturalmente, no
conhecimento linguistico (ortografico, lexical, sintatico, de

105



pontuacdo, registro e retdrica) que o sujeito tenha de sua
lingua ndo passa de apenas um, embora basal,
componente. Antes do processo de producao de um texto,
bem como durante, hd atividades que sdo postas em
funcionamento gracas aos esquemas cognitivos
desenvolvidos pelo sujeito, os quais lhes permitem, por
exemplo, pensar acerca do que ird escrever e de que forma,
com que propdsito e para quem o fard. E essa capacidade
de organizar o fluxo de pensamento e coordend-lo com as
operacles linguisticas, com vistas a colocar-se no papel
aquilo que se quer expressar, o que é de interesse, aqui,
revisar, adotando-se como referencial tedrico a abordagem
multidisciplinar do Modelo de Processamento Textual de Van
Dijk; Kintsch (1983), Van Dijk (2010) e Kintsch (1998).

Antes, porém, proceder-se-da a uma breve
recapitulacdo acerca da mudanca de foco empreendida
pela linguistica, no tocante ao seu objeto de estudo.
Somente a partir da segunda metade do século XX, a
linguistica passou a adotar unidades mais complexas do
que a frase em suas andlises dos enunciados orais e
escritos. Foi através dessa mudanca no nivel de
investigacdo que surgiu a linguistica textual, na qual, como
o préprio nome diz, a unidade de andlise ndo mais é a frase,
mas sim o texto em si (VAN DIJK, 2010). A linguistica textual
postula que a gramatica do texto (sua estrutura) ndo é
equivalente a gramatica da frase. A unidade texto é
composta de subunidades que, ja nao mais denominadas
frases, relacionam-se de forma hierdrquica e mantém o
mesmo tépico de abordagem.

A abordagem multidisciplinar de Van Dijk; Kintsch
(1983), Van Dijk (2010) e Kintsch (1998) encontra-se
fundamentalmente voltada para o estabelecimento de um
modelo do processamento do discurso operado tanto do
ponto de vista do produtor quanto do receptor. Para isso,
sua investigagdo é feita com base em determinados
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pressupostos que delineiam e caracterizam tal modelo do
processamento do discurso, os quais se acham classificados
em dois grandes grupos — o0s pressupostos cognitivos e os
pressupostos contextudis.

Dos pressupostos cognitivos, o primeiro refere-se ao
carater construtivista da producao do discurso. Segundo
ele, tanto o produtor quanto o receptor, ao longo do
discurso, constroem na memdria representagdes a respeito
de determinado fato, representacdes essas feitas a partir
de informacGes visuais, auditivas etc., para o produtor, ou
informacgdes linguisticas, para o receptor.

O segundo desses pressupostos refere-se ao carater
interpretativo do modelo, ja que ambas as partes
constroem significados — em outras palavras, interpretam
os acontecimentos que se lhes apresentam. Intimamente
associado a esse pressuposto, encontra-se o terceiro, o
qual estabelece que a construcdo do significado ocorre de
forma simultdnea ao processamento da informacdo por
ambas as partes do discurso, dai chamar-se pressuposicao
on-line.

Como quarto pressuposto do modelo do
processamento do discurso, encontra-se o que Van Dijk;
Kintsch (1983) e Kintsch, (1998) chamam de conjetura
pressuposicional, através da qual se afirma que a
compreensao do discurso ndo envolve somente o
processamento e a interpretacdo de informagdes
exteriores, mas, também, a ativacao do conhecimento de
mundo (experiéncias prévias, crencas, opinides, atitudes
etc.) do receptor. Esses diversos tipos de informacdes
podem ser utilizados habilmente pelos sujeitos, e de forma
bastante flexivel, ou seja, as informacdes podem ser
processadas em diversas ordens - por exemplo,
interpretacbes podem ser construidas e, apenas mais
tarde, comparadas com a informacao que entra no
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processamento, caracterizando, assim, o pressuposto
estratégico de modelo.

Com relacdo aos pressupostos contextuais, Van Dijk;
Kintsch (1983) e Kintsch (1998) citam, em primeiro lugar, o
pressuposto da funcionalidade. De acordo com esse
pressuposto, o discurso ndo deve ser considerado apenas
como um evento cognitivo, mas também como um evento
sociocultural, pois que ele sempre ocorre dentro de um
contexto social especifico. J& o pressuposto pragmatico
deriva especificamente de ser o discurso um ato social, no
qual ha uma inten¢do de comunicagao.

Dessa forma, fica claro, entdo, que o discurso ndo é
constituido apenas de aspectos linguisticos; outros fatores
atuam sobre ele, os quais acabam por determinar-lhe sua
forma e sua interpretacdo. Essa interpretacdo estd
diretamente associada a interpretacao de todo o processo
de interacdo entre os participantes do discurso. Segundo
Van Dijk; Kintsch (1983) e Kintsch (1998), os usuarios de
uma lingua nao sé constroem uma representacao cognitiva
da interacdo verbal, mas também da ndo-verbal (como, por
exemplo, a representacao da intencao do produtor do
discurso), o que justifica o pressuposto interacionista.

Finalmente, por ser o discurso considerado como um
ato de comunicac¢do social, é de presumir-se que os papéis
desempenhados pelos participantes do discurso
apresentem uma grande influéncia sobre o processamento.
Isso equivale a dizer que o modo através do qual o discurso
ocorre é fungao direta de normas gerais, valores e atitudes,
assim como das convencdes sobre os participantes e das
interagdes em uma determinada situag¢do, o que acaba por
constituir-lhe o seu ultimo pressuposto, o situacional.
Segundo Van Dijk,

como é o caso de todas as nog¢des construtivistas, ndo é a
situacdo comunicativa - em si que influencia o que as
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pessoas dizem e, principalmente, como elas dizem, mas sim
a sua interpretacao subjetiva daquela situagdo, ou seja, um
tipo especifico de modelo mental: um modelo de contexto
(VAN DIJK, 2017, p. 181).

Com base no exposto acima, pode-se afirmar que o
modelo estratégico de processamento do discurso de Van
Dijk; Kintsch (1983) e Kintsch (1998) empreende uma
andlise baseada em dois componentes principais: as
caracteristicas textuais e as do usuario da lingua, tais como
seus objetivos e conhecimento de mundo. Isso significa
que, no ato de producdo do discurso, bem como no de
compreensdo, nao sao apenas ativados os mecanismos
linguisticos relativos a uma determinada lingua, mas
também o conhecimento de mundo daquele que o produz
ou o recebe. Aqui, entram em cena os conhecimentos de
género do discurso, de organizagao textual, as experiéncias
vividas, emocdes, crencas, opinides etc.

Por conseguinte, no tocante a produgdo do discurso,
acredita-se que a principal tarefa do produtor de texto
constitui-se na constru¢do de uma macroestrutura, a partir
de elementos do conhecimento geral e, especialmente, de
elementos do modelo situacional. Este tltimo deve incluir
um modelo de receptor e seu conhecimento, suas
motivacdes, a¢des passadas e inten¢bes, e também do
contexto comunicativo.

Cabe, aqui, definir o termo macroestrutura. Ela
corresponde ao que geralmente se chama enredo ou
tépico de um texto, e é caracterizada conforme o uso das
superestruturas (VAN DIJK; KINTSCH, 1983; KINTSCH,
1998), as quais equivalem aos diversos géneros do discurso.
Assim, existem variados esquemas de superestruturas do
texto: as histdrias, por exemplo, possuem um esquema
narrativo em que se coloca uma situacdao, complicacao,
avaliacdo, resolucao e moral ou estado final; ja uma
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argumentacdo apresenta um outro tipo de esquema:
premissas, argumentos e conclusdo.

Conforme o exposto, pode-se afirmar, entdo, que uma
superestrutura fornece a sintaxe completa para o
significado global, isto é, para a macroestrutura do texto. A
superestrutura é, portanto, a forma global de um texto, a
qual acaba por definir sua organizacdao e as relacdes
hierdrquicas entre suas partes, caracterizando-se por ser
constituida a partir de regras de formacdo (VAN DLJK,
1988).

Ja a microestrutura refere-se aos aspectos linguisticos
utilizados com o objetivo de ligar sentengas proximas;
portanto, ela é local. Essas classificacbes do texto em
termos micro e macro textuais encontram-se ampla e
diretamente ligadas as questdes de coesdo e coeréncia,
respectivamente. Desse modo, enquanto a coesao da-se
em nivel micro textual, referindo-se as conexobes
superficiais de um texto, isto é, entre frases ou palavras, a
coeréncia estd associada a sua macroestrutura, sendo a
responsavel pela formacdo do sentido global do texto. E a
coeréncia que permite a continuidade de sentidos entre os
conhecimentos ativados pelo texto.

Paralelamente a classificagdo em termos de micro e
macroestruturas, Van Dijk; Kintsch (1983) falam em
coeréncia local e coeréncia global, respectivamente. Assim,
a coeréncia local é aquela relativa a partes do texto, tais
como frases e sequéncias menores; € responsavel pela
estrutura superficial de um texto. O estabelecimento da
coeréncia local exige que o usudrio da lingua procure
conectar, da maneira mais eficiente possivel, os fatos
mencionados. Para isso, ele pode lancar mao de
estratégias, como o uso de referentes, repeticdes,
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substitui¢bes, elipses, conjun¢des e léxico, ou seja, de
recursos coesivos.'

Ja a coeréncia global é aquela que se refere ao texto
em sua totalidade, sendo produzida gragas a
macroestrutura do texto - sua estrutura tematico-
semantica global, a qual define sua significagdo como um
todo. A macroandlise de um texto refere-se a prépria
coeréncia, ao contetido (tdpico) e aos componentes
estruturais tipicos de um dado género.

Segundo Van Dijk; Kintsch (1983) e Kintsch (1998), a
andlise da macroestrutura e, consequentemente, da
coeréncia global, s6 é possivel com base no conhecimento
de mundo. Isso significa que é necessario que se saiba ou
tenha suposicdes sobre o que é relevante em algum
contexto comunicativo, como agrupar individuos e
propriedades, que aspectos estereotipados (comuns)
estdo envolvidos em eventos e acdes globais, de modo que
se possa ativar os scripts (sequéncias estereotipadas de
acdes que descrevem um evento) relevantes e ter uma
representacdo global de todo o contexto comunicativo
(incluindo destinatdrio e situacdo), bem como das possiveis
reagbes a mensagem.

Esses autores ainda classificam a coeréncia de acordo
com seus principais componentes. A coeréncia semantica é
aquela que diz respeito a correspondéncia de significados
entre os elementos do texto, seja em nivel local ou global.
Isso é, ela da-se quando os diversos termos lexicais
guardam uma relagdo entre si (exemplo: “avidao” e “meio
de transporte”). Com rela¢do aos elementos sintaticos de
uma lingua - conectivos, pronomes etc., diz-se que ha
coeréncia sintatica. Esse tipo de coeréncia € utilizado para
expressar a coeréncia semantica e guarda uma intima

" A respeito da classificacdo dos diversos tipos de recursos coesivos, o
leitor pode remeter-se a Halliday e Hasan (1976).
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relagdo com a coesdo, a qual pode contribuir para o
estabelecimento da coeréncia.

Uma outra categoria de coeréncia para Van Dijk;
Kintsch (1983) e Kintsch (1998) é a estilistica, a qual estd
associada ao uso de vocabulario e tipos de estruturas
pertencentes a um mesmo estilo ou registro, ou, ainda, a
um género discursivo. Por exemplo, parece nao haver
compatibilidade de registro quando termos informais sdo
usados em um contexto formal. Finalmente, como ultima
categoria proposta pelos autores, estd a coeréncia
pragmadtica, em que atos de fala de um texto devem estar
relacionados entre si, para que possam ser percebidos
COmo presentes em uma mesma situacao comunicativa.

Portanto, de uma maneira geral, o conceito de
coeréncia textual ndo pode ser definido sendo em
referéncia a uma série de fatores, tais como as escolhas
linguisticas realizadas, o conhecimento de mundo que o
escritor/falante e o leitor/ouvinte apresentam, e o contexto
comunicativo. Contudo, é importante notar que, uma vez
que o conhecimento de mundo, as crencas, opinides,
atitudes, os interesses e objetivos dos participantes podem
variar, é possivel também se atribuir diferentes significados
globais (macroestruturas) e se ter apreciacdes diferentes
sobre que informacdo é relevante para o discurso e o
contexto comunicativo como um todo.

Pode-se afirmar, entdo, que para a producdo e
compreensao da coeréncia, € preciso que escritor e leitor
compartilhem muito mais do que conhecimentos lexicais e
gramaticais. E necessdrio, acima de tudo, que ambos
compartilhem conhecimentos de mundo para que o
sentido possa ser passado pelo escritor e recuperado pelo
leitor. Isso porque ndo se pode falar de coeréncia sem que
se refira a uma situacdo de comunicacao, ou melhor, de
interacao, dado que seu principio ultimo é o da
interpretabilidade da intencao do escritor.
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Consideracdes finais

Com base no que foi exposto ao longo do presente
capitulo, €é possivel perceber que o Modelo de
Processamento Textual, proposto por Van Dijk; Kintsch
(1983) e Kintsch (1998), é uma tentativa de juncdo de
fatores linguisticos, cognitivos e sociais em uma teoria de
processamento tanto da produ¢do quanto da
compreensdo textuais. De fato, € essa juncao que confere
a teoria o seu carater multidisciplinar.

Na verdade, é na abordagem multidisciplinar desses
autores que questdes relativas as elei¢Oes discursivas feitas
pelos sujeitos durante a producao escrita parecem ser
extensamente tratadas. Nota-se a importancia concedida
tanto aos aspectos cognitivos, como os contextuais, a fim
de que seja possivel tentar-se estabelecer um modelo geral
do processamento do discurso.

Conclui-se, portanto, a partir de todas as apreciagdes
realizadas, que a escrita, como ato de comunicacao,
constitui-se em um evento ndo apenas cognitivo, mas
também social. Inserido, entao, como agente do discurso,
o produtor de textos tem de levar em considera¢do, além
dos aspectos linguisticos em si - como a gramatica de uma
determinada lingua, todo o contexto de comunicacdo.

Serdo, pois, 0s aspectos culturais e sociais de tal
contexto de comunicacdo os fatores decisivos para que o
sujeito possa implementar suas escolhas linguisticas, de
género e registro, compondo, desse modo, seu estilo como
produtor de textos. Varios sdo, portanto, os caminhos a
serem percorridos até que o produtor de textos alcance sua
producdo escrita final.
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7. A CONSTRUCAO DA RACIONALIDADE MORAL-
PRAGMATICA NO “CHAO DA ESCOLA”: O CASO
DA IMPLEMENTACAO DE UM PROJETO DE
CORRECAO DE FLUXO EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO

Marina Meira de Oliveira

Introduc¢do

As politicas de correcao de fluxo surgem no cendrio
nacional como forma de reposta ao grave problema das
multiplas repeténcias e dos altos indices de distorcao idade-
série que ganharam destaque com a expansao do sistema
escolar. Quando o acesso a escolarizac¢do era restrito aos
setores mais privilegiados da sociedade, depositavam-se
altas expectativas na ampliacao do sistema escolar como
um promotor de igualdade de oportunidades educacionais
aos diversos grupos sociais. Contudo, concomitante a
progressiva expansdao do acesso a escola ao longo da
segunda metade do século XX, novos mecanismos de
selecdo e exclusdo passaram a ser verificados em seu
interior (SILVA, 2003). As camadas da populacdo que
anteriormente ndo acessavam o ensino formal eram as
mesmas que entdo passavam a protagonizar o chamado
“fracasso escolar”, comumente associado as reprovagoes
em massa e a consequente defasagem idade-série.

Face a esse cenario, a partir dos anos 1990, intensifica-
se a implementacdo de politicas direcionadas ao
enfrentamento do problema. Dentre essas, destacam-se as
politicas de correcdao do fluxo escolar, focalizadas no
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presente capitulo. Comumente implementadas por meio
de projetos de aceleracdo da aprendizagem, tais politicas
tém como publico-alvo alunos que apresentam dois ou mais
anos de defasagem idade-série, frequentemente resultante
de repeténcias. A fim de recuperar seu atraso escolar,
prople-se a organizacdo de turmas especiais dentro das
quais vivenciariam uma a¢ao pedagdgica especifica, que
permitiria sua posterior reintegracdo a turmas regulares
mais avancadas.

Embora tais iniciativas venham sendo implementadas
em vdrios estados e municipios ao longo dos anos, estudos
como o de Parente e Lick (2004) indicam que ndo
raramente as inten¢des apresentadas na letra da politica
ndo correspondem as acdes e aos resultados obtidos com
a implementacao desses programas, por uma série de
fatores estruturais e simbdlicos. Entre os primeiros, esta a
caréncia de infraestrutura e de recursos para o
desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem
diferenciado. Entre os dultimos, ganham destaque os
entraves gerados pela forma como os membros da
comunidade escolar percebem a politica e os alunos que
compdem seu publico-alvo.

Com base nesses achados, desenvolvemos uma
pesquisa de Mestrado (cf. OLIVEIRA, 2017) em que
buscamos compreender a implementacao de uma politica
no género em uma escola da rede municipal do Rio de
Janeiro, a partir das percep¢bes dos agentes escolares
diretamente envolvidos nesse processo. O foco de andlise
recaiu sobre a forma como esses agentes percebiam a
politica e seu publico-alvo, e a influéncia dessas percep¢des
em suas diferentes prdticas discriciondrias. Para isso,
realizamos entrevistas semiestruturadas com 32 membros
da comunidade escolar, incluindo alunos, professores,
diretores e agentes educadores (inspetores). Entre os
principais achados, observa-se a existéncia de um senso
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pratico-moral que distingue alunos “merecedores” e “nao
merecedores”, e a oferta de tratamentos diferenciados a
eles, sobretudo no tocante ao seu encaminhamento para
as chamadas “turmas de projeto”. Nesse sentido, trés tipos
de agdo sao observados, em didlogo com a classificacdao
proposta por Maynard-Moody e Musheno (2003): um
servico extraordindrio aqueles considerados merecedores,
o0 minimo possivel para os ndao merecedores, e um
pragmatismo que busca “fazer o que pode ser feito”.
Entre esfor¢os maximos e minimos — que preveem a
busca pela extensdo ou restricdio dos critérios de
elegibilidade, da politica de modo a atender (ou punir)
alunos “merecedores” ou “ndao merecedores”' — encontra-
se o0 pragmatismo caracteristico dos niveis locais de
implementacdo, que procura “salvar quem pode ser salvo”.
A partir dessas reflexdes, propde-se neste capitulo
uma discussdo sobre a racionalidade moral-pragmatica
construida nos relatos dos sujeitos entrevistados, que
pareceu permear grande parte de suas percepcdes e
orientar decisbes na implementacao dos projetos de
corregao de fluxo. O escopo deste trabalho se restringe ao
tipo de acao compreendido como o pragmatismo que
busca “fazer o que pode ser feito”, um enunciado bastante
comum em agéncias do servico publico nas quais inimeras
dificuldades se apresentam. Para tanto, nas se¢des que se
seguem a esta introdu¢do, buscamos: elucidar possiveis
origens desse senso pratico que comumente engloba uma
dimensdo moral, recorrendo a contribui¢bes da Sociologia
da Educacdo e da Ciéncia Politica (se¢des 2 e 3); explorar as
percepcdes dos entrevistados sobre a politica em si, a
escola onde ela esta sendo implementada e o publico a que
se destina (secdo 4); e discutir algumas agbes que
caracterizaram a implementa¢do na escola, comumente

' Para maiores detalhamentos desses processos, ver Oliveira (2017).
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elaboradas ou justificadas com base em uma ldgica
pragmdtica (se¢do 5). Por fim, tecemos algumas
consideragOes a respeito dos limites e possibilidades desse
senso pratico-moral no contexto educacional.

A construcdo do fracasso escolar sob um olhar
bourdieusiano e a relevancia do ethos no julgamento
docente

O socidlogo Pierre Bourdieu, em seu texto “A escola
conservadora”, publicado originalmente em 1966, faz
menc¢ao a situacdo critica que pode ser vivenciada pelo
sistema escolar - percebida como “queda de nivel” -
quando ele é expandido a camadas da populagao que nao
compartilham das mesmas experiéncias culturais daqueles
que tradicionalmente acessavam-no. Na perspectiva do
autor, isso ocorre pelo fato de que a instituicdo escolar
selecionaria uma determinada cultura, familiar aos setores
mais privilegiados da populacdo, e a sancionaria como o
saber vdlido, o que Ihe conferiria carater de universalidade.
Desse modo, ao serem herdeiros do capital cultural
valorizado na escola (conhecimentos sobre obras de arte e
o mundo escolar, facilidade linguistica etc.), os alunos
advindos das classes mais abastadas tendiam a ter melhor
rendimento escolar do que os demais. Seu bom rendimento
seria influenciado, ainda, pelo julgamento dos mestres, que
levaria em conta justamente a posse desses conhecimentos
tidos como “elevados” e a naturalidade da relagdo que o
aluno demonstrava ter com eles.

Segundo o autor, haveria ainda outro fator relevante
que competia para a desigualdade de desempenho escolar:
o julgamento docente sobre a posse um determinado ethos
(conjunto de atitudes e posturas) de ascensdo social por
meio da escola. Nesse sentido, embora os filhos das camadas
médias ndao herdassem a mesma naturalidade na relacao
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com saberes valorizados na escola que os filhos das elites, ao
menos herdavam um ethos positivo de esforco na atividade
escolar, depositando na instituicao expectativas de sucesso.
Esse tipo de postura, por sua vez, também seria bem
avaliado pelos docentes. J3 os filhos das camadas populares
sequer herdariam essa mesma “boa vontade cultural”
caracteristica das camadas de transicao, possivelmente por
conta de uma internalizacdo de suas chances objetivas de
éxito, tendo em vista a auséncia ou escassez de experiéncias
de sucesso escolar em seu seio familiar. Esse tipo de postura
seria frequentemente avaliado de modo negativo pelos
professores, que a tomariam como indicativo de uma falta
de vontade e empenho dos alunos e suas familias. Sob a dtica
bourdieusiana, essas seriam as criancas protagonistas do
fracasso escolar, que acabavam por desenvolver, em relacdo
a escola, uma “espécie de atitude negativa, que desconcerta
os educadores e se exprime em formas de desordem até
entdo desconhecidas” (BOURDIEU, 2015, p. 65).

Em contextos em que uma parte significativa do corpo
docente tem origem em familias de baixa inser¢do em
“ambientes letrados”, como é o caso do Brasil (COSTA e
SILVA, 2003, p. 117), a relevancia do ethos no julgamento
docente (em detrimento do dominio de uma cultura
considerada “elevada”) pode ser ainda maior, visto que o
empenho escolar teria sido a principal via de ascensao
desses professores.

As contribui¢cbes de Bourdieu nos permitem langar um
olhar mais aprofundado sobre as desigualdades sociais que
acabam por se reproduzir no interior da escola,
favorecendo a constru¢do do fracasso escolar - foco das
politicas de correcao de fluxo aqui tematizadas. Suas
reflexdes sugerem, ainda, que a pratica docente ndo é
neutra, e que a avaliacao professoral superaria a mera
verificacao da aprendizagem, sendo também orientada por
um julgamento moral/social baseado em determinados
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comportamentos (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002). A
préxima se¢ao busca aprofundar essa discussao a partir de
estudos da Ciéncia Politica que nos permitem aproximar os
agentes escolares dos demais agentes do servico publico,
sobretudo no que diz respeito a seu papel na
implementacdo de politicas, que sdo traduzidas,
ressignificadas e recriadas no nivel local.

Agentes escolares como trabalhadores da linha de frente:
o pragmatismo e a moralidade no “nivel da rua”

Na literatura de implementacao de politicas publicas,
dois modelos de andlise se destacam: a abordagem top-
down e a bottom-up (LIMA e D’ASCENZI, 2013). Na primeira,
baseada em um modelo burocratico classico de separacao
entre a esfera politica e administrativa, a implementacdo é
concebida apenas como uma operacionalizacdo de decisbes
hierarquicamente transmitidas, sem prever um espaco de
atuacdo efetiva dos agentes executores. Na segunda, que
vem ganhando destaque nas ultimas décadas, considera-se
que a politica e suas intengdes se transformam ao longo do
processo de implementacdao, compreendida como um
processo criativo em que os agentes implementadores se
tornam importante “varidvel explicativa”.

Um dos trabalhos que mais se destacaram dentro dessa
segunda abordagem foi o de Michael Lipsky (1980), que
estudou profundamente esses agentes implementadores, a
quem chamou de “burocratas de nivel de rua”. O termo se
refere aos agentes da linha de frente do servico publico
(policiais, professores, assistentes sociais etc.) que interagem
diretamente com os cidaddos-usudrios desse servico, e que
disp6em de uma margem relativa de liberdade — denominada
discricionariedade — para determinar a natureza, a quantidade
e qualidade dos beneficios e san¢bes a eles distribuidos. Trata-
se, portanto, dos agentes que tornam o Estado concreto para
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grande parte dos cidaddos, e que se tornam fazedores — e para
além de executores — de politicas.

Para Lipsky (1980), o exercicio discriciondrio por parte
desses agentes seria central como modo de adaptacdo da
politica as especificidades locais e de autopreservacao diante
das contingéncias do contexto de implementacdo, que muitas
vezes ndo apresenta condi¢des ideais (escassez de recursos,
multiplas pressdes, necessidade de tomada de decisbes
imediatas etc). Nesse sentido, os agentes da linha de frente
usariam sua discricionariedade para desenvolver estratégias
de sobrevivéncia que lhes permitisse, por exemplo, priorizar
0s casos menos complexos. Para outros autores, no entanto,
as motivagbes para atuagao discricionaria iriam além de um
pragmatismo imposto por condi¢bes inadequadas de
trabalho, e assumiriam uma dimensdo moral. Para Maynard-
Moody e Musheno (2003), por exemplo, mais do que
“agentes do Estado” ou individuos que buscam uma
autossatisfacdo ao tentar tornar seu trabalho mais
facil/seguro, os trabalhadores da linha de frente atuariam
como “agentes do cidaddo”. Nesse sentido, a percep¢dao que
tém do usudrio em questao, aliada a suas crengas e valores a
respeito do que € certo fazer, passa a ser determinante no
tipo de servico a ser oferecido: para atender a um usudrio
considerado “merecedor”, o agente poderia até mesmo
tornar seu trabalho mais dificil e desgastante; j& para aquele
“menos merecedor”, poderia limitar ao maximo sua atuagao.
Dessa forma, mais do que uma fidelidade a regras e diretrizes
formais, seria uma fidelidade moral/cultural a base para
grande parte de suas praticas discriciondrias, orientadas pelo
que seria “certo e justo a se fazer’”:

O olhar sobre professores e gestores escolares como
“burocratas de nivel de rua” ou “agentes da linha de
frente” n3do pressupbde o apagamento daquilo que ¢é
especifico ao trabalho escolar, muito menos a reducao
desses profissionais — que podem ser compreendidos como
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intelectuais transformadores (GIROUX, 1997) — a meros
burocratas no sentido mais corrente (e pejorativo) da
palavra. A adocdo dessa perspectiva busca entender as
semelhangas que o trabalho no “chdo da escola” pode ter
com os demais “niveis de rua”, na medida em que as rotinas
e 0s processos decisérios empreendidos por aqueles
encarregados da oferta educacional se aproximam dos
tipos de pratica desenvolvidos em outras agéncias do
servico publico em que se lida com desafios estruturais
como insuficiéncia de recursos e umaintensa sobrecarga de
trabalho. Mais especificamente, nos interessamos pela
forma como uma racionalidade moral-pragmdtica é
construida e acionada nesses espacos, diante da escassez
de recursos materiais e humanos para o atendimento ideal
a todos e da consequente necessidade de selecao.

Para tanto, buscaremos fazer uso de uma abordagem
hermenéutica-dialética na anadlise do material linguistico
gerado, segundo a proposta de Minayo (2010), que busca
articular as contribuicdes de autores como Gadamer (1999)
e Habermas (1987). Considerando que a principal categoria
metodoldgica em que se funda a hermenéutica é a
proposta de compreensao ao longo do processo
investigativo, buscamos inicialmente uma aproximacdo
empatica do outro (pesquisado), de modo a compreender
o sentido que orienta suas a¢des por meio da apreensdo da
realidade a partir de sua posicdo. Nesse sentido,
determinados conceitos nos sdo uteis, a exemplo do
chamado “senso comum”, um “génio da vida pratica”
descrito por Gadamer como um saber que incorpora um
valor pratico-moral ancorado em vivéncias (apreensées
imediatas de algo real). Em um segundo momento, nos
propomos a um distanciamento critico-dialético em relacao
aos relatos dos entrevistados, que por vezes conferem a
sua realidade da linha de frente — o chamado “chdo da
escola” - a totalidade da vida “real”, numa busca pela
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legitima¢do de seus valores, crengas e juizos. Tal
movimento é importante uma vez que, como pontua
Habermas (1987), o contexto da tradicdo e da vida pratica
ndo é somente um espago de verdade, mas também um
territdrio atravessado por interesses e pela violéncia, de
modo que a linguagem que o representa (e constrdi) seria
igualmente marcada por essas forcas:

Linguagem € também meio de dominagdo e de poder social.
Serve as relacGes de violéncia organizada. Na medida em que
as legitimagGes ndo manifestam a relacdo de violéncia, cuja
institucionaliza¢do possibilita, e na medida em que isso s6 se
expressa em legitimagdes, a linguagem também € ideoldgica
(HABERMAS, 1987, p. 21, apud MINAYO, 2010, p. 346).

Buscaremos, portanto, realizar a seguir um esforco
compreensivo das percepc¢des dos sujeitos entrevistados e
do sentido que constroem para suas a¢des em meio a um
contexto desafiador, e uma reflexdo critica em relacdo a
eventuais crencas em que se baseiam essas percepcoes,
que podem impactar concretamente o exercicio politico de
sua discricionariedade e, como consequéncia, as relacdes
(re)produzidas na escola.

Correcdo de fluxo na “Escola Sigma”: percep¢des sobre a
escola, o projeto e o “aluno de projeto”

A politica de correcdo de fluxo focalizada no presente
capitulo foi implementada na rede publica municipal do Rio
de Janeiro a partir de 2009, tendo como antecedente a
politica de ciclos de aprendizagem, popularmente
conhecida como “aprovacao automatica”. Esta, por sua
vez, teria causado uma grande insatisfacdo por parte dos
professores e da populacgdo como um todo, que
consideravam que a medida que estaria produzindo
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“analfabetos funcionais”. A nova politica se propunha,
entdo, a “realfabetizacao’” e acelera¢dao da aprendizagem
dos alunos com defasagem idade-série.

A selecado das escolas para a organizacao das chamadas
“turmas de projetos” priorizou estabelecimentos com maior
nimero de alunos com distorcao idade-série e maior
disponibilidade de espaco fisico para a organizacdao das
turmas, o que resultou na prevaléncia dos projetos em escolas
de grande porte, que contavam com um elevado nimero de
matriculas em mais de uma etapa de ensino (LIMA, 2016). E
importante ressaltar que a gestdo pedagdgica e
administrativa tende a ser mais complexa nessas escolas, que
costumam enfrentar uma sobrecarga de trabalho burocratico
e pouca disponibilidade de profissionais para desenvolver um
trabalho de mediagao pedagdgica.

A Escola Sigma - nome ficticio atribuido a escola
pesquisada - representava justamente esse tipo de
instituicao. Contando com mais de 1200 alunos atendidos em
diversas etapas de ensino, a escola enfrentava uma escassez
de recursos materiais e humanos (a exemplo da auséncia de
coordenador pedagdgico), o que poderia gerar uma espécie
de competicao pelos poucos recursos existentes. Na
percepcao dos agentes entrevistados, tratava-se, ainda, de
uma escola que havia vivenciado uma “queda de nivel”. Antes
considerada “padrao do bairro”, onde haviam estudado filhos
de professores, a escola parecia ter sido afetada pela chegada
de um novo publico, descrito como menos interessado na
aprendizagem escolar. A impressao prevalente nos relatos
dos professores e gestores é a de que a escola vinha
acumulando diversas fun¢des, tornando-se o local da
alimentac¢ao, do cuidado e da socializagao - e até mesmo do

2 Nome adotado em um dos dois principais projetos de correcdo de fluxo
desenvolvidos a época: Realfabetizagdo (1e 2) e Aceleragdo (1 e 2).
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“depdsito de criancas” - tendo sua funcdo pedagdgica
progressivamente enfraquecida.

E interessante notar, no entanto, que o enfraquecimento
da missdo pedagdgica da escola, incialmente apresentado
como consequéncia de limita¢des no plano estrutural, parece
ganhar uma dimensdo normativa no plano simbdlico, a partir
do relato de alguns agentes. Quando perguntamos a diretora
geral o que ela acredita ser a miss@o da escola, ela responde
que seria “preparar para a vida”, acrescentando que “ele [o
aluno] ndo sabe obedecer a uma ordem, ndo sabe seguir
regras, entdo isso € preparar para a vida. A parte curricular
também anda junto, mas ndo € a Unica parte importante”. A
garantia da obediéncia a regras seria particulatrmente
relevante, na percepcao da agente, pois caso contrario as
criancas ndo estariam prontas para “obedecer a uma ordem
de um patrdo”. Seu relato sugere que um foco mais
disciplinador/socializador no trabalho com o novo publico-
alvo da escola parecia ser ndo somente mais factivel diante
das condi¢Ges enfrentadas, mas também algo tdo (ou mais)
importante quanto a aprendizagem escolar.

Os relatos dos entrevistados constroem a imagem de
uma escola inchada e com condi¢des inadequadas para a
efetivacdo do direito a aprendizagem. Nesse tipo de
contexto, a face ética/valorativa dos processos de gestdo é
ressaltada, sobretudo quando se trata de alocacao dos
poucos recursos disponiveis, momento em que ganham
destaque as percepcdes sobre os cidadaos-usuarios e a
constru¢do do seu merecimento.

Na escola estudada, prevalecia uma percepcao negativa
sobre os chamados “alunos de projeto”, publico-alvo da
politica em questao. No relato da diretora adjunta, ecoado
por outros agentes entrevistados, haveria trés tipos de perfil
de aluno de projeto: “vocé tem aluno que tem problema
emocional, vocé tem aluno que tem problema cognitivo, e
vocé tem o aluno que é, vamos botar assim[...] ‘preguicoso’".
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Os trés perfis corresponderiam a trés tipos de problemas
atribuidos aos alunos: cognitivo  (dificuldade de
aprendizagem), emocional (posteriormente descrito como
indisciplina) e moral (preguica). A seu ver, “para aquele que
tem dificuldade de aprender, vocé consegue fazer alguma
coisa”, o que ja se tornaria mais dificil no caso de alunos
preguicosos, e praticamente impossivel no caso dos
indisciplinados. Esses, por sua vez, comporiam “mais de
50%”’ de uma turma de projeto, na percepc¢ao da gestora. Em
resumo, sua fala sugere que ndao haveria muito que pudesse
ser feito para ‘salvar” os alunos de projeto, tidos
possivelmente como os “menos merecedores”.

A percepcao predominante sobre os projetos, em si,
também n3o era positiva. Muitos agentes escolares
criticavam o que chamavam de uma “maquiagem” dos
dados educacionais que estaria sendo feita por meio da
politica de correcdao de fluxo, que buscava “limpar” as
turmas regulares dos alunos com maior dificuldade,
concentrando-os em turmas que ndo eram submetidas a
avaliacdo externa. De acordo com um professor que havia
trabalhado com os projetos, no que diz respeito a
recuperacao efetiva do aprendizado dos alunos com atraso
escolar, a politica “fica devendo, sem duvida alguma”.

As criticas quanto a baixa efetividade da politica no plano
pedagdgico direcionavam-se, ainda, a dois de seus fatores
estruturantes: o formato de polivaléncia nos projetos dos
anos finais, em que um professor especialista atuava como
generalista, ficando responsavel pelo ensino de todas as
disciplinas, e o material didatico padronizado que embasava
esse trabalho, considerado obsoleto (a metodologia Telessala,
da Fundacdo Roberto Marinho). O formato era considerado
como “absurdo” por grande parte dos agentes
implementadores, muito embora alguns acreditassem que o
enfraquecimento curricular ndo era algo tao preocupante,
considerando aquilo de que esse aluno precisaria (ou
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mereceria). Para a diretora geral, por exemplo, a existéncia de
um professor sé nao seria tao grave, “porque eles ndo
precisam conhecer a fundo nenhuma matéria, desde que eles
entendam muito bem interpretac¢ao, saber redigir texto, isso
é o principal para eles.”

Segundo Maynard-Moody e Musheno (2003), um dos
tracos caracteristicos do trabalho ao nivel da rua € a
substituicdo de diretrizes tidas como irrealistas e
insustentdveis por ‘“improvisacbes exequiveis”. Nesse
sentido, cabe destacar alguns dos esforcos discriciondrios
empreendidos por professores na tentativa de contornar
os “absurdos” da politica, como a articulacdo mutua entre
especialistas para darem aula dos conteddos que o
professor da turma ndo dominava por ndo serem da sua
area, e/ou de torna-la mais significativa para os alunos,
como a producdo de material didatico alternativo que
dialogasse mais com sua realidade.

Em suma, o contexto de implementacdo caracteriza-se
por uma intensa sobrecarga de trabalho e caréncia de
recursos, situacdo agravada pela entrada de uma politica
controversa, voltada ao atendimento de alunos
considerados especialmente “problematicos” - aqueles
que acumulavam diversas experiéncias de fracasso escolar.
Em meio as contingéncias do nivel local, um tipo de acdo
apresenta-se como bastante comum nos relatos dos
agentes. Trata-se daquilo que percebem que pode ser feito.

Fazendo o que (percebe-se que) pode ser feito: a légica
pragmatica-moral de salvar a quem pode (ou merece) ser
salvo

Conforme ja antecipado na secdo 3, o senso comum
entendido como um saber pratico-moral e o conceito de
vivéncia configuram elementos importantes para a analise
da linha de frente. Isso ocorre porque muitos agentes se
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apresentam como pragmaticos e realistas, atuantes em um
contexto que lida com a imprevisibilidade e que exige,
portanto, capacidade de improvisacdo e ajuste de
expectativas. Cabe destacar, no entanto, que:

Muitos trabalhadores da linha de frente entraram nas suas
profissdbes como idealistas. Apds anos de sobrecarga,
usudrios que ndo cooperam, um publico indiferente, e
condicdes de trabalho dilapidadas, as vezes espantosas, eles
ainda precisam preservar algum sentido e valor para o seu
trabalho. Muitos usam sua discricionariedade para selecionar
um pequeno numero de casos ou membros do publico para
tratamento especial, o tipo de tratamento que eles
possivelmente ofereceriam a todos, se tivessem recursos e
energia (MAYNARD-MOODY e MUSHENO, 2003, p. 12).

O pragmatismo conquistado apds inuUmeras vivéncias
desgastantes e frustrantes ndo raramente é motivo de
orgulho para esses trabalhadores. Por vezes, o tipo de
conhecimento que tém da realidade e sua capacidade de
decisdo quanto ao que deve ser feito sdo valorizados de tal
forma, que podem mostrar certo ceticismo em relacdo ao
julgamento daqueles afastados do nivel da rua (neste caso,
do “chdo da escola”). Em outras palavras, aqueles que
estdo nalinha de frente saberiam melhor o que funciona ou
ndo, o que pode ou ndo ser feito, quem pode ou ndo ser
ajudado. Tais julgamentos, portanto, impactariam
diretamente a sele¢do daqueles a serem “salvos”.

Um dos exemplos em que o idealismo sucumbe ao
pragmatismo, na percepcao dos entrevistados, encontra-se
nos relatos das duas professoras de inglés que tinham
alguma experiéncia com o trabalho em turmas de projeto.
Suas narrativas constroem histdrias de esforcos genuinos
retribuidos com indiferenca por parte dos alunos, o que as
teria levado a selecionar alguns casos com maior potencial
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de retorno para uma dedicacao maior. Estes, por sua vez,
costumavam incluir os alunos de turmas regulares.

Para que se possa melhor compreender seus relatos, é
importante resumir o lugar que as aulas de inglés ocupavam
na grade curricular dos projetos. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, as turmas de projeto contavam com um
professor que ensinava todas as disciplinas do curriculo, a
excecdo de Educagdo Fisica, Artes/Musica, e Lingua
Estrangeira, que eram ministradas por outros professores.
Essas disciplinas eram concentradas em um dia da semana,
chamado de “blocagem”, que ocorria na quarta-feira. O
indice de absenteismo nos projetos, que ja era tido como
alto por parte dos agentes escolares, parecia ser ainda
maior neste dia. Ambas as professoras entrevistadas
relataram que os alunos faltavam muito, e que havia um
desinteresse generalizado pela disciplina.

A primeira professora de inglés entrevistada, que havia
trabalhado com turma de projeto ha cerca de dois anos a
época da entrevista, caracteriza sua experiéncia como algo
extremamente negativo, que jamais repetiria, mesmo que
tivesse como compensa¢ao uma remuneragao maior. Além
do desinteresse, a professora se sentia bastante hostilizada
por todos alunos da turma, que “detestavam” a disciplina
por uma série de razbes, em sua perspectiva: a matéria
tinha pouca conexao com sua realidade, era ensinada por
outra professora que ndo a regente principal da turma, com
quem criavam um vinculo afetivo maior e que ndo estava
presente no dia da blocagem, e o dia em que tinham aula
de inglés era considerado o “dia do lazer”, quando tinham
aulas de Educagao Fisica e Artes/Mdsica.

A professora mencionou diversas estratégias que havia
buscado para despertar o interesse dos alunos, dentre elas,
o desenvolvimento de atividades com musicas e videos. Em
seu relato, narra em detalhes os esforcos que precisou
empreender para tanto, “correndo atrds” do material
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escasso para realizar essas atividades, e pedindo ajuda a
outros alunos para carregar as caixas de som pesadas para
o ultimo andar da escola’. No entanto, na percep¢ao da
agente, “nada que trouxesse provocava nenhum tipo de
interesse [...] eles nem olhavam para mim”. Seu relato
culmina com a seguinte reflexao:

A Unica coisa que eu digo é esse questionamento: serd que
é momento pra ter aula de inglés? O momento de um
trabalho com o Acelera? O Acelera é justamente pra
recuperar coisas que ficaram pra trds. Seja por dificuldade,
baixa autoestima, achar que ndo é capaz de aprender, se
precisaria desse tempo para que eles conseguissem
recuperar o que ficou pra trds, e ja estdo atrasados mesmo.
Eu ndo consigo visualizar a aprendizagem de uma lingua
estrangeira nesse momento, por todos os fatores. Toda vez
que eu falo isso, alguém diz assim '"ndo, mas eles tém o
direito...". T4, tém o direito, claro, mas talvez ndo seja ESSE
momento. E a Unica coisa que eu tenho pra dizer, que eu
acho que ndo é esse momento. EU acho que ndo € esse
momento (Ex-professora de inglés de turma de projeto —
énfases da entrevistada).

Na fala da professora, o reconhecimento formal do
direito dos “alunos de projeto” a aprendizagem de inglés é
acompanhado da percepcao de uma realidade material
mais imponente, em que esse direito se apresenta como
algo ideal e inalcancavel. Seu relato traz, portanto, um
questionamento implicito: o que seria idealmente
recomendado para esses alunos e o0 que &
pragmaticamente possivel fazer dentro dos
constrangimentos materiais e relacionais impostos pelo

3 A concentragdo das turmas de projetos no ultimo andar constituia uma
decisdo organizacional, ndo prevista formalmente. Na pratica, a
separacdo espacial representava mais uma forma de isolamento
dessas turmas.
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contexto de implementacdo da politica? A resposta
subentendida parece apontar para a impossibilidade do
ensino de inglés para esse publico diante dos inumeros
fatores limitantes percebidos. Como justificativa retdrica a
crenca de que aquele ndo é o momento para tanto, a
professora diz que os alunos precisariam desse tempo para
“recuperar coisas que ficaram para tras”, dentre as quais, a
principio, ndo se encontra o aprendizado da lingua inglesa.
A segunda professora de inglés entrevistada ja havia
trabalhado com o projeto Aceleragdo 1, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e a época da entrevista trabalhava
com a turma de anos finais. Em sua entrevista, ao fazer
menc¢ao ao material diddtico que havia decidido
inicialmente usar com o projeto — 0 mesmo adotado em
turmas regulares, “para dar uma ideia de igualdade maior”
- também sugere que um pragmatismo acabou se
mostrando mais razoavel apds tentativas frustradas de
oferecer um tratamento equanime a um publico
apresentado como indiferente e pouco cooperativo:

Eu peguei o Acelera 1. Ai eu peguei um livro que, na época,
os professores estavam adotando no 6° ano pra usar. Sé que
eles tinham um descaso com o material, entendeu? Eles nao
cuidavam bem do material, o material ficava jogado na sala.
A gente nem deixava eles levarem pra casa, porque se levar
pra casa, ndo volta, né... entdo ai esse ano eu falei "ndo vou
adotar material, nao", até porque ainda ndo chegou no
colégio. Ou entao chegou uma quantidade pequena, que eu
falei assim ""ndo vou desfalcar outras turmas e vou dar... usar
material as vezes numa turma que nao vai, né, assim... nao
vai ter o retorno que outra turma teria” (Professora de
inglés de turma de projeto).

O material mencionado pela professora era produzido
por um curso de idiomas por meio de uma parceria publico-
privada com a Secretaria Municipal de Educacao, e era
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elogiado pela professora. Apds explicitar em seu relato a
opg¢ao inicial por oferta-lo a todos os alunos, a agente
sugere que a frustracdo de seus esforcos diante do descaso
encontrado fez com que suas decisbes subsequentes
quanto a reserva do material, bem como ao direito de leva-
lo para casa, ganhassem uma dimensdao valorativa,
passando a ser orientadas por uma avaliagdo de
merecimento e de chances de retorno.

Ao analisar as narrativas das duas professoras, é
possivel compreender de forma empatica suas frustra¢oes
e os motivos que as levaram a adotar uma racionalidade
pragmatica em suas escolhas relativas a elegibilidade dos
alunos no acesso a beneficios (o material didatico de boa
qualidade, ou o ensino de inglés em si) ou a sanc¢des (a
proibicdo de levar o material para casa). No entanto, é
também possivel refletir sobre a existéncia de uma
dimensdao moral naquilo que constroem como escolhas
pragmaticas.

Ao refletir sobre os principais aspectos considerados
pelos agentes da linha de frente na constru¢ao do
merecimento dos diferentes usudrios, Maynard-Moody e
Musheno (2003) destacam: a avaliacdo de necessidades
genuinas (o quanto o usudrio necessita de determinado
servico), a causa do problema e motiva¢do para mudanca
(o qudo responsavel o individuo seria por sua condicdo e a
motivacao que apresenta para muda-la),
honestidade/carater (a percepcdo de que o usudrio esteja
buscando se valer de uma politica em beneficio préprio) e
capacidade de retorno (quais as chances reais de retorno
que o cidaddo oferece aos esforcos empreendidos por ele).
Considerando esses elementos, no que se refere ao
primeiro, por exemplo, o aprendizado de inglés ndo é
percebido como uma real necessidade (ou uma prioridade)
para os alunos de turmas de projeto, de acordo com a fala
da primeira professora. J4 no que diz respeito a motivacao
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dos alunos, as duas professoras os apresentam como
pouco cooperativos com sua aprendizagem do idioma, o
que se refletia nos baixos indices de frequéncia as aulas. No
tocante a capacidade de retorno, como visto acima, o
relato da ultima professora indica que o tipo de resposta
dado por parte dos alunos de projeto a oferta do material
foi tido como um indicio da pequena retribuicdo que
poderiam dar aos seus esforcos. Trata-se de uma
conjuntura de fatores que poderiam levar a uma baixa
percepcao de merecimento desses alunos,
consequentemente impactando as decisbes e acdes dos
agentes escolares.

Outro exemplo de decisao organizacional comumente
apresentado como uma escolha pragmatica e que pode
também ser problematizado enquanto uma decisdao moral
refere-se a organizacdo de turmas na escola estudada,
sobretudo daquelas oriundas de projetos, e a alocagao de
professores para o trabalho com essas turmas. Para ilustra-
lo, focalizaremos a trajetdria particular de um grupo de
alunos na Escola Sigma.

Ao entrevistarmos uma professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que havia entrado na escola em 2013,
tivemos acesso a informacdo de que, assim que chegou,
recebeu uma turma de projeto formada por alunos
repetentes do terceiro ano que ainda ndo haviam sido
plenamente alfabetizados, chamada Realfabetizacdo 1.
Segundo a professora, essa era uma turma muito dificil,
com criangas “muito sem educa¢do e de comportamento
horrivel”; o que seria, a seu ver, justamente a razdo de seu
encaminhamento: “quando vocé chega numa escola nova,
te dao geralmente a pior turma, a turma que ninguém quer,
e essaturma é uma turma que ninguém quer”. Apés um ano
de trabalho com aturma, a professora conta que “reprovou
mais do que aprovou”, por achar que as criang¢as ainda
apresentavam dificuldade de alfabetizacdo. Em 2014,
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quando grande parte de seus alunos permaneciam
matriculados na turma de ‘“Redlfa”, a professora se
ausentou da escola por uma licenga, retornando em 2015,
quando novamente recebeu os mesmos alunos, agora ja
inseridos em uma nova turma de projeto, Aceleracdo 1.

Ja em 2016, ano em que realizamos a pesquisa na
escola, esses mesmos estudantes que haviam passado trés
anos consecutivos em turmas de projeto foram finalmente
reintegrados a uma turma regular no 6° ano, onde atuavam
professores especialistas de diferentes disciplinas. Cabe
ressaltar, no entanto, que todos foram matriculados em
uma mesma turma, juntamente com estudantes que
haviam acabado de reprovar o 6° ano, e alunos vindos de
outras escolas. O resultado dessa decisdo organizacional,
na perspectiva de diversos agentes a exemplo da
professora de Matematica, foi que “ficou uma turma bem
dificil de trabalhar”, o que parece ter sido agravado pelo
encaminhamento para essa turma de uma professora de
Portugués que havia chegado na escola ha pouco tempo.
Enquanto as demais turmas de 6° ano tinham aula com outra
professora, que tinha mais tempo de “casa”, a professora
recém-chegada de Portugués “entrou num dia e saiu no
outro”, por conta da dificuldade de trabalhar com os alunos
considerados “encapetados”. Consequentemente, essa
turma estava sem aulas da matéria desde o inicio do ano,
pelo menos até julho, quando realizamos as entrevistas.

Quando questionamos os entrevistados a respeito da
racionalidade por tras dessa decisdo, muitos descreveram
0 que seria uma preocupacao pedagdgica com esses
alunos. Na entrevista com as agentes educadoras
(inspetoras), no entanto, prevalece a percepcdo dividida
pelos demais: “o0 que eu escutei é que deveria ser feito um
trabalho diferenciado com eles, por que eles nao vao
conseguir alcangar da mesma forma que as outras turmas,
mas mesmo assim eu acho que prejudicou bastante, ndo sé
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no pedagdgico mas também na disciplina”. A situa¢ao da
turma parecia ser de tal forma critica, que até mesmo os
pais dos alunos teriam indagado por que haviam colocado
todos aqueles ‘“que davam problema” juntos. Nesse
sentido, é importante destacar outro tipo de racionalidade
que parecia embasar essa decisao organizacional, ilustrada
no seguinte relato:

O que que acontece, essa mistura por um lado é boa, por
outro... a gente ndo sabe a férmula, né? A gente quer
descobrir a férmula porque essa turma que ndo é muito boa
atrapalha o rendimento daquelas criangas que querem
realmente aprender, que a gente poderia fazer um trabalho
melhor e ter um resultado melhor na escola (Agente
Educadora).

A mencdo as ‘“criancas que querem realmente
aprender”, com as quais se poderia fazer um “trabalho
melhor” sugere um tipo de ldgica pragmatica-moral
diferente da pedagdgica apresentada anteriormente. A
reunido em uma mesma turma de alunos frequentemente
tidos como mais “problematicos”, aliada a alocag¢do de
professores menos experientes para esse trabalho aponta
para uma distribuicdo desigual de recursos na escola.
Distribuicao esta que parece ilustrar uma tentativa de
“salvar a quem pode (e merece) ser salvo”, “protegendo”
os alunos mais merecedores da educagdo escolar — a qual,
em um contexto de escassez de recursos e sobrecarga de
trabalho, tem sua dimensdo de direito a todos
enfraquecida, sendo ressignificada como uma recompensa
a alguns.

Passando do movimento hermenéutico para o dialético
na andlise dos relatos desta secao, embora seja possivel
compreender o emprego desse tipo de racionalidade na
“linha de frente” do sistema escolar, cabe refletir sobre os
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possiveis resultados dessas decisdes, tanto no que diz
respeito a organizacao dos alunos em diferentes turmas,
quanto a alocagdo de professores. Apesar de prevalecer
uma percep¢ao negativa e critica da politica quanto a
agrupacdo de alunos com diversas dificuldades em uma
mesma turma, nota-se a reproducao desta mesma ldgica na
gestdo pedagdgica da escola. Ao buscar salvar os alunos
“mais merecedores”, e privilegiar o direito de escolha dos
professores igualmente ‘“mais merecedores”, aqueles
alunos que mais precisam da escola podem acabar sendo
privados das melhores oportunidades de acesso a
escolarizagdo.

Consideragdes Finais: limites e possibilidades do senso
pratico-moral

As praticas alternativas retratadas na secdo 4, que
incluiam o uso de materiais didaticos diferentes daqueles
previstos pela politica e aformacdo de redes de cooperacdo
entre os professores, ilustram a relevancia do saber “da
linha de frente” para a adaptacdo e recriacdo de diretrizes
irrealistas. J& as praticas reconstruidas na secao 5,
sobretudo aquelas relativas a organiza¢do de turmas e
alocagdo de professores, sugerem a existéncia de uma
distribuicao desigual dos recursos internos entre os
diferentes alunos da Escola Sigma. A racionalidade por tras
dessa decisdo parece pautada na tentativa de “proteger” e
“salvar” aqueles que seriam mais dignos do acesso a esses
pOoUCOS recursos.

Nao é dificil compreender de que forma uma Idgica
pragmadtica-moral é construida e fortalecida em um cenario
caracterizado por tantas dificuldades e privagdes, incluindo
uma politica cujo préprio desenho nao parece demonstrar
uma preocupacgao genuina com o aprendizado dos alunos
que constituem seu publico-alvo. No entanto, também
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pode ser importante refletir sobre o potencial de
reproducdo de desigualdades dessas praticas. Os processos
de julgamento empreendidos na linha de frente podem ter
resultados excludentes, visto que os alunos tidos como
menos merecedores costumam ser 0s mesmos que somam
vivéncias de exclusdo anteriores a escola - esta, por sua
vez, uma das poucas instituicbes que ainda Ihes oferecem
alguma chance de “salvagao”.
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“Os artigos aqui publicados fazem parte desse processo de
aproximagdo entre integrantes de diferentes departamentos
pedagogicos e que trazem em sua bagagem pesquisas de natureza
“impura”, que propoem o dialogo entre as disciplinas e sua reflexao na
pratica docente. E esse o fio de Ariadne que liga uma pesquisa a outra:
professores-pesquisadores de Filosofia que incorporam a sua pesquisa
questoes oriundas dos estudos literdrios, linguisticos e de tradugao;
professores-pesquisadores de linguas que, em suas pesquisas, abrem
espaco para reflexoes, temas e recursos tedricos de relevancia filosofica
e pedagdgica. Talvez ndo se trate, em alguns dos casos, de
aproximac0es, incorporagoes ou autorizages tipicas, mas é justamente
a problematizacao dessa tipicidade que, pelos motivos ja expostos, nos
é conveniente — pelo menos neste momento. ”
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