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PREFACIO

Rubens Lacerda de Sa!

Com mais de meio século de ininterruptas pesquisas teoricas
e praticas bem documentas sobre o constructo Letramento, nao é
tarefa facil apresentar uma obra que ofereca uma contribuigao
inovadora para esse campo de saber. No entanto, nao é isso que os
compiladores, autores e autoras desta obra desejam. Nosso almejo
é reforcar que o tema em tela merece que pesquisas continuem
sendo feitas e divulgadas, pois sempre apresentam olhares outros
sobre o que se considera uma das pedras de toque do processo de
ensino-aprendizagem e pragmatico da lingua.

Por conseguinte, cada um dos capitulos elencados a seguir
tratam de um campo de pesquisa nos Estudos de Letramento que
esperamos ser possivel ensejar muitas outras ja que retne
pesquisas sobre letramento académico, digital, linguistico-
gramatical, de surdos e biletramento.

No Capitulo um, Ceséario Alvim Pereira Filho e Juscelino
Francisco do Nascimento, partem do pensamento de Rigoberta
Menchu para discutir o letramento do estudante universitario, seu
acesso aos lugares de poder e o estudo de lingua espanhola com
vistas a sua conscientizagao de sujeito enquanto ator social. Marilia
Mendes Ferreira, Daniela Cleusa de Jesus Carvalho e Gabriella
Sieiro Pavesi, no capitulo dois, contribuem para a discussao em
torno do letramento académico e sua relagdo com os processos de
internacionalizacdo com base nas pesquisas, atividades e
experiéncias no Laboratorio de Letramento Académico da
Universidade de Sao Paulo. O capitulo trés, assinado por
Estefannia Laryssa Lopes de Matos Aratjo e Juscelino Francisco do
Nascimento, trata do biletramento e a educacao bilingue por meio

! Universidade Federal de Sao Paulo. Contato: rubens.pro.br/
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de uma revisao bibliografica motivada por uma experiéncia
docente em uma escola bilingue em Campina Grande, Paraiba.

Oluwatosin Mariam Junaid, no capitulo quatro, amplia a
discussdo sobre a relacdo entre o letramento académico e os
processos de internacionalizagao ao analisar os desafios que os pds-
graduandos brasileiros enfrentam para publicar em lingua inglesa
em periddicos de alto impacto ao serem forcados a competir com
as submissdes de pds-graduandos angléfonos. Avangando para o
capitulo cinco, Marcelle de Lima Pinheiro Santos e Raissa Maria
Pereira de Sousa, abordam as dificuldades relacionadas as politicas
publicas, ao suporte adequado e o acesso a ferramentas
tecnologicas para o letramento digital nas escolas publicas. Sheila
Fabiana de Pontes Casado e Juscelino Francisco do Nascimento, no
capitulo seis, trazem a baila a relevancia do letramento linguistico-
gramatical ao explorar a relagdo entre letramento linguistico e
competéncia comunicativa a partir de um modelo didatico textual-
discursivo.

O capitulo sete, contribuicio de Daniela Cleusa de Jesus
Carvalho, apresenta o recorte de um estudo de caso acerca da
concepcao de ensino-aprendizagem de lingua e de escrita de
diferentes agentes de uma escola de idiomas no extremo sul de Sao
Paulo cuja visao de ensino de lingua ¢é estruturalista e focada no
produto ainda que fundamentada em géneros textuais. Fatima
Leticia da Silva Gomes, Isabelle Pinheiro Fagundes, Juscelino
Francisco do Nascimento e Maria Augusta Gongalves de Macedo
Reinaldo divulgam em seu texto, no capitulo oito, o resultado de
um estado da arte de uma década sobre o letramento de surdos em
pesquisas e produg¢des académicas vinculadas a programas de pds-
graduagao em Letras stricto-sensu de universidades publicas da
regidao Nordeste brasileira. Por fim, mas ndo menos relevante,
Clériston de Oliveira, no capitulo nove, propoe uma reflexao acerca
da presenca ou auséncia de praticas de letramento académico em
cursos de licenciatura em Letras-Portugués que, em sua hipotese,
impacta no rendimento académico de pods-graduandos em
programas stricto-sensu.



Estamos convictos de que os temas abordados nesta obra
oferecem uma contribuicdo importante para os Estudos de
Linguagem. Por isso, desejamos uma leitura instigante e proficua
aos nossos leitores e leitoras!






1. LEITURA, LETRAMENTO E CONSCIENTIZACAO
DO SUJEITO/ATOR SOCIAL: O CASO DE
RIGOBERTA MENCHU COM A AQUISICAO DA
LINGUA ESPANHOLA

Cesario Alvim Pereira Filho (UnB)
Juscelino Francisco do Nascimento (UFPI)

A leitura é uma necessidade bioldgica da
espécie (Umberto Eco).

Introdugao

Neste capitulo, apresentamos uma reflexao sobre Rigoberta
Menchd, indigena da tribo Quiche, Guatemala, seu processo de
letramento em Espanhol/Lingua Estrangeira (LE), sua situagao, e
acao como sujeito/ator social. A decisdao Rigoberta Mencht em
aprender espanhol, uma lingua hegemonica, nos serve de
questionamento sobre a aquisi¢ao de lingua estrangeira, no que diz
respeito ao letramento em LE. Cabe ressaltar que Rigoberta
Mencht, prémio Nobel da Paz, em 1992, aprendeu o idioma
espanhol, como ela mesmo declara, como resisténcia ao
“imperialismo linguistico do espanhol”, conforme sua trajetdria e
histéria de vida. Sua aquisigao e letramento em lingua espanhola se
dd no momento em que ela assume uma consciéncia critica,
conforme a obra “Me llamo Rigoberta Menchii y asi me nacio la
conciencia” (Burgos, 2007 [1985]). Menchui assim define sua decisao
e informa que aprendeu espanhol: “a lingua do opressor, para lutar
contra ele” (Burgos 2007 [1985], p. 9), e por isso, em sua concepgao,
esta lingua apresenta o valor simbdlico de “lingua como
instrumento de luta” (Burgos 2007 [1985], p. 9). Em nossa leitura,
consideramos: a) o quadro sdcio-histdrico no qual se insere Menchu
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e, principalmente, a trajetoria pessoal a partir da conscientizacao de
suarealidade; e b) a aquisi¢ao do espanhol como lingua estrangeira,
neste caso, segunda lingua, que se deu somente aos 20 anos de
idade. Estes dois pontos constituem um caso interessante, no
universo, ndo do espanhol, mas, sobretudo, do processo de
letramento e de aprendizagem/aquisi¢ao de uma lingua estrangeira
e da pessoa/sujeito do discurso, no seu processo de aprendizagem,
da conscientizagao e da inser¢ao social. Isso remete a Paulo Freire
(2011), quando este aborda a questao de o conhecimento do mundo
preceder o conhecimento repassado pela escola: “Até mesmo
historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo,
depois revelaram o mundo e, a seguir, escreveram as palavras. Os
seres humanos nao comecaram por nomear A! F! N! Comecaram
por libertar a mao e apossar-se do mundo” (Freire, 2011, p.15).

Nesta reflexao, consideramos igualmente Hanks (2008), que ao
tratar de escolarizagdo e aprendizagem de uma lingua padrao,
afirma que esta da acesso a lugares de poder. Isto se confirma na
vida da mulher, ator social, Rigoberta Mencht, uma indigena da
tribo Quiché, da Guatemala, que se tornou Embaixadora da Boa-
Vontada da UNESCO, ganhou o prémio Nobel da Paz e tornou-se
conhecida no cendrio internacional, por sua luta pelos direitos dos
indigenas.

Apds esta questaio de conscientizagdo, letramento do
sujeito/ator  social, Rigoberta Menchu, tracamos nossas
consideragdes como professores, que ansiamos por estudantes
universitarios que se tornem “Rigobertas Menchuis”, no que se
refere a conscientiza¢dao do seu processo de aprendizagem, vendo,
na lingua, além do bindmio lingua/cultura, um conhecimento que
lhes proporcionara acesso a outros lugares, espagos sociais.
Focamos somente na habilidade de leitura, no género textual - o
texto literdrio, para a formagao do leitor e do estudante, por
acreditarmos que entre os outros géneros textuais, este, muitas
vezes € relegado, necessitando se fazer mais presente no ensino,
pois representa um recurso importante para a formacao,
competéncia discursiva e profissional do estudante. E, pois um
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género que deve ser contemplado no processo de formagao e
aquisicaio da lingua estrangeira, por contribuir para o
desenvolvimento da proficiéncia e da competéncia em lingua
estrangeira do estudante, incidindo diretamente na sua futura
performance docente.

Letramento: algumas consideracoes

Magda Soares (2004, p. 2), ao tratar sobre as ‘muitas facetas ’
do letramento e apontar este como algo distinto a alfabetizacdo,
informa que o letramento compreende “[...] praticas sociais de
leitura e de escrita mais avangadas e complexas que as praticas do
ler e do escrever resultantes da aprendizagem da escrita”. Isso
posto, cabe assinalar que o letramento, compreende, na pos-
modernidade, um sujeito que, em seu processo de aprendizagem,
rompe com uma leitura circunscrita ao espago escolar e ao livro
impresso, sendo, sobretudo, um aprendiz que opera distintas
leituras, tanto quanto em distintos meios, ja que o espago social e
cultural lhe oferece possibilidade de interacdo com estes conceitos
em sua formacdo e constituicdo como ‘sujeito epistémico’, na
acepgao piagetiana.

O espago social, no qual estamos inseridos nos permite
interagOes e novas experiéncias leitoras, propiciando leituras que
compreendem do livro impresso aos letreiros luminosos, as
imagens visuais e digitais e aos diversos dispositivos, aparelhos
celulares, por exemplo. Este contexto social e estes novos suportes,
por sua vez, refletem um novo sujeito leitor.

No passado, ndo muito remoto, o fordismo ou a produgao em
série foi um avango, era a sociedade tecnoldgica e mecanicista. Lia-
se para um modelo escolar proposto, respondia-se a questoes de
ordem de uma conjuntura social estabelecida, mas ndo se ouvia o
sujeito/aprendiz, sua voz era silenciada. Com o advento da
tecnologia digital, em fins do século passado, o XX, e as multiplas
interfaces tecnoldgicas, a maquina passou a ocupar um lugar de
destaque, assim como o homem, o que implica que sua
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aprendizagem passa a ser significativa, porque este novo momento
passa a exigir um leitor que opere os diversos sentidos e faga
leituras das interfaces, que acarreta um processo multidisciplinar e
transdisciplinar. Os feixes de leitura nao estao mais limitados ao
livro impresso, mas se dao em varios momentos, de modo que
proporcionam diversas leituras interconectadas, requerem um
sujeito multiplo, que va além do processo de alfabetizacdo, da
leitura linear, pois € no aparente novo momento multiplo que se
forma o leitor multiplo, isto é, com leitura critica, aprofundada e
inter-relacionada a outros processos. Isso posto, passou-se a
considerar todos estes fatores, os do sujeito multiplo, na
aprendizagem/aquisicdo de lingua materna e, por sua vez, a
transposigdo dessas experiéncia na aprendizagem de lingua
estrangeira, tanto em leitura quanto na escrita, isto é, no letramento.

Entrando no tema

Para abordar o tema proposto, selecionamos trechos de dois
discursos eletronicos do portal Cuaderno Cervantes': a saber: 1) Leer
en espariol; 2) El espariol, segunda lengua internacional. O elogio ao
idioma, como idedrio de lingua/nagao, se vé realcado nestes dois
textos e aponta uma politica do idioma, isto é, uma politica de
expansao do idioma que revela uma politica linguistica e uma
politica educativa. Tal politica do idioma tem no Instituto Cervantes
(Espanha), érgao e agéncia de fomento, difusao e de planejamento
linguistico deste idioma.

Em seus textos/discursos eletronicos, a politica linguistica
deste idioma engloba o espanhol como lingua materna (LM), como
segunda lingua (SL) e como lingua estrangeira (LE). Conforme o
relatéorio do Instituto Cervantes (Anuario 2017)%, os falantes de
espanhol, atualmente, constituem: a) 477, 6 milhdes de falantes
nativos; b) 73,7 milhdes de usudarios que tém um dominio limitado

! Fonte: http://www.cuadernoscervantes.com/

2 Fonte: http://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/prensa/2017/noticias
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do espanhol; c) 21,2 milhdes de estudantes de espanhol como
lingua estrangeira. Estes trés grupos alcancam o total de 572,6
milhdes de hispanofalantes.

Para este trabalho, selecionamos os textos a seguir:

Texto 1 - Leer en Espariiol?

Leer en Espanol es un privilegio. Participamos de una comunidad
lingiiistica de millones de personas con un patriotismo cultural de
calado milenario, que atina el elemento el elemento grecolatino con el
germanico, el arabe y el indigena en América. Si hace afios se hablaba
del dia de la raza, del dia de la Hispanidad, como exaltacion de
conceptos imperiales desfasados, que poco tienen que ver con esta
comunidad que habla espafiol, habria que revisar con cuidado lo que
nos une, que no es la raza, sino la patria comun que es el idioma. Adn
hoy se cree que los inmigrantes hispanoamericanos en los EE UU se
sienten unidos por un “sentimiento de raza latina”. Pero no es asi: la
verdadera alma mater de todas estas gentes no es sino la lengua espafiola,
que les permite medrar espiritualmente dentro de la gran diversidad del
mundo hispanico. Leer en espafiol es una de esas prerrogativas que aun
no se ha valorado lo suficiente.

O dito da sentenga “ler em espanhol” (leer en espariol) apresenta
este idioma como patrimonio cultural, de forma que lanca uma
proposta de defesa da comunidade linguistica de lingua espanhola.
Neste contexto, entra a acepg¢ao de lingua como poder simbolico
(Bourdieu, 2008), uma vez que o enunciador do editorial, em sua
assertiva “Leer en esparfiol es un privilegio” (Ler em espanhol é um
privilégio), ndo faz alusao a leitura, ao leitor e ao processo do
letramento, mas, a inten¢do discursiva do ler como privilégio,
apresenta uma apologia ao idioma patrio, espanhol, e isso se
confirma, mais adiante no texto, quando se declara: “deveria ser
revisto cuidadosamente que o que nos une ndo € a raga, mas a patria

3 0 texto é um editorial da revista Cuaderno Cervantes, Nuimero 33, 2001, VII.
Disponivel em: http://www.cuadernoscervantes.com/enportada_33.html
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comum que € a lingua” (habria que revisar con cuidado lo que nos une,
que no es la raza, sino la patria comun que es el idioma”)*. Isso remete a
frase de Miguel de Unamuno: “O sangue do meu espirito é a minha
lingua” (la sangre de mi espiritu es mi lengua). O poeta portugués
Fernando Pessoa, em sua assertiva “minha patria é a minha
lingua”, fizera alusdo ao mau uso da ortografia e ao uso da sintaxe
inadequada do idioma Portugués, em sua obra, O livro do
desassossego, e considera a palavra “senhora” e “rainha”. Estas
visOes apontam um trago enunciativo no discurso que compreende
“lingua” como patria e desvelam um idedrio de idioma e de patria
em que lingua e nagao se fundem. Muda-se o codigo linguistico,
mas os idearios de idioma sao os mesmos.

Neste caso, ler em espanhol estd associado a pdtria comum, que
¢ o idioma. Este apresenta distintas oticas nao lingua per se, mas
relacionada a contexto de uso, como pratica, em interagdes
discursivas, isto €, nas praticas sociais, a saber: 1) Sob o olhar
antropoldgico, representa um elemento de comunicagao (Hymes,
1972). Dai, derivam os conceitos e abordagem feitas pelos
estudiosos e pesquisadores de Linguistica e Ensino ao discorrerem
sobre competéncia comunicativa e o falante/aprendiz no processo
de ensino-aprendizagem; 2) Lingua(gem) com base no paradigma
sociointeracionista  (Vygostsky, = 1996), para quem, o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento se dao no
processo de interagao entre os sujeitos; 3) Lingua como pratica
social, para a Andlise do Discurso Critica (ADC), pois considera a
lingua(gem) relacionada as condi¢des sociais de produgao, conceito
ancorado em Baktin (2006), sendo também a lingua elemento
simbolico (Bourdieu, 2008), porque é um construto social.

Diante disso, indagamos se os sujeitos envolvidos no processo
de letramento em Espanhol/LE, estudantes universitarios, caso
considerassem “ler como um privilégio” e aplicassem tal atributo
as outras habilidades (ouvir, falar e escrever) estariam incorrendo

* “Devemos revisar cuidadosamente o que nos une, que ndo é a raca, mas a patria
comum que ¢ a lingua.”
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em um construto de lingua como idedrio, visao idealizada,
reproduzindo, desse modo, em suas praticas discursivas,
pedagogicas e profissionais, a fala do outro, o que revelaria uma
lacuna de reflexao critica como sujeitos e atores sociais, incidindo
tanto no seu processo de aprendizagem quanto em sua formagao
profissional.

Texto 2 - El espaiiol, sequnda lengua internacional®

El espafiol, segunda lengua internacional

Francisco Marcos Marin

El espafiol es hoy una lengua de cohesién, un medio de comunicacién, un
modelo literario que lo convierte en una lengua internacional. Una lengua
emergente que, en los primeros dias del siglo XXI, supera los cuatrocientos
millones de hablantes y que se dispone a afrontar retos extraordinarios
como son la consolidacién en Estados Unidos, la proyeccion en Brasil y el
creciente interés en Extremo Oriente, ademas de una mayor presencia de
contenidos en Internet.

La lengua espafola reune varias caracteristicas que le confieren
indudables ventajas: es muy coherente, dentro de su diversidad y, entre
todas las occidentales, tiene el porcentaje mas alto de hablantes para
quienes es lengua materna, dentro de su territorio. La unidad en la
diversidad permite la distribucion universal de los productos de creacion,
tanto literaria como cientifica o técnica y, ademas, da a quien la aprende
una inmediata sensacion de poder usarla. La tarea fundamental de una
institucion de todos es administrar para todos. La ley define el Instituto
Cervantes como una institucién sin animo de lucro dedicada a la
promocion universal del espafiol y la cultura en espafiol. Los recursos
generados por una lengua pertenecen a toda la sociedad, a la gran
comunidad plurinacional a la que sirve el Instituto Cervantes. La accién
lingtiistica de Espafia tiene que hacerse con los ojos puestos en América,
como la Real Academia y la asociaciéon de Academias ya estan haciendo.

Do conteudo abordado pelo autor, no texto 2, ressaltamos estes
termos sobre a lingua espanhola: a) lengua de cohesién (lingua de
coesdo); b) lengua internacional (lingua internacional); c) un medio de

5 Fonte: http://www.cuadernoscervantes.com/prensa0031.html
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comunicacion (um meio de comunicagao); d) lengua emergente
(lingua emergente); e) lengua coherente (lingua coerente).

Os itens “a/b/d/e” apontam, por parte do autor, um trago
discursivo e ideologico sobre o idioma espanhol, especialmente, em
“a/e”, ao defini-la como lingua de coesdo e coerente. Em seguida,
apresenta as razoOes que justificariam cada palavra sobre este
idioma.

a) Razdes do autor do texto para justificar os itens lexicais sobre o

I’

idioma:

12) La lengua espafiola reiine varias caracteristicas que le confieren
indudables ventajas: es muy coherente, dentro de su diversidad y, entre
todas las occidentales, tiene el porcentaje mds alto de hablantes para quienes
es lengua materna, dentro de su territorio.

1%) A lingua espanhola retine varias caracteristicas e apresenta
vantagens indubitaveis: € muito coerente, em toda a sua diversidade,
e entre todas as ocidentais, tem o maior percentual de falantes para
quem é lingua nativa no seu territdrio.

2%) La unidad en la diversidad permite la distribucion universal de los
productos de creacion, tanto literaria como cientifica o técnica y, ademds, da
a quien la aprende una inmediata sensacion de poder usarla.

2%) A unidade na diversidade permite a distribuicdo universal de
produtos de sua criagdo, tanto literaria e cientifica ou técnica e
também proporciona a quem a aprende, uma sensacdo imediata de
poder usa-la.

3%) La tarea fundamental de una institucion de todos es administrar para
todos. La ley define el Instituto Cervantes como una institucién sin dnimo
de lucro dedicada a la promocion universal del espafiol y la cultura en
espafiol. Los recursos generados por una lengua pertenecen a toda la
sociedad, a la gran comunidad plurinacional a la que sirve el Instituto
Cervantes.
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3%) A principal tarefa de uma institui¢do de todos é o de administrar
para todos. A lei define o Instituto Cervantes como uma instituigao
sem fins lucrativos, dedicada a promover a cultura espanhola e
universal em espanhol. Os recursos gerados por uma lingua
pertencem a toda a sociedade, a grande comunidade plurinacional,
a qual serve o Instituto Cervantes.

4%) La accion lingiiistica de Espaiia tiene que hacerse con los ojos puestos en
América, como la Real Academia y la asociacién de Academias ya estin
haciendo

4%) A acao linguistica da Espanha tem que ser feita com um olhar na
América como a Real Academia e a Associacao de Academias ja estao
fazendo.

O Expressado pelos textos

No intuito de situar o leitor e o que se busca discutir, convém
considerar dois aspectos: 1) o lugar da fala do autor do texto: A
Espanha, a época, professor da Universidad Autéonoma de Madrid
(UNAM); 2) Sujeito da fala: Francisco Marcos Marin, catedratico de
lingua espanhola, linguista espanhol, foi professor na Universidad
Auténoma de Madrid (UNAM) e, atualmente, leciona na University of
Texas, San Antonio. Os discursos compreendem textos e
sujeitos/atores sociais (Fairclough, 2003, Van Leeuwen, 2001), e,
igualmente, lugares de fala, momento de producao e o lugar de
onde o sujeito se pronuncia.

Relacionando as atribui¢des de lingua apresentadas pelo autor
do texto, anteriormente apontados e as suas razdes(justificativas),
cabe observar que, nos dois textos, a lingua, como € vista e tratada
por seus autores, remete a lingua como elemento simbolico
(Bourdieu, 2011), e os modos gerais de operagao da ideologia e as
estratégias de construgao simbdlica, como (racionalizagdo,
universalizacdo, narrativizagdo (Thompson, 1998). O autor do
segundo texto, para legitimar a sua fala, se vale de duas estratégias
de construgdo simbolica: i) a racionalizacdo, isto €, apresenta uma
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cadeia ldgica, sequencial e aparentemente irrefutavel sobre o
idioma; e ii) a universalizacdo, isto €, os seus interesses como
linguista a respeito do idioma sao apresentados como sendo de
interesse comum e seria validado por todos os usudrios da lingua
espanhola, falantes nativos e falantes nao nativos, estrangeiros.
Das cinco referéncias sobre lingua espanhola do autor do texto
eletronico, consideraremos trés, a saber: Lingua de coesdo; lingua
internacional e lingua coerente. Isso suscita alguns questionamentos,
por exemplo, qual é o conceito de lingua para o autor do texto? A
que ele, de fato, se refere com lingua coerente? A lingua comum,
lingua majoritaria de paises plurilingues, como no caso da Espanha,
em que o espanhol seria a “lingua comum”, a lingua estatal, em
oposicao a lingua prépria, conforme Moreno Cabrera (2010). Isto é,
as linguas minoritarias, no territdrio espanhol, nao tém/teriam voz,
prevalecendo sobre elas o castelhano/espanhol. O mesmo
ocorre/ocorreria, no territério americano, em que o castelhano/
espanhol prevaleceu sobre as demais linguas locais, principalmente,
as linguas proprias locais, dos indigenas. O que aponta(ria) uma
lingua de coesio, coesdao do ponto de vista linguistico,
principalmente, em espagos multilingues, lingua idealizada ou
lingua hegemonica sobre as demais? Ou a marca enunciativa do
autor/texto apontaria para uma almejada coesao do ponto de vista
de uma politica do idioma -castelhano/espanhol e nado da
diversidade de seus povos e suas culturas nos espagos hispanicos.
Convém considerar que uma politica linguistica do idioma,
seja a anglofonia, a francofonia, a lusofonia e a politica
hispanofonia per se se trata de uma exclusao de outras linguas
dentro do mesmo territério dos falantes angléfonos, francéfonos,
luséfonos e, neste caso, os hispanéfonos, pois prevalece a “lingua
comum” sobre as linguas regionais. Isso se confirma na fala de
Marin, no texto selecionado para analise, (texto 2) dos itens lexicais
sobre o idioma, das valoracdes do autor ao tratar a lingua
espanhola como segunda lingua internacional. Destacamos dois
pontos enfatizados pelo linguista sobre o seu idioma: 1) pelo fato
de o espanhol ter o maior percentual de falantes no mundo; 2) por
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ser lingua comum dos falantes de outras linguas dentro do espago
geopolitico hispanico, ela proporciona “unidade na diversidade”,
isto é, se torna lingua de interacdo entre falantes e também, porque
daria a quem a aprende, “a sensacdo imediata de poder usa-la”.
Isso posto, sobre a sua aquisicdo e o seu uso, parece ser
interessante nos determos no caso de Rigoberta Menchu.

O caso de Rigoberta Menchu

A respeito destes questionamentos sobre “lingua de coesio”, é
pertinente o exemplo, no contexto da América hispanica, de
Rigoberta Menchu. Esta, indigena da tribo Quiché, da Guatemala,
pais que tem o espanhol como lingua oficial e compoe os 21 paises
do espaco geopolitico hispanico. Sua histéria aponta um trago
singular, ja que, segundo seu relato, ela aprendeu espanhol aos 20
anos, conforme Burgos (2007 [1985]) no livro Me Llamo Rigoberta
Menchii y asi me nacid la conciencia:

Rigoberta Menchd, da tribo quiché, um dos grupos étnicos mais
importantes dos vinte e dois existentes na Guatemala. [...] Rigoberta
aprendeu o idioma do opressor para usa-lo contra ele. Para ela,
apreender a lingua espanhola tem o significado de um ato, na
medida em que um ato muda o curso da histdria, como é resultado
de uma decisao: o espanhol, o idioma que uma vez foi imposto pela
forca, tornou-se para ela um instrumento de luta (Burgos, 2007
[1985], p. 9)°.

Neste caso, é possivel afirmar que para Rigoberta, o espanhol
se defina como: (b) lingua de coesdo e, (e) lingua coerente como
apontado pelo linguista, no texto anteriormente abordado? A sua

¢ Rigoberta Menchti, indigena Quiché, una de las etnias mas importantes de las
veintidos existentes en Guatemala. [...] “Rigoberta aprendi6 la lengua del opresor
para utilizarla contra él. Para ella, apoderarse del idioma espafiol tiene el sentido
de un acto, en la medida en que un acto hace cambiar el curso de la historia, al ser
fruto de una decision: el espafiol, la lengua que antafo le imponian por la fuerza,
se ha convertido para ella en un instrumento de lucha” (2007 [1985], p. 9).
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realidade, histéria de vida e luta apontam, dentre as defini¢des
apresentadas do espanhol como (c) um instrumento de comunicagio,
pois, para Rigoberta, sujeito e ator social, esta lingua nao se
restringe s a ser um elemento de comunicag¢do, mas consideradas:
i) a sua fala; ii) o seu lugar do discurso; e iii) as questdes que a
levaram a aprender espanhol, este idioma para ela aponta para
outra definicdo, que poderia ser somada as apontadas pelo
linguista sobre a lingua espanhola, a saber (f) lingua como
instrumento de luta.

Neste contexto, a expressao “lingua como instrumento de luta”
nao se refere ao processo de aquisi¢ao de uma lingua, por parte de
um falante nativo que busca se escolarizar para ascender a um
posto, mas, a uma falante bilingue que vé no idioma um
instrumento de luta. Esta falante ndo tem marca identitaria com
este idioma, pois suas memorias e seu sentimento de pertenga e de
nagao nao é o da nagao guatemalteca, ndo é do espanhol como sua
lingua ensinada na escola, lingua do Estado, ndo é o de lingua de
heranca, porque, nao falada pelos seus pais, mas, o espanhol como
resisténcia ao opressor. Neste caso, Rigoberta é um sujeito/ator
social que nao se insere a comunidade plurinacional, como afirma
Marin, comunidade da lingua como coesdo e como lingua de
coeréncia. Rigoberta coexiste, neste espaco, tao somente. No
entanto, a lingua espanhola, segunda lingua, para ela nao serd o
guia norteador do seu pensamento, porque, como informado em
reportagem da UNESCO: “While speaking and writing in Spanish, it is
the philosophy of the Maya which guides and inspires Rigoberta
Menchu”” (Ao falar e escrever em espanhol, é a filosofia dos Maias
que guia e inspira Rigoberta Menchu).

Além disso, sendo o espanhol (e) lingua coerente, como o
considera o seu autor, as justificativas do autor do texto conduzem
a outros questionamentos sobre o conceito de lingua, repensando-
a sob o paradigma linguistico-antropoldgico, lingua como
elemento de comunicagdo, educagdo e sodcio-interacional. Nas

7 Fonte: http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001048/104830e.pdf
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justificativas do autor sobre a lingua espanhola, evidenciam-se
tracos enunciativos/discursivos que remontam a lingua como ja
notificado, como poder simbdlico (Bourdieu, 2008).

Na pos-modernidade, este discurso e defesa do idioma
assinalam para as possiveis matrizes discursivas, a saber: a) a
lingua como poder simbdlico; b) nacao como idedrio; c) hegemonia
espanhola. Neste caso, a matriz discursiva revela um poder
simbdlico do Estado, que aponta para um idedario de nagao, pois a
divulgacdo da lingua, a sua politica e a do seu orgao de difusdo,
como o apontado no texto, revelam uma proposta monolingue,
sendo que o espanhol convive em espagos multilingues, com
falantes plurilingues. No entanto, a proposta que aponta uma fonia
tnica do idioma que se mostra na Hispanofonia ¢ enddgena e nao
contemplaria casos como o de Rigoberta.

A trajetdria de Rigoberta e a sua decisdo de aprender espanhol
para lutar com o opressor a concedeu espaco e lugares de
prestigio/poder, pois se tornou Embaixadora da Boa-Vontade da
ONU, ganhou o Prémio Nobel da Paz (1992), tendo recebido,
também, o prémio Principe Asturias. Isso corrobora o afirmado por
Hanks (2008), ao tratar do tema ‘lingua, padronizagao e mudanca’.
Para esse autor, “o acesso a lingua padrdo através da educagao
fornece o acesso aos lugares de poder no qual ela é empregada”
(Hanks, 2008, p. 49).

O que determinou a lingua espanhola “elemento de luta”,
definindo para o sujeito/ator social, Rigoberta Menchu, o espanhol
como uma “arma linguistica” tem, como mola propulsora, a
tomada de consciéncia para sair do “enclausuramento linguistico”,
como informa Burgos (2007 [1985]), ao relatar a fala da personagem
principal do livro:

Atualmente, os vencidos da conquista espanhola se expressam pela
boca de Rigoberta Menchu. Ha neste testemunho excepcional, uma
sobrevivente do genocidio de que sua comunidade e sua familia
foram vitimas, uma vontade feroz de quebrar o siléncio, fazer cessar
o0 esquecimento para enfrentar a morte da qual seu povo é vitima. A
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palavra é sua tnica arma: é por isso que ele decide aprender
espanhol, emergindo assim da clausura linguistica em que os indios
voluntariamente se protegeram para preservar sua cultura®.

Observado o termo, a palavra como tinica "arma” e, portanto,
aprender espanhol, parece que neste caso, se confirma o
pensamento de Freire, muito citado: “Até mesmo historicamente,
os seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois revelaram
o mundo e, a seguir, escreveram as palavras. Os seres humanos nao
comecaram por nomear A! F! N! Comegaram por libertar a mao e
apossar-se do mundo” (Freire, 2011, p. 15).

Apossar-se do mundo estd diretamente relacionado aos
estudos de letramento, porque vai além da alfabetizagdo. No caso
da aquisi¢ao e aprendizagem de uma lingua estrangeira, o seu
processo se da semelhante ao da lingua materna, igualmente
compreende quatro habilidades: i) audicado; ii) leitura; iii) fala; e
iv) escrita. Apesar de a ordem destas habilidades nao ser linear no
processo de aquisi¢ao de lingua materna e em lingua estrangeira,
em ambas ocorrem os dois processos.

A conscientizagao de Rigoberta, a partir de sua realidade e de
sua trajetdria e luta, deu-lhe empoderamento. Este termo, segundo
Ferreira®:

[...] surge dentro do contexto dos anos 1960, na fase do movimento
da contracultura ou movimento hippie, ao se falar do poder
negro (black power), do poder feminista e do poder gay. Ao adentrar o

8 Por la boca de Rigoberta Menchti se expresan actualmente los vencidos dula
conquista espafiola. Hay en este testigo de excepcidn, superviviente del genocidio
del que han sido victimas su comunidad y su familia, una voluntad feroz de romper
el silencio, de hacer cesar el olvido para enfrentarse a la empresa de muerte de la que
su pueblo es victima. La palabra es su tinica arma: por eso se decide a aprender
espafiol, saliendo asi del enclaustramiento lingiiistico en el que los indios se han
parapetado voluntariamente para preservar su cultura (Burgos, 2007 [1985], p. 9).

9 O desgaste de termos como “empoderamento” e “protagonismo”, Ricardo
Alexino Ferreira. Jornal da USP. 21/08/2017. Disponivel em:<http://jornal.usp.
br/artigos/o-desgaste-de-termos-como-empoderamento-protagonismo/>
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final dos anos 90 e as primeiras décadas do século 21, o
termo poder da lugar a empoderamento (Ferreira, 2017).

No caso do letramento de Rigoberta, em lingua espanhola, e
do seu processo de tomada de consciéncia, mesmo tendo galgado
espaco e ascendido a lugares de poder, ela, em sua luta e trajetdria,
€ um sujeito com uma marca identitaria indigena que se apoia no
espanhol com lingua de comunicacdo, mas que se pauta no
pensamento da filosofia Maia como reflexao e norteamento de vida
e luta pelos direitos dos indigenas ao redor do mundo. Tudo isso,
pensando na constitui¢do deste sujeito e ator social, leva também a
questao do que Hall (2006, p. 10) discute sobre a identidade e as
suas crises na pds-modernidade:

As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declino, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado. A assim chamada ‘crise de identidade’ é vista como parte
de um processo mais amplo de mudanga, que esta deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando
os quadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem
estavel no mundo social.

Em sintese, tem-se, em Rigoberta, uma pessoa, sujeito que
decidiu se tornar ator social do seu proprio processo, ao se inserir
nele e se valer da linguagem como “arma”, e ver, na palavra, um
escudo de luta. Isso aponta para outra questao proposta neste
capitulo, que é o do letramento, considerando a habilidade de
“leitura”.

Ao refletirmos sobre letramento, encontramos, geralmente em
Soares (2003), Goulart (2014) e Tfouni (2004), alusao as habilidades
de leitura e escrita. Nao obstante, entendemos que, em se tratando
de lingua estrangeira, considerariamos também os outros dois itens
e, especialmente, a habilidade de saber se expressar oralmente de
modo eficaz, com determinada fluéncia para estabelecer didlogo e
haver interagao discursiva com o interlocutor na lingua estrangeira.
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No entanto, isso passa por ser compreendido e requer critérios de
saber elaborar uma sentenca, ter clareza ao se expressar, ser
objetivo e saber interagir com o outro, no caso de ter que reformular
o que foi dito. Conforme Tfouni (2004, p. 1), a alfabetiza¢ao precede
o letramento, o qual, segundo a autora, pode ser definido como o
“uso social da escrita”.

Entretanto, em nossa leitura e ancorados em Freire (2011),
tomamos como epigrafe a situagao/condi¢ao do sujeito/ator social,
a aprendizagem e o contexto de Rigoberta Menchd, o seu
letramento que compreendeu igualmente, no espanhol/LE, sua
alfabetizacdo e letramento neste idioma, ao mesmo tempo.
Contudo, no seu caso, havia o conhecimento de mundo que
precedeu a sua alfabetizacao/letramento em espanhol. Cabe
ressaltar que a alfabetizacdo se pensa na etapa infantil, na nossa
cultura ocidental, e, ap0s esta, viria o letramento critico, com a
insercao social, a conscientizacdo, participagao, leitura critica e um
olhar critico sobre o seu entorno por parte do sujeito que se torna,
entdo, ator social.

Compreendemos o exemplo de Rigoberta Mencht como um
caso singular, em lingua estrangeira, como exemplo de caminhada
que serve de reflexdo para os estudantes de Letras/Espanhol.
Pautamo-nos em nossa experiéncia docente, na qual muitos dos
estudantes que optam por estudar este idioma e nele se
profissionalizar, chegam a universidade com um parco
conhecimento desta lingua, mas conseguem alcangam um nivel
elevado e alcangam-no em razao de serem “Rigobertas Menchtes”.
Mas tal nivel s6 é atingido ao se conscientizarem em sua
caminhada, despertando o pensamento critico sobre sua formacao,
e ao ampliar sua visdao de mundo, tornando-se sujeitos no processo
de aprendizagem. Isto os leva a verem, no idioma, um objeto de
expressao linguistico-cultural, tratam o seu percurso de estudo com
seriedade, lutando, desse modo, para ascender a outros espagos.

Se a entrada no mundo social, por parte da crianga, antes da
escola, se da, também, via contato com a leitura, em sua lingua
materna, por parte dos seus pais, em casa, com as histdrias infantis
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e contos lidos pelos pais, nao se pode afirmar o mesmo em lingua
estrangeira, pois, em um bom numero de casos, o contato se da
somente em sala de aula, no primeiro semestre de contato com o
idioma. Nesse sentido, o que leva muitos alunos a atingirem uma
alta e satisfatoria competéncia discursiva na lingua estrangeira?
Facilidade? Conscientizacao? Empoderamento? Contato com os
professores e os livros? Sentir-se estimulado?

A Universidade, como espago social em que circula o
conhecimento, proporciona ao estudante, além das aulas de lingua
estrangeira, ouvir palestrantes proferirem suas falas em seu
proprio idioma, e os estudantes que se permitem ouvir, anotar
palavras novas, buscar em diciondrio, apropriam-se do
conhecimento. Além disso, ha, na Universidade de Brasilia, o
Ntcleo de Recursos e Estudos Hispanicos (NUREH), criado em
1997, resultado de um acordo entre a UnB e o Ministério de
Educagao da Espanha. Este centro possui livros, diciondrios e
outros materiais didaticos para os estudantes.

Isso posto, passamos a expor alguns anseios que temos como
professores, mas voltados especialmente para os casos em que nao
ha aprendizagem efetiva da lingua estrangeira, e percebemos uma
aprendizagem fragilizada. Esta fragilizacdo aponta para alguns
aspectos, dos quais citamos apenas trés: 1) falta de um
conhecimento verticalizado, por parte do estudante, de questdes
linguisticas de sua lingua materna, nao porque ele desconheca a
lingua que fala, mas porque nao se conscientizou e, ainda, mesmo
na universidade, ndo se constituiu como ator social no seu préprio
processo de aprendizagem, participando de sua propria
aprendizagem, lendo, consultando, questionando, indagando(-se);
2) pratica de leitura: nao se pode afirmar que os estudantes nao
sejam leitores, ainda mais em um mundo virtual e com o constante
uso dos notebooks e smartphones, na sociedade midiatica em que em
rede circulam conhecimentos e as redes sociais trazem muitas
informacgoes; 3) dificuldade em saber selecionar informacgdes. No
contexto da sociedade da informacdo, essa passa a exigir do
sujeito/estudante um olhar cuidadoso, nesta profusao ad infinitum
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de noticias, em saber selecionar o conhecimento. Em sintese,
questionamo-nos como professores, pensando nos estudantes, o
que ¢é relevante para e na sua formagdo, na sua apropriagao de
conhecimento.

Em entrevista, ao abordar o excesso de informagao disponivel
na rede e na necessidade de saber selecionar o conhecimento,
Umberto Eco afirmara que “conhecer é cortar, é selecionar”.
Acreditamos que isto constitui um desafio para todo estudante de
graduacgao. No entanto, isso leva a outro questionamento, porque
“se conhecer ¢ cortar, selecionar”, qual € o meio no processo de
aquisi¢cao do conhecimento, formagao e letramento para se fazer o
tal (re)corte e selecao? Neste caso, aresposta aponta para a leitura.
Portanto, a discussao a seguir tem como foco essa habilidade,
tratando a leitura, ndo como um “privilégio”, mas como meio
facilitador da aquisi¢ao e do conhecimento da lingua/cultura a que
o estudante de uma lingua estrangeira se dedica.

Compreendemos que, na nossa formagao, assim como a de
outros profissionais, a leitura sempre desempenhou um papel
fundamental. Dai, ndo concebemos uma aula de lingua estrangeira,
entre os diversos géneros textuais, sem a presenca de textos
literarios da lingua do outro, até porque hd uma razao para isso. Ao
ler textos literarios na outra lingua em que nos propomos a nos
tornar profissionais e ensina-la, a leitura deste género pauta-se nao
s6 em aprender a cultura do outro e o pensamento gramatical mas,
sobretudo, por meio do texto, intenta-se desperta-la no estudante,
com o intuito de vé-lo despertar-se para o prazer pela leitura, o
prazer de aprender novos conceitos culturais e, por meios desses
textos, construir, paulatinamente, o seu conhecimento do universo
cultural da lingua-alvo de sua formagao profissional.

Nossa formagao, experiéncia em sala de aula e
observagoes/concepgdes sobre a leitura, formagao do leitor e
letramento em LE se pautam nao so6 a partir do contetido tedrico,
mas, igualmente por nossa praxis, isto ¢, teoria e praxis se
coadunam, o que nos proporciona inferir a leitura como insumo e
este como parte do conhecimento, nao s6 pragmatico de mundo do
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aprendiz, mas de sua competéncia cultural-discursiva. Dito de
outro modo, esta contribui no processo de aquisicido e de
aprendizagem do idioma, propicia a aprendizagem do léxico, de
estruturas da lingua, de metéforas, estilistica etc. Além disso,
permite dialogar em pensamento com o autor, refletir sobre as
ideias textuais apresentadas e cotejar textos de autores espanhois e
hispano-americanos com textos de autores da lingua do estudante,
os de lingua portuguesa, correlacionando, assim, conceitos,
fazendo inferéncias e se construindo como sujeito e cidadao.
Ainda sobre o insumo, no processo ensino-aprendizagem,
Schulz, Custodio e Viapiana (2012, p. 13) apontam que, “numa
visdo sociointeracionista, concluimos que nao é apenas o insumo
que ¢é fornecido ao aprendiz o responsavel pela aprendizagem da
lingua. E fundamental que, para aprofundar o seu dominio da
lingua, o aprendiz esteja engajado ativamente nesse processo”.

Da leitura como insumo: algumas consideracoes

Na pintura abaixo, Baudelaire lendo, observam-se dois planos:
o primeiro, o plano de fundo da tela que retrata o livro e o leitor, e
o segundo, que constitui o plano de expressao do quadro, isto é, a
representacao do ato de ler. Este ultimo plano, ndo a representagao,
mas a leitura, isto ¢, o ato de ler em si, constitui o objeto de nossa
reflexao que envolve o sujeito aprendiz.
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Figura 1 - Retrato de Charles Baudelaire por Gustave Courbet

Fonte: http://www histoire-image.org/photo/fullscreen/
ben20_courbet_001z.jpg

Regina Zilberman (2013, p. 14) reflete que:

Talvez a principal contribuicdo da tecnologia a delimitacdo e
disseminacao do perfil da leitura tenha sido a invencao da imprensa
mecanica, no século XV. Essa conferiu ao livro outra configuragao
material, de que adveio sua maior maleabilidade e acessibilidade. Ele
deixou de ser um objeto raro e de dificil utilizagao, para, aos poucos,
por-se ao alcance de um maior nimero de pessoas, pelo menos das
que sabiam ler e se dedicavam aos estudos. Determinou também
uma mudanc¢a fundamental no uso da lingua literaria, pois
incentivou a expansao do vernaculo na literatura. E provocou novas
formas de percepgao, pois a circulacao da linguagem passou a ser
mediada cada vez mais pela intervengao da escrita.

Desse modo, percebe-se a importancia que a leitura tem como
pratica social, como conjunto de valores que compdem a formagao
do cidadao. Sabe-se que ler nao é inato ao ser humano, como aponta
a autora ao longo do seu texto. No entanto, 0 homem tem, na
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leitura, um exercicio que lhe é inerente a formagao do sujeito, ator
social e coparticipante de e em praticas sociais.

Embora se aborde o leitor em lingua espanhola, cabe esclarecer
que nao hé sé o leitor de espanhol, pelo menos em nossa concepgao.
De fato, o que ha ¢é o leitor, o sujeito-aprendiz que 1é em quantas
linguas possa alcangar. Discorremos sobre a leitura em espanhol,
porque ela esta diretamente relacionada com a reflexdao aqui
proposta, a do estudante, sujeito leitor em lingua espanhola.

Temos observado, em alguns leitores, estudantes
universitarios, tanto em aulas, quanto em didlogos informais, a
falta de uma instigadora curiosidade pela lingua escrita de
Cervantes, Unamuno, Borges, Garcia Marquez, Isabel Allende,
Laura Esquivel, entre tantos outros. Esta lacuna, por sua vez, se
revela sob a “aparente dificuldade” em interagir na lingua dos
autores citados em seu discurso, tanto oral quanto escrito. Essa
situagao geralmente os conduz a tergiversar, acabando por nao
permitir que, muitas vezes, tanto nas praticas escritas, quanto nas
orais, se cumpra a interagao dialdgica com o outro e com o leitor de
seus textos.

Em sua apresentagao sobre a formacao de estudantes de Letras
com pensamento critico e sobre o fato de lhes ser necessario “ser
cético” em sua aprendizagem no sentido de questionar, inquirir,
em uma busca constante, inferimos, a partir de uma fala da Monte-
Mor (2017), na Conferéncia Internacional de Estudos da
Linguagem (CIELIN), o seguinte: um professor com pensamento
critico precisaria ser amorosamente cético em sua pratica
educativa? Concordamos com a fala da linguista aplicada, pois,
deste modo, concebemos a formacgao do leitor e aprendiz de uma
lingua estrangeira, em sua formacao universitaria.

A parca leitura, em lingua espanhola, revelada por parte de
muitos estudantes, demonstra o mesmo em relagao a sua lingua

10 Esta indagagao sobre ser amorosamente critico foi elaborada durante a fala da
Profa. Walkyria Moénte-Mor, da Universidade de Sao Paulo (USP), em outubro de
2018, na Universidade de Brasilia.

31



materna, o portugués. Tal fato origina, muitas vezes, o escoamento
de uma discussao proficua no discurso oral e escrito. Parece ser que
as leituras no idioma estrangeiro, com excec¢do das aulas de
literatura do idioma, se restringiriam as leituras em Internet, sem
uma selegao criteriosa. Isso, por sua vez, leva o leitor a uma visdao
equivocada do bindémio lingua/cultura, em que se percebe que é
descartada a visao de lingua como discurso e o lugar do texto
literario como fator importante em sua formacao e como parte de
seu processo de aprendizagem.

Desta forma, ao nao ter o habito e aplica-lo a sua formacao
académico-profissional de constante leitura deste género textual,
do texto literario, o estudante nao usufrui o proporcionado por
estes textos. Com isso, gera-se uma lacuna no que tange ao
conhecimento cultural, histérico e linguistico do idioma
estrangeiro.

Menezes (1998, p. 157), no ensaio intitulado O discurso
académico no crivo, pondera:

Costumo dizer que a melhor homenagem que se pode prestar a um
autor € o simples ato de ler o seu livro atentamente. A mais fecunda
demonstracao de respeito e admiracao que se pode oferecer ao autor
de um livro substancial consiste em debaté-lo honestamente, coteja-
lo com outras idéias e outros autores do mesmo ou melhor teor.
Numa palavra, encara-lo com a seriedade que merece.

O autor, em sua assertiva, arrola trés agoes/atitudes que se
requer do leitor: 1%) discutir o autor honestamente; 22) confrontar as
suas com outras ideias e autores; e 3%) enfrentar com seriedade a
obra, acdo preponderante no ato de leitura.

A falta de um maior contato com o texto literdrio deixa de
proporcionar, ao nosso estudante de lingua espanhola
(Licenciatura e Bacharelado), um aprofundamento constante e
verticalizado no pensamento e na cultura da lingua-alvo. Em
questionamentos sobre leituras, muitos informaram haver feito
algumas leituras de obras da literatura/cultura em expressao
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espanhola, mas adaptadas e nao a obra em seu original. Indagamo-
nos se uma leitura somente de livros adaptados e in absentia de
maior contato com a obra literdria no original, ndo seria uma das
raz0es de uma aprendizagem e uma formacdo académica
fragilizada no tocante a leitura literaria, uma vez que esta lacuna
nao permite ao aprendiz perscrutar nas multiplas possibilidades
que o texto literario lhes possibilita(ria).

Retomando a fala de Umberto Eco (2012) de que “Conhecer é
cortar, € selecionar”, infere-se que o conhecimento esta diretamente
relacionado a agdo (pratica de leitura) e esta envolve selecao de
conhecimento e conteidos por parte do aprendiz, universitario,
além dos aprendidos, em sala de aula, o que lhe dé(ria) um
arcabouco linguistico e literario, o de uma pratica constante de
leitura, no seu processo de aquisi¢ao/aprendizagem da lingua da
cultura meta, observando as trés atitudes exigidas por parte do
leitor, segundo Menezes (1998).

Além das razdes enumeradas sobre a leitura do texto literario,
cabe ressaltar que, sem um vasto conhecimento literdrio de uma
lingua, esta aponta(ria) um caminho arido, uma vez que, além do
contexto histérico e da histéria de uma cultura, o pensamento
gramatical de um idioma permeia o texto literdrio. Em suma, a
leitura dos textos do canone literario da lingua meta, neste caso, o
da lingua espanhola, possibilita ao aprendiz maior apropriagao
discursiva do idioma.

Se, por um lado, a leitura preenche uma lacuna e capacita o
estudante, por outro lado, compreendemos que o sujeito-aprendiz
precisa sentir-se atraido pelas letras, pelo canone literario. A nosso
ver, isso advém de uma curiosidade, uma inquietagao em sondar
atentamente o que a cultura em estudo nos/lhe oferece para
poder(mos) dialogar sobre ela e com seus falantes. A esse respeito,
retomamos as palavras de Unamumo “ la sangre de mi espiritu es mi
lengua”. Assim, estudar uma cultura pressupde estabelecer
contanto com o seu sangue, sindnimo de vida, que se torna possivel
por duas vias, o discurso oral e o escrito. Neste caso, entre os
diferentes géneros discursivos, entre os quais se situa o texto
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literario, o contato com “la sangre” de uma lingua/cultura se da pelo
constante exercicio da leitura, ou seja, o fulcro de uma soélida
formagao académica reside no ato de ler. A esse respeito, citamos
Alencar (1893, p. 31-32).

Os dois primeiros anos que passei em Sao Paulo foram para mim de
contemplacéo e recolhimento de espirito. Assistia arredio ao bulicio
académico, e familiarizava-me de parte com esse viver original,
inteiramente desconhecido para mim, que nunca fora pensionista de
colégio, nem havia até entdo deixado o regaco da familia. As
palestras a mesa do cha, as noites de ‘cinismo’ conversadas até o
romper dalva entre a fumaca dos cigarros; as anedotas e aventuras
da vida académica, sempre repetidas; as poesias classicas da
literatura paulistana e as cantigas tradicionais do povo estudante;
tudo isso sugava o meu espirito adolescente, como a tenra planta
que absorve a linfa, para mais tarde desabrochar a talvez palida
florinha. Depois vinham os discursos recitados nas solenidades
escolares, alguma nova poesia de Otaviano; os brindes nos
banquetes de estudantes; o aparecimento de alguma obra
recentemente publicada na Europa; e outras novidades literdrias,
que agitavam a rotina do nosso viver habitual e comoviam um
instante a colonia académica.

O texto Alencar (1893) ressalta o texto literario e a formagao do
leitor. No caso do estudante, o segundo ponto se dard ao longo do
tempo e este constitui uma pratica nao s6 na universidade, mas
para além da formacdo universitdria. Em sintese, uma agao
continua.

Davi Arrigucci Junior, em entrevista a Revista E', ao falar sobre
o escritor argentino, Borges, aponta: “Durante toda a sua vida,
Borges teve uma relagdo muito profunda com a leitura. Sua escrita
deriva diretamente do ato de ler. Por suposto que isso ocorre com

'Em depoimento a Revista E, o professor de literatura Davi Arrigucci Jr. comenta
a obra do escritor argentino Jorge Luis Borges (Revista E, n.? 95, SESC). Disponivel
em <http://www.portrasdasletras.com.br/pdtl2/sub.php?op=literatura/docs/p
alavra_perfeita>
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muita frequéncia, a maioria dos escritores escreve porque 1&.”
Tomamos, entre as outras ja citadas, esta frase de Arrigucci em
nossa reflexdao sobre o ato de ler e sobre o leitor (estudante
universitario) e a leitura (texto literario). Como a universidade e
nos, sujeitos/professores, temos contribuido para e com os nossos
leitores e futuros profissionais?

Ansiamos que, com a aquisi¢do da pratica de leitura, os
estudantes se tornem leitores proficientes, despertando o senso
critico, apontado por Carraher (2003, p. 77) ao citar o perfil
esperado de leitores criticos: “[...] que leiam nas entrelinhas,
respeitem a ordem linear ou sequencial, tomem o ndo dito pelo
dito, observem os pressupostos semanticos e infiram as idéias
subentendidas, observem os paradoxos e as perspectivas multiplas
que a leitura requer do leitor.”

Em suma, almejamos que os estudantes, assim como Alencar
e Borges descubram os textos e adquiram seu préprio estilo
discursivo, convivam com os mais diversos autores, nao somente
os de lingua espanhola, mas, e principalmente, os de sua lingua
materna, porque se o sujeito desconhecer sua propria historia e
cultura torna-se mais dificil dialogar com o outro e interagir com a
sua cultura. Desse modo, esperamos que os estudantes se inclinem
sobre o0s textos, descobrindo e degustando os implicitos textuais, a
polissemia, as multiplas perspectivas presentes na leitura literaria,
cotejando textos a outros diversos textos.

O constante e reiterado acesso ao texto escrito auxilia na
elaboracao do texto escrito. No entanto, sem consulta a textos
escritos, como se tornar um leitor critico, sujeito de seus proprios
textos, nos diferentes géneros textuais com os quais exigidos pelo
espago social? Como expressar-se, na lingua do outro, de modo
claro e fluente, nossos pensamentos, ideias e concepgdes do mundo,
dialogando com a outra cultura a partir da nossa, emitindo o nosso
pensamento e interagindo como sujeito critico, alcangando, assim,
0 nosso proprio traco discursivo?

Diante destas perguntas é que propomos, a nds mesmos,
dividi-las com os nossos leitores. Se nos indagamos dos gaps, na
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formacao do leitor, a0 mesmo tempo pressentimos uma nova
histéria para os estudantes, porque acreditamos que, a partir da
tomada de consciéncia, da sensibilizagdo como profissional com
um uso efetivo do texto, ao obter maior contato com o texto
literario, fruird o vigor textual proprio do estudante, como
resultado de multiplas leituras e, a partir disso, serao alcangados,
em seus textos/discursos orais e escritos, a saber, maior clareza,
objetividade, rigor, um vasto conhecimento lexical e cultural, tendo
aprendido desta forma a assertiva de Umberto Eco, (2012), de que
conhecer esta associado a “cortar” e “selecionar”. Deste modo, a
cisao com o ndo saber para ascender a lugares de saber e com a
efetiva inser¢ao e participagdo em espacos sociais s6 é possivel a
partir de critérios claros de leitura, de observancia as estruturas do
texto e dos seus multiplos sentidos e da apreensao destes e da
reflexdao destes com outros textos e conhecimentos. Ao fazé-lo, o
estudante se constitui como sujeito epistemologico do seu
conhecimento.

Consideragoes finais

Das perspectivas dos contetidos tratados neste capitulo,
ressaltamos que continuamos acreditando no estudante de Letras,
leitor em espanhol, em inglés, em francés e demais linguas
estrangeiras, bem como em sua propria lingua materna. Nosso
anseio, como professores e formadores de professores, é que estes
nao so internalizem as estruturas linguisticas, mas, sobretudo, em
sua formacao critica e em sua aprendizagem, se sensibilizem para
o uso da lingua(gem) em seus contextos diversos. Isso posto,
esperamos que os estudantes de Letras reconhegam que a leitura e
a escrita se fundem, ja que uma é imprescindivel a outra.

E preciso que eles se projetem no quadro Baudelaire lendo e
imitem-no, nao s6 para o seu deleite, mas para seu crescimento
pessoal e sua formacao profissional. Em Discurso do Meétodo,
Descartes (2001, p. 45) afirma: “[...] quer estejamos acordados, quer
dormindo, nunca nos devemos deixar persuadir sendao pela
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evidéncia de nossa razao”. A razao também nasce sobre o didlogo
com ideias outras que nos permitem formar conceitos, discordar,
rever, refazer, reconstruir e aprender. Este proceder é dialético, e
este pensamento permeia o espago universitario e o saber-fazer.

A titulo de ilustragao, citamos o filme O grande ditador, em que
Charles Chaplin, na cena com o globo terrestre, retrata o objeto de
desejo de Hitler, o de dominio do globo. Além da galhofa a Hitler,
¢ oferecido ao espectador uma cena com leveza poética em que
Chaplin brinca com o globo terrestre. As cenas se dao em slow
motion e retratam poder, dominio e contato com o objeto.

Se fosse pensado um remake desta cena do filme, mas sob o olhar
da linguistica e ensino e mantida a cena com o globo terrestre, tendo
por titulo do filme ndo mais “O grande ditador” e sim “O amante da
linguagem, Chaplin interpretaria um amante da linguagem e o globo
terrestre, a linguagem. A leveza dos movimentos filmicos que
Chaplin faz com o globo terrestre (linguagem) poderia ser associada
ao sutil movimento que o uso da lingua(gem) proporciona. Em
sintese, esta cena filmica ilustraria o uso da lingua(gem) e seus
multiplos usos e sua relagao com o ludico.

A linguagem desejada por nos, amantes do conhecimento,
constitui ndo s6 o/um objeto de pesquisa, mas ¢, sobretudo, o
alicerce das ideias e da concepcao de mundo que permite
interpretar e reinterpretar conceitos, tornado possivel a nos,
leitores, recriarmos mundos. E agora, Chaplin? Isto é, e agora,
estudante de Letras/Espanhol? Ainda sobre a linguagem, convém
citar um trecho da letra da cancado “A lingua” de Caetano Veloso:
[...] Gosto de ser e de estar. E quero me dedicar a criar confusdes
de prosddia. E que uma profusao de parddias, que encurtem dores
e furtem cores como camaledes”.

Em sintese, sonhamos que nossos estudantes assumam o
lugar de Chaplin e substituam o globo terrestre pela linguagem e
nela se deleitem. Ansiamos que se aproximem com frui¢ao dos
textos literarios na lingua de Cervantes, Unamuno, Gabriela
Mistral, Borges, Octavio Paz, Pablo Neruda e possam coteja-los
com os da lingua de Camoes, Machado de Assis, Mia Couto, Valter
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Hugo, Ligia Fagundes Telles e de outros muitos autores, tornando-
se, de fato, sujeitos de sua propria aprendizagem, sem terem que
claudicar profissionalmente, em razdo do descuido com a leitura.
Desejamos que descubram, inclusive, o ludico da linguagem,
ludico na concepgao de Schiller (1995), para quem a liberdade
alcancada pela humanidade foi ganha pelo impulso ludico e que
este pode reconstituir a liberdade e a humanidade.

Ramos (2015, p. 33), ao discutir o tema “competéncia versus
proficiéncia e competéncia linguistica” e abordar sobre o seu
significado/sentido em Linguistica, aponta para a competéncia
interacional, informando que “[...] interagir é algo mais do que
comunicar: € agir na aquisicao e constru¢ao do conhecimento e do
desenvolvimento de habilidades”.

Ortega y Gasset (1940), filosofo espanol, afirmou: “Toda nuestra
conducta, incluso la intelectual, depende de cudl sea el sistema de nuestras
creencias auténticas. En ellas “vivimos, nos movemos y somos”™12. Assim,
almejamos um estudante que viva a linguagem, que se mova sobre
ela, que seja um sujeito que reflita constantemente com ela e nela. Este
contato se da pelo viés linguistico, via leitura, precipuamente, no caso
em que o estudante aprende um idioma fora do seu locus de uso.
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2. FACING THE INTERNATIONALIZATION
CHALLENGE WITH AGENCY IN BRAZIL: THE
PEDAGOGICAL WORK OF THE LABORATORY OF
ACADEMIC LITERACY (LLAC)

Marilia Mendes Ferreira (USP)
Daniela Cleusa de Jesus Carvalho (UFPE)
Gabriella Sieiro Pavesi (USP)

Introduction

The pressure for internationalization in higher education has
imposed new demands and challenges upon academic
communities worldwide. In Brazil, this movement has unveiled the
academic communities” needs for higher levels of English
proficiency and a generalized lack of institutionalized support for
writing for international publication purposes and for English as a
Medium of Instruction (EMI). For example, graduate students face
intense pressure to publish in English internationally despite their
frequent low level of proficiency in the language and lack of
institutional assistance to do so. Consequently, they need extensive
academic genre writing practice to increase their chances of
publication. To aggravate this situation, the Brazilian higher
education system does not offer support for English for Academic
Purposes (EAP) instructors to assist with this process. Thus, Brazil
still lags behind in effective material conditions for the
internationalization of higher education.

To provide University of Sao Paulo’s (USP) community with
assistance on academic literacy, especially in English, the
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Laboratory of Academic Literacy (LLAC)! at USP was created.
LLAC's work is informed by the Vygotskian principles of
cooperation (Vygotsky, 1987), conceptual development (Davydov,
1988) and agency (Engestrom & Sannino, 2020). The laboratory
helps graduate students from different areas who need to write
specific academic genres, such as conference abstracts and papers
for international publication, through individual or group tutoring
sessions, and writing courses for specific fields. It also provides its
tutors with education on academic literacy through regular
meetings with the coordinator of the laboratory to discuss students’
writing issues. These actions targeting graduate students and
tutors are small in scope, as LLAC is not able to serve the whole
USP community yet.

This paper presents LLAC’s application of Vygotskian
principles to promote agency for both the students it serves in the
courses offered and its tutors. Moreover, this study contributes to the
discussion regarding EAP teacher education by offering insights on
how to foster agency among students and tutors/EAP instructors in a
context where much is expected from them due to the
internationalization of universities (Hyland & Hamp-Lyons, 2002).

Theoretical framework
Agency

Agency can be defined as acting upon the world intentionally
(Engestrom & Sannino, 2020). According to these authors, agency
implies the transformation of existing conditions through the use
of tools, which assist to solve the inherent contradictions of these
conditions. They also explain that, for transformative agency to
happen, three basic elements are necessary: a) a conflict situation;
b) the emergence of tools; and c) the individual s conscious decision

1 One of the 13 academic learning centers in Brazil. http://letramentoacademico
fflch.usp.br/
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to use such tools to transform the situation. At LLAC, conflict
affects both graduate students and its tutors.

Cooperation and developmental teaching

Vygotsky (1987) remarks that cognition is socially constructed
through interaction with more capable individuals (cooperation)
and the use of tools. In this perspective, conceptual development
means identifying the elements of a concept which are in
contradiction and, based on them, one can provide an explanation
for phenomena. This process should be taught through specific
pedagogical approaches since it does not emerge naturally. One of
them is developmental teaching (Davydov, 1988), which aims to
promote students’ agency by the identification of contradictions,
self-evaluation and problem solving (see Ferreira & Lantolf, 2008,
for further details).

Activity theory

Activity theory, as outlined by Engestrom (2015), aims to
understand humans acting upon the world (social practice) by
means of the identification of contradictions. By solving or
addressing contradictions, a transformation of this practice can
occur. The activity is represented by a triangle whose upper part
vertices represent subject, tool, and object. The subject belongs to a
community which has rules and division of labor- the lower
vertices. The subject aims to satisfy a need by using a tool upon an
object. Engestrom (2015) also identifies that conflicts can exist
among these vertices.
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Figure 1 - Engestrom’s representation of activity theory
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When applying activity theory to understand the process of
publication some contradictions are found 1) between the activities
of publication in peripheral countries and inner countries — the
scholars from these regions participate in international publication
differently (Canagarajah, 2002; Gibbs, 1995); 2) between the subject
and the tool — graduate students with low level of proficiency in
English have to perform in high risk genres, such as the research
article, and often assume that linguistic knowledge is the only one
needed to publish (Lunn & Ferreira, 2019); and 3) between rules
and the tool — the reasons for the conventions are not clear or often
taken for granted.

In the next section, three practical interventions that aim to
promote agency on both students and tutors are reported: a) an
academic writing course which uses Engestrom’s (2015) activity
theory and developmental teaching; b) students” feedback on a
regular writing course for publication purposes, based on
cooperation (Vygotsky, 1987); and c) EAP tutors' feedback on
information exchange among peers, also based on cooperation
(Vygotsky, 1987).
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Practical interventions

The social practice of academic writing: promoting students’
agency in EAP

This section aims to describe how graduate students” agency
was fostered by applying Engestrom’s (2015) activity theory to
understand the activity of publication. With this application,
contradictions were found and awareness could be promoted
among the students. For further discussion on the data from this
task and the overall course, see Ferreira (2018, 2015, 2014).

The task to promote agency

The task aimed to lead students to perceive the contradictions
in the activity of publication listed above by discussing the
following topics: the status of English as the lingua franca of
sciences (Menghini & Parker, 2007), the reasons for the generic and
the rhetorical conventions of their disciplinary fields, and the
material conditions to produce science in Brazil (Canagarajah, 2002;
Gibbs, 1995).

As a warm-up, some questions were discussed with the whole
group: a) What is your opinion about English being the lingua
franca of science and technology/publishing and the "publish or
perish” policy that has been incorporated by Brazilian universities?;
b) What are the consequences of English being the lingua franca of
sciences?; c) Should researchers have the option to publish in the
language they want?; d) Should Brazilian journals in your area be
published in English or Portuguese?; e) Does Brazil have
international visibility in your area?; f) What are the other countries
that have international visibility in your area? These questions
illustrate the contradiction that international academics often face:
whether they publish in English or L1 and whether other L2s could
be used in this activity.

Afterwards, students were divided into three groups, asked to
read a text each and answer the following questions:
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Table 1 - texts and questions

Questions discussed

a) Do you agree with the following statement
from the text: “any scientist must therefore
master English to obtain international
recognition and to access relevant publications”
(p. 112)?; b) What suggestions do the authors
offer for the language problem?; and c) Does the
energy field face the same difficulty to
incorporate concepts in English into Portuguese?

a) Do you think there are also difficulties in your
field to have access to knowledge produced in
the first world?; b) Did you know about the
procedures involved in having a journal indexed
by Science Citation Index (SCI) ?; ¢) Why has
knowledge produced from the third world been
neglected?

Text read

I
Menghini and
Parker (2007)
Gibbs (1995)
Excerpts from
Canagarajah (2002)

a) Do you think what the text says applies to
Brazil?; b) Do you think Brazil is more in the
center or in the periphery?; c) What about your
university and institute ? And in what aspects?
What should be improved?

Next, the groups were rearranged to share the content of the
text with the others. By the critical discussions with the instructor
and in groups (principle of cooperation), students could become
aware of the material conditions they were experiencing in

graduate school and the reasons for the demands for publication.

They could also reflect about how they could proceed to either meet
these needs, adapt, or resist to find alternative ways to move on
with their careers. The activity theory analysis of such an important

activity (publication) could show how crucial the tool of academic
writing in English is for their insertion in this very activity.
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In sum, this task intended to foster students’ agency to
transform them from passive reproducers of conventions to
conscious novice researchers who could negotiate their
participation in the publication activity.

Students *awareness of their own agency, perceived through their
feedback on a writing course for scientific publication

This section will demonstrate how agency was promoted for
students who took an academic writing for publication course
offered by LLAC to graduate students at USP on four different
occasions, between 2018 and 2020. Considering Engestrom and
Sannino’s (2020) three-element context for the promotion of
transformative agency, it is possible to consider that the students a)
were part of a conflict situation, as they are under constant and
intense pressure to publish in English, but with no institutional
support to develop their skills in this discourse community; b)
completed an academic writing for scientific publication course,
which offered them a variety of tools to help them act upon the
world; and c) understood how they can use the information and
resources offered by the course as tools to transform the conflicting
reality they are part of in academia.

Data collection

The course, which focused on genre awareness and disciplinary
writing conventions, was organized with a 30-hour combination of
in-person classes and mandatory tutoring sessions. In the tutoring
sessions, students received assistance from LLAC’s tutors to write
their manuscripts, based on Vygotsky's (1987) principle of
cooperation that defines the use of tools (the tutoring sessions) and
the interaction with more capable individuals (the tutors).

Feedback about the course was collected on the last day of
class through an online form that students responded to
anonymously. Forty-four answers were collected out of a total of
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57 students who completed the course. The form, composed of a
combination of open and closed questions, focused on different
aspects of the course's features (multiple-choice) and the students'
own development (open-ended). The open-ended questions, the
results of which we focus on in this section, invited students to
reflect more critically on their learning and development. The
results were analyzed systematically, resulting in a list of themes
that emerged from the students’ responses. We present the most
relevant themes in this paper. This feedback allowed us to
investigate if agency was being fostered among students through
their awareness to use the tools to change their material conditions
for self-assessment and writing for publication.

Results and Discussion

Students were asked to answer if a) their expectations for the
course had been met; b) they had any suggestions for future
versions of the course; and c) they could write a few lines on their
overall impression of the course and how they believed it could
help them in their academic endeavors. From the total of 44
answers, 77,3% of the students answered that the course had met
their expectations, with 18,2% saying it in fact went beyond their
expectations. The main positive aspects of the course mentioned
were: the material, tools and strategies introduced during the
course (20,4% - 09 students); the awareness raised regarding
disciplinary conventions (9,1 % - 04 students); the value of feedback
and the tutoring sessions (13,6% - 06 students); and the overall
improvement in their academic writing practice by the end of the
course (52,3% - 23 students). In regard to their improved practice,
students mentioned specific characteristics they believed the course
helped them with, such as vocabulary, text organization, revision,
and awareness of common mistakes. One student described how,
after the course, they believed they “[could] really make conscious
choices about the words to use in an article, and also [had] the
instruments to look for these words,” while another student
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mentioned that they “feel a little safer when writing English texts”
and that the course “provided [them with] a reflection about the
way [they] write.” Finally, the two main suggestions for future
versions of the course were that courses should be longer or have
more frequent offers (159% - 07 students) and the need for a
version of the course for academic writing in Portuguese (6,8% - 03
students). One student, in fact, voiced their frustration regarding
the low offer of institutionalized courses in academic writing,
saying: “It is expected from us to write a precise and concise
academic paper and thesis; however, no one in our path actually
teaches us how to do this, we always have to work it out by
ourselves. I hope you can reach more students and make it a
common practice in the university.”

Through the students” responses, it was possible to observe
how they saw the course not as a finished unit, but as the starting
point of a transformative process that would allow them to
continue their learning and expand their writing development
beyond the classroom. One student reported that, before the
course, they did not “find so much value in the individual reading,
as [they] do it all the time. However, it [the course] was like a seed
for [them] to consciously do it in the future.” Another student
mentioned how they would “surely continue taking tutorial
[writing tutoring] sessions further.” Moreover, the students
finished the course more conscious about the choices they made
while writing and the instruments they needed to do so. Their
feedback also pointed out they were able to reflect on their own
process as writers, and the awareness they gained about the writing
patterns adopted by their fields (disciplinary conventions), which
they mentioned helped them have “a wide view of academic
writing in [their] field” and “better understand the rules of
academic writing in [their] area.”

Thus, it is possible to argue that agency was fostered for these
students, and the tools provided by the course empowered them to
realize they could act upon the conflicting reality they were stuck
on. They were still under intense pressure to publish, but became
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better informed, prepared, and more aware of how to improve their
manuscript, despite the overall lack of academic writing instruction
besides the course. They also recognized that the course’s tools
offered them possibilities to break this vicious cycle, allowing them
to improve their writing process, thus facilitating their own activity
of publication.

Peer exchange as a means of promoting agency

This section aims to describe how peer exchange promoted
agency for eight tutors who participated in monthly training
meetings offered by LLAC. These tutors had never worked as
academic writing tutors before starting their graduate studies.
Their experience with academic literacy was with their writing
assignments required by the graduate disciplines.

Applying Engestrom and Sannino’s (2020) three basic
elements for the advancement of transformative agency to LLAC’s
tutoring activity, the conflict lies on the lack of tutors’ experience
with tutoring and with academic writing in English, and on the
insufficiency of institutionalized support to perform their tutoring
tasks. The emerging tool provided to the tutors was the information
exchange offered during meetings to encourage the sharing of
personal experiences regarding tutoring. These meetings’ effect on
the participants’ tutoring practice was assessed through an online
form. Results show that the meetings not only assisted tutors in the
activity of tutoring, but also provided them with awareness about
their tutoring needs. This awareness can lead to agency and
transformation of their work material conditions.

Data collection
Based on Vygotsky’s principle of cooperation (1987), LLAC
promoted information exchange through meetings conducted by

its coordinator for two years as a means to mitigate the lack of
institutionalized professional education. During the meetings
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tutors could a) analyze specific genres in groups; b) give and
receive general instructions on how tutoring should be approached
and ask questions about specific procedures; c) share their tutoring
experiences with their peers and discuss possible issues they had;
and d) suggest topics they would be interested in studying further.

The form, composed of open and closed questions, was
applied after the meetings ended. It focused on different aspects of
the meetings’ features and the tutors” own writing development. It
encompassed the following topics: tutors’ education at LLAC,
tutors” writing process, and information exchange among tutors,
with the latter being the focus of this section. Eight answers were
collected out of a total of 12 participants. The participants were two
PhD holders, a masters’ holder and five masters’ candidates who
were part of the English Program at USP. They had been working
as tutors for at least six months prior to answering the form, except
for one that had only participated in the meetings, not having any
practical tutoring experience yet. The form was analyzed
quantitatively, and the obtained values are presented in
percentages.

Results and discussion

After the meetings, the tutors reported that sharing
experiences with their peers a) reassured them that they were
approaching and tackling manuscripts' issues appropriately; b)
provided the experience of collaborative work, since they could
share ideas, materials, experiences, and strategies to help students;
c) allowed novice tutors to observe how more experienced tutors
approached the tutoring task; and d) enabled them to better
understand genre characteristics.

It is possible to observe that information exchange among
tutors promoted agency as 75% of participants (6) remarked having
had one-on-one information exchange with other tutors (as
instructed in the meetings), which they considered part of their
educational process. They also had those consultations beyond the
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meetings” context in order to tackle the lack of EAP education,
which can be interpreted as the individuals’ conscious decision to
use the tool provided (the exchange) to transform their conflict
situation. A participant noted that their understanding of a
theoretical concept widely used in tutoring sessions was
transformed through information exchange. This participant
mentioned that “it was through a conversation about Swales’
Creating a Research Space (C.A.R.S.) movements that [they]
became fully aware of such strategy.” Fact-checking, conciseness,
preciseness and revising were also gains listed by the respondents,
as well as being more attentive to common structural mistakes.
Furthermore, all tutors reported that the activity of tutoring helped
them develop criticality as they read somebody else's text.

Participants were asked to self-evaluate their ability to write
academically before and after working as tutors:

Table 2 - Tutors’ self-evaluation of their writing skills
Before working as a tutor  After working as a tutor

Excellent 0% 0%
Very Good 12,5% (1 participant) 37,5% (3 participants)
Good 37,5% (3 participants) 37,5% (3 participants)
Fair 25% (2 participants) 25% (2 participants)
Poor 25% (2 participants) 0%

The exchange proved to be positive and contributed to the
improvement of tutors” work and to their perception of their own
writing development. It also raised tutors’ interest in having
institutionalized EAP teachers' education to better prepare
themselves (87,5% of participants, 7). A tutor stated that “It's very
important that tutors undergo constant training so they can write
better [and] do their duties more effectively.”

The successful combination of information exchange and EAP
instruction may suggest a type of EAP education that predicts
senior tutors having a paramount role in designing EAP teacher
education initiatives. Senior tutors proved to be assets to this
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enterprise, since they have both the theoretical background and the
expertise. Tutors’ feedback on information exchange also
highlights the need for collaborative work in professional
development, which could further promote agency.

Final considerations

This paper reported three initiatives of an academic writing
center located in Brazil which uses Vygotskian principles to foster
academic literacy among students. Based on Engestrom &
Sannino’s (2020) concept of agency, we described how agency was
promoted in three contexts: a) in an academic writing course for
graduate students using developmental teaching pedagogy; b) in a
regular academic writing course offered by the center, assessed
through a course feedback questionnaire; and c) in the center’s
tutor exchange about their tutoring experience, assessed through
an online form. Despite the small scope of this study, we expect
that this paper can contribute to writing tutors” and EAP
instructors” education and underline the relevant role EAP
teachers, tutors included, have in the internationalization of higher
education and in the knowledge production activity, especially in
peripheral countries.
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3. EDUCACAO BILINGUE NA PRIMEIRA
INFANCIA: UM OLHAR SOBRE O
BILETRAMENTO

Estefannia Laryssa Lopes de Matos Aratjo (UEPB)
Juscelino Francisco do Nascimento (UFPI)

Introducao

Diferentes abordagens metodoldgicas tém emergido com o
intuito de promover uma maior fluéncia dos alunos na Lingua
Inglesa. O surgimento dessas diferentes metodologias tem
impulsionado o crescimento de adesdao de escolas regulares a
programas bilingues, curriculos bilingues e até mesmo a adogao de
metodologias de escolas internacionais no Brasil. A maior parte
dessas escolas pertence a rede privada de ensino, embora haja
alguns incentivos na rede publica nessa direcao.

Em muitas instituicdes educacionais, os alunos passam a ter
contato com a lingua estrangeira desde a educagao infantil. Em
certos casos, sao os pais que optam por oferecer essa modalidade
de ensino, considerando ser um diferencial na formacdo de seus
filhos ou visando um futuro repleto de oportunidades. Por outro
lado, existem familias que sao surpreendidas diante das tentativas
das escolas de se adaptarem as exigéncias de um mundo
globalizado e plural, realizando mudangas na proposta
educacional, grade curricular, metodologias, entre outros aspectos.

Inicialmente, algumas pessoas consideraram isso como mais
um modismo na educacgao, algo que surge e depois desaparece,
assim como muitas outras tendéncias. Entretanto, essa discussdo
apenas serviu para dar voz a realidade plurilingue do Brasil.
Segundo Megale (2023), apesar do Brasil ser considerado por muitas
pessoas como um pais monolingue, é sabido que 0 nosso pais possui
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uma vasta diversidade cultural e linguistica. Nesse contexto,
percebe-se, entdao, que diante das exigéncias de um mundo
globalizado e plurilingue, obter apenas o conhecimento da estrutura
da lingua, como o ensino tradicional que enfatiza a gramatica e a
compreensao textual, tornou-se insuficiente. Portanto, a educagao
bilingue assume um papel fundamental, agregando valores e
conhecimentos de diversas culturas e proporcionando aos alunos
uma imersao tanto linguistica quanto cultural.

Diante desse movimento em relacdo ao bilinguismo no Brasil,
o Conselho Nacional de Educagao (CNE) passou a receber algumas
solicitagOes sobre a necessidade de normatizar a educagado bilingue
no Brasil. Essas solicitagdes foram realizadas baseadas em
experiéncias de instituicdes publicas e privadas relatadas ao CNE.
Ao longo dos anos de 2019 a 2020, encontros foram realizados com
especialistas internacionais na drea e grupos académicos. O
objetivo era compreender o que se alinha com a perspectiva de
educacao bilingue.

E importante destacar que essa discussio sobre a
normatizacdo da educacado bilingue no Brasil ndo se limita apenas
a lingua inglesa, embora seja o foco deste estudo, mas abrange
todas as linguas consideradas adicionais, como as linguas
indigenas e a Lingua Brasileira de Sinais, por exemplo. Em 15 de
outubro de 2019, foi apresentada a Camera de Educagao Basica
(CEB), uma sugestao de constituigao, que tinha por objetivo
analisar, propor e normatizar escolas bilingues e escolas
internacionais no Brasil. Esse documento contemplava diversos
dados baseados em principios de interculturalidade em regides de
fronteira, o que marcou o inicio do processo que levou a elaboragao
desse documento.

Entretanto, algumas lacunas ainda persistem no contexto da
educagao bilingue, principalmente devido a existéncia da
desinformacao por parte das familias e, por vezes, da propria
comunidade escolar. A presente discussao, foi motivada por uma
experiéncia pessoal em uma escola privada de Campina Grande, na
Paraiba, que introduziu em seu curriculo um programa bilingue,
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com o objetivo de trabalhar o ensino de lingua inglesa com foco na
interdisciplinaridade e fluéncia dos alunos. Inicialmente, houve
uma procura de pais a coordenagdo, para questionar sobre a
inser¢ao da educagao bilingue no curriculo escolar. Alguns relatos
foram feitos, tais como: “a exposi¢do a lingua estrangeira pode
atrapalhar o desenvolvimento da lingua materna da criang¢a”, “nao
quero que meu filho(a) aprenda inglés, se ndao sabe nem o
portugués” e “é necessario ter um dominio minimo na lingua
portuguesa para poder aprender uma lingua estrangeira”. Essas
colocagdes deixavam ndo apenas a coordenac¢do da escola sem
argumentos, mas, principalmente, a equipe de professores.

Baseando-se nessa realidade, buscamos especificamente trazer
uma reflexdo sobre o que é a educagao bilingue, contemplando o
processo de biletramento na primeira infancia, que foi uma das
questdes levantadas na experiéncia citada anteriormente, e
apresentar, também, os beneficios que o biletramento pode trazer
para a crianga.

Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa é preencher as
lacunas existentes no conhecimento da comunidade escolar em
relacio ao bilinguismo, oferencendo esclarecimentos sobre
conceitos relacionados ao biletramento. Por meio dessa abordagem,
busca-se nao somente disseminar informac¢des errdoneas que
contribuem para a ndo compreensdo da educagdo bilingue, mas
também promover um entendimento mais amplo e consciente
acerca dos beneficios e desafios dessa pratica de ensino.

Como ponto de partida, iniciaremos trazendo uma reflexao
sobre o que se entende por educagao bilingue, o que pode se
caracterizar como educagao bilingue, quais as metodologias que
sdo sugeridas para que uma escola seja, de fato, considerada
bilingue. Em seguida, refletiremos sobre o que ¢é biletramento e de
que forma o biletramento pode acontecer na infancia, nos
apoiaremos nos estudos de Baker (2001), Megali e Kadri (2023), e
Garcia (2009). No préximo tdpico, apresentaremos o que é a
educacao bilingue e quais as suas metodologias.
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O que é a educacao bilingue?

Conforme discutimos no tdpico anterior, é perceptivel que o
Brasil estd avangando rumo a uma educacado bilingue, ainda que
progressivamente. Acreditamos que o primeiro passo foi dado em
alguns estados brasileiros, o qual envolve a conscientiza¢ao sobre a
urgéncia e normatizagao dessa forma de ensino. Essa urgéncia nao
se refere apenas a lingua inglesa, mas sim a necessidade global,
plural e cultural do Brasil.

E importante esclarecermos que a educagio bilingue assim
como defendem Garcia e Wei (2014), envolve o bilinguismo
(quando o individuo sabe usar duas linguas de forma autéonoma),
multilinguismo (quando o individuo usa mais de duas linguas) e o
plurilinguismo (é atribuido ao individuo que consegue usar varias
linguas diferentes, niveis e propdsitos diferentes). As autoras
defendem que apesar dos bilinguismo, multilinguismo e
plurilinguismo terem diferentes énfases, apresentam algo em
comum, que é a pluralidade de linguas autonomas. Baker (2001), e
Garcia e Wei (2014) atribuem para a educagdo bilingue o termo,
‘guarda-chuva’, como forma de representar que o bilinguismo é
algo abrangente e que nao se solidifica em apenas uso ou
conhecimento de duas linguas, para eles a educagao bilingue
engloba o trilinguismo, multilinguismos e plurilinguismo, ou seja,
“um complexo linguistico de interagdes que nao conseguimos
enumerar”(Garcia e Wei, 2014, p.3).

Definir a educagao bilingue é algo intrincado, devido a
variedade de teorias que rodeiam essa conceituagao, sendo preciso
levar em considera¢ao varios aspectos. Segundo Baker (2001), o
termo educagao bilingue é ambiguo e complexo, a autora afirma,
inicialmente, que ha dois contextos que devemos considerar ao se
tratar de educagao bilingue: o primeiro, acontece em uma sala de
aula que fomenta o bilinguismo através da instrucao, e o segundo
onde ha criangas bilingues, que falam mais de uma lingua. Melo
(2019 apud Megale, 2019) diz que existe uma ampla literatura em
relagdo aos termos e tipologias que podem coincidir e divergir.
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Sendo assim, nos apoiaremos no conceito de educagao
bilingue, Hamers e Blanc (2000 apud Megale, 2019, p.22) que a
define como “qualquer sistema de educagao escolar, no qual, em
dado momento e periodo, simultanea ou consecutivamente, a
instrugao é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas.”
Nessa perspectiva, a lingua ¢ um meio para adquirir novos
conhecimentos, nao se restringindo apenas a uma disciplina do
curriculo escolar.

A maior parte das escolas em Campina Grande — PB, utilizam
programas bilingues que tém como abordagem metodoldgica o
CLIL (content and language integrated learning). Diante dessa
abordagem, a aprendizagem da lingua ¢ integrada a diversos
contetidos. Essa visao de ensino foi criada na Europa com o intuito
de preparar os alunos para um mundo globalizado e plural. Essa
metodologia foi idealizada em 1994, por um linguista australiano,
chamado David Marsh. De acordo com Coyle (2005 apud Portugal,
2018, p. 13), o CLIL é

uma abordagem dual de aprendizagem de lingua e contetdo de
forma integrada. Pode-se considerar CLIL uma metodologia, uma
abordagem pedagogica, uma perspectiva educativa, uma pratica
educativa inovadora ou apenas um projeto bilingue transcurricular
de natureza integradora.

Segundo a definigdo acima, o CLIL proporciona uma
integralizagio de conhecimentos ao ensino de linguas,
corroborando para que o aluno pense de forma relacional sobre
situagdes problemas do cotidiano através dos conteudos. O CLIL
baseia-se em 4 principios, chamados de 4Cs (contetido,
comunicagao, cognigao e cultura).
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Quadro1-0Os 4 Cs do CLIL

ensinando de forma a potenciar
uma aprendizagem natural e ativa.
O enfoque na aprendizagem de
lingua NAO incide na estrutura ou
gramatica,
‘reais’ de uso da lingua (para

mas em contextos

resolver tarefas)

CONTEUDO COMUNICACAO
Aprende-se a lingua estrangeira | Coloca-se a énfase na
por meio do contetido do tdépico, | aprendizagem linguistica para

comunicar e para uso imediato.

A lingua é usada como meio de
realizagao de tarefas, de resolugao
de problemas, para desenvolver
projetos e para exprimir idéias

COGNICAO

CULTURA

A lingua estrangeira (inglés) é
usada, tal como a lingua materna,
para pensar.

Aprender sobre uma lingua
estrangeira é aprender sobre as

culturas que a usam e contrasta-la

com a sua propria lingua.
Quando se usa o inglés para
enriquecemos  a
compreensdo dos conceitos.

Fonte: Coyle (2005) apud Portugal (2018)

pensar,

Garcia (2009) apresenta a tese que a educagao bilingue € o
unico caminho para educar criangas no século XXI e a defende, pois
segundo a autora, a educagao bilingue traz uma visao plural de
educagao, que promove significado e equidade aos envolvidos. O
modelo de educacao apresentado por Garcia (2018) estd uma pouco
longe da atual conjuntura brasileira. As autoras Megali e Kadri
(2023, p.
monolinguismo, convivemos com o apagamento do carater
multilingue do pais”, apontando que isso € o resultado da falta de
conhecimento sobre a realidade do Brasil, do preconceito, e de um
projeto politico de construir uma na¢ao monolingue. Um dos
avangos em relagao ao plurilinguismo brasileiro foi em 1988, na

19) destacam que, “ainda vivemos o mito do

Constitui¢cao da Reptblica Federativa do Brasil, que inicialmente
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considerou a lingua dos povos indigenas, e futuramente, em 2002,
uma cooficializacdo de algumas linguas minoritdrias brasileiras,
conforme Megali e Kadri (2023).

Dessa forma, compreendemos que o Brasil ainda tem um
longo caminho pela frente em relagao a educacao bilingue, mas que
esses pequenos progressos oferecem a esperanca de um futuro mais
diverso, cultural e equitativo. No proximo tépico, expandiremos
esta discussao para explorar o conceito de biletramento, um aspecto
fundamental na educagao bilingue e frequentemente questionado
quando aplicado a educacgao infantil.

Esclarecendo os questionamentos sobre o biletramento

As questoOes levantadas pelo pais, que serviram de motivacao
para essa pesquisa, e que também foram apresentadas na
introdugao deste capitulo, sao mencionadas por Baker (2001),
quando discute o desenvolvimento do biletramento. O autor
observa que é comum que essas questdes sejam abordadas de
forma negativa quando se trata de biliteracia. Segundo Hornberger
(2003 apud Garcia e Kleifgen, 2018), o biletramento ou biliteracia é
definido como qualquer situagao, na qual a comunicagao ocorre em
duas ou em mais linguas dentro e em torno da escrita.

Levando em consideragao a primeira fala apresentada dos
pais, em que “a exposi¢ao a uma lingua estrangeira pode atrapalhar
a lingua materna”, tomaremos como respaldo tedrico os estudos de
Cummins (1979) e Brentano e Finger (2020), com o intuito de
esclarecer como acontece o processo de biletramento na infancia.
Cummins (1979) traz uma simples representacao através de um
iceberg, para explicar que nao hd um processamento diferente
quando a crianga tem contato com duas linguas, segundo o autor
os conceitos aprendidos em uma lingua sao transmitidos para outra
lingua sem sofrerem prejuizos. Em outras palavras, é como se em
um determinado momento as linguas se juntassem fazendo com
que a biletracia aconteca. A figura abaixo ilustra a questdao
apresentada por Cummins (1979).
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Figura 1 - Common Underlying Proficiency Model

/
L2

Surface features of L1 \Surface features of L2

Deep structure - L1 Deep structure - L2

linguistic universals + academic knowledge + life experiences + cognitive development

Fonte: Imagem disponivel em Second Language Acquisition—
Scientifically-Based Research. Texas Gateway : Acesso em: 27 ago. 2023.

Sendo assim, ha alguns contextos em que esse processo de
biletracia estd inserido, como as experiéncias de vida,
desenvolvimento  cognitivo, conhecimento académico e
transferéncia linguistica. Segundo Brentano e Finger (2020, p.6):

Embora sejam necessarios mais estudos que especifiquem quais
habilidades e conhecimentos sdo de fato compartilhados entre as
linguas no cérebro bilingue, a grande maioria deles parece fornecer
evidéncias de que criangas bilingues, em alguma medida, integram
os conhecimentos das duas linguas, sem confusdo, ja nas suas
primeiras experiéncias com a modalidade escrita, indicando também
uma transferéncia consciente de conhecimento entre os sistemas
linguisticos.

E comum ouvirmos que o biletramento acontece de forma
natural na infancia, basta a crianga ser exposta a textos escritos e
em contextos significativos para que o biletramento acontega,
porém Brentano e Finger (2020) chamam a aten¢do para a
importancia de intervengdes planejadas diante dessa realidade
para garantir o sucesso no biletramento. As autoras ressaltam que
apenas podemos considerar um contexto real de educagao bilingue
quando as linguas faladas pela criancas sao empregadas como meio
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de instrucao de contetudos curriculares, assim como apresentamos
no topico anterior sobre o CLIL.

Em relagao aos demais questionamentos citados pelos pais, a
saber: “nao quero que meu filho aprenda inglés, se nao sabe nem o
portugués” e, “ € necessario ter dominio minimo da lingua
portuguesa para aprender uma lingua estrangeira”, buscaremos
esclarecer essa tematica com base nos estudos de Kuhl e Ramires
(2019), Hinton et al. (2012), Finger et al. (2018), entre outros
estudiosos na drea.

Quando decidimos aprender uma segunda lingua na idade
adulta, buscamos compreender de forma consciente e racional
diversos aspectos, como a sintaxe, o léxico e a fonologia. No
entanto, esse processo difere da forma natural como as criangas
adquirem uma segunda lingua. Para elas, essa percepg¢ao ocorre de
maneira gradual e intuitiva. Talvez, esse seja um dos motivos que
levam as pessoas a acreditarem que € necessario todo esse dominio
sintdxico, lexical e fonoldgico para que a fluéncia em uma LA, de
fato, aconteca.

As criangas tém a capacidade de discernir sons diferentes
daqueles presentes em sua lingua materna. Estudos realizados por
Kuhl e Ramirez (2019) demonstraram que, quando as criancas
ouvem uma lingua estrangeira, ocorre uma atividade cerebral ndao
apenas em dareas auditivas, mas em regides responsaveis pela
habilidade verbal. Isso evidencia a capacidade natural das criangas,
de processarem e assimilarem uma nova lingua, mesmo sem um
dominio completo da lingua materna.

Baker (2011) faz uma importante distingao entre criangas que
aprendem duas linguas simultaneamente, a qual o autor denomina
simultaneous bilingualism (bilinguismo simultaneo) e childhood
bilingualism (bilinguismo infantil). O primeiro refere-se a criangas
que tém contato com duas linguas desde o nascimento e o segundo
sdo as criangas que passam a ter contato com uma segunda lingua,
posterior ao nascimento, ou por exemplo, quando a crianca tem
contato com uma lingua em casa e tem contato com outra lingua na
escola. Essas duas situagdes apresentam diferengas no processo de
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aquisicao de linguas. Baker (2011), também afirma que diante dessa
discussao sobre bilinguismo simultaneo e bilinguismo infantil nao
ha limites exatos para a aprendizagem, apenas a idade de aquisi¢ao
da segunda lingua, pois serve como um marcador nesse contexto.

Em consonancia a essa discussao, Baker (2011) aponta diversos
estudos que indicam a capacidade das criangas bilingues em
distinguir entre duas linguas que foram expostas antes e depois do
nascimento, em comparacdo com uma lingua completamente
inédita. Baker (2011), com base em Bosh e Sebastian-Galles (1997),
apresenta que um estudo relacionado a percepgao da fala, diz que
criangas de quatro a cinco meses de idade respondem de forma
diferente as duas linguas que ja ouviram. Baker (2011), citando
Maneva e Genessee (2002), diz que uma crianga de dez a doze
meses de idade, que tem contato com duas linguas, tem a tendéncia
de balbuciar na lingua que é mais forte para ela, e que o balbucio
demonstra caracteristica especifica de cada lingua. Baker (2011),
ainda cintando estudos de Deuchar e Quay (1999) afirma que
criancas de dois anos, usam as linguas de forma sensitiva,
conseguindo diferencia-las.

Dessa forma, compreendemos que a aquisicdo de uma
segunda lingua pode acontecer, naturalmente, sem precisar estar
ancorado a lingua materna, ambas as linguas podem se
desenvolver simultaneamente, isso falando do bilinguismo
simultaneo. No que diz respeito ao bilinguismo infantil, posterior
ao nascimento, diversos fatores podem contribuir para que a
aquisicao de uma LA acontega, como o input (incentivos) que a
crianga possa ter ou o ambiente escolar que podem ser fatores que
contribuem para o desenvolvimento dessa lingua.

No entanto, mesmo nao sendo pré requisito para garantir a
fluéncia em uma LA, compreendemos que ¢ importante ressaltar,
nesta discussdo, o papel significativo que a lingua materna tem na
aquisicio de uma LA. Reconhecemos que a lingua materna
desempenha um papel fundamental para que a aprendizagem de
uma LA ocorra de maneira efetiva. Segundo Finger et al. (2018), as
duas linguas atuam de forma interativa nesse processo. E
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desafiador dissociar completamente a lingua materna, e isso é
evidente em atividades como a leitura, fala e compreensao.

Finger et al. (2018) apresentam como exemplo, o aprendizado
daleitura em uma LA e afirma que dentro dessa habilidade a lingua
materna serve para impulsionar o aprendizado da LA, ao modo de
uma co-ativagao interlinguistica, ou seja, uma transferéncia entre as
linguas em termos de consciéncia fonoldgica e morfoldgica, sobre o
status cognato da palavra, bem como a fluéncia da leitura.

Sendo assim, compreedemos que a lingua materna
desempenha um papel importante na aquisi¢cdio de uma lingua
adicional, mas nao ¢ um pré requisito absoluto. A capacidade de
adquirir uma segunda lingua ¢é influenciada por diversos fatores,
incluindo o ambiente, os estimulos e a motiva¢ao do aprendiz. O
bilinguismo pode ocorrer de forma fluida e bem-sucedida, desde
que haja oportunidades adequadas na lingua-alvo.

A experiéncia do biletramento infantil no cérebro

A primeira infancia compreende de zero aos seis anos de idade
completos (Brasil, 2016), e essa faixa etdria é marcada por muitas
descobertas e curiosidades. De acordo com o Ntucleo Ciéncia pela
Infancia (2014), esse periodo é crucial, pois ocorre o
desenvolvimento de circuitos cerebrais e estruturas que
contribuem para a construgao de futuras habilidades. Sendo assim,
faz-se necessario um acompanhamento com vistas a promover um
desenvolvimento saudavel, dentro dos aspectos fisicos e cognitivos
da crianga. Nessa faixa etdria, diversos processos acontecem no
cérebro da crianca, o que faz com que se desenvolva
gradativamente.

E importante explicar alguns processos cerebrais, pois
contribuem para a compreensao do que acontece no cérebro da
crianca. A explanagao sobre esses processos faz parte da trilha
rumo ao caminho da compreensao. Comecaremos explicando,
baseado em Sefarty (2021), que o cérebro é formado por neurdnios
e células gliais. Os neurdnios geram, propagam e comunicam 0s
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impulsos nervosos que acontecem no cérebro, enquanto as glias
mediam vdrias fun¢des importantes, como a liberagao de fatores de
crescimento. Ambas as células descritas sao fundamentais para o
funcionamento do cérebro.

A comunicagdao entre 0s neurdnios acontece através de
impulsos nervosos, que formam uma atividade maior chamada de
redes neuronais do cérebro, sao nessas redes neuronais que
acontece toda a comunicacao dos impulsos nervosos (Sefarty, 2021;
Cosenza e Guerra, 2011), gerando a Sinaptogénese, que é a
formacao e multiplicagdo das sinapses, € através das sinapses que
realizamos agOes especificas no corpo, durante a transmissao
sinaptica. Essa multiplicacdo é muito comum na primeira infancia,
assim como, o desenvolvimento do Sistema Nervoso Central (SNC)
(NCPI, 2014). Durante esse processo também ha a poda sinaptica,
que é quando ha um fortalecimento das sinapses mais utilizadas e
um enfraquecimento e desaparecimento daquelas que nao sao
utilizadas.

Outro processo importante que ocorre no cérebro durante a
primeira infancia é a Mielinizacdo. Isso ocorre quando a mielina,
que € uma membrana plasmatica, envolve os neurdnios, facilitando
a comunicag¢ao entre eles. Todas essas movimentagdes no cérebro
contribuem para sua estruturacdo e modificagao, proporcionando
um desenvolvimento saudavel (Sefarty, 2021). Segundo o NCPI
(2014), essa mielinizagdo pode ocorrer mesmo depois da primeira
infancia, o cérebro pode se modificar em decorréncia das
experiéncias e estimulos a que € exposto. Esse fenomeno ¢ chamado
de Plasticidade Cerebral.

Durante a aprendizagem, a atividade cerebral é modificada,
estabelecendo novas conexdes quando o aprendiz faz associagdes
com conhecimentos anteriores (Consenza e Guerra, 2011 apud
Finger et al., 2018, p.201).Aprender uma nova lingua proporciona
ao aprendiz uma reorganizacao cerebral, recrutando fungoes
cognitivas importantes (Finger et al., 2018).

A professora e co-diretora Patricia Khul do Institute for learning
and Brain Science (Instituto de Aprendizagem e Ciéncia do Cérebro)

66



e a professora assistente, Naja Ramirez, ambas da Universidade de
Washington, desenvolveram um estudo sobre a aprendizagem na
primeira infancia. Elas destacam que a experiéncia da
aprendizagem, nesse periodo, contribui ndo apenas para o sucesso
escolar, mas também para o sucesso na vida. Além disso, Kuhl e
Ramirez (2019) ressaltam a importancia de expor a crianca a
diferentes linguas nos primeiros anos de vida. Segundo as autoras,
os bebés nascem com um sistema cerebral que lhes permite
aprender qualquer lingua a que sejam expostos. De acordo com
esse estudo, as criangas, nos primeiros anos de vida aprendem sons
que, posteriormente, serdo utilizados para a criagao de palavras. A
partir dos 12 meses de vidas, as criangas conseguem discernir sons
que diferem de sua lingua materna. Dessa forma, aprender na
primeira infancia, abre uma janela de oportunidades que sao
importantes para a base do aprendizado de linguas e alfabetizacao
(Kuhl e Ramirez, 2019).

Consideragoes finais

Diante da discussao apresentada, percebemos que diversos
estudiosos e pesquisadores apresentam o biletramento infantil
como algo importante e necessario no desenvolvimento da crianga
na primeira infancia. Além dos beneficios neurobioldgicos
apresentado nessa discussdao, o contato com uma outra lingua
melhora, também, os aspectos sociais, culturais e linguisticos.

Percebemos que a aquisicao de linguas adicionais vai muito
além de simplesmente aprender uma segunda lingua, envolve
processos complexos que precisam ser estudados e explorados para
uma melhor compreensdo. Segundo Kroll (2005), sao diversos
fatores que influenciam o biletramento, tais como o ambiente social
no qual a segunda lingua é utilizada, a interacdo com outros
falantes, etc. Esses fatores desempenham um papel crucial na
efetividade e no sucesso da aprendizagem de uma lingua adicional.

Vérios estudiosos e pesquisadores defendem o ensino de
linguas adicionais para criangas a exemplo de Baker (2011), Finger et
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al.; Hinton et al, (2012), entre outros. Hinton et al, (2012) argumentam
que o ensino de linguas estrangeiras deve comegar o mais cedo
possivel, pois a aprendizagem de uma Lingua Adicional (LA) traz
vantagens e beneficios biologicos. Assim como Kuhl e Ramires
(2019), que afirmam que a experiéncia social com linguas adicionais
esta associada a aumentos, na flexibilidade cognitiva em adultos, em
criangas e até mesmo em bebés, fazendo com que essas experiéncias
alterem a trajetéria do desenvolvimento do cérebro jovem.
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4. EXPLORING BRAZILIAN POSTGRADUATE
STUDENTS' CHALLENGES IN WRITING FOR
INTERNATIONAL PUBLICATIONS

Oluwatosin Mariam Junaid (USP)

Introduction

In the context of present-day higher education, a prevalent
trend manifests itself with regard to the internationalization of
research in non-native English-speaking countries (referred to as
L2) (Finan, Neves, and McManus, 2023; Martinez and Graf, 2016).
The dissemination of research findings, accomplished through
publication in reputable international journals where English is the
lingua franca, is a pivotal approach employed to propel the
internationalization agenda (Junaid, 2022; Turmudi, 2020).
Involvement in the practices of international publishing serves as a
medium through which academics in non-native English-speaking
countries contribute to the knowledge economy (Hyland, 2019).
The aforementioned explains the increasing imperative for
postgraduate students from L2 countries to engage in international
publication.

Postgraduate students stand to accrue multifaceted
advantages through their scholarly pursuits. These benefits
includes: mitigation of the pervasive "publish or perish" paradigm
prevalent in academia, attainment of research grants, the
cultivation of status and credibility within research domains and
increasing self-confidence. Other benefits are, the realization of
personal satisfaction, communication of research outcomes to
diverse audiences, the amplification of prospects for postdoctoral
positions, and the augmentation of scholarly prestige (Caffarella
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and Barnett, 2000; Curry and Lillis, 2006; Habibie, 2016; Habibie
and Hyland, 2018; Huang, 2010).

Nevertheless, the predominant use of English as the primary
language in international publications is not devoid of drawbacks
(Curry and Lillis, 2018). A conspicuous repercussion is the
diminution in the quantity of publications originating from non-
native English-speaking countries, impeding the dissemination of
pivotal knowledge in these regions (Curry and Lillis, 2018; Li;
Flowerdew and Cargil, 2018). Furthermore, scholars from native
English-speaking nations may inherently enjoy advantages over
their non-native counterparts.

The imperative for postgraduate students, particularly
doctoral candidates, to publish in internationally recognized
English journals is progressively evolving into a requisite
component for the attainment of degrees within certain
disciplinary areas (Lam et al., 2018; Li, 2015; Miki, 2009). Notably,
in disciplinary domains where explicit requirements for
publications in internationally recognized journals are absent, an
implicit expectation persists, necessitating scholarly contributions
through international publications (Pham and Hayden, 2019).
Despite the importance for postgraduate students to publish in
international journals, numerous challenges have been reported to
be experienced non-native English postgraduate students (Azizah
and Budiman, 2017; Flowerdew, 1999; Tian and Zhang, 2021).

These challenges encompass language use, the preservation of
a writer's voice, cohesion and coherence, citation referencing, and
knowledge claiming (Salager-Meyer, 2014). Similarly and Loi
(2010) noted that L2 writers exhibited a preference for simpler
rhetorical structures, as evidenced in the case of Chinese
researchers from the Department of Educational Psychology, when
writing in English in comparison to their English counterparts.
Similarly, Phothongsunan (2016) identified challenges in the
development of well-structured paragraphs, utilizing vocabulary
appropriately, implementing citation and references, mitigating
plagiarism, motivation and emotional factors, and lack of
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institutional support in the research process. Other aspects found
challenging for L2 postgraduate students include difficulties with
word order in sentence and paragraph construction, word choice,
register, investing substantial time and effort in developing
manuscripts for publication (Junaid, 2022). Similarly John (1987)
reported that Spanish researchers devoted considerable time to
refining expressions through changes in word order and lexis to
improve the quality of the manuscript. Additionally, Godsen (1995)
observed that novice Japanese scientists, engaged in research article
writing, predominantly focused on editing their ideas and editing
to ensure that they improved the quality to their translation to meet
the standards required in English.

Within the Brazilian higher education, which is the primary
focus of this study, there are limited studies on the challenges
confronted by postgraduate scholars engaged in writing articles
intended for international publications. Existing literature within
broadly touches upon the difficulties faced by Brazilian
postgraduate students in the domain of academic writing in English
(Dantas-Lunn and Ferreira, 2019). Also, various disciplinary areas
within the Brazilian higher education system has made publishing
in high impact journals a prerequisite for postgraduate degree
completion in some disciplinary areas (Junaid, 2022; Martinez and
Graf, 2016). Importantly, agencies overseeing higher education
evaluation and funding exert considerable influence, pressuring
scholars to publish in journals of high impact(Fernandes and
Manchini, 2019). Notably, Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), the entity responsible for the
Brazilian higher education evaluation system (Qualis), categorizes
journals into eight distinct tiers—A1, A2, B1, B2, B3, B4, B5, and C
(Fernandes and Manchini, 2019). This categorization delineates the
scholarly contributions within different disciplinary departments
within institutions of higher learning, thereby shaping the academic
standing of postgraduate students, academic departments, and
their respective institutions through the allocation of points for each
publication tier.
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Despite the pivotal role played by high-impact journal
publications, a dearth of resources is evident to aid postgraduate
students in navigating the intricacies of the writing process
(Ferreira, 2016). Consequently, postgraduate students in Brazil are
reported to navigate this writing process with the assistance of their
supervisors, who, are not formally trained for this specific
endeavor (Junaid, 2022; Martinez and Graf, 2016). It is against this
background that this chapter sought to elucidate the perceived
challenges encountered by Brazilian postgraduate students in
writing articles intended for international scholarly publications.

Research question

What are the perceived challenges of Brazilian postgraduate
students writing for international publications?

The findings of this study hold significance to higher
education by providing valuable insights on the types of challenges
postgraduate students encounter when writing articles for
international publications. This knowledge could pave ways
through which realistic solutions that would cater for the unique
needs of Brazilian postgraduate students can be provided.

Methods
Data collection

This qualitative research aimed to explore the perceived
challenges experienced by Brazilian postgraduate students when
writing for international publications in English. Data was
collected using semi-structured interviews to facilitate participants'
reflection and recounting of individual experiences, potentially
leading to the development of the research (Magaldi and Berler,
2020). Through these interviews, postgraduate students were able
to share their stories and insights from an individualistic
standpoint.
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To commence the interviewing process, participants
completed the consent forms to ensure the confidentiality of the
obtained information. The interview process was guided by a 20-
item interview guide with each participant given the interview
protocols in advance. The aim of making the interview protocol
available prior to the interview date was to allow the participants
familiarize themselves with the questions to e facilitate more
thoughtful responses during the interview process.

The role of the interviewer was primarily to pose questions
that prompted detailed responses. The interviewer allowed the
participants the flexibility of using either the English or Portuguese
language, depending on their language preference for more
comfortable expression. Each interview session lasted for a
duration of fifty minutes to one hour with each interview session
audio recorded.

Research context

The research was conducted in a public university in Brazil.
Although the institution offers undergraduate and postgraduate
programs (master's and doctoral levels), the focus of the study was
on postgraduate students. Within the institutional framework, a
mandatory criterion for admission to the postgraduate program in
this department necessitates successful completion of an English
proficiency test either organized and administered by the
institution or other recognized proficiency examinations. English
proficiency was required to ensure students possess the requisite
English language proficiency to effectively undertake tasks that
may demand the use of English language.

Also, postgraduate students in this disciplinary area,
especially those pursuing doctoral degrees, are mandated to
publish their research findings in internationally recognized
journals before graduation. This requirement serves as a pivotal
component in the attainment of their degrees. Therefore, the
imperative to contribute to high impact journals underscores the
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multifaceted challenges faced by postgraduate students within this
disciplinary area.

Research participants

The research participants were postgraduate students at the
masters and doctoral levels. The master’s students that participated
in the research were inexperienced in writing for international
publication, whereas their doctoral counterparts possessed prior
experience publishing articles in the English language. The
participants comprised four doctoral and three master's students
from a laboratory within the Engineering department. The
participants 'were referred to as P1 to P7 for the purpose of
identification throughout the research.

To initiate the recruitment process, institutional approval was
sought through a meeting with the director, wherein the purpose
of the study were elucidated. Subsequently, another meeting
ensued to inform the participants on what was required of them
during the research process. The final participants of the study
were those who signed the consent form and partook in all the
stages of the research process.

Table 1 - Participants of the study

Participants Level in Sex
Postgraduate Study
Studies
P1 Doctoral student Male
P2 Masters’ student Male
P3 Doctoral student Male
P4 Doctoral student Male
P5 Masters’ student Male
P6 Masters’ student Male
P7 Doctoral student Male
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Data analysis

In this qualitative research, data was analyzed using the
thematic data analysis. Braun and Clarke (2006), defines thematic
analysis as a systematic method for identifying, organizing, and
providing insights into patterns of meaning, across a given dataset.
This analytical approach was instrumental in uncovering
commonalities in meanings and experiences of the participants of
the study. It also afforded the capacity to elucidate participants'
experiences and realities effectively (Braun and Clarke, 2006).

The flexibility inherent in thematic analysis not only
accommodated the diverse nature of participants' responses but
also enabled a nuanced and contextually rich exploration of the
research question. Consequently, this approach served as a robust
means to derive insights and meaning from the participants'
perspectives in a manner that was both systematic and accessible.
In essence, aligning with the goal of understanding the challenges
of postgraduate students during the process of writing for
international publications.

The analysis was done in the following stages. First, all the
interviews were transcribed using the transkriptor transcription
tool. Secondly, the transcribed data was thoroughly looked into
manually while listening to the interview recordings to adjust errors
that might have been generated during the transcription process.
Thirdly, an in-depth reading of the transcripts was done severally
in order to understand the data in relation to the research question
while taking notes of impressions. Fourthly, through open coding,
an initial set of codes was generated through keywords and phrases
(Creswell and Poth, 2016). Finally, axial coding was used to create
links between data, leading to the division of categories and the
emergence of themes (Creswell and Poth, 2016). The themes where
then tabulated and each participant found to encounter a challenge
was marked under the theme. At the end, the percentage of the
participants found to encounter similar challenges was grouped and
a pie chart generated for clear understanding of the results.
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Table 2 - Challenges encountered during the writing process by students

Participants | Negative | Difficulty in | Inadequate | Lack of proper Long
transfer | synthesizing resources understanding | writing
from L1 and that support of academic duration

to L2 expressing writing writing
ideas rudiments in
English
P1 X X X
P2 X X X X X
P3 X X X
P4 X X X X
P5 X X X X X
Pe6 X X X X X
pP7 X X X

Results and discussion

The following emerged as the challenges postgraduate
students encountered during the process of writing for
international publications using the English language.

a) Negative transfer from (L1) to (L2).

b) Difficulty in synthesizing and expressing ideas during the
writing process.

c) Inadequate resources that support writing.

d) Lack of proper understanding of academic writing
rudiments in English.

e) Long writing duration.

A. Negative transfer from the first language (L1) to the second
language (L2)

All participants revealed that their L1 (the Portuguese

language) negatively impacted their writing in English. The
likelihood of an adverse linguistic transfer was heightened due to
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the writer’s lack of sufficient knowledge and ability to effectively
communicate ideas in the L2, therefore necessitating a reliance on
the first language (L1) as shown in the following examples:

Figure 1 - Chart showing percentage distribution of challenge of
negative transfer from L1 to L2.

Negative transfer from L1 to L2

0%

M Indicate
m Did not Indicate

When I need to write in English, I find myself thinking in Portuguese and
then writing in English because it is not easy for me to think in English as
the language is much more direct. In Portuguese, we go round and round
and round. There are things we use in Portuguese grammar that do not exist
in English but I use them. When I read my text in English, I feel I am
reading Portuguese because when I try to think in English, it is almost
impossible. So I go back to Portuguese to help my thinking, and write in
English, which for me is not very productive (P5).

Broadly speaking, English and Portuguese share certain
linguistic similarities, such as adherence to subject-verb agreement,
syntax, conceptualization of grammar, and the use of "s" for plural
verbs!. Nevertheless, there are distinctions in key areas, such as the
verb system, subjunctive mood, use of possessive markers, definite
articles and possessive pronouns, prepositional contractions, and

! https://www.portuguesepedia.com/portuguese-vs-english-grammar/

79



gender (Marlow, 2014). Furthermore, there are noticeable
disparities in both languages when writing academic papers.
Specifically, scientific papers in English demand precision and
clarity in language, a criterion not necessarily mandated in
Portuguese (Marlow, 2014). To achieve the goal of writing scientific
papers, translating from Portuguese to English was a compensating
strategy employed by some participants (Wolfersberger, 2003).
Wolfersberger (2003) defined compensating strategies as ways of
breaking writing tasks into smaller bits to enable L2 writers focus
on little bits of task per time. By so doing, cognitive load is reduced.
This is reflected in the statements of some of the participants:

When 1 wrote my first article because, as a requirement, we needed to have
submitted an article in English, I had so many difficulties because of my
writing skills. I was not accustomed to writing in English because I never
learnt. I write in Portuguese to think and develop my ideas which are very
challenging. Translating technical words, ideas, and sentences do not
always represent what you intended to say (P2).

Oh, it's not easy. Yes, because we are used to thinking in Portuguese and
it's not easy to translate it to English, because when you think in English it
is different, the language is much more direct, much more objective. And in
Portuguese we try to, I don't know how to express this. We like to say the
whole story of what happened and it's not direct. It's not good. It's difficult
to write directly. We have to put some touch in writing to make it sound
like English. It’s not easy to do, or say things directly (P3).

Therefore, if precision and clarity are stipulated requirements
for writing papers targeted for English journals, deliberate
adjustments must be made to translated texts to ensure that the
intended ideas are conveyed with ease (Marlow, 2014). Moreover,
the act of translating from one’s native language to a second
language in order to express ideas underscores the notion that
language significantly influences how individuals think, organize,
and communicate their thoughts (Yu and Chen, 2021).
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Brazilian Portuguese-speaking students may be accustomed to
Portuguese thought patterns, as thinking processes are intricately
linked to language and, consequently, influence their writing. This
demographic differs from native English speakers, whose thought
patterns are shaped by the English language (Marlow, 2014). In
Brazil, acquiring English poses challenges for students, particularly
in the academic realm, where opportunities to use English for
communication and writing in daily life are limited. For example,
participant P7 stated:

It is not easy for poor people to study English and I come from a poor family.
So from my childhood I never learned the language. It is another thing that
is important to mention because many students do not have a formal
learning in English or even had the opportunity to study. This increases
your feeling of I'm not so good enough. Now the world is very different than
you have the opportunity to study English (P7).

Consequently, Brazilian postgraduate students may often rely
on their understanding of Portuguese to navigate the writing
process due to the absence of practical, real-life applications of the
English language in practically all realms of life.

B. Difficulty in synthesizing and expressing ideas

Fifty-Seven per cent of the participants referred to the process
of synthesizing and expressing ideas as a challenge they
encountered when writing texts in English for international
publications. Writing academic papers can be daunting because it
requires a combination of factors to be put in place to achieve a final
product (Swales and Feak, 2004). The factors range from ideas
generation, selecting the ideas suitable for the task in focus,
developing these ideas into words to make up a written text, and
reviewing texts to ensure that the style and conventions of the
disciplinary areas are adhered to (Samraj, 2018; Swales and Feak,
2004). This is revealed in the following responses.
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Figure 2 — Chart showing percentage distribution of challenge of
difficulty in synthesizing and expressing ideas

Difficulty in synthesizing and expressing ideas

M Indicate

I find it difficult to express myself in English even though I know what 1
want to say in my head. I find it hard to put it into words. When I try, 1
keep beating about the bush and don’t go straight to the point, which is
unclear. I always have to go and read articles to see how they write and
organize ideas to write my own. More or less, copy the way of writing. But
this is a long and tiring process for me (P2).

No matter how much 1 try, it is hard to express myself very well in English
as I can in Portuguese. Sometimes, my sentences do not make sense even
me when I read. Sometimes 1 feel my writing is too simple for a
postgraduate student because I find it hard to use sophisticated sentences
and vocabulary (P6).

The aforementioned statements may underscore that L2 writing
is a complex process requiring the ability to communicate and
construct texts that reflect the author's ideas effectively in writing.
This complexity arises from challenges such as writers' lack of
confidence with the structure of the L2, the conventions in relation to
rhetoric’s, cultural requirements and the uses of writing which may
differ from their native language as affirmed in (Kern, 2000).

Furthermore, certain participants stated that asserting claims
and synthesizing information from consulted sources within their
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papers was a challenge they encountered. According to them, this
challenge was evident not only in formulating their stance within
the existing literature but also in establishing connections between
their findings and existing literature (Tian and Zhang, 2021).

Participant P5 reported: In writing my introduction and the
results and discussion section, I find it hard to make claims on my findings
and show why my research is very good.

In my field of study, you have to show clearly what you intend to
share as knowledge. Because if you are just saying oh, this is good, this is
not good. We'll not convince anyone (P3).

However, it is crucial to note that experience in writing
academic papers may involve the development of strategies that
yield positive outcomes in terms of synthesizing and expressing
ideas over time as the following quotation indicates. Participant P1
a doctoral student who had experience publishing in high impact
journals stated:

I wrote my first article translating from English to Portuguese. But by
constantly reading articles and academic papers and practicing and
reviews on my previous writings, I have learned to communicate
engineering better in English even though I still have some difficulties. I
have developed ways to better put my ideas together like always planning
my writing like I plan my experiments. It is not always a straightforward
process, but it works (P1).

Notably, Participants 2, 5 and 6, as novice writers producing
their first article in English without prior experience in writing for
international publications, faced this unique challenge (see table).
Participant 1, who had previous experience writing academic
papers and had previously published, seemed to have developed
strategies that helped his writing process.

C. Inadequate resources that support writing

83



There was a hundred percent consensus among participants
that they lacked adequate resources that support writing limiting
their accessibility to required help. Their institution was found to
lack resources, like courses, workshops, writing retreats, writing
groups, and writing centers, which can be pivotal in nurturing
academic writing proficiency in English. This limitation aligns with
Badenhorst and Guerin (2015), that a conducive environment for
writing is vital, as the absence of communities of practice hampers
students' ability to engage in writing, receive constructive criticism,
and refine their writing processes. This view points is explained in
the excerpts below by some participants.

Figure 3 - Chart showing percentage distribution of challenge of
inadequate resources that support writing

Inadequate resources that support writing
0%

M Indicate M Did not Indicate

Since I started my graduate program, I have never taken any course that
teaches me writing. Not even I n Portuguese. I learned from reading other
papers. I don’t think we have anything like that here (P1).

You see people coming from undergraduate to masters and doctorate and
they have to write for publications and they don’t even know what it is,
right. So. Well, for engineering courses we are not prepared for writing.
Usually one of the reasons you choose engineering is because you are not
good at writing. We're good with numbers, OK? So we are not prepared or
trained to write. We are just trained to solve problems. So it will be great if
resources that can assist us write are available when we start our
postgraduate degrees (P3).
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Paradoxically, despite the considerable expectation for
postgraduate students to publish papers internationally,
universities often fall short in providing the necessary resources to
guide them through the intricacies of the writing process. Many
Brazilian students enter postgraduate studies with limited
exposure to English language during their preschool, middle, high
school and undergraduate education. Participant (P4) stated:

I have never had to write anything in English with so much pressure until
my pos, I went to a public school for fundamental 1, 2 and high school. In
the public school we are taught just the grammar like verb to be. We do not
learn anything much about writing. I learned to speak well on my own by
watching movies and playing games because I liked English and I felt it well
help me in the future.

Consequently, they lack the foundational skills necessary for
academic writing, as their pre-postgraduate academic experiences
did not demand writing in English or publishing in the English
language. Therefore, the transition into postgraduate programs,
where writing for publication becomes a mandatory aspect, poses
a formidable challenge due to this unpreparedness. The
participants, lacking prior experience in academic writing in
English, found themselves struggling with the demands of
producing scientific papers in English. Consequently, they heavily
relied on their thesis supervisors for guidance, despite the
supervisors' primary roles encompassing various responsibilities
such as supervision, teaching, publishing their own papers, and
research, rather than specialized writing instruction (Martinez and
Graf, 2016). Participant P7 stated.

Because I have never formally learnt how to write scientific papers in

English, First I try to see how the papers I read give the words and the

phrases and structure and I bring it to what I am writing. After that I go to

Google translator for sure and I consult my colleagues. My masters and

doctorate supervisors studied abroad. So they are much more likely to write

better in English than I and my colleagues and they have more experience
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publishing in the language. So they give the final cards because their input
is very important to help the text.

It is essential to emphasize that writing is a social process that
necessitates mentorship and a supportive social environment
(Panahi, Birjandi, and Azabdaftari, 2013). Postgraduate students,
therefore, require empowerment through tools that facilitate the
writing process and foster independence as writers.

D. Lack of adequate knowledge of academic writing rudiments
for english publications

Eight-six per cent of the participants identified a challenge in
their attempts to write papers for international publication, to stem
from a lack of adequate knowledge on the intricacies of academic
writing in English. Writing a manuscript with an enhanced
likelihood of successful publication necessitates adherence to
various criteria, including accurate research content description;
compliance with journal guidelines concerning genre and sub-
genre content; formatting, precision and conciseness; appropriate
citation, grammatical accuracy; use of vocabulary(formality);
proper use register of the disciplinary area; and effective use of
hedging, among other considerations (Swales and Feak, 2004).
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Figure 4 - Chart showing percentage distribution of Lack of adequate
knowledge of academic writing rudiments for English Publications

Lack of adequate knowledge of academic writing
rudiments for English Publications

M Indicate  ® Did not Indicate

Participant P6 reported

Writing for me is very hard because my English is not good. My grammar
is bad and many times I don’t know the words to use to express what I am
trying to say. I am writing my first article and I keep wondering if I can
ever write like the ones I read. The journal rules even make this harder for
me and I get really afraid.

The participants expressed doubts about their competence to
navigate this complex process, attributing their feelings of
inadequacy to perceived shortcomings in articulating ideas
coherently, developing compelling arguments, and persuading
their target audience effectively, while also adhering to the
nuanced expectations of different components within a research
article manuscript expected by the target journal. This point is
expressed in the responses below

So I started studying the technical stuff in English, so that already helped a

lot. Then I went to do part of my Master’s in the Institute of Technology in
the USA and then I had to write my whole thesis in English and publish
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articles from my work in English, which was way harder than I thought.
But my problem actually wasn’t with English, it was with organizing the
ideas. to express my points in a good way that people can understand my
research (P1).

Normally it’s hard to write stuff directly and the journal requires you at
times to be more direct with less passive voice so when you use translators,
you might have a problem if you cannot adjust the text properly. Another
example is writing the abstract that has to be a number of words, it should
have to be something that is a very short introduction about everything in
the paper. 1t is hard to use the right words that will explain what I want to
say in a short way that explains what are the main points that are going to
be developed throughout the text and people can understand the importance
of the paper. I also find it difficult using the right verb tenses in different
parts of the paper (P4).

A good text in English should be clear and a poor text in my area normally
show someone that doesn 't really know much about the use of the language
to communicate his ideas. When I read the text at times it like I am reading
English in another language because it is thought in Portuguese and then
just translated, that’s actually perceivable. So I have to work a lot to improve
the text and my supervisor and English speaking colleagues help me with
this. Also another problem I have is to understand how to put things in
order and give a logical explanation. Most times it doesn't follow a good
order for there's no sequence in the ideas (P3).

The pervasive use of translators, recognized as
counterproductive in many instances, further exemplifies the
participants' struggle. This reliance on translation tools demands
substantial input to enhance the quality of texts and often fails to
capture the nuanced scientific interpretations required in certain
contexts (Marlow, 2014). Effectively communicating the focus of
the research, proved challenging for some students. The
discrepancies between the participants' native language (L1) and
English (L2) pose a further obstacle in ensuring the rhetorical
organization of research articles, impacting the flow of information
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within the manuscript (Azizah and Budiman, 2017; Tian and
Zhang, 2021; Wolfersberger, 2003).

Furthermore, a participant exemplified the difficulties
encountered in interpreting experimental findings to defend the
study's purpose and demonstrating the broader significance of the
research in the results and discussion section of the manuscript.
The challenge extended to the ability to position the research in a
manner that highlighted its distinctive contributions in comparison
to other related studies. Participant 1 explained

But I mean generally with the language, I do not have so much difficulty
with help, which helps a lot. But then about writing, I find it hard to
interpret my result is a way that expresses the significance of the work to
the field. I constantly ask for my advisor for guidance on how to do it. I tell
him like I have these results, which way should I approach it and discuss
them? I need to make clear what I found as results of the experiments which
show my contribution and this is very difficult.

Remarkably, participants' sense of inadequacy on the rudiments
of academic writing in English is also caused by perceived
stereotypes propagated by the gatekeepers (editors and reviewers of
international publications. For instance, participant P7 stated

For these journals, I think when they just read in the title Brazil, Improve your
English is the first comment in the first line. They have some kind of, I don’t
know how to express this, I think the word is a stereotype. OK, improve your
English, even if some authors are from the UK for example.

The feedback obtained from journal gatekeepers amplifies
these perceptions? (O’Sullivan, Ma, and Doran, 2021). Some L2
writers hold the view that editors and reviewers of English journals
particularly those emanating from countries like the United States
and The United Kingdom exhibit bias against them. This bias is

2 https://www.enago.com/academy/can-reviewer-comments-have-a-negative-

impact-on-stem/
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centered upon the ability to use standardized language (Hyland,
2019). Hyland (2019) reported that that the dominance of English
as the language of global academic publishing places non-native
English speakers in a disadvantaged position. Consequently,
attributing to the participants' sense of inadequacy, and
incompetency having the potential to demoralize L2 writers,
inducing a sense of disadvantage in the publication process and
adding to the complexity to their writing pursuits.

E. Long writing duration
Seventy-One per cent of the participants identified long
writing duration as a challenge in composing articles for

international publications. The reasons for these challenges are
elucidated by participants ’statements below:

Figure 5 - Chart showing percentage distribution of challenge of long
writing duration

Long writing duration

B Indicate ® Did not Indicate

This is the first article I am trying to write in English and it is taking too
much from me. I have been on this for the past two months and I have
many other work to do. The hard part is that 1 have not yet finished writing
the paper and it can take a very long time before it is even published that
is if it is accepted. The hardest part for me in that I need to first think in
Portuguese and then write in Portuguese to see if what I am trying to say
makes any sense. After, I will then translate to English. This is not the
end because I will continue to read the papers I am trying to follow so 1
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can write like them because my grammar and vocabulary is bad. I need to
improve my English (P6).

Before 1 write any article, the first step is to read. After you read then you
start to write, paragraphs by paragraph improving step by step. Yeah, yeah.
The difficult part is not just the grammar, the vocabulary, but. Uh, It is
difficult to translate your idea and that’s the main difficult thing because.
Uh, I think. Probably most of us do this. We first think about the sentence
in Portuguese, then we try to think about it in English. But at times we
might not be able to express properly particularly when you are dealing with
something really specific in Engineering. Sometimes if you use a different
word. It changes the sense completely. So the reader may not understand
what you are trying to say. So when I need help my native English speaking
colleague helps me a lot. Imagine when I have to do this until the paper is
finished. It can be very tiring (P3).

The above excerpts shows why the postgraduate student’s
stated long writing duration as a difficulty they experienced writing
for international publications. They pointed that thinking or writing
in Portuguese before translating to English introduces an additional
layer of complexity and time consumption. Unlike their native
English counterparts who imbibe fluency of the language from birth
and might just have to navigate the process of learning the tenets of
scientific writing. According to Hyland (2019),” Native English
speakers are thought to have an advantage as they acquire the language
naturalistically, while second language users must invest more time, effort,
and money into formally learning it and may experience greater difficulties
when writing in English”. The L2 postgraduate students reliance on
the L1 may also be to sustain the writing flow and the prevent
breakdown of the writing process as earlier mentioned in the
participants statements (Wolfersberger, 2003).

Also, concerns about generating worthy content with
appropriate vocabulary, grammar and constant review of their
writing in ways that suits the purpose and elements of the second
language requires the investment of substantial effort. The
perceived need to produce error-free manuscripts causes
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additional burden on L2 writers. The commitment to quality and
thoroughness of the content produced in the manuscript
contributes to a time-consuming writing process (Flowerdew,
1999). It is worthy of note to mention that not all L2 postgraduate
students might need to rely on their L1 to go through the writing
process. Some might have sufficient proficiency to think and
organize their ideas in the L2. However, regardless of the
proficiency levels these L2 students tend to spend more time in the
process of writing because they put in excessive efforts in revising,
and seeking assistance to achieve the ideal standards required inn
writing scientific papers.

It is important to note that the duration spent on writing a
manuscript for publication in English may vary among L2 writers.
The time duration is influenced by many factors such as individual
proficiency levels, time invested in reviewing texts, access to peer
review and experience with the practice of publishing.

Final considerations

The present study was conducted to explore the perceived
challenges faced by Brazilian postgraduate students writing
articles intended for international publications. Analysis of data
gotten from semi-structured interviews, subjected to thematic data
analysis, elucidated several challenges. These challenges
encompassed negative transfer from the native language (L1) to the
target language (L2), difficulty in synthesizing and expressing
ideas during the writing process, inadequate resources that support
writing, lack of proper understanding of academic writing
rudiments in English and long writing duration.

The outcomes of this study bear significant pedagogical
implications for higher education. Firstly, given that all the
participants cited inadequate writing resources as a challenge, it is
imperative to raise awareness on the need to provide programs that
facilitate students' writing of different academic genre early in their
post graduate program. Bearing in mind that most students do not
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have the opportunity to learn the English language during the early
years of their academic pursuit as stated by some of the research
participants. Postgraduate students are constantly required to
write in different genres during the duration of their studies
ranging from assignments, reports, conference papers, articles,
cover letters, and book chapters among others. Hence, it is
imperative for these writing programs to be structured in a manner
that imparts the foundational principles of writing across various
genres, given the distinct requirements associated with each. As it
might seem ironical that students are required to do things that
they are not equipped for.

For instance, if publishing in an internationally recognized
journal is a criteria for obtaining degrees, then it is may seem logical
for students to be exposed to the rudiments of writing such papers
early so that they are properly equipped. Li (2007) observed that
making assistance available to students at the onset of their
postgraduate degree programs can help them reduce the level of
uncertainties which they might experience. These forms of
assistance is capable of helping them move from task oriented
learning of the English language to the development of the abilities
to write research articles that can be disseminated internationally.

The advocacy for writing program could manifest through
mandatory immersion courses for postgraduate students designed
to teach the rudiments of writing for publication purposes. During
the courses, students can be taught several compensation strategies
that are capable of helping them mitigate the challenges of negative
transfer from the L1 to L2 and difficulty in synthesizing and
expressing ideas. Additionally, resources such as writing groups,
peer review initiatives, accessible writing centers, continuous
writing workshops, and supervised writing retreats led by English
for Academic Purposes (EAP) professionals could be instrumental
to student "writing development. This underscores the importance
of promoting English for Academic Purposes courses in contexts
where English serves as a second language (L2). An advantageous
outcome of the early introduction of these programs is the potential

93



enhancement of students' confidence levels, facilitated by regular
opportunities to engage with professionals capable of addressing
their writing challenges (Li, 2007).

Furthermore, the findings is of importance to the gate keepers
of these international journals such as reviewers and editors’. The
results makes them aware of the challenges encountered by L2
writers. These gate keepers are in charge of the peer review process
which plays a crucial part in academic publishing. Feedback on
writing gotten through peer review by reviewers, makes writers
aware of the strengths and weaknesses in the writing. However, the
manner in which feedback is given plays a role in how writers
engage with them (O’Sullivan et al.,, 2021). Feedback that are
considered by students as rude, harsh, too critical, and
marginalizing or stereotyped might not be effectively engaged with
(Lillis and Curry, 2015; Huang, J. C., 2010). Such feedback are
capable of making students lose their self-worth motivation and
confidence which could be harmful to the scientific community and
the general well-being of writers (Lillis and Curry, 2015). Therefore,
mechanisms should be put in place that ensure reviews are
positive, constructive and helpful that improve the science being
communicated of the article.

With what has been achieved from the current study,
limitations still exist. To fully understand the perceived challenges
of postgraduate students writing for international publication, this
study was conducted in just one department of the institution and
had seven participants. To gain a holistic view on the research
subject, the study can be expanded to include more participants
from more institutions. Also for future research, it would be
important to analyze the manuscripts of the participant to actually
identify their writing challenges and gather firsthand knowledge
of what writing within in their discourse community really entails.
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5. 0S DESAFIOS DO LETRAMENTO DIGITAL NA
EDUCACAO EM ESCOLAS PUBLICAS

Marcelle de Lima Pinheiro Santos (UEPB)
Raissa Maria Pereira de Sousa (UEPB)

Introducao

Todos os dias acordamos com o despertador do celular. As
vezes, colocamos no modo soneca e voltamos a dormir mais um
pouco, com a certeza que ele despertara novamente. Com o mesmo
aparelho, verificamos a caixa de mensagem, realizamos ligagdes, e
através da Internet podemos realizar até mesmo compras e
pagamentos de forma on-line. Pode até haver pessoas que acordam
com o cantar do galo e que ainda escrevem cartas. Entretanto, é
impossivel ndo afirmar que o avango digital envolve nossa vida e
que em certos pontos, a facilita.

A tecnologia avanga cada vez mais, porém serd que
conseguimos acompanhar tal avango no ambito escolar?
Considerando isso, neste capitulo, pretendemos discutir sobre os
desafios do acesso a Internet nas escolas publicas.

Sabemos que ainda hd muitas escolas em que o quadro é verde
e utiliza-se giz. Sabemos que nem todas possuem salas de
informdtica, computadores e acesso a Internet. Sabemos que
algumas tém esses recursos disponiveis, mas nao ha incentivo aos
alunos, sendo até mesmo restrito. Dessa forma, abordamos sobre a
importancia do letramento digital na educacao e os obstaculos
enfrentados, devido a falta de recursos nesse ambiente.

Vale destacar que durante a pandemia do COVID 19', as aulas
presenciais foram suspensas e muitos professores e alunos tiveram

! https://covid.saude.gov.br/
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de recorrer aos meios digitais. Sendo assim, realizamos um
questiondrio composto por perguntas objetivas e subjetivas, com
professores de escolas publicas, e a partir das respostas, discutimos
sobre o letramento digital na pratica, em sala de aula, sobre os
recursos digitais disponiveis nas escolas e a experiéncia dos
professores entrevistados, no ensino on-line, durante a pandemia.

A pesquisa teve como objetivo geral, identificar os maiores
obstaculos referentes ao letramento digital. Como objetivos
especificos foram propostos: a) refletir sobre o letramento; b)
compreender as vertentes do letramento digital; c) analisar como o
segundo é exercido na pratica, em escolas publicas, a partir de
entrevistas com professores.

Estudamos um conjunto de textos tedricos sobre o tema de
letramento e letramento digital a partir de autores como Leite e
Botelho (2011); Bonamino, Coscarelli e Franco (2002), Pinto e Leffa
(2014). O resultado é um trabalho qualitativo, no qual
apresentamos a realidade enfrentada pelos professores e alunos
referente ao letramento digital na educagao publica no Brasil. A
seguir, discorremos sobre aspectos do letramento e sua importancia
na educacao.

Letramento como meio de funcionamento

Na Lingua Inglesa, a palavra Letramento denomina-se
Literacy, que significa aquele que aprende a ler e escrever. A escrita
traz cosequéncias sociais, culturais, politicos, economicos,
cognitivos, linguisticos para o grupo social em que € introduzida e
para o individuo que aprende a utiliza-la (Soares apud Bonamino,
Coscarelli; Franco, 2002).

Ao saber ler, escrever e envolver-se nas praticas sociais de
leitura e de escrita, consequentemente o individuo altera seu estado
ou condi¢do em aspectos sociais, culturais, politicos, linguisticos,
econdmicos etc. Do ponto de vista social, a introdugao da escrita
produz esses efeitos. Logo, o individuo ou grupo social que passa
por essas mudancgas designa-se literacy (Soares apud Bonamino,
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Coscarelli; Franco, 2002). De acordo com Soares (2004) “No Brasil,
os conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se
superpoem, frequentemente se confundem”. No entanto,
letramento e alfabetiza¢do possuem significados diferentes.

Segundo Kleiman (2005), letramento ndo ¢ um método, nao é
alfabetizagdo, nao é habilidade, mas esta relacionado com os usos
da escrita em sociedade e com o impacto da lingua escrita na vida
moderna.

Dessa forma, é possivel ser alfabetizado e nao letrado e vice-
versa. Enquanto o primeiro tem como objetivo o saber ler e escrever,
o segundo refere-se a utilizar a escrita como pratica social. Entao, é
primordial que os discentes nao apenas tenham dominio da leitura e
escrita, mas que saibam utiliza-las em suas praticas sociais.

As praticas sociais de leitura e de escrita estao presentes na vida
cotidiana de praticamente toda a sociedade. Ler um livro para a
escola; pegar o 6nibus correto para casa ou para ir a um determinado
lugar; orientar-se pelas placas quando esta dirigindo; ler a bula de um
remédio; fazer de conta que 1é uma histéria, mesmo que ainda nao
seja alfabetizado; compor uma musica com os amigos; ler o resumo
das novelas na revista; fazer uma lista de compras etc. Todas essas
atividades constituem formas de utilizagdo social da leitura e da
escrita, sendo assim praticas de letramento (Leite; Botelho, 2011, p.2).

Portanto, o letramento esta relacionado a capacidade de um
individuo se apropriar da escrita, sendo capaz de utiliza-la em
diversas situagdes exigidas no cotidiano (Bonamino; Coscarelli;
Franco, 2002).

Considerando isso, quando os alunos tém conhecimento que o
assunto discutido em aula podera ser utilizado em sua vida, eles
passam a ter mais interesse. E muito mais facil ver sentido no
aprendizado, quando percebem que o mesmo faz parte do seu
cotidiano.

O letramento é a maneira pela qual as pessoas funcionam no discurso
da sociedade, se utilizando das suas prdprias vozes. [...] O letramento
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é como a cultura: ndo é um objeto, ou um objetivo em si; é uma
fungdo na sociedade ou, mais precisamente, um meio de
funcionamento (Mey, 1998, p.6).

Os alunos tém o direito de utilizar a propria voz na sociedade
e, € dever do professor, proporcionar condi¢des para este fim.
Além disso, tendo em vista que o letramento ¢ um meio de
funcionamento, os docentes devem estar cientes da importancia
deste na educacgado, buscando utilizar este meio em sala-de-aula.

O letramento é um fendmeno social que esta presente na nossa
vida. Estamos cercados de informacgoes escritas nas ruas, em casa,
nos mercados, na escola, nos onibus e em muitos outros ambientes,
e o letramento se faz necessdrio para a compreensao desse
universo, além de possibilitar uma atuagao com mais autonomia
diante dele (Leite; Botelho, 2011).

Os alunos necessitam ampliar modos de compreensao do
mundo, para isso, o ensino precisa ser contextualizado e de acordo
com a vivéncia deles. Mey (1998) afirma que é o contexto que
direciona os usos do letramento e estabelece os seus valores.

Portanto, é preciso refletir se o que esta sendo trabalhado em
sala faz parte da realidade dos alunos e se o conhecimento
construido, em aula, pode ser exercido em praticas sociais. Pois de
acordo com Leite e Botelho (2011), para a formagao de individuos
letrados, o que a escola ensina precisa estar de acordo com a
realidade social do educando.

Mas, como podemos entender a realidade dos alunos? E
preciso dialogar. Bortone (2012) afirma que a aula ¢ um permanente
didlogo e que somente na interacao, no dialogo e no respeito as
individualidades, encontrar-se-a aprendizagem.

Tendo em vista que vivemos em uma era digital, o letramento
digital também possibilita que os discentes tenham mais
autonomia na vida, sendo assim, € vital que seja trabalhado em sala
de aula.

Diante disso, as escolas publicas precisam se preocupar com o
acesso as midias digitais, buscando suprir as necessidades sociais
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dos educandos quanto a esses conhecimentos (Rojo apud Leite;
Botelho, 2011).

Adentrando ao letramento digital

O que significa ser uma pessoa letrada? Como verbete de
diciondrio, letramento é “[...] aquisi¢do e dominio da capacidade de
ler, escrever e interpretar textos”2. Conforme apontam (Pinto; Leffa,
2014), o conceito de letramento, durante um consideravel tempo,
referia-se apenas a capacidade de um individuo saber ler e
escrever.

Essa definicao é defendida por diversos autores, pois, de fato,
¢ uma concepgao fidedigna, afinal, um sujeito letrado é aquele que
possui habilidades de leitura e escrita, para tanto, nao é a tnica
definicao, existem os Novos Estudos do Letramento (NEL),
baseados em estudos de (Heath, 1983; Street, 1984; Gee, 1999;
Soares, 2004; Dionisio, 2007; Fischer, 2007; Rojo, 2009; Kleiman;
2007, 2010), que apresentam uma nova visao referente a defini¢ao
de letramento, ou seja “[...] estdo baseados na visdao de que ler e
escrever apenas fazem sentido quando inseridos no contexto de
praticas sociais, culturais, histdricas, politicas e econémicas” (Pinto;
Leffa, 2014, p. 1).

E quanto ao conceito de letramento digital? Sabe-se que existe,
atualmente, um avango potencializado no que diz respeito as
midias digitais. A Internet e as ferramentas digitais contribuem para
os processos de interagdo da sociedade, pois, a partir dos meios
digitais € possivel se comunicar por diversas formas, com pessoas
do outro lado do mundo, seja por mensagens, emojis® , videos, etc.,
portanto, pode-se considerar como uma ubiquidade. As midias

2 Diciondrio on-line de Portugués

3 “Imagem de uma expressdo facial que representa uma emogao ou sentimento;
embora tenha um significado particular, cada emoji € interpretado de acordo com
o contexto em que estd inserido.” Dicionario on-line de Portugués. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/emoji/
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digitais disponibilizam um leque de possibilidades em relacao as
formas de comunicagao. De acordo com Moreira (2012, p. 4):

A necessidade de um individuo ser letrado digitalmente surgiu a
partir da ideia de que uma fonte digital pode gerar muitas formas de
informacdes de texto, como imagens, sons, etc. Por isso, uma nova
forma de alfabetizacdo era necessaria com o intuito de dar sentido a
essas novas formas de apresentacao.

Vivemos em um mundo permeado por redes sociais, essas
utilizadas, desde criangas a idosos, seja na consulta a um carddpio
de restaurante, acesso a videoconferéncias para fins de trabalho,
videos curtos para lazer, aplicativos para conferir resultados de
exames e até a telemedicina, dentre outros. As redes emergem,
incontestavelmente, se atualizando, nao obstante, o novo torna-se
velho e em seguida, outra novidade surge. Por essa otica, até os
menos habituados com as midias obrigam-se a aprender e a
conhecer o novo. Pinto e Leffa (2014, p. 4) definem o letramento
digital: “[...] como um processo de apropriacdo de conhecimentos
que envolvam as TIC, no sentido de tornar possivel a comunicagao
de forma ativa, reflexiva, consciente e critica”.

Saito e Souza (2011) mostram que a popularizagao da
tecnologia digital iniciou por volta da década de 1980, com o
movimento do personal computer (PC), e que na década de 1990, a
Tecnologia da Informagao e Comunicagao (TICs), principalmente
os computadores conectados a rede de Internet, se propagaram no
mundo, tornando possivel novas possibilidades de comunicacao,
dessa forma, a partir da transi¢do de um mundo analégico,
acostumado ao impresso, ao inicio da era digital, comecaram existir
novas forma de letramento.

Mediante o exposto, aprofundando a temadtica do ambito
escolar, considerando que as TICs possibilitam uma vasta
possibilidade de discurso, como leitura, escrita, interagao, €
importante intensificar conforme apontam Pinto e Leffa (2014), que
os estudantes se apropriem das praticas sociais, nas quais o
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letramento digital estd presente, e para que essa apropriacao seja
possivel, é necessario que os professores estejam conectados as
tecnologias digitais, visto que os estudantes, hoje, sdao considerados
nativos digitais*.

Por esse prisma, estudos mais recentes apresentam as
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDICs) e a
inser¢ao no contexto escolar, no entanto, € preciso que exista uma
reformulagdo, como novos programas de desenvolvimento,
conforme aponta Pimentel (2018, p. 8):

Dentre essas politicas, alguns temas tém como ponto de partida o
provimento de infraestrutura e de acesso aos programas das TDICs
no ambito escolar, outros estao voltados para as mudangas nas
dinamicas de ensino, de como melhorar o uso das TDICs em sala de
aula, de como formar professores, da conscientizagao e necessidade
de incluir as tecnologias nos curriculos escolares e das habilidades e
competéncia para manusear e lidar com os artefatos. Isso tem
resultado na criacdo de alguns programas de governo, como por
exemplo, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo).

Nesse intento, comparamos duas vertentes em relagdo a
utilizacao das midias digitais em sala de aula. Tudo que é inovador,
assusta, e nao foi diferente com o surgimento das midias digitais.
Estudos da década passada, quando o uso da Internet era mais
esporadico, mostravam que poderia haver resisténcia por parte de
educadores para aceitagdo da inser¢do do computador como
ferramenta de trabalho, conforme alega (Moreira, 2012, p. 5-6), “[...]
impasse pode acontecer pelo fato de alguns professores nao estarem
capacitados para lidar com o surgimento da grande diversidade de
novas tecnologias ou, talvez, porque as escolas ndo oferecam
treinamento”. Isso refor¢a que os educadores nao possuiam um

* O educador Marc Prensky (2001, p. 2) destaca que esta geracdo de estudantes
pensa e processa informagdes de forma diferente, considerando a sua
familiaridade com a linguagem digital, tornando-a como uma segunda lingua.
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preparo necessario para lidar com as ferramentas digitais em suas
aulas, visto que era inovador e ainda de pouco acesso.

No entanto, no mundo contemporaneo, o uso de ferramentas
digitais tornou-se paradigma em contexto gerais, inclusive em sala
de aula. Dessa forma, é valido ressaltar que o problema deixa de
ser a resisténcia quanto ao uso da tecnologia em sala de aula e passa
a ser o modo como essas ferramentas sao utilizadas, tratando-se de
uma pais em que muitos alunos tém dificuldade de acesso a
ferramentas digitais.

Além disso, é valido mencionar, conforme apontam Schmitt e
Marcom (2020), que o letramento digital nao significa apenas saber
manusear o computador e utiliza-lo em sala de aula, mas sim, que
o profissional de educagdo saiba correlacionar com novas
realidades e ajustar a modernidade, para que seja proveitoso e
inovador para os alunos.

Dada a importancia desse contexto, salientamos que o cendrio
da pandemia da COVID 19, ocasionado pelo Coronavirus, em que
houve o cancelamento das atividades presenciais, inclusive nas
escolas, a fim de desacelerar a propagacao da doenga, acabou por
acelerar o uso da TICs para o ensino on-line. Uma nova realidade
surgiu nessa circunstancia de afastamento social, portanto, iniciou-
se uma corrida contra o tempo para que os prejuizos originados
pela falta fossem interceptados ou, ao menos, amenizados. Dessa
forma, os professores tornaram-se uma ponte do acesso ao
letramento digital para os alunos. Foi necessario que alunos e
professores se adequassem a nova realidade: aulas virtuais,
interacOes via chat, etc.

No entanto, como toda nova experiéncia, existiram as
dificuldades. Para Ribeiro (2020, p. 452), “[...] professores de toda
geracao e estudantes de todos os niveis foram parar na mesma
estaca zero. Pode ser que alguns e algumas se aventurem mais,
sintam maior familiaridade com certos ambientes digitais, mas, no
geral, a crise é ampla”.

Assim como, a autora também reforca os percalgcos desse
cendrio, a exemplo da transi¢do de aulas presenciais para aulas
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remotas, assim como a inadaptagao de ministrar aulas mediante
aplicativos, via webcam, por exemplo. Logo, o letramento digital
nao se limita apenas a utilizagdo de computadores, mas, ao modo
como esse contexto digital é apresentado na sala de aula.

Metodologia

A presente pesquisa utiliza-se de metodologia qualitativa com
carater interpretativista. E um estudo detalhado de um
determinado fato que utiliza de informagdes confidveis para
explicar o significado e caracteristicas do contexto em que se
encontra o objeto de pesquisa (Oliveira, 2016).

Para realizar a coleta de dados dos informantes, escolhemos a
plataforma Google Forms (Apéndice A). Através dela foi possivel
realizar um questiondrio sobre o letramento digital nas escolas
publicas. Selecionamos alguns professores de Lingua Portuguesa
que se formaram na UEPB e atuam como professores na Educagao
Basica. O questiondrio ficou disponivel para participagao entre
22/08/2023 a 27/08/2023.

No questiondrio, incluimos o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), (Apéndice B), para que os informantes
tivessem conhecimento do objetivo da pesquisa.

Informantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada com duas professoras da rede publica
de ensino na Paraiba. Elas se formaram na Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), no Curso de Letras, com habilitacao em Lingua
Portuguesa, entre os anos 2020 e 2021.

As informantes tomaram ciéncia de que suas identidades
seriam mantidas em sigilo. Sendo assim, elas poderiam responder
o questiondrio sem temer a imagem revelada, estando confortaveis
em expressar claramente suas opinides. Também foi esclarecido
que se, em algum momento, nao quisessem mais fazer parte desta
pesquisa, poderiam optar por sair, sem impedimento.
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As participantes concordaram em responder o questionario e
preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Instrumentos da pesquisa

Utilizamos a plataforma Google Forms para coletar os dados e
realizar a analise das respostas dos informantes. O questionario foi
composto por oito perguntas, sendo trés questdes objetivas e cinco
discursivas.

As trés questOes objetivas foram as seguintes: Vocé tem mais
de 18 anos e concorda em colaborar com a pesquisa? Costuma
trabalhar com meios digitais em sala de aula? Na escola, ha
ferramentas digitais disponiveis para alunos e professores, como
sala de informatica e acesso a Internet?

As cinco questdes discursivas foram as seguintes: Quanto
tempo de atividade docente? Se respondeu nao, por qual motivo?
(Referente a questao “Costuma trabalhar com meios digitais em
sala de aula?”); Vocé acha importante esses recursos nas escolas?
Por qué?; Como foi a experiéncia de ensino na pandemia?; Tem
alguma sugestao de como trabalhar o letramento digital nas escolas
publicas?; O que poderia ser melhorado?

As perguntas tinham como objetivo analisar se ha ferramentas
digitais disponiveis nas escolas, se o letramento digital é trabalhado
regularmente em sala de aula e como ocorreu o ensino durante a
pandemia.
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Analise das questdes objetivas

As criangas e adolescentes da geragdo atual sdao consideradas
nativas digitais, sendo assim, trata-se de um desafio urgente para os
professores ensinar leitura e escrita, cabendo a eles estar conectados
com as TIC e a Web. (Pinto ;Leffa, 2014). Tendo isso em vista,
conforme o grafico a seguir, foi questionado se as professoras
costumam trabalhar com meios digitais em sala de aula.

Grafico 1 - Resultado sobre a utilizagdo de meios digitais
Costuma trabalhar com meios digitais em sala de aula?

2 respostas

@® Sim
® Nzo

As vezes

Fonte: Elaborado pelas autoras

De acordo com o grafico acima, uma professora respondeu que
sim e outra respondeu que, as vezes. Dessa forma, percebemos que,
mesmo sendo um desafio, as docentes buscam utilizar esses meios
no ensino. De acordo com estudos de Pinto e Leffa (2014),

Ser um alfabetizado digital € ter a capacidade individual de uso da
tecnologia, com habilidades e competéncias que cada recurso
tecnoldgico exige. Porém, ser letrado digitalmente é ir além dessa
concep¢ao instrumental e apropriar-se efetivamente da tecnologia
para agir em praticas sociais.

O letramento digital estd associado a tecnologia. Todavia,
muitas escolas, ainda hoje, ndo possuem acesso a esse recurso

111



tornando-se um obstaculo para as atividades de ensino que
requerem a interacao digital. Considerando esta realidade,
conforme o grafico a seguir, questionamos se na escola, havia
ferramentas digitais disponiveis para alunos e professores, a
exemplo de sala de informatica e acesso a Internet.

Grafico 2 - Resultado sobre ferramentas digitais disponiveis

Na escola, ha ferramentas digitais disponiveis para alunos e professores, como sala de infarmética
e acesso a nternet?

2 respostas

@ Sim, sempre so utilizadas por
professares € alunos

® Sim, mas elas nao costumam ser
utilizaclas por professcores e alunos
Sim, mas elas costumam ser
utlizadas apenas por professares

@ Sim, mas elas costumam ser
utilizadas apenas por alunos

@ Aindando haferramentas digitais
disponiveis para alunos e professores

Fonte: Elaborado pelas autoras

De acordo com o resultado mostrado no grafico 2, as duas
professoras responderam que na escola, ainda ndo havia
ferramentas digitais disponiveis para alunos e professores. Entao,
percebemos que, apesar do avango tecnologico, estes recursos sao
escassos na rede publica de ensino.

Analise das questdes discursivas

Pinto e Leffa (2014) afirmam que “a tecnologia influencia,
molda e transforma praticas de interagdo cotidianas". Com base
nessa ideia, questionamos as professoras se elas consideram
importantes esses recursos (sala de informatica e acesso a Internet
nas escolas) e por qué.

Q-INF/1 - Resposta: “Sio recursos essenciais, visto que estamos na era
digital e na escola ndo poderia ser diferente”.
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Q-INF/2 — Resposta: "Sim, pois os alunos estdo cada vez mais envolvidos
com a tecnologia e ter esses recursos como aliados faz com que o processo de
ensino e aprendizagem se torne mais atrativo”.

As duas informantes concordam sobre a importancia de ter
recursos digitais nas escolas. Uma delas acrescentou que a
tecnologia pode tornar o ensino e a aprendizagem mais atrativo
para os discentes. Levando em conta que, o ensino deve estar de
acordo com a realidade do educando e considerando que, os meios
digitais, hoje em dia, fazem parte da sociedade em geral, deve ser
indispensavel o trabalho com meios digitais em sala de aula. De
fato, essa questao precisa ser levada a sério, pois os alunos
necessitam desses recursos disponiveis, sendo, pois, direito deles.
No entanto, de acordo com as circunstancias, no momento, ainda
nao é de todo acessivel.

Percebemos que nem todas as escolas publicas conseguem
acompanhar o avanco da tecnologia. No entanto, nao podemos
negar que se trata de um fator importante para educagdo. “A
revolugao tecnolodgica estd remodelando praticas sociais, tornando-
se fundamental para as relagdes na sociedade contemporanea”.
(Pinto;Leffa, 2014). Sabemos que durante a pandemia, as aulas
presenciais foram pausadas e o ensino foi adaptado de forma
remota. Com o objetivo de identificar as maiores dificuldades por
parte das professoras informantes, questionamos como foi a
experiéncia de ensino na pandemia. Destacamos, a seguir, as duas
respostas:

Q-INF/1 - Resposta: “Durante a pandemia sentimos as dificuldades que a
desigualdade social nos impde, pois intimeras vezes alunos ficaram sem
acesso as aulas remotas por ndo terem um celular sequer. Nosso pais tem
muito o que melhorar no ensino digital, sé ndo pode deixar esquecido”.
Q-INF/2 - Resposta: “Desafiadora, uma vez que nem os alunos e nem os
professores portavam o0s insumos necessdrios para as aulas online”.

A partir das respostas, concluimos que as adversidades
encontradas durante o ensino, no periodo de isolamento social,
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devido a pandemia, foram além das adaptacdes de uma nova
rotina. Observa-se a preocupacdao das professoras, ao
demonstrarem o fato de alguns alunos, sequer possuirem acesso a
celulares e/ou Internet, situagao essa que limitava a nova rotina de
aulas remotas, pois, para que fossem possiveis serem realizadas, os
alunos precisavam ao menos de ferramentas basicas digitais. As
duas informantes consideraram a falta de recursos como uma
dificuldade para lecionar remotamente durante a pandemia. A
partir dessas ponderacdes, ressaltamos a ponderacao de Silva et al.
(2021, p.173).

O modelo de ensino remoto emergencial faz emergir problemas de
cunho social, uma vez que a sua realizacao depende de condicdes de
infraestrutura, como acesso a internet e a equipamentos digitais que
permitam acompanhar as atividades remotas, o que nao era a
realidade de diversos estudantes.

Por fim, tendo em vista que o professor deve assumir a
identidade de um agente de letramento que faz uso das TIC em sala
de aula (Pinto; Leffa, 2014), questionamos as informantes se elas
teriam alguma sugestdo de como trabalhar o letramento digital,
nas escolas publicas, e o que poderia ser melhorado. Destacamos, a
seguir, as respostas obtidas:

Q-INF/1 - Resposta: “Em primeiro lugar, os alunos deveriam receber
suporte digital para isso (celulares, tablets, etc.) e também aulas de
informdtica. S0 assim conseguiremos incluir 100% o letramento digital, de
forma que nenhum aluno fique de fora”.

Q-INF/2 - Resposta: ‘Os profissionais da educacio deveriam passar por
capacitagoes, além das escolas serem modernizadas”.

A partir das respostas, observamos que as duas informantes
consideram relevante, principalmente, a inser¢ao dos meios
digitais para todos os alunos, pois, para que o letramento digital
possa ser inserido de forma efetiva nas escolas publicas, é preciso
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que haja preparacao. Sendo assim, é preciso introduzir recursos
disponiveis nas escolas e capacitar os profissionais docentes.

Professores com motivagao para utilizarem novas tecnologias em
sala de aula nao se sentem preparados se ndo conhecem as
ferramentas ou ndo sabem como utiliza-las didaticamente (Pinto;
Leffa, 2014).

Salientamos a resposta da informante 2, no que diz respeito a
capacitacdo dos profissionais, uma vez que as dificuldades
referentes a adequacdo do uso das ferramentas digitais podem
apresentar algumas adversidades, a exemplo da escassez de
recurso ou, até mesmo, a falta de pratica de alguns docentes para
com o uso das tecnologias, conforme alega Sampaio (2020).

Consideragoes finais

A partir do questiondrio realizado conseguimos identificar,
por parte das duas professoras informantes, os principais desafios
encontrados referentes ao trabalho com letramento digital, nas
escolas publicas e com o ensino durante a pandemia.

Com base nessa analise, percebemos que muitas escolas nao
possuem uma estrutura adequada, assim como nao fornecem
ferramentas tecnoldgicas aos alunos, por exemplo, celulares,
tablets, computadores, etc.

Ademais, destacamos que a falta de capacitagao por parte dos
professores também ¢ uma dificuldade encontrada para que o
docente seja uma ponte entre o letramento digital e os alunos, pois,
ha falta de preparo suficiente para lidar com as ferramentas digitais
em sala de aula, tendo em vista que os professores precisam
conhecer as ferramentas e saber utiliza-las.

Para tanto, evidenciamos que essa dificuldade dos professores
representou um grande impasse durante a pandemia, periodo em
que foi necessario fazer uma transicdo imediata das aulas
presenciais para o novo formato remoto.
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Mesmo com os obstaculos descritos pelas informantes,
enfatizamos a relevancia do letramento digital na educacdo,
sobretudo, nas escolas publicas, visto que a partir das praticas,
mediante ferramentas digitais, é possivel apoderar os discentes
para uma nova realidade, possibilitando-lhes conhecimentos
inovadores, a exemplo de acesso a novas formas de discurso,
leitura e escrita, a partir do uso das Tecnologias da Informacao e
Comunicacgao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO GOOGLE FORMS
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20087023 1550 % Oesafien

P

Os Desafios do Letramento Digital na
Educacao em Escolas Pablicas

2208023 06 Desaflos do Latrsmento Digital na Educagdo em Escolas Plblicas
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE £ ESCLAREGIDO DO PARTICIFENTE

A sequir, vook Ird assinalar o tem Sim”, sutorizendo & sua penicipagdo voluntada no
capitulo de fivra ntitulado “Os Desafios do Letramento Digal na Educagdo em
Escolas Pblicas”, deservolvido pelas aluns Marcefle do Lima Hnheiro Samos ¢
Aassa Mais Pereira de Sousa como atividade para discipling de “Levamentos,

Formagao oe p © Excola il pelos
Jusceling Francisco de Nasimertio o fbens Lacerda de 54

Eatd ciente de que o2

N0 terdo cuwtos € desconlonas para vocd, fambém ndo tendo riscos envolvidos.
Asgum, vocE autor & pea praquisa sob sua guarda, o3
resii1ados da pesquisa. coma fatas sabre

& reunides, Congressos & pullicaples cienlificas, uma vez que suz identdad: estard
mantids em sigila

Ldurmais, esta cente que ted direito s respostas de quarsquer dlvidas que possaT
surgr durante 3 sus participacdo na pesquisa Em hipdtese alguma. vocé ser
Idercificado e poderd retirar este consentimento em qualquer momento ds
investigacio, s ani qualquer penalizacio

Ei0 tarmo oo The fol apr 3 U sou contedkdo Mol
cormpraendido

Campins Grande, P8, Adosto de 2023

Marcelle de Lima Pinheifo Ssatos, residente na rus Hondfin Cabral do Siva, 223,
Sandra Cavaleante, Campina Grande, P8, 83988000495

Aavssa Mario Poreira de Sousa, residents na tua Geografo Miltan Almeida dos Santos,
433, Ligeiro, Campina Grands, PB- 83997262077,

*mndiag uma perginta obrgutans

1. Eemail*

2. Vocd wm mals do 18 anos o cancorda em colaborar com a pesquisa? *

Marcer apenas uma oval

am

3. Quarto tempo de atvdade docerts?

IS0 erBst OO POkt



PO

02023, 1630 Os Desafios do |
4. Coswuma trabalhar com meios digitais em sala de aula?
Marcar apenas uma oval

sim
_)NEo

) As vezes

5 Serespondeundo, por qual motive?

6.
Marcar epenas uma oval
1 Sim, sempre sdo utiizadas por professores e aluros
___ | Sim, mas elas no aer por

) Sim, mas elas enas por
Sim, mas elas costumam ser ulilizadas aperas por alunos

| Ainds nio hé ferramontas digitals disponiveis para aluncs o professoros

e alunos

7 Vock acha importante esses recirsas ras escolas? Por qui?

8 Comefol a expariéncia de ensino na pandemia?

1 S0k Ymis Xa CM s Plesst

Na escol, ha ferramentas digitais disponiveis para alunos e prefessores, como sala de (nformética @ acesso a Imemer?
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9. Tem alguma sugestio de coma frabakhar o digital nas escolas p C que poden a ser meharado?

i il enmtiu nen Goage

Google Formularios

Fitps e Vit LyhIH &3_toh Vi, ot
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO DO PARTICIPANTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO PARTICIPANTE

A sequir, vocé ird assinalar o item "sim”, autorizando a sua participagdo voluntéria no
capitulo de livro intitulado "Os Desafios do Letramento Digital na Educagdo em
Escolas Publicas”, deservolvido pelas alunas Marcelle de Lima Pinheiro Sartos e
Raissa Maria Pereira de Sousa como atividade para disciplina de “Letramentos,
Formagdo de professores e Escola Conectada” organizado pelos professores;
Juscelino Francisco de Nascimento e Rubens Lacerda de 33

Esta ciente de que os procedimentos (formularios, questionarios e/ou entrevistas)
néo terdo custos e desconfortos para vocé, também néo tendo riscos envolvidos.
Assim, vocé autoriza os responsaveis pela pesquisa a conservar, sob sua guarda, os
resultados da pesquisa, como também utilizar estas informagoes sobre o participante
em reunides, congressos e publicagdes cientificas, uma vez que sua identidade estara
mantida em sigilo.

Ademais, estd ciente que terd direito s respostas de quaisquer dividas que possam
surgir durante a sua participagdo na pesguisa. Em hipotese alguma, vocé sera
identificade e podera retirar este consentimento em qualquer momento da
investigacéo, sem qualquer penalizacio.

Este termo de consentimento |he foi apresentado, entendendo que seu contelido fai
compreendido.

Campina Grande, PB, Agosto de 2023

Marcelle de Lima Pinheiro Santos, residente na rua Hondrio Cabral da Silva, 223,
Sandra Cavalcante, Campina Grande, PB, 83988606495.

Raissa Maria Pereira de Sousa, residente na rua Geografo Milton Almeida dos Santos,
433, Ligeire, Campina Grande, PB - 83987582077,
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6. ANALISANDO A CONCEPCAO DE
LETRAMENTO LINGUISTICO SUBJACENTE A
UMA GRAMATICA PEDAGOGICA BRASILEIRA

Sheila Fabiana de Pontes Casado (UFCG)
Juscelino Francisco do Nascimento (UFPI)

Por uma contextualiza¢ao da tematica

Enquanto professores pesquisadores, percebemos que os
instrumentos de gramatizacdo da lingua a ser ensinada, aqui as
gramaticas  consideradas pedagdgicas, se ocupam de
(re)contextualizar o conhecimento cientifico produzido sobre
lingua e gramatica na intencao de produzir uma organizagao
sistematica e acessivel a compreensdao do funcionamento do
sistema linguistico, o qual j& é conhecido pelo falante.

Nesse quadro metodoldgico, inscrevem-se aspectos ligados
diretamente ao processo de ensino-aprendizagem da lingua,
visando alcangar o objetivo elementar dessa pratica, a competéncia
linguistica dos falantes para sua atuagao nas diferentes esferas da
sociedade. Aqui, focalizamos, particularmente, a questdo do
letramento linguistico-gramatical, a fim de promover uma
discussao sobre o entrelacamento entre (re)textualizacao e
letramento linguistico, tendo em vista que a efetivacao do
letramento nao se liga, unicamente, a atividade institucionalizada,
mas constitui uma de suas prioridades quando estabelece a relagao
entre letramento e cultura letrada (Goulart, 2006).

Com o advento da virada linguistica, nos anos 80 (Vieira,
2015), a educacao linguistica vem sendo pensada a partir de
abordagens que prezam pela inter-relagao entre ensino de lingua e
pratica de letramento. Assim, o foco desta pesquisa é analisar o
papel da gramatica pedagogica brasileira de Cereja e Magalhaes
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(2020) no processo de letramento, explorando a relagao entre
letramento linguistico e competéncia linguistica apresentada no
modelo didatico analisado, compreendendo como esses elementos
do ensino se entrecruzam e se apoiam a efetivagao do letramento
enquanto evento e pratica.

Este artigo toma como objetivo primario analisar a relacao
entre letramento linguistico subjacente a obra Gramatica - texto,
reflexao e uso (Cereja; Vianna, 2020), uma gramatica considerada
pedagogica construida em contexto brasileiro, investigando como
os principios do letramento linguistico sdo incorporados em seu
modelo didatico. A andlise interpretativa dessa relagao nos permite
refletir sobre a(s) perspectiva(s) de letramento presente(s) no
manual e sobre a integracao entre letramento e conhecimento
linguistico a promogao de uma educagao linguistica mais alinhada
ao uso da linguagem, de uma reflexdo metalinguistica e as
demandas contextuais de seu uso.

O ensino de gramatica no Brasil, segundo Travaglia (2009),
ocorre centrado na prescricdo de um modelo ideal de lingua,
centrado em um conjunto de regras que determinam as normas do
bem falar e escrever. Essa ideia é corroborada por Borges Neto
(2013), para quem as nogdes de descrigao e prescri¢ao sao tomadas
como naturalizadas no processo de abordagem do estruturado. O
autor também tece uma critica acerca da reproducao irreflexiva
desse modelo, sem desconsiderar os contributos da gramatica
tradicional. Seguindo cronologicamente os fatos, Vieira (2018)
reitera que o ensino de gramatica se assenta no que denomina de
Paradigma Tradicional de Gramatizagdo para se referir a
reprodugao do modelo greco-romano (sec. Il a.C.) até os dias atuais
no tratamento do estruturado.

Contudo, as criticas surgidas a essa abordagem transmissiva de
um modelo linguistico, as novas concepg¢des de lingua e gramatica
(Halliday, McIntosh; Strevens, 1974; Austin, 1990) desencadearam
novas perspectivas para o ensino de gramatica, a necessidade de uma
abordagem que favoreca o desenvolvimento da competéncia
linguistica dos falantes que transitam entre o oral e o escrito,
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relacionada ao uso socialmente articulado da lingua/linguagem que
subsidie a constru¢ao da autonomia desses falantes, sujeitos sociais
criticos e participativos. A essa perspectiva pratica de participagao da
sociedade letrada, chamamos de letramento.

O letramento, refere-se a capacidade de compreender e fazer
uso da linguagem atendendo as necessidades comunicativas e
reflexivamente em contextos sociais, culturais e comunicativos
(Rios, 2010; Soares, 2004). Essa definicao excede a dimensao tomada
pela alfabetizacdo que se concentra na aquisicio do cddigo
linguistico. Nessa pesquisa, tomamos a indissociabilidade entre
alfabetizagdo e letramento, tanto na perspectiva pratica, quanto
defendida teoricamente (Kleiman, 2005), dentre outros.

Nessa perspectiva de complementaridade, alfa-letramento
(Soares, 2004), estabelece-se uma relagdao entre alfabetizagao-
letramento-gramatica, pois postulamos que o conhecimento
linguistico-gramatical faz parte do processo de alfabetizagao, mas,
particularmente para a constitui¢do da nogao de letramento, por
propiciar aos alunos envolvidos, nessas situagdoes de ensino ao
conhecimento dos recursos linguisticos e suas funcionalidades, a
multissistematicidade posta por Castilho (2010), o letramento
metalinguistico-funcional, reconhecido por nds.

Este texto, além da contextualizacao tematica feita nesta secao,
apresenta, no topico seguinte, um didlogo com autores que versam
a respeito do letramento (Kleiman, 2005; Rios, 2010; Barton;
Hamilton, 2005; Goulart, 2006), bem como entrelaca essa tematica
com as discussoes no que diz respeito ao ensino do estruturado e
de paradigmas de ensino que propiciem o desenvolvimento da
competéncia linguistico-gramatical dos falantes (Halliday, 1974;
Austin, 1990; Travaglia, 2009, 2015; Castilho, 2010), destacando a
correlagao entre letramento enquanto pratica social, conhecimento
linguistico e instrumentos de sistematizagdo da lingua a ser
ensinada (Silva, 2008; Vieira, 2018).

Na sequéncia, traz o quadro metodologico qualitativo,
interpretativista e bibliografico/documental em que se inscreve esta
investigacao (Le Goff, 1990; Sampieri; Collado; Lucio, 2013; Paiva,
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2019). Além disso, descortina as percepgdes vislumbradas a partir
da andlise dos dados e, por fim, apresenta algumas consideragdes
finais, resumindo as ideias apresentadas ao longo da incursao feita,
seguida dos referenciais bibliograficos.

A contextualizagao dos dados aqui apresentada é parte
constitutiva de um levantamento feito para uma pesquisa de
doutorado no Programa de Pés-graduagao em Linguagem e Ensino
(PPGLE/UFCG), vinculada a area de Estudos Linguisticos e a linha
de pesquisa Ensino de Linguas e Formagao Docente, em
desenvolvimento.

Em sintese, com a leitura deste capitulo sera possivel construir
uma visao mais situada da relacao estabelecida entre letramento e
conhecimento linguistico subjacente a um modelo didatico gramatical-
pedagogico, ampliando o debate sobre a importancia da formagao de
sujeitos sociais linguisticamente competentes.

A interface letramento, conhecimento linguistico e gramatica
pedagogica

O conceito de letramento, por si mesmo, nao é capaz de dar
sustenta¢do as praticas escolares, a medida que boa parte de seu
objeto se relaciona a estrutura da lingua que se busca representar na
escrita. Por este motivo, ainda que se possa tratar do letramento
como um conceito isolado na Educagao, é impossivel concebé-lo a
margem da teoria da gramatica, da qual se esperam explicagdes
acerca de fendmenos linguisticos encontrados pelo professor no
cotidiano escolar (Senna, 2007, p. 46).

Iniciaremos esse ponto da discussao, refletindo acerca da
relagdo estabelecida, na citacdo acima, sobre o conceito de
letramento e de gramatica no contexto educacional. O autor destaca
a importancia da acepg¢ao de letramento envolvendo a dimensao
funcional, contudo s6 esse entendimento nao é o bastante para
garantir que essa ideia seja materializada nas praticas educacionais.
E acrescenta que isso se deve, por uma parte significativa de o
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letramento se relacionar a aquisicao da estrutura linguistica — parte
constitutiva da pratica de letramento. Uma compreensao do autor,
compartilhada por nos, pois nao podemos ignorar a importancia da
teoria gramatical e devido ao seu papel na efetivacao do letramento
social na perspectiva alternativa, posta por Street (2013).

Destaca-se, assim, a interdependéncia entre o letramento e a
gramatica, pois, embora aquele esteja ligado diretamente aos
aspectos funcionais da linguagem, assumindo formas especificas
para atender as finalidades de cada contexto e situagdo
comunicativa, essa € quem fornece a base teodrico-estrutural da
lingua. Rios (2010) alinha-se ao perfil metodoldgico de que o ensino
de gramatica nao deve ser resumido a apreensao de um conjunto de
regras descontextualizadas, mas vista como um recurso que
potencializa a recepgao, compreensao e produgao de textos variados.

A interseccdo entre letramento linguistico e gramatica
pedagogica é um ponto crucial na educagao linguistica. A
gramatica tradicional, muitas vezes, isolada e centrada nas regras
normativas, pode ser enriquecida quando incorporada ao contexto
mais amplo do letramento. Rios (2010) destaca a importancia de
integrar o ensino da gramatica ao letramento, permitindo que os
alunos compreendam as estruturas linguisticas dentro de usos
comunicativos auténticos.

Nesta pesquisa, a gramatica assume duas acepgOes: primeira,
a de saber linguistico (codigo, sistema) compartilhado por uma
comunidade que falantes (Antunes, 2003) através do qual se
materializam as praticas de letramento; segunda, a gramatica
também ¢ entendida como um manual que exprime as regras que
explicam o funcionamento do cddigo. A gramatica, enquanto
sistema, sofre interferéncias socio-historicas-culturais motivadas
pelas mudancas linguisticas desencadeadas nos usos e em
diferentes contextos. Ja a gramatica, enquanto manual, reflete um
instrumental de idedrio linguistico utilizado como referéncia para
seu ensino, para o uso em contextos formais e para a propria
preservagao da lingua.
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As gramaticas pedagogicas sao instrumentos de gramatizagao
dalingua a ser ensinada. A vista disso, Auroux (1990, p. 65) entende
por gramatizagdo “[...] o processo que conduz a descrever e
instrumentar a lingua na base de duas tecnologias, que sao ainda
hoje os pilares do nosso saber metalinguistico: a gramatica e o
dicionario”.

Nessa perspectiva pedagdgica das gramaticas, Silva (2008, p.
245) assume como gramatica pedagogica:

[...] todo aquele manual de uso facultativo que, sendo utilizado em
contexto escolar, se diz destinado ao ensino explicito da lingua,
privilegiando a exposi¢ao de contetidos gramaticais em detrimento
da realizacdo de exercicios de gramatica (que podem, todavia,
ocorrer, mas como complemento). E, portanto, a natureza da obra, a
definicdo, a estrutura, o contexto de uso, o seu enquadramento, a
autoria e a afirmacao explicita do uso pedagogico que fazem de um
manual uma gramatica escolar.

O autor constr6i uma definicdo quanto as gramaticas
pedagogicas que, por sua finalidade instrumental para o ensino de
lingua, sao manuais de uso nao obrigatdrio, caracterizados por uma
linguagem mais acessivel e voltada ao contexto de ensino e
aprendizagem de lingua, servindo de referéncia para professores
e/ou alunos interessados na aprendizagem da estrutura da lingua.

O final do século XIX foi um marco para o surgimento de um
novo paradigma de ensino de lingua portuguesa sob a influéncia de
uma perspectiva funcional que langou um novo olhar para
compreensao da linguagem, em uma abordagem sincronica com
énfase na gramatica enquanto estrutura repleta de sentidos
construidos no ambito contextual (Halliday, 1989). Frente aos
dilemas vividos no contexto educacional surge a termo letramento
(Kato, 1986 In Soares, 2004) para diferenciar-se da dimensao da
alfabetizag¢do, ainda hoje, termos confundidos por alguns professores,
como sindnimos, mas habilidades complementares entre si (Soares,
2004; Kleiman, 2005). Ideais que retroalimentam a elaboracao das
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politicas publicas em educac¢do no contexto nacional (PCN, 1998;
BNCC, 2017). Nessa esteira, conforme Soares (2004, p. 10).

Dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no quadro
das atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos:
pela aquisi¢ao do sistema convencional de escrita — a alfabetizagao — e
pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento (Soares, 2004, p. 10).

Reconhecemos que a alfabetizacdo e o letramento sao dois
conceitos relacionados, mas que exercem papéis diferentes no
tangente a linguagem escrita, pois o letramento nao envolve apenas
a habilidade de ler e escrever, mas diz respeito, essencialmente, a
compreensao das praticas socioculturais situadas em contextos
particulares em que a linguagem escrita é usada. E é nesse quadro
que se inscreve, dentre os tipos de letramentos, o letramento
linguistico que implica também o desenvolvimento da estrutura
linguistica, aqui denominado letramento linguistico-gramatical.

Antes de tecermos algumas considerag¢des sobre a figuragao do
letramento no cendrio das politicas publicas para o ensino de
lingua, situamos que nao nos alongaremos acerca dos conceitos que
envolvem a dualidade conceitual entre alfabetizagdo e/ou
letramento(s), pelo fato de esse nao ser o nosso foco, mas nas
questdes que incidem sobre o letramento linguistico como uma
habilidade necessaria a pratica de letramento social.

Por sua vez, no contexto das politicas publicas brasileiras para
ensino de lingua portuguesa, os termos “letramento” e
“funcionamento linguistico” exercem forte influéncia na definigao
de diretrizes orientadoras do processo de didatizacao do
conhecimento linguistico produzido por corresponderem a
abordagens contextualizadas para compreensao e experimentagao
de situagbes que se assemelham as reais, buscando criar uma
espécie de laboratdrio de letramento que reflita a compreensao de
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lingua enquanto instrumento de interacdo e sobretudo a de
letramento enquanto pratica social (Kleiman, 1995, 2005; Barton;
Hamilton, 2005; Goulart, 2006; Rios, 2010).

Tais politicas formam a base a constitui¢ao dos curriculos. Dito
isto, Street (2013) tece uma forte critica acerca da elaboragao
curricular, pois destaca que cada vez mais se perde o espago para o
curriculo local, para a autonomia do professor, mesmo diante de
tantos debates em relacdo a pratica de letramento. Surge entao um
caminho para constru¢do de um curriculo estruturado para ampliar
o leque dos letramentos sociais de nossos alunos, ei-lo: conhecer a
necessidade da comunidade e partir de situagdes praticas que
possam refletir nas acdes letradas de nossos alunos, partindo dos
conhecimentos existentes na direcao de novos saberes.

E sobre essa perspectiva ampla do letramento que as
gramaticas pedagogicas enquanto instrumentos de
(re)textualizacdo do conhecimento linguistico, ndo neutros, se
inscrevem, pois se estruturam, essencialmente, nos principios
postos pelo que guiam as politicas e os curriculos para o ensino de
lingua, sem perder de vista sua esséncia normativista.

Para que os sujeitos possam atuar social e criticamente como
letrados, faz-se necessdrio ampliar seu universo linguistico, e de
acordo com Travaglia (2015, p. 162-163), o conhecimento linguistico
engloba:

[..] a teoria gramatical classificatéria de unidades e fungdes da
lingua, mas também: as fungdes e as possibilidades significativas dos
diferentes recursos da lingua, quando entram em funcionamento na
constituicdo dos textos nas praticas sociais a que servem; o
conhecimento sobre o léxico, cujo incremento é crucial no
letramento; os principios de uso das variedades da lingua e de seu
funcionamento nas praticas de linguagem na sociedade; as
categorias de textos, com suas diferentes naturezas (tipelementos):
tipos/subtipos, géneros e espécies; alguns principios discursivos de
funcionamento da lingua em textos.
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O autor apresenta a dimensdao ampla e interdisciplinar da
linguagem e sua fungdo nas praticas sociais, destacando que seu
estudo vai além da abordagem metalinguistica, mas sobretudo
inclui os aspectos ligados ao processo de letramento e a efetiva
comunicagao (oral/escrita) entre os pares materializada nos textos
como campo de materializacdo das regras em funcionamento, com
finalidade social especifica, o que pde a linguagem no patamar de
instrumento complexo moldado contextualmente pelos aspectos
estruturais, semanticos, pelas variedades linguisticas, pelos
diferentes géneros para atender as finalidades comunicativo-sociais.

Além disso, Travaglia (2015) apresenta uma lista de
conhecimentos e habilidades linguisticas necessarios, que segundo
ele, sdo indispensaveis para que um falante seja considerado
letrado, a saber: “os grafemas e seus tracos distintivos; sinais
diacriticos; as relagdes entre grafema/letra e fonema/fone;
ortografia oficial; os sinais de pontuacado e sua fungao e os Estilos
de letra” (Travaglia, 2015, p. 163). Esses saberes coadunam com o
que ja haviamos defendido acerca dos conhecimentos linguistico-
gramaticais, que o saber estruturado é necesséario as praticas de
letramentos eficientes que atendam as mais diversificadas situagoes
de interacdo via texto/género (oral/escrito) em atendimento as
necessidades de atuacdo social em que o letramento é necessario.

Nao é a toa que o ensino do estruturado é parte constitutiva
dos curriculos. Trata-se de saberes basilares para atuagao social dos
sujeitos. As criticas ao ensino desses saberes residem na
transmissibilidade das normas descontextualizadas, que em nada
favorecem o desenvolvimento da competéncia linguistica dos
falantes. Franchi (2006, p. 52) assegura que a disfun¢dao do ensino
direcionado pela normatividade gramatical “[...] ndo estd no
interesse tedrico da tradi¢do. Estd na repeticdo inconsciente de
férmulas”. Essa ideia é compartilhada por nos, por acreditarmos
que esses saberes sO serao uteis se mantiverem conexdao com as
praticas de letramento usuais dos alunos, sendo, servirdao apenas
para reforgar o sentimento de que a lingua ensinada na escola ndao
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¢ a lingua que temos propriedade, a nossa lingua, mas uma lingua
irreal, como de fato ja vivenciamos.

Nesse contexto, se insere a perspectiva tedrica funcionalista
que propde a compreensao desses recursos a partir da
multidimensionalidade da forma que interseccione o plano
linguistico-estrutural, funcional, variedades e adequagao
linguistico-contextual, bem como a capacidade de estabelecimento
relacional com as tipologias textuais e as inumerdveis formas dos
géneros que lhe sao inerentes, essencialmente, com as que os
contextos vivenciados lhe defrontam, competéncias do letramento.

Tal principio tedrico, explicitamente, é ordenador da
estruturacdo das politicas educacionais para ensino de lingua
portuguesa (PCN, 1998; BNCC, 2017) e dos curriculos escolares
brasileiros que se atentam para reconhecimento e valorizagao das
variedades linguisticas e para o reconhecimento das mudancas
linguisticas haja vista que os multiplos letramentos estdao
contemplados nesses documentos.

Deste modo, nessa rede de interdependéncia entre politicas
publicas, curriculo e conhecimento linguistico ha uma construgao
epistemoldgica que envolve o letramento linguistico-gramatical
enquanto principio ordenador do ensino de lingua, refletido na
retextualizagao feita nas gramaticas consideradas pedagogicas por
estas serem instrumentos didaticos que orientam o ensino de lingua
portuguesa. Certamente, a discussao tedrica sobre a tematica,
inclusive uma tematica pouco recorrente, ndo se encerra neste
artigo, pois ha muito o que ser discutido até que o ensino de
gramatica seja, de fato, refletido nas praticas sociais de uso da
lingua/linguagem e os recursos linguisticos sejam prenhes da
multissistematicidade da lingua.

Na segao seguinte, apresentamos a caracterizagao da pesquisa,
o percurso a delimitagdo do nosso objeto, bem como situamos a
pesquisa no campo dos estudos linguisticos.
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Quanto ao plano metodologico

Tendo em vista que o objetivo da pesquisa € de analisar o papel
da gramatica brasileira considerada pedagdgica no processo de
letramento, explorando a relacdo entre letramento linguistico e
competéncia comunicativa, consideramos que esta proposta de
pesquisa se inscreve em uma abordagem qualitativa (Sampieri;
Collado; Lucio, 2013).

Paiva (2019) situa a pesquisa qualitativa fundamentada na
compreensao e interpretacao dos dados, entendida como um meio
eficaz para compreensao de fendmenos sociais, no nosso caso, esse
processo se organiza a partir da descrigao, andlise e interpretagao
de dados documentais (Le Goff, 1990). Além disso, consideramos
que esta investigacdo se adequa aos contornos da Linguistica
Aplicada (Moita Lopes, 2013) com foco no processo de letramento,
em virtude dos objetivos propostos.

Para catalogagao dos dados-fonte recortados, foi necessario
realizar um mapeamento das gramaticas consideradas
pedagdgicas, ndo seriadas, publicadas/editadas nas duas ultimas
décadas em contexto brasileiro para tomarmos ciéncia da dimensao
do referencial didatico-gramatical disponivel no mercado
brasileiro. Isto posto, realizada a pesquisa chegamos a um ntimero
expressivo de gramaticas (28) que excede a dimensao da nossa
investigagdo. Assim, como o nosso foco reside na relagao entre
letramento linguistico e gramatica pedagogica, optamos por
selecionar uma gramatica a partir de um critério denominado de
pertencimento, que corresponde a selecio de gramaticas
produzidas por autores de obras didaticas aprovadas pelo PNLD
(Programa Nacional do Livro e do Material Didatico) e, por isso,
representar o referencial tedrico-metodologico do ensino de
gramatica nas escolas brasileiras pelo fato de os principios tedrico-
metodologicos adotadas a elaboragao dos manuais serem refletidos
na atividade de ensino/letramento através do uso dos materiais
didaticos — os livros didaticos seriados.

133



Estabelecido o critério-base, o nosso corpus documental (Le
Goff, 1990) é constituido pela obra Gramatica - texto, reflexao e uso
dos autores Cereja e Vianna, a ultima edigao publicada, datada de
2020, devido serem esses os autores que lideram a aprovagao de
suas obras junto ao PNLD. Cereja, em formato colaborativo, lidera
em obras aprovadas no PNLD nos anos que seguem descritos: 2002,
2005, 2006, 2007, 2008, 2009, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017
e 2018. A parceria com Vianna se da, fortemente, por meio da
elaborag¢ao colaborativa de livros didaticos voltados aos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
além da produgao de gramaticas com fins didatico-pedagogicos.

Quanto ao tratamento dos dados, realizamos uma descri¢ao
sincronica da organizacao estrutural da gramatica acompanhada
de andlise reflexiva. A descrigdo compreende os aspectos
relacionados ao estabelecimento da nogao de letramento subjacente
ao modelo didatico da gramadtica brasileira considerada
pedagogica.

Na secdo seguinte, trazemos as impressoes construidas através
da analise da arquitetura metodoldgica da gramatica observada.

Quanto aos resultados

Nesta secao, analisaremos a concepgao de letramento subjacente
a uma gramatica considerada pedagdgica, a obra Gramitica - texto,
reflexdo e uso (Cereja; Magalhaes, 2020), visando refletir acerca do
letramento linguistico-gramatical e suas implicacbes para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Assim, por a gramatica pedagodgica ser um recurso elaborado,
fundamentalmente, para servir de referéncia para o ensino da
estrutura linguistica, a arquitetura desse manual foi elaborada para
tornar mais amigdvel a relacdo entre gramatica, conhecimento e
competéncia linguistica. Nesses termos, tecemos na sequéncia
algumas consideragoes.

Para inicio de conversa, falaremos sobre a permanéncia das obras
didaticas produzidas por Cereja e Magalhdes ao longo de suas
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carreiras, demonstrativas da consagra¢ao dos autores, pois além de
sua permanéncia no cendrio educacional, tém uma representatividade
muito bem aceita no mercado editorial educacional por se manterem
ano apos ano aprovadas no PNLD, o reflete os principios tedrico-
metodoldgicos adotados pelos autores nas situagdes de ensino de
lingua/gramatica em todo o pais. O que endossa a importancia da
nossa pesquisa para o campo do ensino de lingua, seu proposito no
desenvolvimento da competéncia linguistica e o compromisso com as
praticas sociais que envolvem o letramento.

Nesse contexto, os materiais didaticos produzidos por Cereja
e Magalhdes sao obras amplamente reconhecidas no ensino de
lingua portuguesa no contexto brasileiro e isso denota sua
relevancia nos contextos de ensino no dominio da lingua e sua
estrutura.

Os eixos analisados na obra foram os seguintes: i) organizacao
e estruturagdo da gramatica; ii) abordagem dos contetudos; iii)
recursos metodoldgicos e iv) A relagdo entre gramadtica e
letramento.

No primeiro ponto, organizacio e estruturagio da gramidtica, foi
percebido que a obra € organizada a partir de unidades, como
segue descrito no quadro abaixo.

Quadro 1 - Unidades organizacionais da obra de Cereja e Magalhaes

(2020)

Unidade Titulo Capitulagbes
Unidade 1 Lingua e linguagem Capitulol ao 3
Unidade 2 Fonologia e questoes notacionais Capitulo4 ao 7
Unidade 3 Morfologia Capitulo 8 ao 20
Unidade 4 Sintaxe Capitulo 21 ao 38
Unidade 5 | Estudos de linguagem e estilistica | Capitulo 39 ao 43
Apéndice Tabelas Capitulo 44

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Assim, na wunidade 1, os conhecimentos linguisticos
(re)textualizados estdo voltados ao tratamento da linguagem como
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uma atividade mediada, entre interlocutores, pela lingua
(oral/escrita) construidos na triade: enunciado, texto e discurso,
estruturados a partir de elementos coesivos e de coeréncia.

A lingua ¢é tomada como instrumento de interacdo
influenciada por elementos sdcio-histdrico-culturais e, por isso, nao
engessada, mas uma construcao social que se adapta para atender
as necessidades dos falantes, aos contextos e finalidades, as
diferencas entre o oral/escrito, as situagdes de monitoragao e as
mudangas histdricas, etc. Cereja e Vianna (2020, p. 38) corroboram
a compreensao explicitada aqui, ao ressaltarem que “A lingua estd
sempre em mudanga, em renovacao. Palavras novas surgem a todo
instante e forma antes valorizadas caem em desuso com o tempo”.

A segunda unidade, ocupa trés capitulos e volta-se ao
tratamento dos sons da lingua: letras, fonemas, vogais, semivogais,
consoantes, silabas e suas classificagdes, acentuacdo e algumas
questdes notacionais. A terceira unidade, ocupa treze capitulos com
a didatizacdo da taxonomia gramatical (substantivo, adjetivo,
artigo e numeral, pronome, verbo, adverbio, preposi¢ao, conjungao
e interjeigao). Ja a unidade 4, sintaxe, a parte mais extensa da obra,
se ocupa de didatizar as relagdes entre as unidades morfologicas e
sintaticas, essa dupla descricao, além dos tipos de oragdes,
pontuagao, figuras de sintaxe, concordancia e regéncia.

A unidade 5, por sua vez, explora os recursos utilizados pelos
falantes de forma criativa e expressiva para transmissao de suas
mensagens e efeitos de sentido. Assim, sdo apresentados:
sindnimos e antonimos; hipénimos e hiperénimos, conotacao,
denotacao, ambiguidade, a coeréncia e coesao textual, as estratégias
de modalizacao e impessoalizacdo do discurso, as figuras de
linguagens e a versificagdo, por fim, sao apresentados os apéndices.

No eixo ii, abordagem dos contetdos, percebemos que ela é
feita a partir de uma contextualizac¢do ao objeto de ensino, de modo
geral, por meio da leitura de um género seguida de questdes que
conduzem o leitor a sua compreensao/interpretacao, para depois
dessa introdug¢do o conteddo ser propriamente trabalhado.
Destaca-se que o género apresentado estabelece relagao direta com
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o tema a ser desenvolvido, uma espécie de construcao antecipada
do conceito que segue apresentado na sequéncia. Feito isso,
geralmente, os autores abrem uma nota denominada conceituando
no inicio de cada unidade, na qual fazem explanagdes acerca da
tematica e seguem, organizadamente, apresentando os conceitos,
exemplificando cada situagao tratada.

Outro ponto dessa abordagem que merece destaque é que a
constru¢ao do conhecimento linguistico programado na gramatica
¢ toda arquitetada a partir do que chamamos géneros-geradores,
pois saos apresentados textos, dos mais diversificados géneros, que
reforcam a compreensdo e interpretacdo, inicialmente ja
introduzida. Nessa dinamica, os contetidos e suas subclasses sdo
tratados de forma clara e ao final de cada secdao os autores
apresentam diversos exercicios para os alunos praticarem o que foi
apreendido. O ciclo de abordagens é feito nesse esquema que se
estrutura a cada subse¢ao de conteudo.

Por falar em exercicios, os estudantes terdo que recorrer a
outras fontes para a corre¢ao das questdes propostas nos exercicios,
pois a gramatica nao apresenta uma secao de respostas. Uma
curiosidade é que ao final de cada unidade os autores apresentam
a secao divirta-se, com desafios, pesquisas, curiosidades, géneros
cOmicos, que percebemos ter a funcao de desenvolver o
pensamento critico e criar um clima de progressao ltdica, criativa
e interativa.

Quantos aos recursos metodoldgicos utilizados no processo de
didatizacao, predomina o uso de variados géneros textuais, o que é
denominado de géneros-geradores (desde tirinhas, cartuns, piadas,
quadrinhos, placas, antncios publicitarios, poesias, poemas, textos
dialogicos, a linguagem digital, cartazes, memes, verbetes, cartas,
textos informativos, letras de cangdes, biografias, pesquisas
digitais, noticias, logotipos, graficos, matérias jornalisticas, charges,
fabulas e outros géneros) responsaveis pela introducdo e
desenvolvimento das atividades propostas, além de exemplos
contextualizados, atividades praticas, uso de imagens que se
aproximam das praticas cotidianas e necessidades de comunicacao.
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Trata-se de uma estruturacao que requer do aluno ou do professor
que se utilize da gramatica, um didlogo com outras fontes de
informagdes cimo meio para corregao das atividades propostas. A
explicagdo é clara e acessivel, o que torna mais facil a compreensao
dos usudrios desse recurso didatico, bastante diversificados, que
permitem aos alunos praticarem o que aprenderam.

Ja a relagdo entre gramdtica e letramento, a nosso ver, € inversa,
pois vai do letramento a gramatica, ndo o contrario. Ela considera
a ordem estrutural da organizacdo da obra e a progressao dos
conteudos crescente dos contetidos, culminando com a elaboragao
de um grupo de tabelas apresentado em seu apéndice.

Como ja apresentado anteriormente, a retextualizagdo ¢
organizada a partir da adogao dos mais variados géneros, como os
listados acima, que circulam com meio social com recorréncia e que
englobam diversas praticas de letramento que requerem a
comunicacao oral real e escrita, requeridas que simulam muitas
situagdes discursivas praticadas na atualidade. E nessa dimenso,
a da linguistica aplicada aos usos, que Moita Lopes (2013) defende
a articulagao entre atividade de ensino e praticas sociais.

Além disso, situamos que ha uma forte filiacdo entre as
praticas de letramento enquanto pratica social mediada pela
linguagem e a abordagem metodoldgica materializada na
gramatica de Cereja e Vianna (2020), centrando-se, essencialmente,
no letramento linguistico-gramatical e no desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, em vez de focar em um
tratamento transmissivo de normas.

Em sintese, a concepgao de letramento subjacente a gramatica
pedagogica analisada € abrangente e alinhada a perspectiva atual
de letramento. Embora a obra ndo exponha a concepgao
explicitamente, € possivel inferir de sua arquitetura metodologica
os principios do letramento e por se referir a um instrumento de
gramatizacao, o letramento se volta para o desenvolvimento do
letramento linguistico-gramatical, centrado, nessa obra, no modelo
didatico textual-discursivo por estabelecer a relagdo de
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complementaridade entre estrutura e habilidades comunicativas,
discutida na secao tedrica.

Por fim, reiteramos que a Gramatica - texto, reflexao e uso
(Cereja; Vianna, 2020) privilegia o letramento como requisito para
o ensino da estrutura da lingua, integrando géneros textuais sociais
ao ensino de gramatica da lingua, em que os recursos linguisticos
sao tomados como partes constitutivas dos discursos
materializados em diferentes géneros para distintas finalidades
comunicativas. Na secdo final, apresentamos algumas
consideragdes quanto ao que foi aqui apresentado.

A guisa de conclusao

Este artigo realizou uma andlise da concepgao de letramento
linguistico subjacente a obra Gramatica - texto, reflexao e uso (Cereja;
Vianna, 2020). Nessa investigagao, buscamos descortinar a acepgao
de letramento linguistico, implicita a0 modelo didatico selecionado,
analisando o papel desse instrumento de gramatizagao da lingua a
ser ensinada no desenvolvimento das praticas de letramentos dos
falantes nativos do portugués brasileiro.

Ao longo da pesquisa, exploramos as abordagens
metodoldgicas adotadas pelos autores do manual, refletindo sobre
as implicagdes do tratamento metodoldgico para o
desenvolvimento das praticas de letramentos dos falantes, tendo
em vista o papel atribuido a aquisi¢ao da forma e a complexidade
que envolve as praticas de letramento(s) requeridas na atuagao dos
sujeitos enquanto agentes sociais mediados pela linguagem
cumpridores de diferentes papéis em contextos distintos. Com base
nas reflexdes apresentadas, algumas consideragdes podem ser
destacadas aqui.

Em primeiro lugar, ficou clara a complexidade que envolve as
praticas de letramento linguistico que vai além da habilidade de
leitura e escrita, mas compreende as capacidades de compreensao,
interpretacdo, producao e autonomia a producao de textos, nos
tipos que os envolvem, e na adequagao da produgao e recepgao dos
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infinitos géneros textuais (Bakhtin, 2000) que envolvem a plena
participagao dos sujeitos na sociedade. Nesse sentido, a gramatica
pedagogica reflete a concepgao de letramento, abarcando alguns
dos aspectos que envolvem o letramento enquanto pratica social e
cultural, integrando fendmenos linguisticos, comunicativos,
discursivos e, essencialmente, estruturantes (Gerhardt, 2015).

Em segundo lugar, a analise demonstrou o quanto é relevante
para o desenvolvimento do letramento linguistico, a organizagao
metodoldgica de uma abordagem contextualizada, integrada aos
usos linguisticos e diversificada de situagdes envolvendo os
diversos géneros textuais e seus propositos comunicativo-sociais,
tao plurais quantos suas formas. Assim, a gramatica considerada
pedagdgica é um instrumento de sistematiza¢ao da lingua e, por
isso, é normativa, mas percebe-se seu comprometimento com o
letramento em seu amago.

Os resultados atestam que a estruturagdo gramatical
pedagogica brasileira da contemporaneidade, mostra-se
comprometida com o letramento enquanto pratica social integrada
a aquisi¢ao do estruturado como parte do saber necessario ao pleno
letramento linguistico (Kleiman, 2005; Rios, 2010). Por se tratar de
uma tecnologia de sistematizacao da lingua que se ocupa da
(re)contextualizacdo dos saberes cientificos produzidos, a
concepcao de letramento linguistico materializada na obra é a de
um letramento gramatical centrado, nessa gramatica, num modelo
didatico textual-discursivo.

Por fim, é valido ressaltar que o caminho para uma educagao
linguistica que de fato contribua para o letramento em seu sentido
mais amplo, passa pela valoriza¢ao das praticas de letramento dos
agentes sociais a quem se pretende formar, tendo consciéncia do
poder da lingua para a constru¢ao de uma sociedade plural (Rojo,
2009). Essa perspectiva, de fato, remonta a superagao de
abordagens que priorizam uma visao prescritiva e
descontextualizada do ensino de gramatica que, em quase nada,
contribuem para o letramento enquanto pratica social critica e
democratica (Kleiman, 2005; Barton; Hamilton, 2005; Rios, 2010).
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7. CONCEPCOES DE LINGUA, ESCRITA E
PROFESSORES DE INGLES

Daniela Cleusa de Jesus Carvalho (UFPE)

De um estudo a sua extensao

Este capitulo visa expandir um dos bracos da investigacao
publicada em 2023, intitulada “O ensino da escrita em inglés em
um curso de idiomas: um estudo de caso”. Esse estudo buscou
desvendar qual era a concepgao de lingua e de seu ensino e a
concepgao de ensino-aprendizagem de escrita apresentadas por
diferentes agentes do contexto escolar investigado, por meio de um
trabalho complexo que envolveu o emprego de metodologia mista
na andlise dos seguintes materiais: (a) livro didatico; (b)
documentos norteadores da pratica institucional e docente; (c) sites
institucionais da escola e do material didatico utilizado; (d)
questiondrio aplicado aos docentes que ministravam aulas nesse
nivel; e (e) entrevistas conduzidas com a docente participante,
coordenadores pedagogicos e o gestor da unidade. No presente
capitulo, pretende-se analisar o questiondrio aplicado aos
professores participantes da investigacao, visando depreender sua
concepgao de ensino-aprendizagem de escrita e de lingua
(Carvalho, 2023; Carvalho; Silva, 2023). No que se relaciona a
escrita, o estudo tem como base tedrica, as abordagens com foco no
produto (Badger; White, 2000; Zamel, 1976, 1982; Nunan, 1999;
Ferreira, 2007, 2011), no processo (Elbow, 1981; Flower; Hayes,
1981; Nunan, 1999; Tribble, 1996; Barnard; Campbell, 2005; Hyland,
2007; Ferreira, 2007, 2011), na abordagem social para a instru¢ao da
escrita (Swales, 1990; Lea; Street; 2006; Hyland, 2007; Ferreira, 2007;
Marcuschi, 2008; Wingate; Tribble, 2012), nas propostas dos
letramentos académicos (Lea; Street, 2006; Wingate; Tribble, 2012)
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e do inglés para propdsito académico (Swales, 2004; Ferreira, 2007;
Marcuschi, 2008). No que se relaciona ao conceito de ensino-
aprendizagem de lingua, o estudo se baseia nos pressupostos
estruturalistas (Saussure, 1969; Camara, 1977; Pais, 1980;
Mendonga, 2001; Petter, 2002; Marcuschi, 2008; Canagarajah, 2015);
(b) cognitivistas (Chomsky, 1957, 1968 apud Camara, 1977; Petter,
2002; Kumaravadivelu, 2006; Marcuschi, 2008; Scarpa, 2001); e (c)
na perspectiva de lingua como instrumento ideoldgico (Bakhtin, V,
1988, Mendonca, 2001; Faraco, 2005; Bakhtin, 2006;
Kumaravadivelu, 2006; Marcuschi, 2008).

Devido ao grande escopo do estudo original, viu-se a
necessidade de delimita-lo, o que culminou na analise de somente
um dentre os trés questiondrios coletados. Ainda assim,
entendemos a importancia e o valor de expandir a investigacao, ao
analisar os demais questiondrios, por meio da andlise comparativa
de todos os professores participantes, para entendermos como
esses dados podem corroborar (ou ndo) aos resultados ja obtidos.
Para tal, pretende-se reapresentar, de modo breve, os dados do
questiondrio ja analisado na publicagdo de 2023, acerca da
professora participante, e introduzir os dados obtidos por meio da
analise dos demais participantes. Posteriormente, almeja-se
comparar as trés concepgoes de escrita e lingua presentes nos
questionarios.

Ainda que as discussdes acerca de uma educagao linguistica
plurilingue e inclusiva crescam no cenario académico (Navarro;
Lillis; Donahue; Curry; Avila Reyes; Gustafsson; Zavala; Lauria;
Lukin; Mckinney; Feng; Motta-Roth, 2023), é inegavel o uso do
inglés como lingua franca no cendrio global, o que impde a
necessidade de seu ensino, com qualidade, no Brasil, se quisermos
aumentar nossa participagao internacional. Mesmo que a demanda
da escrita em inglés seja cada vez maior, sobretudo, no contexto 161
académico (Warschauer, 2000; Wingate; Tribble, 2011), devido ao
processo de internacionalizacdo e divulgacado cientifica (Diretoria
de Relag¢Oes Internacionais, 2017), pouco se tem trabalhado com
essa habilidade no ensino do idioma. Nesse sentido, ¢ importante
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continuarmos a investigar as praticas de letramento em inglés que
ocorrem tanto na academia, quando nos demais espagos
educacionais, uma vez que nao promover seu ensino pode
culminar na negagao de participagdao da populagdo brasileira no
cenario global, bem como impactar em seu desenvolvimento
financeiro (Brandt, 2012; Carvalho, 2023; Carvalho; Silva, 2023).

A necessidade do ensino da escrita em inglés

Para suprir a necessidade de educagao linguistica, sobretudo o
inglés, os brasileiros tendem a buscar por escolas de idiomas
(British Council, 2014), ao entender que essa demanda nao é
atendida integralmente pela Educacao Basica. Contudo, esses
centros de linguas também nao tém realizado um trabalho eficiente
(Tilio, 2009; Carvalho, 2023). Segundo o relatorio produzido pela
Education First (EF-EPI), que investiga o nivel de proficiéncia em
inglés em diversos paises, o Brasil, dentre 113 paises, estd na 70?
posicao em termos de proficiéncia global, tendo seu nivel de
proficiéncia considerado baixo em 2023. A empresa educacional
mede a proficiéncia do pais desde 2011 e somente no ano anterior
(2022) o Brasil alcangou indices considerados como moderados
(EPI, 2022), tendo uma nova queda de rendimento no ano
subsequente (EPI, 2023).
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Imagem 1: EF English Proficiency Index (2023) — paises e regides — Brasil
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As nao tao novas dindmicas sociais impulsionadas pelos
adventos tecnologicos ressignificaram o modo como acessamos
informacgao e criaram novos canais de comunicagao, que estdao em
constante evolucao (Web 4.0) e, aparentemente, ndao demonstram
sinais de desaceleracao (Almeida, 2017). Esse novo modo de
consumir, produzir e disseminar informacgao, exige cada vez mais
o dominio da lingua inglesa, se quisermos ter maior alcance. Somos
parte de uma comunidade global que utiliza o inglés como lingua
franca (Jenkins, 2003; Seidlhofer, 2005; Jordao, 2014; Crystal, 2018).

Ao refletirmos sobre os tipos de didlogos que essa nova
sociedade digital nos oferece (Rizvi; Lingard, 2009), mesmo que a
comunica¢gdo multimodal tenha crescido exponencialmente nas
altimas duas décadas (Almeida, 2017), a comunicagao verbal,
sobretudo de forma escrita, ainda é preponderante, especialmente
nos contextos profissional e académico. Marcuschi (2008)
argumenta que, embora os adventos tecnologicos e as interagdes
virtuais proporcionadas pela Internet nao tenham transformado a
linguagem de maneira extremamente radical, eles promoveram

148


https://www.ef.com/wwen/epi/regions/latin-america/brazil/

uma variagao na escrita ainda pouco explorada. A opiniao popular,
por sua vez, tende a negligenciar o ensino da escrita, tendo a
oralidade como a principal habilidade a ser estudada. Parte disso é
devido a percepgao dos estudantes de inglés no pais, de que sua
capacidade para a comunicagao oral no idioma é insuficiente
(British Council, 2014).

Sobre isso, Carvalho (2023) afirma que muitas das interagoes
que ocorrem, tanto na academia quanto no ambito profissional, tem
inicio no campo da escrita antes de alcangarem a produgao oral. Na
academia, isso se d4 por meio de envio de resumos, relatorios,
projetos de pesquisas e pedidos de subsidios que sao submetidos
para apreciacao. No ambito profissional, geralmente o primeiro
contato entre empregador e possivel empregado também ocorre via
escrita, por meio de preenchimento de perfil em sites profissionais
(LinkedIn), envio de curriculo e formularios para vagas de trabalho,
realizagdo de avaliagdes on-line, além do agendamento de
entrevistas via e-mail ou aplicativos de mensagens (WhatsApp).
Antes mesmo de haver algum contato presencial, ou oral, para uma
vaga de trabalho ou para uma oportunidade académica, ha uma
negociagao via escrita. Mesmo ap0s a contratacdo, ou o ingresso na
academia, a troca de e-mails e mensagens de texto entre pares é
constante. A autora afirma que “escrever passa a ser uma forma de
se colocar, de existir profissionalmente, de marcar permanéncia e
relevancia em determinadas comunidades discursivas” (Carvalho,
2023, p. 19). Por isso, é importante entender como que a habilidade
escrita tem sido estimulada no contexto educacional, sobretudo em
escolas de idiomas comerciais, que se tornaram o espaco idealizado
de aprendizagem.

Nesse sentido, faz-se importante entender qual a concepgao de
lingua presente nesses espacos educacionais, uma que vez a forma
como concebemos o ensino e aprendizagem de lingua tera impacto
direto no modo como a ensinamos e como abordamos a habilidade
escrita. A analise dos questionarios aplicados aos professores busca
desvendar elementos que indiquem sua concepgao de lingua, sejam
estes os pressupostos (a) estruturalista, onde a lingua é entendida
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como um sistema de regras nao associado ao contexto de producao;
(b) cognitivista, no qual entende-se linguagem como uma
faculdade mental inata e ndao um fendOmeno social; e (c)
sociointeracional, no qual lingua é entendida como uma ferramenta
ideologica, organizada fora do individuo pelas condi¢ées do meio
social “e nao como forma descarnada” (Marcuschi, 2008, p. 19). Em
relagao a concepgao de escrita dos professores, espera-se entender
se os participantes apresentam elementos que apontem para uma
pratica mais alinhada a abordagem com énfase: (a) no produto
(tradicional), com uma nogao de escrita mecanizada, usada para
demonstrar dominio gramatical (Raimes, 1993); (b) voltada ao
processo, pensando nas etapas de producao do texto; ou em uma
pratica baseada nos géneros textuais, considerando o contexto
socio-historico no qual o texto estd sendo escrito ou analisado'.

Metodologia

Os dados do questionario aqui apresentados foram obtidos
entre 2016 e 2018 por meio de uma pesquisa de campo, em uma
escola de idiomas, comercial, localizada no extremo sul de Sao
Paulo. Os professores participantes, na ocasido, ministravam aulas
no nivel avangado do curso analisado. O estudo, publicado em
forma de E-book em 2023?, buscou responder as seguintes
perguntas de pesquisa:

! Para uma explicagdo mais completa sobre os conceitos de ensino-aprendizagem
de lingua e de escrita, consulte as obras Carvalho, D. C.J. (2023). O ensino da escrita
em inglés em um curso de idiomas: um estudo de caso e Carvalho, D., C. ].Silva, G. O.
N. (2023). Desvendando a concepgao de ensino e aprendizagem de escrita em
lingua inglesa no centro de estudos de linguas do Estado de Sao Paulo. In: Pereira,
R.C.M.; Baldissera, E.; Cristovao, V. L. L. (org.). Géneros textuais / discursivos:
conhecimentos, linguagens e culturas. 1° ed. Sao Paulo: Pontes Editores, 2023, p.
449-522.

2Carvalho, D. C. J. O ensino da escrita em inglés em um curso de idiomas: um estudo
de caso. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2023.
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1. Qual as concepgdes de lingua e de seu ensino explicitadas pelo
livro didatico, pela professora que faz uso do material e pela
unidade escolar?

2. Qual o conceito de ensino-aprendizagem de escrita subjacente as
atividades que fazem uso da escrita no livro didatico analisado, a
pratica da professora ao ensinar escrita e ao contexto escolar?

O estudo original buscou analisar a triade livro didatico,
pratica pedagogica e contexto escolar. No recorte aqui apresentado,
daremos énfase as respostas dos professores acerca de sua propria
pratica afim de responder: (a) Qual era a concepgdo de lingua e de
seu ensino; e (b) a concepgao de ensino-aprendizagem de escrita
dos participantes.

Em relagao aos docentes, o estudo contava com quatro sujeitos.
Apos o recebimento do termo de consentimento, um dos
professores decidiu nao participar. Como a coleta de dados ainda
nao havia sido iniciada, ele foi desconsiderado. Os demais
professores assinaram os termos de consentimento e, na sequéncia,
responderam ao questionario.

O questiondrio, composto por 41 questdes de multipla escolha
e de respostas abertas, tinha como objetivo auxiliar na identificagao
dos participantes e permitir que obtivéssemos dados prévios sobre
as concepgoes de lingua, de escrita e de praticas declaradas por eles.
O instrumento foi elaborado em lingua portuguesa e
disponibilizado aos professores, que o preencheram e o
devolveram em uma semana.

Um dos participantes precisou de ajuda para responder o
questiondrio, por ser estrangeiro (senegalés), mesmo falando
portugués fluentemente. No momento de devolugao do
questiondrio, percebemos certa dificuldade na redagdo das
respostas, que estavam bem concisas. Perguntamos ao participante
se ele preferiria responder as perguntas de modo oral, em forma de
entrevista, visando garantir a total compreensao do questionario,
como indicado por Ander-Egg (1978 apud Marconi; Lakatos, 2011).
Ainda que entendamos que tal procedimento limite o participante,
que teve menor liberdade ao fornecer suas respostas, essa foi a
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melhor opcao diante do quadro. Para preservar a identidade dos
participantes, utilizou-se os nomes ficticios Ana, Bruno e Cesar.

Os dados obtidos foram analisados qualitativamente e
utilizados para compor o perfil linguistico, profissional e
educacional dos professores participantes, bem como para delinear
suas impressoes acerca do ensino e aprendizagem da escrita e suas
concepgoes de lingua. Essas informagdes foram obtidas por meio
da andlise tematica, método utilizado “para identificar, analisar e
reportar padrdes inerentes a dados coletados” (Braun; Clarke, 2006,
p. 6). Como utilizamos diferentes teorias para entender a quais
concepgOes de escrita e de lingua os participantes mais se
aproximavam, em vez de definir um unico referencial tedrico, a
analise tematica nos pareceu mais adequada, visto que ela se difere
de outros métodos de andlise por nao estar ligada a abordagens
tedricas especificas.

Apresentaremos brevemente os dados obtidos da professora,
publicados na obra de 2023, passando, na sequéncia, aos dados
referentes aos professores Bruno e Cesar, ainda nao publicados, na
secao que se segue.

Anadlise dos resultados da pesquisa

Os dados aqui apresentados tém como objetivo expandir um
dos bragos da investigacdo publicada em 2023, no que tange a
concepgao de lingua e de seu ensino e a concepgao de ensino-
aprendizagem de escrita presentes nas declaragoes feitas pelos
professores participantes do estudo original, por meio da andlise
do questionario aplicado a eles em uma das etapas do estudo.
Como o resultado de um dos questiondrios — o da professora Ana
— bem como sua anadlise ja foram publicados no estudo original,
pretende-se reapresentar as principais informagdes, de modo
breve, atendo-se, posteriormente, aos dados e resultados obtidos na
participacdo dos outros dois participantes. Terminada a
apresentacao dos dados, promoveremos uma discussao sobre as
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concepgoes de escrita e de lingua presentes nos trés questionarios,
de modo comparativo.

Professora Ana

Os dados acerca da professora, ja publicados na obra de 2023
(Carvalho, 2023), resumidamente, revelam que a participante
acreditava que:

e para ensinar o nivel avangado era preciso possuir maior dominio
linguistico em relagao aos demais niveis, uma vez que “as aulas
exigem mais conversagao e atividades praticas” (Ibid, 2023, p. 180).
e sua pratica pedagogica estava intimamente ligada aos assuntos
abordados em sala de aula, que poderiam gerar a escrita de textos
que iam de pequenas frases e didlogos que dessem suporte as
atividades orais, até a redagdes mais complexas. Os tipos de texto
solicitados variavam de acordo com o nivel de proficiéncia e
interesses dos aprendizes. Nesse sentido, “a escrita dos alunos [era]
um reflexo daquilo que foi visto em aula” (Ibid, 2023, p. 181).

¢ 0 desenvolvimento da habilidade escrita deveria abranger desde
a “pratica de frases curtas a exposicao de ideias mais complexas”
(Ibid, 2023, p.181), por meio do estudo da forma como os textos se
organizam, do “objetivo da escrita do género e quais recursos
linguisticos devem ser empregados” (Ibid, 2023, p. 181).

® 0s exercicios de escrita deveriam ser corrigidos de forma integral,
por meio da verificacdo de “todos os erros gramaticais e fazendo
uso de critérios que contempl[assem] coeréncia, vocabuldrio e a
organizagao do texto” (Ibid, 2023, p. 181).

e a escrita era a “exposi¢ao de simbolos de formas de expressao pela
lingua” e deveria envolver o registro do “que se discute e se
pratica[va] em sala de aula” (Ibid, 2023, p. 182). Ela acrescentou que
seu aprendizado de escrita em inglés ocorreu de “forma gradual
por haver uma audiéncia definida com assuntos mais abrangentes”
(Ibid, 2023, p. 304) e que as técnicas empregadas em sua
aprendizagem lidavam com “a organizagao de pensamento que lhe
era requerida antes de escrever” (Ibid, 2023, p. 182).
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Professor Bruno

Bruno, 263, finalizou o ensino médio em 2006 e é um professor
de inglés autodidata. Ele também estudou sueco pela Internet, e
através do contato com a lingua em uma viagem feita a Estocolmo,
Suécia, durante o periodo de férias, no qual teve a oportunidade de
conviver com uma familia estrangeira.

Embora Bruno nao fosse graduado, ele buscava preparacao
profissional ao participar de congressos e palestras oferecidas por
editoras de materiais didaticos e pelas escolas de idiomas nas quais
ja trabalhou, além de afirmar que buscava estar em contato com
outros professores da area para trocar experiéncias. No momento
em que os dados foram coletados, Bruno lecionava inglés na escola
de idiomas na qual se desenvolveu a pesquisa e também ministrava
aulas particulares.

Parte de sua preparagdao envolvia assistir videos que
trabalhassem com aspectos culturais e linguisticos do inglés, para
certificar-se de “que os alunos tivessem contato com material
auténtico, normalmente utilizado por nativos” 4. Afirmou produzir
o seu proprio material para as aulas particulares, o que demandava
escrever e resumir diversos géneros textuais tais como textos
informativos, jornalisticos e explicacdes dos contetidos gramaticais
abordados, o que culminava em uma espécie de manual para as
aulas. Bruno relatou que acabava escrevendo com frequéncia,
devido a necessidade de produgao do préprio material didatico
para suas aulas particulares. Logo, a escrita era muito importante
para ele. O profissional acreditava que € necessdrio se fazer
entender de modo integral, tanto de forma oral quanto escrita,

3 Essa era a idade do participante no momento da coleta.

4 Questiondrio sobre o perfil e formagdo dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.
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alegando que “a promulgacao do conhecimento nao se resum([ia]
ou se limita[va] a oralidade”>.

Ao comegar a trabalhar na unidade, participou de
treinamentos que, em suas palavras, “foram delineados para [...] a
metodologia ofertada”. Segundo ele, em um desses treinamentos
houve instrugdes sobre o ensino da escrita, mas tal explicagao so se
referiu aos aspectos estruturais desse ensino. Em sua visao, a escola
exigia o ensino da escrita e que este estivesse de acordo com os
pressupostos que regem a institui¢ao. O professor buscava ensinar
escrita ressaltando assuntos e pontos especificos “frente as
necessidades reais de discurso” ¢. Bruno informou também que
alguns dos textos requeridos eram aqueles que comumente
constavam nas avaliagOes, tais como didlogos e “dissertagdes” 7. Ao
ser questionado sobre a preparagao dos alunos para as atividades
escritas contidas nas avaliagdes, Bruno afirmou que o livro didatico
e as atividades propostas em sala de aula ja eram de natureza
preparatoria, pois “exp[unha] os alunos a experimentarem este tipo
de producao” 8.

Ao ser questionado sobre as técnicas que empregava ao
ensinar escrita, ele esclareceu que se baseava na observacao da
lingua em uso. Uma vez que um texto era selecionado, o professor
incentivava os alunos a preverem o contetido, seguido do emprego
das técnicas de leitura skimming e scanning ° e a imitagao do texto
em produgdes posteriores. O professor afirmava fazer uso também

5 Questiondrio sobre o perfil e formagdo dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.

¢ Questionario sobre o perfil e formagao dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.

7 O professor nao especificou o que entende por “dissertacdo”, na ocasiao.

8 Questionario sobre o perfil e formagao dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.

9 Skimming é o termo em inglés que se refere a “leitura rdpida para ter-se uma
ideia central do texto” e scanning é a “leitura com o objetivo de encontrar algumas

informacdes especificas no texto”. Munhoz, R. Inglés Instrumental. Estratégias de
Leitura. Modulos II. Sao Paulo: Texto Novo, 2004. p.13.
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do estudo do léxico, para que houvesse a construcao de outras
possibilidades de uso da lingua, mesmo na escrita. Um exemplo de
exercicio utilizado para se alcangar esses objetivos seria os
seminarios sobre uma determinada sec¢ao de leitura do livro ou de
algum outro texto. Foi perguntado ao professor se ele instruia os
alunos antes da realizacdo de atividades voltadas a escrita, em
relacdo a namero de paragrafos ou tipo de texto. O professor
afirmou ndo os instruir, sob a justificativa de que o programa era
previamente preparado com assuntos de interesse, entao,
tecnicamente, todos os exercicios estariam em consonancia com as
tematicas trabalhadas, inclusive as atividades de escrita. Ao ser
questionado sobre os tipos de textos que solicitava aos alunos que
escrevessem, Bruno explicou que no nivel avancado a exigéncia
passava a ser a escrita de “dissertacoes” ' que abarcassem os
conteudos explorados em aula, e que contemplassem situagdes que
ocorriam no cotidiano. Por isso, o professor afirmava fazer uso de
dados reais e contetidos auténticos.

Ao ser questionado sobre a correcio dos exercicios, o
participante informou que corrigia o livro de atividades. Ele
buscava observar a relevancia do topico desenvolvido pelos alunos
frente aos objetivos propostos pelo exercicio, fosse ele um didlogo
ou redacgao. Atencao a estrutura e a ortografia era dada nesse
processo, e o feedback do texto ocorria por meio de simbolos ja
indexados'' e conhecidos pelos alunos, marcagdes essas que
mostravam quais as alteragoes deveriam ser feitas. O professor nao
explicitou se solicitava a reescrita de textos.

Bruno entendia a escrita como “conjuntos de ferramentas
utilizadas e objetivadas a propodsitos como dissertar, narrar,

10O professor nao especificou o que entende por “dissertacdo”, na ocasido. Este é
um dos pontos que serao esclarecidos mediante entrevista.

1 Os alunos recebem semestralmente uma tabela com simbolos que indicam qual
a natureza do erro, seja ele gramatical, de ortografia, de vocabulario, ordem das
palavras, problemas de pontuagao, etc. Os professores passam a fazer anotacoes
nos textos com base nesses simbolos.
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descrever, entre outros” 2. Para ele, diferentes géneros requeriam o
mesmo mecanismo, porém exigiam “diferentes usos da lingua
semantica e esteticamente” 3. Ao ser questionado sobre o que
entendia como ensino da escrita, Bruno afirmou que para ele isto €
“como um cinzel que a cada martelada da forma a imagem
esculpida, cada passo, cada novo aprendizado quer estrutural ou
técnico (vocabuldrio) contribui[a] para uma melhor representacao
escrita” 14,

Ao ser questionado sobre o seu processo de aprendizagem da
lingua materna e da lingua estrangeira, o professor relatou que:

vencidas as barreiras da comunicagdo, passo-a-passo, eram-me
propostas tarefas na escola, no dia-a-dia, em diversas instancias que
deram forma ao que me era requerido ser capaz de produzir. Sendo
exposto e observando ativamente, e concretizando tarefas que
tinham wuma finalidade, fui experimentando e adquirindo
habilidades .

O professor afirmou ter aprendido ambas as linguas da mesma
forma, com técnicas como cdpias de texto, estudo de collocations’,
por meio de estudos lexicais, da observagao ativa e cumprimento
de tarefas, que tinham seu grau de complexidade aumentado
gradualmente conforme desempenho do aluno.

12 Questionario sobre o perfil e formagéo dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.

13Questiondrio sobre o perfil e formagéo dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.

14 Questionario sobre o perfil e formagdo dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.

15 Questionario sobre o perfil e formacao dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.

16 O Diciondrio Michaelis define o termo como “o modo com que frequentemente
as palavras sao usadas juntas”. Disponivel em: <http://michaelis.uol.
com.br/busca?r=1&f=1&t=0&palavra=collocation>. Acesso em: 05 dez. 2016.
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Professor César

O professor César, 43V, é senegalés e morava no Brasil desde
2010, ensinava inglés e francés na escola de idiomas em que se deu
a pesquisa e dava aulas particulares em domicilio e em empresas.
Estudou inglés por quatro anos no ensino médio no Senegal e
também na Africa do Sul, em uma viagem a trabalho; e portugués
para estrangeiros no Mackenzie por oito meses.

Ao ser questionado sobre os desafios da profissao, César
deixou claro que ndao via diferenca entre dar aulas para o nivel
avangado e os demais niveis a nao ser a maior facilidade que ele
tinha em ensinar os alunos nos estagios finais. Em relacdo a
possiveis diferengas entre professores de escola de idiomas e
aqueles do ensino regular, César acreditava que essas existiam,
uma vez que seus alunos alegavam aprender melhor em escolas de
idiomas, porém, nao especificou quais seriam as diferengas.
Entendemos que o professor reproduziu aquilo que ouviu de seus
alunos acerca da escola regular, mas, em conversa informal,
afirmou nao ter dado aula em institui¢des ptblicas.

Quanto as habilidades necessarias para o ensino de inglés em
escolas de idiomas, César salientou a importancia da paciéncia e da
compreensao que devem ser ofertadas aos alunos, e acrescentou
que, no caso do ensino no nivel avangado, uma habilidade que
considera importante é saber uma terceira lingua.

No periodo da coleta de dados, César era formado em Francés
desde 2000 e em seu periodo de estudos nao teve disciplinas que
tratassem do ensino em escola de idiomas ou que lidassem com o
ensino da escrita, o que, de acordo com ele, ndo era necessario, pois,
declarou ndo precisar de tais disciplinas na época da graduagao, ou
ainda no periodo em que os dados foram coletados.

O professor participou dos primeiros treinamentos oferecidos
pela unidade no momento de sua contratagao, nos quais teve
contato com os materiais e os niveis com os quais trabalharia. César

17 Essa era a idade do participante no momento da coleta.
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afirmou: (a) ndo ter tido nenhum treinamento na unidade que
lidasse diretamente com o ensino de escrita; (b) nao trabalhar
diretamente com escrita em sala de aula, por entender que nao era
parte de seu trabalho; e (c) ndo preparar os alunos para as
atividades escritas de suas avaliagoes. O profissional afirmou que a
direcao estava ciente dessas informagoes, pois, ao ser contratado ele
alegou que faria uso de sua prépria metodologia.

Ao ser questionado sobre sua visao de escrita, César afirmou
que isso € relativo, por “depender de cada pessoa [...] alguns sdao
rapidos, outros lentos, alguns tém uma bela caligrafia e outros
nao”18. O professor informou escrever com muita frequéncia em
atividades como preencher formularios e criar ou copiar textos para
as suas aulas. O profissional via a escrita como algo relevante em
sua pratica, pois “algumas vezes” !° precisava escrever enquanto
lecionava. Ele salientou que o ensino da escrita comega na escola
primadria, assim como foi com ele ao ser alfabetizado na pré-escola,
onde ele comegou a aprender as letras, formar silabas e escrever
palavras. Em relacdo ao seu aprendizado de escrita em lingua
estrangeira, informou ter aprendido da mesma forma que em
lingua materna, ainda que em modalidades diferentes (ensino
meédio e curso extracurricular).

Em relagao as técnicas empregadas em sua aprendizagem de
lingua estrangeira, César apontou a leitura em voz alta, o uso de
imagens e de tradugdes. O participante nao mencionou técnicas
exclusivamente ligadas a habilidade escrita. Ao ser questionado
sobre os recursos que utilizou como parte de sua preparagao
profissional e para dar aulas, ele disse fazer uso de revistas e livros
de gramatica e de literatura, francesa e inglesa.

18 Trecho original: “It depends of each and everyone of us. Some people are quick, some
are slow. Some have nice handwriting and some don’t.” Em Questionario sobre o perfil
e formagao dos professores de Inglés, participantes da pesquisa.

19 Questionario sobre o perfil e formagdo dos professores de Inglés, participantes
da pesquisa.
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Discussao

Através da andlise tematica dos questiondrios ja aplicados aos
professores, foi possivel observar algumas tendéncias no tocante aos
conceitos de lingua e de escrita. A professora Ana, por exemplo,
evidencia sua valorizacao a oralidade, em detrimento da escrita, ao
afirmar que as aulas para o nivel avangado exigem mais
conversacao e atividades praticas do que as aulas para os demais
niveis. Segundo Ana, a escrita dos alunos é um reflexo daquilo que
foi visto em aula e deve servir de apoio a oralidade, sendo sempre
balizada pelo nivel de proficiéncia dos alunos e embasada em uma
pratica mais controlada — pratica de frases curtas — até que se alcance
uma pratica mais livre — pela exposigao de ideias mais complexas.
O espago social privilegiado por Ana é a sala de aula, ainda que ela
informe buscar recursos extras e assuntos que vao além do livro
didatico. Por meio dos dados obtidos pelo questiondrio, nao fica
claro se ela busca expandir o conceito de contexto social além da
realidade da escola ou do cotidiano dos alunos.

Podemos inferir, por meio dos dados obtidos pelo
questiondrio, que a professora manifesta uma pratica de ensino e
aprendizagem de escrita que segue os pressupostos da abordagem
com foco no produto. Para ela, instruir a escrita envolve explicar a
estrutura do texto e os recursos linguisticos que devem ser
empregados. Nesse sentido, a escrita serve como um instrumento
de registro do que ocorre em sala de aula, a documentagao em
papel do que aconteceu no campo oral. Embora a professora afirme
trabalhar com diferentes tipos de textos, os géneros textuais
relatados assemelham-se a um registro escrito do que ocorreu de
forma oral em sala de aula — como a expressao escrita da opinido
de discussdes que ocorreram em classe. Parte-se da pratica oral, até
que essa amadurega e se torne uma pratica escrita.

O modo como a professora aborda a correcao de textos,
verificando e pontuando todas as ocorréncias de erros gramaticais
e observando o uso adequado de vocabulos, aponta para uma visao
estrutural da lingua, com énfase no estudo gramatical e vocabular.

160



Bruno, por sua vez, apresenta elementos que indicam um tipo
de ensino de escrita centrado no aluno e em suas necessidades, ao
serem considerados assuntos de interesse frente a preocupacao de
expor os aprendizes ao uso de contetdos auténticos. O professor
busca fazer essa ponte do espago de sala de aula e do espago social
no qual os alunos convivem, ao ressaltar a possibilidade de
tematicas que abarquem conteudos explorados nas aulas e
situagcdes que supostamente ocorreriam fora dela — no cotidiano. O
foco nas necessidades dos alunos e a busca por contetdos de
interesse dialogam com a abordagem processual, na qual esses
aspectos sao priorizados.

Bruno afirma partir da leitura de textos, para trabalhar a
escrita, por meio da analise da lingua em uso, ao aplicar técnicas de
leitura para se abordar o texto, e por meio do estudo lexical. Essa
abordagem adotada pelo profissional concorda com a visao de
escrita como oriunda da pratica de leitura. Por meio dos assuntos
lidos e discutidos, os textos escritos sao produzidos, contando com
a copia e imitagdo dos exemplares lidos. E possivel que a imitagao
de modelos reflita o seu processo de aprendizagem de linguas, uma
vez que ele afirma ter aprendido a lingua materna e a inglesa da
mesma forma, utilizando cdpia de modelos e andlise linguistica,
embora o professor cite o uso de colocagdes linguisticas —
collocations — e estudos lexicais em seu processo de aprendizagem
de ambas as linguas.

O estilo de correcao adotado pelo professor concorda com as
premissas do livro didatico empregado nas aulas, acerca da
correcdo de textos (Carvalho, 2023). Segundo as instrug¢des do livro
didatico, as ideias geradas sdo primeiramente valorizadas, e
posteriormente segue-se a verificagdo de aspectos estruturais e
linguisticos. Contudo, o feedback oferecido pelo profissional nao
contempla a geracao de ideias, mas baseia-se somente nos erros
estruturais. Isso revela uma énfase a producao livre de erros, como
proposto pela abordagem com foco no produto final.

Bruno descreve a escrita como uma ferramenta para se
estabelecer comunicagao de forma integral, que pode ser adquirida
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passo a passo a cada experiéncia obtida com a lingua. O professor
expOe a visdo de que os géneros textuais funcionam como objetos
estruturais, similares em seus mecanismos e diferentes no tipo de
registro dos quais fazem uso. Logo, na perspectiva do professor, os
géneros ditam quais estruturas demandam em sua escrita, porém
nao fica claro se os aspectos sociais e o contexto sao considerados.
E como se o género por si sé ditasse as suas regras e nao a
comunidade discursiva que faz uso dele, segundo propde Swales
(2004). A perspectiva swaliana (2004) entende o género textual
como arraigado em propositos comunicativos compartilhados “por
um grupo social”. Sao esses propositos que irdo ditar a razao do
género textual, moldando e influenciando sua estrutura, contetido
e estilo, e ndo o contrario (Ferreira, 2007, grifo nosso).

Os processos pelos quais o professor promove a escrita nao
estdo claros. As Unicas técnicas que ele constantemente cita em suas
colocagdes sdo a analise linguistica e vocabular, e a imitac¢do e copia
de textos. Essas praticas, por sua vez, apontam para a abordagem
com o foco no produto final, aplicadas por meio de copias e
transformagoes de modelos. Apontam também para uma visao de
lingua estrutural, aprendida pela andlise de seu sistema em
contextos controlados (os textos lidos). Ainda que o professor alegue
fazer uso de textos que constam em avalia¢des formais, 0 mesmo nao
deixa claro se também os prepara para a produgao de textos que
serao possivelmente requeridos em contextos reais de uso.

Os dados do questiondrio nao permitem fazer afirmacoes
conclusivas, mas entende-se que o profissional faca uso de
nomenclaturas voltadas ao ensino de textos por meio de géneros
textuais, porém, a sua aplicabilidade estd aquém do proposto por
essa perspectiva. Embora Bruno faga uso de material auténtico e
considere as situagdes do cotidiano dos alunos, é dificil, somente
pelo questionario, depreender se de fato a esfera social do uso da
linguagem ¢ contemplada.

Para César, o uso da escrita nao vai além de seu aspecto motor:
preencher formularios (possivelmente documentos burocraticos
com contetdo de aulas) e copiar textos na lousa. Aparentemente, o
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professor tem uma visao de escrita que se assemelha ao inatismo
de Chomsky?: o aluno ja vem para a aula apto a escrever e o contato
com a lingua aflorard a habilidade. A base que o professor busca
para a sua preparagao profissional € exclusivamente formal: textos
informativos, jornalisticos, literarios e gramaticais. Conceitos como
audiéncia, contexto social ou géneros textuais ndo sao
mencionados.

Fica evidente, pela forma como César descreve o ato motor de
escrever, apontando para velocidade e caligrafia, aprender letras, a
formar silabas e, consequentemente, palavras, que o profissional
tem uma visao de lingua estrutural, como a descrita por Saussure,
que entendia a lingua “a partir do sistema, num corte sincronico e
com base nas unidades abaixo do nivel da frase (fonema, morfema,
lexema)” (Marcuschi, 2008, p, 27-28). O profissional apresenta
também uma visdo de escrita com base na abordagem do produto.

Canagarajah (2002, 2013, 2015), um dos precursores da
perspectiva geopolitica, considera que a lingua ¢ uma das muitas
fontes que constituem a escrita, entdao a producao escrita nao
deveria ser definida unicamente por consideracdes linguisticas.
Para o autor, a Hngua e o sentido estao num processo continuo de
formacao e ndo situadas em estruturas gramaticais estaticas
(Canagarajah, 2015). O autor argumenta que o modelo
estruturalista embasado nos pressupostos de Saussure separou a
lingua de outros dominios tais como historia, sociedade e ecologia,
e que tanto o modelo proposto por Saussure como os embasados
nas teorias chomskianas sao reducionistas.

As praticas contemporaneas de linguagem e ensino de escrita
demandam orientagdes mais expansivas, situadas e semidticas
(Canagarajah, 2013), uma vez que a atividade de escrever tem sido
interpretada de forma diferenciada nos ultimos anos, com novas
defini¢des nos campos da Sociolinguistica, dos estudos bilingues e
da Educacao (Canagarajah, 2013). Novos termos e conceitos estao

20 Estamos cientes de que os conceitos chomskianos fazem alusdo a lingua, no
entanto, apresentamos um paralelo com a escrita.
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emergindo, redefinindo a forma como a escrita tem sido
conceituada, uma vez que essa passa a ser compreendida além das
linguagens, e sendo informada por diferentes linguagens — como as
que hoje permeiam o nosso atual discurso, ou aquelas que
constituem o repertdrio tempordrio das pessoas (Canagarajah,
2013). Segundo Canagarajah, (2013), a definicdo de segundas
linguas (e suas disciplinas correspondentes) esta prestes a
desaparecer devido a mudanca de compreensao da linguagem e da
escrita fora dos limiares das concepgdes de linguas
compartimentalizadas.

Nessa perspectiva, a atividade da escrita em si demanda mais do
que simplesmente colocar palavras de forma linear, uma vez que esta
¢ uma atividade que envolve “multiplas caracteristicas semidticas
(espaciais e visuais), recursos ecoldgicos (objetos, pessoas, textos),
modalidades (oral, visual e aural) que contribuem para sua
interpretagao e produgao” ?' (Canagarajah, 2013, p. 440). O autor
sugere que os professores deveriam tratar a escrita como translingual,
uma vez que essa é informada por diferentes linguas e culturas.

Os dados obtidos por meio dos questionarios, aparentemente,
apontam para a diferenca entre o grau de instrugao dos
participantes e a formagdo do conceito de lingua e de escrita:
curiosamente, quanto maior o grau de instru¢do, menor ¢ a
preocupacao em se trabalhar com a habilidade escrita. O professor
César, na ocasiao do estudo, era o mais capacitado em termos de
estudos formais, se considerarmos a sua titulacao. Todavia, ele é o
que declara abertamente nao ensinar escrita. Ana, por sua vez,
estava em processo de formacao e demonstrou uma visao de ensino
de escrita instrumental, empregada para o registro das discussoes
que ocorrem no espago de sala de aula. Bruno, autodidata, entendia
a necessidade de preparar o aluno para uma comunicagado integral

21 Trecho original: “Multiple semiotic features (space and visuals) ecological
resources (objects, people, texts) modalities (oral, visual and aural) that contribute
to its interpretation and production” (Canagarajah, 2013, p.440).
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(oral e escrita) e buscava expor os estudantes a contetdos
auténticos e a andlise da lingua em uso.

E importante salientar que os dados apresentados acima lidam
com a percepgao dos professores acerca de sua pratica pedagogica,
sua concepgao de lingua e ensino e aprendizagem de escrita. De
acordo com a comparacao feita entre os dados do questionario, a
entrevista e anadlise as aulas coletadas da professora Ana, observou-
se que algumas das colocagdes feitas no questiondrio foram
contestadas, ou esclarecidas, com base nos demais dados obtidos.
Logo, nao € possivel depreender informagdes definitivas e
conclusivas somente pelos questiondrios, o que se constitui uma das
limitagdes do presente capitulo. Assim como realizado com a
professora Ana, faz-se necessaria a investigacao da pratica, observada
por meio das gravagoes das aulas coletadas, bem como ouvir os
professores acerca de suas declaragdes, um quadro completo.

Os dados apontam que os professores participantes, em maior
ou menor grau, possuem uma visao de lingua estruturalista e de
escrita com base no produto, mesmo fazendo mengao a uma pratica
embasada no ensino de géneros textuais. As escolas de idiomas,
contexto pouco explorado em pesquisas, se tornaram o espago
idealizado para o aprendizado de inglés, segundo a opiniao publica
(Tilio, 2009). Contudo, nao ha parametros que garantam a
qualidade de ensino nesses contextos. O uso da lingua inglesa como
lingua franca cresce no cendrio global, impondo a necessidade de
seu ensino, com qualidade, no Brasil. Nesse sentido, ndo haver a
oferta de uma educacao linguistica de qualidade pode culminar na
negacao de participacdo social e desenvolvimento financeiro
(Brandt, 2012; Carvalho, 2023; Carvalho e Silva, 2023).
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8. 0 ESTADO DA ARTE DA PRODUCAO
ACADEMICA RELACIONADA AO LETRAMENTO
PARA SURDOS NOS PROGRAMAS DE
POS-GRADUACAO STRICTO SENSU DE
IES DO NORDESTE

Fatima Leticia da Silva Gomes (UFPI)

Isabelle Pinheiro Fagundes (UFERSA)

Juscelino Francisco do Nascimento (UFPT)

Maria Augusta Gongalves de Macedo Reinaldo (UFCG)

Introducao

Nas ultimas décadas, o processo de alfabetiza¢do tem passado
por uma série de ressignificagdes. Com o advento da modernidade,
acompanhada do avango tecnoldgico e da prevaléncia dos
dispositivos digitais, trouxe mudangas significativas nas relagoes
sociais, de modo que as praticas envolvendo leitura e escrita vém
ganhando novas proporg¢des. Desde o final do século passado, a
alfabetizacao teve seu conceito ampliado por estudiosos da area,
dessa forma, ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso fazer
uso social da leitura e da escrita de modo a adequar a linguagem as
praticas sociais do cotidiano.

Deste modo, direcionamos nosso olhar para as praticas de
letramento escolar para alunos surdos, tendo em vista ser um
campo de estudo recente. Observa-se que as discussoes sobre as
praticas de letramento voltadas para alunos surdo, sdo ainda
insipientes, nas institui¢des de Ensino Superior.

Nos dltimos anos, com os progressos da area da linguistica,
muitas pesquisas tém contemplado estudos surdos e das ciéncias
da cognicao que tém contribuido para melhor entendimento das
questoes relacionadas ao letramento e minorias, nesse sentido
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podemos citar os trabalhos de Lodi, Harrison, Campos e Teske
(2009). Esses estudiosos, que estao concentrados mais precisamente
nos Institutos de Educagao Superior (IES) das regides Sul e Sudeste,
trazem reflexdes acerca das concepgdes de leitura e escrita e as
implicagdes que cada uma delas traz para a educagao de surdos.

Portanto, com este estudo, objetivamos identificar quais as
tendéncias que as produgdes académicas apresentam nas
investigagOes sobre letramento para surdos nos programas de Pos-
graduacao dos IES da regido Nordeste. Para tanto, realizou-se um
levantamento de teses e dissertagdes dos cursos de Pos-graduacao
stricto sensu na drea de Letras. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, analitica e descritiva, em wuma perspectiva
metodoldgica do estado do conhecimento ou estado da arte
(Ferreira, 2002), sobre as producdes académicas relacionadas ao
letramento de surdos nos ultimos dez anos (2012 a 2022). Apds o
levantamento, essas publicagdes foram alocadas em categorias com
base nas tendéncias de pesquisas na area. Como referencial tedrico
para andlise, nos apoiamos nos estudos sobre letramento
desenvolvidos por Street (2014), Soares (1996, 2002, 2014) e Kleiman
(2008), bem como nos trabalhos sobre letramento de surdos
realizados por Lodi, Bortolotti, Cavalmoreti (2014), Lodi, Harisson,
Campos (2009) e Lodi, Mélo e Fernandes (2012).

Do letramento aos novos estudos do letramento: algumas
consideragoes

O termo “letramento” foi introduzido hd pouco tempo no
campo da Linguistica e das demais ciéncias humanas (Soares, 2022).
Somente a partir dos anos de 1980 é que esse termo se integrou aos
estudos da maneira como ele é conhecido nos campos de pesquisa
citados. Para Magda Soares (2023), o termo letramento no Brasil,
assim como em outros paises, surgiu da “necessidade de reconhecer
e nomear praticas sociais de leitura e escrita mais avangadas e
complexas as praticas de ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema da escrita” (Soares, 2023, p.31). O termo
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letramento refere-se a uma feliz traducao da palavra inglesa literacy
que, etimologicamente, vem do latim litera ( letra), com o sufixo -cy
que significa a condigao, estado, modo, de fato ser. Ou seja: literacy
¢ o estado ou condigao daquele que aprende a ler e a escrever.

Ao utilizar o termo letramento no Brasil, os estudiosos
pretendiam, inicialmente, diferenciad-lo de alfabetizacdo. Assim,
havia o entendimento de que, enquanto a alfabetizacao implica a
simples aquisicao da “tecnologia” do ler e do escrever, o letramento
se refere ao uso social da leitura e da escrita, ou seja, a utilizagao de
diferentes textos escritos como atividade social, nos diferentes
espagos e tempos, nos quais o individuo transita socialmente. Para
Kleiman (1995), essa nova compreensao da leitura e da escrita,
contribui para que o individuo desenvolva o sentimento de
pertencimento social e usufrua dos espagos interacionais com uma
certa autonomia. Entretanto, o contrario disso resulta no fracasso e
na exclusao dele, pois, em uma sociedade globalizada como a
nossa, saber ler e escrever € um requisito de inclusao social, como
afirma Rojo (2019).

Magda Soares (2022, p.44) afirma que letramento é¢ muito mais
que alfabetizacdo, “é o estado ou condicao de quem se envolve nas
numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita”.
Somando-se a este didlogo, Kleiman (1995, p.18) define "letramento
como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. Assim, enquanto a alfabetizagao se ocupa da
aquisi¢ao da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o
letramento focaliza os aspectos sociohistoricos da aquisi¢ao de uma
sociedade (Tfouni, 1995, p. 20).

Entretanto, o letramento nao esta relacionado somente com
quem ¢é alfabetizado. Podemos citar pessoas que, por exemplo, ndo
estudaram, mas tém contato com a escrita ao folhear livros,
revistas; fazer rabiscos com ldpis, entre outros aspectos que se
relacionam com a leitura e a escrita. Sob essa perspectiva, essas
pessoas também podem ser consideradas letradas, mesmo as que
nao tiveram acesso ao ambiente de leitura e escrita formal, sendo
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que Soares (2007), Kleiman (2008), Tfouni (2010), compartilham
dessa tese.

No entanto, desde seu surgimento, o termo “letramento” vem
passando por processos de ressignificacdo ao longo do tempo.
Essas mudangas foram impulsionadas pelo desenvolvimento da
sociedade que impactaram de forma significativa nos estudos sobre
alfabetizagao e letramento no Brasil.

Pensando em nova revisao conceitual, os novos estudos
focalizam o aspecto social e cultural do letramento, considerando
que o uso da linguagem que envolve leitura e escrita, sejam elas
valorizadas ou ndo, permeiam contextos diversos de uso como
familia, igreja, escola, trabalho, midias, etc. em diferentes
comunidades sociais e culturais. Portanto, cada esfera da vida
social do individuo requer tipos de letramento diferentes.

A partir desse novo olhar para a pratica social da leitura e da
escrita permeado pela cultura, as pesquisas nessa area abriram- se
para o que os estudiosos chamam de “Novos Estudos do
Letramento” centrada na visao social e cultural do letramento. Os
NEL partem de uma visdo socioantropoldgica das praticas de
letramento ou letradas. H4 uma multiplicidade de espacos de
praticas sociais de uso da linguagem, elas sao varidveis em
diferentes comunidades e culturas (Rojo e Moura, 2019).

Considerando  que na  sociedade  contemporanea,
principalmente a urbana, ¢ exigido do individuo diferentes praticas
de letramento, o termo passou por um processo de ressignificagao.
Com isso o conceito muda do letramento (no singular) para
letramentos (no plural), ao “reconhecer multiplas formas de
comunicacao e construcao de sentidos, incluindo os modos visual,
auditivo, espacial, comportamental e gestual” (The New London
Group-NLG, 1996, p. 64, apud Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.19).

Esta nova perspectiva evidencia-se em cada cultura, em cada
espaco dentro de uma cultura, e nas mais diversas institui¢oes e
contextos sociais. Nesse sentido, busca-se estudar o letramento
baseado nas interagdes sociais do individuo. Para Rojo (2019), essa
visdo diferente do letramento leva em consideracdo a
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heterogeneidade dos modos pelos quais os sujeitos se apropriam
da leitura e da escrita, socialmente e, portanto, € notério na nossa
sociedade a existéncia de multiplicidades de letramento, tais como:
letramento digital, letramento visual, letramento académico,
letramento racial, letramento matematico, letramento critico, etc.

Nesse sentido, ¢ fundamental reconhecer que nao existe
apenas um letramento, mas sim letramentos (Street, 2014; Rojo,
2009). Nossas praticas sociais sao diversificadas, e cada contexto
social exige um tipo de letramento diferente. Assim sendo, passa -
se a considerar a leitura e a escrita a partir dos contextos de praticas
sociais e culturais (historia, politica, economia).

Portanto, os Novos Estudos do Letramento investigam as
relagdes do homem, a sociedade e a escrita, com o objetivo de
compreender o modo pelo qual os usos sociais da leitura e da
escrita participam da formacdo identitdria e das atividades
culturais desses grupos de forma emancipatoria.

Os conceitos de “praticas de letramento” e “eventos de
letramento” sao centrais nos estudos dos novos letramentos. Para
Street (2014) e Kleiman (1995), as praticas de letramento se
materializam nos diversos eventos de letramento dos quais
participam os individuos cotidianamente na comunidade. Os
eventos de letramentos sdao definidos, a partir dos novos estudos
do letramento, como sendo um evento que envolve leitura e escrita
ou apenas escrita em uma situagao particular. Ja a pratica de
letramento se refere a varios eventos e modelo de atividades de
leitura e escrita ligadas a uma ampla diversidade de contextos
sociais e culturais (Heath, 1983 apud Street, 2000).

Nossa sociedade urbana contemporanea, cada vez mais,
requer dos individuos praticas diversificadas de letramento. Com
o advento das novas midias digitais, os textos ja nao eram mais
essencialmente escritos, mais uma pluralidade de linguagens que
os estudiosos definiram como “Multimodalidade”. Ha uma
compreensao de que as constantes transformagdes sociais
ocasionadas pela globalizagdo, acompanhados do advento das
novas tecnologias digitais, impactaram de forma significativa nas
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praticas sociais e nas novas formas de linguagens. Com isso, os
modos de se informar e de se comunicar tém ganhado novas
configuragdes, nos levando a repensar discursos e paradigma,
implicando mudangas necessdrias na educagao que definiram
como “Multiletramentos” (Rojo e Moura, 2019).

A necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi, em
1996, afirmado pela primeira vez pelo grupo de pesquisa Grupo de
Nova Londres — GNL (The New London Group-NLG) que publicaram
um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies- Designing
Social Futures (A Pedagogia dos multiletramentos- futuros sociais).
O GNL definiu o conceito de multiletramentos relacionado a dois
aspectos: o primeiro a diversidade cultural, ou a variabilidade de
convengoes de significados em diferentes situagdes culturais,
sociais ou de dominio especifico. O segundo aspecto se refere a
constru¢do de significados destacados pela ideia de
multiletramentos e multimodalidades. Os significados sao
construidos cada vez mais multimodalmente, devido a
multiplicidade semidtica dos textos (midia, multimidia e
hipermidia digital). (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.20).

Rojo e Moura (2019) definem multiletramentos como um
conceito para dois tipos especificos relacionados a diversidade
cultural e para a diversidade de linguagens dos textos
contemporaneos, que implica na multiplicidade de letramento:
multiplas culturas e multiplas linguagens (imagens estaticas e em
movimento, musica, danga e gestos, linguagem verbal e oral e
escrita).

A partir de entao, ao pensarmos na escola e estabelecermos
correlagdes aos conhecimentos veiculados aos multiletramentos,
devemos pensar em uma pedagogia que explore o uso das novas
tecnologias, ligadas principalmente ao meio virtual, visando
integragao as novas formas de interagdes sociais e comunicacionais
da contemporaneidade.
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Letramento e educac¢ao de surdos: uma conversa necessaria

Nao podemos desconsiderar que existem diversas praticas
educativas voltadas para o letramento no processo de
escolarizagdo, outrossim ja foi bastante discutido a diversificagao
dos conceitos sobre os tipos de letramentos na contemporaneidade,
porém percebe-se que existem poucas discussdes dentro das
institui¢des de ensino sobre as praticas de letramento voltadas para
diversidade e inclusdo; entretanto, destacamos aqui reflexdes
acerca das singularidades educacionais dos surdos.

Com diversificacao dos estudos na area do letramento, outros
conceitos surgem e ampliam as concepgdes, a exemplo de Lodi,
Harrison e Campos (2014, p. 36), as quais defendem que “ser letrado
€ participar ativamente de praticas discursivas letradas (orais e
escritas) a partir dos diversos materiais de circulagdo social
propiciados pelas agéncias de letramento”. As autoras chamam a
atengao para a inclusao das praticas orais, que no caso dos surdos se
refere as praticas sinalizadas, e nao somente a prevaléncia da escrita.

Nesse contexto, devemos considerar as singularidades como
acontece o processo de escolarizagao e letramento. A maioria das
investigacoes na area defendem uma proposta bilingue para a
educacdao de surdos, tendo como referéncia, que o bilinguismo
pressupoe o ensino de duas linguas para a crianga surda. A primeira
¢ a lingua de sinais que possibilitara a aprendizagem de uma
segunda lingua, que pode ser escrita ou oral, vai depender da
modalidade escolhida pela escola (Moura; Lodi; Harrison, 2014).
Nesta direcdo, os pesquisadores advogam a implantagdo de uma
educacao bilingue para surdos, onde os mesmos possam interagir
com interlocutores da lingua de sinais o mais precocemente
possivel.

Partindo dessa compreensao, Lodi, Harrison e Campos (2014)
trazem a discussao do letramento para educagao de surdos. Uma
das grandes questoes referente ao letramento do surdo, refere-se ao
fato de os surdos serem usudrios de uma lingua distinta da maioria
ouvinte — a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), mas nem todos os
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sujeitos surdos fazem uso dessa lingua, que se apresenta em
diferentes niveis de dominio e conhecimento, algo que precisa ser
considerado no processo de alfabetizagdo e letramento. Muitos
surdos nao tém acesso a Libras, desenvolvem uma comunicagao
gestual caseira, utilizada para atender as necessidades de
comunicacdao familiar. Para as autoras, essa realidade afeta
diretamente o processo de valorizacao da Libras, pois o que
acontece é que o surdo, quando exposto a Libras, ndo se diferencia
do portugués, tratando-o como uma representagao gestual da
lingua falada. Em vista disso, a Libras € vista como uma lingua de
menor valor por nao ser utilizada pelos ouvintes.

Outro ponto evidenciado nos estudos sobre letramento e
surdez é que os professores desses sujeitos consideram a Libras
importante para a formagéo dos surdos, entretanto, em suas aulas
esses profissionais focam mais nos aspectos gramaticais da lingua
do que nas formas de exposi¢ao da lingua escrita e, muito menos,
as praticas de letramento realizadas em Libras, que poderiam
tomar-se como referéncia para apropriacao dos discursos escritos
pelos Surdos (Harrison, 2002).

A critica ao processo de letramento dos surdos em uma escola
nao bilingue, diz respeito ao fato de os surdos estarem imersos e
dispersos a uma lingua majoritaria, que nao valoriza sua condigao
linguistica. Lodi, Harrison e Campos (2014, p. 40) apontam que

Embora, muitas vezes, aceite-se a lingua de sinais como lingua de
circulagdo no ambiente escolar, ela é vista como pratica de interagao
entre pares, para troca de experiéncias cotidianas e informais, e nao
como lingua em uso para praticas de ensino. Desvaloriza-se o que o
surdo tem a dizer, da forma como diz. [...]. A lingua de sinais nao é
considerada como propria para o desenvolvimento e a apropriacdo
dos conhecimentos veiculados social e culturalmente e nem
tampouco para se ter acesso a lingua portuguesa.

Outro fato ainda destacado pelas autoras sobre as praticas
escolares dos professores ouvintes, refere-se a ideia de que a
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auséncia da escrita dificulta ou impossibilita a compreensao dos
conceitos abstratos e, portanto, torna-se necessario a utilizagao de
materiais concretos para garantir a compreensdao das criangas
surdas. Tal ideia descaracteriza a Libras, pois, como qualquer outra
lingua, a crianca precisa ter domino da mesma para que acontega a
compressao e aprendizagem de fato. “A questao, entao, nao ¢ a
Libras e nem a falta do portugués escrito, mas sim a postura dos
profissionais frente a lingua e a surdez" (Lodi; Harrison e Campos,
2014, p. 40).

Sobre praticas de letramento escolares, Kleiman (2008) aponta
para a deficiéncia no sistema educacional na formacao de sujeitos
letrados nao esta vinculada somente ao fato do professor, algumas
vezes, nao serem instrumentalizados para o ensino, mas decorrem
dos proprios pressupostos que estao apoiados os modelos de
letramento.

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, em 2002, foi
fundamental para que as criangas surdas pudessem receber
educagdo em sua lingua natural. Portanto, o dominio da Libras é
importante na educacao bilingue para surdos, porque o habilita a
ser linguisticamente mais competente. Ampliar as chances de que
ele acesse e tenha o curriculo mais amplo na escola, facilita o
desenvolvimento de habilidades necessarias ao letramento e
favorece um sentido positivo de identidade surda.

Caminho metodoldgico

Com o objetivo de mapear as pesquisas dos programas de Pds-
graduacao de stricto-sensu académicos das IES publicas acerca de
letramento de surdos, na regiao Nordeste, nos ultimos 10 anos,
desenvolvemos um levantamento afim de verificar o estado do
conhecimento, analisando os resumos das teses e disserta¢bes dos
cursos de Pods-graduacdo Stricto Sensu da area de Letras das
Institui¢des Publicas de Ensino Superior do Nordeste, no periodo
de 2012 a 2022.
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O estado do conhecimento, assim como o estado da arte é uma
pesquisa de carater bibliografico, segundo Ferreira (2002). Tal
abordagem busca mapear e discutir uma certa produgdo académica
em diferentes campos do conhecimento, tentando responder quais
aspectos e dimensoes véem sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares.

Para a realizacdo de um estado da arte, é preciso desenvolver
uma pesquisa mais abrangente, sendo necessdrio estudos sobre as
produgdes, verificando sites de congressos e de publicagdes em
periodicos da drea, teses e dissertagdes; no estado do conhecimento,
apenas um setor das publicagdes é abordado (Romanowski, 2006,
p. 3-4).

Nesse sentido, optamos por contemplar apenas uma regiao do
Brasil, pois os pesquisadores sao nordestinos, contudo pertencem a
estados distintos. No total foram observados 12 Programas. O
periodo escolhido se deu devido a promulgacao da Lei 10.436/02,
mais conhecida como a Lei de Libras, que é um dos marcos mais
significativos para a comunidade surda brasileira, pois reconhece a
lingua de sinais como meio legal de comunicagao e expressao no pais.
A partir disso, as instituigdes de ensino tiveram o periodo de 10 anos
para se adequar a nova lei.

A finalidade desse estado de conhecimento é verificar como
estdo as produg0es acerca das pesquisas relacionadas ao letramento
de surdos, as implicagdes teodricas e os lugares no Nordeste onde
mais se realizam esse tipo de pesquisa. Para tal, analisamos os
resumos das teses e dissertagoes, a partir dos descritores de busca
utilizados: Libras, lingua de sinais, surdo, surdez, educacao de
surdos, letramento, bilinguismo. A seguir, vemos os resultados.

Anadlise e discussdes preliminares dos resultados
Para alcancar o objetivo deste capitulo, observamos pesquisas
ja realizadas na area da linguistica, com enfoque no letramento de

surdos, da Pds-graduagao Stricto Sensu da regiao Nordeste, através
de um levantamento do estado da arte ou estado do conhecimento,

180



a fim de obter uma referéncia ao estado atual de conhecimento
sobre o objeto de estudo. A seguir segue o Quadro (1), onde consta:
titulo da obra, objetivo da pesquisa, Programa da Pds-graduagao e
a universidade a qual se vincula a pesquisa, estado onde a
universidade estd situada, tipo do pesquisa e ano de publicagao.

Reiteramos que algumas obras, apesar de apresentarem, em
seus titulos, convergéncia com os descritores utilizados na
pesquisa, ndo nos foi possivel o acesso ao texto na integra, ou acesso
ao resumo, logo optamos por nao apresenta-las, uma vez que nao
seria possivel analisa-las.
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Quadro 1 - Resultado da Pesquisa
, L. P. / , Ano d
Titulo da obra Objetivo rograma Estado Nivel nf) e_
IES publicacido
Libras e Portugués como | Analisar o emprego do verbo na estrutura frasal do
L2: a escrita dos surdos nas | portugués escrito como segunda lingua dos surdos | PGLETRAS/UFMA | MA Mestrado 2017
redes sociais usuarios das redes sociais.
O ensino de leitura em . . . .
, Investigar as metodologias de ensino de leitura em
lingua ~ portuguesa  para Lingua Portuguesa, utilizadas pelas instrutoras de Libras
estudantes surdos: uma & & ’ P . . PGLETRAS/UFMA | MA Mestrado 2018
. _ | com os estudantes surdos no Atendimento Educacional
proposta de intervencao .. . . -
. Y Especializado-AEE, com vistas a uma intervencao.
numa perspectiva bilingue
. . Descrever a AL de dois surdos oralizados, ressalta os
Aquisi¢do da linguagem e s . o
surdez: prontincia e fitmo fatores que prejudicam o desenvolvimento da prontncia
f P e prosodia e verifica se o bootstrapping fonoldgico pode PPGEL/UFPI Pl Mestrado 2017
prosodico na fala de surdos ..
. ser uma das possiveis chaves que abrem as portas para o
oralizados .
caminho da AL.
Noticias pos- . . .
. Compreender os efeitos de sentido produzidos sobre
pronunciamento de | . L . A -
Michelle Bolsonaro: da Libras, intérprete de Libras, surdez, deficiéncia e inclusao
- L postos em circulagdo pela midia a partir do PPGEL/ UFPI PI Mestrado 2021
produgao de sentidos sobre . . .
. . pronunciamento da primeira-dama, Michelle Bolsonaro,
deficiéncia, inclusao, libras . .
na posse presidencial de 01/01/2019.
e surdez
1ti li ircul i
Multimodalidade em | Compreender como os textos que circulam em ambientes PPGEL/UFPI PI Mestrado 2022

produgdes audiovisuais de

digitais, permeados por multiletramentos, contribuem
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pessoas surdas nas redes
sociais: andlise de poesias a
luz da semidtica social

para a aprendizagem do portugués como L2 em espacos
bilingues.

Entre palavras e sinais:

Investigar o processo de Letramento Literario de um
aluno surdo “incluido” em uma turma do 5° ano de uma
escola publica na cidade de Pau dos Ferros/RN, fazendo

let to literario, surd: . PPGL /UERN RN Mestrad 2015
eei;iﬁzgoo HHErario, SUICeZ | 1150 dos contos Chapeuzinho Vermelho, do autor Charles U estrado
Perrault (1697) e Pinnochio, de autoria de Carlo Collodi
(1883).
O sujeito  surdo em
discursos: redes de sentidos | Analisar as discursividades sobre o sujeito Surdo, a partir
no acontecimento | do acontecimento discursivo da proposta de redacao do
PPGL /UERN RN Mestrad 2019
discursivo da proposta de | ENEM/2017,destacando as relagdes de poder-saber que / estrado
redacdo do ENEM/2017 na | produzem vontades de verdade.
midia
i Investigar os termos cientificos compostos da Lingua
Termos especializados da o . . e
lineua brasileira de sinais: Brasileira de Sinais, empregados em revistas cientificas
& . ‘| em lingua portuguesa, para a produgio de um PPGL /UERN RN Mestrado 2019
vocabuldrio e proposta de T . -
lossario vocabulario e, por conseguinte, apresentacio de uma
8 proposta de microestrutura de termos da LIBRAS.
. . Investigar o paradigma microestrutural dos verbos
Paradigma microestrutural | , Lo X
. irregulares no diciondrio Capovilla para o processo de
de verbos irregulares em - . S .
acepcao dessas unidades lexicais, por surdos, na Lingua PPGL /UERN RN Mestrado 2020

dicionario de Libras: analise
e proposta de

Portuguesa e na Brasileira de Sinais,

considerando os aportes teéricos e metodologicos da

Lingua
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microestrutura com
realidade aumentada

Lexicografia teérica e pratica com a finalidade de
verificar se esta estrutura atende as necessidades da
comunidade surda.

Um estudo sobre os sinais-

Investigar os icOnicos e

variacionais dos sinais-termo relativos as Plantas

aspectos morfologicos,

t d lant
erm.o S R as plantas Medicinais falados por Surdos do Nordeste brasileiro, PPGL /JUERN RN Doutorado 2020
medicinais  falados por R S L,
residentes nos municipios de Caic6-RN, Pombal-PB e
surdos
Patu-RN.
Termos compostos da . .
, o .. | Investigar os termos compostos da Libras, usados em
lingua brasileira de sinais artigos cientificos, para sistematiza-los em um glossario
em artigos cientificos: g. L, . 7 p o g. PPGL /JUERN RN Doutorado 2021
L terminoldgico bilingue (Portugués/Libras-Escrita de
vocabulario e proposta de | ., .
(. Sinais).
glossario
O hipertexto e a construgio Analisar como os(as) estudantes do curso de Letras a
distancia, da Uni idade do estado do Rio Grande d
de sentidos no curso de istancia, da tiiversida .e o estado f) 10 ra.n edo PPGL /UERN RN | Doutorado 2022
. o Norte, leem os textos a fim de construirem sentidos ao
Letras /Libras a distancia . R
utilizar o hipertexto.
Mod d id. da:
di;)cuorssos € dewr:sists;nrciz Analisar as relagdes de saber-poder e os modos de
- .. . . | resisténcia na produgdo ética de sujeitos surdos na PPCL/UERN RN Mestrado 2020
superagao e a constituicao .
(hs .. contemporaneidade.
ética de sujeitos surdos
Analise da variagao lexical | Analisar, sob a dtica da sociolinguistica e dos estudos
dos toponimos em Libras | onomasticos, a variagao lexical inseridas nos toponimos PPCL/UERN RN Mestrado 2020

no sertdo paraibano

do sertao paraibano
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O ser professor nos | Criar inteligibilidade sobre um problema social que tem
CompAlexlos bilingues de | a linguagem, ocupando papefl central, qual Seja, 0 Ser | Lo R/ UFRN RN Mestrado 2015
referéncia para surdos de | professor nos Complexos Bilingues de referéncia para
Natal: vozes em didlogo Surdos da cidade de Natal-RN.
Construgéo d tid
,ons rusao de senidos em Investigar o modo como surdos falantes de Lingua
lingua brasileira de sinais Brasileira de Sinais (Libras) constroem sentidos, tomando
(Libras):  uma  analise . . L. ’ PPGEL/ UFRN RN | Doutorado 2017
. por base a Linguistica Cognitiva e, dentro desse campo, a
contrastiva entre falantes . .
. Teoria Neural da Linguagem.
surdos e falantes ouvintes
De pessoa com deficiéncia
auditiva a surdo: embates | Identificar os embates dialdgicos e as formas de
dialogicos e objetificacdo | objetificagao colonial no processo de transi¢ao identitaria PPGEL/ UFRN RN Mestrado 2020
colonial no processo de | de pessoas com deficiéncia auditiva.
transicao identitaria
A construgado de sentidos
indicad <

i:):nuaism 1caen?res h’nniz Verificar como e em que medida esses indicadores nao

. L. . & manuais contribuem na constru¢do de sentido do PPGEL/ UFRN RN Mestrado 2020
brasileira de sinais (Libras): | . .

discurso em Libras.

um estudo baseado em
frames
A sombra do outro ouvinte:
valoragdes da  lingua | Discutir a valoracdo atribuida a lingua portuguesa na PPGEL/ UFRN RN Mestrado 2020

portuguesa na constituigao
identitaria de surdos

construgao das identidades de surdos.
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Olhar o outro nos olhos e
para si com os olhos do

Compreender as politicas linguisticas voltadas para a
comunidade Surda, no contexto do Brasil e da Turquia, e

outro: politicas linguisticas | as suas contribuicdes para o reconhecimento das | PPGEL/UFRN RN | Doutorado 2022
para surdos no Brasil e na | respostas oferecidas, por tal planejamento linguistico,
Turquia para as demandas da vida social dos sujeitos surdos.
Consiiio e e 25 ome oo o v de i
sujeitos  aprendizes de jettos apr PPGEL/UFRN | RN | Mestrado 2022
Libras no CAS /Natal Estadual de Capacitacio de Educadores e de
Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS /Natal.

(@) conceito Lingua
Portuguesa e a construgao

de sentidos na Libras: a | Compreender o modo como surdos conceptualizam
conceptualizagao em | Lingua Portuguesa em relatos disponibilizados em PPGEL/ UFRN RN Mestrado 2022
videorrelatos de surdos sob | formato de videos na plataforma YouTube.
a abordagem ecoldgica de
cognigdo e de linguagem
Vozes surdas: um estudo de Investigar essas imagens produzidas na e pela
memes sobre a e pela & 8 P P PPGEL/ UFRN RN Mestrado 2022

. comunidade surda.

comunidade surda
Videos de contagdo de
histori Libras: | Anali id d tagdo de histori Lib

istorias em ibras: | Analisar videos de contagdo de historias em Libras | o b ipeg PB Mestrado 2020
caminhos na formacao | voltados a formagao do leitor surdo.
leitora dos surdos
Narrativas da literatura | Identificar os elementos estruturais, textuais e estéticos PPGLE/ UFCG PB Mestrado 2022

surda brasileira: estudo e

presentes em narrativas literarias brasileiras de autoria
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analise de géneros literarios
sinalizados
disponibilizados no
youtube entre os anos de
2007 e 2019

surda e que foram disponibilizadas no YouTube entre os
anos de 2007 e 2019.

A compreensdo de sinais

Analisar o uso e a compreensao de sinais conotativos na
LIBRAS por criangas surdas cuja inexisténcia de

conotativos na LIBRAS por | . X ; PROLING/ UFPB PB Mestrado 2012
. literatura nacional nos levou, também, a optar por este
criangas surdas
tema.
Desempenho da escrita de | Construir e validar um instrumento de avaliacdo da
palavras do portugués por | escrita de palavras do portugués voltado para aprendizes
aprendizes surdos: | surdos bilingues, com escolaridade a partir do terceiro | PROLING/ UFPB PB Doutorado 2012
constru¢do e avaliagdo de | ano obrigatorio escolar, o PADEPAS, para fins clinicos e
protocolo educacionais.
Um olhar sobre a efetivacdo | Observar como as politicas publicas tém se efetivado na
das po~ht1cas publicas na | educacdo de s.urdos em urﬂafala mcluél\_/a; para um | Lo 1 ING/ UFPB PB | Doutorado 2012
educagado de surdos: focona | melhor conhecimento e descri¢ao dessa pratica, nas aulas
produgao textual de producao textual.
Uma analise estilistica da | Analisar os aspectos de estilo da Lingua Brasileira de
1ingua~ brasileira de sinais: Sinai.s em uso nos municipios 'de .]05.0 Pessoa e de Recife, PROLING/ UFPB PB | Doutorado 2012
variagdes de seu uso no | considerando seu aspecto variacionista em um contexto
processo interativo sociolinguistico.
Aquisido de escrita por Conhecer a aquisi¢do de escrita por surdos para analise
surdos: um olhar sobre a AuIsie P P PROLING/UFPB | PB | Mestrado 2013

adaptagao curricular

da pertinéncia da adaptacéo curricular.
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Variagdo fonoldgica da
LIBRAS: um estudo
D iacdo fonologica da LIBRAS realizad.
sociolinguistico de | _cscreveravariagaofonologica 9a reatzadapor | pROLING/UFPB | PB | Doutorado | 2013
. comunidades surdas do estado da Paraiba.
comunidades surdas da
paraiba
S Descrever, nesse processo de variacdo linguistica, os
Aspectos variacionistas componentes fonologicos variacionais na lingua de sinais
fonolégicos da  lingua ponel gico &t PROLING/ UFPB | PB | Mestrado 2013
o L. de usudrios das comunidades de fala de Joao Pessoa e
brasileira de sinais .
Recife.
A compreensao das Investigar a compreensdo da metafora primadria através
metdforas primarias em & preensao #a ap PROLING/ UFPB | PB | Mestrado 2015
g, dos pressupostos da Linguistica Cognitiva.
individuos surdos
Identificar na fala de wuma professora surda o
Docente surdo: o discurso interdiscurso marcado pelas autoridades politicas,
e educacionais e maternais nas firmagdes de leis, | PROLING/ UFPB PB Doutorado 2015
sobre sua pratica . . ~ o
abordagens de ensino e orientagdes cujo fim remete ao
processo de inclusdo nas institui¢des académicas.
.. .. |Propor um modelo de diciondrio infantil bilingue
Proposta  de  dicionario LIBRAS/Portugués destinado a criancas surdas em
infantil bilingue LIBRAS/ & e cas PROLING/ UFPB PB | Doutorado 2016
o processo de alfabetizagdo inicial do primeiro ano do
Portugués .
ensino fundamental.
Estudo de caso: cenas de | Analisar o funcionamento da aten¢do conjunta nas
atencdo conjunta entre mae | interagdes de uma bebé surda e sua mae ouvinte e ndo | PROLING/ UFPB PB Mestrado 2016

ouvinte e bebé surda

usudria da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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Multimodalidade em cenas

Compreender a relagdo construida entre as produgdes

de atencao conjunta: . . - .

o gestuais e vocais nas cenas de atengdo conjunta de uma
contribuicdes ~ para o | 7. . .

- crianga surda implantada, a partir da proposta | PROLING/ UFPB PB | Doutorado 2018
processo de aquisicio da . , ~
linguagem de uma crianca multimodal da lingua, em que gesto e fala compde uma
suiia 8 @ | mesma matriz cognitiva e significativa (McNEILL, 2000).
Levamens matimods de | s i do sems i it
uma crianca surda com ¢ b - eats PROLING/UFPB | PB | Doutorado | 2018
. letramento, numa perspectiva da linguagem enquanto
implante coclear A .
instancia multimodal.

A educagdo inclusiva no
ensino superior: disciplina | Analisar as percepcdes da professora e de alunos no
Libras e a preparacdo parao | ensino de LIBRAS no processo de formagdo de | PROLING/ UFPB PB Doutorado 2021
ensino do portugués como | professores, no que diz respeito a educacao de surdos.
L2
Atencdo conjunta em sala | Analisar os elementos multimodais que dao sustentagio
de aula no ensino remoto: a | as cenas de Atengdo Conjunta no contexto de dois
emergéncia de  gestos | sistemas linguisticos distintos (LIBRAS e Lingua | PROLING/ UFPB PB | Doutorado 2021
hibridos nas interagdes com | Portuguesa), no periodo de ensino remoto emergencial
crianga surda (ERE).
A matriz gesto-fala em
recontos de histérias por | Observar e descrever o funcionamento da matriz gesto-
criangas em  aquisido: | fala, considerando a perspectiva narrativa adotada por | PROLING/ UFPB PB | Doutorado 2022

perspectiva narrativa em
foco

estas criangas.
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Fonologia da LIBRAS:

Analisar o estatuto fonolégico da mao ndo dominante na

estatuto da mao ndo | Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) através da PPGL/UFPE PE Mestrado 2016
dominante realizacdo de um mapeamento lexical.
Verificar as restricdes lexicais com suas propriedades
Os _verbos nos  espagos formais (tipo de sinais) que condicionam a ocorréncia de
mentais em Lingua . . PPG /UFPE PE | Doutorado 2016
Brasileira de Sinais predicados verbais no espago mental sub-rogado e no
espago token na LIBRAS (LinguaBrasileira de Sinais)
A interlingua Portugués-
LIBRAS na  produgio
textual escrita de pessoas | Analisar a interlingua Portugués LIBRAS na producao
surdas adultas usudrias de | textual de pessoas surdas adultas usuarias da LIBRAS PPGL/ UFPE PE Mestrado 2018
LIBRAS aprendizes do | refletida no comportamento dos usos dos verbos.
Portugués escrito como
segunda lingua
A interpretacao da sentenca
izf;s;ezb(;;:gﬁilzz d(SIZE Averiguar o fendmeno da ambiguidade e seus reflexos na
- ordem sintdtica dos respectivos verbos a partir das | PPGLL/UFAL AL Mestrado 2017
construgdes com os verbos . . . , ..
pesquisas existentes em sintaxe em lingua de sinais.
abracar e conversar em
LIBRAS
Um estudo sobre o processo | Proporcionar uma reflexdao sobre o processo de ensino
de ensino-aprendizagem | aprendizagem de Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS)
dos alunos da disciplina | vivenciado pelos alunos da disciplina LIBRAS do curso | PPGLL /UFAL AL Mestrado 2017

LIBRAS no
Licenciatura

curso de
em Letras-

de Licenciatura em Letras-Portugués de uma institui¢ao
do Ensino Superior (IES) publica de Alagoas.
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Portugués de uma
instituicao  do  ensino
superior publica de
Alagoas
Estratégias de
reconhecimento visual de , .
alavras  ortogrdficas e Compreender o papel da Lingua Oral nas estratégias de
\% . . (o
P o, & reconhecimento visual de palavras ortograficas e PPGLL / UFAL AL Mestrado 2017
datilologicas por pessoas s
- datilolégicas por pessoas surdas.
surdas: relacdo  entre
natureza lexical e fonologia
. Analisar a relagao oralidade/escrita a partir de textos
A relagdo oralidade/escrita . ¢ . / P o
na producio de textos por produzidos  por sujeitos surdos na clinica
p ¢ p fonoaudioldgica, refletindo sobre como essa escrita PPGLL / UFAL AL Doutorado 2017
sujeitos surdos na clinica | o R
C s revela e permite pensar caracteristicas da escrita
fonoaudioldgica o
alfabética.
Semantica da LIBRAS: | Investigar como se estabelecem as relagdes hiperonimicas
hiperonimos e hiponimos e | e hiponimicas na LIBRAS, com vistas a identificar as
P pon ponimicas ) : PPGLL/UFAL | AL | Mestrado 2018
) desenvolvimento | estratégias utilizadas pelas criangas para se referirem aos
linguistico da crianga surda | animais.
Discursos envolventes no
ensino da lingua | Refletir sobre as implicagdes dos discursos que foram
ortuguesa escrita ara | naturalizados nas praticas de ensino de Lingua
portug P P J PPGLL / UFAL AL | Mestrado 2019
surdos em uma escola | Portuguesa para estudantes surdos na escola comum, na
comum: analise linguistico- | perspectiva de Educagdo Inclusiva.
discursiva
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Construindo processos de

Refletir os aspectos da aprendizagem a partir do uso da
Literatura Surda enquanto marcador da construgao da

literatura surda na escola: | cultura e identidade dos alunos surdos matriculados nas | PPGLL / UFAL AL Mestrado 2019
reflexdes, agdes e propostas | turmas de ensino fundamental de uma escola bilingue na
Paraiba.
Formas de referenciagao de
primeira e segunda pessoa | Estudar as formas de referenciagdo para a primeira e a
em LIBRAS com foco em | segunda pessoa do discurso na Lingua Brasileira de | PPGLL/UFAL AL Mestrado 2019
duas surdas sinalizantes do | Sinais (LIBRAS).
interior de Pernambuco
. < Refletir quanto a necessidade do docente do Ensino
A inclusao de alunos surdos K K . . K
. . Superior aprimorar as praticas pedagogicas -alicercadas
no Ensino Superior: . . . ,
dificuldades o pela ampliacio do enriquecimento do seu curriculo
ossibilidades da quanto a inter-relagdo entre a Lingua Brasileira de Sinais PPGLL / UFAL AL Mestrado 2019
P .. e a Lingua Portuguesa, visando a utilizagdo de recursos
comunicagdo em LIBRAS e | ., . . ) = .
, didaticos, de modo a oportunizar a inclusdo consciente
na Lingua Portuguesa
dos alunos surdos.
Marcadores prosodicos da | Descrever os marcadores prosddicos da LIBRAS,
Libras: o o papel das | buscando entender como funcionam os marcadores nao | PPGLL /UFAL AL Mestrado 2019
expressdes corporias manuais na expressao prosodica da LIBRAS.
Aquisicdo de apontagOes | Descrever a aquisicdo das apontagdes pronominais em
pronominais pessoais em | LIBRAS, por meio de um estudo de caso de uma crianga PPGLL / UFAL AL Mestrado 2019

Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS)

surda, filho de pais surdos, adquirindo a LIBRAS como
primeira lingua.
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Uma proposta descritiva
para a lingua de sinais: Da

Discutir em termos de adequagdo terminoldgica a

fonologia ara a descri¢ao de linguas de sinais: o que se denomina de | PPGLL/UFAL AL Mestrado 2019
sigmar?ulogia P Fonologia, passa a se chamar Sigmanulogia.
Variacio  fonolégica e Descrever e analisar variagdes linguisticas na Lingua
lexica§ om LIBR ASg Brasileira de Sinais (LIBRAS), utilizada por surdos PPGLL / UFAL AL Mestrado 2020
maceioenses.

O eu no enunciado do Identificar que efeitos de sentidos sao produzidos nos e
outro: a voz do intérprete pelos discursos da neutralidade que atravessam e

i titu da Tradugio e Int tagdo d
durante o ato interpretativo constituem ? campo da fraducao e nterpretacao de PPGLL / UFAL AL Mestrado 2020
do ar lineuistico LIBRAS e Lingua Portuguesa e, consequentemente, do
LIBR AS/II)Jin A Portgu Lesa sujeito que a realiza: o Tradutor e Intérprete de LIBRAS e

8 J Lingua Portuguesa - Tilsp.
Aspectos  prosddicos de
duragdo e pausa de ~
D ¥ de celul truturad
agrupamentos numeéricos CSCTEVET COMO 08 TUmEros e ceiuiar Sao eSHutrados | ppGLL / UFAL AL Mestrado 2020
de telefone mével: um | POF sinalizantes surdos fluentes em LIBRAS.
enfoque na LIBRAS
A variagdo lexical em | Investigagdo sobre a variagdo lexical existente em trés
LIBRAS em trés municipios | municipios de Alagoas, Macei6, Sao Miguel dos Campos | PPGLL / UFAL AL Mestrado 2020
do estado de Alagoas e Arapiraca.
Tragos distintivos para os
tos de articulaga P descricao d tos de articulacdo d

pontos de articulagdo em | Propor uma descricdo dos pontos de articulagdo das | 5, J UFAL AL Mestrado 2020

linguas de sinais: uma

revisao conceitual

linguas de sinais, a partir da nogao de tragos distintivos.

193



(Re)construir sentido(s) de
ensinar-aprender LIBRAS:

(Re)construir sentidos de ensinar-aprender LIBRAS a

didlogos com e entre | partir de praticas discursivas desenvolvidas com e pelos | PPGLL / UFAL AL | Doutorado 2021
professores em formacao | PFIs na disciplina MEL do Curso de LL da UFAL.
inicial
Expressbes idiomdticas na Descrever e analisar como sao estruturadas as Expressdes
LIBRAS: um estudo . L. L. P PPGLL / UFAL AL Mestrado 2022
. Idiomaticas da LIBRAs sinalizada por surdos alagoanos.
descritivo
Linguistica de corpus: o
processo de transcri¢do da | Discutir as metodologias e mecanismos de PPGLL / UFAL AL Mestrado 2022
variedade da LIBRAS da | documentacao da LIBRAS.
grande Maceid
De frente com a pratica do | Investigar praticas de ensino de Lingua Portuguesa em
ensino de Portugués para | escolas publicas de Ensino Fundamental com matricula PPGL/ UFS SE Mestrado 2013
surdos: estudo de caso de alunos surdos em Aracaju.
Analisar o processo de letramento, em lingua espanhola,
destes individuos, buscando verificar se esta construgao
Letramento de surdos em se torna ou nao possivel, além de averiguar se a surdez é
lingua espanhola: uma , p ’ & . PPGL/ UFS SE Mestrado 2015
- , um obstdculo nesse processo e se as praticas de
construgao possivel? "
letramento que envolvem estes alunos condizem com a
cultura e formacao da identidade surda.
O suporte digital no ensino
de Lingua Portuguesa para | Analisar o uso dos suportes digitais para o ensino e a PPGL/UFS SE Mestrado 2016

a comunidade surda: o caso
da obra As aventuras de

aprendizagem da comunidade surda.
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pinéquio em Lingua de
Sinais/Portugués

Praticas pedagogicas na

educacao de surdos: analise

Analisar como os discursos dos professores que
experienciaram contato com alunos surdos, sem
conhecimento da LIBRAS, retratam suas praticas

critica  do  discurso de | pedagdgicas e os compromissos sociais deles, da escola, PPGL/UFS SE Mestrado 2017
professores da Educagdo | da familia e do governo, através dos discursos dos
Basica professores que estdo cotidianamente com os alunos
surdos, no municipio de Coronel Jodo Sa-BA.
. L. Refletir sobre a andlise dos discursos dos surdos acerca
Discurso do sujeito surdo . . K o
N do papel da escola especial, da inclusiva e da bilingue,
sobre sua educagdo: dentro do contexto mais amplo da politica educacional
contribuic¢oes da | . . R R .P p R PPGL/UFS SE Mestrado 2018
L. inclusiva e da influéncia dessa conjuntura de
abordagem sociologica e < . o .
A . transformacéao social para a constitui¢ao dos sujeitos e de
comunicacional do discurso . .
suas identidades.
Desafios para a formacao
educacional dos surdos no . . . . . .
Brasil : uma andlise critica e Analisar criticamente as manifesta¢des discursivas
. . resentes nas paginas no Facebook, do INEP, do MEC e
d d. P PPGL/UFS SE Mestrad 2018
iseurstva - as da Folha de S. Paulo sobre o tema da redagdao do ENEM / estrado
representacdes dos atores
.. . 2017.
sociais sobre a tematica do
ENEM 2017
O processo de inclusdo dos Investigar o processo de inclusdo dos estudantes surdos
estudantes surdos no g p . , L. PPGL/UFS SE Mestrado 2020
. no Instituto Federal de Sergipe através da analise de
Instituto Federal de
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Sergipe: uma analise sob a
perspectiva da abordagem
socioldgica e
comunicacional do discurso

documentos que tratam do provimento de Intérpretes de
LIBRAs pelo IFS.

descaso vai
continuar?” As lutas por
reconhecimento de um

“Esse

Analisar criticamente, ancorados na Abordagem
Sociologica e Comunicacional do Discurso (ASCD), os

: ali
}s)(?cvizlo’ icauma ana ISE discursos do Povo Surdo, em relagdo aos desafios de PPGL/UFS SE Doutorado 2022
comunﬁ:acional do discurso acessibilidade comunicacional enfrentados durante a
demia COVID-19.
do povo surdo durante a pandermia
pandemia
O trabalho investigativo
para a adaptagdo e | Realizar uma investigacdo, na impossibilidade de se
validagido do protocolo | obter relatos parentais no caso dessas criangas, a partir de | PPGLINC/UFBA BA | Doutorado 2016
palavras e gestos para a | estudos de casos experimentais e longitudinais.
Lingua Brasileira de Sinais
As DPoliti Linguisti
szlichl ;cst dli?agl;cs) 1(;2: Conhecer qual o quadro real da implantagdo das politicas
Surdos na  di dage de linguisticas publicas referente a LIBRAS na cidade de | PPGLINC/UFBA BA Mestrado 2016
.~ Iy Coité.
Conceigao do Coité
Surdos pataxd: inventario Desenvolver um estudo etnografico, inventariando as
, P o praticas discursivas e as linguas de sinais dos surdos
das linguas de sinais em PPGLINC/UFBA BA Mestrado 2017

territorio etnoeducacional

Pataxdé que residem na aldeia de Coroa Vermelha,
localizada no municipio de Santa Cruz Cabralia (Bahia).
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A atuacdo do tradutor e

Investigar as dificuldades enfrentadas pelo Tradutor e

intérprete  de  Lingua
pr net Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-Portugueés
Brasileira de Sinais- (TILSP), nesse ambiente especifico, as estratégias
A . , i ifico,
Portugués  (Tilsp) na| ... ; pecliico, as eSUaledlas | ppGl INC/UFBA | BA | Mestrado 2018
- o utilizadas durante a interpretagdo simultanea para
educacao profissional: . . . ~ .
L. ~ terminologias que ainda ndo possuem um sinal-termo em
estratégias de tradugdo e a
- . LIBRAS.
criagdo de sinais-termo
Vendo vozes e ouvindo | Descrever como os sinais caseiros se inseriam no processo
maos: o que os sinais | comunicativo de filhos surdos, com familiares ouvintes,
caseiros nos dizem sobre | tendo em vista o nivel de compreensdo entre | PPGLINC/ UFBA BA Doutorado 2021
aquisi¢do de linguagem ou | interlocutores, a distingdo entre sinais e gestos, além do
da linguagem grau de iconicidade concernente as unidades gestuais.
Eu falo, mas quem me vé?
um estudo de caso sobre as . . A
condicdes de acesso e Analisar condigdes de acesso e permanéncia de pessoas
¢ surdas na Universidade Federal do Oeste da Bahia — | PPGLINC/ UFBA BA | Doutorado 2022

permanéncia da pessoa
surda no Ensino Superior
Federal

UFOB.

197



Com base no Quadro (1), percebemos que a area do
conhecimento que diz respeito a Lingua de Sinais Brasileira e tudo
a ela relacionado se apresenta como um campo fértil para pesquisa.
Talvez, uma das possiveis explicagdes para isso, se dé ao fato da
Libras ter sido uma lingua reconhecida, relativamente, recente
(2002), e de ter ganhado um espago de prestigio social, por
exemplo, estudos académicos (2006), mais recentemente.

Os resumos das dissertacoes e teses aqui analisados nos deram
um panorama, ainda que sintetizados, sobre o que a regidao
Nordeste vem produzindo e discutindo acerca da Lingua de Sinais
Brasileira. Dos 84 trabalhos, que teve seus resumos lidos, entre 61
dissertagOes e 23 teses, constatamos que as discussdes variam muito
entre os aspectos gramaticais da Libras (12), glossarios e estudos
lexicograficos (13), aquisi¢ao da linguagem (04), efeitos de sentidos
discursivos em/da Libras (10), formacao docente (05), questdes
identitarias e culturais (10), politicas linguisticas (10), aspectos
sociolinguisticos (03), ensino de leitura em Libras (02), ensino de
leitura em lingua portuguesa (02), ensino de escrita em lingua
portuguesa (05), letramento literario (02), multiletramentos (02) e
letramento (04).

O levantamento aqui exposto indica que as pesquisas, dentro
do nicho e critérios estabelecidos, ainda se concentram com mais
énfase na lingua e seus aspectos gramaticais, na criagao e registro
de sinais, os efeitos de sentido que ela produz e nas questoes
identitarias e culturais inerentes a lingua, e apesar da relevancia
dessas tematicas outras dreas se apresentam carentes de discussoes
e fortalecimento tedrico voltado para o publico surdo e uma dessas
areas sao o(s) letramento(s) (Street, 2014; Rojo, 2009).

As andlises indicaram que hd estudos concernentes a escrita e
a leitura, estas vistas separadamente e/ou individualmente,
contudo partimos da nogao de que a leitura e a escrita, apesar de
serem distintas, em suas faculdades e processos de aprendizagens,
sao indissociaveis nos contextos de praticas sociais. E quando se
trata de um grupo social que tem a lingua oral-auditiva
(majoritaria), na sua modalidade escrita como sua segunda lingua,
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pois sua primeira lingua é gesto-visual, o processo de envolveé-los
em praticas de letramentos deve ser mais rico, intenso e
naturalizado.

Uma perspectiva de ensino com base nos pressupostos dos
letramentos pode ser o caminho para que os surdos, em seu
processo formativo, aprendam a fazer uso da leitura e da escrita, a
partir das praticas sociais em contextos especificos, e compreendam
que a leitura e a escrita, nesses contextos, sao permeadas por
influéncias politicas e ideologicas (Fiad, 2015).

Outro ponto a ser destacado nesse levantamento é que a
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) tem concentrado o maior
numero de pesquisas nas areas de linguas de sinais no Nordeste,
tanto em nivel de mestrado quanto de doutorado. Esse fato chamou
atencdo pois até alguns anos atrds a regido Sul do pais, mais
precisamente, em Florianopolis, na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) era o centro de pesquisas especificas na drea de
lingua de sinais, pois ela foi a pioneira na criagdao do curso de
Letras/Libras. Isso dificultava ou até mesmo inviabilizava, que
muitas pessoas pudessem realizar pesquisas nessa area, devido a
distancia geogréfica.

A UFAL surge como uma possibilidade para as pessoas que se
interessam pela drea, mas ndo teriam condi¢des devido as
distancias entre os estados brasileiros. Além da UFAL, outras
universidades nordestinas passaram a investir e viabilizar linhas
de pesquisas para discutir sobre Libras e suas infinitas
possibilidades. Reiteramos que foram encontradas pesquisas que
envolvem a lingua de sinais em todos os estados do Nordeste.
Contudo, acreditamos que essas discussdes precisam ser
fortalecidas.

Assim, esta pesquisa objetivou mapear as pesquisas dos
programas de Pos-graduacao stricto sensu académicos das IES
acerca de letramento de surdos na Regiao Nordeste, nos ultimos 10
anos, a partir de um estado da arte. Por meio deste estudo,
acreditamos que alcangamos aquilo a que nos propusemos, uma
vez que apresentamos o que tem sido publicado pelos Programas
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de Pds-graduagao. A partir dos dados analisados, consideramos
que, apesar do crescimento nas publica¢des, ainda ha uma caréncia
de discussdes sobre letramento de surdos nas produgdes
académicas nesses Programas, o que evidencia ser um campo fértil
para pesquisas nessa area.
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9. LETRAMENTO ACADEMICO EM
CURSOS DE LICENCIATURA EM
LETRAS-LINGUA PORTUGUESA

Clériston de Oliveira (IFRN)

Para inicio de conversa

E bem perceptivel que entre os discursos que envolvem a
leitura e a escrita, atualmente, o que mais se destaca, tanto nos
meios escolares quanto fora da escola, sao os beneficios desses
exercicios intelectuais e a auséncia desses com seus consequentes
maleficios.

Além disso, nos ultimos anos, da ultima década do século
passado aos dias atuais, especialmente, no campo dos estudos
linguisticos e da educacao, grande atencao tem sido dada as teorias
sobre a alfabetizagao e o letramento. Pelo menos em parte, isso se
deve ao surgimento de novos referenciais curriculares direcionados
ao ensino de linguas, particularmente, os Parametros Curriculares
Nacionais e, mais recente, a Base Nacional Comum Curricular.
Esses referenciais atestam a importancia de se saber utilizar os
conhecimentos de leitura e escrita nas praticas sociais, como
também, demonstram a necessidade de possibilitar ao aluno que,
por meio do conhecimento da linguagem, esse possa resolver
problemas cotidianos, ter acesso aos bens culturais e participagao
no mundo letrado.

Nesse sentido, vemos como necessario que a escola repense
algumas praticas de leitura e escrita ainda tdo comuns no cotidiano,
como o uso de cartilhas, o trabalho com textos que nao existem fora
do ambiente escolar, praticas que ndo contribuem, para a formagao
daquele sujeito que precisa saber lidar com uma maior variedade
de textos na vida social.
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Vemos, também, que essa necessidade de contribuir para a
formacao de pessoas que saibam ndao somente ler e escrever, mas,
principalmente, fazer o uso eficiente dessas praticas, nao deve ficar
restrita somente aos anos iniciais da Educacdo Basica. E necessério
que esse viés formativo prossiga em todas as etapas da vida escolar,
até mesmo em cursos de Pos-graduagao.

E, é justamente nesses cursos que, muitas vezes, percebemos
uma dificuldade de muitos alunos no tocante a producao de textos
académicos, a exemplo do artigo cientifico. Tal fato acontece,
inclusive, nos cursos voltados as areas de Letras e Linguistica.

Nessa perspectiva, o presente capitulo traz uma reflexao
acerca das teorias que envolvem o universo do letramento, desde o
surgimento deste termo, passando pelas diferengas concietuais
entre o mesmo e a alfabetizagao, como também, a noc¢ao de praticas
e eventos de letramento, além das proposi¢oes formuladas a partir
dos Novos Estudos sobre Letramento. Por fim, faremos algumas
consideragdes sobre o letramento académico, enfatizado no titulo
deste texto e no corpus ora analisado.

Assim, 0 nosso corpus € constituido por 01 (um) questionario
aplicado com alunos de graduacao da Licenciatura em Letras —
Lingua Portuguesa, graduandos e egressos, com o intuito de
verificarmos se hd um trabalho eficiente com textos voltados ao
letramento académico, ou se esse nao ocorre nessa etapa de
formagao. A partir dos resultados obtidos, iremos propor uma
discussao sobre a relagao entre a presenga/auséncia desse trabalho
nos cursos superiores com as dificuldades apresentadas por alunos
que cursam Pds-graduacdo stricto sensu, diante da producao de
textos académicos, como o artigo cientifico.

Este capitulo estd estruturado em 05 (cinco) se¢des, sendo, a
primeira, esta introdugao. A segunda se¢dao apresenta um breve
arcabougo tedrico sobre o Letramento, a partir de estudiosos(as),
tais como: Kleiman (2005); Rojo (2000); Soares (2004); Street (2013),
entre outros(as). A terceira parte aborda os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a constituicao deste texto. A quarta
secao apresenta e discute os dados analisados a partir do corpus
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proposto e a quinta parte tece algumas consideragdes finais, a que
chamaremos de “algumas (in)conclusoes”.

Antes de partirmos para a descri¢ao da metodologia e da secao
analitica, consideramos relevante, neste momento, apresentarmos
algumas consideracdes teodricas sobre letramento.

Algumas reflexdes tedricas

Acdes cotidianas como ler um livro, ir a um supermercado e
fazer uma pesquisa de precos, pegar um Onibus para ir a um
determinado local, observar um antincio presente num outdoor, ler
um hordscopo num site, fazer uma compra na Internet, todas essas
agoes constituem formas de uso social da leitura e da escrita. Nesse
sentido, é exatamente nesse contexto de necessidade de nomear tais
acoes que, em meados dos anos de 1980, surgem alguns termos em
diferentes paises, a exemplo de letramento no Brasil, illettrisme na
Franca, literacia em Portugal. Vale salientarmos que esses termos
diferem de um processo mais conhecido e estudado, até entdo,
chamado alfabetizagdo.

Essa diferenga terminologica € importante ser discutida, tendo
em vista que, tanto na producdo académica internacional e,
principalmente, na brasileira, alfabetizacao e letramento estao
quase sempre associados. Sobre essa associacao, Soares (2004, p. 07)
afirma:

[...] no Brasil, os conceitos de alfabetizagao e letramento se mesclam,
se superpoem, frequentemente se confundem. Esse enraizamento do
conceito de letramento no de alfabetizacdo pode ser detectado
tomando-se para analises fontes como os censos demograficos, a
midia, a produgado académica.

E exatamente nos censos demograficos que percebemos, com
maior clareza, a evolugao do conceito de alfabetizado, que vai
desde saber escrever o proprio nome, censo de 1940, perpassando
pela década de 1950, no qual era considerado alfabetizado aquele
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que sabia ler e escrever um bilhete simples, chegando aos dias
atuais, em que surge a nocao de alfabetizacio funcional, que consiste
na necessidade de, além de saber ler e escrever, o individuo precisa
fazer o uso social da leitura e da escrita. Vejam que, apenas na
esfera do censo demografico, podemos perceber uma intensa
aproximacao entre os conceitos de letramento e alfabetizagao.

Ja na esfera da midia, percebemos, na maioria das vezes, uma
tentativa mal sucedida de transpor termos que requerem uma
explicagdo cientifica, para o grande publico. Ao expor pesquisas,
dados governamentais ou nao, geralmente, nao ha um cuidado em
esclarecer as implicagOes tedricas e praticas que sdo requeridas
pelos termos.

No tocante a producdo académica, percebemos que as
primeiras obras a tratarem dos temas alfabetizacdo e letramento,
sejam as do campo das Ciéncias Linguisticas e/ou da Educacao,
aproximam os termos, ainda que seja com o propdsito de propor
diferengas entre eles. Como exemplos dessa produgdo, temos:
Adultos ndo alfabetizados: o avesso da leitura (1988), Letramento e
alfabetizacdo (1995), ambos de Leda Verdiani Tfouni; Alfabetizagio e
letramento (1988), de Roxane Rojo; Os significados do letramento
(1995), de Angela Kleiman e Letramento: um tema em trés géneros
(1999), de Magda Soares. E importante salientarmos que a primeira
autora, no Brasil, a utilizar o termo letramento, na década de 80, foi
Mary Kato, em seu livro No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica.

Como forma de ratificar a associagao presente entre os termos
letramento e alfabetizacdo, Soares (2004, p. 14) afirma que:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no

quadro das atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e

psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também

do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisi¢ao do sistema de convencional
de escrita — a alfabetizacio — e pelo desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
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sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sao
processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis [...].

A partir desta afirmagdo, percebemos que a aproximacao
presente, na grande maioria das ocasides, nas quais os termos sao
mencionados, nao constitui um equivoco gritante. E necessario que
tenhamos consciéncia de que ambos possuem suas especificidades,
tanto em termos tedricos quanto praticos.

Apos tecermos algumas consideragdes sobre a questao de que
letramento e alfabetizagdo ndo sdo um tnico processo, € preciso que
compreendamos, também, que o letramento ndo € um método, nem
muito menos uma habilidade. A respeito dessa primeira assertiva,
Kleiman (2005, p. 09) afirma categoricamente que “nao existe um
‘método de letramento’. Nem um nem varios” (grifos da autora).
Para ela, é preciso que haja a imersao da crianga, do jovem ou do
adulto no mundo da escrita. Tal imersao acontece através de a¢des
do professor ao:

a) adotar praticas diarias de leitura de livros, jornais e revistas em
sala de aula;

b) arranjar paredes, chdao e mobilia da sala de tal modo que textos,
ilustragdes, alfabeto, calendarios, livros, jornais e revistas
penetrassem todos os sentidos do aluno-leitor em formagao;

c) fazer um passeio-leitura com os alunos pela escola ou pelo bairro.

Tanto pela diversidade quanto dinamicidade das praticas
apresentadas pela autora, podemos perceber que o uso de
método(s), provavelmente, seria infrutifero.

Ja no tocante a segunda assertiva, Kleiman (2005, p. 16) afirma
que, mesmo nao sendo uma habilidade, o letramento envolve

um conjunto de habilidades (rotinas de como fazer) e de
competéncias (capacidades concretas para fazer algo). Por isso,
‘ensinar o letramento’ é uma expressao no minimo estranha, pois
implica uma agao que ninguém, nem mesmo um especialista,
poderia fazer.
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Para corroborar essa afirmagao, a autora cita o exemplo de um
evento de letramento como a leitura cotidiana de um jornal
impresso. Tal evento envolve desde o momento em que alguém
decide fazer a assinatura do jornal, ou simplesmente ir a uma banca
de jornais para adquiri-lo, procurar algo do interesse préprio do
leitor, dentre muitas outras habilidades e competéncias.

Como todo conceito, ao longo dos estudos, passa por
mudancgas, € revisado e evolui, com o letramento nado seria
diferente. Enquanto no Brasil, na década de 1980, surgiram os
primeiros autores a tratarem sobre o tema, estudiosos estrangeiros,
a exemplo de professor e antropologo britanico, Brian V. Street,
propunham o que passou a ser denominado “New Literacy Studies”
(Novos Estudos sobre Letramento).

Sobre esses novos estudos, Street (2013, p. 52) afirma que
representam “uma nova tradi¢do no estudo da natureza do
letramento, enfocando ndo tanto a aquisi¢ao de habilidades, como
acontece nas abordagens dominantes, mas sim o que significa
pensar o letramento como pratica social”.  Considerando
abordagens que sao dominantes, consequentemente, temos outras
que sdo subordinadas, marginalizadas. A respeito dessas, podemos
afirmar que, muitas vezes, algumas culturas locais e populares,
produtos da cultura de massa sao desprezados nas praticas
escolares. Nessa direcao, Rojo (2009, p. 115) afirma que:

Cabe a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros nao somente a cultura valorizada, dominante,
candnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura de
massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de
critica.

Ao adotar essa postura sugerida pela autora, a escola passara a
valorizar a cultura do aluno no ambiente escolar. Também, como
consequéncia dessa sugestao, podemos perceber que o fenomeno do
letramento, até entao visto somente sob o angulo do universo escrito
escolar, ganha amplitude, ou seja, outras esferas socais ganhardao
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relevancia, a exemplo da igreja (quando se aprende a ler para ler a
Biblia, quando se adquire conhecimentos religiosos pela via da
catequizagao), da familia (quando se ouve histdrias e ensinamentos),
mostrando que hd orientagoes de letramento bem diversas.

Ainda dentro dos pressupostos tedricos propostos nos Novos
Estudos sobre Letramento, encontramos os modelos de letramento
autéonomo e ideologico.

O primeiro modelo, segundo Street (2013, p. 53), “[...] disfarca
as conjecturas culturais e ideoldgicas que o sustentam, de forma
que possa entdo ser apresentado como se elas fossem neutras e
universais e que o letramento em si teria esses efeitos benéficos”.
Aqui, ndo temos uma perspectiva plural de praticas, pelo contrario,
temos sim uma maneira tnica e universal de desenvolvimento do
letramento, “[...] quase sempre associada a resultados e efeitos
civilizatérios, de cardter individual (cognitivos) ou social
(tecnoldgicos, de progresso e de mobilidade social)” (Rojo, 2000).
Podemos afirmar que esse modelo foi o preponderante no inicio
dos estudos do letramento.

J& o segundo modelo, o ideoldgico, também caracterizado
como um modelo alternativo, de acordo com Kleiman (1995, p. 21),

oferece uma visao culturalmente mais sensivel das praticas de
letramento, pois elas variam de um contexto para outro. Este modelo
parte de premissas diferentes daquelas de modelo auténomo — ele
postula, ao contrario, que o letramento é uma pratica social, e ndo
simplesmente uma habilidade técnica e neutra; que estd sempre
incrustado em principios epistemoldgicos socialmente construidos.

Nesse modelo, além de encontrarmos uma maior diversidade
de praticas de letramento, percebemos uma maior necessidade em
incorporar praticas sociais, tais como as de um mercado de trabalho
especifico ou de um contexto educacional especifico. Para Kleiman
(1995, p. 21), este modelo ideoldgico
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nao pressupoe [...] uma relacdo causal entre letramento e progresso
ou civilizagdo, ou modernidade, pois, ao invés de conceber um
grande divisor entre grupos orais e letrados, ele pressupde a
existéncia e investiga as caracteristicas, de grandes areas de interface
entre praticas orais e letradas.

Com essa afirmagao, a autora evidencia a negagao do carater
civilizatorio e emancipatorio, tao presente no modelo autonomo de
letramento. Ha também uma nova perspectiva de
trabalho/investigacdo no tocante as praticas orais, sendo essas,
muitas vezes, desprezadas pela escola. E, também, nesse modelo
que surgem os multiplos letramentos.

Dentro da esfera dos Novos Estudos sobre Letramento, ainda
podemos encontrar a distingdo entre praticas de letramento e
eventos de letramento. Sobre as primeiras, Fontenele et al. (2014),
destacam que :“[...] envolvem atividades de leitura e escrita
situadas em estruturas sociais. Essas praticas de leitura e escrita
localizam-se em um tempo e em momentos especificos, ou seja, as
praticas de letramento acontecem em contextos histdricos, sociais e
politicos”. Além dessas caracteristicas, os autores também
acrescentam a questao da materialidade, encontrada em artefatos
como textos, objetos e suportes utilizados para as atividades de
leitura e escrita. Como exemplo, podemos elencar a aula, que é um
evento social, no qual podemos encontrar diversas praticas.

No tocante aos eventos de letramento, Heath (1983, p. 93)
atribui que sao “qualquer ocasiao na qual um texto escrito ¢ parte
integrante da natureza de interagdes entre os participantes e de
seus processos de interpretagao.”

Para Street (2010, p. 44), “quando se tém praticas de letramento
social, ha subcategorias dessas praticas: praticas de letramento
académico, praticas de letramento comerciais, praticas de
letramento religiosas e talvez praticas de letramentos digitais.” As
analises que constituem o corpus deste capitulo enfocardo praticas
de letramento académico no Ensino Superior, mais precisamente,
em cursos de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa.
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Sobre o letramento académico, podemos afirmar que ele
abrange diversas praticas sociais tipicas das areas disciplinares.
Sendo o espago cultural académico direcionado a produgao,
sistematizagao e divulgacao do conhecimento, nele circulam textos
com padrdes relativamente estdveis, denominados de géneros
textuais/discursivos.

Dito isso, pode-se dizer que a escrita cientifica bem elaborada
da credibilidade a uma pesquisa executada, em qualquer area
cientifica. Assim, entre os géneros de maior relevancia no meio
académico, especialmente quanto a divulgacdo de saberes e
descobertas, encontra-se o artigo cientifico. De fato, os artigos
cientificos sao reflexdes de pesquisas concluidas ou em andamento,
sendo estes a interpretagao apresentada pela lingua escrita de
dados obtidos nas referidas investigagdes.

ApOs esse percurso tedrico sobre os estudos que envolvem a
tematica do letramento, trataremos, na préxima segao, da
metodologia utilizada para a andlise do corpus, bem como a
caracterizacao desse.

Procedimentos metodologicos

ApOs a apresentacao do referencial tedrico que embasa o
objeto de estudo deste capitulo, isto é, a reflexdo sobre a(s)
presenca/auséncia de praticas de letramento académico, nos cursos
de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa, ¢ momento de
situarmos as bases metodoldgicas (o como “proceder”) para
analisar tal objeto.

Como forma de problematizacdo para a nossa pesquisa,
propusemos, inicialmente, o seguinte questionamento:
> Nos cursos de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa
acontecem praticas de letramento académico?

Como hipdteses para a nossa pesquisa, defendemos
inicialmente que esse trabalho nao acontece e/ou, quando existe,
nao é feito com a frequéncia e a eficiéncia necessdrias. Assim,
muitas dificuldades, expressas por alunos de cursos de Pos-
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graduacao Stricto Sensu, podem ser frutos da auséncia de tais
praticas, em cursos de graduagao.

Para corroborarmos ou refutarmos estas hipoteses, definimos
alguns objetivos que nortearam a nossa andlise. A respeito desses,
tivemos como objetivo geral analisar as praticas de letramento
académico em cursos de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa

Quanto aos objetivos especificos, propusemos:

(i)Verificar se, nas aulas do curso de Licenciatura em Letras-

Lingua Portuguesa, sdo trabalhadas praticas de letramento

académico;

(ii) Examinar como o trabalho com praticas de letramento no

curso mencionado é realizado;

(iii) Identificar quais géneros discursivos sao mais recorrentes

nas praticas realizadas.

A presente pesquisa aborda o método de procedimento
comparativo, tendo em vista a prépria constitui¢ao do corpus. No
tocante a obtengao de informagdes, o presente trabalho constitui
uma pesquisa bibliografica e documental, tendo como abordagens
utilizadas, a qualitativa e quantitativa. Quanto aos objetivos, trata-
se de uma pesquisa explicativa.

Em virtude da propria problematizagao sugerida nesse
trabalho, consideramos relevante elaborarmos um questiondrio,
composto por 07 (sete) perguntas, para a composi¢ao do corpus.
Dessas, 04 (quatro) questoes apresentam possibilidade de respostas
objetivas e subjetivas e 03 (trés) totalmente subjetivas.

De posse do corpus, o estudo foi realizado, especificamente, a
partir das respostas dadas as questdes propostas, com vistas a
responder a problematizagao sugerida, bem como aos objetivos
propostos.

Na préxima segao, apresentaremos as questoes propostas e as
respostas coletadas, assim como também traremos algumas
discussdes pertinentes construidas em nossas analises.
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Resultados da pesquisa

Nesta secao, analisaremos as respostas dadas ao questiondrio
mencionado na se¢ao anterior. O publico selecionado para
responder as questdes propostas é composto por alunos(as) que
estao cursando a Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa, tanto
na modalidade presencial quanto a distancia, bem como egressos
desses cursos, os quais concluiram recentemente. No tocante ao
total de sujeitos que participaram da pesquisa, tivemos 20 (vinte)
discentes, oriundos de 02 (duas) universidades publicas. Ja o
questionario foi elaborado e enviado no formato de formulario on-
line. Vamos as questdes e as respostas coletadas.

A primeira pergunta traz o seguinte questionamento: Seu
curso de Letras-Lingua Portuguesa estd em andamento ou
concluido?

Como resultado, temos:

Grafico 1 - Primeira pergunta

Seu curso de Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa esta?
20 respostas

@ Em andameto.
@ Concluido.

Fonte: Elaborado pelos autores
Através dessa pergunta, intentamos coletar a informacgao se o

aluno era licenciando ou egresso do curso. Com as respostas,
poderiamos, ao final do questionario, estabelecermos comparagoes
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no tocante a frequéncia e/ou a auséncia de praticas de letramento
académico, num tempo mais presente e noutro mais remoto.

No total, tivemos 13 (treze) alunos que estdao cursando a
Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa e 07 (sete) que ja concluiram
a graduacao.

Na segunda pergunta, temos: Vocé tem vivenciado praticas de
letramento académico, nas aulas da Licenciatura em Letras? Sim ou
nao?

O gréfico, a seguir, traz o resultado.

Grafico 2 - Segunda pergunta

Voceé tem vivenciado praticas de letramento académico, nas aulas da licenciatura em Letras?
20 respostas

® 5im.
@ Nio.

Fonte: Elaborado pelos autores

Este resultado mostra um aspecto muito positivo, no tocante
ao trabalho com as praticas de letramento, nos cursos de
Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa, pois, do total
pesquisado, temos: 18 (dezoito) discentes que afirmaram ter
vivenciado tais praticas e apenas 02 (dois) disseram nao ter
vivenciado.

Estas respostas servem de refutacao as hipoteses formuladas
no inicio deste capitulo, pois afirmdvamos, com base em
experiéncias prdprias, que tais praticas nao aconteciam nos cursos
de Licenciatura em Letras e, quando aconteciam, nao eram
realizadas com a frequéncia e a eficiéncia necessarias.

Sabemos que, no contexto da academia, o fazer cientifico
também € regido por praticas de leitura e escrita, ou seja,
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letramento académico. A partir do momento em que o graduando
participa de tais praticas, ele passa a conhecer os géneros que
circulam no universo da academia. A depender da maneira como
esse trabalho é feito nas aulas, os alunos poderdo nao ter
dificuldades, em etapas académicas futuras, quando solicitados a
elaborarem géneros que integram o universo académico.

Na terceira pergunta, questionamos se as praticas de
letramento académico sao/eram realizadas em uma disciplina
especifica ou em disciplinas diversas. Vamos aos resultados:

Dentre as 20 (vinte) respostas coletadas, 10 (dez) afirmaram
que essas praticas eram realizadas em diversas disciplinas, apenas
03 (trés) em disciplinas especificas e somente 02 (duas) pessoas
mencionaram os nomes das disciplinas nas quais os géneros
académicos eram explorados, sendo essas Leitura e Oralidade e
Letramentos na Escola.

A partir dessas respostas, podemos elencar outro fator
positivo no trabalho com as praticas de letramento académico, no
universo dos discentes pesquisados: se sao trabalhadas em diversas
disciplinas, isso mostra que ha uma preocupagao por parte dos
professores, institui¢ao universitaria, em aproximar os textos que
circulam nos componentes curriculares da graduacdao dos
discentes, 0s quais poderao, futuramente, estarem ali como
professores. Esse trabalho realizado colabora para que as aulas da
graduacdo se tornem um constante processo formativo, para a
construgao de sujeitos letrados, capazes de participar de praticas
académicas, inclusive noutras etapas futuras, como alunos ou
professores de cursos de pos-graduagao Stricto Sensu.

Na quarta pergunta, objetivamos saber a frequéncia com que
tais praticas ocorrem. Os resultados seguem na pagina a seguir.
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Grafico 3 - Terceira pergunta

Qual a frequéncia em que essas praticas ocorrem?
19 respostas

® As vezes,
@ Raramente.
' Freguentemente,

Fonte: Elaborado pelos autores

Este resultado mostra um outro aspecto muito positivo, no
tocante ao trabalho com as praticas de letramento académico, nos
cursos de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa, pois, a
maioria dos respondentes afirmou que, frequentemente, as praticas
mencionadas sdo trabalhadas nas aulas, enquanto uma pequena
parcela atribuiu como resposta “raramente”.

Estas respostas também servem de refutacdo a uma das
hipdteses formuladas no inicio desse trabalho, exatamente a que se
referia a uma provavel frequéncia insuficiente no tocante ao
trabalho com as praticas nas aulas.

Vale salientar que a frequéncia, como um elemento isolado,
torna-se insuficiente para afirmarmos se o trabalho realizado tem
contribuido, de maneira significativa, na formacao de alunos
academicamente letrados.

A quinta questdo procurou saber quais géneros sao/eram
trabalhados nas praticas de letramento académico e como esse
trabalho era realizado.

Como esta questao solicitava 02 (duas) respostas, trabalhamos
com 02 (dois) blocos. No primeiro, tivemos respostas muito
variadas: “resenhas, resumos, resumo expandido, videos,
questdes dissertativas, relatorios, artigos cientificos, artigos de
opinido, resenhas informativas, criticas, charge, livro didatico,
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andlises do material disponibilizado, o didlogo, o romance, o
conto, a cronica, os manuais de instrugdo, os textos cientificos,
oficiais, publicitarios, a redagdo escolar, textos diversos, textos
ndo-verbais, informais, didaticos, poemas, relatorio, seminarios,
narrativas, textos académicos, entrevistas.”

Observem que muitos géneros citados nao condizem com as
caracteristicas dos géneros pertencentes ao universo do
letramento académico, a exemplo de charge, conto, cronica. Além
disso, a partir de algumas respostas, podemos também
compreender que alguns discentes nao possuem muita clareza,
até mesmo, no tocante ao que seja um género discursivo, por
exemplo, quando citam “videos, publicidade, producao textual,
narrativas, poesia”. Esses fatos podem corroborar a ineficiéncia
de algumas praticas realizadas em sala de aula, argumento esse
que vai ao encontro da ideia de que a quantidade, no caso, a
frequéncia com que as mesmas sao trabalhadas, nao leva,
diretamente, a uma eficacia no trabalho.

Outro fato que merece destaque nas respostas dadas a quinta
questao se relaciona com a recorréncia com que alguns géneros
sao citados. A resenha e o resumo, por exemplo, sao citados 05
(cinco) vezes, até numa quantidade maior do que um género
classico das praticas de letramento académico, que é o artigo
cientifico, citado apenas 03 (trés) vezes.

Ja no segundo bloco de respostas dessa quinta questdo, que
procurava responder a como era feito o trabalho com os géneros
nas praticas de letramento académico, tivemos: “Por meio de
corre¢Oes em comentdrios e sugestoes, de mediagdes por meio de
jogos interativos em plataformas trazidas pelo professor.”;
“Através de aula ministrada pelo professor.”; “Muitas vezes, com
0 auxilio de materiais externos e internos.”; “Trabalha-se com os
mais variados géneros discursivos, para que conhegamos um
repertorio diversificado de textos, suas condigoes de produgao e
suportes de circulagao na sociedade.”; “Através da oralidade.”;
“A proposta nos € feita, partindo disso, ocorre uma pesquisa
sobre a tematica, escrevemos, compartilhamos com o solicitador,
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ele(a) nos devolve o feedback, trabalhamos em cima disso.”;
“Geralmente, a partir de resumos, artigos, semindrios
compartilhados e exercicios de fixagdo.; “Os professores davam
seus pareceres através de comentdrios sobre as produgdes. Em
casos de produgdes escritas, os professores faziam corregdes no
documento e sugeriram possiveis melhorias.”; “Sao avaliagoes,
comentdrios que nos ajudam a entender melhor o contetido que
foi repassado.”; “A correcao é feita de maneira pontual, com
observagoes, onde o aluno percebe os seus erros e, depois, esses
sao discutidos com todos em sala de aula.”; “Apontando a
estrutura, somente.”

Sobre essas respostas, podemos perceber que ha uma
variedade de praticas, no tocante ao trabalho com os géneros
referentes ao universo académico. Percebemos, também, que,
provavelmente, por se tratar de uma questao aberta, tivemos um
numero menor de respostas, comparado a outras questoes
objetivas. Em algumas, percebemos que os discentes ja trazem a
questao da corregao, sem citar como € feito o trabalho com os
géneros. Ja em outras, percebemos praticas que convergem para
um trabalho eficiente com os mesmos, a exemplo de uso de
materiais diversos, da diversidade genérica, da oralidade.
Apenas 01 (uma) resposta afirma que somente a estrutura é
priorizada, fato esse que pode ser um bom sinal, dentre o total de
respostas. Isso pode representar que, além das aulas, alguns
materiais didaticos utilizados pelos professores também tém
passado por mudangas positivas, no tocante ao trabalho com os
géneros discursivos.

A sexta questao procurou investigar se ha/havia uma cobranga
sobre a produgao textual dos géneros trabalhados nas praticas de
letramento académico, nas aulas da Licenciatura em Letras-Lingua
Portuguesa.

O gréafico a seguir mostra como se deu o conjunto de respostas
para essa questao.
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Grafico 4 - Sexta questao
Ha uma cobranga sobre a produgdo textual dos géneros trabalhados nas praticas de letramento?

20 respostas

® sim.
® Nio

Fonte: Elaborado pelos autores

Segundo a maioria das respostas, 14 (quatorze) no total,
produgodes textuais dos géneros trabalhados sdao cobradas pelos
professores. J& 06 (seis) discentes afirmaram nao haver tal cobranga.

Essas respostas sinalizam algo positivo nas praticas realizadas,
pois demonstram que o trabalho feito ndo se limita ao ambito da
teoria, a exposigao das caracteristicas dos géneros, ou até mesmo a
leitura de textos cientificos. A partir do momento em que o
professor trabalha tais géneros e solicita aos alunos uma producao
textual, vemos, nesse trabalho, uma oportunidade de aprimorar e
colocar em pratica os conhecimentos antes adquiridos.

Em seguida, a sétima questao surge como uma extensao da
pergunta anterior. No entanto, ela aprofunda o interesse em saber
como acontece o trabalho com as produgoes textuais dos géneros
solicitados. Assim, ela foi formulada: Caso aconteca a producao
textual, como acontecem o acompanhamento da mesma e o feedback
dos textos?

Como podemos perceber, essa questao ¢ totalmente aberta,
subjetiva. Por essa razao, também encontramos respostas diversas.
Vamos a algumas delas: “Sao poucos os feedbacks, se resumem a
comentarios como: vocé cumpriu com o0s requisitos solicitados.”;
“Acompanhamento por parte do professor por e-mails e
plataformas especificas (ndo lembro os nomes das plataformas em
questao).”; “Leitura e discussao.”; “Depende do professor, alguns
sdao mais diretos e didaticos no que querem e isso auxilia na hora
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de fazer a atividade, também evita fugir muito do contetido
requisitado, entdo, é muito mais satisfatério. Contudo, outros sdao
muito mais amplos e dificeis de agradar, ja que nao podemos
adivinhar o que eles querem e como, entdo acaba por se igualar a
um campo minado.”; “Pelo drive acontecem ‘as trocas’.”; “Os
geéneros trabalhados sao propostos em atividades que permitem
analises e/ou interpretacdes em escritas do proprio género
discursivo, permitindo que o docente observe o dominio da
estrutura quanto a tipologia e ao género textual por parte do
discente.”; “Os professores davam seus feedbacks e faziam a
avaliacdo da producdo.”; “Debates, planos de aula, pesquisas.”;
“Comentarios.”; “E cobrada a produgao dentro da sala de aula e o
professor realiza a corregao posteriormente.”; “Raros feedbacks.”

Percebam que o total de respostas coletadas nessa questao, a
semelhanga da anterior, é bem menor do que nas questdes
anteriores. Porém, no geral, as respostas indicam que tanto o
acompanhamento como o feedback feitos no processo de produgao
textual, sdo trabalhados de modo a colaborar para que os alunos
consigam progredir em futuras praticas de letramento
académico, que venham a ser cobradas em outros momentos da
vida académica daqueles discentes, a exemplo de cursos de Pds-
graduacao.

Neste momento, compreendemos que as respostas observadas
constituem um conjunto analitico que atende aos objetivos
propostos no inicio deste capitulo. Por isso, a seguir, teceremos
algumas consideragdes finais sobre o percurso de pesquisa
empreendido até aqui.

Algumas (in)conclusoes
Neste capitulo, analisamos as respostas coletadas a partir de
um questiondrio on-line, elaborado com o intuito de investigar as

praticas de letramento académico, em cursos superiores de
Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa. O universo pesquisado

220



foi composto por 20 (vinte) discentes graduandos e egressos de 02
(duas) universidades publicas.

Nesse sentido, o conjunto analitico empreendido pode
comprovar que praticas de letramento académico acontecem
frequentemente, com metodologias diversas compostas, em alguns
casos, por acompanhamento e feedback de produgdes textuais,
envolvendo géneros variados, a exemplo da resenha, do resumo,
do artigo cientifico e do seminario.

Nossa investigagao reforca que a partir do momento em que
tais praticas sdo trabalhadas, de maneira eficiente, nos cursos de
graduagao, os discentes envolvidos tendem a nado terem tantas
dificuldades, quando solicitados, em momentos académicos
futuros, a exemplo de cursos de Pos-graduacgao, para produzirem
textos cientificos.

Desse modo, podemos afirmar que as reflexdes aqui
empreendidas, para compor o processo analitico, surgiram a partir
de compreensdes do autor deste texto, acerca das experiéncias em
cursos de Pos-graduacgdao Stricto Sensu, quando o mesmo
apresenta/apresentava dificuldades na elaboracao de textos
cientificos, assim como também ouvia colegas apresentarem as
mesmas dificuldades. Vale salientar que o autor desse artigo nao
vivenciou praticas de letramento académico com a frequéncia e
eficdcia necessarias, no curso de Licenciatura em Letras, Lingua
Portuguesa. A partir dessa perspectiva surgiu a ideia do presente
estudo.

Ao término deste texto, € importante considerarmos que, por
mais que alguns autores, como Kleiman (2005, p. 16), afirmem que
“ensinar o letramento” é uma expressdao no minimo estranha,
sabemos que € possivel ensinar “as habilidades e competéncias
necessarias para participar de eventos de letramentos relevantes”,
além de “criar e recriar situagdes que permitam aos alunos
participarem efetivamente de préticas letradas.” E, exatamente,
nesse sentido, que defendemos a realizagdo de praticas de
letramento académico em cursos de graduacao.
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