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Il SEMINARIO DO PROFLETRAS/UFMG

10 ANOS DE H'l ST O R | A

PROGRAMACAO GERAL

II SEMINARIO DO PROFLETRAS/UFMG:
10 ANOS DE HISTORIA

QUINTA-FEIRA, 19 DE OUTUBRO DE 2023

Cerimonia de abertura: 09h as 09h15

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez (antigo
auditorio 1007)

Participantes: Prof. Georg Otte (Direcao da FALE/UFMG) e Profa.
Elzimar Goettenauer de Marins-Costa (Coordenacdo do
PROFLETRAS/UFMG)

Mesa: 9h15 as 10h30

Participantes: Profa. Delaine Cafiero (1* coordenadora do
PROFLETRAS/UFMG) e Profa. Elzimar Goettenauer de Marins-
Costa (atual coordenadora do PROFLETRAS/UFMG).

Tema: PROFLETRAS/UFMG: 10 anos de historia

Mediagao: Prof. Luiz Prazeres



[Intervalo: 10h30 as 11h]

Conferéncia: 11h as 12h30

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez (antigo
auditorio 1007)

Conferencista: Prof. Paulo Roberto Gongalves-Segundo (USP)
Tema: Argumentacdao, multimodalidade e ensino de Lingua
Portuguesa

Mediacgao: Prof. Jairo Carvalhais

[Intervalo: 12h30 as 14h]

Primeira sessdao de comunicagdes: 14h as 15h30

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez (antigo
auditério 1007)

Mediadores: Profa Ivanete Soares (convidada) e Prof. Francis Paiva
(Profletras)

Monitora: Anna Karolline Alves Marques

14h as 14h15: Explorando a multiculturalidade: leitura e escrita de
textos multimodais — Ingrid Rolim de Souza

14h15 as 14h30: O trabalho com o teatro-férum no ensino de lingua
portuguesa: escrita, oralidade e letramento critico — André Flausino
de Oliveira

14h30 as 14h45: Possibilidades para o ensino de leitura e escrita
para pessoas idosas no ensino fundamental IT - CESEC — Alysson
Faria Fialho

14h45 as 15h: Linguagem, multimodalidade e tecnologia: os
stickers no ciberespaco e no ensino de Lingua Portuguesa — Vairson
Cassio dos Santos

15h as 15h30: Debate sobre as apresenta¢des

[Intervalo breve]



Segunda sessdo de comunicagoes: 16h as 18h

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez (antigo
auditorio 1007)

Mediadores: Prof. Paulo Roberto (convidado) e Profa. Leandro
Diniz (Profletras)

Monitora: Anna Karolline Alves Marques

16h as 16h15: A escrita de si/narrativas de si: um caminho
motivacional para incentivar a producao de texto escrito no 6° ano
do Ensino Fundamental I — Washington Pereira de Oliveira

16h15 as 16h30: A construgdo de argumentos no espago escolar a
partir da analise de géneros discursivos e de suas fungdes sociais —
Erinalva Aparecida de Oliveira

16h30 as 16h45: Implementacao de estratégias argumentativas com
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental: ampliando
horizontes compreensivos a partir da Andlise do Discurso
Bakhtiniana — Anelise Gorett Silva

16h45 as 17h: O Gregoério vai a sala de aula: a constru¢ao da
argumentacao na escola por meio de videos de repercussao
midiatica — Ronan José Gomes

17h as 17h15: Género oral resenha em podcast: analise e ensino —
Tiago Silva Pereira Moreira

17h15 as 17h30: Podcast para expressdao oral em sala de aula —
Renilda dos Santos Figueiredo

17h30 as 18h: Debate sobre as apresentagdes

SEXTA-FEIRA, 20 DE OUTUBRO DE 2023

Terceira sessdo de comunicagoes: 08h as 10h

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez (antigo
auditorio 1007)

Mediadores: Profa. Elzimar Marins Costa (Profletras) e Prof.
Evaldo Balbino (Profletras)

Monitor: Filipe Penasso

08h as 08h15: Letramentos e cidadania participativa: projeto de
interacdo com a comunidade escolar — Elzirene de Fatima Santos



08h15 as 08h30: Literatura juvenil e temas delicados: circulos e
mediacao de leitura — Juliana Condé Rocha

08h30 as 08h45: Um dengo na lingua: o pretugués em sala de aula
de lingua portuguesa — Daniel Alves de Oliveira

08h45 as 09h: Um estudo das opressdes sociais a partir da leitura
literaria e do jogo teatral — Sandra Maura dos Reis

09h as 09h15: As memorias pessoais de jovens e adultos como
suporte de representatividade e acolhimento para a educacao de
migrantes e refugiados nos centros estaduais de educagao
continuada — CESEC de Minas Gerais — Shirley Santos Oliveira
09h30 as 10h: Debate sobre as apresentagoes

[Intervalo breve]

Quarta sessdao de comunicag¢des: 10h15 as 12h

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez (antigo
auditorio 1007)

Mediadores: Prof. Henrique Leroy (Profletras) e Prof. Adriane
Sartori (Profletras)

10h15 as 10h30: A sequéncia didatica como estratégia de ensino e
interagao: proposta para o trabalho com o género resenha critica de
filme no Ensino Fundamental II - Lucas Francisco Ferreira de
Oliveira

10h30 as 10h45: Narrativa de aventura no ensino fundamental I:
letramento literario aliado ao Podcast - Elizabete Alves Santana
Depollo

10h45 as 11h: Importancia da argumentagao no desenvolvimento de
competéncias discursivas como protagonismo social: uma proposta
alternativa para o Ensino Fundamental - Ernani Duarte Nunes

11h as 11h15: Exercicio da cidadania: aulas de lingua portuguesa
no fundamental II com leitura de textos normativos e analise da
realidade escolar - Gabriela Vilela Andrade Costa

11h15 as 11h30: Inferéncia como estratégia para compreensao de
charges — Valdinéia da Penha Rhode

11h30 as 12h: Debate sobre as apresentagoes



[Intervalo para almogo]

Mesa: 14h as 15h30

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez (antigo
auditorio 1007)

Participantes: Profa. Carla Coscarelli (UFMG) e Profa. Ivanete
Soares (UFOP)

Tema: Leitura na Educagao Basica

Mediacao: Profa. Leiva Leal

[Intervalo breve]

Quinta sessao de comunicagoes: 16h as 18h

Local: auditorio Profa. Graciela Inés Ravetti de Gomez (antigo
auditorio 1007)

Mediadores: Prof. Antonio Augusto Moreira de Faria (Profletras)
Monitor: Tamara Ellen Lacerda Figueiredo

16h as 16h15: Leitura de reportagens a partir das capacidades de
linguagem: uma proposta sociointeracionista — Rosenice
Guimaraes Cordeiro

16h15 as 16h30: A Aldravia e o hiperlink na construgao de
identidades literarias — Luciana Silva Amaro

16h30 as 16h45: Desenvolvendo a habilidade de leitura através da
producao de inferéncias — Marcia Viana Boy de Oliveira

17h as 17h15: Habilidades inferenciais no desenvolvimento escolar:
um trabalho com o género tirinha — Soraia Aparecida de Pinho
Cunha Ferreira

17h15 as 17h30: A retextualiza¢do de cronicas para memes como
estratégia de leitura de textos literarios — Jéssica Estevao Ribeiro
17h30 as 18h: Debate sobre as apresentagdes

[Intervalo breve]
Lancamento de livros: 18h as 19h

Local: espaco externo do auditério Profa. Graciela Inés Ravetti de
Gomez (antigo auditorio 1007)



Lancamento de livros por:

e Silvana Maria Mamani (Leandro Diniz):

Referéncia: BIZON, A. C. C,; DINIZ, L. R. A. (coords.). Vamos
juntos(as)! Curso de Portugués como Lingua de Acolhimento.
Campinas: Unicamp / Nepo, 2023. Disponivel em: https://www.
nepo.unicamp.br/publicacoes/colecao-vamos-juntosas/

e Hércules Correa:

CORRI:]A, Hércules Tolédo e colaboradoras. Letramento literdrio:
concepgoes e praticas. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2023.

e Antonio Augusto Moreira de Faria:

FARIA, Antonio Augusto Moreira de; GONCALVES, Denise dos
Santos; SOARES, Maria Juliana Horta. Mdrio de Andrade e os
trabalhadores: antologia de prosa e verso. Belo Horizonte: Faculdade
de Letras da UFMG, 2018. Disponivel em: https://labed-letras-
ufmg.com.br/wp-content/uploads/2021/08/Mario-de-Andrade-e-
os-trabalhadores-ebook.pdf

e Daniela Mara:

OLIVEIRA, Daniela Mara Lima; CASTRO, Marcelo de; COUTO,
Ana Luiza de Souza. Ortografia: reflexao e multiplos padrdes no
ensino e na aprendizagem da Lingua Portuguesa. Campinas, SP :
Pontes Editores, 2023.

[Confraternizacao final]

Comissao Organizadora

Profa. Daniervelin Renata Marques Pereira
Prof. Jairo Venicio Carvalhais Oliveira
Prof. Luiz Antonio dos Prazeres
Mestranda Ingrid Rolim de Souza
Contato: eventoprofletrasufmg@gmail.com
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APRESENTACAO

Motivados pela celebracao dos dez anos de presenca do
Programa Mestrado Profissional em Letras na Faculdade de Letras
da Universidade Federal de Minas Gerais, as atividades do “II
Semindrio do PROFLETRAS/UFMG” foram ampliadas. Tivemos a
honra de receber, em mesa de abertura, a primeira coordenadora
do programa, profa. Delaine Cafiero, que nos presenteou com uma
perspectiva histdrica do nascimento e resisténcia do programa ao
longo dos anos. A atual coordenadora naquele momento, Elzimar
Goettenauer de Marins-Costa, fechou a mesa de abertura com os
atuais desafios no contexto educacional contemporaneo.

Outra novidade da edi¢dao do semindrio, que se consolida
como atividade anual do programa na instituicao, é a chamada a
mestres que concluiram sua pesquisa na UFMG, para contar sobre
os resultados e repercussao das pesquisas em suas escolas.

Além de wuma conferéncia de abertura com grande
participagao do publico pela atualidade do tema, “Argumentacao,
multimodalidade e ensino de Lingua Portuguesa”, de Paulo
Roberto Gongalves-Segundo (USP), contamos com a mesa “Leitura
na Educacdo Basica”, enriquecida pelo debate proposto pelas
professoras Carla Coscarelli (UFMG) e Ivanete Soares (UFOP), cada
uma apresentando perspectivas sobre o ensino de lingua e de
literatura.

Neste Anais do II Seminario do PROFLETRAS/UFMG, os
leitores encontram um “aperitivo” sobre as pesquisas
desenvolvidas e em desenvolvimento no Mestrado Profissional em
Letras da UFMG, que poderao ser melhor conhecidas nas
dissertagoes defendidas ou a defender até 2024.

Elizabete Alves Santana Depollo apresenta uma sequéncia
didatica para alunos do 5% ano do Ensino Fundamental para o
desenvolvimento do letramento literario com oficinas preparadas
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a partir da leitura da obra “A Ilha Perdida”, da autora Maria José
Dupré, série Vaga-lume.

Gabriela Vilela Andrade Costa traz um projeto de ensino que
convidou os jovens do 9° ano do Ensino Fundamental a
(re)conhecerem seus direitos e deveres como cidadao-estudante,
por meio de um conjunto de atividades pedagogicas, de leitura de
géneros discursivos da esfera juridica.

Renilda dos Santos Figueiredo nos mostra sua pesquisa,
recentemente defendida, com a proposta para o 7% ano do Ensino
Fundamental de associagao da expressdao oral e tecnologia para
aprimorar habilidades orais em contextos intra e extraescolares, a
partir da criacdo de podcasts sobre a tematica do machismo.

Juliana Condé Rocha, em pesquisa ja defendida, tem em vista
uma proposta de letramento literdrio para estudantes do 92 ano do
Ensino Fundamental no estudo da estrutura composicional e da
tematica do livro e do filme As Vantagens de Ser Invisivel, de Stephen
Chbosky.

Daniel Alves de Oliveira, em pesquisa ja defendida, tem como
publico estudantes do 9° ano do ensino fundamental no
desenvolvimento de letramento racial critico, utilizando o filme "O
contador de histérias" e focando na contribuicao das linguas
africanas e origindrias ao portugués/mineirés.

Shirley Santos Oliveira tem em vista, como pesquisa em
andamento, promover representatividade e acolhimento na
educagao de migrantes, refugiados e brasileiros em Centros
Estaduais de Educacao Continuada (CESEC) em Minas Gerais a
partir de atividades com o género memorias.

Erinalva Aparecida de Oliveira apresenta uma sequéncia de
atividades em desenvolvimento de leitura critica e produgao de
textos argumentativos no 9% ano do Ensino Fundamental.

Ingrid Rolim de Souza traz o trabalho em desenvolvimento
com estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental que tem como
foco a leitura e a escrita de textos multimodais para valorizagao da
cultura local a partir do potencial do multiculturalismo.

14



Sandra Maura Reis apresenta uma proposta em
desenvolvimento voltada a estudantes da Educagdao de Jovens e
Adultos (EJA) no ensino fundamental, que incentiva a reflexdo, de
forma critica e propositiva, a partir da realizagao de jogos teatrais
em experiéncias de frui¢ao do texto literdrio no espago escolar.

Alysson Faria Fialho, em pesquisa em andamento, apresenta
oficinas para alunos da EJA no Ensino Fundamental II - 62 ao 9° ano
do CESEC, a partir do trabalho com inferéncias textuais,
compreensdo da estrutura de textos e técnicas de producao de
textos no género relato pessoal.

Anelise Gorett Silva apresenta proposta em desenvolvimento
para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental com foco na
producao textual e retextualizagio de géneros da esfera
argumentativa: debate regrado e artigo de opiniao.

Finalizamos esta apresentacdo certos de abrir uma
possibilidade de divulgacdo cientifica dos trabalhos do
PROFLETRAS/UFMG, valorizando o percurso dos professores-
pesquisadores que tém, sim, muito o que compartilhar para
enriquecer o debate sobre ensino de lingua portuguesa hoje.

Boa leitura!

Daniervelin Pereira,
Ingrid Rolim,

Jairo Carvalhais e
Luiz Prazeres
(Organizadores)
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NARRATIVA DE AVENTURA NO ENSINO FUNDAMENTAL
I: sequéncia didatica sobre letramento literario aliado ao Podcast

Elizabete Alves Santana Depollo (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: Trata-se de uma sugestdo de sequéncia didatica resultante da
dissertagao defendida no PROFLETRAS/UFMG em 2020 e desenvolvida
com alunos do quinto ano, em 2021. O objetivo geral é propiciar aos
professores instrumentalizagdes para o desenvolvimento do letramento
literdrio a luz da teoria de Cosson (2018), cujos parametros norteiam as
oficinas acerca da obra “A Ilha Perdida”, da autora Maria José Dupreé,
série Vaga-lume. Selecionou-se a narrativa de aventura como género
atrativo para a faixa etdria dos quartos e quintos anos do ensino
fundamental I e primou-se pela valoragao da producao oral na formagao
de leitores auténomos aliada a midia podcast. As atividades foram
planejadas almejando a participacdo de todos os alunos: os alfabetizados
e os que ainda nao possuem a base alfabética, e contempla em muitas
praticas os alunos com necessidades especiais. Justifica-se esta sequéncia
pelo cumprimento social e pedagdgico expressos na Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017). Elenca-se como objetivos especificos:
sugerir aos educadores praticas de leitura; propor atividades que
promovam a socializagao das leituras por meio de estratégias leitoras e
oferecer oportunidades de multiletramento aos alunos. A metodologia
embasa-se na sequéncia didatica basica para o letramento literario e é
desenvolvida por meio de oficinas. Como resultados, destaca-se que em
90% dos alunos percebeu-se o interesse em ler obras e, em 99%, o
desenvolvimento do letramento literario foi perceptivel pela ampla
participacdo nas atividades e na aquisi¢ao de novos saberes.
Palavras-chave: Letramento literario. Narrativa de aventura. Podcast.

! Orientadora: Prof?. Dr?. Regina Lucia Péret Dell Isola (PROFLETRAS/UFMG).
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INTRODUCAO

Esta sugestao de sequéncia didatica foi apresentada ao
PROFLETRAS/UFMG (Depollo, 2020), em carater propositivo
devido ao momento pandémico da Covid 19 e, em 2021, foi
desenvolvida na Escola Municipal Benvinda Moreira Pacheco, em
Ipatinga/MG.

Justifica-se esta sequéncia didatica basica pela necessidade de
propostas didaticas para o cumprimento social e pedagogico
apresentados na Base Nacional Comum Curricular — BNCC -
(Brasil, 2017). Nesse documento, o ensino de lingua portuguesa é
fundamentado na concepgao enunciativo-discursivo de linguagem
em que o letramento permeia as relagdes sociais e contribui para
um rico e vasto conhecimento de mundo e bem fundamentado
repertdrio sociocultural. Justifica-se, ainda, pela urgéncia de que
sejam oferecidas aos alunos oportunidades reais e variadas de ler
obras literdrias contemporaneas ou cléssicas, pois a escola precisa
exercer o papel de formadora e contribuir para o maior
engajamento dos alunos na sociedade e prepara-los para as
diferentes oportunidades de leitura e de vivéncias.

Nosso objetivo geral foi propor atividades embasadas na
sequéncia basica de Rildo Cosson (2018) para o letramento literdrio
e, como objetivos especificos, definimos: sugerir praticas de leitura
que valorizem a imersdo do aluno no contexto literario e a sua
contextualizacao social; propor atividades que promovam a
socializac¢ao das leituras por meio de estratégias leitoras (predigao,
inferéncia, retomadas, resumos e contextualizacbes) a fim de
manter a aten¢ao dos alunos e o compartilhamento de experiéncias,
promovendo a sensibilidade e a humaniza¢dao com a insergao de
outros textos relacionadas ao tema da obra; oferecer oportunidades
de multiletramento aos alunos com a inser¢ao de alguns recursos
da tecnologia da comunicacdo e da informagao: podcast,
formularios Google, site da escola e WhatsApp.
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REFERENCIAL TEORICO

Cosson (2018, p. 11) apresenta a sequéncia basica destinada ao
ensino fundamental, e a sequéncia expandida, para os alunos
maiores. Ambas voltam-se para a preocupagao da apropriacao da
escrita e das praticas sociais relacionadas a leitura para a
humanizagao e para a insergao social dos estudantes. Cosson (2019)
discorre que essas duas propostas de sequéncias podem e devem
ser aplicadas nos diferentes niveis da escolarizagao basica do aluno.

Tendo como ponto de partida o processo de letramento
compreendido por Cosson (2018, p.12), o trabalho com a literatura
se configura como uma importante fonte para assegurar a formacao
ampla dos alunos, capacitando-os para uma maior e efetiva
insercao social. Por isso, a escola precisa assumir a func¢ao de
formar leitores autonomos e competentes. Assim, é fulcral
compreender que a literatura é capaz de extrapolar os muros da
escola por fornecer ao aluno capacidades e habilidades para se
conhecer, experimentar vivéncias, de se humanizar.

De acordo com Cosson (2018, p. 13), a verdadeira didatizagao
da literatura precisa ocorrer para garantir aspectos metodoldgicos
capazes de direcionar o trabalho literdrio na escola,
compreendendo que todo processo educativo precisa ser
organizado para atingir seus objetivos.

Nas oficinas propostas, o trabalho com a leitura respalda-se no
destaque do professor em formar leitores autbnomos e conscientes
para interferir e produzir transformagdes sociais, ensinando ao
aluno ler e interpretar, refletir sobre o seu meio, analisar e atuar
sobre as varias situagdes do seu cotidiano. Tais fundamentos
teoricos foram alicercados nas teorias defendidas por Isabel Solé
(1988), Cosson (2018), Coscarelli (2012), Irandé Antunes (2003),
Brasil (2017), Kleiman (2002), Collomer (2007), Magalhaes (2010),
Marcuschi (2004/2008), Dell’Isola (2001), Soares (2001/2002),
Paulino (2003), Zilberman (2003/2012) e Candido (1989).

O destaque da literatura enquanto processo de letramento, de
libertagao do individuo e acessibilidade a um universo ilimitado e

19



humanizador encontra amparo nas exposigoes de Paulino (2003),
Cafiero (2005), Brasil (2017), Kleiman (2002), Candido (1989),
Soares (2001/2002), Paulino (2003), Zilberman (2003/2012), Cosson
(2018), Coscarelli (2012) e Solé (1988).

O papel do professor mediador encontra respaldo tedrico nas
propostas de Collomer (2007), Cosson (2018), Magalhaes (2010),
Dell’Isola (2001), Soares (2001/2002), Brasil (2017), Kleiman (2002) e
Solé (1988).

A proposta de leitura compartilhada embasa-se nas teorias de
Candido (1989), Collomer (2007), Cosson (2018), Soares (2001/2002)
e Brasil (2017).

A linguagem oral prestigiada nas oficinas fundamenta-se em
Marcuschi (2004/2008), Cosson (2018), Kleiman (2002), Candido
(1989), Dell'Isola (2001), Collomer (2007), Magalhaes (2010), Solé
(1988) e Coscarelli (2012).

As estratégias utilizadas nos momentos de leitura e
interpretacdo contribuem para habilidades leitoras e para a
compreensao de palavras (inferéncias), predi¢dao, resumos,
antecipagoes, retomadas e contextualizagdes. Esses recursos
apresentados nessas oficinas estao apoiados nas ideias defendidas
por Solé (1988), Dell'Isolla (2001), Coscarelli (2012), Candido (1989),
Collomer (2007), Brasil (2017), Magalhaes (2010) e Cosson (2018).

A induc¢do a contextualizag¢do, visando a humanizac¢ao dos
alunos pela literatura, encontra-se nas praticas das varias oficinas e
embasa-se nas abordagens de Candido (1989), Soares (2001/2002),
Cosson (2018), Dell'Isolla (2001), Collomer (2007), Coscarelli (2012),
Solé (1988) e Brasil (2017).

A utilizacdo de outros textos, incorporados nos momentos
ditos “intervalos”, apresenta-se nas orientagdes contidas na teoria
de Cosson (2018) para o letramento literario.

A adogao de ferramentas da tecnologia da informagao e
comunicacdo sao propostas em Brasil (2017), Soares (2002),
Collomer (2007), Coscarelli (2012) e Candido (1989).
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada é fortemente alicercada na sequéncia
didatica basica para o letramento literario, proposta por Cosson
(2018). As atividades foram desenvolvidas em oficinas e levam em
consideracdo os objetivos de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental I, tal como preconiza a BNCC (Brasil, 2017),
documento norteador dos curriculos brasileiros:

1. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de
sentidos, valores e ideologias.

2. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

3. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

4. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensao e producao), aprender e refletir sobre
o mundo e realizar diferentes projetos autorais (Brasil, 2017, p. 87).

A concepgao enunciativo-discursivo de linguagem contempla
os objetivos supracitados, em que o trabalho com as praticas de
leitura literaria e a diversidade de géneros textuais possibilitam o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a
literatura e outras manifesta¢des artistico-culturais como formas de
acesso as dimensoes ludicas do imagindrio e do encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura na formacao proficiente do aluno do
século XXI.
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o As oficinas

A obra “Ilha Perdida” é composta por 16 -capitulos
distribuidos em 144 pdaginas. Para cada capitulo, apresentamos
sugestoes de atividades voltadas para o letramento literdrio,
primando pela aproximagao entre obra e leitores por meio de
contextualizacbes. Nos chamados “intervalos de leitura” da
sequéncia, primou-se por apresentar a diversidade de géneros
textuais associados ao tema explicitado no capitulo da obra.

Nas oficinas da sequéncia basica para o letramento literdrio,
pretende-se desenvolver atividades que contemplem os quatro
momentos apresentados na teoria de Cosson (2018): motivagao,
introducao, leitura e interpretagao. Propoe-se uma leitura mediada
pelo professor e compartilhada entre alunos e professor, nos varios
ambientes da escola.

Primeiro passo: a motivagao consiste na preparacao, momento
em que o mediador (professor) faz para preparar o aluno para
entrar no texto. E o que Cosson (2018, p. 55) explica:

Neste sentido, cumpre observar que as mais bem sucedidas praticas
de motivagao sao aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto
que se vai ler a seguir. A construcdo de uma situagdo em que os
alunos devem responder a uma questao ou posicionar-se diante de
um tema ¢ uma das maneiras usuais de construc¢do da motivacao
(Cosson, 2018, p. 55).

Acredita-se que a motivagao corresponda ao encontro do leitor
com a obra. E a construcio de situacdes em que os alunos devem
responder a questdes ou posicionar-se diante do tema que sera
apresentado na obra e nao deve ultrapassar o trabalho de uma aula.

Assim, nesta sugestao de sequéncia basica, a motivagao partira
da apresentacao da tematica explorada na obra “A Ilha Perdida” e
contemplard as tematicas apresentadas em cada capitulo com a
exploragao de uma diversidade de géneros textuais. Cosson (2018)
lembra que:

22



A motivagdo prepara o leitor para receber o texto, mas nao silencia
nem o texto nem o leitor. [...] Naturalmente, a motivacdo exerce uma
influéncia sobre as expectativas do leitor, mas nao tem o poder de
determinar sua leitura. Alids, influéncias sempre existem em
qualquer processo de leitura. A questao, entdo, nao é se a motivagao
exerce ou ndo influéncia, mas sim se essa influéncia ¢ bem-vinda ou
desejada pelo professor no trabalho que pretende realizar com seus
alunos. Aqui vale a pena lembrar que a didatizagao da literatura é
um mecanismo escolar legitimo. [...] Cabe ao professor, portanto,
interferir no planejamento ou na motivagao quando perceber que ela
esta prejudicando e nao ajudando o letramento literario (Cosson,
2018, p. 56-57).

Segundo passo: a introdugao é entendida como o momento de
apresentacao do autor e da obra. No entanto, essa biografia deve
ser breve. Na introducdo ¢ muito importante que se fornecam
informagdes basicas sobre o autor. E preciso falar da obra e de sua
importancia, justificando assim a escolha. Mostrar a obra fisica,
chamando a atengdo para a capa, a contracapa, a orelha, o prefacio
e outros elementos paratextuais que introduzem a obra.

Terceiro passo: a leitura é a etapa essencial da proposta de
letramento literario, é o acompanhamento da leitura (diagnostico).
A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma
direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo nao deve ser
perdido de vista. A mediagdao do professor e a leitura conjunta e
compartilhada favorece o processo de leitura compreensiva e
promove maior interagdo dos pequenos leitores. Cosson (2018)
explicita que:

E durante as atividades de intervalo que o professor percebera as
dificuldades de leitura dos alunos. Esse intervalo funciona, assim,
prioritariamente, como um diagndstico da etapa da decifracao no
processo de leitura. Por meio dele o professor resolvera problemas
ligados ao vocabulario e a estrutura composicional do texto, entre
outras dificuldades ligadas a decifragao (Cosson, 2018, p. 64).
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Quarto passo: a interpretacao refere-se a experiéncia do
leitor/ouvinte na construgao dos sentidos, por meio de inferéncias
que integram o texto. Momento de interagdo do autor, do leitor, da
obra com as experiéncias vividas na comunidade. Cosson (2018)
destaca dois momentos que envolvem o processo de interpretagao:
um interior e outro exterior. Ao primeiro momento, definido como
interior, percebe-se que é marcado pela decifracao das palavras e
pelo sentido global construido pelo leitor a partir do que decifrou
na obra. O segundo momento, que ocorre de forma associada ao
primeiro momento, permeia as sensagoes, as impressoes e as ideias
abstraidas e compreendidas pelo leitor pela leitura feita e na relagao
de seus valores e contextos, é o que permite se posicionar
socialmente apds a leitura.

As atividades de interpretagdo devem ter como principio a
externalizacdo da leitura, ou seja, o seu registro. Cosson explica:

As atividades de interpretagao, como a entendemos aqui, devem ter
como principio a externalizacao da leitura, isto é o seu registro. Esse
registro vai variar de acordo com o tipo de texto, a idade do aluno e
a série escolar, entre outros aspectos. [...] Como se nota, ndo ha
restricoes para as atividades de interpretacdao, desde que se
mantenha o carater de registro do que foi lido (Cosson, 2018, p. 66).

Portanto, as orientagdes quanto ao processo de letramento que
guiam as atividades sugeridas nesta sequéncia sao: o aluno assume
o foco de sua aprendizagem e a interagao social é explicitada como
valor nas discussdes e contextualizagdes feitas acerca dos temas
apresentados na obra, de forma a gerar reflexdes no leitor/ouvinte
sobre temas que contemplam situag¢des do seu dia a dia.

Cosson (2018, p. 48) destaca ainda a importancia do uso de
portfdlio, ou seja, os registros das atividades desenvolvidas nas
oficinas e material produzido tanto por alunos quanto pela
sistematizagao e o planejamento das atividades pelo professor.

A leitura da obra literdria “A Ilha Perdida” foi por capitulos.
A cada capitulo lido, ofereceu-se o que Rildo Cosson apresenta
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como “intervalo”, termo escolhido para designar o momento
apropriado para reflexao e parada que pode ocorrer por meio de
conversa, desenvolvimento de atividades especificas sobre um
capitulo ou pela incorporagao de outros textos que promovam a
intertextualidade com a obra. Constitui-se em uma pratica que
prestigia a interacdo dos alunos. Oportunidade para se propor
contextualiza¢des, ouvir a opinido dos colegas, momento de se
discutir fatos pertinentes, se os alunos apreciaram ou nao o que
leram, analisar agdes das personagens, emitir opinides sobre o que
foi lido, destacar detalhes das personagens, do cendrio, da historia.

RESULTADOS ENCONTRADOS

Percebeu-se um ativo desenvolvimento do letramento literario
das criangas do quinto ano do ensino fundamental I, com ampla
participagao nas atividades e gosto por ler obras diversas. Dos 30
alunos que compunham a turma, havia trés com grande deficit na
base alfabética mas que conseguiram participar dos momentos de
leitura compartilhada e dos debates. Um com necessidades
especiais — Sindrome de Down e Retardo — que, em muitos
momentos, bateu palmas, fez sons demonstrando alegria nas
leituras e atividades coletivas.

Assim, o resultado previsto e alcangado: em 90% dos alunos
percebeu-se o interesse em ler obras e, em 99%, o desenvolvimento
do letramento literdrio foi perceptivel pela ampla participacao nas
atividades e na aquisicao de novos saberes. Portanto, a leitura
compartilhada da obra “A Ilha Perdida” desenvolvida nas oficinas
para o desenvolvimento da sequéncia basica proposta por Cosson
(2018) é uma pratica recomendada e efetivamente comprovada. E
possivel ler obras inteiras com a classe e envolver os alunos a partir
do uso de estratégias leitoras, permitindo a socializagdao e a
interagao entre os alunos, a familia e o uso de tecnologias.
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CONCLUSAO

Conclui-se que a pratica da leitura visando ao letramento
literario, quando bem elaborada pelo professor que se coloca como
mediador da aprendizagem do aluno, permite momentos de
reflexao, de interagao social propiciada pela linguagem e tende a
oferecer ao aluno leitor a possibilidade de se tornar um cidadao
ativo, participativo e critico.

Desenvolver as atividades a partir da sequéncia basica de Cosson
(2018), mostrou a real possibilidade de formar leitores autonomos, ou
seja, permitir que os alunos leiam a obra, compartilhem impressoes e
opinides, fagam contextualizagdes, aprendam com os temas e utilizem
em seu cotidiano palavras, expressoes e ideias, tomando para si as
vivéncias e vocabulos narrados na obra. Todas essas a¢des de trabalho
com a obra literdria foram apresentadas nos intervalos de leitura com
o enriquecimento dos géneros textuais: poemas concretos/visuais,
tiras, charges, bilhetes, anuincios, textos informativos, poemas,
musicas, narrativa ficcional, contos, entrevistas, recontos orais e
escritos, biografias, cartazes, mensagens, antincios publicitarios e
propagandas. Os intervalos propostos por Cosson (2018) convergiram
ao letramento literario.

Pode ser comprovado o qudo crucial é ensinar aos alunos
estratégias leitoras para se desenvolver habilidades varias e formar
um cidadao na amplitude de suas capacidades. O leitor deve
possuir conhecimentos variados para ler diferentes textos e
compreendé-los, bem como produzir textos em situacgdes
significativas em suas praticas. As sugestdes de praticas expostas
nas oficinas puderam despertar novos olhares e novas praticas.

As atividades desenvolvidas na dissertagdo apresentada ao
PROFLETRAS/UFMG (Depollo, 2020), embasadas na proposta de
Cosson (2018) para o letramento literario, precisam ser analisadas
como alternativas que primam por fazer do leitor/ouvinte, o autor
e coautor nas reflexdes oriundas da leitura atenta da obra literaria
selecionada para esse fim. Intenciona-se que as oficinas sugeridas
venham ao encontro de mudangas de paradigmas para que
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professores incutam ideias novas a partir da fundamentacao teérica
exposta ao planejamento de suas a¢des e em aulas que fomentem o
letramento literario.
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ANALISE DA REALIDADE ESCOLAR E LEITURA DE
TEXTOS NORMATIVOS NO FUNDAMENTAL II:
formacao de cidadaos em aulas de portugués

Gabriela Vilela Andrade Costa (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: A pedagogia contemporanea prevé, por meio de variados
documentos normativos, que a institui¢do escolar deve romper seus
muros e dialogar com toda a comunidade escolar; ou seja, alunos,
professores, gestores e pais/responsaveis devem participar coletivamente
das tomadas de decisdo. Tendo como um dos objetivos “convidar” os
jovens a (re)conhecerem seus direitos e deveres como cidadao-estudante,
por meio de comparagOes que englobam o que esta escrito na lei e/ou em
documentos normativos e a sua realidade cotidiana, este trabalho é um
projeto de ensino, portanto, um conjunto de atividades pedagdgicas, de
leitura de géneros discursivos da esfera juridica. A fundamentagao tedrica
¢ dividida em trés concepcoes: a) a escola problematizadora e a formagao
do professor transformador (Freire, 2011, 2013a, 2013b e 2017; Giroux,
1997; Paro, 2017); b) a lingua como objeto de interagdo social, carregada
de ideologias que contribuem para a formagao do cidadao (Bakhtin, 2003;
Street, 2020; Antunes, 2020); c) a linguagem/esfera juridica inacessivel a
maioria das pessoas (Santos, 2014; Silva Pinto, 2010; Carvalho, 2021; Costa;
Ianni, 2018). Como perspectiva metodologica, o projeto de ensino esta
constituido por aulas de Lingua Portuguesa que partem do interesse e
vivéncia do aluno, com o objetivo de fazer com que o discente reflita sobre
a importancia da leitura no exercicio da cidadania; adquira proficiéncia
na leitura de géneros discursivos da esfera juridica; observe criticamente
se os dizeres dos géneros discursivos da esfera juridica condizem com a
sua realidade; reconheca canais de ouvidoria e prestacdo de contas
governamentais; planeje seus argumentos para requerer seus direitos
perante autoridades. Com isso, almejamos a participacao do estudante;
primeiramente, nas tomadas de decisao da escola; depois, no exercicio da
sua cidadania em um pais democratico.

Palavras-chave: Cidadania. Lingua portuguesa. Vida publica.

! Orientadora: Prof?. Dr®. Adriane Teresinha Sartori (PROFLETRAS/UFMG).
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1. INTRODUCAO

A escolando € a primeira nem a tnica institui¢ao social na qual
o sujeito é inserido. Quando chega a escola, a crianga traz seu
convivio da esfera social da familia, vizinhanga, igreja, dentre
outras, para ‘misturar’ com a esfera escolar. Logo, o aluno nao pode
ser visto como uma ‘tabula rasa’, ou seja, os contetdos escolares
precisam “ser uteis”, fazer sentido e serem interessantes para esse
sujeito carregado de discursos “extraescolares”.

Observando o ‘chdao da escola’, alguns questionamentos
devem ser feitos, como: “Qual aluno (ou responsavel) conhece o
Regimento e/ou Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola que
(discente) estuda?”; ou ainda, “Qual crianca e/ou adolescente (ou
até mesmo responsavel) sabe o que é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)?”; enfim, “Qual jovem (ou familia) participa
ativamente das tomadas de decisdo na escola?”; “Qual jovem sente-
se parte dos problemas sociais e sabe identificar seus direitos e
deveres como cidadao?”; e “Qual jovem sabe refletir se o que esta
escrito na lei lhe € oferecido no seu dia a dia?”

A maioria ndo sabe! E sendo a escola uma instituicao
democratica, ela precisa contribuir para a formagao do cidadao,
tendo em seu curriculo géneros diretamente ligados ao “Campo de
Atuagao na Vida Publica” (Brasil, 2018) como leitura e
interpretacdo de textos normativos como constituigao, lei,
memorando, documento etc. aliados a produgao de géneros como
carta de reclamacao, carta de solicitacao, abaixo-assinado, dentincia
em sites de ouvidoria etc. Géneros que até hoje, quando (se)
ensinados, parecem ser descontextualizados da realidade do aluno.

Diante dessa problemadtica, a questao central da pesquisa,
desenvolvida e defendida no PROFLETRAS/UFMG (Andrade,
2023), pode ser compreendida nestes termos: o que ¢ possivel ao
professor de Lingua Portuguesa quanto a discutir aspectos de
cidadania nas suas aulas? Que analises linguistico-discursivas
podem ser efetivadas de forma a contribuir para a formag¢ao de um
aluno critico quanto a interpretagao de textos juridicos?
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A partir do exposto, propusemos um projeto de ensino, cujo
objetivo é a formagdo do cidadao que participa efetivamente da
esfera publica, partindo da andlise de seu cotidiano (escolar) e
discutindo possibilidades de solugao para o problema identificado.
Para isso, serdo propostas 15 aulas, nas quais serao realizadas
leituras de géneros discursivos da esfera juridica; uso de
laboratdrio de informatica para acompanhamento de canais de
ouvidoria; debates e roda de conversa sobre a importancia do
exercicio da cidadania no nosso dia a dia; e formulagao de
argumentos para dialogar com autoridades.

A fundamentagdo tedrica é dividida em trés concepgoes, a
saber: a) a escola problematizadora e a formacao do professor
transformador (Freire, 2011, 2013a, 2013b e 2017; Giroux, 1997;
Paro, 2017); b) a lingua como objeto de interacao social, carregada
de ideologias que contribuem para a formacao do cidadao
(Bakhtin, 2003; Street, 2020; Antunes, 2020); c) a linguagem/esfera
juridica inacessivel a maioria das pessoas (Santos, 2014; Silva Pinto,
2010; Carvalho, 2021; Costa; lanni, 2018).

O objetivo geral para a realizacao desta pesquisa, que € voltada
para o engajamento e participacao politica de jovens, é propor um
projeto de ensino, ou seja, um conjunto de atividades
pedagdgicas, de leitura de géneros discursivos da esfera
juridica, e formulacdo de argumentos, visando ao
engajamento e a participagao politica dos jovens. Como
objetivos especificos, definimos: propor discussdes sobre a
importancia da leitura; identificar os problemas da sua
realidade; caracterizar géneros da esfera juridica; contribuir
para comparagoes entre os problemas da realidade e
determinagOes legais; identificar canais disponiveis para o
cidaddo se manifestar e orientar a producao de argumentos
visando a solugao de um problema identificado.
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2. REFERENCIAL TEORICO

De acordo com a lei que estabelece as diretrizes e bases da
educagao nacional, a educagao deve estar vinculada a pratica social, que
“[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais” (Brasil, 1996). Portanto, a instituicao
escolar, segundo a lei, deve preparar o aluno para o exercicio da
cidadania, tendo em visto o contexto no qual o sujeito esta inserido.

Partindo desse principio, tomamos a lingua como um objeto
de interagao social (Bakhtin, 2003); que contribui diretamente para
o fazer cidadao. Assim, como “professores intelectuais” de Lingua
Portuguesa (Antunes, 2020), assumimos, intrinsecamente, o
compromisso com a educagao critica e/ou problematizadora. Ou
seja, partimos de praticas pedagogicas que privilegiam o modelo
ideologico (Street, 2020) a fim de conquistarmos uma educagao e
uma sociedade emancipatoria (Freire, 1979, 1996, 2013 e 2017;
Giroux, 1997 e Paro, 2017).

Sendo a lingua carregada de ideologia, esse projeto de ensino,
que tem como objetivo trabalhar géneros discursivos da esfera
normativa e juridica (Santos, 2014; Silva Pinto, 2010; Carvalho, 2021;
Costa; lanni, 2018) em aulas de Lingua Portuguesa, torna-se
interdisciplinar e transita em variadas areas do saber.

3. METODOLOGIA

Em sala de aula, o professor precisa se embasar em pesquisa
(Thiollent, 1985), ou seja, planejar aulas cujas tematicas partam do
interesse dos alunos, fazendo com que eles construam seus
conhecimentos em vez de somente receber, decorar conteuidos,
respostas prontas que vém no livro didatico.

Assim, esta pesquisa, defendida no PROFLETRAS/UFMG
(Andrade, 2023), se concentrou em torno de um projeto de ensino,
principal instrumento metodoldgico, que leva os alunos a pensar
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criticamente sua realidade, observando se estdo recebendo e
executando tudo que estd nas nossas leis como direitos e deveres
de um cidadao. Nao se trata de estudar “textos escolares”, trata-se
de ler e escrever textos, cujas caracteristicas e contetido sdao
imprescindiveis para o fazer cidadao.

Primeiramente, faz-se necessario falarmos brevemente sobre
os sujeitos envolvidos neste projeto de ensino. A saber: a) Ele foi
proposto para a Escola Estadual Professora Julia Kubitschek, que
recebe alunos de todos os bairros da cidade, por ser uma escola
tradicional, que fica na drea central da cidade de Passos-MG; b)
Para alunos do 9% Ano do Ensino Fundamental II, que sdao alunos
muito educados e receptivos aos ensinamentos do professor, mas
alguns tém muitas dificuldades nos contetidos escolares,
principalmente no que tange a interpretacdo de texto (o que se
agravou com a pandemia de covid-19); c¢) A professora-
pesquisadora, eu, sou uma critica, observadora e estudiosa dos
discursos que circundam a nossa sociedade; uma apaixonada pelos
estudos da linguagem como objeto de interagdo humana; e uma
defensora da educacgao publica de qualidade, que forme o cidadao
critico perante a sociedade cheia de desigualdades e preconceitos
na qual vivemos.

Essa pesquisa de intervencao pedagodgica, cujo objetivo é
contribuir para a formacao de um cidadao atuante na vida publica,
foi desenvolvida em carater de “proposi¢ao”, porque foi escrita
grande parte no periodo de pandemia, no qual as escolas ficaram
quase dois anos fechadas.

3.1 Projeto de ensino
Para efetivar o projeto de ensino, proponho um conjunto de

atividades que abarcam mais ou menos 15 aulas de 50 minutos
cada.
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3.1.1 Aulas 1 e 2: a importancia da leitura e escrita na minha vida

A fim de apresentar o projeto aos alunos, propomos a leitura e
debate breve sobre a importancia da leitura e da escrita; ou seja, a
importancia da linguagem na nossa vida cotidiana, social e cidada.
Para isso, sugere-se a leitura do texto de Guiomar de Grammont,
“Ler devia ser proibido” e discussao de algumas questdes:

»Pedir que os alunos leiam somente o titulo e perguntar
se eles concordam.

»Perguntar qual é a relacdo do texto com a minha
historia e a deles.

>Trabalhar a ironia presente na argumentacao da autora;
e perceber se os alunos a compreendem.

>»Fazer um “bate-papo” inicial e saber se os alunos
conhecem leis; se sabem onde encontra-las; e se
compreendem a forma como sao escritas.

3.1.2 Aulas 3 e 4: 0 lugar onde eu vivo

Entendendo que o projeto de ensino deve partir da
necessidade e interesse dos alunos, penso que, nesta etapa, apos ter
refletido sobre a importancia da leitura, escrita, linguagem e
discurso, os alunos devam, mediado pelos professores, refletir
sobre o que os incomoda no mundo ao seu redor.

Logo, nesta etapa, proponho uma “roda de conversa”, cujo
objetivo é fazer com que os estudantes observem e pensem sobre
0s seguintes topicos no que tange a estrutura da nossa escola:

> Banheiros;

> Biblioteca;

> Sala de aula;

> Quadra poliesportiva;

> Sala de informatica;

> Refeitodrio;

> Outros.
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3.1.3 Aulas 5 a 10: eu sou cidadao, sujeito social de direitos e
deveres

Nesta aula, partindo do incomodo e do saber do estudante,
caminhamos para que ele alcance sua consciéncia cidada acerca de
seus direitos e deveres. Nao se trata de despejar o contetido escolar
no aluno para fazer uma prova; trata-se de aprender para a vida,
para analisar se o que esta sendo oferecido no dia a dia € o mesmo
que estd determinado nos documentos normativos.

Partindo da minha realidade, para o nosso projeto de ensino,
foram selecionados os seguintes fragmentos destes documentos
normativos:

» Estatuto da Crianca e do Adolescente. (art.1° ao art.6% art.53 ao
art.59) (Brasil, 1990);

» Constituicao Federal de 1988. (Titulo VIII — Da Ordem
Social; Capitulo III — Da Educagao, da Cultura e do Desporto; na
Secao I, que trata diretamente sobre “Educacao’; p. 123-125) (Brasil,
1988);

» Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (Introdugao — A
Base Nacional Comum Curricular; p. 07-10) (Brasil, 2017);

» Documento Orientador da Politica de Educagdo Basica
Integral e Integrada de Minas Gerais. (Apresentacao e Proposta
Pedagogica — Curriculo Integrado; p. 06-07) (Minas Gerais, 2017).

Partindo do pressuposto de que o aluno nao tem familiaridade
com um texto de lei, esta aula pode ser dividida em trés momentos:
a) apresentar o género textual lei com todas as suas caracteristicas
e peculiaridades por meio de um infografico; b) ler um fragmento
do Estatuto da Crianca e do Adolescente com alunos,
caracterizando-o, contextualizando-o e analisando-o; c) estudar e
apresentar coletivamente fragmentos da Constitui¢ao Federal no
que tange a educagao, Base Nacional Comum Curricular e
Documento Orientador da Politica de Educagao Basica Integral e
Integrada de Minas Gerais.

E, ainda, além do documento, podem ser apresentados
pequenos videos aos alunos com o objetivo de contextualizar os
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documentos, trazendo temas como: “quando”, “como”, “por que”
foram criados determinados documentos. Tudo isso visando ao
letramento do género textual lei.

3.1.4 Aulas 11 e 12: eu sou parte importante da minha cidade,
estado, nagao

Nesta aula, nossa intencdo é fazer com que os alunos saibam
que existe esse meio de comunica¢ao, no qual todo cidadao tem
acesso a projetos de lei, gastos publicos, ouvidoria, transparéncia
etc., e que cabe a ele acessar e cobrar dos representantes, se
necessario.

Neste momento os alunos podem aprender a entrar nas
paginas on-line do Portal da Legislacao: http://www4.planalto.
gov.br/legislacao/; Educacdo de Minas Gerais: https://www?2
.educacao.mg.gov.br/; Ouvidoria Geral do Estado de Minas Gerais:
https://www.ouvidoriageral. mg.gov.br/; Ministério Publico de
Minas Gerais: https://aplicacao.mpmg.mp.br/ouvidoria/service/
ouvidoria; e sdo norteados pelas seguintes questoes:

» Encontrou a Constituicao Federal?;

» Encontrou noticias sobre a Educacao em Minas Gerais?;

> Encontrou a aba para enviar reclamagoes elogios, sugestoes
protocoladas no site da Secretaria Estadual de Educagao?;

> Encontrou e compreendeu as informagdes que trazem os
dados e documentos necessdrios para fazer uma dentncia no
“Atendimento ao Cidadao” no site do Ministério Publico?

> Encontrou algo que tenha chamado a atengao e gostaria de
dividir com a turma?

3.1.5 Aula 13 e 14: eu também posso falar, mas como?!
Ap0s aprender mais sobre alguns documentos normativos que
regem a vida do estudante e comparar a realidade na qual vivemos,

principalmente quanto a estrutura que nos é oferecida na nossa
comunidade escolar, os estudantes, caso tenham se interessado em
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saber mais sobre os motivos pelos quais alguns pontos da vida real
nao condizem com a realidade, podem marcar uma reuniao com
entes diretamente ligados a resolugao do problema. Comegam pela
dire¢do da escola, podendo chegar a Superintendéncia Regional de
Ensino e/ou Superintendéncia Estadual de Ensino.

Essa aula sera redigida com base em suposicoes, a fim de
preparar os alunos para a possivel reunido com o responsavel
direto pela escola: a direcao (diretor e vice-diretor). Assim, a
primeira pergunta a ser feita aos estudantes é: “Qual dos pontos
tratados na nossa roda de conversa sobre a nossa escola, junto a
nossa andlise dos documentos normativos chamou mais a sua
atencao? Qual deles mais te incomoda e prejudica a sua vida de
estudante?”

Apos ouvir os alunos, sugere-se um relatério de preparagao
para a reunido, que tem como objetivo preparar o estudante para a
reunido com a direcdo escolar. Assim, nele os alunos devem
escrever argumentos que aprenderam com todos os documentos
normativos que estudamos nas aulas anteriores.

Quanto a essa reunido com a diregao, é importante enfatizar
que a direcdo da escola também sera preparada para tal reunido. E
importante que fique bem claro para a direcdo da escola que,
sabendo das dificuldades da gestao escolar publica, do quando os
diretores sao cobrados pela Secretaria de Educagao, nossa intengao
nao ¢, de forma alguma, colocar alunos contra a escola; e sim, fazer
com que todos se unam em prol da educagao de qualidade.

3.1.6 Aula 15: eu sou cidadao!

Para encerrar o projeto de ensino, sugiro que o professor
apresente o poema “Estatuto do Homem”, de Thiago de Melo, aos
alunos. Suponho que esse texto serda um oOtimo fechamento
independente da tematica que mais incomoda aos alunos, porque
o autor traz de uma forma emocionante e humana a importancia de
estarmos atentos a nossa condi¢ao de cidadao, e principalmente na
condic¢ao do outro. Assim, promovendo a reflexao e empatia.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos que a formagao do professor intelectual
transformador que pratica a pedagogia critica e a escola
problematizadora é uma tarefa complexa que depende nao somente
da instituigao escolar, mas de variados setores da nossa sociedade.
Haja vista a sociedade autoritdria e capitalista na qual vivemos,
tenho consciéncia do desafio que é aplicar esse projeto de ensino.

Chamamos a atengdo para o fato de que se muito pouco for
possivel efetivamente aplicar, o professor deve se lembrar que o
aluno nao é “o problema” da educagao; ele é a vitima de uma
instituigao que se diz democratica, mas que nao dialoga com ele.
Portanto, como professor transformador de Lingua Portuguesa,
prefira uma postura na qual a lingua é usada de forma dialdgica e
demostra carinho e empatia as praticas que oprimem e colocam a
variante de alguns (dominantes) como mais importante que a de
outros (dominados e silenciados) sob o discurso de neutralidade.

S6 nao faca uma coisa: desistir! Nao desista!
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PODCAST PARA EXPRESSAO ORAL EM SALA DE AULA

Renilda dos Santos Figueiredo (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: Este artigo decorre da pesquisa de mestrado defendida no
PROFLETRAS/UFMG, que visou associar expressao oral e tecnologia no
ensino de lingua portuguesa para aprimorar habilidades orais dos alunos
em contextos intra e extraescolares, tendo em vista as intimeras
dificuldades com as quais os alunos chegam ao Ensino Médio no tocante
a expressao oral. A pesquisa foi desenvolvida com base nos estudos
tedrico-metodoldgicos de pesquisadores como Marcuschi (2003),
Schneuwly e Dolz (2004), Travaglia et al (2013), Leal e Gois (2012), Lima e
Beserra (2012), Magalhaes (2007), entre outros, que tratam da oralidade no
ensino de lingua portuguesa. Foi produzida e aplicada para alunos do
sétimo ano escolar do Ensino Fundamental II uma proposta de ensino
sobre podcast, com a tematica do machismo. Tratou-se de uma pesquisa de
intervencao aplicada, cujos métodos de andlise foram de natureza quali-
quantitativa, tanto do aprendizado da tematica quanto do aprendizado
dos aspectos composicionais do podcast; além de ser verificado também o
desenvolvimento das capacidades de fala dos alunos. Os resultados
alcangados por meio da aplicacdo da proposta e também das analises
comparativas das producdes dos alunos nos permitiram afirmar que o
trabalho desenvolvido foi capaz de aprimorar significativamente as
habilidades de fala dos alunos em contextos formais, por meio de um
trabalho com a preparacao das falas para um contexto de gravacao.
Concluiu-se que a proposta de ensino com podcast nao sé ampliou as
habilidades de expressao oral dos alunos, como também melhorou a
capacidade de ouvir textos orais e promoveu conscientiza¢ao acerca do
machismo.

Palavras-chave: Podcast. Expressao oral. Machismo. Proposta de ensino.
Oralidade no ensino.

! Orientador: Prof. Dr. Luiz Antonio dos Prazeres (PROFLETRAS/UFMG).
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1. INTRODUCAO

Os alunos chegam ao ensino médio com muitas dificuldades
em expressarem-se oralmente em contextos formais da escola. O
que se sabe é que, ao longo dos anos, a escola tem priorizado o
ensino da escrita em detrimento do ensino da fala.

Os autores Marcuschi (2003) e Schneuwly e Dolz (2004)
defendem que tanto a comunicagao oral quanto a escrita podem e
devem ser sistematicamente ensinadas na escola.

Corroborando com eles, entendemos que a lingua ¢
instrumento de inser¢ao social nao s6 por meio da escrita, mas,
também, da fala. E a capacidade de expressar-se oralmente em
contextos formais deve ser ensinada na escola na mesma proporgao
que se ensina a escrita. O aluno tem direito a desenvolver e
aperfeicoar as capacidades de expressdao oral, assim como as da
expressao escrita, para apresentar-se na sociedade também de
forma oral, com autonomia e desenvoltura.

Com o advento das novas tecnologias, e talvez até por elas,
tem-se hoje nos documentos oficiais um maior foco para o ensino
de oralidade na escola. A Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018) estabelece a oralidade como um dos quatro
eixos de ensino, juntamente com a escrita/leitura, a produgao de
textos e a andlise linguistica-semidtica. Os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998) ja recomendavam o respeito pela maneira
de o aluno se expressar oralmente no ensino da oralidade,
contemplando as situagdes mais formais. A BNCC vem validar essa
ideia, defendendo o protagonismo do aluno; orientando que se
deve propiciar a ele momentos e situagdes diversas para que ele
fale e aprenda a falar em variados contextos, inclusive os formais,
também exigidos pela propria escola (Brasil, 2018).

Leal e Gois (2012) defendem que a escola deve ensinar
habilidades e conhecimentos para que os individuos se insiram na
sociedade por meio da fala. Em “A oralidade na escola: a
investigacdo do trabalho docente como foco de reflexao”,
apresentam que
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nao ha davidas de que a fala nao € aprendida apenas na escola. No
entanto, o papel dessa instituicdo pode ser imprescindivel para
aumentar o poder de participacao de diversos grupos sociais,
sobretudo os menos “prestigiados” socialmente, em situagdes sociais
em que a oralidade é necessaria (Leal; Gois, 2012, p. 8).

Assim, o objetivo deste trabalho, defendido no PROFLETRAS/
UFMG (Figueiredo, 2024), foi produzir e executar uma proposta de
ensino com podcast, com a tematica do machismo, associando
oralidade e tecnologia, com vistas a melhorar a expressao oral dos
alunos em contextos formais.

Tratou-se de uma pesquisa de intervencao aplicada, cujos
métodos de andlise foram de natureza quali-quantitativa, tanto do
aprendizado da temdtica quanto do aprendizado dos aspectos
composicionais do podcast; além de ser verificado também o
desenvolvimento das capacidades de fala dos alunos, buscando
responder a pergunta norteadora: em que medida atividades com
a fala gravada, realizadas por meio do trabalho com podcast em sala
de aula, podem melhorar a expressao oral dos alunos em contextos
formais da escola e fora dela?

2.. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Definic¢ao de oralidade e oralidade no ensino

Marcuschi (2003, p. 25) define a oralidade como “uma pratica
social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora;
ela vai desde uma realiza¢do mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso”, distinguindo as praticas sociais —
oralidade e letramento — das modalidades dessas praticas, que
seriam a fala e a escrita. Esse pesquisador define a fala como:

[..] uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade,
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portanto), sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato
disponivel pelo préprio ser humano. Caracteriza-se pelo uso da lingua
na sua forma de sons sistematicamente articulados e significativos,
bem como os aspectos prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de
recursos expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade, os
movimentos do corpo e a mimica (Marcuschi, 2003, p. 25).

Nesse sentido, a fala é uma atividade comunicativa, sendo um
processo, algo a ser adequado, melhorado, trabalhado, ensinado,
assim como a escrita. E a fala publica € essa atividade comunicativa
para um publico, em que o falante pode ver-se observado, ouvido
e, possivelmente, passivel de ser julgado.

Magalhaes, em sua tese de doutorado intitulada “Concepgao
de oralidade: a teoria nos PCN e no PNLD versus a pratica nos
livros didaticos” (2007) investiga e analisa o conceito de oralidade
veiculado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e pelo
Guia PNLD/2005. De acordo com essa autora, os PCNs apresentam
como trabalho com a oralidade nao “a capacidade de falar em
geral” (Brasil, 1998, p. 67), mas sim um trabalho com a expressao
oral relacionado aos géneros da vida publica, o que envolve a
atividade de escutar textos orais reais e também de produzi-los.
“Significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a
aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras dreas e,
também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do
termo” (Brasil, 1998, p. 67).

Schneuwly (2004) defende o trabalho com os géneros orais,
pois “saber falar, nao importa em que lingua, ¢ dominar os géneros
que dela emergiram historicamente, dos mais simples aos mais
complexos” (Schneuwly, 2004, p. 138).

E o que sdo os géneros orais? Travaglia et al. (2013) definiram
género oral como:

[...] aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a
caracteristica particular que tem o som produzido pelo aparelho
fonador) e que foi produzido para ser realizado oralmente,
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utilizando-se a voz humana, independentemente de ter ou ndo uma
versao escrita (Travaglia ef al. 2013, p. 4).

Assim, esses autores diferenciam oralizacao do texto escrito
(leitura de um romance, por exemplo) de géneros orais (realizagao
prioritariamente oral), pois ha textos que nasceram escritos, mas
que sao oralizados (conferéncias, noticias de jornal, por exemplo) e
textos que sdo orais, mas que sao escritos para serem utilizados
(piadas, por exemplo) e textos que sdao sempre orais, como 0s
repentes, por exemplo (Travaglia et al., 2013).

Esses autores apresentam que sao iniimeros os géneros orais,
podendo eles serem formais (semindrios, palestras, debates,
homilia, comandos militares, noticias, reportagens, comentdrios
esportivos e econOmicos, depoimentos, defesa, acusagao,
interrogatorio, entrevista, etc) e informais (piada, bate-papo,
narracao de bingo, locugao de rodeio, fofoca, recados, pedidos,
relatos de experiéncia, avisos, etc) (Travaglia et al., 2013).

2.2 Expressao oral

Expressar-se oralmente nao é uma tarefa simples. Falar ¢ uma
tarefa complexa, assim como a escrita, como defende Marchuschi
(2003). Expressa-se oralmente tanto em contextos informais quanto
em contextos formais.

Lima e Beserra (2012), no tocante a fala, apresentam que s6 nos
pronunciamos oralmente porque dominamos um conjunto de
regras, que podem ser divididas em regras de uso, regras sociais e
regras do proprio sistema. Enfatizam que nao se trata de regras
prescritivas, tais como apontam as gramaticas e os manuais, e sim
principios, normas da propria acao de falar. Embora haja
hesitagdes, repeticdes, corre¢des, truncamentos, ha uma
organizagao no ato da fala em si.

Assim, sao competéncias da fala o vocabuldrio e a gramatica
de uma lingua, o que significa conhecimento e uso adequado de
palavras e expressdes em contextos apropriados; e o entendimento
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e a aplicagao correta das regras gramaticais na formacao das frases
a serem ditas.

Mas, para se comunicar verbalmente, principalmente em
contextos formais, além do vocabulario e da gramatica, tem-se que
dominar também as seguintes competéncias: fluéncia, prontincia,
entonacao e énfase. A fluéncia é a capacidade de falar de forma
suave e continua, sem hesitacoes excessivas. E quando se fala com
confianca e desenvoltura. A prontncia diz respeito a capacidade de
articular os sons das palavras corretamente para que sejam
compreendidas pelos ouvintes. Ja a entonagao e a énfase dizem
respeito ao uso adequado de tom de voz, ritmo e destaque em
certas palavras ou frases para transmitir significado e emocao.

Lima e Beserra (2012) afirmam que, do ponto de vista
estrutural, ha regularidades nos textos falados que devem ser
levadas em conta pelo professor no contexto de ensino-
aprendizagem de um texto da fala, ainda que sejam por meio dos
géneros orais. Sao as corregdes, hesitagdes, repetigdes, pausas,
frequéncia de marcadores conversacionais, frequéncia de
enunciados modalizadores, sintaxe fragmentada e, em géneros
orais dialogados, organizacdo em turnos, como no caso das
entrevistas, debates, etc.

No que diz respeito as competéncias de fala, a BNCC (Brasil,
2018) aborda, na area de Linguagens, as habilidades de produgao
oral, interlocugao, variedade linguistica e desenvolvimento da
expressividade, que sao partes integrantes do desenvolvimento da
comunicagao e da linguagem dos alunos, fornecendo diretrizes
para que as escolas promovam atividades e praticas no tocante a
expressao oral e escrita que contribuam para o aprimoramento
dessas habilidades ao longo de sua formagao escolar.

Logo podemos afirmar que a expressao oral se pauta na
expressao por meio da lingua (escolha de vocabulério, uso da
gramatica, opgao pela variedade linguistica adequada); preparacao
e desenvolvimento do conteudo, interagao com o locutor, confianca
na fala, desenvoltura e espontaneidade no ato de dizer. E o que se
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deve buscar desenvolver nos alunos por meio de atividades com
géneros orais para o aprimoramento da expressao oral.

2.3 Podcast

O podcast é uma ferramenta tecnoldgica de producao, edicao e
distribuicao de dudio na internet. A origem da palavra podcast,
segundo Medeiros (2006), deriva da juncao de outras duas:
broadcasting (radiodifusao) e iPod, dispositivo de dudio da marca
Apple que executa arquivos de dudio no formato MP3. O podcast,
portanto, representa um arquivo de dudio disponibilizado na
internet com diferentes fung¢des; dentre elas o entretenimento e a
divulgacdo de informagdes, incluindo as de fins educacionais.

Aqui, neste trabalho, no ambito da multimodalidade, o
trataremos como uma ferramenta, uma midia catalisadora? aquela
que nos possibilita ensinar outros géneros e também ampliar a sua
divulgacao, por meio da tecnologia. Pode abranger diversos
géneros textuais, como entrevistas, discussoes, narrativas, debates,
entre outros. Seria, entdo, mais um meio de transmitir diferentes
géneros textuais do que um género em si. Permite que as pessoas
oucam programas ou episddios sobre temas variados, podendo ser
informativos, educacionais, de entretenimento, artisticos. Propicia
a aprendizagem por meio de uma linguagem que favorece a
compreensdo de procedimentos verbais na construcao do saber e
da ampliagao do senso critico em diversos suportes, dentre eles os
computadores e os smartphones. Isso possibilita a qualificacao da
expressao oral, de aulas mais dinamicas, criativas, motivacionais,
além de potencializar praticas de leitura, escrita e escuta de textos.

20O termo “midia catalisadora” foi utilizado aqui em associagao ao termo “género
catalisador”, utilizado por Moura (2021), ao referir-se ao podcast como género e
ferramenta: “Além disso, o podcast, enquanto género e ferramenta, pode contribuir
para a elaboragao de outros géneros, servindo, portanto, como género catalisador,
isto €, um género que ajuda a ampliar e ensinar outros géneros, no processo de
didatizacao” (Moura, 2021, p. 31-32).
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3. METODOLOGIA
3.1 Classificacao da pesquisa

Esta pesquisa é classificada como pesquisa de intervengao,
uma vez que busca aprimorar, ainda que parcialmente, a pratica de
ensino da oralidade, tendo surgido apds um incomodo da
pesquisadora, ao perceber recorrentes dificuldades de alunos do
Ensino Médio em expressarem-se oralmente em contextos formais
da escola. Trata-se de uma pesquisa aplicada, na medida em que,
por meio de uma proposta de ensino, busca-se minimizar as falhas
da expressao oral dos estudantes em contextos formais. Quanto a
natureza do método, classifica-se como quanti-qualitativa, uma vez
que alguns dados (respostas dos alunos) foram quantificados, além
de as atividades serem analisadas qualitativamente, envolvendo
amostras.

3.2 Proposta de ensino

A proposta de ensino utilizada nesta pesquisa é uma
adaptacao do modelo original de Sequéncia Didatica proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e estd organizada em trés
etapas, extrapolando o modelo didatico original: Preparagao
(Estudo tematico), SD e Socializagao, conforme Figura 1.

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica adaptada

Estudo Apresentacio PrODUCAD PRODUC AO Socializacio
tematico da situagao IaCIAL HNAL

Fonte: elaborado pela autora (2024), adaptado de Dolz, Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 97.

O estudo da tematica (primeira etapa) abordou o machismo e
apresenta atividades relativas a: desigualdade salarial, machismo
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estrutural, violéncia contra a mulher, entre outras. A segunda
etapa, chamada de SD, foi desenvolvida com base no modelo
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), contendo uma
proposta de producgdo inicial de podcast e uma proposta de
producao final, e é organizada em cinco modulos: i) apresentacao
da situagdo/conhecimento prévio (que contém a proposta de
produgao inicial); ii) contexto de produgao; iii) aspectos discursivos
do podcast e iv) aspectos linguistico-discursivos, seguido da v)
proposta de produgao final. A terceira etapa, Socializac¢do, foi
pensada para a valorizagao e divulgagao dos trabalhos dos alunos,
cujos podcasts, ancorados na plataforma de streaming Spotify,
podem ultrapassar os muros da escola e ser apreciados pela
comunidade e pelos familiares deles.

3.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os alunos da turma
7REG1/2023 da Escola Estadual Antonio Miguel Cerqueira Neto
(EEAMCN), situada na cidade de Ribeirao das Neves-MG. A
turma era composta de 30 alunos. Desses, 23 sao meninos e sete
sao meninas, com faixa etaria entre 12 e 13 anos.

3.4 Método de avaliagao

O método de andlise adotado ¢ quali-quantitativo, e os
resultados foram analisados sob trés perspectivas: quanto ao
desenvolvimento das capacidades de fala, quanto a tematica e
quanto as caracteristicas composicionais do podcast, buscando
responder a pergunta da pesquisa.

Foram analisadas as produgdes dos alunos e feito um
comparativo das produgdes iniciais e finais, tanto do ponto de vista
da tematica quanto do ponto de vista do objeto de ensino — podcast,
com o intuito de verificar o aprendizado adquirido e se houve
melhoria nas habilidades de expressao oral dos alunos em
contextos formais da escola.
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4. RESULTADOS ENCONTRADOS

A andlise composicional dos podcasts iniciais produzidos
indicou a importancia de se trabalhar os géneros e as ferramentas
digitais para um aprimoramento das capacidades de fala dos
alunos, dado que, de todos os itens avaliados, o percentual de
alunos que atenderam aos critérios, considerando a maioria deles,
foi inferior a 50%. O comparativo das produgdes iniciais e finais
demonstrou que o trabalho com uma proposta de ensino, no caso,
uma sequéncia didatica adaptada, foi crucial para o aprendizado
do podcast. Os alunos foram capazes de realizar um trabalho de
conscientizacdo acerca de uma importante tematica social,
produzir podcasts, e ainda divulgar conhecimentos por meio deles,
além de demonstrar aprendizado em praticamente 100% de todos
os itens avaliados quanto a temdtica e género; e aspectos
composicionais do podcast. Mais detalhes sobre os resultados
podem ser consultados na dissertagao final (Figueiredo, 2024).

5. CONCLUSAO

A andlise das atividades desenvolvidas e dos podcasts
produzidos pelos alunos nos permite afirmar que o trabalho
desenvolvido foi capaz de aprimorar significativamente as
habilidades de fala dos alunos em contextos formais, por meio de
um trabalho com a preparagdao das falas para um contexto de
gravacao. Além disso, promoveu conscientizagdo acerca do
machismo, além de propiciar o aprendizado dos aspectos
composicionais do podcast.

Concluiu-se que o trabalho com o podcast é também um
excelente meio de se trabalhar as capacidades relativas a escuta de
textos orais, dados os excelentes resultados das atividades de
compreensao de textos auténticos realizadas pelos alunos, embora
esta nao tenha sido a énfase deste trabalho; além de ser o podcast uma
ferramenta interessante e atrativa para se trabalhar em sala de aula.
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LITERATURA JUVENIL E TEMAS DELICADOS:
circulos e mediagao de leitura

Juliana Condé Rocha (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: Neste texto é feita analise de uma proposta didatica ministrada
em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Domingos José Diniz Costa Belém, em Contagem-MG. O objetivo foi
estimular a formagao de leitores (Lajolo; Zilberman, 2019) e de
espectadores criticos (Eiterer, 2008), e, consequentemente, gerar circulos
de pertencimento (Petit, 2009) cognitivos e afetivos, tendo a literatura
como necessidade universal e direito humano (Candido, 2011). O trabalho
justifica-se pelo desenvolvimento de praticas de letramento literario
(Cosson, 2014; Paulino; Cosson, 2009) na escola. A proposta baseia-se no
estudo da estrutura composicional e da tematica do livro e do filme As
Vantagens de Ser Invisivel, de Stephen Chbosky, obras interessantes ao
publico juvenil que tratam de temas delicados (Paiva, 2008), porém
necessarios, como os relacionados a satide mental e a existéncia humana.
O uso das duas midias permite explorar recursos intertextuais,
interdiscursivos e intersemioticos. Entre as atividades propostas,
destacam-se o circulo de leitura (Cosson, 2021) com pausa protocolada
(Dell’Isola, 2001) e o estudo da construcdo das narrativas literaria e
audiovisual. Os resultados apresentados pautam-se na transformagao
pelos jovens do ato de ler e de ver filmes em fruigao estética, ética e
intersemidtica e na construcdo de identidade e de circulos de
pertencimento mais amplos, contribuindo para a formagao de leitores e
espectadores assiduos e criticos.

Palavras-chave: Literatura. Cinema. Ptblico juvenil. Temas delicados.

! Orientadora: Prof?. Dr?. Luiza Santana Chaves (PROFLETRAS/UEMG).
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1. INTRODUCAO

Este artigo decorre da pesquisa de mestrado intitulada
(In)Visibilidade literdria na escola: literatura e cinema em destaque,
desenvolvida nas turmas de 9° ano da Escola Municipal Domingos
José Diniz Costa Belém, em Contagem, no ano de 2023. No estudo,
foi criada e aplicada uma proposta didatica baseada na obra
literaria As Vantagens de Ser Invisivel, de Stephen Chbosky, e na
adaptagdo cinematografica homonima com o objetivo de estimular
a formagao de leitores literarios e de espectadores criticos, de modo
a fortalecer o sentimento de identidade e a incentivar o habito da
leitura por fruicao estética entre os jovens adolescentes.

A formacao critica pretendida considerou o desenvolvimento
de estratégias de leitura — como as de localizar e questionar
informacdes, fazer previsoes e avaliar criticamente o texto, inferir e
explicar ideias de forma detalhada — bem como a compreensao do
texto em sua complexidade. Para isso, a pesquisa apresentou os
seguintes objetivos especificos:

L] desenvolver estratégias de leitura, de compreensao do texto

e da composigao estrutural do livro e do filme;

L] promover reflexdes relacionadas ao universo adolescente e

a temas delicados, buscando o desenvolvimento de empatia e

de autoestima;

L] estimular o letramento literdrio e a vivéncia de leitura de um

romance, considerando o gosto do publico leitor da escola;

] favorecer a compreensao de diferentes artes e linguagens,

buscando a percep¢ao de como uma interfere na construgao da

outra;

L] proporcionar andlises de diferentes semioses a partir das

obras estudadas; e

L] elaborar uma proposta didatica que abarque esses objetivos.

Embora a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
reconhega a relevancia da leitura literaria no desenvolvimento dos
estudantes para promover a fruicao estética das obras literarias e
culturais, o enfoque na leitura integral dos textos com esse objetivo
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¢ preterido em favor de outras abordagens e resulta em uma falta
de estimulo por parte dos estudantes. Portanto, torna-se necessario
planejar e aplicar metodologias de mediacao de leitura que
possibilitem um acesso mais eficiente a literatura e as artes.

Na fundamentagao tedrica da pesquisa, destacam-se Candido
(2011) e Petit (2009), para embasar a literatura como um direito
humano; Paulino e Cosson (2009), para conceituar letramento
literario; Lajolo e Zilberman (2019), com o objetivo de refletir sobre
a formacao do leitor juvenil; Paiva (2008), com a defini¢ao de temas
delicados; e Eiterer (2008), por estabelecer o filme como objeto de
estudo nas escolas. Sobressaem-se também Cosson (2009) com as
concepgoes de sequéncia basica e de circulo de leitura e Dell’Isola
(2001) com a estratégia pausa previamente protocolada.

Tais nog¢des foram adaptadas para a formulagdao da proposta
didatica empregada que contou com as seguintes etapas: aplicagao
de questiondrio sobre habitos literarios; fase de motivacao e de
introdugao das obras; leitura e compreensao do livro As Vantagens
de Ser Invisivel, realizada a partir de circulos de leitura com pausas
previamente protocoladas; producao de cartas intimas; criacao de
playlists e, para finalizar, questiondrio de autoavaliacao de
participacao na pesquisa.

Neste artigo, é feito um recorte dos dados apresentados na
dissertagdo com destaque para os temas delicados presentes nas obras
e para o papel da literatura por fruicao estética na construgao de
identidade e de circulos de pertencimentos mais amplos (Petit, 2009).

2. REFERENCIAL TEORICO

A base tedrica deste trabalho destaca a importancia da
literatura como um direito humano, pois, de acordo com Candido
(2011) e Petit (2009), ela possui o potencial de transformar e
humanizar os leitores, colaborando para o desenvolvimento do
pensamento critico e autonomo. Petit (2009) destaca o papel da
literatura na construc¢ao da identidade individual e na ampliagao
dos circulos de pertencimento, pois a leitura ndo apenas nos ensina
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sobre n6s mesmos, mas também nos leva a explorar territérios além
da nossa prépria vivéncia, € uma forma de vinculo social que nos
permite compartilhar experiéncias diversas por meio das palavras.

Paulino e Cosson (2009, p. 67) apresentam letramento literario
como uma das praticas de letramento existentes e o conceituam
“como o processo de apropriacio da literatura enquanto
construcao literaria de sentido”, justificando os termos processo e
apropriacio pelo fato de o letramento literario ser um ato em
constante construgdo e pela acdo de o individuo internalizar e
incorporar a literatura. O desenvolvimento desse letramento é
essencial para a formagao de leitores criticos e autdbnomos, porque
permite a interpretacdo e a exploracao profunda dos textos
literarios. Nesse sentido, a escola deve proporcionar oportunidades
para os alunos desenvolverem habilidades de leitura e de
interpretacdo, além de promover o gosto pela literatura.

Portanto, é necessdrio repensar as praticas escolares para
garantir que os alunos se envolvam de forma significativa com os
textos literarios e escolham leituras que os interessem e os
desafiem. Lajolo e Zilberman (2019) revelam desafios presentes no
ensino da literatura, consequéncia do carater pedagogizante e
moralizante desse ensino. Por outro lado, as autoras identificam o
interesse pela literatura como fonte de apreciacdo estética, nao
como transmissao de ensinamentos e valores: “Com efeito, raras
vezes, as leituras que produzem prazer circulam num ambiente
sancionado, como a escola” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 298).

Outro conceito relevante é o de temas delicados, segundo
Paiva (2008), os temas tabus que, “com frequéncia, oferecemos
resisténcia em aborda-los, especialmente no ambiente escolar”
(Paiva, 2008, p. 38). A autora ressalta a importancia da literatura
como ferramenta para lidar com temas delicados, como luto,
suicidio, abuso e violéncia. Apesar disso, muitos profissionais da
educacao evitam aborda-los, devido ao receio de enfrentar
resisténcia ou de abrir espaco para discussdes desconfortaveis.
Porém, evitar esses assuntos nao os faz desaparecer da realidade e
leva-los para as aulas pode contribuir para o desenvolvimento de
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competéncias importantes, como autoconhecimento, empatia e
senso estético.

Cosson (2014) destaca que o letramento literario ndo se limita
ao texto escrito, pois esse processo se inicia com as cangdes de ninar
e continua por toda vida a cada romance lido e a filme assistido,
por exemplo. Logo, a apreciacao estética do filme configura uma
pratica de letramento literdrio. Eiterer (2008) defende o uso de
filmes como objeto de estudo na escola, porque mobilizam-se
competéncias leitoras para a compreensdao da obra. Isso nao
significa restringi-los a ilustracdo de contetido, mas também a
oportunidade de explorar a linguagem cinematografica.

Para finalizar, seguem algumas concep¢oes fundamentais na
construgao da proposta didatica aplicada na pesquisa: a de
sequéncia basica de leitura (Cosson, 2009); de circulos de leitura
(Cosson, 2021) e a de pausa protocolada (Dell'Isola, 2001). A
sequéncia basica se caracteriza pela organizagao das atividades de
leitura em quatro etapas: motivagdo (aproximagao dos estudantes
a obra selecionada, com o intuito de incentivar a leitura);
introdugao (primeiro contato com obra); leitura (fase em que se
abordam questdes de vocabuldrio e estrutura composicional) e, por
altimo, compreensao (a qual envolve a construgao de sentido e a
externalizacdo da leitura através do registro e compartilhamento
das interpretagdes entre os leitores).

O circulo de leitura (Cosson, 2021) representa uma estratégia de
desenvolvimento do letramento literdrio, que se baseia na reuniao de
um grupo para discutir um texto de forma sistematica, adaptavel ao
contexto escolar. Significa, também, uma pratica que promove a
aprendizagem da leitura e contribui para o desenvolvimento integral
do educando como cidadao, estabelecendo lagos de solidariedade e
formando uma comunidade de leitores. Essa abordagem possibilita
que os alunos expressem suas visoes e expectativas, e criem vinculos
com o grupo e com a leitura.

Quanto a pausa protocolada, segundo Delllsola (2001),
consiste em dividir o texto em partes e fazer pausas para que os
alunos respondam a perguntas objetivas, inferenciais e avaliativas,
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a fim de impulsionar a compreensdo textual, a andlise das
inferéncias e das avalia¢des do leitor. Possibilita, ainda, comparar
interpretagdes e planejar novas questdes com base nas respostas.

3. METODOLOGIA
3.1 Proposta didatica

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa-a¢ao, com a
finalidade de investigar e intervir no processo de ensino e de
aprendizagem de literatura e cinema, baseado na obra As Vantagens
de Ser Invisivel, de Stephen Chbosky. A pesquisa, pertencente a
linha de Estudos Literarios, adota uma abordagem qualitativa e foi
desenvolvida no 92 ano (A e B) da Escola Municipal Domingos José
Diniz Costa Belém, em Contagem, Minas Gerais. A proposta
didatica segue as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), ao promover a leitura literdria como estimulo a
formacao humana, a empatia e ao respeito a diversidade. A
aplicacao ocorreu durante as aulas regulares de lingua portuguesa
e foi dividida nas seguintes fases:

e Questionario inicial sobre habitos literarios.

e Atividades de motivagao e de introducao.

e Leitura e compreensao do livro As Vantagens de Ser Invisivel

na escola, organizada em circulos e mediac¢ao de leitura, com

pausas protocoladas (geralmente 2 ou 3 questdes por carta).

e Exibicao e estudo do filme, explorando a narrativa e

intersemiose entre livro e filme, seguido de roda de conversa e

atividades escritas para analise.

e Producdo de cartas ao protagonista e criagao de playlists

relacionadas a obra.

e Fechamento da proposta, analisando o titulo da obra e

retomando a discussao sobre invisibilidade.

¢ Questionario de autoavaliacao de participacao no projeto.
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3.2 Sobre As Vantagens de Ser Invisivel

A escolha por As Vantagens de Ser Invisivel, de Stephen Chbosky,
ocorreu com a finalidade de aproximar os jovens da literatura, pois
trata-se de uma escrita em uma linguagem de fcil identificagao com
o publico leitor e que aborda temas que dialogam com o universo
adolescente. Além disso, conta com a adaptagao cinematografica
homonima que possibilita explorar outras formas de sentir, a partir
dos elementos visuais e sonoros presentes no filme.

O livro é um best-seller estadunidense em que sao narradas as
experiéncias, os dramas e as reflexdes vividos por Charlie, um
jovem timido, de 15 anos, inicialmente sem amigos. A historia
ressalta a amizade e as vivéncias construidas com Sam e Patrick,
pessoas aventureiras e um pouco mais velhas. Charlie se encontra
no come¢o do ensino médio, eles, no ultimo ano. Nota-se um
processo de identificacdo com os dois personagens, uma vez que o
aceitam e o incluem ao grupo de amigos.

O romance apresenta em seu conjunto valor estético ao ser
construido por 52 cartas escritas pelo protagonista a um
destinatario desconhecido no periodo de aproximadamente um
ano (entre 1991 e 1992). Intencionalmente, o adolescente opta pelo
anonimato em relagdo ao destinatario e ndo necessita de filtro ou
pudor naquilo que expressa, sente-se acolhido pela prépria escrita
e pelo destinatario.

O leitor acessa uma narrativa confessional que se assemelha a
um didrio e assume a funcdo do proprio destinatério, o que
colabora para o desenvolvimento da empatia por Charlie e pode
auxiliar no desenvolvimento de um sujeito critico, com olhar mais
humano e desprovido de preconceitos. A narrativa aborda temas
delicados, como aborto, bullying, doengas mentais, drogas, estupro,
gravidez na adolescéncia, luto, preconceito, relacionamentos
abusivos, sexualidade, traumas infantis, suicidio e violéncia. Ao
acompanhar as reflexdes do remetente, o leitor pode assimilar as
situagdes da personagem, o que pode influencid-lo a adotar um
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olhar mais proximo ao de Charlie, mais humano e menos
moralizante.

4. RESULTADOS ENCONTRADOS

O foco neste artigo encontra-se no trabalho com os temas
delicados (Paiva, 2008) presentes nas obras e no papel da literatura
na construcao de identidade e de circulos de pertencimento mais
amplos (Petit, 2009), por isso serdo apresentados dados referentes
aos circulos de leitura e aos textos escritos pelos estudantes. A
proposta didatica foi aplicada entre os meses de maio e
agosto/2023, e os dados foram coletados por meio de observagoes
escritas, gravagoes de audio, fotografias e atividades escritas.
Embora todos os estudantes, 41, tenham participado das atividades
propostas, somente 18 autorizaram a andlise do material produzido
para efeitos de pesquisa. Para preservar a identidade dos
participantes, foram utilizados nomes ficticios.

A leitura do livro aconteceu pelos circulos de leitura com
pausas previamente protocoladas com o objetivo de estimular a
participacao dos leitores na roda e de promover o didlogo sobre a
obra. O romance epistolar foi lido integralmente na escola (em 17
aulas no 9°A e em 18 no 9°B) de modo compartilhado, em que cada
participante lia uma parte do texto para a turma. Esse formato
caracterizou-se como uma estratégia para manter os estudantes
participativos no processo, visto que contribuiram na mediagao da
leitura e na conducdo da aula, ao responderem as questdes
propostas. Os circulos representaram um espago para o0s
estudantes expressarem suas reflexdes, assim como suas reagoes e
questionamentos espontaneos diante do que estava sendo lido,
portanto significou uma maneira cuidadosa de conduzir a
compreensao dos temas delicados abordados.

Uma situagao que sobressaiu foi a da leitura da carta do dia 28
de outubro de 1991 (Chbosky, 2007, p. 38-49), em que Charlie conta
de uma festa em que foi com Sam e Patrick e presencia Patrick e
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Brad se beijando em um quarto (Chbosky, 2007, p. 46). O trecho a
seguir anuncia a chegada de Brad a festa:

Sam e Patrick comecaram a fumar. Bob foi para a cozinha quando
ouviu a campainha. Quando voltou, trouxe uma lata de cerveja
Milwaukee Best para cada um e dois novos convidados da festa. Era a
Maggie, que precisou usar o banheiro. E o Brad, o quarterback do time
de futebol do segundo grau. Sem brincadeira! (Chbosky, 2007, p. 44).

Ap0s a leitura do excerto, os alunos foram questionados sobre
a ultima frase do trecho e identificaram que, por ser o quarterback
do time da escola, tratava-se de alguém popular. Em seguida,
perguntei “Por que serd que o Brad estd ld” e a participante Ane (9°B)
respondeu que “Ele queria a Sam...”. Ela leu o paragrafo que narra
Charlie presenciando o beijo entre os garotos em um quarto
(Chbosky, 2007, p.46) e perguntei novamente quem seria Brad e
assim que foi identificado como gquarterback, a participante
comemorou: “Falei”, porém destaquei: “Mas ele ndo estava
interessado na Sam... era no Patrick”. A estudante espantou-se, assim
como parte da turma, que, ao ler o trecho, nao reconheceu que se
referia a um beijo entre dois garotos.

O dialogo evidencia a importancia da literatura como meio de
aproximagao de realidades distantes para os leitores, como
sustenta Petit (2009). Isso nao significa que nao conhecam,
convivam ou se reconhecam como pessoas homossexuais, a
historia de Patrick mesmo fez com que o participante Leonardo
(9°B) se identificasse com essa personagem pela aparéncia e pela
orientagdo sexual, semelhanga comentada pelo estudante e pelos
colegas durante a aplicagdo da proposta didatica. No entanto,
reflete como predomina o padrao de representagao de casais e de
interesses amorosos heterossexuais nas histérias narradas nos
livros com os quais tém contato, principalmente, na escola.

O aborto também se encontra entre os temas delicados
presentes na obra, ocorre pela vivéncia da irma de Charlie, que
conta estar gravida ao garoto e revela a ele “que nao permitiria ir
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tao longe” (Chbosky, 2007, p. 126). Nao foi planejada uma pergunta
para esse momento, mas como os estudantes no 9°A nao esbogaram
reagao diante de uma situagdo delicada, perguntei: “O que que a
irmd dele vai fazer”, Marco respondeu: “Abortar”; enquanto Teodora
disse: “Esconder”. Interessante destacar que os julgamentos dos
estudantes ndo se direcionaram a garota, mesmo se tratando de
uma decisdo polémica em nossa sociedade, mas sim ao ex-
namorado que terminou o relacionamento apds saber da gravidez,
como avaliou Teodora: “Ele ndo ia assumir, ele nem abandonou, ele
simplesmente negou que era filho dele, terminaram o relacionamento”.

Nas cartas escritas pelos participantes, percebe-se uma
identificacao entre eles e o protagonista, inclusive em relagao a
temas delicados, como se observa em:

“Vocé sofria muito com a soliddo, jd aconteceu comigo e como vocé, hoje eu
tenho amigos” — Renato (9°A).

“Ndo apenas vocé que jd sofreu bullying, eu também, muitas vezes jd pensei
em suicidio” — Antonio (9°A).

“Vocé errou em alguns momentos, mas entendo o que vocé estava sentindo.
Eu também perdi minha tia e doeu em mim...” — Carlos (9°B).

“(...) ansiedade é o que nos faz sofrer antes de acontecer (...) e hoje em dia, é
dificil encontrar um adolescente que ndo tem. Os adolescentes da minha
geracdo bebem bastante para fugir da realidade (...) Hoje todos somos meio
‘Charlie’” — Ane (9°B).

Os participantes se assemelham ao protagonista pela solidao,
bullying, luto, ansiedade e uso de drogas, respectivamente.

Em suas cartas, a estudante Barbara revelou tentativa de
suicidio e luto pela morte de uma amiga por suicidio. Em um trecho
narrou:

“Em 2018, tive minha primeira crise e foi a primeira vez que fiz uma
automutilacdo e tomei vdrios remédios forte, eu desmaiei na minha cama e
como ndo tinha ninguém em casa, quando chegaram, pensaram que eu s6
estava dormindo, quando acordei de madrugada, vomitei por quase 1 hora
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seguida. Depois de algumas coisas que aconteceram, fizeram com que eu
fosse para o hospital e eu estava entrando numa depressido” (Barbara, 9°A).

Nota-se que ela nao escreve explicitamente que se tratou de
uma tentativa de suicidio pela fragilidade do assunto, porém
infere-se tal tentativa pela ingestdao dos medicamentos somada a
automutilagdo. Isso reforca que, por mais que se trate de um tema
delicado, ndo deixou de estar presente na vida da adolescente pela
propria tentativa ou pelo luto vivido pela morte da amiga.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O artigo buscou refletir sobre como uma proposta didética
baseada na leitura de um best-seller interessante ao publico juvenil
e na sua adaptagdo para o cinema contribui para estimular a
formagao de leitores/espectadores criticos e de circulos de
pertencimento cognitivos e afetivos. Observou-se, também, como a
presenca de temas delicados nas obras contribuiu para o
envolvimento dos estudantes nas atividades.

Ao tratar de temas delicados, a literatura os torna mais
acessiveis e o circulo de leitura com pausas protocoladas revelou-
se uma abordagem cuidadosa para lidar com esses temas, uma vez
que proporciona espagos para didlogo e reflexdo entre os
adolescentes. Em As Vantagens de Ser Invisivel, a medida que o leitor
lé as cartas, aproxima-se do remetente e assume uma postura
menos moralizante e mais empatica, o que estimula a reflexdao sobre
como lidar com adversidades e compreender mais profundamente
esses temas sensiveis.

A formacao de leitores € um processo continuo que valoriza as
praticas de leitura e a fruigdo estética em oposi¢do a uma
abordagem moralizante ou puramente pedagogica. Nesse sentido,
¢ relevante implementar projetos literdrios nas escolas que
privilegiem a frui¢dao estética com uma abordagem mais flexivel
que promove uma compreensao profunda do texto. Além disso, a
execugao de uma proposta didatica que aborda temas delicados
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reforca o papel da ficcdo na elaboragao dessas situagdes e no
desenvolvimento de empatia entre os sujeitos.
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UM DENGO NA LINGUA:
o Pretugués em sala de aula de Lingua Portuguesa

Daniel Alves de Oliveira (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: O presente trabalho diz respeito a um projeto de educagao
linguistica ampliada e letramento racial critico desenvolvido no ambito
do programa PROFLETRAS/UFMG, aplicado em sala de aula de lingua
portuguesa no 9° ano do ensino fundamental, visando promover o
letramento racial critico, utilizando o filme "O contador de histérias" e
focando na contribuicdo das linguas africanas e originarias ao
portugués/mineirés. Para tanto, a pesquisa amparou-se teoricamente na
lingua-cultura  performada (Leroy, 2021, 2022, 2023), no
portugués/mineirés como variedade africanizada da lingua (Gonzalez,
1984), nas hierarquizagdes linguisticas (Pinto, 2018), na relagao entre
lingua e ensino de portugués no Brasil (Bunzen, 2011), na educagao
linguistica ampliada (Cavalcanti, 2013) e no letramento racial critico
(Ferreira, 2022). A metodologia utilizada foi a Linguistica Aplicada
Transgressiva e os resultados alcancados foram a ampliagao da
compreensao da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, uma maior
sensibilidade para questdes de raga e racismo e a ampliagdo das
competéncias linguisticas. Concluindo, este projeto de educagao
linguistica ampliada e letramento racial critico foi uma ferramenta eficaz
para promover a igualdade racial e a justiga social, além de propiciar uma
maior conscientizagdo sobre a influéncia decisiva das linguas africanas e
originarias na formagao do portugués brasileiro.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Projeto de educagao
linguistica ampliada. Letramento racial critico.

! Orientador: Prof. Dr. Henrique Rodrigues Leroy (PROFLETRAS/UFMG).
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1. INTRODUCAO

O presente estudo parte da inquietante constatagdo de que o
ensino de lingua portuguesa, em sua forma tradicional, contribui
para a perpetuagao da segregacdo social e racial no Brasil. O
curriculo, os textos e as atividades propostas ignoram a cultura e
os habitos de letramento dos alunos, impondo uma hierarquizacao
linguistica que desvaloriza e marginaliza as manifestagoes
linguistico-culturais.

A norma-padrao, tida como a Unica variedade legitima, é
imposta desde o periodo colonial, refor¢ando a dominagao cultural e
silenciando vozes. Essa padronizacao linguistica torna-se um
instrumento de racismo, perpetuando os esteredtipos e a
discriminacdo através da linguagem. A narrativa histdrica distorcida
e a exclusio de perspectivas dos povos negros e origindrios
contribuem para a manutencao das desigualdades raciais.

Diante dessa realidade, este estudo propde um projeto de
educacao linguistica ampliada e letramento racial critico que tem
como objeto de estudo o portugués/mineirés, reconhecendo-o
como lingua-cultura viva e pulsante, marcada pela presenca afro-
indigena.

Através da etnografia da propria lingua, os alunos sao levados
a reconhecer a riqueza e a diversidade linguistica presente em seu
cotidiano, combatendo a hegemonia da norma-padrao e
valorizando suas manifesta¢des linguisticas. O projeto busca ir
além da mera assimilacao de conceitos gramaticais, incentivando a
reflexdao critica sobre as performances linguisticas e as relagdes
entre lingua, cultura e racismo. Os alunos sdao desafiados a
questionar as normas preestabelecidas e a explorar as diversas
possibilidades que a lingua, como um espago de construgao social,
historica e racial, proporciona.

O ensino tradicional de portugués, baseado na memorizacao e
na repeticao, precisa ser ressignificado para que a pratica docente
se torne mais significativa e libertadora no sentido freiriano. A
inclusao e a diversidade nao se resumem a apresentagao de
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diferentes variedades linguisticas, mas sim ao reconhecimento da
lingua-cultura como um processo dinamico e transcultural.

Assim, este estudo se justifica pela necessidade de repensar o
ensino de lingua portuguesa na escola, buscando uma abordagem
mais critica e inclusiva que valorize a diversidade linguistica e
cultural e contribua para o combate ao racismo.

2. REFERENCIAL TEORICO

O pretugués/mineirés, mais do que o esteredtipo do caipira
matuto, é fruto de uma rica trajetoria que vai muito além dos 300
anos da formagao oficial do Estado de Minas Gerais. Marcado pela
influéncia africana e indigena, assim como o portugués brasileiro,
em sua composic¢ao incorpora vocabuldrio e estruturas gramaticais
de diversas linguas indigenas e as linguas da didspora africana,
como o ioruba e o banto. Essa transrela¢ao, como Lélia Gonzalez
(1984) denominou, deu origem ao "pretugués", reconhecendo a
profunda influéncia africana em nossa lingua.

O pretugués/mineirés apresenta caracteristicas fonéticas,
fonoldgicas, gramaticais e lexicais distintas da norma-padrao e é
profundamente  influenciado  pelas  linguas  africanas,
principalmente as de origem banto, como o quimbundo. Essa
influéncia se manifesta na marcagao do plural dos substantivos, na
estrutura silabica das palavras e nas contribuigoes lexicais.

Apesar de sua riqueza e expressividade, o pretugués/mineirés
¢ frequentemente desvalorizado e considerado um desvio da
norma-padrao. Essa visdo preconceituosa ignora a histdria e a
cultura afro-brasileira presentes na lingua. O pretugués/mineirés é
uma lingua viva e vibrante, com uma historia rica e complexa.
Através do estudo e da valorizagdo dessa variedade linguistica,
podemos contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais justa
e inclusiva.

Para tanto, € necessario romper com as hierarquias
linguisticas, ferramentas perversas que perpetuam as desigualda-
des raciais, como aponta em seu artigo "Ideologias linguisticas e a
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instituicdo de hierarquias raciais”, Joana Plaza Pinto (2018),
desvendando essa relagdo complexa.

Isso se d4 quando a norma-padrdo é vista como superior a
outras formas da lingua, servindo como pretexto para discriminar
falantes de grupos raciais marginalizados. Pinto (2018) destaca que
as ideologias linguisticas contribuem para a manuten¢ao das
desigualdades raciais quando afirmam a existéncia de uma tnica
lingua padrao superior a todas as outras formas de lingua,
ignorando a riqueza e diversidade linguistica, desconsiderando a
expressividade e os diferentes contextos comunicativos, definindo
a competéncia linguistica como medida do mérito individual e
silenciando as diferentes experiéncias e trajetdrias dos falantes.

Hierarquia e ideologia linguisticas estdao intrinsecamente
ligadas. As percepgdes sobre as variedades linguisticas influenciam
e reforcam as hierarquias sociais e raciais. As linguas dos
colonizadores, por exemplo, foram impostas aos povos
colonizados, marginalizando e suprimindo muitas linguas-
culturas indigenas e africanas.

Variedades padrao de uma lingua, frequentemente associadas
a classe dominante branca, sao mais valorizadas do que as linguas
associadas a grupos socioecondmicos mais baixos, principalmente a
populacdo negra e indigena. Essa valorizagao desigual contribui
para a perpetuacdo das desigualdades e para a exclusao social
perpassa o ensino da lingua portuguesa no Brasil, desde sua origem,
e esta intrinsecamente ligado a violéncia e a imposicao cultural.

Como nos ensina Bunzen (2011), desde a colonizagao, com a
imposicao do portugués pelos jesuitas como ferramenta de
catequese e assimilacdo cultural, as linguas dos povos originarios
tém sido apagadas. Em 1757, o Marqués de Pombal decretou a
obrigatoriedade do portugués em todo o territorio colonial,
consolidando essa politica de exterminio linguistico e cultural.

Ao longo do século XIX, o ensino da lingua portuguesa se
concentrou na gramatica, principalmente da lingua latina, e na
literatura classica, distanciando-se da realidade linguistica do pais.
No século XX, o foco se voltou para a comunicagao e o uso da lingua
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em diferentes contextos, buscando uma maior aproximagao com a
pratica social.

Nas ultimas décadas, o debate sobre o ensino de lingua
portuguesa se intensificou, com a critica a hegemonia da norma-
padrdao e a defesa da valorizagdo da diversidade linguistica
brasileira, que apontam para a superacao da visao eurocéntrica e
colonialista que permeia o ensino da lingua portuguesa,
reconhecendo e valorizando as diferentes variedades linguisticas
presentes no Brasil, notadamente as influéncias linguisticas africanas
e indigenas, contribuindo assim para o combate ao preconceito
linguistico e a discriminagdo no ensino de lingua portuguesa.

E é nesse debate que este projeto de educagao linguistica
ampliada (Cavalcanti, 2013) se insere, centrando-se na valorizagao
da diversidade linguistica e cultural, no respeito as diferentes
formas de expressdao e no combate ao racismo, através de praticas
pedagogicas inclusivas que reconhecam e celebrem a riqueza das
linguas e variedades linguisticas performadas na sociedade (Leroy,
2021, 2022, 2023).

Um projeto de educagdo linguistica ampliada que visa
conscientizar os alunos sobre o papel da lingua na perpetuacao do
racismo e empodera-los para desafiar esteredtipos e promover a
igualdade racial, precisa dar énfase ao letramento racial critico
(Ferreira, 2022), uma ferramenta poderosa para a transformacao
social.

Na sociedade brasileira, o racismo se manifesta de diversas
formas, inclusive na lingua. Esteredtipos negativos sao associados
a diferentes formas de falar, perpetuando a discriminacao racial. A
luta por igualdade racial exige maior conscientiza¢ao sobre esse
impacto e a adogao de praticas de letramento mais inclusivas.

Por isso, trazemos para este projeto de educagao linguistica
ampliada o letramento racial critico, desenvolvido por Aparecida
de Jesus Ferreira (2022), que propoe ensinar sobre a relagao entre
lingua e raga, compreendendo raga como uma construcao social,
histdrica e discursiva, promovendo assim a criticidade sobre as
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dimensdes raciais, sociais e politicas do uso da lingua e capacitando
os alunos a desafiar o racismo e a discriminagao racial.

3. METODOLOGIA

A abordagem utilizada foi a Linguistica Aplicada
Transgressiva (Pennycook, 2006), uma abordagem  que  busca
questionar e desafiar as normas linguisticas e sociais tradicionais.
Em vez de simplesmente analisar e corrigir erros linguisticos, a
LAT se concentra em como a lingua é usada como ferramenta de
resisténcia e subversao em diferentes contextos.

Os instrumentos de pesquisa foram o livro didatico “Se liga na
lingua — 9° ano” (Siniscalchi & Ormundo, 2020) e a pesquisa e 0s
cartazes produzidos pelos alunos. Os dados coletados em sala de
aula foram analisados de maneira interpretativa e etnografica
(Denzin & Lincoln, 2006).

O projeto foi aplicado na Escola Municipal Anibal Machado —
CAIC, bairro Nossa Senhora de Fatima, Sabara/MG, no segundo
semestre de 2023, com a participagao de quatro turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental II, estudantes identificados como pretos e
pardos em sua maioria.

O pesquisador/professor € trabalhador da educagdo com
experiéncia em escolas publicas da periferia desde 2005, negro,
licenciado em Letras pela UFMG e escritor com publicagoes em
diferentes géneros literdrios. Atua como professor efetivo de lingua
portuguesa na rede publica de Sabara desde 2019.

4. RESULTADOS ENCONTRADOS

O projeto de educagao linguistica ampliada e letramento racial
critico foi dividido em trés etapas. Na primeira etapa, foi utilizado
o livro “Se liga na lingua — 9° ano” (Siniscalchi; Ormundo, 2020)
para desenvolver atividades como a comparagao do portugués
brasileiro, europeu e angolano através da leitura de uma tirinha nas
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duas primeiras variedades e um fragmento de um romance
angolano para explicitar a terceira.

Também discutimos a histéria do portugués brasileiro, por
meio da leitura de textos antigos e contemporaneos, da analise de
arcaismos, girias e neologismos, e sobre como as palavras mudam
com o tempo.

Pudemos observar a presenga da lingua portuguesa em
diversas nagdes, principalmente africanas, ao analisar o mapa da
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa e debater sobre o
colonialismo portugués e a presenca de palavras africanas no
portugués brasileiro.

As variedades linguisticas dentro do proprio Brasil foram
enfocadas com a leitura de um artigo sobre o tema, uma atividade
sobre a organizagao de vocabulos de acordo com sua origem lexical
e a discussao sobre as diferentes formas de falar portugués no pais.

Quanto a presenca de estrangeirismo, o livro didatico trouxe
textos sobre o uso de palavras inglesas no portugués brasileiro, que
foram lidos e debatidos em sala de aula. Ja a adequagdo e
preconceito linguistico foram tratados com a leitura de tirinhas e
quadrinhos sobre o tema, debates sobre a norma-padrao, o
coloquialismo e os contextos linguisticos.

Uma atividade em especial se destacou: a HQ produzida por
Galvao Bertazzi, que foi um ponto importante para a discussao
sobre a representatividade racial, pois retratava uma mulher negra,
dentista, utilizando a lingua em diferentes contextos sociais.

Com a primeira etapa do projeto de educacao linguistica
ampliada e letramento racial critico atingida, passamos a etapa
intermedidria, que utilizou o filme “O Contador de Histdrias” para
promover a consciéncia sobre o papel da lingua e da narrativa na
perpetuagao do racismo.

Apods a exibicao do filme, promovemos um debate sobre
questOes raciais e de diversidade presentes na obra, assim como os
esteredtipos raciais, preconceitos e discriminacao sofridos pelos
personagens, destacando o protagonista, um jovem negro.
Analisamos também como a lingua foi utilizada no filme e como
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ela transmitiu mensagens sobre raca, classe social e desigualdade
econdmica. A partir dai, foi possivel discutir as hierarquias
linguisticas e raciais na sociedade, como a narragao de histdrias
pode reforcar ou desafiar esteredtipos, e as marcas do
pretugués/mineirés presentes no filme, ja que o mesmo retrata
uma histdria passada em Belo Horizonte.

Dessa forma, pudemos estabelecer uma relagao entre lingua,
narrativa e racismo, desenvolvimento a empatia e a agao em relacao
as questoes raciais por meio da andlise da  diversidade racial,
cultural e linguistica presente no filme e na sociedade.

Na terceira e ultima etapa do projeto de educagao linguistica
ampliada e de letramento racial critico, os alunos buscaram
vocabulos da variedade mineira do portugués brasileiro, o
pretugués/mineireés.

O objetivo desta etapa era investigar a origem e o significado
de palavras do pretugués/mineirés, e refletir sobre a importancia
da diversidade linguistica e cultural africana e indigena para a
formacao do portugueés brasileiro.

Os alunos foram separados em grupos e escolheram palavras
do pretugués/mineirés que consideravam interessantes ou
diferentes do portugués padrdao e pesquisaram a etimologia, o
significado atual, a classe gramatical e exemplos de uso das
palavras selecionadas.

Os grupos elaboraram cartazes com as informagodes coletadas
na pesquisa e os apresentaram para a turma, expondo seus achados
e reflexdes sobre a importancia da diversidade linguistica e cultural
africana e indigena.
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Figura 1- Cartaz elaborado pelos alunos

Fonte: acervo do autor.

As pesquisas identificaram a presenca de palavras do
pretugués/mineirés com origens nas linguas tupi-guarani,
quimbundo e outras linguas africanas. Os cartazes demonstraram
a riqueza e a diversidade do pretugués/mineirés, evidenciando a
contribui¢ao das culturas africana e indigena para a formagao da
lingua e proporcionando um espago para debate e reflexao sobre a
importancia da valorizagao da diversidade linguistica e cultural na
sociedade brasileira, ja& que foram expostos nos corredores da
escola na Semana da Consciéncia Negra.
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Figura 2- Cartaz elaborado pelos alunos

Fonte: acervo do autor

Algumas das palavras pesquisadas foram Abacaxi (tupi-
guarani), Acai (tupi-guarani), Dendé (quimbundo), Banana
(wolof), Cagula (quimbundo), Fubd (quimbundo), Cafuné
(quimbundo), Dengoso (quimbundo), Fuxico (quimbundo),
Canjica (quimbundo), Farofa (quimbundo), Garapa (tupi-guarani),
Pipoca (quimbundo), Capim (tupi-guarani), Mandioca (tupi-
guarani), Marimbondo (tupi-guarani), Moleque (quimbundo),
Samba (quimbundo), Quiabo (quimbundo) e urubu (tupi-guarani).

5. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de educagao linguistica ampliada e de letramento
racial critico foi uma experiéncia enriquecedora para os alunos. O
projeto foi eficaz na promogao da igualdade racial e da justica
social, combatendo o racismo e promovendo a reflexao critica sobre
os fatores sociais e culturais que influenciam o uso da lingua.
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O projeto também contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, como a producdo textual e a
compreensdo e andlise de textos, assim como para a
conscientizacdo racial critica dos estudantes do ensino
fundamental, aumentando assim seus conhecimentos sobre a
historia e a cultura afro-brasileira e indigena.

Por fim, o projeto contribuiu para a desnaturalizagao das
opressoes racializadas presentes nos processos de letramento, do
ensino do portugués/mineirés e incentivou a construgao de uma
fala contra-hegemonica por meio do estudo da nossa lingua, pois
“nao basta apenas localizar e problematizar, mas sim,
desnaturalizar as opressoes racializadas advindas desses processos
socio-culturais de leitura e de escrita dentro dessa estrutura racial
de poder” (Leroy; Oliveira, 2023, p. 7).
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AS MEMORIAS PESSOAIS DE JOVENS E ADULTOS
COMO SUPORTE DE ACOLHIMENTO PARA A EDUCACAO
DE MIGRANTES E REFUGIADOS NOS CENTROS
ESTADUAIS DE EDUCACAO CONTINUADA (CESEC) DE
MINAS GERAIS

Shirley Santos Oliveira (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: Este artigo propde uma abordagem contemporanea para
promover o acolhimento na educa¢dao de migrantes e refugiados nos
Centros Estaduais de Educac¢ao Continuada (CESEC) em Minas Gerais. O
projeto é focado em explorar o género “memorias”, para acolher jovens,
adultos e idosos, muitos dos quais, migrantes e refugiados, demandantes
de acdes especificas de acolhimento linguistico. A proposta visa criar um
espago para que esses alunos compartilhem suas historias de vida, linguas
e culturas por meio da interpretagao e produgao de textos orais, escritos e
multimodais, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico.
Essa iniciativa busca valorizar a diversidade cultural nas salas de aula,
aprimorar as habilidades de comunicagao dos estudantes e proporcionar
momentos de escuta e interatividade. As memorias sdo dispostas como
ferramenta para o desenvolvimento de habilidades de comunicagao e
reflexdo, permitindo que os alunos escrevam, analisem e compartilhem
memorias de maneira critica e ratifiquem a diversidade cultural. Como
suporte didatico, propde-se um material pedagodgico centrado nas
memorias pessoais e desenvolvido para atender as necessidades
educacionais de migrantes e refugiados, por meio do compartilhamento
de narrativas autobiograficas, buscando estabelecer conexdes entre as
experiéncias dos alunos, sua adaptagdo a nova cultura e lingua visando
promover a autoexpressao, a compreensao intercultural e a construgao de
um ambiente de aprendizado inclusivo.

Palavras-chave: Educagdo de jovens e adultos. Migracdo e reftugio.
Portugués como lingua de acolhimento. Memorias.

! Orientador: Prof. Dr. Leandro Rodrigues Alves Diniz (PROFLETRAS/UFMG).
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1. INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas, testemunhamos movimentos
migratorios massivos, decorrentes de conflitos, instabilidade
politica e desafios socioecondmicos, que tém impactado
diretamente a composicao demografica dos espacos educacionais.
Nesse contexto, as memorias pessoais emergem como um recurso
valioso, capaz de proporcionar ndo apenas um suporte emocional,
mas também uma ferramenta potente para a construgao de
representatividade e acolhimento permitindo que as vozes e
experiéncias individuais sejam reconhecidas e valorizadas dentro
de uma comunidade diversificada.

O fendmeno global das migragdes e dos refugiados desafia
constantemente as estruturas educacionais, demandando
abordagens inovadoras e sensiveis que considerem a diversidade
de experiéncias dos individuos envolvidos. No ambito dos Centros
Estaduais de Educagao Continuada (CESEC), que desempenham,
em Minas Gerais, um papel imperativo na formacao de jovens,
adultos e idosos, a questao do acolhimento ganha contornos
particulares quando associada as memorias pessoais desse publico.

Ao identificar e conferir devida valorizagdo as experiéncias
pregressas dos migrantes, evidencia-se a capacidade de estabelecer
um ambiente educacional que vai além do mero acolhimento,
adentrando a esfera da construgao ativa do conhecimento, premissa
maxima do Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). Nesse
contexto, a promogao de uma cultura de valorizacao das diversidades
culturais ndo apenas reforga a justi¢a social, mas também contribui
para a formacao de uma sociedade mais coesa e equitativa.

Sob uma perspectiva freiriana, a pratica educativa
transformadora transcende a mera transmissao de informagdes,
envolvendo o didlogo respeitoso e a co-construgao de saberes. Nesse
contexto, o reconhecimento das experiéncias dos migrantes torna-se
essencial a luz da pedagogia de Paulo Freire. Este reconhecimento nao
apenas promove o empoderamento, mas enfatiza a importancia da
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voz e do protagonismo dos educandos na construgao de um ambiente
educacional auténtico e emancipatorio.

Assim sendo, a pertinéncia deste estudo é evidente,
considerando a complexidade das experiéncias vivenciadas por
esses grupos no contexto educacional, sobretudo em institui¢oes de
ensino como o CESEC, uma vez que ¢ um tipo de instituigao que
oferta possibilidades de conclusdao de estudos de maneira
personalizada e auténoma. Desse modo, torna-se necessdria a
investigacao de estratégias que mitiguem os desafios enfrentados
por esse publico em especial.

A vista disso, este trabalho visa nao apenas compreender os
elementos que possam diminuir o distanciamento pessoal e
pedagogico, mas principalmente apresentar um projeto de
memorias pessoais como uma ferramenta atraente para promover a
integragao, valorizar a diversidade cultural e enfrentar estigmas e
preconceitos associados a migragao. Desta maneira, busca-se criar
um ambiente que propicie a expressao e compartilhamento das
historias de vida e culturas desses alunos, promovendo nao apenas
o desenvolvimento linguistico, mas também o fortalecimento do
vinculo social e a reflexao critica sobre as experiéncias, para que haja
uma educagao mais inclusiva e enriquecedora. Assim, a valoriza¢ao
da interagdo humana e a compreensao das memorias destes jovens,
adultos e idosos, tornam-se imprescindiveis para romper com o
distanciamento entre os alunos migrantes e refugiados e o restante
da comunidade escolar, fomentar uma integracdo mais efetiva e
propiciar a nogao de “novo” pertencimento.

Tal abordagem, centrada em memdrias pessoais, reside na
convicgao de que essas narrativas individuais podem servir como
elos vitais, conectando as experiéncias diversas presentes no
contexto da sala de aula e em toda a comunidade educacional.

Sobre essa perspectiva, segundo Ricoeur (2007, p. 71):
“lembrar-se ¢ nao somente acolher, receber uma imagem do
passado, como também busca-la, ‘fazer’” alguma coisa”.

Ricoeur (2007) descreve a agao de lembrar-se como mais do
que apenas receber uma imagem do passado, mas também como
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um processo ativo de buscar essa lembranca e “fazer” algo com ela.
Isso sugere que se lembrar nao € apenas um ato passivo de
recordagdo, mas também envolve um esfor¢o consciente e acao
para relembrar e utilizar essa informacgao. Essa reflexdo pode nos
levar a questionar como a memoria funciona e como nossa mente
estd constantemente trabalhando para resgatar e utilizar as
informacgodes do passado.

Quando se trata da educacao de jovens, adultos e idosos,
migrantes e refugiados, as memorias pessoais podem desempenhar
um papel ainda mais significativo. Porque, ao lembrar-se de suas
proprias experiéncias de migracdo e deslocamento, esses
individuos podem encontrar ressonancia e empatia com os demais
migrantes e refugiados, ajudando-os a se sentirem compreendidos
e apoiados.

Além disso, buscar ativamente essas memdrias pode se traduzir
em agOes concretas no processo educacional. Os estudantes
migrantes e refugiados podem compartilhar suas vivéncias, historias
e experiéncias, permitindo que se sintam representados e validados
em suas jornadas. Essas memorias também podem ser dispostas
para criar conexdes e pontes de didlogo entre diferentes culturas e
realidades, porque ao trazer a tona essas narrativas, tal processo nao
sO enriquece a experiéncia educacional com perspectivas mais
amplas e auténticas, mas também promove a compreensao mutua e
a empatia entre os estudantes.

2. REFERENCIAL TEORICO

Com o intuito de viabilizar a consecucdao dos objetivos
delineados, propde-se um arcabougo teérico que abordara o papel
da escola como um ambiente propicio a acolhida, um locus de agoes
transformadoras. Nesse contexto, serao discutidos temas
pertinentes, tais como a memoria como elemento propulsor na
edificacao da identidade, bem como a intersecao entre afetividade
e inclusdo no contexto escolar.
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2.1 Memoria, sentido e materialidade

A literatura contempla uma diversidade de estilos adotados por
diferentes autores. A literatura memorialistica, em especial, exerce
fungao literdria e historica ao estabelecer um paralelo entre o passado
e o presente situando a consciéncia individual de quem escreve dentro
de uma coletividade. Como salientam Alves e Borges,

[...] mais do que relembrar suas histérias, narrando-as através da
linguagem literaria, o memorialista as organiza e as (re) interpreta,
reinventando-as e reencontrando-se naqueles tempo e espago. No
exercicio da escrita, o autor também passa por uma releitura de si;
conquanto, ao se situar como parte integrante da narrativa, produz
essa releitura ao se confrontar com a realidade do momento da
enunciagdo e com o passado vivido. Assim, ele conjuga na linguagem
escrita os sentimentos produzidos a época em que ocorreram os fatos
narrados e aqueles provocados no ato da escrita. E a presentificacao
do afeto transmutado em escrita (Alves; Borges, 2020. p. 25).

Ao relembrar e narrar suas historias por meio da linguagem
literaria, oral ou escrita, 0 memorialista nao apenas registra os
eventos, mas também os organiza e os (re) interpreta. Ao fazer isso,
ele constr6i uma perspectiva tnica e subjetiva do passado,
refletindo ndao apenas os fatos, mas também os sentimentos,
impressoes e particularidades que o marcaram naquele momento
especifico. Essas lembrancas reconstroem nao apenas os eventos
em si, mas também a identidade do autor e sua relacdo com a
coletividade em que estao inseridos.

Ainda sobre as perspectivas apresentadas, e apoiada nas
consideragoes de Bergson (1990, p. 7), que descreve que “a memoria
nao consiste, em absoluto, numa regressao do presente ao passado,
mas ao contrdrio num progresso do passado ao presente”, a
historiadora Jacy Alves de Seixas, que tem feito um trabalho
interessante acerca da memoria a partir de textos literdrios, afirma:
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A memoria nao é jamais como aparece superficialmente, ou seja,
como uma retrospectiva, um resgate passivo e seletivo de fatias do
passado que vém, como um decalque, compor ou ilustrar nosso
presente, seu movimento, ao contrario é, antes de mais nada, o de
prolongar o passado no presente. A memoria nao é progressiva, (...);
ela é prospectiva, e, mais do que isso, € projetista, lancando-se em
direcdo ao futuro (Seixas, 2002, p. 45).

Para o escritor mineiro Bartolomeu Campos de Queirods,

O grande patrimonio que temos € a memoria. A memoria guarda o
que vivemos e o que sonhamos. E a literatura € esse espago onde o
que sonhamos encontra o dialogo. Com a literatura, esse mundo
sonhado consegue falar (Queirds, 2012, p. 16).

Assim como tecemos os mais valorosos tecidos a partir de
matéria-prima nobre na construgao de uma peca de vestudrio, tecer
memorias em forma de palavras requer uma elaborada escolha das
mais assertivas construgoes de ideias. Isso se deve ao fato de que
nao se propoe apenas um recorte no tempo. Ao tecer memorias em
palavras, é necessario considerar diversos elementos, tais como a
escolha destas palavras, pois elas sao as ferramentas essenciais para
expressar as memorias de forma precisa e evocativa. A selecao
cuidadosa das palavras certas ajuda a transmitir as emogdes,
sensacoes e particularidades das experiéncias narradas.

2.2 O fio da memoria: reflexdes na educacao de jovens e adultos
migrantes e refugiados

As acepgodes e os significados atribuidos a memoria indicam nao
apenas a preservagao de recordagdes, mas também um movimento
de vida. A memodria desempenha um papel essencial em nossa
existéncia, permitindo-nos recordar eventos passados, experiéncias
pessoais, conhecimentos adquiridos e relagdes estabelecidas. Ela é
fundamental para nossa identidade e compreensao do mundo. Ao
lembrar e preservar nossas memorias estamos, de certa forma,
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prolongando nossa existéncia. As lembrangas nos conectam com
nosso passado, com as pessoas que conhecemos, com os momentos
que vivemos e com as li¢des que aprendemos. Elas nos permitem
tragar nossa historia individual e coletiva, contribuindo para nossa
continuidade como seres humanos.

Marilena de Souza Chaui, escritora e filosofa, destaca que

[...] a memoria é uma evocagio do passado. E a capacidade humana
de reter e guardar o tempo que se foi, salvando-o da perda total, [...]
¢ uma atualizagdo do passado ou a presentificagdo do passado e é
também registro do presente para que permaneca como lembranca.
(Chaui, 1996, p. 125).

Além disso, a memoria desempenha papel relevante na
preservagao de nossa identidade e na formagao de nossa narrativa
pessoal. Ao recordar e refletir sobre nossas memorias, moldamos
nossa compreensao de quem somos, de nossas experiéncias e das
relacdes que estabelecemos ao longo da vida. A memdria nos
conecta com nossa histdria, nossos valores e nossas crengas,
ajudando-nos a construir um sentido de continuidade e
pertencimento.

Em um sentido mais amplo, a memoria também desempenha
um papel social e cultural. Através das memdrias coletivas,
preservamos e transmitimos a histdria de nossas comunidades,
culturas e sociedades. A memoria compartilhada nos permite
aprender com o passado, preservar tradi¢des e compreender nosso
lugar na historia.

2.3 Chao da escola: uma abordagem freiriana na concepcao da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

A EJA no Brasil tem desempenhado um papel importante na
promogao da inclusao e da igualdade de oportunidades
educacionais. Ao longo das décadas, diferentes abordagens e
metodologias foram aplicadas nessa modalidade de educagao, mas
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¢ inegavel que a contribuicao de Paulo Freire se destaca como uma
das mais significativas.

[...] Procurdvamos uma metodologia que fosse um instrumento do
educando, e nao somente do educador, e que identificasse — como fazia
notar acertadamente um socidlogo brasileiro — o conteido da
aprendizagem com o processo mesmo de aprender (Freire, 1980, p. 41).

Uma das contribui¢des mais importantes de Paulo Freire para
a EJA foi sua énfase na valorizacdo das experiéncias e saberes dos
estudantes adultos. Ele reconhecia que os adultos trazem consigo
uma bagagem de conhecimentos e vivéncias acumulados ao longo
de suas vidas, e que essas experiéncias devem ser consideradas
como ponto de partida para o processo educativo. Essa abordagem
valoriza a horizontalidade nas relacdes entre educadores e
estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem baseado
no didlogo e na troca de conhecimentos.

2.4 A migracgdo e o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLA)
na EJA

Atualmente, ha um aumento do niimero de pessoas deslocadas
a forca devido a conflitos armados, perseguigoes politicas e desastres
naturais. Além dos refugiados, os paises também tém recebido
migrantes advindos de outros processos de migragao de crise. E esse
fendmeno também esta sendo observado no Brasil, onde ha um
crescente numero de refugiados em busca de protecao e melhores
condigoes de vida. Essa situagdo tem impulsionado a criacao de
iniciativas que visam acolher, integrar e apoiar esses refugiados em
diferentes areas, como educagao, satide e emprego.

Na educagao, para facilitar a aprendizagem em salas de aula com
estudantes migrantes e refugiados, é essencial criar um ambiente
acolhedor e inclusivo. Os professores tém um papel crucial nesse
sentido e precisam promover a interacao e a comunicagao entre 0s
alunos. Para tanto, além do Portugués como Lingua Adicional (PLA),
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a area de ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) é
de extrema importancia em todo esse contexto.

Quanto a esse contexto, Lopez (2018) compreende o PLAc
como uma area que se dedica a pesquisa e ao ensino de portugués
para migrantes, com destaque para deslocados forgados, que
estejam em situacao de vulnerabilidade e que nao tenham o
portugués como lingua materna. Seu proposito é gerar e
disseminar conhecimentos linguisticos e discursivos que, em
ultima instancia, ajudem a “produzir e democratizar mobilidades e
multiterritorialidades”,  fazendo face a  processos de
“reterritorializagao precdria” (Bizon, 2013, p. 123).

2.5 Dialogismo e produgao escrita

Segundo Bakhtin (1986), a comunicagdo verbal é uma
“corrente evolutiva ininterrupta”, na qual cada enunciado se
conecta com outros enunciados, formando uma cadeia complexa
de didlogo. Cada novo enunciado surge como uma resposta,
réplica, comentario ou desenvolvimento de enunciados anteriores,
refletindo as vozes e os discursos presentes na sociedade, ou seja, a
visdo de que nenhum enunciado do discurso concreto é produzido
em isolamento, mas estd sempre em didlogo com outros
enunciados anteriores e posteriores.

Ao adotar essa concepgao bakhtiniana, o projeto de ensino
propde buscar valorizar a interagdo e o didlogo como elementos
essenciais para o desenvolvimento das linguagens do aluno.
Reconhece que a escrita é uma pratica social e que seu uso efetivo
ocorre em contextos comunicativos reais. Valoriza a importancia de
proporcionar aos alunos oportunidades significativas de uso de
tais linguagens em situagOes auténticas e reais, em que possam
expressar suas ideias, compartilhar informagoes e interagir com
diferentes publicos.

Dessa forma, o projeto propde criar oportunidades para que
o aluno possa interagir com seus pares, com o professor e com
outros interlocutores, utilizando as linguagens escrita e oral como
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meio de expressao e construcao de sentidos. Nas palavras de
Bakhtin (2003, p. 86)

O enunciado existente, surgido de maneira significativa num
determinado momento social e histdrico, nao pode deixar de tocar os
milhares de fios dialdgicos existentes, tecidos pela consciéncia
ideoldgica em torno de um dado objeto de enunciagdo, ndao pode
deixar de ser participante ativo do didlogo social. Ele também surge
desse didlogo como seu prolongamento, como sua réplica, e nao sabe
de que lado ele se aproxima desse objeto.

3. METODOLOGIA
3.1 Abordagem metodologica

A proposta é que as atividades sejam aplicadas aos discentes
regularmente matriculados no componente curricular de Lingua
Portuguesa, nas unidades dos CESEC de Minas Gerais. As
unidades tém como publicos-alvo jovens, adultos e idosos, alunos
do Ensino Fundamental II, com idade a partir dos 15 anos, e do
Ensino Médio, com idade a partir dos 18 anos.

A metodologia deste estudo visa envolver os estudantes,
migrantes e refugiados, em atividades que exploram o género
discursivo “memdrias”, ressaltando a importancia dos contextos
social e cultural na producao e interpretagdo, tanto oral quanto
escrito. Além disso, fundamenta-se em uma abordagem
bakhtiniana, que proporciona um entendimento mais profundo de
como os individuos constroem e compartilham significados através
de suas narrativas, promovendo um ambiente de aprendizado que
valoriza a multiplicidade de vozes e perspectivas.

3.2 Identificacao das necessidades dos estudantes

A identificacdo das necessidades dos estudantes migrantes e
refugiados na EJA requer uma abordagem sensivel e inclusiva,
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levando em consideragao os desafios e experiéncias tinicas que
esses estudantes enfrentam. Importante considerar o suporte
linguistico, j& que muitos destes estudantes podem ter uma
proficiéncia limitada em portugués. Favorecer aos migrantes e
refugiados a orientagdo e o acolhimento necessarios, inclusive em
demandas relacionadas ao processo de adaptacao a comunidade
escolar, é algo que transpoe as salas de aula.

O reconhecimento e a validagdo das experiéncias anteriores
configuram-se como valiosas ferramentas de compartilhamento de
habilidades e integracdo ao curriculo da EJA de maneira
significativa. Ao reconhecer e valorizar as experiéncias desses
estudantes, os educadores podem criar conexdes entre o
conhecimento prévio dos alunos e os contetdos curriculares,
tornando a aprendizagem mais relevante e contextualizada. Isso
significa que as habilidades e conhecimentos adquiridos fora do
ambiente escolar, seja por meio do trabalho, da vida familiar, de
atividades comunitarias ou de outras vivéncias, podem ser
integrados ao curriculo, enriquecendo-o e tornando-o mais
alinhado com as necessidades e interesses dos discentes.

Importante observar que os estudantes, migrantes e
refugiados, podem ter passado por experiéncias traumaticas, como
conflitos, perdas e deslocamentos forcados. E crucial fornecer apoio
socioemocional adequado, como servigos de aconselhamento,
grupos de apoio ou atividades que promovam o bem-estar mental
e emocional dos estudantes. Nesse sentido, ¢ essencial oferecer um
ambiente acolhedor, seguindo algumas diretrizes para lidar com
essa situagao como a sensibilidade cultural, a compreensdo das
experiéncias traumaticas, tudo de acordo com as circunstancias e
as demandas individuais deles. O didlogo franco, a sensibilidade
apurada e a escuta ativa sao imprescindiveis para compreender
plenamente as necessidades dos individuos e proporcionar o apoio
necessario de maneira acolhedora e eficaz.
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3.3 Plurilinguismo no ensino de PLAc

Uma abordagem plurilingue, como destaca Diniz em
entrevista a Cotinguiba, é de extrema importancia ao conviver com
estudantes jovens, adultos e idosos migrantes e refugiados no
Brasil (Diniz; Cotinguiba, 2021). Diniz evidencia que a perspectiva
plurilingue “é um elemento chave na estruturagao de um trabalho
intercultural critico”, e essa perspectiva reconhece e valoriza a
diversidade linguistica trazida por esses individuos. Ao adotar
uma abordagem que considera o repertdrio linguistico prévio dos
alunos, a educagao plurilingue busca construir pontes entre as
linguas de origem e a lingua do ambiente educacional.

Para migrantes e refugiados que chegam ao Brasil com
experiéncias linguisticas variadas, essa abordagem nao apenas
respeita sua identidade linguistica, mas também facilita a
aprendizagem da lingua oficial do pais. A promogao do
plurilinguismo nao s6 incentiva a inclusao social, mas também
reconhece o potencial linguistico que esses estudantes trazem
consigo. Isso pode contribuir para um ambiente de aprendizado
mais receptivo, favorecendo a comunicacao efetiva e a construgao
de uma identidade positiva no contexto educacional brasileiro. Ao
integrar praticas pedagdgicas plurilingues, o sistema educacional
pode atender melhor as necessidades especificas desses alunos,
promovendo uma educagdo mais equitativa e adaptada a
diversidade linguistica presente nas salas de aula.

Assim como Diniz, defendo a necessidade de convidar os
estudantes migrantes e refugiados a utilizarem outras linguas que
fazem parte de seu repertério e a se engajarem em praticas
translingues?,

2 Entendo, aqui, a translinguagem como sendo uma abordagem que vai além da
ideia tradicional de multilinguismo. Para Canagarajah, a translinguagem envolve
o uso de multiplas linguas e variedades linguisticas de forma fluida e integrada
para comunicar significado. Em vez de simplesmente alternar entre linguas, os
falantes translingues mesclam elementos linguisticos de diferentes linguas em
uma Unica expressao. A translinguagem, conforme definida por Canagarajah,
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Em relagdo a perspectiva plurilingue, esse é um elemento chave na
estruturacdo de um trabalho intercultural critico. Para isso, trazemos
algumas das linguas mais faladas por migrantes e refugiados no
Brasil — arabe, crioulo haitiano, espanhol, francés, inglés, lingala e
suaili —, ndo so nas apresentacdes dos livros, traduzidas para esses
idiomas, mas também em atividades ao longo de toda a colegdo.
Desse modo, em diversas oportunidades, os estudantes sao
convidados a utilizarem outras linguas que fazem parte de seu
repertorio e a se engajarem em praticas translingues, retomando o
conceito de Canagarajah. (Diniz; Cotinguiba, 2021).

3.4 Selecao de textos para a concepc¢ao do projeto de ensino

Uma selecao textual potencializadora para o projeto de ensino
voltado aos alunos migrantes e refugiados da EJA nos CESEC deve
considerar aspectos expressivos essenciais. Isso inclui reconhecer a
coautoria dos migrantes e refugiados na constru¢ao do conhecimento,
estabelecendo uma relacdo de aprendizagem que promova a
participagio social sem aculturagio do outro. E imperativo evitar o
apagamento cultural de comunidades diversas, pois seria um
equivoco ignorar as crengas e os aspectos identitarios daqueles que
compartilham o espago de vivéncia conosco. Ignorar ou subestimar
esses elementos implicaria considerar erroneamente que o “estranho”
deve se adaptar passivamente, internalizando aspectos que
caracterizam a cultura nacional majoritariamente reconhecida.

3.5 Elaboracao do projeto de ensino
As atividades apresentadas no projeto de ensino para os

migrantes e refugiados da EJA, matriculados nos CESEC de Minas
Gerais, sao amparadas em necessidades observadas por mim ao

rompe com as fronteiras rigidas entre as linguas, permitindo uma comunicagio
mais flexivel e adaptavel, muitas vezes utilizada em contextos onde ha
diversidade linguistica e cultural. Essa abordagem ¢ especialmente relevante em
situagdes de contato linguistico, onde diferentes linguas e variedades sdo
frequentemente intercambiadas.
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longo do periodo em que venho trabalhando com discentes jovens,
adultos e idosos, migrantes e refugiados, com o componente
curricular de lingua portuguesa, do Ensino Fundamental II. A
proposta avanga ao sugerir atividades que possam ser
implementadas de forma inclusiva, envolvendo tanto os discentes
migrantes e refugiados quanto os brasileiros, sem distingdo em
turmas especificas. Estas atividades propoem promover a
integragao cultural e linguistica dos alunos, incluindo a utilizagao
de materiais e recursos que reflitam a diversidade cultural presente
na sala de aula. Dentre esses recursos, destacam-se a incorporagao
de literatura, musica, filmes e arte que representem as diferentes
origens e identidades culturais dos estudantes. Essa abordagem
visa ndo apenas enriquecer o ambiente educacional com diversas
expressdes culturais, mas também fortalecer os lagos de
comunidade e respeito mutuo entre os participantes do processo
educativo.

4. RESULTADOS ESPERADOS

A situagdo de trabalho com o género discursivo “memoria”,
como suporte para a educagao inclusiva de migrantes e refugiados
nos CESEC de Minas Gerais, visa criar um ambiente educacional
acolhedor e inclusivo, que valorize a diversidade cultural e as
experiéncias individuais dos alunos. Esta abordagem oferece a
oportunidade de fortalecer vinculos e valorizar as historias,
culturas e identidades dos estudantes. Além disso, promove a
representatividade inclusiva e respeitosa, bem como o
acolhimento, aspectos fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades de comunica¢dao e autoconfianga. Ao centrar-se no
aluno, essa metodologia pode aumentar a motivagao, o
engajamento e o sentimento de “novo pertencimento” dos
discentes, contribuindo para uma experiéncia educacional mais
significativa e integrada.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que este projeto nao se configure como uma
iniciativa isolada, mas sim como um ponto de partida para futuras
empreitadas e parcerias destinadas a fortalecer e ampliar o suporte
oferecido aos estudantes migrantes e refugiados dos CESEC em
Minas Gerais. Ademais, almeja-se que o projeto contribua para a
promocao de uma educagao mais inclusiva e acolhedora para todos
os alunos, independentemente de seu pais de origem, fomentando
um ambiente educacional que valorize a diversidade, as
experiéncias individuais e suas memorias.
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A CONSTRUCAO DE ARGUMENTOS NO ESPACO
ESCOLAR A PARTIR DA ANALISE DE GENEROS
DISCURSIVOS E DE SUAS FUNCOES SOCIAIS

Erinalva Aparecida de Oliveira (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: A presente pesquisa visa a ampliacdo das habilidades
relacionadas as competéncias discursivas argumentativas dos estudantes,
com vistas a formagdo de sujeitos capazes de assumirem um
protagonismo social, por meio de uma sequéncia de atividades de leitura
critica e produgao de géneros discursivos. Nesse sentido, foi proposto um
projeto de intervencao para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental,
incentivando a construcgao de argumentos, cada vez mais demandados no
mundo contemporaneo, em que discursos sao disputados o tempo inteiro
na vida real. Teoricamente, essa pesquisa ¢ ancorada em Amossy (2018),
em suas contribui¢cdes conceituais voltadas para a argumentagao em
articulacdo com concepgdes advindas de Bakhtin (2003), em especial, o
dialogismo discursivo, vincula-se também aos multiletramentos e a
multimodalidade, incluindo a diversidade de linguagens, midias, que
fazem parte da sociedade. Recorre também aos conceitos de habilidades e
capacidades que fazem parte dos objetivos propostos. Metodologi-
camente, trata-se de uma pesquisa de interven¢dao, de abordagem
qualitativa, considerada uma tendéncia em pesquisas educacionais em
que o professor analisa sua pratica pedagdgica. Durante a realizagao do
projeto, serao desenvolvidas oficinas com atividades planejadas com a
intencao de contribuirem para a pratica docente, fornecendo estratégias
pedagdgicas que desenvolvam habilidades de construgao de argumentos
dos alunos.

Palavras-chave: Construcao. Criticidade. Multiletramentos.
Argumentagao.

! Orientadora: Prof?. Dr?. Leiva de Figueiredo V. Leal (PROFLETRAS/UFMG).
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1INTRODUCAO

Sao muitas as reflexdes que se apresentam como necessarias
hoje, quando o que estd em jogo é a pratica de ensino de Lingua
Portuguesa, principalmente, apds a pandemia.

Em minha experiéncia pedagogica, é perceptivel que grande
parte dos alunos chegam ao final do Ensino Fundamental com
capacidades e habilidades argumentativas limitadas, seja em
situagOes discursivas orais ou escritas, apresentando dificuldades
para defenderem suas ideias, compreenderem a tematizacdo e
produzirem justificativas sobre contetidos, concordando ou
refutando opinides de outros. Tais dificuldades acabam
estabelecendo um distanciamento entre a constru¢ao de
argumentos e a producao discursiva. A partir dos problemas de
producao de textos, constatou-se que as praticas pedagogicas
exercidas nas aulas de Lingua Portuguesa ndo eram suficientes
para os alunos cotejarem e construirem argumentos solidos na
realizagdo de suas atividades de producdo. Entdo, emerge a
necessidade de buscar novos conhecimentos e formacao em relagao
a pratica em sala de aula, compreendendo que novas estratégias
precisam ser desenvolvidas no campo da argumentacao.

Dessa maneira, este estudo busca desenvolver um projeto de
constru¢do de argumentos com base na concepcao de
argumentacao no discurso por Ruth Amossy, na perspectiva
dialdgica de Bakhtin, a qual entende a lingua como relacionada a
interacdo verbal e de compreensao responsiva e nos
multiletramentos, que incorpora praticas de diferentes semioses
além da leitura e escrita. Logo, essas teorias, juntamente com
teorias acerca de alguns géneros discursivos pertencentes a esfera
jornalistica, serao fundamentais para desenvolver o projeto de
intervencdo com o intuito de promover o conhecimento,
construindo argumentos acerca de um assunto.

Ao reconsiderar a pratica pedagogica como mediadora para
colaborar com a construgdo argumentativa, observa-se que a
realidade tem sido desestimulante, visto que a maioria dos alunos
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sO escrevem se for para receberem créditos em termos de
pontuagao em sala de aula. Trata-se, desse modo, de modificar uma
cultura na qual as atividades s6 ganham importancia se estiverem
relacionadas as notas a serem recebidas.

Figura 1- Ntiimero de alunos que alcangaram nota mil no ENEM em
Redagao no Brasil de 2016 a 2022
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Dessa forma, a intengao € promover agdes que estimulem os
alunos a lerem para enriquecerem seus argumentos e produzirem
textos, em especifico, de dominio argumentativo. A dificuldade em
construir argumentos permeia o Ensino Fundamental e atinge, de
modo assustador, alunos do Ensino Médio, visto que a cada ano o
numero de alunos que alcan¢gam a nota maxima na redacao do
Exame Nacional do Ensino Médio tem sido reduzido, conforme
apresentado na Figura 1, elaborada a partir de dados divulgados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) em 2023.

Nessa perspectiva, o projeto se justifica por contribuir para
que os alunos vivam o direito de construirem suas opinides e
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argumentos, visando a uma formacao de leitores e produtores
reflexivos, pontos essenciais para acesso a cidadania e para a
formagao consciente na transformacgao social. Além disso, o projeto
contribuird para a implementacdo de estratégias de leitura e
multiletramentos que promoverdo a ampliagdo das competéncias
discursivas argumentativas dos alunos, por meio de atividades
praticas e interativas ao longo de seis oficinas, com suporte digital
mediado por um grupo no aplicativo WhatsApp.

Na pratica, o projeto serd construido em duas fases. Na
primeira, as atividades das oficinas estarao relacionadas ao género
discursivo noticia, com a finalidade de proporcionar aos alunos a
oportunidade de construirem conhecimentos sobre fatos que
ocorrem na sociedade, os quais estdo relacionados a sua vivéncia
diaria. Além disso, recorrerd também a charge, ao artigo de opiniao
e aos comentdrios de redes sociais, objetivando a compreensao, a
fim construir pontos de vista pautados em razdes que os tornem
solidos. A segunda fase direciona-se ao processo de producao de
argumentos, aprofundando em praticas que exigem posiciona-
mentos a favor ou contra um assunto em discussao.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Argumentacao no discurso na perspectiva de Amossy

Esta pesquisa se constitui a partir da argumentagao no
discurso de Ruth Amossy, que explora ndo apenas a visada
argumentativa como também a dimensao argumentativa a favor do
aperfeicoamento das praticas pedagogicas de ensino e
aprendizagem dos alunos.

No ambito da dimensao argumentativa que permeia diversos
géneros discursivos, consiste a sutil pretensdo de provocar o
interlocutor, revelando apenas a esséncia dos acontecimentos, sem
ansiar por provas tangiveis. Nesse cenario, Amossy (2018, p. 44)
ressalta que em “todas essas formas de trocas verbais, a linguagem é
utilizada por sujeitos falantes de modo a influenciar seus
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parceiros”, quando frequentemente o emissor compartilha com seu
publico sua visao particular, capaz de induzir o pensamento do
interlocutor.

Por outro lado, a visada argumentativa, que possui a “intengao
consciente e oferece estratégias programadas para esse objetivo”
(Amossy, 2018, p. 44), é representada por géneros discursivos com
o proposito de persuadir os interlocutores. Dessa maneira, a
argumentacao no discurso proposta por Ruth Amossy volta-se
para o dispositivo da comunicagao, seja em formato escrito ou oral,
presencial ou virtual, conferindo ao raciocinio a capacidade de
persuadir ou influenciar o interlocutor sobre uma determinada
visdo. Sob tal otica, a autora define a argumentagao como

[...] meios verbais que uma instancia de locugao utiliza para agir
sobre seus alocutarios, tentando fazé-los aderir a uma tese, modificar
ou reforgar as representagdes e as opinides que ela lhes oferece, ou
simplesmente orientar suas maneiras de ver, ou de suscitar um
questionamento sobre um dado problema (Amossy, 2018, p. 47).

Os principios defendidos por Amossy (2018) estabelecem a
argumentacao no discurso como ramo da analise do discurso, em
virtude de a argumentagdo centrar-se na concretizagdo dos
argumentos entre os interlocutores. Ao contrario dos conceitos
definidos pelos retoricos de Aristoteles a Perelman, que insistem
fortemente que “nao ha argumentacao sobre aquilo que é evidente”
(Amossy, 2018, p. 42), Amossy amplia esse conceito explicando que

[...] as posicOes adversas, que suscitaram um pedido de socorro dos
"sem teto" nao sejam mencionados a chamada de caridade, isso nao
significa que elas ndo existam: indiferenca dos ricos em relagao aos
menos favorecidos, tentativa de imputar aos desabrigados a
responsabilidade por sua sorte etc. (Amossy, 2018, p. 42).

A palavra emerge no universo discursivo e pode gerar
argumentacao, pois € passivel de questionamentos e pode tornar-
se objeto de discussdes antagdnicas. A troca verbal possibilita,
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ainda, a construcao de significados aos fatos vivenciados na
sociedade, podendo chegar a um acordo ou explorar a divergéncia
através de um didlogo. Dessa forma, este projeto assume a
argumentac¢ao como uma pratica dialdgica bakhtiniana.

Segundo Bakhtin (2003, p. 116) “nao é a atividade mental que
organiza a expressao, mas, ao contrario, é a expressao que organiza
a atividade mental, que modela e determina sua orientacao”. Nesse
sentido, o entendimento do sujeito é modificado a partir da
interagdo com outros sujeitos em didlogo, contribuindo para a
dindmica constante de negociacdo de sentido. Sendo assim, os
movimentos discursivos entrecruzam-se, complementam-se,
respondem uns aos outros ou geram polémicas.

2.2 Multiletramentos na construcao de argumentos

E certo que a tecnologia trouxe um novo espago para a
interagdo humana, carregado de recursos. Da mesma forma, os
textos acompanharam essa dinamicidade, conforme explica
Kleiman:

O texto comum na midia hoje é um texto multissemidtico ou
multimodal: sdo usadas linguagens verbais, imagens, fotos e recursos
graficos em geral. Portanto, ndo é apenas a linguagem verbal a que
contribui para o sentido; a imagem se tornou uma forma de expressao
e de comunicagao muito poderosa (Kleiman, 2005, p. 48- 49).

Com base nesse ponto de vista, observa-se que as multiplas
linguagens nao mais se delimitam em fronteiras distintas, mas, sim,
entrelacam-se tanto nos textos impressos quanto nos ambientes
digitais e multimididticos. Sob essa dtica, os recursos para além da
escrita emergiram como elementos indispensaveis no processo
argumentativo, enriquecendo o entendimento do tema em
discussao e fortalecendo os posicionamentos no confronto das
opinides divergentes.
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Nessa perspectiva de construgao de argumentos, ¢é
fundamental ressaltar o papel do mecanismo reflexivo e o de
revisio como ferramentas essenciais que impulsionam o
engajamento argumentativo. De acordo com Leitdao (2011, p. 25),
esse mecanismo € definido como “um processo, que decorre
diretamente do confronto de um argumento com a oposicao
(criticas, duvidas etc.) e da necessidade de a elas responder”.

Essa abordagem se conecta diretamente com os
multiletramentos, uma vez que envolvem a habilidade de analisar
e responder a diferentes formas de comunica¢do e informagoes.
Através desse processo reflexivo, os individuos desenvolvem a
construcao de conhecimentos, contribuindo, assim, com a formacao
de um pensamento critico, apresentando argumentos solidos que
sustentam suas posigoes.

3. METODOLOGIA

O projeto € uma pesquisa qualitativa, que, segundo Bauer,
“evita niimeros, lida com interpretagdes das realidades sociais” (Bauer;
Gaskell; Allum, 2015, p. 23). Além disso, insere-se na perspectiva
da pesquisa de interveng¢ao que, segundo Damiani et al. (2013, p.
57), tem carater de mudangas e inovagdes “destinadas a produzir
avangos, melhorias nos processos de aprendizagem dos sujeitos
que delas participam”. Por essa razdo, o principal objetivo ¢é
desenvolver a capacidade de construgao argumentativa dos
alunos, lancando estratégias inovadoras de ensino, articulando as
midias e provocando produgao de novos conhecimentos.

3.1 Projeto de ensino

O projeto de ensino estd vinculado ao componente curricular
de Lingua Portuguesa e foi elaborado para alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental. Dividido em seis oficinas, cada qual com sua
propria esséncia, compete ao professor a tarefa de delinear o
numero de aulas e o tempo demandado para a sua realizacdao. As
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duas primeiras oficinas sdao voltadas para as praticas de
aprofundamento de conhecimento argumentativo e as demais
assumem a fungao na qual o aluno, além de ampliar horizontes
cognitivos, inicia-se também no processo de construgdo ativa de
argumentos solidos e coerentes.

Quadro 1 - Descri¢ao das oficinas

Divisdao das | Atividades propostas
oficinas

As atividades foram elaboradas a partir de géneros
discursivos distintos: uma charge, de autoria de Caco
Galhardo, e uma noticia, publicada pelo jornal digital
Estado de Minas. Ambos abordam a tematica uso das
tecnologias. Nesta oficina, a argumentacao foi tratada
como pratica comunicativa, considerando diversos
aspectos contextuais: o contetido discutido, o emissor
Oficina 1 da mensagem, o publico-alvo, o momento da
comunicacao e o meio de circulacdo da informacao.
Destacaram-se a importancia da identificagao de
argumentos a favor e contra; a seleio de razdes
pertinentes; a fundamentacdo em justificativas; e a
exploracdo da complexidade semantica e semiotica
trazida pela midia jornalistica.

Nesta oficina, os alunos exploraram tecnologia digital,
por meio do grupo de WhatsApp, usada como
plataforma para compartilhamento de contetudos
relacionados ao uso de celulares em sala de aula. Os
géneros discursivos abordados abrangem noticias
publicadas pelo G1.com, exibida pelo Jornal Nacional,
artigos de opiniao e charge divulgada pelo Facebook em
2018, todos eles apresentaram discursos sobre a questao
da tecnologia no ambiente escolar. As atividades
Oficina 2 elaboradas proporcionaram discussdes sobre a
proibicao e o uso consciente das tecnologias em sala de
aula. Dessa forma, as a¢des destacaram as justificativas,
as razoes e as estratégias argumentativas empregadas
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nos diferentes géneros discursivos, enriquecendo assim
a compreensao dos alunos sobre o tema.

A oficina trés consistiu em um jogo argumentativo
intitulado 'Batalha de Ideias'. No primeiro momento, os
alunos foram desafiados a confrontar suas ideias por
meio de escolhas a favor ou contra, analisando
diferentes argumentos provenientes de pessoas com
Oficina 3 atuagOes em diversas areas. Em seguida, iniciou-se o
processo de producao de pontos de vista alinhados com
as tematicas discutidas no jogo. O grupo teve de
elaborar um ponto de vista para apresentar a turma e,
por ultimo, cada aluno construiu seu ponto de vista
individualmente.

Nesta oficina, foram desenvolvidas praticas que
pudessem produzir conhecimentos que sustentassem a
argumentagao. As atividades exploraram oralidade e a
escrita, além de utilizar os recursos multissemiodticos,
Oficina 4 com énfase nas causas, nas consequéncias e nos
impactos do uso do celular em sala de aula.
Continuando os estudos sobre o tema, os alunos sao
convidados a produzirem comentdrios em alguns posts
do Facebook, apresentando seus argumentos.

A oficina cinco dedicou-se a estrutura composicional do
artigo de opinido, a organizacdo dos argumentos
seguindo a sequéncia de introdugao, desenvolvimento
e conclusdo. Para ampliar o conhecimento sobre o uso
do celular em sala de aula, foi proposto um jari
Oficina 5 simulado, no qual o aluno assume a func¢do de
protagonista para defender seus pontos de vista, que
pudem ser utilizados na produgao final do artigo de
opinido, uma proposta da ultima oficina.

Nesta oficina, reservou-se o espago para o aluno atuar
com protagonismo e posicionar-se a partir de razodes
Oficina 6 plausiveis, recorrendo aos conhecimentos construidos
durante a realizacdo de atividades ofertadas pelas
demais oficinas aplicadas.

Fonte: elaborada pela autora.

105



4. RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que este projeto de ensino desenvolva as habilidades e
as competéncias argumentativas por meio de a¢des que contribuam
para a construcao de argumentos dos alunos participantes. Almeja-se
a participagao ativa dos alunos no desenvolvimento das atividades
propostas, a fim de diminuir as dificuldades em desenvolverem
pontos de vista e transpd-los para a escrita. A pretensao € oferecer ao
aluno a oportunidade de refutar, aceitar, sustentar ou modificar uma
tomada de decisdo, recorrendo as diversas estratégias
argumentativas, constituindo a si mesmo e respeitando a
constitutividade de seu interlocutor. Dessa maneira, portanto, visa ao
aprofundamento e a ampliagdo na formagao critica para que os
estudantes possam construir sua relacdo com a comunidade, de forma
ativa, pautada nos principios da ética e da cidadania.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de desenvolver praticas em relacao a
construcao de argumentos nos alunos do Ensino Fundamental, este
estudo pautou-se na metodologia de cardter qualitativa,
fundamentado-se na argumentacgao do discurso sob a perspectiva
de Ruth Amossy e de outras pesquisas ja realizadas.

Ademais, para esclarecer as consideragoes finais, resgatou-se
a pergunta norteadora desta pesquisa: de que maneira desenvolver
capacidades e habilidades argumentativas em alunos do Ensino
Fundamental, de modo a contribuir para a formagao de sujeitos
cidadaos, capazes de assumir um protagonismo social discursivo e
transformador da realidade social?

Em resposta a questdio que orientou o estudo surge a
necessidade de propor um projeto de ensino com atividades
voltadas para a construgao de argumentos. Para promover a
construcao de pontos de vista, nao sao suficientes apenas aulas
expositivas. Assim, foram propostos outros recursos, como oficinas
com jogos, juri simulado, para estimular a participagao dos alunos.
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Além disso, recorreram-se a outros recursos como o uso da
tecnologia, posts das redes sociais, instrumentos que propiciam o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, ndo somente na area de
linguagens como em todas outras areas de conhecimentos.

Devido ao fato de o projeto ser proposital, consequentemente,
este estudo trouxe algumas limitagdes que poderiam ser melhor
exploradas, quando aplicadas pelo professor e desenvolvidas pelos
alunos.

Indica-se que novos estudos sejam realizados na area da
argumentacao, que o projeto de ensino elaborado seja aplicado em
sala de aula, por professores, com o intuito de colaborar com os
conhecimentos dos alunos na construgao de pontos de vista, e que
ainda surja a busca de novas estratégias argumentativas.
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PRATICAS MULTILETRADAS:
uma proposta para aulas de Lingua Portuguesa

Ingrid Rolim de Souza (PROFLETRAS/UFMG)*

Resumo: Este artigo apresenta nosso projeto de pesquisa e ensino que esta
sendo desenvolvido no ambito do PROFLETRAS/UFMG. Diante das
transformagdes, principalmente decorrentes dos avangos tecnoldgicos, o
trabalho com a leitura e a escrita exige novos letramentos que sejam
capazes de lidar com a diversidade sociocultural e com as modalidades
de linguagens. Surgem, assim, os seguintes questionamentos: como
desenvolver, no trabalho com a leitura e a escrita de textos multimodais,
o dominio das linguagens e suas especificidades, incluindo o letramento
digital dos estudantes? E como o trabalho com a cultura local e com o
multiculturalismo pode promover o senso de identidade cultural? Com o
intuito de responder a essas inquietagOes, temos como objetivo
desenvolver e aplicar uma proposta didatica de ensino de Lingua
Portuguesa, ancorada nos multiletramentos, para auxiliar estudantes do
7° ano do Ensino Fundamental a compreenderem a diversidade
linguistica e cultural em textos, especialmente os digitais, tendo como
orientagdo a divulgacdo da cultura do municipio de Manhuagu - MG.
Fundamentado na BNCC e nos estudos de Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020), Rojo e Barbosa (2015), Rojo e Moura (2012, 2019), Ribeiro (2016,
2018, 2021), Maher (2007), Cuche (1999), Moreira e Candau (2020 [2013]),
entre outros, apresentamos nosso projeto de pesquisa em curso que adota
uma metodologia de abordagem qualitativa com interveng¢ao pedagodgica.
Esperamos, como resultado, que os estudantes desenvolvam
multiletramentos e que a proposta contribua para inspirar praticas
educativas mais alinhadas as demandas contemporaneas.

Palavras-chave: Multiletramentos. Multiculturalismo. Multimodalidade.

! Orientadora: Proft. Dr?. Daniervelin Renata Marques Pereira
(PROFLETRAS/UFMG).

109



1. INTRODUCAO

Nossas praticas sociais tém passado por intensas mudangas,
impulsionadas pelos processos de globalizacdo, de intercultura-
lidade e pelo continuo avango das inovagdes tecnologicas. Essas
transformacdes destacam uma necessidade importante e inadiavel
de que os estudantes desenvolvam novos letramentos, que
abranjam tanto o multiculturalismo, atributo intrinseco a vida em
sociedade, quanto a multimodalidade presente nos textos, nos
quais essa diversidade cultural se manifesta.

Nesse cenario, torna-se evidente a necessidade de
repensarmos praticas de ensino de lingua, a luz das dinamicas que
marcam o mundo de hoje, e de atualizarmos projetos pedagdgicos
que sejam capazes de incorporar as muitas formas de produgao de
sentido presentes na era digital.

Diante dessas considerag¢des, surgem alguns questionamentos:
como podemos desenvolver, no trabalho com a leitura e com a
escrita de textos multimodais, 0 dominio das linguagens e suas
especificidades, incluindo o letramento digital dos estudantes?
Indagamos ainda, como o trabalho com a cultura local e com o
multiculturalismo pode promover o senso de identidade cultural?

Com o intuito de explorar recursos tecnoldgicos para o ensino
da Lingua Portuguesa, propomos uma abordagem que va além do
texto verbal escrito, historicamente valorizado nas aulas de
linguagem, e que promova eventos de letramento digital, a partir
da leitura e da escrita de textos multimodais.

Adicionalmente, preocupa-nos conceber a¢des educacionais
que estejam comprometidas com a diversidade cultural. No
entanto, diante da complexidade desse tema, optamos por iniciar
com um passo fundamental: o exame da propria cultura. Assim,
visamos criar espagos que favorecam a tomada de consciéncia da
identidade cultural e que, também, incentivem o reconhecimento e
a valorizacao dessa diversidade.

Nesse contexto, nosso projeto de pesquisa e ensino tem como
objetivo principal desenvolver e aplicar uma proposta didatica de
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ensino de Lingua Portuguesa, fundamentada na perspectiva dos
multiletramentos, para auxiliar estudantes do sétimo ano do
Ensino Fundamental a compreenderem a diversidade linguistica e
cultural em textos, especialmente os digitais, tendo como
orientagdo a divulgagao da cultura do municipio de Manhuagu,
Minas Gerais. Essa iniciativa visa nao apenas enriquecer o
aprendizado linguistico, mas também fomentar uma apreciacao
mais profunda e reflexiva da nossa cultura. Neste texto,
apresentaremos o projeto que estd atualmente em curso e serd
defendido em 2024.

2. REFERENCIAL TEORICO

Nosso estudo constitui suas bases na perspectiva da
Pedagogia dos Multiletramentos.? O termo “multiletramentos”
abrange duas importantes dimensdes que envolvem a producao de
sentidos: a diversidade de linguagens e a diversidade de culturas
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

Uma dessas dimensdes compreende a diversidade de
linguagens presentes nos textos, sobretudo os que circulam em
meios digitais. Observamos que a composicdo dos textos,
principalmente os produzidos na contemporaneidade, articula
muito mais do que o extrato verbal, englobando uma gama de
semioses integradas, resultando na multimodalidade. Nessa
direcao, os sentidos sao elaborados de maneira cada vez mais
multimodal, nos quais o verbal se articula com o imagético, o
audiovisual, o oral, o gestual, o espacial, o digital, entre outras
muitas modalidades de linguagens (Rojo; Moura, 2019).

Nessa diversidade de modos presente nos textos, outra
dimensao se destaca: a diversidade sociocultural. A multiplicidade
cultural, caracteristica tipica das sociedades humanas, torna-se
mais intensa com o processo de globalizacao. Logo, os padrdes de

2 Expressao oriunda do manifesto “A pedagogy of multiliteracies: designing social
futures”, escrito pelo The New London Group e publicado em 1996.
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comunicacao atuais demandam que os sujeitos ultrapassem suas
fronteiras culturais e comunitdrias para que tenham entendimento
e participacao mais efetivos na realidade em que vivem (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020).

A crescente heterogeneidade que caracteriza a sociedade atual
nao nos permite ignorar suas manifestagdes na sala de aula.
Pensando nisso e, sobretudo, conscientes da complexidade em se
abordar essa tematica, optamos por trabalhar o multiculturalismo
a partir de um pequeno passo inicial: o reconhecimento de nossas
identidades culturais (Moreira; Candau, 2020 [2013]). Acreditamos
que, a partir desse ponto, a consciéncia de que a nagao brasileira é
culturalmente diversa (Maher, 2007) possa ser abordada de
maneira mais efetiva, promovendo o respeito as diferencas.

Dessa forma, ambas as dimensdes da construgao de
significados — a diversidade de linguagens e a diversidade cultural
— constituem o cerne da educagdo para os multiletramentos. Isso
nos leva a considerar que o ensino da leitura e da escrita precisa ser
pensado de forma ampla, para além dos modos grafocéntricos, a
fim de contemplar essas diversidades (Ribeiro, 2016, 2018; Cazden
et al., 2021).

3. METODOLOGIA

Nossa proposta de pesquisa e ensino adota uma abordagem
qualitativa. Inicialmente, fizemos uma revisao bibliografica sobre
multiletramentos, cultura, multiculturalismo, multimodalidade e
géneros, e textos de divulgacao cultural em ambientes digitais. Essa
etapa tem como objetivo fundamentar teoricamente nossa proposta
e embasar as escolhas metodoldgicas subsequentes.

Posteriormente, adotamos a metodologia de intervengao
pedagogica para a aplicagao de nossa proposta didatica. De acordo
com Damiani et al. (2013, p. 58), as pesquisas intervencionistas na
area da educagao envolvem o planejamento e a implementagao de
interferéncias, com o propdsito de promover progressos e
aprimoramentos nos processos de ensino e de aprendizagem.
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Nesse contexto, nossa abordagem intervencionista busca aplicar e
avaliar a proposta didatica desenvolvida.

Por fim, realizamos a coleta e a analise de dados. Os dados
foram coletados por meio de observagdes, registros em didrio de
bordo e andlise de produgdes dos estudantes. A andlise de dados
estd seguindo uma abordagem interpretativa, com um olhar
apurado para compreender os impactos da proposta no
desenvolvimento de multiletramentos dos estudantes, assim como
a promogao da consciéncia cultural.

4. PROJETO DE ENSINO

A proposta de ensino foi criada com o objetivo de ampliar o
nivel de multiletramentos dos estudantes, com foco em tematicas
(multi)culturais. O projeto foi criado pensando nos aspectos
culturais da cidade de Manhuacu?®, em Minas Gerais, onde moram
os estudantes da escola campo de nossa pesquisa e conta com dez
etapas, as quais, brevemente, descrevemos a seguir.

Na primeira etapa, realizamos uma sondagem inicial por meio
de um questionario no Google Forms. O formuldrio conta com
perguntas sobre letramento digital e praticas culturais dos alunos,
com o objetivo de identificar conhecimentos prévios e percepcdes
dos estudantes sobre essas tematicas, bem como compreender suas
vivéncias e praticas.

A segunda etapa se desdobra em duas partes, uma
introdutoria e outra voltada ao patrimonio cultural. Na primeira
parte, conduzimos atividades dinamicas sobre os conceitos de
patrimonio. Para isso, planejamos uma atividade imagética que
consiste na apresentacdo de imagens representativas de
patrimonios culturais, como esculturas, estatuas e monumentos
locais, bem como de diversos lugares do Brasil. Durante a

3 Embora esta proposta pedagdgica tenha sido criada para atender ao contexto de
Manhuagu e regiao, ela foi desenvolvida como um “protétipo” com a flexibilidade
necessaria para que seja reproduzida e adaptada para outras localidades.
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apresentacao, incentivamos a discussao com questionamentos que
buscam compreender se os alunos reconhecem esses objetos, se tém
conhecimento ou imaginacdo sobre o que tais elementos
representam ou simbolizam, e qual a sua importancia cultural. Em
seguida, propomos um desafio artistico, utilizando a técnica
papercraft, no qual os estudantes, divididos em grupos, criam uma
réplica da famosa estatua do Cristo Redentor.

Apos as atividades introdutorias e como preparagao para as
proximas atividades deste bloco, oferecemos breves explica¢des
sobre os conceitos de patrimonio cultural, abordando categorias
como patrimonio cultural material mdvel e imdvel, assim como
patrimonio cultural imaterial. Essas informagoes sao apresentadas
utilizando cards postados em redes sociais. Acreditamos que essa
forma de apresentagdao envolve mais a atengao dos alunos para a
parte conceitual, além de propiciar um contato prévio dos
estudantes com exemplos de textos semelhantes ao que sera
solicitado como produgao textual ao término desta proposta.

Na segunda parte desta etapa, propomos atividades que
visam explorar, de maneira mais especifica, os conceitos de
patrimonio. Isso inclui a criacdo de um dicionario coletivo com
verbetes sobre cultura e patrimonio com o uso do Padlet. Além
disso, desenvolvemos atividades de releitura da silhueta oficial dos
patrimoénios culturais de Manhuagu, abordamos a capoeira e o
oficio dos mestres de capoeira como patrimonio imaterial, e, por
fim, exploramos o modo de fazer o queijo minas artesanal. Essa
ultima atividade tem como objetivo estabelecer um possivel
paralelo com os modos de fazer que envolvem a cafeicultura e a
producao de cafés especiais em Manhuacu e regiao, que possuem
forte tradicao cafeeira.

Nas etapas trés e quatro do projeto, buscamos aprofundar o
conhecimento dos estudantes com uma visita guiada a um local
cultural em Manhuagu. Essa experiéncia, que pode envolver palestras,
apresentagOes artistico-culturais e outras possibilidades, tem o
objetivo de proporcionar aos discentes vivéncias culturais extraclasse.
Apos a visita, seguimos com a proposta de uma roda de conversa,
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momento em que os alunos podem compartilhar seus registros, trocar
ideias e discutir suas percepgdes sobre a atividade externa.

Na quinta etapa, propomos explorar os patrimonios culturais
locais, sejam eles oficialmente registrados ou tradicionalmente
reconhecidos pela comunidade. Recomendamos uma busca por
materiais relacionados aos patrimonios regionais, como sites,
informativos ou folhetos. Para a cidade de Manhuagu, dispomos, em
especifico, de uma Cartilha do Patrimonio Cultural de Manhuacu, a
qual exploramos. Para isso, propomos a criagao de um four virtual,
utilizando como ferramentas o Google Earth ou o Padlet. Os alunos,
organizados em grupos, recebem a orientacao de apresentar dois ou
trés patrimonios, utilizando recursos como descri¢gdes, imagens,
marcagdes e comentarios disponiveis nas plataformas. Essa
atividade visa aprofundar os conhecimentos dos estudantes sobre os
patrimonios locais e promover a capacidade de apresentagao desses
bens culturais de maneira informativa e envolvente.

Na sexta etapa, propomos a criagdo de um mini-inventario de
bens culturais, momento em que cada estudante serd incentivado a
ir além dos patriménios ja oficialmente reconhecidos, realizando
uma investigacdo com olhar mais atento para a propria cultura,
trazendo suas percepgOes sobre as suas praticas e os patrimonios
culturais. O objetivo principal é desenvolver a capacidade dos
alunos de observar, identificar e pesquisar referéncias culturais
cotidianas, que tenham valor coletivo e que possam se tornar parte
do patrimonio cultural local. Para orientar essa atividade,
adaptamos fichas com categorias (lugares, objetos, celebragdes,
formas de expressao e saberes) para que os alunos preencham
descrevendo bens culturais regionais identificados por eles mesmos.
Apos a criagdo das fichas, a etapa inclui uma atividade de debate e
consenso para selecao dos bens culturais mais representativos.

A sétima etapa conta com atividades de leitura e analise de
textos multimodais diversos, tanto impressos quanto digitais, com
tematicas multi(culturais). O foco esta nas caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos multimodais de divulgacao
cultural, bem como as fungdes que eles desempenham nos meios
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nos quais circulam. O objetivo dessas atividades é ampliar as
capacidades semidticas dos alunos, capacitando-os a ler e a
compreender textos multimodais de maneira a aplicar esses
conhecimentos em suas produgdes textuais.

Na oitava etapa, os estudantes realizam a retextualizacao das
fichas do mini-inventario de bens culturais, transformando-as em
cards digitais ou videos curtos do tipo reels. Os textos dos alunos
tém como propodsito promover a divulgacao cultural, e os materiais
produzidos podem ser publicados em redes sociais, como
Instagram, por exemplo. Durante essa etapa, sao abordados
aspectos do design visual para a produgao dos cards, bem como a
utilizacdo de plataformas de produgao multimidia, como o Canva,
para a producao textual.

A nova etapa é dedicada a circulagdo das producdes textuais
dos alunos. Pretendemos divulgar os textos dos estudantes em um
perfil de rede social especifico, criado com o proposito de difundir
a cultura local entre a comunidade. Essa etapa busca ndo apenas
circular e valorizar o trabalho dos alunos, mas também promover
uma maior apreciagao e consciéncia cultural da regiao.

Por fim, a décima etapa consistira na avaliacdo e autoavaliacao
do projeto, representando um momento de grande importancia para
todos os envolvidos. Durante essa ultima fase, os participantes tém
a oportunidade de refletir sobre suas trajetdrias e contribui¢des para
o projeto, analisando suas experiéncias e aprendizados. Esse
momento é essencial para nortear futuras agdes na proposta de
ensino, com reflexdes valiosas para aprimorar abordagens e
estratégias, além de fortalecer a continuidade e melhoria do projeto.

5. RESULTADOS ESPERADOS E ALGUNS SPOILERS

Esperamos que, como desdobramento de nosso projeto, os
estudantes desenvolvam niveis mais amplos de multiletramentos.
Buscamos também proporcionar espagos que favorecam a tomada
de consciéncia e pertencimento de suas proprias identidades
culturais, tanto no plano individual quanto na contextualizacao
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dessas identidades em relacdo aos processos culturais da
comunidade em que vivem. Almejamos, ainda, que essa proposta
seja um pontapé inicial para a percepgao da rica diversidade
cultural brasileira.

Até o momento, aplicamos uma parte do projeto de pesquisa
e ensino, permitindo-nos uma oportunidade de refletir com base
em impressOes preliminares. Observamos desafios significativos
por parte dos estudantes ao lidar com ferramentas tecnoldgicas,
tanto de hardware quanto de software. Essa realidade contrapde a
mentalidade difundida de que a geragao atual é composta por
nativos digitais, presumidamente proficientes no manuseio de
tecnologias. Assim, essa constatagao reforca a urgéncia de agoes
educacionais sistemadticas direcionadas ao letramento digital,
evidenciando a necessidade de abordagens pedagogicas mais
focadas em promover habilidades digitais entre os estudantes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este texto buscou apresentar, de maneira concisa, o projeto de
pesquisa e ensino que estd sendo desenvolvido durante nossos
estudos de mestrado. Por meio deste trabalho, nossa intengdo é
contribuir para a construcao de praticas educativas mais alinhadas
com as demandas contemporaneas, que incorporem discussoes e
propostas relacionadas ao multiculturalismo no ambiente escolar.

Esperamos que esta proposta possua nao apenas aplicabili-
dade na pratica educativa, mas também que tenha a capacidade de
inspirar outros a adotarem uma abordagem para os multiletra-
mentos. Ao fazé-lo, desempenhamos responsavelmente o papel de
ampliar o didlogo e as acdes voltadas para o ensino da leitura e da
escrita, contribuindo para a formagdo de uma comunidade
educacional mais alinhada aos desafios contemporaneos.
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A VOZ DA EJA NA ESCOLA: problematiza¢ao de opressoes
sociais mediada por narrativas cénico-literarias e jogos teatrais

Sandra Maura Reis (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: Este artigo apresenta as etapas e os procedimentos de um estudo
qualitativo, em andamento, no Mestrado Profissional em Letras. Seu
instrumento metodoldgico € a aplicagdo de um projeto de ensino com o
objetivo de incentivar estudantes de uma escola publica que cursam a
educacdo de jovens e adultos (EJA) no ensino fundamental a refletir, de
forma critica e propositiva, acerca de questdes que se relacionam a
conflitos de opressdes sociais. As atividades incluem a leitura e a escrita
de textos como mobilizadores dos usos sociais da lingua e a realizacao de
jogos teatrais. Para o alcance dos objetivos propostos, tomamos como
referéncia as contribui¢des de Bakhtin (2011, 2017), Boal (2008, 2009; 2013),
Martins (1995, 2003), Paulino (2005), Chiaretto (2016) e Marcuschi (2007).
A maioria dos estudantes da EJA, incluindo os da escola pesquisada, nao
costuma frequentar os espagos de lazer e cultura da cidade, como teatros
e cinemas. Por isso, buscamos incentivar esse acesso por meio da pratica
da leitura, da escrita e da experiéncia de ida ao teatro enquanto atividade
pedagdgica e uma agao cultural.

Palavras-chave: Leitura literaria. Jogos teatrais. Ensino de lingua
portuguesa. Educagao de Jovens e Adultos.

1. INTRODUCAO

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, estabelece o pacto constitucional de 1988. Nao obstante,
em analogia ao texto de Orwell?, alguns sdao mais iguais do que

! Orientadora: Prof?. Dr?. Elzimar Goettenauer de Marins-Costa (PROFLETRAS/
UFMGQG).

ZReferéncia ao trecho da obra “A revolucdo dos bichos”, do escritor George
Orwell, publicada em 1945: “Todos os animais sao iguais, mas alguns animais sao
mais iguais que outros”.
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outros. A democracia, sempre em perigo, ¢ a melhor forma de
governo possivel, como ja disse Espinosa (1632-1677), porque viver
os conflitos por meio de regras, reconhecendo a legitimidade do
outro, é expressao alegre do livre pensamento e pressuposto para
alguma forma de paz.

Nesse sentido, organizagOes internacionais, movimentos
ativistas e entidades especializadas que defendem um sistema
democratico questionam constantemente as desigualdades sociais
brasileiras, pois “as disparidades socioecondmicas e raciais
constatadas no Brasil constroem uma nitida e cruel polarizagao da
populagao” (Moore, 2007, p. 25). Em uma dessas extremidades, os
que se esforcam por viver uma vida digna, como os jovens, adultos
e idosos da educacdo de jovens e adultos (EJA). A eles se unem
entidades publicas, coletivos estudantis, profissionais da educagao
e pesquisadores que se perguntam: onde estd a EJA no debate da
educacao nacional (Gerbelli; Ventura, 2023)?

As estatisticas sobre a inser¢ao desses estudantes nas esferas
de ocorréncia das praticas de letramentos sdao desalentadoras. O
estudo sobre Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)3
realizado em 2018, informa que 30% da populagao entre 15 e 64
anos, isto é, 38 milhdes de pessoas, podem ter dificuldade para ler,
interpretar textos e fazer operagdes matematicas em situagdes da
vida cotidiana bem como para preencher um formuldrio simples
com seus dados pessoais. A Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua*), divulgada em 2023 pelo
IBGE, apontou que 5,4% da populagao do pais com 15 anos ou mais
nao sabiam ler ou escrever.

Sobre o cenario da sala de aula, a permanéncia do estudante
da EJA na escola € comprometida por questdes como a
incompatibilidade dos horarios das aulas com a jornada de
trabalho, o cansaco, a distancia entre a escola, o trabalho e a

3 Disponivel em: https://acaceducativa.org.br/publicacoes/indicador-de-
alfabetismo-funcional-inaf-brasil-2018/. Acesso: 01 maio 2024.

4 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/17270-
pnad-continua.html?edicao=39295&t=resultados. Acesso: 01 maio 2024.
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residéncia, o custo do transporte para esse deslocamento, formagao
insuficiente de professores, dentre outros fatores. Os jovens e
adultos trabalhadores participantes de nossa pesquisa moram no
entorno da escola René Chateubriand Domingues, que esta
localizada no municipio de Contagem, em Minas Gerais. Ao serem
solicitados a apontar as atividades artisticas produzidas na cidade
com as quais tinham algum contato, dentre as listadas no
questiondrio que aplicamos no inicio do projeto, alguns
informaram as festas comunitarias e outros, o cinema. Mais de 50%
sO assistiram a um espetaculo de teatro no ambiente da escola,
sinalizando o papel dessa instituicdo para o acesso aos produtos
culturais. E o que relata Silva (2015, p. 4) acerca da educagio de
jovens e adultos voltada a juventude de pertencimento urbano:
“[...] o trabalho na “aula diferente” que traz a perspectiva da
musica, do teatro, da danga, das artes plasticas, dos esportes € visto,
em maioria das vezes, pelos jovens educandos como uma
oportunidade de lazer e de acesso a cultura (grifo da autora)”.

Muitos ~ vivenciam  os  tipicos condicionamentos
contemporaneos dos corpos e das mentes, que sao ditados pelas
atividades laborativas e a industria cultural. Nessa modalidade de
ensino, com significativa variagdo intergeracional entre os
estudantes em sala — o que € rico do ponto de vista das trocas de
saberes —, o professor necessita construir as estratégias para lidar
com as demandas dessa diversidade. Nesse sentido, com uma
abordagem qualitativa no tratamento dos dados, elaboramos um
projeto de ensino para propiciar aos participantes situagoes reais
de criagdo e coautoria textual. Foram contemplados pela proposta
os discentes alfabetizados e semialfabetizados, estes ultimos em
processo complementar e simultaneo de alfabetizacao e letramento.

Nessa perspectiva, colocamo-nos os seguintes objetivos:

e aplicar um projeto de ensino visando a produgao de pecas
de Teatro Férum por meio da abordagem de conflitos de opressao
social apresentados cenicamente pelos estudantes para promover a
criticidade;
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e apontar  solugdes  discursivas, fundamentadas em
argumentos e apresentadas cenicamente, para por fim a uma
situagao de opressao apresentada e refletir sobre a relagao entre
esse conflito, as ideologias e os interesses de grupos sociais.

e construir habilidades de leitura inferencial de textos
literarios.

e mobilizar as habilidades de expressao oral e corporal por
meio de jogos para favorecer a consciéncia das emocgOes e
potencializar a imaginagao.

e escrever roteiros para os foruns, experimentar sua leitura
dramatica, revisa-los colaborativamente e apresentd-los a um
publico por meio de encenacao teatral.

e abordar, a partir de discussdes, temas contemporaneos
transversais como “trabalho”, “educagdo em direitos humanos” e
“diversidade cultural”.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

As atividades ludicas atuam sobre as emocdes, os valores, as
capacidades cognitivas e criativas, proporcionando prazer e
podendo contribuir para a realizagdo pessoal e profissional. O
conceito de ludicidade, palavra polissémica e recorrente no
contexto educacional brasileiro, ¢ bastante complexo e ja foi
abordado sob diversas perspectivas, via de regra, associado aos
multiplos significados da palavra jogo. A antropologia cultural, por
meio dos estudos de Johan Huizinga, compreende a ludicidade
como um dado da cultura humana relacionado ao coletivo. Pela
abordagem socioldgica, é possivel sintetizar que os significados de
jogo ou de ludico, construidos pela linguagem, emergem da
sociedade onde € jogado (Massa, 2015, p. 119). Dai decorre uma
definicao com a qual trabalharemos, segundo a qual os jogos

[...] retnem duas caracteristicas essenciais da vida em sociedade:

possuem regras, como a sociedade possui leis, que sdo necessarias
para que se realizem, mas necessitam de liberdade criativa para que
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0jogo, ou a vida, ndo se transforme em servil obediéncia. Sem regras
nao ha jogo, sem liberdade nao ha vida (Boal, 2013, p. 10).

Designado por Boal (2013) como um tipo de luta ou jogo, o
Teatro Forum possui uma dramaturgia que consiste em apresentar,
diante da plateia, uma historia que contenha um problema politico
ou social com uma ma solugdo, isto é, no qual o opressor vence o
oprimido. Terminada a apresentagdo, um mediador chamado
curinga pergunta aos participantes se estdo de acordo com a
solucao apresentada e, muito provavelmente, os espectadores
dirdo que nao. Entdo a cena é representada novamente, porém
qualquer pessoa tera o direito de interrompé-la em algum
momento para substituir qualquer ator e conduzir a agao na
direcao que lhe pareca mais adequada. O ator substituido deve
aguardar do lado de fora. Os demais atores devem enfrentar as
novas situagdes examinando todas as possibilidades que a nova
proposta oferecga (Boal, 2013, p. 161-162).

No6s acreditamos que esse uso metodoldgico do jogo se
constitui como uma linguagem formativa critica e relacional
voltada a resolugao coletiva de problemas. Quando praticados no
ambito da escola, com estudantes da EJA, independente de sua
faixa etaria, os jogos podem favorecer a atenuacao do cansago, a
formulagao de argumentos em contexto mais formal, a reflexao
sobre empatia de uma maneira descontraida, dentre outras
possibilidades de atuacdo (Viana, 2011; Oliveira; Gea, 2020). No
entanto, o aluno da EJA tende a duvidar dessa potencialidade do
jogo, pois, como coloca Huizinga (2019, p. 10), “para o individuo
adulto e responsavel o jogo é uma funcao que poderia facilmente
ser dispensada”. Afinal, em nossa cultura, muitas vezes, o jogo ¢
tomado em oposicao a ideia de seriedade, o que o distanciaria
também do trabalho.

Ademais, conforme alerta Pereira (2016), em virtude de
vivermos em mundo fraturado pela supervalorizacao do
individualismo e do consumo de um lado e pela desvalorizagao do
sujeito e de suas vinculagdes comunitarias do outro, tanto a
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literatura quanto “a experiéncia encantatéria do belo” veem sua
forca diminuida ao serem restringidas a funcdo utilitaria do
pragmatismo atual.

Por isso, faz-se necessario compreender as vivéncias ludicas
como mais uma forma de construgao de conhecimentos, enquanto
visao relativizante do mundo e potencial relaxante do corpo, capaz
de afrouxar os receios e agir sobre a criatividade, para que
comportamentos naturalizados, como a supervalorizacao de
regras, por exemplo, possam ser problematizados (Carlos; Barreto,
2005, p. 65; Viana, 2011, p. 106). Essas experiéncias podem servir de
instrumento para o ensino, inclusive na EJA, muitas vezes
direcionada ao pragmatismo e subestimada na sua capacidade de
apreciagao de certos objetos artisticos ou da arte em geral.

Disso, depreendemos que as vivéncias do teatro e do texto
literario em contextos de aprendizagem cumprem uma funcao
importante na medida em que oferecem a possibilidade de se
desaprender formas culturais internalizadas e hegemonicas de
pensar e agir, mantidas por diferentes opressoes sociais.

Portanto, para alcangar o objetivo colocado, argumentamos
em favor dessas atividades considerando que a arte literaria se
configura como demanda individual e coletiva por fic¢do e fantasia,
colocando-se ao lado das necessidades humanas mais essenciais
(Candido, 2002, p. 83). Também defendemos a necessidade do
teatro porque, durante uma representacao cénica, o ator, “ao
mesmo tempo em que € ele proprio, é também o ‘outro’ (a
personagem); a0 mesmo tempo em que se comunica com 0s seus
colegas-personagens, também se comunica com o publico”
(Chacra, 2010, p. 73). Ensaia sua alteridade. Segundo Avila (1980,
p. 24), a arte é uma experiéncia de plenitude e “nos encaminha para
a assimilagdo mais franca da constante formulagao ludica que
permeia a linguagem estética”. E € importante que sua construcao
se faca a partir de uma percepcao globalizante, enquanto
autonomia criativa do artista e busca subjetiva de liberdade ante as
brutalidades cotidianas e as injun¢des histéricas (Avila, 1980, p. 29).
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Assim, ela possibilita refletir sobre as questdes comunitarias e os
mecanismos pelos quais se produzem as opressoes sociais.

Dentre os tedricos que fundamentaram nosso trabalho,
contamos com Marcuschi (2007) para as reflexdes sobre oralidade e
sua articulagdo com a escrita dos textos.

Concebendo letramento como as “capacidades de uso da
escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem
a lingua escrita” (Soares, 2020, p. 27), buscamos subsidios em Freire
(2001) e Souza (2016) que colocam em evidéncia as praticas situadas
dos sujeitos, vistos como agenciadores comunitdrios de
transformacdes sociais.

Isso posto, considerando que “cada enunciado é pleno de
variadas atitudes responsivas a outros enunciados” (Bakhtin, 2011,
p. 297), as descrigOes brevemente apresentadas neste artigo e que
detalharemos no texto final da pesquisa nao sao muito mais que as
nossas interpretagdes das experiéncias, ainda que sob certo
distanciamento analitico. Sem a pretensdo de conseguir abarca-las
na sua plurivocidade de sujeitos dialogantes e de sentidos possiveis
de serem construidos, apontaremos alguns aspectos da
metodologia, resultados e passaremos as consideragdes finais.

3. METODOLOGIA

A pesquisa que deu origem ao projeto ainda nao foi concluida.
O projeto de ensino, que teve inicio com a resposta a um
questiondrio para observagao das vivéncias culturais dos
estudantes, foi sistematizado em torno de encontros com a
descri¢ao de atividades e habilidades a serem trabalhadas.

Apods a resposta ao questionario, foram encaminhadas as
atividades relacionadas a pratica de jogos ludicos e a leitura de
narrativas literdrias e textos teatrais.

A producao de dados se fez pela aplicacdo de questiondrios,
entrevistas, observagoes de atividades, didrio de campo de todas as
aulas e pelo registro audiovisual de uma atividade e de duas
produgdes. Esses registros embasarao a escrita do trabalho final.
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As atividades de interacao por meio dos jogos produziram
dados para observacao da oralidade, incluindo o gestual e a fala,
bem como das habilidades de argumentagao oral.

Considerando que, na producao de inferéncias, diversas areas
do conhecimento se conectam para construir os efeitos de sentido,
em nossa abordagem, o didlogo interdisciplinar com outras areas
de conhecimento, como Arte, Histéria e Geografia, se fez
necessario. Afinal, como coloca Leda Maria Martins (1995, p. 92-
93), “o teatro é uma modalidade artistica intrinsecamente
interdisciplinar e intersemiotica, na qual o signo verbal é apenas
um dos elementos constitutivos”, de modo que seu estudo se
configura como um exercicio interpretativo dialdgico e
intersemidtico em que se conjugam conhecimentos estéticos,
filosoficos e cientificos. “O teatro imbrica-se no universo cultural
da sociedade que o engendra, exigindo, para sua leitura, voli¢ao e
interpretacdo, uma reflexdo, também ela, dialdgica e
intersemidtica” (Martins, 1995, p. 93).

Por isso, o projeto foi aplicado interdisciplinarmente com o
professor de Geografia da escola e requereu reorganizagao de datas
e horarios pré-definidos pela equipe pedagdgica para a realizacao
das atividades. Houve a jun¢ao de turmas e a demanda de recursos
como transporte e ingressos para teatro. Essa abordagem se
mostrou importante na medida em que, ndo havendo naquele
momento um professor do componente Arte designado para o
trabalho com os estudantes da EJA na escola, o dialogo do teatro
com a literatura que propusemos veio a auxiliar a equipe docente
na oferta aos alunos dos contetidos desse componente curricular.

No didrio de campo, que nao serd tratado aqui, dadas as
limitagdes deste texto, poder-se-do observar as atividades que
foram  possiveis de serem realizadas, alteradas ou
complementadas, com uma breve analise dessas realizagOes e
alteragoes. Por ora, a seguir, apresentamos a sintese das atividades
que delineamos a partir de uma perspectiva inicial.
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e Apresentacdo da proposta e dos objetivos do projeto
pedagogico.

e Identificagdo do perfil sociocultural dos estudantes por meio
da aplicagdo de um questiondrio.

e Descri¢ao e andlise coletiva dos dados do questiondrio
redistribuidos em categorias.

e Proposicao de um cronograma inicial a partir das demandas
e interesses manifestos nos questionarios.

e Ida ao teatro para assistir a um espetaculo teatral.

e Realizag¢do de jogos teatrais.

e Discussoes em rodas de conversas.

e Leitura de narrativas curtas.

e Leitura de textos dramaticos curtos e excertos.

e Criacao de rubricas para didlogos.

e Producao de relatos orais de histérias de vida com o fim de
identificar situagdes de opressao social nos relatos produzidos.

e Registro das historias de opressao social relatadas.

e Reescrita dos registros para a producao de roteiros
dramaticos a ser utilizados na improvisacao de pegas de Teatro
Férum.

e Explicitagdo das regras que orientardo a realizagdo dos
féruns.

e Encenacao/improvisagdo de Teatro Féorum por meio dos
roteiros e da pactuagdo das regras.

Por fim, acrescentamos que, em nosso horizonte, se
apresentaram tanto o rigor e a objetividade necessarios aos estudos
cientificos quanto os processos de interacao direta e propositiva
entre os agentes de nossa investigacao, sem perder de vista os fins
sociais de uma pesquisa, que sdo: emancipagao, solidariedade,
participagao e transformacao da sociedade (Chizzotti, 2003, p. 232).

4. RESULTADOS ESPERADOS

Esperamos que nossas andlises nos possibilitem avaliar a
dimensao e o alcance dessas ag¢des, apontando-nos caminhos para
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se ensinar a ler na escola e, nesse espago, ensaiar a superagao de
opressoOes exercidas socialmente.

Os textos, os jogos e as conversas que mobilizamos talvez nos
auxiliem a seguir imaginando e construindo narrativas para tornar
o mundo construtivo e mais alegre. Esperamos ainda que esses
estudantes da EJA consigam acessar mais espagos de produgao
cultural na sociedade, como experiéncia de lazer e de ampliagao da
visdao do mundo e de si mesmos.

Alcangados, ao menos em parte, esses objetivos, como disse
muito bem Graga Paulino, teremos dado uma pequena
contribui¢do para se repensarem as vias em que se movem as
competéncias, os objetivos e os modos de se ler literariamente
textos literdrios na escola e outros espagos socioculturais. Um
singelo ensaio de democracia no sentido de se evitar os constantes
congestionamentos dos poderes (Paulino, 2005).

5. CONSIDERACOES QUASE FINAIS

Avaliamos que a literatura e os jogos ludicos, notadamente os
do Teatro do Oprimido, podem estar presentes, em alguma
medida, na sala de aula da EJA. O professor, ao entremea-los
didaticamente com outros contetidos do curriculo, cria condigdes
para que o estudante, jovem ou adulto, construa associagdes entre
esses conhecimentos e testem diferentes possibilidades para a
superacao de situagdes opressoras semelhantes que possam ter
vivido ou vivenciar na realidade.

Considerando que as relagdes humanas sao marcadas pela
tensao e orientadas por normatividades que precisam ser
acordadas socialmente, a escola precisa contribuir para que os
alunos aprendam a identificar seus direitos constitucionais para
exercé-los. O direito a educagao pressupoe os meios para exercé-lo;
dentre eles, os aportes de governos e os procedimentos
educacionais nos quais procuramos intervir com essas atividades.
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LEITURA PROTOCOLADA:
uma pratica exitosa no trabalho com estudantes idosos da EJA

Alysson Faria Fialho (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: Motivado pelas vivéncias e observacdes do meu trabalho com a
Educacao de Jovens e adultos e pelo desejo de contribuir para a ampliagao
da pesquisa académica envolvendo o ptiblico idoso, especificamente, tem-
se como objetivo, neste artigo, a proposicao de oficinas que possam
melhorar a proficiéncia da leitura e da producao escrita dos alunos da EJA
no ensino fundamental II — 6° ao 9° ano, mais especificamente na
modalidade semipresencial do CESEC (Centro Estadual de Educagao
Continuada). Tal proposta visa refletir sobre as possibilidades de
aprendizagem da pessoa idosa e sugerir praticas que levem os estudantes
idosos a desenvolverem suas capacidades da leitura e escrita, exercitando-
as, primeiramente, com praticas de leitura protocolada, realizando
comandos que requerem inferéncias textuais, com compreensdao da
estrutura de textos e, posteriormente, investindo em técnicas de produgao
de textos (inicialmente, com atividades de escrita simples e, na produgao
final, com a redagdo de um texto do género “relato pessoal”), com a
finalidade de diminuir suas possiveis dificuldades e melhorar a qualidade
de sua escrita. Por fim, tecemos algumas consideragdes sobre os
resultados alcancados e a conclusao deste trabalho desenvolvido no
PROFLETRAS/UEMG.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Pessoa idosa. Leitura
protocolada. Produgao escrita. Sequéncia didatica

1. INTRODUCAO

Durante anos de trabalho como professor de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), em uma escola

! Orientadora: Prof®. Dr®. Daniela Mara Lima Oliveira Guimaraes (PROFLETRAS/
UFMG).
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da rede estadual de ensino que oferece Educacdao de Jovens e
Adultos (EJA) - mais especificamente na modalidade
semipresencial do CESEC (Centro Estadual de Educacao
Continuada) — senti necessidade de formagdes desenvolvidas
visando as habilidades e capacidades do publico jovem e adulto
(mais especificamente o publico idoso), o que ocorre em escassas
situagdes. A EJA é uma modalidade de ensino pouco presente nas
pesquisas académicas sobre ensino de lingua portuguesa e, dada
sua relevancia, merece maior destaque, posto que oferece uma
gama de campos de estudo e diferentes tipos de sujeitos a serem
investigados. Pode-se dizer que este é um publico muito
interessado em aprender, constituido por sujeitos esperangosos de
melhorar sua qualidade de vida, porém, infelizmente, bastante
desacreditado de seu potencial pela maioria dos docentes e,
consequentemente, pelas pesquisas académicas.

No ano de 2023, no CESEC de Nova Serrana, ha cerca de 1.430
alunos matriculados no primeiro semestre, tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio. Em ambas as modalidades
de Ensino, o publico de estudantes adultos ou idosos sao maioria
e, segundo matriculas atuais, ha estudantes com faixas etdrias
variadas, havendo alunos com 15 (quinze) até 76 (setenta e seis)
anos. Um ponto comum entre todos estes estudantes € seu objetivo:
vencer o déficit imposto as suas trajetorias em um certo ponto da
vida. Este déficit ¢ considerado um dos maiores desafios da
educacgao brasileira por muitos estudiosos, tais como Soares (2016;
2020), Soares & Maciel (2000), Freire (1997) e Patto (2008).

Através de minhas vivéncias, pesquisas e relatos dos proprios
alunos, entendo que os estudantes adolescentes / jovens, em sua
maioria, sdo oriundos do sistema de ensino regular, geralmente
desistentes ou repetentes em um ou mais anos do Ensino
Fundamental, que ao atingirem a idade de 15 anos, sao convidados
a migrarem para outra modalidade de ensino, posto que estao fora
do padrao “idade / série” ideais ao ensino regular. Essa volta aos
estudos €, por vezes, uma pressao familiar e nao uma iniciativa
entusiasmada do adolescente, que necessita de urgéncia na
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conclusao dos estudos para se inserir novamente na modalidade
regular e presencial do Ensino Médio.

Por sua vez, os alunos adultos / idosos (maior interesse deste
trabalho) relatam suas frustragdes por terem abandonado os
estudos por motivos variados e carregam durante sua vivéncia o
desejo de retomar e concluir essa conquista que lhes foi “tomada”.
Quando retornam a escola, estdo focados e muito interessados em
aprender e vencer os desafios impostos pela escolarizagao tardia.
Ainda em conformidade com os relatos absorvidos em anos de
interessadas oitivas, percebo que as principais causas do abandono
dos estudos destas pessoas estd na necessidade de trabalhar para
ajudar na subsisténcia da familia desde crianga; por serem
mulheres e casarem-se muito jovens; por terem tido filhos quando
muito jovens e precisarem priorizar o trabalho para o sustento da
familia; por terem sido encarcerados ou presos; por terem sido
“internados” para tratamento contra o uso de drogas /
entorpecentes; entre outras razoes de ordem involuntaria. A
maioria vem de iniciativa prdpria, porém alguns chegam
encaminhados de situagdes especificas, como por exemplo: alunos
da EJA Alfabetizagdao, dando continuidade aos estudos; por
indicacdo do INSS para reabilitacio de alguma capacidade
enquanto aguardam em licenga o retorno as atividades laborais;
por indicacdo médica, no caso de pessoas em tratamento
psicologico, com finalidade de manterem a mente ocupada e
produtiva; por indicagao de projetos sociais direcionados a pessoas
idosas, que buscam nos estudos, um caminho para socializar e fugir
da solidao; entre outras situagoes.

Entretanto, o CESEC de Nova Serrana ¢ uma escola estadual
com modalidade de ensino semipresencial, em que os alunos
executam parte de seus estudos em casa, individualmente (através
da realizagao de trabalho escrito com atividades e pesquisa) e outra
parte na escola, através do atendimento dos professores-
orientadores sobre as possiveis duvidas quanto aos contetidos;
realizagdo das avaliagdes escritas e participagdo em eventos
escolares. Pela minha experiéncia, o publico adolescente ou jovem
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tem uma maior facilidade em adaptar-se as rotinas e horarios para
estudar, pois os hdbitos de estudo ainda estdao muito recentes em
suas vivéncias. No entanto, o publico adulto (especialmente, o
publico idoso) nao apresenta esta mesma facilidade, e requer uma
atencgdo diferenciada.

Ao (re)ingressar aos estudos, o estudante desta modalidade de
ensino tem muitos obstaculos: seus traumas e frustragdes escolares
e dificuldades de aprendizagem oriundas de experiéncias
anteriores; a distancia no tempo de seus ultimos estudos e os
eventuais esfor¢os na tentativa de aprender contetidos mais
complexos que imaginavam; suas naturais dificuldades em
aprender determinados contetidos; o cansa¢o do dia a dia de um
trabalhador adulto, com familia e tempo escasso para se dedicar
aos estudos; as “armadilhas” de uma modalidade de ensino que
propode a “facilidade” de o aluno estudar sozinho em casa, e vir a
escola apenas para tirar duvidas e realizar as avaliagdes, entre
diversas outras dificuldades que atingem a um e outros de
diferentes formas. Todos, porém, possuem em comum um grande
obstaculo: a dificuldade no processo de aquisigao da leitura e de
uso da linguagem escrita (ler e compreender enunciados, inferir
informagdes mais explicitas de um texto com proficiéncia, bem
como realizar produgoes escritas com qualidade).

O trabalho com Lingua portuguesa do Ensino fundamental, no
CESEC, compreende no ensino de habilidades propostas pela
BNCC para 6° ao 9° ano (vale ressaltar: mesmas habilidades
propostas para o ensino direcionado a estudantes com idades entre
11 e 14 anos, no ensino regular / presencial). Os trabalhos sado
divididos em seis modulos de ensino: os estudantes tém uma
apostila como roteiro de estudos e registram sua aprendizagem em
trabalhos cujo contetido possui questoes de gramatica, géneros
textuais, interpretagao de texto, e produgao de textos em diversos
géneros, em conformidade com o que rege a Resolucao SEE n® 2943
de 18 de margo de 2016. Os alunos de diferentes idades apresentam,
geralmente, dificuldades em habilidades parecidas, porém,
percebo no publico idoso uma maior dificuldade na producao de
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textos escritos. Em conversas durante o atendimento, oferecgo
estimulos aos alunos para relatarem, de forma oral, ideias de como
eles poderiam produzir determinados textos e, na grande maioria
dos casos, hd um éxito consideravel nesta pratica. O estudante
idoso consegue realizar produgdes em diversos géneros, com certa
facilidade, na modalidade oral, como por exemplo: contar uma
historia (em géneros narrativos diversos), criar uma carta, produzir
um poema, narrar uma noticia; porém, ha um embaraco na hora de
reproduzir de forma escrita este mesmo relato. A dificuldade em
comecgar ou em estruturar as ideias nas diferentes partes de um
texto “trava” a tentativa de produgao escrita do estudante, que se
sente inseguro em realizar atividades deste tipo.

Neste contexto, estudar e buscar entender os processos de
aquisicao do conhecimento e das capacidades de linguagem do
publico adulto/idoso é, ao mesmo tempo, relevante e bastante
complexo. Pesquisadores como Freire (1997) e Soares e Maciel
(2000) acreditam que uma das causas para essa dificuldade estd na
dicotomia entre os processos de ler e escrever, (ou mais
profundamente nos processos de alfabetizacao / letramento) como
se estes fossem distintos ou possiveis de se realizar separadamente.
Considerando estas reflexdes como fundamentais para o
entendimento do presente artigo e, levando em conta que uma das
fungdes mais importantes da escola seja a formagao de cidadados
pertencentes a0 mundo letrado, surge a questao basica que
pretendo responder: Como melhorar a proficiéncia da produgao
escrita dos alunos idosos da EJA? Assim, na oportunidade do
mestrado profissional junto ao ProfLetras, foi desenvolvida uma
pesquisa intervengdo, com abordagem qualitativa e a fim de
promover a execugao de uma sequéncia didatica (SD) com oficinas
e atividades de leitura e produgao escrita.

Primeiramente, a pesquisa qualitativa revisa o arcabougo
tedrico sobre a histéria da Educacao de Jovens e Adultos e suas
atuais demandas; os marcos legais em prol da EJA durante esta
trajetoria; acerca das teorias de aprendizagem voltadas para a
aprendizagem da pessoa idosa; sobre os processos de ensino de
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leitura e compreensao textual, bem como os processos de produgao
escrita. Posteriormente, em momentos presenciais, foi realizada
uma sequéncia de atividades, para que os alunos pudessem
desenvolver suas capacidades de escrita, exercitando-as,
primeiramente com praticas de leitura protocolada, por meio de
atividades com comandos que requerem inferéncias textuais, com
compreensao da estrutura macroestrutural de textos e,
posteriormente, investindo em técnicas de producao de textos, para
que possam diminuir algumas de suas maiores dificuldades de
escrita, tornando-se mais seguros e proficientes nas capacidades de
produgao de textos escritos.

Por todo o exposto, a presente pesquisa se justifica, em
primeiro lugar, por trazer a luz os processos de aprendizagem
voltados para um publico pouco contemplado nas pesquisas
académicas: o estudante idoso da EJA do Ensino Fundamental II
(6° a0 9° ano), especificamente, na modalidade CESEC, em que o
ensino é na modalidade semipresencial.

2. REFERENCIAL TEORICO

Atualmente, o mundo todo esta experienciando um momento
em que o contingente de pessoas com idade igual ou superior a 60
anos tem crescido rapidamente. A pesquisa de Barros et al. (2021)
pontua que,

Na atualidade, a humanidade vivencia diversas transformagdes e,
entre elas, o envelhecimento das populagdes, um fendmeno universal
e irreversivel que tem se acelerado. De acordo com a Organizagao
Mundial de Satuide, a populagdo mundial com mais de 60 anos vai
passar dos atuais 841 milhdes para 2 bilhoes, até 2050, sendo que 80%
desses idosos viverao em paises de renda baixa e média (Barros et al.,
2021, p. 1115).

No Brasil, apesar das consequéncias recentes da pandemia
mundial da COVID-19, as estatisticas caminham nesta mesma
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direcao: o envelhecimento populacional estd nos colocando no
grupo de paises com o maior niimero de pessoas idosas do planeta.
Destarte, uma reflexao pertinente diz respeito as necessidades do
cidadao idoso da atualidade, especialmente quanto a instrucao
escolar e qualidade de vida. Podemos dizer, portanto, que
inimeras questdes se inter-relacionam com o envelhecimento
populacional saudavel, entre elas: fatores fisicos, cognitivos e
sociais esperados para essa fase da vida, porém as de maior
relevancia sao as questdes ligadas a ordem financeira e a saude
mental. Através do Estatuto da Pessoa Idosa (Projeto
de Lei n® 3.646, de 2019, que altera a Lei n® 10.741, de 1° de outubro
de 2003), passaram ser definidos como “pessoa idosa” aqueles com
idade igual ou superior a 60 anos. Em toda a Lei, as expressoes
“idoso” e “idosos” foram substituidas pelas expressdes “pessoa
idosa” e “pessoas idosas”, respectivamente; pois o termo “pessoa”
lembra a necessidade de combate a desumanizacao do
envelhecimento. Essa terminologia reflete a luta dessas pessoas
pelo direito a dignidade e a autonomia.

Assim, o envelhecimento populacional representa, por um
lado, um sucesso na gestao da satide publica; entretanto, representa
um significativo impacto na politica, fazendo com que as questdes
ligadas a maior expectativa de vida levem a construgao de
mudangas nas condutas sociais. Neste sentido, a educagdo passou
a ocupar um papel fundamental para o processo de envelhe-
cimento ativo e saudavel do cidadao idoso. Prova disso € que, em
buscas para a construgao deste artigo, reflexdes sobre a importancia
da aprendizagem e do ato de estudar para a qualidade de vida da
pessoa idosa estdao muito mais presentes em estudos na area da
saude e da psicologia, que propriamente na area da Educagao.
Soares e Istoe (2015) ratificam este raciocinio, afirmando que

[...] no processo de envelhecimento, a educagdo ocupa papel
fundamental, favorece a formacao critica do idoso, para que tenha
condi¢cdes de manter-se ativo e com maior inser¢ao social, com
potencialidade de articulacdo, de exigir mais respeito, dignidade e o
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cumprimento de seus direitos. Além de ser agente da acdo que
transforma, a educagao é um direito elementar de todo ser humano,
independentemente da idade. O fato do idoso durante a sua trajetdria
de vida, nao ter desfrutado de o ensino regulamentar nao justifica a
negacao de uma educacéo de qualidade” (Soares; Istoe, 2015, p. 166).

Neste sentido, as pesquisas na area consideram que voltar a
estudar promove a reinsercao da pessoa idosa na sociedade,
aprimorando sua capacidade de julgar e entender melhor, dando-
lhe novas oportunidades, sendo um impacto muito positivo sobre
a sua qualidade de vida.

As experiéncias no CESEC de Nova Serrana me levaram a
experienciar este desejo do estudante idoso em fazer parte do
mundo letrado e a vencer os julgamentos externos da sociedade em
considerd-lo um individuo resignado, que ndo tem mais sonhos e
metas, que estd fadado ao analfabetismo funcional. Para tanto,
pensar em um ensino de lingua portuguesa, voltado para o
estudante idoso, que valorize seu letramento é uma tarefa de
extrema relevancia para o professor que se propoe trabalhar com
EJA. Sendo assim, € preciso que o estudante idoso tenha condigoes
de continuar aprendendo e evoluindo, sendo o professor o
intermedidrio capaz de buscar estratégias de desenvolver
possibilidades apropriadas de aprendizagem.

Sendo assim, listo abaixo uma sintese das principais
possibilidades de ensino elencadas voltadas para o trabalho com
pessoas adultas/ idosas:

1-a interagao do educando com o mundo em que vive e seus
proprios saberes, proposta uma educagao transformadora realizada
por Paulo Freire (1989; 1991; 1997) e Magda Soares (2004; 2016; 2020):
critica ao que Freire chamou de “modelo bancario de educa¢ao”
(modelo de ensino em que o aluno nao ¢é ativo em seu processo de
aprendizagem e ao professor cabe o papel de transferir o
conhecimento, sem dar voz ao aluno) e a busca do alfaletramento
como resposta as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz
competéncias para que os alunos saibam fazer uso da lingua escrita.
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2-aprendizagem biografica ou “aprendizagem ao longo da
vida”, ou “lifewide learning”: consiste em estabelecer uma
combinacdo de diferentes modos de aprendizagem, em que a
questdo central do processo de ensino/aprendizagem passam a ser
as condi¢des dos aprendentes, sua situagdo e os ambientes de
aprendizagem que sao os melhores para estimular a
responsabilizagao dos processos de aprendizagem pelos proprios
aprendentes. Embora seja um conceito interessante, Alheit e
Dausien (2006), afirmam que “ainda falta uma teoria elaborada e
sistematica”.

3-a Teoria do Ciclo Vital nos apresenta diferentes aspectos da
neurociéncia em favor da aprendizagem como um recurso para
desdobrar um processo de envelhecimento saudavel. Yuni e
Urbano (2009, apud VALLE) apontam que, para o estudante idoso,
o ato de aprender € visto como processo de atualizagao social; como
processo de desenvolvimento pessoal; como desafio de superagao;
como situagao de enfrentamento preocupagoes, das neuroses; e
como processo de autocompreensao.

4-a “andragogia”: modelo que se baseia em responsabilidades e
escolhas de aprendizagem de adultos e suas experiéncias
previamente adquiridas e tem sido empregado como estratégia de
ensino em meios corporativos (educacdo e/ ou treinamento
profissional) e educacionais (escolas e universidades). Segue as
ideias de Edward Thorndike (1905), Eduard Lindeman (1926) e
Malcolm Knowles (1970) de que o conhecimento do adulto implica
de forma direta na evolugao desse como pessoa e como profissional.

Vale ressaltar que ndo se trata de escolher uma das correntes
tedricas expostas como a mais eficaz, mas de conhecé-las e entender
quando é possivel inseri-las na pratica docente. O que buscamos € a
inspiragao tedrica para executar a pratica da leitura protocolada
como estratégia de ensino oportuna para o trabalho com estudantes
idosos.

Porém, para muitos professores, o exercicio da leitura ¢ uma
atividade de grande complexidade e de pouca produtividade em
sala de aula, pois, em geral, o baixo indice de interesse dos alunos
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pela leitura faz com que essa tarefa seja relegada a segundo plano
nas aulas de Lingua Portuguesa, dando lugar ao enfoque dos
estudos gramaticais. Assim, as aulas de Lingua Portuguesa acabam
contribuindo muito pouco na formagao dos alunos, pois estes
acabam lendo pouco e, por consequéncia, escrevendo igualmente
pouco e com qualidade abaixo do ideal. Em decorréncia disto,
muitos alunos deparam-se com dificuldades em relagao a leitura e
a escrita, especialmente estudantes idosos, oriundos de uma
escolarizacdo com tantos obstaculos sociais. Assim sendo, em
relacdo ao ensino de estratégias de leitura e escrita, este trabalho se
orienta por estudos de Soares (2020), Kleiman (1992, 2002 e 2013),
Solé (1998), Dell'Isolla (1988), entre outros, os quais preconizam os
elementos a se considerar em uma leitura: o leitor (portador de
habilidades), o texto (portador de um significado), uma situagao
comunicativa (interagdao) e um proposito (objetivo) determinados.

Posto isso, a estratégia conhecida por leitura protocolada ou
pausa protocolada é uma técnica de leitura em etapas que envolve a
producao de inferéncias fazendo com que haja uma interagao entre
professor, aluno, texto e autor (Coscarelli, 1996, p. 9). Nessas
inferéncias, ou pontos de parada, a leitura é interrompida de forma
planejada para que o leitor (aluno) possa rever, compreender e refletir
sobre o que foi lido articulando seu repertdrio com as informacgoes. Ao
utilizar esta técnica de leitura, o professor pode propiciar situagoes
interativas buscando a construgao de sentido na leitura por meio das
inferéncias e ultrapassando a visao de leitura como mera extragao de
informagoes (Gongalves; Giacomazzo, 2019, p. 4).

Essas estratégias de leitura compartilhada demarcardao as
etapas da construcao do sentido do texto e sdo trés: tarefas antes da
leitura (estimular o interesse e conhecer os objetivos que se
pretende com esta tarefa), tarefas durante a leitura (fazer algumas
previsdes com relagdo ao texto para construir a compreensao do
texto) e tarefas depois da leitura (continuar compreendendo e
aprendendo com o texto). A ideia que preside as tarefas de leitura
compartilhada é muito simples: nelas, o professor e os alunos
assumem a responsabilidade de organizar a tarefa de leitura e de
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envolver os outros leitores. O professor e os alunos devem ler um
texto em siléncio ou, as vezes, em voz alta. Em sintese, trata-se de
que o aluno seja um leitor ativo, que constrdi a interpretagao do
texto a medida em que o 1é.

3. METODOLOGIA

Por constituir-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
cronologicamente, os passos metodoldgicos percorridos por esta
pesquisa envolveram: 1) Pesquisa bibliografica: levantamento de
artigos, dissertagOes, teses, videos, e relatos de pesquisa que
retratam a problematica da EJA, a aprendizagem da pessoa idosa e
o trabalho com leitura e escrita com géneros textuais; 2) Pesquisa
documental: leitura de leis, resolugdes, do Estatuto da Pessoa Idosa
e da BNCGC; c¢) Pesquisa de campo: busca de alunos idosos
interessados em participar das oficinas; d) Elabora¢ao da sequéncia
didatica; e) Aplicagdo da sequéncia didatica; f) Andlise dos
resultados. Tudo isso concomitante a escrita desta dissertagao.

Passados os procedimentos da pesquisa tedrica, a selegao dos
sujeitos de pesquisa se deu por meio de inscri¢ao voluntaria. Fazem
parte da pesquisa estudantes que:

1) estejam cursando o conteudo de Lingua Portuguesa —
Ensino Fundamental — no CESEC de Nova Serrana;

2) se identifiquem como pessoas idosas;

3) queiram por livre vontade aprender a melhorar suas
praticas de escrita;

4) aceitem participar de forma voluntdria (ndo remunerada e
nao avaliativa dentro do quadro de disciplinas escolares do
CESEC).

Durante este percurso metodoldgico, foram selecionados 12
estudantes idosos, com faixa etaria que varia de 60 a 70 anos. Todos
os alunos e alunas receberam o convite para participar das oficinas
com bastante empolgacao e declararam sentir-se muito satisfeitos
por serem protagonistas de um processo de importancia cientifica.
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Assim, a Sequéncia Didatica contemplada por este projeto visa
atender o ensino de capacidades linguisticas para estudantes
idosos da EJA, cuja estratégia sera a leitura pausada / protocolada
da obra literaria “Bizum e Barnabé visitam a Terra Mae”, de André
Gabeh (2020), artista que autorizou o uso integral de seu e-book na
confeccao das atividades utilizadas na SD, que objetivam a
compreensao dos elementos e das estruturas textuais para que, em
cada pausa, o aluno perceba estas caracteristicas, realize inferéncias
e aprenda como utilizar estratégias para ler e compreender um
dado texto e, posteriormente, a produzir seu proprio texto escrito.
A SD realizou seis oficinas de leitura e produgao de texto. Através
de estratégias de leitura protocolada, o aluno pode apreender a
macroestrutura de um texto narrativo e, posteriormente, praticar
sua escrita. A ideia geral é treinar a habilidade observada pela
oficina com a finalidade de aprender habilidades a serem utilizadas
em sua producao final, que serd um texto, no género relato pessoal,
em que os alunos correlacionardo sua trajetéria de estudante aos
temas abordados na obra literdria citada.

Foram realizadas seis oficinas de produgao de texto / modulos,
nas quais os alunos idosos puderam desempenhar com maior
eficiéncia suas habilidades de leitura e de escrita, com atividades
direcionadas para objetivos especificos. A proposta de SD adaptara
o Esquema proposto por Carvalhais (2021) com base no esquema
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como
demonstrado na imagem abaixo:

Figura 1- Esquema de Sequéncia Didatica

mopuLoo1: | moouLooz: M méDULO 03: MODULO 05:

Revisar

Produgio
Iniclalidiagnastica
Apresentacio Definigio dofs)
da situagio género(s) que serdo
trabalhados

Produgio
Final (n)

Primeiros Escrever Vamos

passos sem medo! prosear? pers

aprender

Fonte: inspirado na proposta de Carvalhais (2021) para o esquema de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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Durante esses mddulos, foram trabalhadas exercicios para o
dominio do género de acordo com a necessidade do aluno,
considerando as dimensdes ensindveis. Antes de terminar a SD, é
preciso haver um momento de revisao do que foi trabalhado, por
meio de uma atividade conjunta entre professor e aluno,
construindo, por exemplo, a ficha de autocorrecao do texto que sera
produzido; nesta ficha, podem-se apresentar todas as
caracteristicas do género que foram vistas e que, portanto, devem
aparecer nos textos produzidos pelos alunos. Esta ficha serd o meio
pelo qual o aluno automonitorara a sua producao final e o professor
fara a sua corregao final.

4. RESULTADOS ESPERADOS/ENCONTRADOS

Primeiramente, cabe um relato contextual dos processos em
torno da realizagao SD, ja que dificuldades e beneficios do caminho
também fazem parte da trajetoria. Primeira dificuldade: espago
fisico da escola: o CESEC de Nova Serrana é uma escola de
modalidade semipresencial que funciona em um prédio residencial
alugado, cujos apartamentos foram adaptados para organizar
nosso atendimento aos alunos. A solugao encontrada foi a de nao
reunir todos os alunos inscritos para as oficinas no mesmo espago,
atendendo-os, durante o horario normal da escola, em grupos de
duas ou trés pessoas, o que tornou o trabalho ainda mais complexo.

Esta complexidade se deu, especialmente, pela irregularidade
da presenga dos alunos, ja que se trata do ensino semipresencial. O
combinado inicial do formulario de inscri¢ao era de que o aluno
poderia escolher melhores dia e horario para participarem da
pesquisa. Muitos acabaram nao participando da sequéncia total das
oficinas, por questdes de complicagoes de saude ou dificuldades
em conseguir o transporte para virem a escola, ou por outras
razoes. O fato é que nem sempre o grupo se mantinha o mesmo e,
como as tarefas sdo sequenciadas, muitas vezes foi necessario
retomar e utilizar mais tempo que o previsto para cada encontro.
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Como exemplo dos registros das atividades, apresento uma
pequena comparagao das produgdes realizadas por uma das
estudantes. Na produgao inicial, ela pode contar um pouco de si e
de suas experiéncias.

Figura 2- Depoimento inicial da estudante 4

o) MO Lo i AL JHusaI el

Neste depoimento, percebemos a falta do héabito da escrita
comprovada pelas formas de separar as silabas em algumas
palavras, as repeti¢oes de silabas, em outras; bem como o uso do
espaco no papel (estrutura de poema). Algumas desvios na
ortografia foram percebidas, como na escrita das palavras pressao
(“presdo”), arredia (“arreidia”), quero (“guero”), cumprir (“comprir”),
mais (“mas”), inclusive com omissdo de palavras como em “muito
sem nogao” (“muita nogdo”), ocorréncias as quais foram lidas pela
aluna, em momento oportuno, e identificados por ela como
“nervosismo e falta de hdbito de escrever”. Mais a frente, sera
demonstrado um trecho escrito pela mesma aluna, que
demonstrara sua evolucao.

148



Figura 3- Trecho da produgao final da estudante 4

=LK

Claro que nem todas as dificuldades foram sanadas, afinal, sao
anos de desafios a serem superados. Alguns deles terminaram o
projeto com visiveis dificuldades em organizar a escrita: tanto na
adequacao ao género, quanto no uso dos elementos linguisticos
(ortografia, pontuagdo, concordancia). Porém, percebi a satisfacao
na participagao do projeto, e a evolugao na produgao da maioria
dos estudantes, como no trecho apresentado acima.

A maioria dos participantes da pesquisa conseguiu realizar
atividades com bastante produtividade, além da aprendizagem
alcancada e da reflexao e inferéncias captadas pelos alunos, a
aquisicio dos processos de leitura e escrita foram bastante
compensatérios. A adequagao ao género relato pessoal, a
autoavaliagdo da escrita e a produgao da reescrita foram, em sua
maioria, prova de que as atividades da sequéncia didatica
influenciaram positivamente sua capacidade de escrita.

Quanto a participagdo dos estudantes, percebi uma grande
satisfacdo em participarem de um projeto de pesquisa, de sentirem-
se “importantes e uteis para a sociedade”, assim como se sentiram
engajados por estar em grupo, por poder compartilhar momentos
e aprendizados, consequentemente, a frequéncia destes estudantes
idosos na escola aumentou consideravelmente. Assim, o processo
de trocas, em que se aprende ao mesmo passo que se ensina, como
tanto enfatiza Freire (1997), tornou os momentos de aprendizagem
extremamente agradaveis e produtivos, sendo perceptivel em cada
um dos estudantes a alegria de aprender e o entusiasmo de fazer
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parte de um novo universo de saberes. Ap0s refletir sobre como a
escrita faz parte de nossas vidas, com diversas fungdes especificas,
e como podemos (re)construir memdrias afetivas acerca do ato de
escrever, os estudantes puderam construir um entendimento de
como a leitura e escrita de textos diversos ¢ uma pratica social
importante para o cotidiano do cidaddo letrado, e que lhes ¢é
exigido, especialmente no ambito profissional.

Assim, percebi que consegui atingir satisfatoriamente algumas
das habilidades esperadas pelas propostas da teoria andragdgica,
para o publico adulto / idoso, tais como incentivar nesses cidaddos
a capacidade de se autodirigir, percebendo que tém prontidao para
aprender as coisas que precisam saber para enfrentar melhor as
situagoes da vida real, centrados em sua orientacao a
aprendizagem, ja que perceberam que a aprendizagem os ajudara
a executar tarefas ou lidar com problemas que vivenciam em suas
rotinas. Ao final da SD, relato que expectativa de que os estudantes
pudessem perceber-se com maior seguranga e proficiéncia leitora e
com maior autoestima para conseguir escrever sem maiores receios
foi alcangada com muito sucesso.

5. CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este trabalho, havia trés principais pontos os quais
queria me debrugar: a) a possibilidade de percepgao do estudante
idoso de ele é capaz de aprender; b) a leitura protocolada como
forma de o estudante idoso socializar e se expor sua opiniao diante
de seus colegas, com o objetivo de modificar seu pensamento
diante das dificuldades de ler e interpretar obras literarias
variadas; c) vencer os receios dos estudantes idosos em produzir
relatos de forma escrita.

No decorrer desse processo, todas essas preocupagdes se
extinguiram. O trabalho com o estudante idoso possibilitou uma
trajetoria de trocas mutuas de experiéncias, uma percepg¢ao tnica
dos processos que envolvem o aprender e o ensinar, uma pratica
que nos enche de esperangas para um futuro em que a pessoa idosa

150



seja tratada com mais respeito as suas capacidades e mais
consideragao pela sociedade como um todo. Considero que, muito
mais que contribuir para a proficiéncia em leitura e escrita destes
estudantes veteranos, esta sequéncia didatica ofereceu-lhes
autoestima e senso de comunidade, além de um incentivo ao habito
de leitura, mais reflexivo e com maior frui¢ao e prazer.
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IMPLEMENTACAO DE ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS
COM ESTUDANTES DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ampliando horizontes compreensivos a
partir da Analise do Discurso Bakhtiniana

Anelise Gorett Silva (PROFLETRAS/UFMG)!

Resumo: Os indices inexpressivos de proficiéncia relacionados a escrita
de estudantes do nono ano do ensino publico tém suscitado grandes
inquietagdes no professor pesquisador, reverberando no seu trabalho
docente e na sua prixis pedagdgica alternativas significativas de como
contribuir para a melhoria de produgdes orais e escritas intrinsecas ao
trabalho com textos argumentativos. Diante disso, partindo da Andlise do
Discurso Bakhtiniana, apresentamos algumas atividades estratégicas de
intervencao na produgdo oral e escrita desses estudantes e, para isso,
géneros argumentativos, tais como debate regrado e artigo de opinido,
foram selecionados. Com base no conceito de sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), foram elaboradas atividades estratégicas
que buscam explorar esses géneros com o intuito de potencializar as
habilidades comunicativas dos alunos, levando-os a emitir opinides,
tomar decisOes e argumentar de maneira consistente e coerente sobre
temas pautados em leituras criticas de mundo. As atividades, centradas
nas principais dificuldades relacionadas as habilidades de leitura e de
producao textual, sao propositivas e o aluno tera a oportunidade de
utilizar adequadamente os elementos linguistico-discursivos e as
operagoes de retextualizacao em prol da aquisicdo de suas habilidades
argumentativas, previstas pela Base Nacional Comum Curricular para os
anos finais do ensino fundamental. A pesquisa, de natureza qualitativa,
segue 0s preceitos bakhtinianos, propiciando que os estudantes
desenvolvam textos argumentativos orais e escritos conscientes de seus
padroes argumentativos e de suas atitudes frente as informagoes
recebidas. Com a expectativa de os alunos serem ouvidos a partir da
construgdo de suas proprias ideias por meio de argumentos criticos,

! Orientador: Prof. Dr. Francis Arthuso Paiva (PROFLETRAS/UFMG).
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espera-se contribuir com a melhoria do ensino publico no pais a partir de
atividades que possibilitam ao aluno expressar o préprio mundo através
da linguagem e da construcao de novos conhecimentos.

Palavras-chave: Estratégias argumentativas. Géneros discursivos. Debate
regrado. Artigo de opinido. Analise de Discurso.

1 INTRODUCAO

A opgao por fazer uma pesquisa de mestrado com foco em
linguagens foi motivada pelos indices inexpressivos de proficiéncia
relacionados a escrita dos estudantes do nono ano do ensino
fundamental do ensino publico. Tais indices propiciaram grande
inquietagdo ao professor pesquisador, reverberando no seu
trabalho docente e na sua prixis pedagdgica, especialmente ao
analisar situagdes intrinsecas a esfera argumentativa. Diante desse
resultado, a possibilidade de implementar estratégias
argumentativas surgiu com o desejo de oportunizar aos alunos o
desenvolvimento de suas capacidades argumentativas por meio
das quais eles percebam que tém direito a voz.

A problematica deste assunto envolve as principais
dificuldades dos alunos, especificamente as que se referem as
habilidades argumentativas orais e escritas. A busca de respostas
de como promover no aluno autoria para escrever, selecionar,
analisar e organizar informacgoOes, ideias e pensamentos para
defender um ponto de vista com argumentos validos, apresenta
como hipodtese a ideia de que a escrita argumentativa deve partir
do interesse e do conhecimento do aluno e que essa escrita possa
estabelecer interacdo com situagdes que envolvam valores e
posicionamentos criticos, levando o estudante a perceber que
argumentar é condi¢ao para a cidadania.

O desenvolvimento das atividades estratégicas para o trabalho
argumentativo se sustentard no modelo de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), numa perspectiva que amplie horizontes
compreensivos a partir da Andlise do Discurso Bakhtiniana.
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Acredita-se que praticas de leitura, de oralidade, de escrita, de
analise linguistica/semiotica, integradas ao trabalho com géneros
do discurso da esfera argumentativa, podem resultar em
participagdes mais ativas, propiciando condi¢des de produgao,
além de revelar ao aluno seu direito a voz.

O objetivo geral de elaborar atividades argumentativas
estratégicas de intervengao na produgao oral e escrita dos
estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental propicia explorar os
géneros textuais debate regrado e artigo de opinido. A partir desses
géneros textuais, os alunos serdo incentivados a se posicionarem
em argumentos consistentes, pautados em leituras criticas de
mundo com exposicao de opinides. Conforme inferéncias obtidas
pelo estudo da BNCC (Brasil, 2018), ao sair do ensino fundamental,
o aluno deve ter adquirido capacidades para desenvolver a
afirmagdo argumentativa, isto é, saber opinar e argumentar por
meio de dados e evidéncias com afirmacdes claras, ordenadas,
coerentes e compreensiveis ao ouvinte, utilizando-se de inferéncias
e confronto de pontos de vistas para debater e defender seus pontos
de vista com firmeza e respeito, mesmo se forem divergentes dos
de outras pessoas ou grupos. Ainda, saber ouvir e aprender com o
outro. Os objetivos especificos do trabalho procuram apresentar a
concepgao bakhtiniana de géneros discursivos, discutir a
argumentacao nas praticas de oralidade e de escrita interligadas ao
trabalho com géneros do discurso, apresentar a retextualizagao
como estratégia argumentativa, descrever a escrita argumentativa
por meio de projetos de letramentos e implementar estratégias
argumentativas na producao dos géneros oral e escrito.

A metodologia qualitativa é voltada para a exploracdo dos
géneros debate regrado e artigo de opinido apresentando estudos
de autores como Bakhtin (2003, 2011, 2013); Fiorin (2020);
Marcuschi (2001); Dell’Isola (2007); Soares (1998), Freire (1987);
Dolz; Schneuwly (2004), Brasil (1998), Gongalves (2009) e outros
estudiosos que tratam do tema em questao. As ideias desses
autores contribuirdo para o desenvolvimento da proposta de
intervencdo com atividades estratégicas voltadas para as
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modalidades oral e escrita, propiciando aos alunos interagirem
com temas polémicos e de interesses proprios para expressar o
mundo através da linguagem, com ideias organizadas para se
posicionar.

Nessa agao, o recurso da retextualizagdo propicia aos temas
discutidos a organizagao de um debate regrado como subsidio para
a produgao de um artigo de opinidao como texto escrito, prevendo
as habilidades contidas na Base Nacional Comum Curricular
(2017), esperadas para o nono ano do ensino fundamental.

Como resultado, esperam-se aprendizados que ampliem os
conhecimentos dos alunos, com vistas a efetivar a desejada curva
ascendente quanto a proficiéncia no que se refere as habilidades de
leitura e de escrita, desenvolvendo competéncias essenciais que
permitem ao aluno atuar de forma criativa, critica e responsiva
diante dos desafios que se apresentam na realidade.

Ao professor pesquisador, espera-se minimizar sua
inquietagao sobre a necessidade de o aluno saber desenvolver
praticas letradas no contexto atual da escola brasileira, bem como
rever suas agoes pedagogicas, principalmente no momento em que
for possivel aplicar esta proposta de intervencao.

Que a implementagao de estratégias argumentativas promova
no aluno habilidades capazes de desenvolver autoria para
selecionar, analisar, organizar informacgdes, ideias e pensamentos
com argumentos validos na defesa de um ponto de vista. E, assim,
produzir na esfera argumentativa textos envolvendo situagoes
focadas na reflexao de que a argumentacao é inerente ao exercicio
da cidadania.

2 REFERENCIAL TEORICO

Na concepgao bakhtiniana de géneros discursivos, Bakhtin
(2003, 2011, 2013) apresenta a lingua como discurso, a identidade
como dinamica construida a partir da interagao entre os sujeitos no
contexto social inserido e a compreensao do falante com a ideia de
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que esse falante nao é o primeiro a quebrar o siléncio, mostrando,
portanto, que ndo existe uma fala original.

Conforme Bakhtin (2013), os interlocutores estabelecem elos
com outros enunciados aos quais contestam, expressam emogoes,
relembram fatos, repelem conceitos, polemizam argumentagoes.
Os enunciados apesar de se apresentarem diferentes uns dos
outros, refletem-se mutuamente na defini¢cao do eu em relacao ao
outro por meio da palavra. O eu enunciado é formado por varios
enunciados, envolvendo, de acordo com as ideias do autor,
questdes sociais com as quais se pode discordar ou concordar. A
expressividade, nessa concepg¢do, vem apresentada pelo autor
como uma particularidade constitutiva do enunciado.

Na Anadlise do Discurso Bakhtiniana, a comunicagao
discursiva representa a dialogia com outros textos. Desse modo, a
concordancia, a polémica, a discussdo e a contradi¢do, ao serem
sustentadas por sujeitos-autores dos enunciados, podem constituir-
se em importantes recursos em prol do desenvolvimento das
capacidades de argumentagao. Bakhtin (1992) mostra essa
importancia ao colocar em cena o conceito de géneros do discurso
e discutir o proposito comunicativo, as condigoes de produgao e de
circulacdo, a tematica, o estilo, as caracteristicas, os elementos
composicionais verbais e ndo verbais.

Fiorin (2020) corrobora com as ideias de Bakhtin (1992) ao
mostrar que a discussao sempre parte de um ponto comum e que a
dimensdao multimodal dos géneros discursivos nao escapa a um
leitor critico, pois as habilidades argumentativas na oralidade e na
escrita promovem autoria para selecionar, analisar, organizar
informacgdes, ideias e pensamentos com argumentos validos na
defesa de um ponto de vista e de percep¢ao nas situagdes
valorativas com criticidade.

Nessa visao, a retextualizagdo torna-se relevante como
estratégia argumentativa. De acordo com Marcuschi (2001), o dito
ou o escrito por alguém pode ser dito de outro modo, em outra
modalidade e em outro género, promovendo diferentes
possibilidades de retextualizacdo. Na mesma perspectiva,
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Dell'Isola (2007) complementa que a escrita e a produgao em outro
género possibilitam a reescrita de um formato linguistico para
outro formato.

A escrita argumentativa constituida por meio de projetos de
letramentos traz, na visdo de Soares (1998), o letramento que nasce
de diversas praticas discursivas, nas quais o aluno se vé inserido e
impulsionado a expressar-se tanto oralmente quanto por escrito.
Nessa insercao, Freire (1987) traz a inferéncia de que na leitura do
mundo, o letramento permite critica-lo e transforma-lo.

3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada ¢ de abordagem qualitativa, de carater
intervencionista e de natureza propositiva. Fundamenta-se em
géneros do discurso da esfera argumentativa na andlise do Discurso
Bakhtiniana. A proposta, na 4rea de linguagens e letramentos, prevé
futura aplicagao de atividades aos alunos do 9° ano do ensino
fundamental, onde houve o diagnostico de dificuldades centradas
na oralidade, na leitura e na escrita ao longo da docéncia ministrada
pela pesquisadora que atua como professora.

Com a contribuicio de Dolz e Schneuwly (2004), o
desenvolvimento de sequéncias estratégicas de ensino permite
trabalhar com os alunos a competéncia situacional, a composicional,
a linguistica, a semiologica e a discursiva, propiciando compreender
aquilo que se lé e se escreve com argumentos.

A competéncia situacional, conforme estudos em Fiorin (2011),
permite desenvolver atividades com géneros oral e escrito,
permitindo que o aluno defina a identidade, a finalidade, a
tematizagao e as circunstancias do género textual, originando um
contrato de comunicacao subjacente ao texto que sera produzido.
A composicional permite atividades de organizagao estruturais do
género em sua especificidade, operando selecio de recursos
lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua. A competéncia
linguistica, possibilita, conforme Brasil (1998), a capacidade de o
aluno utilizar a “lingua de modo variado, para produzir diferentes
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efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de
interlocugao oral e escrita. A competéncia semioldgica promove um
trabalho voltado aos elementos que representam significado e
sentido para o ser humano, abrangendo linguagens verbais e nao-
verbais para interpretar com atribuicao de significado tudo o que
estd ao redor. A competéncia discursiva considera a possibilidade
de o falante entrar em contato consigo mesmo. Nessa competéncia
é possivel que o aluno monitore e aprimore sua fala, descobrindo-
se capaz de interagir com o outro nos diversos ambientes
discursivos. Logo, pode tomar decisdes no género textual que dé
conta de seus objetivos comunicacionais, direcionando-o a
conscientizar-se do papel social que desempenha em determinado
momento historico.

As estratégias argumentativas, portanto, apresentam o intuito
de levar o aluno a apropriar-se dos géneros debate regrado e artigo
de opinido, permitindo analise dos elementos textuais, linguisticos-
enunciativos e retorico-discursivos relativos a argumentagao. Em
diferentes leituras e debates, as atividades de retextualizacao
possibilitardo ampliar competéncias quanto a oralidade, modos de
argumentar, reconhecer e escrever.

Nestas a¢Oes, cada mddulo visa superar dificuldades e desvios
percebidos pelo professor, propiciando ao aluno utilizar
adequadamente a linguagem, o vocabulario especifico ao género,
os organizadores textuais, a andlise e a observagao dos aspectos do
funcionamento textual do género. As atividades propdoem
estratégias que permitem ao aluno definir a forma e o ptblico-alvo
do género, bem como a explanacdo a respeito do género para
compreender a situagdo comunicativa, a natureza do género, os
destinatarios possiveis, a forma em que a produgao sera feita e os
seus participantes.

No género debate regrado, as capacidades de escuta do outro
a partir das praticas sociais diversas na construcao de pontos de
vista diferentes, privilegia a construgao de argumentos consistentes
durante o contexto discursivo. Conforme Gongalves (2009), amplia
a capacidade de refutar, negociar tomadas de posigao perante um
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determinado tema ou sustentar determinada ideia que defende. No
género artigo de opinido, o aluno pode expor a opiniao de um
articulista, que pode ou ndo ser uma autoridade no assunto
abordado, partindo de um tema atual de ordem social, econémica,
politica ou cultural que seja relevante e do conhecimento da
realidade escolar.

O género artigo de opinido no nono ano, conforme Rodrigues
(2007), interessa menos a apresentagao dos acontecimentos sociais
em si, mas a andlise e a posi¢ao do autor, permitindo ao aluno
sustentar um ponto de vista, defender sua opinido com
pressupostos argumentativos ou provas, apresentando um outro
lado para melhor fundamentar o proprio lado.

Assim, relevam-se as atividades que apresentam tema
controverso, defini¢ao da tese a ser defendida, selecao de diferentes
tipos de argumentos a favor da tese, formulagao de obje¢Oes aos
argumentos do adversario e elaboragao de conclusao coerente com
os argumentos apresentados.

Com isso, as estratégias argumentativas tém a intencao de
diminuir a distancia entre o que se ensina e o que o aluno utiliza
em suas praticas sociais, fomentando a interpretacao
argumentativa a partir de um aprendizado mais agradavel.

4 RESULTADOS ESPERADOS

Os resultados esperados das atividades envolvendo os
géneros debate regrado e artigo de opinidao voltam-se para o
desenvolvimento de habilidades que permitam ao aluno discutir os
pros e os contras pertinentes nos textos apresentados por ele ou
pelo professor. Ainda a participagdo, o questionamento, a
convicgao na elaboragao dos argumentos fundamentados em falas
e escritas que respondam com firmeza as perguntas realizadas. Que
a representacao do contexto social, da estrutura discursiva, das
unidades linguisticas revelem progressivamente bons resultados
individual e coletivo dos alunos rumo a aquisicdo das
competéncias argumentativas.
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Esperam-se ainda alunos formadores de opinido e
sustentadores de argumentos convincentes. E que o
encaminhamento metodoldgico adotado e associado a estratégia
didatica, permita trabalhos significativos no quotidiano escolar,
tendo em vista que o0s textos realizados evoluam,
significativamente, para produc¢des mais elaboradas, permitindo
romper resisténcias quanto a escrita com a reflexao de que os
aspectos estudados durante a intervencao pedagogica atestem
avangos significativos.

Na proposta escrita, espera-se que os alunos do nono ano do
ensino fundamental participem e tenham a convicgao de que, ao
serem submetidos a praticas de linguagem efetivas e definidas pelo
contexto social que envolvem texto, estrutura discursiva e
possibilidades linguisticas, eles mesmos possam responder
positivamente a produgao textual.

5. CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

A partir da inquietacao diante dos indices inexpressivos de
proficiéncia relacionados a escrita dos estudantes, especialmente ao
analisar situagdes intrinsecas a esfera argumentativa, que o professor
pesquisador possa refletir sobre o seu trabalho docente e sua praxis
pedagdgica, com o incentivo de sempre desenvolver propostas de
intervengao com trabalhos voltados aos géneros textuais.

A concepgao de género de Mikhail Bakhtin, com suporte na
metodologia de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), permite desenvolver atividades estratégicas que exploram
aspectos do género oral e do escrito, buscando resultados positivos
a partir de novas alternativas que visam melhoria das
potencialidades comunicativas dos alunos.

Assim sendo, a discussdo sobre o ato de argumentar através
de atividades orais e escritas pode oferecer como principio
norteador de interven¢ao um despertar do senso critico dos alunos
diante de situagOes-problemas a temas contemporaneos. Tais
questdes, ao serem apresentadas, podem sugerir diferentes
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oportunidades textuais, levando o aluno a posicionar, em niveis
gradativos de  dificuldades, seus conhecimentos no
desenvolvimento das habilidades argumentativas.

O desenvolvimento de estratégias capazes de levar o aluno a
saber formular, a negociar e a defender pontos de vista com
respeito aos direitos humanos, permite, portanto, que o professor
obtenha melhor direcionamento para os alunos confrontarem suas
opinides orais e escritas, considerando o respeito e o didlogo na
ampliagao da visao de mundo.

A implementacdo de estratégias argumentativas com
estudantes do 9° ano do ensino fundamental, permite, portanto, a
ampliacao de horizontes compreensivos a partir da argumentacao
que direciona o aluno a perceber que, na escrita e na oralidade,
sempre haverd no contexto social uma situagdo polémica, um
argumentador e seu papel social; um destinatario e seu papel
social, a finalidade em convencer, em apontar quem fala como
argumentador, reconhecer o outro como destinatario e o tema que
vem marcado pela intencao explicita de influenciar as convic¢oes
desse outro.
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Os Anais do Il Seminario do Mestrado
Profissional em Letras da Universidade
Federal de Minas Gerais
(PROFLETRAS/UFMG) apresentam
trabalhos de pesquisa desenvolvidos
pelos mestrandos da turma 8 e por
mestres formados nessa institui¢ao.
Os onze textos aqui apresentados
trazem a tona diferentes questoes
atuais relativas a leitura e a escrita no
ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Entre as questdes, estao:
a formacao cidada; o letramento racial
critico; a formacao literaria; a
argumentacao; a oralidade; a formacao
de jovens e adultos, o uso de
tecnologia da informacao e
comunicacgao, entre outras. O objetivo
de compartilhar propostas de pesquisa
e ensino é valorizar a produgao que é
feita no mestrado profissional,
aproveitando as contribuicées geradas
a partir do seminario realizado, e
inspirar os leitores em suas varias
praticas educacionais. Esperamos,
assim, que os leitores tenham uma
experiéncia produtiva a partir das
leituras.
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