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APRESENTACAO

A presente colecao objetiva, por meio de Unidades de Formacdo,
compartilhar subsidios tedrico-praticos que possam ser utilizados em cursos de
formacao docente para atuar no ensino de inglés na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental (1° a 5° ano), dada a crescente oferta desta lingua
nestas etapas escolares, o que tem demandado formacao docente para atuar
também neste contexto.

Por meio de cada unidade, docentes terdao a oportunidade de refletir sobre
questdes inerentes a educacao linguistica em lingua inglesa com e para criangas
e de aprofundar suas compreensdes sobre praxiologias que possam colaborar
com a sua formacao profissional para atuar no ensino de inglés nos anos iniciais.

Cada unidade, bem como os volumes da colecdo, pode ser explorada de
forma independente, conforme os interesses e as necessidades de quem fara uso
do material disponibilizado.

As tematicas abordadas partiram de necessidades e situacoes reais de sala
de aula e visam promover reflexdes sobre diferentes aspectos inerentes ao ensino
de inglés para criancas.

Em cada unidade de formagcdo vocé encontrard um referencial tedrico
cuidadosamente selecionado sobre o tema central para subsidiar reflexdes e
atividades praticas com o objetivo de serem realizadas nos contextos onde estao
sendo utilizadas.

Além disso, vocé tera acesso a sugestdes de leituras adicionais e videos que
podem complementar o que foi discutido em cada unidade de formacgdo.

Esperamos que os volumes que integram a colecao tragam oportunidades
de desenvolvimento de professores e professoras que atuam ou desejam
atuar no ensino de inglés com criancas diante dos desafios desta profissao na
contemporaneidade.



COMO O MATERIAL ESTA
ORGANIZADO?

Em cada unidade, vocé encontra:

e Objetivos: no inicio da unidade de formagéo sao explicitados os objetivos
tracados para cada uma delas. Desta maneira, espera-se que, além do tema, por
meio desta secao seja possivel visualizar o que nela sera explorado.

e Aproximando-se do tema: esta secdo visa, como o proprio nome diz, introduzir
O tema e situar o conteudo que sera estudado.

e Para refletir: nesta secdo, sao apresentadas algumas reflexdes para que se
possa pensar sobre o que foi colocado até entdo. Embora haja a indicacao de
como conduzi-las, se em pares, grupos ou individualmente, adequacdes sao
perfeitamente possiveis e desejaveis, a depender do contexto.

e Na pratica: com o propdsito de promover momentos que possam colocar de
forma concreta os conceitos vistos ao longo da unidade, sdo disponibilizadas
atividades que visam possibilitar praticas que podem também ser adaptadas as
realidades de onde estao sendo utilizadas.

Nestas duas secdes — ‘para refletir' e ‘na pratica’ — ha links que
redirecionam a sites e plataformas para que as atividades ali propostas possam
ser realizadas. No entanto, na impossibilidade de acessa-los, adaptagdes sao
perfeitamente possiveis.

¢ (Re)comecando: aqui, os objetivos da unidade sao retomados e alguns pontos
centrais abordados e ao longo dela sao recuperados para que se tenha uma
sintese do que foi discutido.

e Leituras adicionais: nesta parte, estao apresentadas referéncias de artigos que,

caso seja de interesse, convidam para outras leituras que possam complementar
o que foi discutido ao longo da unidade.



e Sugestdes de videos: nesta secao sao indicados videos como mais um recurso
para aprofundar a tematica explorada.

e Referéncias: aqui o docente encontra listadas as referéncias bibliograficas
utilizadas na unidade para que se tenha acesso aos textos utilizados na integra.

Objetivos

Referéncias

Unidades de
Formagado

Sugestdes
de videos

Leituras adicionais

(Re) comegando

Fonte: as autoras.

.

@ As unidades de formagdo foram elaboradas para serem utilizadas em
tempo méedio de 120 minutos, mas isto podera variar conforme a disponibilidade
de carga-horaria, o numero de pessoas No grupo que a utilizara bem como o
nivel de participacao e engajamento do grupo. As unidades podem, ainda, ser
utilizadas como material de autoestudo g, por isso, cada docente pode decidir

guanto tempo se dedicara a ela! )




QUAIS PREMISSAS
SUSTENTAM AS UNIDADES
DE FORMACAO?

A insercao da lingua inglesa nos anos iniciais tem sido cada vez mais
presente tanto em contextos publicos quanto em particulares. Assim, é preciso
considerar a importancia de que cursos de formacao, em especial os de ensino
superior, promovam espacos na educacao docente para atuar também neste
contexto, pois conforme Santos e Tonelli (2021, p. 235),

(... @aacademia, como um dos érgaos responsaveis pela formag¢ao docente,
ndo pode se furtar de se somar a centenas ou milhares de profissionais
que clamam por um didlogo mais proficuo e reciproco, compreendido
entre os professores-formadores-pesquisadores e os docentes que atuam
diretamente no ‘chdo da escola’ (NOVOA, 2009). E nesse espaco que,
efetivamente, sdao evidenciadas as lacunas formativas as quais, muitas
vezes, emperram o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, no caso
aqui proposto, a formacao de docentes que atuam no ambito do ensino de
linguas [...] para criancgas.
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Frente tais cenarios emergentes (TONELLI, 2016), as unidades contidas
nos volumes que compdem a presente colecdo foram construidas por um grupo
de pessoas' que, de alguma forma, estao engajadas com e interessadas pela
formacao de professores a partir de discussoes realizadas em diferentes ocasides,
incluindo aulas em cursos de pds-graduacao, cursos de extensao e em outros
momentos de interacdes que permitiram a elaboracao deste material.

Por isso, em esséncia, sao temas vivenciados e problematizados por
docentes a partir de realidades vividas em sala de aula. Durante o processo
de concepcdo, as unidades aqui disponibilizadas estdo apoiadas em cinco
premissas, quais sejam: premissas da crianca como sujeito agente; premissas
de infancias; premissas de lingua(gem); premissas das praxiologias; premissas
de educacgao docente.

' Referimo-nos aqui ao curso de pos-graduacdo em Estudos da Linguagem (stricto sensu) e a Especializagdao em Ensino de Inglés para
Criangas (lato sensu), ambos da Universidade Estadual de Londrina. Além disso, colaboraram para a elaboragéo das unidades docentes de
varias Instituigdes de Ensino Superior que vem atuando no contexto de ensino e de formagéo docente para o ensino de inglés com criangas

pequenas.




Premissas da crianca como sujeito agente

Considera-se aqui a importancia de colocar a crianca no centro da
aprendizagem. Conforme nos coloca Menezes de Souza (2019, p. 256),

A esse respeito, Kawachi-Furlan e Tonelli (2021, p. 613) argumentam ainda
que

Canagarajah (1999), por sua vez, nos coloca que, para além de decidir se
ensinar ou nao a lingua inglesa, € preciso ponderar a importancia de como
ensina-la. Neste sentido, uma educacao linguistica (CAVALCANTI, 2013) deve se
preocupar em “contribuir para o engajamento social dos falantes e das culturas
em uma pratica social de linguagem” (MERLO; FONSECA, 2018, p. 143).

Reconhecemos a crianca enquanto coconstrutora de conhecimentos e de
sua propriaidentidade e, neste sentido,aeducacaolinguisticaassumeimportante
papel No processo de constituicao dos Mmodos possiveis de se expressar para
aléem da lingua enquanto coédigo, mas também nas varias linguagens proprias
as infancias.

Foi nesta perspectiva, de uma educacao linguistica em linguas adicionais
na infancia com criancas e para elas que os conteddos das unidades foram
idealizados.

Premissas de infancias

As reflexdes propostas nas unidades de formagéo consideram as criancas
como cidadas e sujeitos de direitos e, portanto, protagonistas de seus processos
de construcao de saberes. Este material esta alinhado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010, p. 12) ao afirmarem

gue a crianca é



De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990), € considerado crianca a pessoa com ate 12 anos incompletos de idade.
Todavia, é preciso ter em mente que nao € possivel congregar todas as infancias
(FRIEDMANN, 2013) de forma tao ampla e generalista. Cada etapa do ‘ser-
crianca’ carrega consigo suas particularidades, necessidades e possibilidades.
A infancia é heterogénea e complexa e, sendo assim, sua compreensao requer
conhecimentos interdisciplinares que nos permitam enxergar as inumeras
formas de expressao que as criangas carregam consigo.

Paulo Freire (2000, p. 40) afirma que as criangas sao “(...) seres capazes de
saber, de saber que sabem, de saber que nao sabem. De saber melhor o que
ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem”, sao, portanto, sujeitos historicos e
produtores de cultura.

Por isto, os temas das unidades de formag¢do foram abordados com o
objetivo de fomentar nos e nas docentes percepcdes que o ensino de inglés
com crianc¢as Nao apaga suas identidades e tampouco reduz suas percepcdes
sobre o mundo que as cerca. Pelo contrario, a educacao linguistica com criancas
pequenas deve oportunizar, por meio da lingua e da linguagem, momentos Nos
quais elas possam se expressar livremente ao lancar mao de seus repertorios
culturais (BUSCH, 2012; 2015) agindo e vivendo em suas esferas socioculturais.

Sobre infancias e o ‘ser-crianca’, buscamos respaldo em Quinteiro (2011, p.
11) que nos alerta sobre o fato de que



Para educar linguisticamente € preciso considerar a importancia de trazer
para a sala de aula praticas educativas decoloniais (WALSH, 2013; MIGNOLO,
2008) que possibilitem uma educacao linguistica na e para a infancia (TONELLI,
2020) pela qual tanto almejamos.

Assim, as unidades aqui disponiveis visam, ainda, cooperar com uma
formacao docente consciente sobre a importancia de praticas informadas que
possam contemplar as exigéncias por profissionais que atuam na educacao
basica, “mobilizando a ampliacdao e qualificacao de sua oferta” (RORATO; MELLO,
2020, p. 153).

Premissas de lingua(gem)

Outra premissa importante para a elaboracao das unidades ¢ a de que
€ preciso sempre valorizar a lingua primeira do aprendiz. Aprender uma lingua
envolve mais que metacognicao, inclui emocdes e experiéncias (BUSCH, 2015).

Conforme Leffa e Irala (2014, p. 22), o ensino de outra lingua deve partir da
primeira lingua do aprendiz, pois ha uma tendéncia “de se valorizar o contexto
do aluno, desde suas praticas sociais, os valores de sua comunidade e uma visao
critica da aprendizagem da lingua”.

Tomamos lingua como pratica social (BAKHTIN, 2004) que promove
mecanismos de interacdes e de construcao de sentidos considerando sempre
seus contextos socio-historicos e assim, compreendemos a importancia de que
os alunos, em especial alunos-criancas, participem de eventos linguageiros
reais que considerem diferentes ambitos e esferas da sociedade que circulam
em dimensdes comunicativas da lingua (SCHNEUWLY, 2004) proprias as suas
realidades de vida.

Por isto, as atividades voltadas a formacao docente para o ensino de inglés
Nosanosiniciaisapresentadas nosvolumes que integram esta colecao mobilizam
formas de, ao educar criancas por meio da(s) lingua(s), valorizar os repertorios
linguistico e culturais (BUSCH, 2012) que elas trazem para a sala de aula.

Ferraz (2018), embora nao se dedique as linguas adicionais na infancia,
nos convida a refletir sobre o fato de que ndo se pode desassociar a educacao
do ensino de linguas para que, a partir disso, educadores possam, por meio da
docéncia, contribuir para a construcao da cidadania. Ao trazermos essa ideia para
O campo em questao, agir por meio da lingua e de seu ensino para promover
educacao com criancas - e nao somente para elas - levando-as a lancar mao
das suas proprias linguagens para ler o mundo e ir além do cddigo, a educacao
linguistica passa a assumir papéis antes limitados (CAVALCANTI, 2013).

Quando se fala em educacao linguistica com criancas (MALTA, 2019), o
ensino do sistema da lingua nao esta sendo negado ou desconsiderado. Pelo



contrario, o espectro de uma educacao linguistica, como nos mostra Cavalcanti
(2013), traz em si rupturas territoriais e o termo ‘educacao linguistica’ abarca a
relacao interdisciplinar que implica a integracao de conceitos, de teorias e do
reencontrode, ao menos, doiscampos inter/trans/multidisciplinares—das ciéncias
da educacao e das ciéncias linguisticas - que, em um movimento integrador
a partir de outras perspectivas, passam a definir os problemas e métodos de
Investigacao.
Como colocado por Passarelli (2019, p. 79)

As premissas de Iingua(gem) das unidades aqui compartilhadas convidam
a reflexdes sobre o ensino da lingua inglesa na infancia compreendendo que tal
ensino nao é enrijecido em estruturas da lingua reduzindo-a a seus codigos e
regras gramaticais. Conforme May (2014), a ‘virada multilingue’ nos encoraja a
repensar nossas praticas e os modos como podemos fazer educacao linguistica
e, neste sentido, considerar e valorizar as praxiologias torna-se essencial.

Premissas de praxiologias

Entendemos que ensinar linguas com criancas (MALTA, 2019) em uma
perspectiva critica € “fazer com que essa crianca se perceba como uma voz no
mundo, mas que ela também perceba que ha outras vozes, e outros modos de
ser e agir, que ela respeite e conheca esses outros modos” (TONELLI, 2020, 28:59).

Para Sousa Santos (2002, p. 65), a globalizacdao € uma forma de localismo,
ou “localismo globalizado”, o que pode incorrer no risco de apagar praticas
situadas e bem-sucedidas de ensino, incluindo o de inglés na e para a infancia.
Tal cenario nos leva a ideia de praxiologias que, segundo Freire (1987), significa
que, a0 mesmo tempo, o sujeito age/reflete e ao refletir age, ou seja, vai da teoria
para a pratica e da sua pratica chega a nova teoria, sendo assim, teoria e pratica
se fazem juntas, perpetuam-se na praxis.

Conforme Brossi (2022, p. 208), é preciso valorizar as praxiologias



Alinhamo-nos a Freitas e Avelar (2021) que definem praxiologias como

Tomamos, portanto, as praxiologias como centrais na docéncia, mas
especialmente na atuacao em anos iniciais pelo fato de que, ainda que nos
faltem diretrizes sobre a organizacao do ensino de linguas com criancas
(TONELLI; AVILA, 2020) e, por consequéncia, para a formacao docente, estas sao
realidades em nosso pais e, deste modo, nao se pode desconsiderar o gue ja tem
sido desenvolvido nos mais diferentes municipios brasileiros. Por isso, os temas
explorados nas unidades e as atividades nelas contidas, em especial, nas secoes
‘para refletir’ e ‘'na pratica’, partem também das praxiologias de guem colaborou
para sua idealizacao.

AqQui, importa recuperar o ‘Documento-base para a elaboracao de
diretrizes curriculares nacionais para a lingua inglesa nos anos iniciais do
ensino fundamental’ (BRITISH COUNCIL, 2022), elaborado por um grupo de
pesquisadoras apos conhecer as praxiologias em diversos municipios brasileiros.
Este documentosugere modosde organizaroensinodeinglésnosanosiniciaisdo
ensino fundamental e pode servir como fonte de consulta para o aprimoramento
de oferta ou sua implementacao.

Premissas de educacao docente

No que se refere a educacao docente, partimos do conceito de curriculo
como “um artefacto social e historico sujeito a mudancas e flutuacdes” (NOVOA,
2001, p.145) que possibilita diversas maneiras de propor, organizar e implementar
experiéncias de ensino e de aprendizagem. Portanto, o curriculo pode ser
organizado de diferentes formas, levando-se em conta as especificidades de



cada instituicao e de cada grupo de discentes.

Tal acepcao é importante, pois as unidades de formag¢do podem - e
devem - ser adaptadas de acordo com as realidades dos cursos Nnos quais serao
utilizadas, haja vista que ainda nao ha consenso sobre como incorporar disciplinas
que tratem, especificamente do ensino de linguas na infancia, ou como temos
preferido nos referir, da educacao linguistica em linguas adicionais com criancas,
nas licenciaturas.

De todo modo,ao recomendarem seu item 3.3, “arevisao e a modernizacao
dos cursos de Letras, Pedagogia e outras licenciaturas” para a formacao docente
comyvistasaatenderasdemandascontemporaneas,em especial, paraaeducacao
bilingue em nosso pais, as Novas Diretrizes para a Educacao Bilingue (BRASIL,
2020) ratificam a urgéncia de formacao para os contextos emergentes de que
nos fala Santos (2005; 2009) e (in)explorados, de acordo com Tonelli (2016).

As tematicas mobilizadas nas unidades de formacgdo partem de dialogos
que desestabilizam a ideia do curriculo como algo posto e acabado (LOPES, 2012),
pPois N30 ha a pretensao ou a intencao de preestabelecer, por meio delas, “uma
dada identidade no aluno ou operar com uma identidade profissional docente”
(LOPES; BORGES, 2015, p. 498). Pelo contrario, compreendemos ser preciso
discutir e acolher o que nos fala Berticelli (1998, p. 159) sobre o fato de que “[..] a
qguestao do curriculo é a questao central que diz respeito aquilo que a escola faz
e para quem faz ou deixa de fazer."

Além disso, quando pensamos em educacao linguistica em lingua inglesa
com criancgas, alinhamo-nos a Barbosa (2013, p. 219) para quem

Por isso, as reflexdes e praticas propostas em cada uma das unidades
sugerem bases para uma formacao docente para atuar com criancas — € por
gue nao também para e por elas? - tendo sempre a escola e a sala de aula
“‘como lugar de encontro [que] requer a criagcao de experiéncias compartilhadas,
demanda dialogo e a atribuicao de outros sentidos para 0s espacos-tempos,
outras valorizacdes para o cotidiano em sua simplicidade e extraordinariedade”
(BARBOSA, 2013, p. 219).

Quando nos referimos as premissas subjacentes a formacao docente para
atuar no ensino de linguas com criangas pequenas, ponderamos a importancia
da centralidade de conhecimentos especificos de sua area de atuacao (CELANI,
20071). Compreendemos, juntamente com outras pesquisadoras da area (SANTOS,



2005; TUTIDA, 2016), gue o exercicio da profissao docente (TONELLI, 2017) no
ensino de linguas com criancas requer saberes proprios a essa profissao.

Para tanto, evidenciamos a relevancia das questdes culturais atreladas
a educacao linguistica. Dessa forma, pode-se desenvolver uma educacao
linguistica responsiva (HOLLIE, 2017), ou seja, abordar o ensino da lingua por
meio de questdes culturais que identificam os alunos e, assim, promover seus
desempenhos e sensacdes de bem-estar sobre suas posicdes No mundo.

Essa educacao linguistica responsiva valida a lingua primeira no processo
de aprendizagem e tomada de consciéncia de uma lingua adicional, criando
a possibilidade de aprendizagem de ambas, em gque as criancas consigam
estabelecer vinculos de uso e de valor entre duas ou mais linguas. Dessa maneira,
torna-se possivel a construcao de pontesentre a lingua, a cultura em e de casa, na
escola e na comunidade, dando vida a socializagcao da e por meio da linguagem.

Por meio das unidades que compdem essa colecdo almejamos cooperar
com essa educacao linguistica que liberta, que representa e que respeita a
diversidade. Além disso, essa obra simboliza a unido de histdrias de educadores e
educadoras, conscientes de suas heterogeneidades e de que os encontros dessas
diferencas geram possibilidades de reflexdes e atuacdes relevantes a outros
profissionais, que se preocupam em ensinar uma lingua adicional para e com
criancas, almejando resultados que incluam e ultrapassam questdes estruturais
e comunicativas da lingua.

Enfim,nossomaiordesejo,équeodocente,enquantoeducadoreeducadora,
possa encontrar possibilidades de reflexdes, de acdes e de questionamentos
sobre si mesmo e sobre como a lingua(gem) e a educacao por meio das linguas
podem contribuir para manter o brilho nos olhos das criancas que a constituem
ser humano.

Premissas que Sustentam as Unidades

Praxiologias

Fonte: as autoras.
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Unidade 1

RELACAO ENTRE EMOCOES,
FORMACAO DOCENTE E
EDUCAGAO LINGUISTICA COM

CRIANCAS

“O lugar que ocupam as emog¢bées no comportamento da criang¢a, a
influéncia que continuam a exercer sobre o adulto, abertamente ou em
surdina, ndo é, pois, um simples acidente, uma simples manifestacdo de

desordem”
(WALLON, 1971, p. 74)
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Objetivos da Unidade:

« problematizar acerca da relacao entre emocdes, formacao docente e ensino e
aprendizagem de linguas adicionais com criangas;

« apresentar as implicacdes do desenvolvimento infantil para o processo de
aprendizagem de linguas adicionais por criangas;

.+ identificar como e se as emocoes foram consideradas na trajetdria formativa
docente;

+ (re)Jconhecer as emocdes das criangas No processo ensino e aprendizagem de
linguas adicionais;

« oportunizar praticas que promovam a discussao sobre as emocoes,

. elaborar uma atividade/sequéncia com base nos conceitos discutidos na
unidade.

Aproximando-se do tema

Esta unidade se destina a problematizacdo das emocdes e sua imbricada
relacdo na formacao docente e nas praticas pedagogicas de ensino e
aprendizagem de linguas adicionais com criangas. Primeiramente, nela, o leitor
encontrara alguns entendimentos concernentes as emocoes; a seguir, alguns
entendimentos sobre a formacao docente, o ensino e a aprendizagem de linguas
adicionaiscomcriancasesuasimbricacdéescom asemocoes; e, por fim, reiteramos
a importancia das emocoes na formacao de professores para o desenvolvimento
de vinculos emocionais com e entre docente-criancgas € criang¢as-criancas.

As relacdes entre formacao e praticas docentes sdao permeadas por
interacdes, as quais ocorrem entre individuos e pelas quais o conhecimento é
construido, i.e., por meio de praticas emocionais. Portanto, como bem salientou
Almeida (1999), na relacao professor-aluno, uma relacao de pessoa para pPessoa,
o afeto esta presente.

Cotidianamente, vivenciamos inUmeras emocdes. As vezes, Nnos
concentramos em algumas ditas ‘negativas’, como raiva, medo, frustracao, mas o
espectro de emocodes e variado. Essas emocdes nao sao negativas nem positivas,
apenas nos mostram o que devemos olhar, tém uma funcionalidade e servem
como diagndstico, ou um guia, para nossas acdes. Entretanto, a depender do
que fazemos a partir delas, pode-se ter como resultado situacdes dificeis de
lidar. Contudo, quando canalizadas de forma construtiva, elas nos ajudam a
compreender de forma franca e assertiva quais providéncias tomar frente a uma
circunstancia (BARCELOS, 2020).

Dessa forma, consoante Vygotsky (2007), o aprendizado adequadamente



organizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sao
capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas em seu
ambiente. Portanto, tudo o que a crianca vivencia na sala de aula contribui
significativamente para o seu desenvolvimento social e emocional.

Emocao € energia, i.e., algo que nos move e impulsiona. O termo vem do
latim, emovere, em que ‘e” significa energia e “movere” significa movimento.
Assim, quando se tem uma emogdo, tem-se movimento. Em outras palavras,
toda emocao existe para ajudar a movimentar a nossa vida, a mudar o que nao
estd bom ou em desequilibrio, para evitar algo ou, ainda, para ir em busca de
algo que desejamos. Sem emocao seriamos apaticos, Nao teriamos vontade para
realizar nossas atividades cotidianas, nem sequer nos defenderiamos do perigo
(BARCELQOS, 2020).

Aemocaotem marcasno pensamentodialéticoenaocéumfendmenonovo,
pois, em 1934, Wallon ja havia se dedicado ao estudo desse aspecto. Juntamente
com outros pesquisadores, como o proprio Vygotsky, ele colocou no mesmo
plano de importancia os aspectos afetivos, pessoais, cognitivos e motores do
desenvolvimento (VYGOTSKY, 2007; ALMEIDA, 1999). Esses estudiosos romperam
paradigmas na psicologia, haja vista que se tinha uma visao unidirecional sobre
O tema, em que ora privilegiava-se o aspecto afetivo, ora o aspecto cognitivo
(VYGOTSKY, 2001; ALMEIDA, 1999). A época, a concepcdo de que esses dois
aspectos estao imbricados sequer existia.

De acordo com Wallon (1971), a emocao tem um papel central na evolucao
da consciéncia de si. Ele a considera um fendmeno psiquico, social e organico.
Dessa forma, nao sendo controlada pela razao, ela pode ser considerada
contagiosa, na medida em que é o primeiro elo do corpo com o meio. O autor
acrescenta que o corpo do sujeito esta sempre revelando as sensacdes de bem
ou mal-estar. As sensacdes de bem-estar e mal-estar iniciais, que contagiam
o outro de forma indiferenciada, evoluem para o estabelecimento de padroes
posturais apreendidos na cultura em que a pessoa esta imersa, como medo, raiva,
ciume, alegria etc. As emocdes sao, pois, exteriorizacao da afetividade (GRATIOT-
ALFANDERY, 2010).

SegundoMahoney e Almeida (2005, p. 20), por meio daemocao, ‘o individuo
estabelece os primeiros lacos com o mundo humano e através dele com o mundo

fisico”. Além disso, elas tém caracteristicas peculiares, que “[..] revelalm] um
estado fisiologico e efémero [..]" (ALMEIDA, 1999, p. 52-53). Ademais, as emocdes
podem ser “[..] cognitivas, comportamentais e sociais [..]" (SO, 2005, p. 43). Esses

aspectos influenciam nas escolhas que o individuo faz para agir no futuro e



Nno Momento presente, uma vez que motivam e organizam o pensamento e a
acao (IZARD, 1991, p. 14). Embora ela exista concomitante a inteligéncia, para a
sociedade, ndo ceder as emocgoes é sinbnimo de inteligéncia, “o fato é que, nos
momentos predominantemente cognitivos, a emocao submerge, conservando-
se em estado latente” (ALMEIDA, 1999, p. 87).

NoO que concerne as caracteristicas das emocdes, podemos dizer que elas
tém carater social, porque sao modificadas, transformadas nas relacdes sociais,
l.e., nas trocas e interacdes que se dao entre individuos e nas consideracoes
sociais dominantes. Isso ocorre, pois elas tém a ver com a nossa relagcao com
O objeto ou outro sujeito. Por isso, as emocdes sao ativas e Nao passivas, Nao e
algo, portanto, que sofremos. Afinal, a propria definicao de emocao nos diz isso:
energia em movimento (BARCELQOS, 2020).

Dessa forma, “[als emocdes em comunidade assim sao entendidas
CoOmMo aspectos inerentes aos relacionamentos e nao como aspectos da
individualidade” (ARAGAOQ, 2011, p. 169). Portanto, para que os estados emotivos
ocorram ou cessem, precisam de um espectador para existir, tendo em vista
que o outro é o ativador dos impulsos frenéticos. Sobre isso Almeida (1999, p. 73)
afirma que “Wallon da o exemplo da crianca que, ao cair, s chora sua dor ou
seu medo se houver testemunhas; caso contrario, seus efeitos logo cessam”. Ao
mesmo tempo em que O outro tem o poder de provocar a ocorréncia de uma
determinada emocao, também pode fazer com que esses estados emotivos Nao
se prolonguem e, até mesmo, cessarem. Algumas caracteristicas que revelam
0 estado emocional do individuo sao: disturbios motores (tremor na boca e nas
pernas diante do medo); distUrbios dos sentidos (ofuscamento da visao diante do
pavor); disturbios de julgamento (a pessoa encolerizada reconhece apenas o seu
arrebatamento, sendo incapaz de identificar os motivos da cdlera e perdendo
a nocao quando aquilo a envolve); agitacao visceral e glandular (mudancas do
pulso e da respiracao diante da colera) (ALMEIDA, 1999).

Barcelos (2013) possui  varios trabalhos que enfocam crencas e,
recentemente, tem estudado a relacao dessas com identidade e emocgdes. A
autora elenca algumas caracteristicas acerca da tematica, com base em diversos
autores em psicologia social para caracterizar a emocao, em vez de se restringir
a uma unica definicao (BARCELOS, 2013). Para Solomon (2004, p. 13), as emocodes
abarcamfatoresconstantementeimbricadosentresi,asaber:1)ocomportamental
inclui desde expressdes faciais, verbais e informes (‘eu te amo”) até planos
elaborados de acao; 2) o fisiologico (hormonal, neuroldgico e neuromuscular); 3)
o fenomenoldgico, que inclui tudo, desde as sensacdes fisicas as maneiras de ver
e descrever os objetos de emocao de alguem, além das “meta-emocdes”; 4) os
cognitivos, que incluem apreciacoes, percepcoes, pensamentos e reflexdes sobre
nossas emocoes; e 5) os sociais, do imediatismo das interacdes interpessoais a
consideracdes culturais, sociais e discursivamente construidas. Para Barcelos



(2013), as emocgoes sao culturais, sociais e discursivamente construidas dentro
de um contexto. Essa pratica discursiva de olhar para emocodes, tem a ver com as
relacdes de poder que sdo inerentes quando se pensa em emocdes. Ha um certo
poder que determina quem pode e nao pode, o que deve ser feito, qguem pode
Oou Nnao dizer certas coisas em determinados ambientes.
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PARA REFLETIR...

. De acordo com Paul Ekman (2024)", um dos psicélogos mais
influentes do século XXI, podemos definir seis emocdes basicas, por
serem interculturais e inatas: a raiva, a tristeza, a alegria, o medo,
a surpresa e 0 nojo. Ja as emogoes secundarias sao influenciadas
socialmente, ou seja, € preciso um contato interpessoal para
desenvolvé-las, de modo que, dependendo da histéria e da cultura,
sao expressas de uma forma ou de outra. A vergonha, o desprezo, a
culpa e o orgulho, sao exemplos de emocdes secundarias. Vocé sabe
identifica-las e reconhecé-las em si mesmo/a e em seus discentes?

. Como vocé costuma agir diante de emocgdes agradaveis?
E daguelas desagradaveis? Poderia exemplificar?

)

NA PRATICA...

A partir das explanacdes advindas do referencial tedrico lido nessa
secao, vamos colocar em pratica acerca de suas emocgoes.

1. Produza um infografico que demonstre como vocé identifica e
reconhece suas emocoes agradaveis e desagradaveis. Apos, socialize
em pares os resultados dos infograficos. Acesse o site abaixo e escolha
as ferramentas digitais para a realizacao da atividade. Clique no link
ou escaneie o QR CODE).

'Para saber mais acesse: www.paulekman.com


https://www.canva.com/pt_br/infograficos/
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Formacao, ensino e aprendizagem de linguas
adicionais com criangas e suas imbricacoes
com as emogoes

As emocoes influenciam os processos de formacao docente e 0 ensino e
a aprendizagem de linguas, pois as atividades de formar-se, ensinar e aprender
envolvem aspectos cognitivos, afetivos e emocionais (MATTOS, 2012; FIGUEIREDO,
2011; 2019; ARACAQO, 2007, DEWAELE, 2023). No que diz respeito ao contexto
educacional, a observacao feita pelos professores € primordial para entender
como o0 meio esta afetando o desenvolvimento das criancas, como elas agem e
lidam com as coisas.

A partir do pressuposto, de que as emocdes necessarias, € possivel
afirmarmos que elas participam de todas as nossas relacdes com outros
individuos, pois, segundo Maturana (1998, p. 22), “nao ha acao humana sem uma
emocao que a estabeleca como tal e a torne possivel como ato”. Assim sendo, as
diversas acdes imbricadas no contexto de formacao e ensino e aprendizagem
de linguas adicionais com criancas estao relacionadas com as emocgdes. Por
isso, advogamos a favor da importancia ndao s6 do conhecimento dos fatores
emocionais, mas de sua relagcdo com acao, uma vez que conforme Aragao (2011,
p. 163), “continuamos a conhecer pouco sobre como a nossa cultura se relaciona
COMO NO0ssas emogcdes e COMOo essas sao constituidas e imbricadas em nossas
experiéncias no ensino e na aprendizagem de uma nova lingua”. Essa nao relacao
entre emocao-acao pode trazer alguns efeitos desfavoraveis para as interacoes
entre professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno, visto que os impactos
causados nessas relacdes podem dificultar o andamento do processo de ensino
e aprendizagem.

Muitos de nos ja experienciamos, engquanto aluno ou professor de linguas
adicionais com criancgas, alguma situacao marcada por emocdes que favoreceu
ou limitou o processo de ensino e aprendizagem de conceitos cientificos. Tal
fato nos permite fazer uma consideracdao importante: a atuacao do professor
e do aluno é permeada pela dimensao emocional. Ao contrario do que alguns
pensam, as emocdes nao operam de forma desorganizada, ha toda uma
sistematizacao, visto que tém acesso e comandam o sistema nervoso central.
Desse modo, defendemos a ideia de que se as emocodes fossem tdo dispensaveis
e desnecessarias em nossas vidas, nao existiriam, em Nosso Corpo, Mecanismos
especificos para o funcionamento delas.

A emocao € uma linguagem que pode comunicar. Conforme Almeida
(1999), ela compreende a capacidade de expressar 0 que pensamos, sentimos,
desejamos, queremos. Sapir (1980, p. 8, grifos nossos), ha muito tempo, expos



que “[a] linguagem €& um método puramente humano e nao instintivo de se
comunicarem ideias, emogoes e desejos por meios de simbolos voluntariamente
produzidos”. Essa comunicacao pode ser por meio de expressoes faciais, gestos,
tonalidade da voz, isto €, Nnosso corpo como veiculo das emocdes nos da pistas
guando as experienciamos (GALVAO, 1995).

A linguagem corporal permite expressarmos e dizermos muito, mesmo
quando tentamos omitir Nossos pensamentos e ideias por algum motivo. Antes
de tudo, nosso corpo é territdorio com informacdes que servem a Ndés MesMos
e, a partir delas, podemos ter uma tomada de decisdo ou nao diante de uma
situacao. Desse modo, a emocao expressa sinais que evidenciam sua chegada
por meio da linguagem corporal, por exemplo. Por conseguinte, € interessante
conhecer,compreender e interpretar a emogao para reagirmos da melhor forma
que pudermos sobre ela. Isto € um grande desafio, tendo em vista o costume de
estarmos presos a uma linguagem sistematizada. Assim, acabamos por ignorar a
linguagem dos gestos que muito tem a nos dizer, revelar e comunicar (ALMEIDA,
1999).

Ha na linguagem manifestacdes que revelam a forma como estamaos nos
sentindo e nos auxiliam a expressarmos nossas ideias quando as palavras nos
faltam. Por esse motivo, as situacdes de usos de lingua(gem) nao-verbais sao
pertinentes para o ensino de linguas adicionais com criangcas tendo em vista que
€ um publico que, na maioria das vezes, nao domina o signo linguistico escrito
ainda. Nesse sentido, para que ocorra interacao social e cultural no processo
de ensino e aprendizagem de uma lingua, € necessario que se trabalhe com
outras linguagens, como a nao-verbal (RODRIGUES, 2010; WINDDOWSON, 2005)
que, por sua vez, poderao permitir que a crianga, bem como o professor, seja
compreendida em momentos em que as emocdes |he afetam e lhe causam
desconfortos.

Quanto a linguagem verbal, Ramos (2012, p. 91) discorre que “as
acdes interativas das quais a crianca participa viabilizam oportunidades
de estabelecimento de formas de relacao com o outro [..] de ampliacao da
percepcao sobre si mesmo e sobre o outro e a evolucao do pensamento”.
Entendemos a pertinéncia desse tipo de manifestacdo linguistica para o processo
de aprendizagem da crianca, entretanto, também consideramos a linguagem
nao-verbal como um instrumento favoravel para o desenvolvimento de todo
ser humano, uma vez que um gesto vale mais que mil palavras. Assim, quando
reconhecemos a relevancia dessa forma de comunicacao, que muito diz sobre
Nnos, mais facilidade temos para compreender a linguagem do outro e fazer com
gue o outro também compreenda a nossa. O Nnosso corpo fala o tempo todo por
meio dessa linguagem, nas expressoes do rosto, olhares, gestos, posturas, tom e
ritmo da voz.

N



Assim, quando professores e professoras de linguas adicionais com
criancas tém esse conhecimento, ha a potencialidade para realizarem a leitura e
compreenderem melhor suas emocoes e as das criancas por meio da linguagem
nao-verbal. Consideramos que ela é tao significativa para os processos de ensino
e aprendizagem quanto a linguagem verbal, porque, as palavras que proferimos
de nossos labios ndo sao as Unicas formas de nos comunicarmos. A exemplo
disso, temos os gestos e 0os desenhos, em que o individuo, ao interpretar uma
imagem, como na interpretacao do verbal, pressupde também a relacao com a
cultura, o social, o histérico, com a formacgao dos sujeitos (COSTA; COSTA, 2010).

Interessar-se pelas emocdes das criancgas, € considerarmos o que acontece
com elas a medida que entendemos as nossas proprias, porque elas sabem
quando nao estao sendo consideradas. De acordo com Kawachi-Furlan e Malta
(FORMACAO... 2020), ndo se trata de abandonar o ensino, muito pelo contrario,
consiste em trazer as questdes que devemos abordar em sala de aula de forma
afetiva e critica para que ougamos ativamente o que a crianca diz.
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PARA REFLETIR...

. Quais emocdes sao, frequentemente, manifestadas durante
suas aulas de linguas adicionais com crianc¢as?

. Relate para seus colegas de trabalho como vocé lida com as
emocdes verbais e nao-verbais das criancas durante as aulas de
linguas adicionais e como elas influenciam no aprendizado da nova
lingua.

)

NA PRATICA...

1. Acesse o questionario em forma de quiz, no WORDWALL e,
de acordo com as discussdes nesta secao, analise as alternativas e
escolha a opcao correta. Para acessar, cligue aqui MM, ou escaneie o
QR CODE:



https://wordwall.net/pt/resource/55553969/formação-ensino-e-aprendizagem-de-línguas-adicionais-com
https://wordwall.net/pt/resource/55553969/formação-ensino-e-aprendizagem-de-línguas-adicionais-com

2. Leia o livro “Tenho medo, mas dou um jeito”, de Ruth Rocha
e Dora Lortch, e elabore um plano de aula de lingua inglesa para
criancas entre 0 1° e 0 3° anos sobre o tema: Do que vocé tem medo?
Esse plano pode contemplar apenas uma aula ou uma sequéncia de
aulas. O livro é em portugués, mas é possivel usa-lo para o trabalho
com Lingua Adicional (LA). E uma leitura agradavel para realizar com
criancas e mostra situacdes corriqueiras sobre as quais 0s pequenos
aprendizes sentem medo. Entretanto, também traz como podem
aprender e atuar para entender/vencer essa emocao.

Clique no link M .

Emoc¢oes na formacao de professores para o
desenvolvimento de vinculos emocionais

De acordo com Imberndn (2010), a formacao de professores deveria
importar-se com as emocoes dos professores, como defendido por Aragao (2017),
Martins, Souza e Aragao (2017), Oliveira (2016), Barcelos e Silva (2015), Rezende
(2014), Godoy e Barcelos (2021), para citar alguns, i.e., viabilizar outros aspectos
nesse processo além dos cognitivos, tidos como mais relevantes de acordo com
o modelo de educacao tradicional. Compreendemos que sao muitas frentes que
a formacao docente deve olhar e que a probabilidade de as abranger em sua
totalidade é quase nula. Entretanto, nao ha como ignorar que esse aspecto faz
das dimensodes do ser humano, a dimensao afetiva, da qual as emocdes fazem
parte (WALLON, 2007).

Nesse sentido, julgamos pertinente a formacao colaborativa como uma
possibilidade e a perspectiva do professor pesquisador e o letramento emocional
como subpossibilidades, para que o professor tenha, apos o periodo de formacao
inicial, na formacdo continuada, aparatos para agir assertivamente sobre
suas emocodes e as dos alunos. Pensamos que ha um didlogo entre essas trés
perspectivas pelos seguintes motivos: o trabalho colaborativo pressupde que o
profissional seja pesquisador de suas praticas para contribuir com os colegas
e que conheca a si mesmo e aos colegas para saber lidar com as questdes
emocionais que envolve trabalhar conjuntamente.

A primeira subpossibilidade defende que o professor é produtor e
nao apenas consumidor de teorias, pois “[..] se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar a sua
pratica” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46). Desse modo, o profissional assume
uma postura mais critica e reflexiva nao somente sobre seu processo de formacao,
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https://ifan.com.br/wp-content/uploads/2020/04/tenhomedomaisdouumjeito.pdf
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mas também de suas praticas docentes (ALBUQUERQUE, 2018).

A outra subpossibilidade concerne ao letramento emocional, que pode
auxiliar o professor no gerenciamento de situacdes emocionais em torno
de sua profissao e “[..] € tao ou mais importante do que outras habilidades e
competéncias necessarias pelos alunos, pais e professores” (FAUPEL; SHARP,
2003, p. 06). A medida que as circunstancias exigirem reflexdo sobre as emocdes,
o letramento emocional sera desenvolvido com mais proficuidade. Conforme
Weare (2003, p. 02), o letramento emocional é entendido como:

Dessa forma, entendemos que o letramento emocional é uma
subpossibilidade dentro da formacao colaborativa “[..] essencial para que Nos
pPOsSsaMos sobreviver a crise de valores, ao caos, a violéncia, e a intolerancia que
tantas vezes se instala na sala de aula, na escola, na sociedade como um todo
(BARCELQOS, 2015, p. 71).

A vista disso, as emocdes de professores influenciam, dentre outros
aspectos que permeiam a sala de sala, o modo como se relacionam com o objeto
deensino (alingua) e quais estratégias utilizam para trabalha-lo, conforme Novais
e Fernandez (2017, p. 93).

Além disso, ao propiciar o contato desses aspectos desde a formacao inicial,
possibilita ao docente um trabalho mais seguro, com maiores possibilidades de
sucesso ao lidar com situacdes tipicamente emocionais advindas das relacdes

interpessoais de sala de aula.



PARA REFLETIR...
Lembrancas da trajetoria formativa:

. Evogue sua trajetdria formativa e constate se suas emocoes
foram suficientemente contempladas como objeto de atencao nos
cursos de formacao dos quais vocé participou.

. Vocé ja tinha conhecimento sobre o pressuposto teodrico
‘letramento emocional’? Acredita ser uma possibilidade plausivel
No auxilio ao professor no gerenciamento de situacdes emocionais?

. Reflita acerca das emocdes que a leitura deste material |he
Proporcionou.

NA PRATICA...

1. Apos as reflexdes acerca da leitura desta secao, responda:
“‘Como a teoria do letramento emocional pode ser materializada em
cursos de formacao para que as praticas formativas e pedagogicas
sejam mais colaborativas?” Para isso, crie um post no Padlet, a seguir.
Acesse o link ou escaneie o QR CODE.

2. Identifique, em sua pratica, aspectos da teoria letramento
emocional. Agora, mostre que vocé compreendeu e elabore uma
planilha de registros e gerenciamento das emocodes. Nela, dentre
outros itens, vocé pode registrar: emocao identificada, com quem a
relacao foi manifestada, como foi compreendida, como foi expressa,
como foi gerenciada. Vocé pode preencher a planilha de acordo com
seu tempo, ou estipular uma regularidade semanal ou gquinzenal,
por exemplo.



https://padlet.com/vitoriaalbuquerque1/emo-es-na-forma-o-de-professores-para-o-desenvolvimento-de-v-eopltyppfub62goq
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3. Elabore, se possivel em pares, uma dindmica/atividade baseada
nasideiasdo letramento emocional que vocé gostaria de ter recebido
em um curso de formacao ou que vocé consiga aplicar em sala com
as criancas e compartilhe com os demais colegas para troca de
experiéncias.

/

(Re) comecando...

Nosso desejo € que a leitura desta unidade de formacao tenha despertado
empatia pelo tema aqui discutido e, sobretudo, tenha motivado o leitor a atentar
para as emocdes e como elas influenciam o cotidiano, as praticas docentes € 0
processo nelas imbricado.

Ademais, espera-se que as reflexdes aqui trazidas possam, de alguma
maneira, contribuir para o desenvolvimento de praticas mais assertivas, nao so
nassalas de aulas, mas em cursos de formacao de docentes de linguas adicionais.

Por fim, asdiscussdes realizadas na unidade propdem que voltemos o olhar
para um modelo de educacao diferente do tradicional e considere as emocoes
como pecas-chave na conducao dos processos de ensinar e aprender, uma
vez que tém o papel de estabelecer vinculos emocionais com e entre docente-
criancas e criancas-criangas.
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Unidade 2

A OBSERVACAO DO
DESEMPENHO DE CRIANCAS
PEQUENAS EM TAREFAS
COMO FORMA DE AVALIAR

“A avaliagdo ndo é apenas central ao processo de ensino e de aprendizagem;
é, sobretudo, o elemento integrador entre esses dois processos e, como tal,
deve subsidid-los desde o seu inicio”

(SCARAMUCCI, 2006, p. 52)
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Objetivos da Unidade:

« refletir sobre a importancia e o papel da observacao quando se trabalha com
criancas na faixa de seis anos de idade;

« indicar como operacionalizar a observacao em sala para exercer funcao
avaliativa;

« descrever uma tarefa e como planeja-la para ser suporte da observacao do
desempenho da crianca.

Aproximando-se do tema

Uma duvida, ou talvez um dilema, muito frequente entre professoras que
trabalham com o ensino de linguas adicionais para criancas de seis anos de
idade, refere-se a avaliacdo. E necessario avaliar? Por qué? E como deve ser feita
essa avaliacao, se essas criancas nem sabem escrever ainda?

Em primeiro lugar, devemos pensar que a palavra ‘avaliacao’, nesse
contexto, nao € sinbnimo de prova, nem de um momento formal de verificacao da
aprendizagem, mas de estratégias para identificar evidéncias sobre o progresso
dos pequenos. Essa busca por evidéncias é necessaria por quatro motivos: para
que a crianca sinta que esta progredindo, para que a professora possa conduzir
adequadamente esse progresso a partir de elementos concretos, para que a
professora possa prestar contas do seu trabalho a coordenacao ou direcao da
escola, e para que a escola possa prestar contas do seu trabalho para os pais ou
responsaveis pela crianca.

A observacao € uma estratégia importante para coletar evidéncias e uma
forma eficiente de compreender como esta ocorrendo a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas pelo modo como brincam e
interagem umas com as outras e com a professora. E um instrumento de avaliacdo
nao tradicional que, quando sistematizado e integrado ao plano de ensino da
professora, fornece informacodes importantes que vao auxiliar no planejamento
das aulas, no gerenciamento da turma, no suporte as necessidades especificas
das criancas, na estruturacao de evidéncias de progresso e na producao de
registros para fins de prestacao de contas.

Nesta unidade, apresentamosaobservacaocomoinstrumentode avaliacao
atrelado ao uso de tarefas que servem de base para o desempenho das criancas
em contextos de educacao linguistica em linguas adicionais.



O que é uma tarefa de avaliacao?

O termo ‘tarefa’ comecou a ser utilizado por profissionais do ensino de
segunda lingua (L2), ao perceberem que as atividades experienciadas, em sala,
pelos alunos Ndo se assemelhavam as situacdes da vida real em que tivessem
que se comunicar nessa outra lingua. A ideia era, entao, buscar uma espécie de
simulacao de uma situacao real, em que haveria a necessidade de comunicacao,
com 0O auxilio ou nao de materiais auténticos.

Aplicar isso em um contexto de ensino de educacao linguistica em linguas
para criangas, para trazer a lingua para o mundo real, € preciso considerar os
limites da idade e das vivéncias socioculturais da crianca. Por mais que, em um
primeiro momento, Nnao consigamos simular uma situacao real, podemos pensar
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em ensinar elementos que formarao uma base importante para o que vira mais
tarde (CAMERON, 2001).

Cameron (2001) entende a tarefa como uma oportunidade de
desenvolvimento na lingua. Logo, para uma professora é solo fértil para coleta
de informacdes sobre esse desenvolvimento. A tarefa, entao, pode ser utilizada
como um instrumento avaliativo, mas é preciso, antes de tudo, estabelecer

objetivos avaliativos para ela. Se o objetivo da aula é fazer com que os alunos
consigam falar sobre seus quartos ou sobre onde dormem, cada tarefa feita em
sala devera fornecer oportunidades para que esse objetivo seja atingido.

Além disso, é preciso pensar no foco da tarefa, ou seja, o aspecto da lingua
selecionado como de maior importancia para o momento, como pronuncia, uso
ou compreensdo, por exemplo (CAMERON, 2001).

-

PARA REFLETIR...

. Qual a principal funcao da tarefa na sala de aula?
. Qual a diferenca entre objetivo e foco de uma tarefa?
. Pense em algum plano de aula que vocé ja tenha lido ou

utilizado. Vocé consegue identificar alguma atividade ou tarefa
gue nao contribuiu para que o objetivo da aula fosse atingido?

J

Compartilhe com a turma.




1. Em grupos, pensem em exemplos de tarefas a serem utilizadas
com criancas de diferentes idades. Para isso, crie um post no Padlet.
Para acessar, cligue no link ou escaneie o QR CODE:
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Definidos o objetivo e o foco da tarefa, é preciso pensar em como a tarefa
sera estruturada. Para isso, Cameron (2001) sugere os seguintes estagios de
planejamento: preparacao, atividade central e atividade complementar. O
primeiro estagio prepara o aluno para a atividade central, como, por exemplo,
promover momentos para que as criancas relembrem o vocabulario que
aprenderam na aula anterior e que sera importante para a aula do dia. O
terceiro estagio acontece depois da atividade central, funcionando como um
complemento, como o proprio nome ja diz. Digamos que cada aluno tenha
montado um origami de seu animal favorito e falado sobre ele com um colega.
A atividade complementar poderia ser um momento para que esse aluno conte
para outra crianga na turma o que o primeiro colega fez.

A autoratambém traz mais dois conceitos: demanda e apoio. Asdemandas
sao tudo aquilo que é exigido do aluno para que a tarefa seja realizada com
sucesso. O apoio, por sua vez, € agquilo que auxilia o aluno para que ele consiga
fazer o que é pedido. E necessario que a demanda e o apoio sejam adequados
as possibilidades de realizacao da crianca, pois se a demanda for muito alta, é
provavel gue o aluno desista de realizar a tarefa ou que apenasfaca uma repeticao
do que ouviu a professora ou outros colegas dizerem, sem de fato pensar sobre
O que esta fazendo; se houver apoio demais, a tarefa deixa de ser interessante
e desafiadora, além de promover uma estagnacao, e nao desenvolvimento na
lingua.

Existem seis tipos de demandas. Em primeiro lugar, as demandas
cognitivas, que se referem aos conceitos e a compreensao do mundo, e que
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variam conforme a contextualizacao da linguagem e o grau de dificuldade da
tarefa, como o conhecimento prévio de graficos, cores ou horarios. Em segundo
lugar, temos as demandas linguisticas, relativas ao uso da lingua estrangeira/
adicional e ao uso da lingua materna concomitante ao aprendizado da lingua
estrangeira. Essas demandas variam conforme a natureza da tarefa: escrita ou
oral, compreensao ou producao, extensao da fala, vocabulario ou gramatica
exigidos, género e frequéncia de uso da primeira lingua (L1) e lingua adicional (L2)
a ser utilizada. Em terceiro lugar estdo as demandas interacionais, que variam
de acordo com o tipo de interacao necessaria, como trabalho em pares ou em
grupos, e com a natureza da interagcao, como pergunta e resposta. Em quarto
lugar, existem as demandas metalinguisticas, que se relacionam a utilizacao
de termos técnicos, como para compreender instrucdes e feedback. O quinto
tipo de demanda se refere as demandas fisicas e sdo relacionadas ao tempo
em gue a crianga consegue permanecer sentada, as acdes e as habilidades
motoras finas necessarias, como escrever ou desenhar. Em sexto e ultimo lugar
estao as demandas de envolvimento, relacionadas a necessidade de a crianca
permanecer envolvida em determinada tarefa até completa-la. Tal envolvimento
varia conforme o interesse da crianca pela tarefa, considerando-se o numero de
estagios da tarefa, sua relacdao com os interesses da crianca, © humor, o suspense
e a novidade, por exemplo.

Além dessas seis demandas, a literatura também menciona seis tipos de
apoio. O primeiro é o apoio cognitivo, que esta relacionado a contextualizacdao
da linguagem, ao uso de conceitos ja desenvolvidos, de formas familiares de
graficos ou atividades e de tépicos e conteldos familiares. O segundo, o apoio
linguistico refere-se ao uso de linguagem ja aprendida pelo aluno, do dominio
mais facil para o mais dificil, do uso de vocabulario e gramatica também ja
dominados para auxiliar o desenvolvimento de novos elementos, e do uso da
primeira lingua como suporte para o desenvolvimento da lingua adicional. O
terceiro é o apoio interacional, relativo ao tipo de interacdo, aos coparticipantes
que sao suportes a interacdo e ao uso de rotina familiar. O quarto tipo de apoio
é o metalinguistico, que estd ligado ao uso de termos técnicos familiares para
expressar Novos conceitos ou dar explicacdes. O quinto tipo, o apoio fisico,
refere-se ao sentar-se e se mover, as acdes familiares e a coordenagcao motora
fina j&a desenvolvida. Por fim, o sexto tipo é o apoio para o envolvimento, que
esta ligado ao uso de atividades e conteddos que gerem interesse no aluno e,
COMO consequéncia, promovam engajamento.

A tarefa abaixo exemplifica como podemos pensar em seus estagios de
planejamento, demandas e apoio. O aluno deve utilizar as partes do rosto, na
esguerda, e os nUmeros, Nna direita, para descrever 0s monstros No centro, ComMao,
por exemplo, “I have four mouths” (Eu tenho quatro bocas).



Figura 1: Partes do rosto de monstrinhos
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Fonte: Cunha (2022, p. 42). Autoria: Vida Davi Oliveira?.

2Artista responsavel pela figura. E-mail para contato: euvidavivi@gmail.com



Quadro 1. Partes do rosto de monstrinhos: transformando uma
atividade em uma tarefa

TAREFA: Construir frases sobre as partes do rosto

Objetivos de
aprendizagem

Ativar Iéxico
aprendido

Producao oral das
frases em dupla e

Desenho de
um monstro e

i anteriormente apresentacao
de lingua ' em grupoe. sobre ele.
Conduzido pela ] Introducao U] Professora
professora: da sala inteira mostra seu
(M Uso de uma ao quadro e desenho de um
imagem por vez exemplificacao/ monstro e pede
para fazer com elicitagao de para que 0s
que os alunos frases pela alunos desenhem
se lembrem de professora. 0S seus.
léxico (partes do
rosto e ndmeros). (2) Producao de (2) Professora
Atividades frases em pares: imita o monstro
(2) Usar afigurade por exemplo, falando sobre

um dos monstros
do quadro para
exemplificacao/
elicitagao de
frases sobre
ele como se ele
estivesse falando
com a turma.

aluno 1 aponta
para um monstro
e aluno 2 diz a
frase do monstro
correspondente.

(3) Producao de
frases com toda a
sala.

suas partes do
rosto para aturma
usando a lingua
alvo.

(3) Os alunos
fazem o mesmo
em dupla e depois
para toda a turma.

Demandas para
os alunos

Lembrar ou
reaprender |éxico.

Lembrar e usar
léxico e formas
verbais do estagio
de preparacao.

“Ler" o quadro.

Usar Iéxico e
formas verbais

da atividade
principal de forma
personalizada.

Apoio para
aprendizagem

Imagens
conhecidas pelos
alunos.

Exemplificacao
da professora de
léxico e formas.

Imagens familiares
para os alunos.

Pratica de formas
do estagio de
preparacao.

Exemplificagao da
professora.

Trabalho em pares.

Exemplificacao
da professora.

Feedback da
professora
enguanto falam
sobre seus
monstros em
pares.

Fonte: Cunha (2022, p. 42).
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PARA REFLETIR...

. Como a tarefa proposta anteriormente pode ser modificada se
for utilizada em uma sala de aula com criancas de oito ou nove anos?

. Quaissao as possibilidades de demandas e apoios para criancas

de oito ou nove anos nessa situacao?

NA PRATICA...

1. Em duplas, definam um objetivo para uma tarefa e realizem
seu planejamento, levando em consideracao o plano apresentado
no Quadro 1. Ao final, facam upload de seu planejamento em um
post no Padlet. Para acessar cliqgue no link ou escaneie o QR CODE:

00
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Observando o desempenho da crianca na tarefa

Enfatizamos, com base em Neaum (2010), que se pode, por meio da
observacao, compreender melhor a aprendizagem e o desenvolvimento de
criancas quando estao interagindo ou brincando. A partir da analise do que foi
observado, pode-se perceber como as criancas veem o mundo e constroem
sentidos sobre ele. Ha diferentes razdes para que observemos essas criancas,
como distinguir o que ja entendem e o que conseguem realizar, ouvir mais
sobre seus interesses e estilos de aprendizagem, encontrar evidéncias e suporte
para futuras aulas e decisdes a serem tomadas, adequar o ensino para o0 que as
criancas precisam, ou entender melhor como aprendem, unindo teoria e pratica
(NEAUM, 2010). A observacao, assim, € parte importante da avaliagdo porque,
dessa forma, conseguimos coletar evidéncias sobre a aprendizagem dos alunos
para poder analisa-las e tomar decisdes sobre como o ensino sera conduzido.

Para McKay (2006), existem dois tipos de observacao: incidental e planejada.
A observacao incidental nao possui um foco especifico, pois se propde a prestar
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atencao, mas propomo-nos atentar mais em expressoes, na linguagem corporal,
na forma como as criangas se divertem, no seu desenvolvimento linguistico ou
Nna sua compreensao de forma geral. A observacao planejada é sistematizada,
regular,eainformacdo a ser coletada é pré-determinada. Além disso, € necessario
gue mudancas no desempenho das criangas sejam registradas com o auxilio de
uma lista de verificacao, por exemplo, por meio da qual conseguimos identificar
se critérios estabelecidos antes da aula foram cumpridos, como o objetivo e foco
de uma tarefa. O objetivo da tarefa, no Quadro 2, é o ‘tema’, e o foco € expresso
pelos topicos subsequentes:

Quadro 2: Lista de verificacao de observacao feita pela professora
para uma unidade de trabalho adaptada

Faz uso da lingua-alvo em atividades

voltadas a pratica da lingua, como em
jogos e atividades de pintar.

Responde perguntas e participa em
discussdes com toda a turma de maneira
simples (Vocé ja viu o mar? Quando vocé
foi? Que tipo de coisas estavam na praia?).

Segue a professora com olhos quando ela
|é ou aponta para palavras e figuras?

Reage ao enredo dos livros de estorias
sobre o mar lidos pela professora para
toda a turma.

Segue instrucdes em jogos ou outras
atividades da unidade.
E capaz de falar sobre o mar sem ajuda.

Fonte: Adaptado de Cunha (2022, p. 48).3

Apesar de listas de verificacdo como essa serem bastante precisas, Nnao
sao suficientes para assimilar a riqueza da aprendizagem de criancas e podem
deixar de lado contribuicdes que nao necessariamente esperamos (NEAUM,
2010). McKay (2006), entdo, sugere uma forma de registro e anotacdes para uma
observacao incidental.

¢ Com base em McKay (2006), entende-se que ‘unidade de trabalho’, neste caso, refere-se ao conteudo especifico que é foco da avaliagdo no

momento da observagao.
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Quadro 3: Folha de registro para observacao incidental ou planejada

Fonte: Cunha (2022, p. 49), com base em McKay (2006, p. 155).4

As anotacdes escritas nessa folha de registro devem ser objetivas e
descritivas, sem julgamentos ou interpretacdes, pois somente apds a observacao
€ que interpretaremos e analisaremos os fatos (GRONLUND; JAMES, 2013).
Entretanto, Chappuis (2015) afirma que essa analise deve ser feita em tempo
habil para que possamos agir sobre o que precisa ser modificado; caso contrario,
a observacao perde seu propdsito. Veja o registro a seguir:

éd

Joshua foi muito mal hoje na hora do circulo. Ele nunca ouve ou fica sentado
e quieto. Ele sempre fica se mexendo e incomoda o colega ao lado. Hoje tive
gue sentar junto com ele e segura-lo.

(GRONLUND; JAMES, 2013, p. 33).

12}

Para Gronlund e James (2013), o exemplo nesse registro é subjetivo e
interpretativo. As palavras ‘mal’ e ‘incomoda’ podem ter diferentes significados
para diferentes pessoas. 'Sempre’ e ‘nunca’ sao amplas demais para falar sobre
uma unica situacao. ‘Tive que sentar junto com ele e segura-lo’ € uma maneira
negativa de se expressar e revela algum tipo de ressentimento da professora por
precisar fazer o que fez. Segundo Brodie (2013), precisamos ter conhecimento
sobre nds mesmas como professoras, pois esse tipo de atitude perante o trabalho
pode contaminar as inferéncias que fazemos a partir dos fatos observados,
influenciando a avaliacao. Uma maneira mais adequada de registro poderia ser
a seguinte:

“McKay (2006) nao especifica se os espagos no Quadro 3 sdo referentes aos dias de aula ou tarefas especificas, por exemplo, mas percebe-se

a possibilidade de sua utilizagdo em ambos os casos.



6l

Joshua fica sentado e quieto por aproximadamente um minuto cada vez e,
entao, se levanta e fica de pé ou vai para outro lugar. Toda vez, eu o trago de
volta para o circulo e faco com que se sente. Quando sentado, ele cutuca o
colega ao lado e fala com ele. Eu me sento ao lado de Joshua e pergunto a ele
se quer sentar no meu colo. Ele concorda. Ele se recosta em meu peito, chupa
o dedo e ouve a histéria por cinco minutos.

(GRONLUND; JAMES, 2013, p. 33).

17

Assim, percebe-se que é dificil para Joshua ficar sentado e quieto em
atividades em grupo, ac menos gque se sente No colo da professora. Quando a
professora precisar planejar atividadesem grupo, deve levar isso em consideracao
para que ele, mesmo assim, possa participar (CRONLUND; JAMES, 2013). As
autoras sugerem algumas substituicdes para que Nossas interpretacdées de uma
observacao possam ser mais confiaveis:

Quadro 4: Substituicdes para documentacao de observacoes

A crianca ama... Ele/a frequentemente escolhe...

A crianca gosta... Eu o/a vi..

Ele/a gosta... Eu ouvi ele/a dizer que...

Ele/a passa muito tempo em... Ele/a passa cinco minutos fazendo...
Parece que... Ele/a disse.../ Quase todo dia, ele/a...
Eu pensei.. Uma vez ou duas por més, ele/a...
Eu senti... Toda vez, ele/a...

Eu me pergunto se... Ele/a consistentemente...

Ele/a faz ... muito bem... Eu observei um padrao de...

Ele/a é ruim em...

Isso é dificil para o/a...

Fonte: Cunha (2022, p. 50).

Gronlund e James (2013) sugerem que anotacoes de fatos e possiveis
interpretacdes sobre os alunos sejam feitas separadamente e na forma
interrogativa, para que se possa Manter a objetividade da avaliacao e para
considerar a questao de que ndao podemos ter certeza sobre o que escrevemos.
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Quadro 5: Fatos e possiveis interpretacdes de uma observagao

Davi esta na area dos blocos de montar.
Ele segura varios animais de brinquedo
nas maos. Outras criangas estao na mesma
area que ele. Ele corre em circulos com os
animais e outra crianca o pega. Ele ri e grita
“Vocé ndo consegue me pegar’.

Z apopiun

Ele estd fora de controle e
desesperadamente precisando da
intervencao de adulto para ajuda-lo a se
acalmar?

Ele estd liberando energia acumulada
nesse dia? Ele é agitado todo dia?

Ele € uma ameaca para outras criancgas na
area?

Ele esta simplesmente expressando sua
alegria?

Fonte: Cunha (2022, p. 51).

PARA REFLETIR...

observacao que fiz?

. Como a observacao pode fornecer evidéncias sobre o
desempenho dos meus alunos?
. Quais contribuic¢des vindas dos alunos posso Ndo ter previsto,

mas podem fazer parte da minha analise de evidéncias na avaliacao?

. Para que servem minhas inferéncias advindas da observacao?
. Como o autoconhecimento pode me auxiliar ao avaliar?
. O que pude compreender em relacao as criancas na ultima

/

NA PRATICA...

1. Levando em conta a lista de verificacao, sugerida por McKay

(20006), e a tarefa que vocé planejou anteriormente, produza uma
lista de verificacao para observacao em sala. Ao final, faca upload
de sua lista em um post no Padlet. Para acessar, cliqgue no link, ou
escaneie o QR CODE:
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2. Assista ao video MY, até o minuto 03:34, observe as criangas e
faca oregistro dos fatos observados. Em grupos, busquem interpretar
esses fatos: /

(Re) comecando...
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Nesta unidade, nossos objetivos foram propiciar a oportunidade de refletir
sobre a importancia e o papel da observacao quando se trabalha com criancas

Nna faixa de seis anos de idade, indicar como operacionalizar a observacao em
sala para exercer funcao avaliativa, e mostrar em que consiste uma tarefa e como
planeja-la para ser suporte da observacao do desempenho da crianca.

Vimos que, para planejar uma tarefa avaliativa, € necessario pensar sobre:

. 0 objetivo e o foco

. a demanda e o apoio

. as atividades preparatorias, principais e complementares

. 0s tipos de observacao a serem feitas

. 0s tipos de materiais de apoio a serem utilizados para a

observacao (lista de verificacao e folha de registro)

Avaliar por meio da observacao envolve informar-se sobre o desempenho
e O processo de aprendizagem das criangas, organizar os fatos observados,
interpreta-lose, porfim,agir. E precisomantersempreem mente que aobservacio
é feita para que haja um impacto positivo na aprendizagem das criancas e que o
ensino seja sempre modificado para que tal objetivo seja atingido.

LEITURAS ADICIONAIS

M Texto 1:CUNHA, Luana;, QUEVEDO-CAMARGO, Gladys. Um relato de
experiéncia com avaliacao no ensino de lingua inglesa para criancas. Dialogo das
Letras, v. 10, p. 02123, 2021.

Disponivel em: https:/periodicos.apps.uern.br/index.php/DDL /article/view/3185.

Acesso em: 14 mar. 2024.
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M Texto 2: CUERREIRO, Carmen. Educacao infantil: observacao € essencial para

a realizacao do projeto pedagogico. Revista Educacao. 22 nov. 2017. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2017/11/22/educacao-infantil-observacao-essencial-para-realizacao-
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MW Texto 3: MALLOY, Amy. Seven essential considerations for assessing young
learners. Modern English Teacher, v. 24, n. 1, p. 20-23, 2015.
Disponivel em: https/mwww.modernenglishteacher.com/media/5801/metjanl5_malloy.pdf.

Acesso em: 23 junho 2023.

MW Texto 4: SHAABAN, Kassim. Assessment of Young Learners. English Teaching
Forum, v. 43, n. 1, p. 34-40, 2005.

Disponivel em: https:/americanenglish.state.gov/files/ae/resource_files/05-43-1-g.pdf.

Acesso em: 23 junho 2023.

] SUGESTOES DE VIDEOS

M7 Video 1: Como avaliar por observacao - Tipos de avaliacao

COMO avaliar por observacao - Tipos de avaliacao. 19 out. 2016. 1 video
(7 min 57 s). Publicado pelo canal Felipo Bellini. Disponivel em:
https:/mwwwyoutube.com/watch?v=V-Hh44dPWoOQ. ACesso em: 14 mar. 2024.

MW Video 2: Observation: Reading Sequence

OBSERVATION: reading sequence. 20 out. 2015. 1 video (3 min 58 s). Publicado
pelo canal Centers for Disease Control and Prevention (CDC). Disponivel em:
https:/Mww.youtube.com/watch?v=6y-SExydYKkY. ACesso em: 14 mar. 2024.

M7 Video 3: Strategies for Using Informal Observations in Assessment

Strategies for using informal observations in assessment. [2024].

1video (6 min 23 s). Publicado pelo canal Maria Airth. Disponivel em:
https://study.com/academy/lesson/video/strategies-for-using-informal-observations-in-

assessment.html. Acesso em: 14 mar. 2024
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Unidade 3

CONCEITOS DE CRITICIDADE
E AFETIVIDADE NO AMBITO
DE EDUCACAO LINGUISTICA
COM CRIANCAS

ovo como educador porque primeiro me movo como gente”

(FREIRE, 1996, p. 106)
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Objetivos da Unidade:

« discutir sobre praxiologias relacionadas a educacao linguistica critica e afetiva
com criancgas,

« conhecer conceitos e teorias que possam auxiliar na formacao docente com
olhar afetivo e critico;

- refletir sobre praxis educacionais criticas e afetivas na infancia;

« (re) pensar praticas pedagogicas que reflitam criticidade e afetividade na
educacao linguistica com criancas.

Aproximando-se do tema

Nesta unidade, vocé podera refletir sobre a formacao critica de educadoras®
em linguas que atuam com criancgas.

Além disso, vocé podera compreender sobre como ocorre a educacao
linguistica centrada na crianca e nas afetividades desse processo, revisitando
concepcodes de lingua(s), de ensino e de aprendizagem na infancia.

Formacao docente na perspectiva critica

Antes de tudo, é necessario compreendermaos alguns porqués em nossa
formacao docente. O primeiro deles consiste na propria ideia de trazer a
perspectiva critica para a formacao da educadora e do educador para, entao,
aborda-la na atuacao com criancas.

Sendo assim, podemos dizer que € necessario abracar a perspectiva critica
em nossa formacao inicial porque defendemos a educacao linguistica com
criancas, a valorizacao da crianca e suas afetividades, o educar para as diferencas
por meio da linguagem e a possibilidade de escolhas informadas de quem as
educa (MALTA, 2019).

Diante disso, € relevante pontuarmos que a educacao critica tem a
capacidade de expandir a formacao de pessoas, sejam elas as criancas ou
as pessoas adultas que cooperam para sua formacao. Sobretudo, com essa
expansao, Nao pretendemos apagar o que se entende por educacao tradicional®,
e sim promovermos cada vez mais possibilidades e perspectivas na educacao
(linguistica) com criancas.

Concordando com Ferraz e Mattos (2019), ao debaterem sobre a dicotomia

5 Assim como em Malta (2019), os termos serao utilizados no género feminino, visto que a maioria das profissionais que atuam na docéncia
em educacao infantil se identificam com tal género.

¢ Que, em nossa Vvisdo, remete a educacgao bancaria apontada por Paulo Freire (1996), na qual a crianga é apenas uma receptora de
conhecimento, incapaz de produzi-lo, estando fadada a ouvir o conteddo vindo da professora, que é enxergada como a fonte do conhecimento.
Compreendemos, porém, a relevancia e preparagao didatico-pedagdgica da educadora, que se faz significativo preservar.



entre educacao tradicional e educacao critica, compreendemos que Nao se trata
de substituir, mas de expandir. Nas palavras de Monte Mor (2019), ao refletir sobre
a educacao critica, € interessante afirmar que ela:

Para a mesma autora,

Corroborando suas palavras, e abordando uma visao metalinguistica’, a
propria valorizacao de multiplas possibilidades reforca a sensibilizacao linguistica
cCom criancas, cujo proposito educativo € apreciar as diferencas, como Menezes
de Souza (2019) nos motiva a pensar.

Isso nos leva a refletir sobre um outro porqué relacionado a formacao
docente, que € a quebra do imaginario coletivo sobre a educac¢ao linguistica
com criangas. Se, por um lado, compreendemos a importancia de trazer novas
perspectivas as salas de aula, por outro temos um imaginario coletivo, muito
reforcado pelas midias e pela sociedade, de que 0 ensino com criancas € mais
facil e raso, o que pesquisas como a de Carvalho e Tonelli (2016) ja nos mostraram
nao ser verdade.

Igualmente, Ferraz (2015) aponta que a mercantilizacao da educacao traz
o foco para a educacao linguistica em inglés como algo fundamental, que ira
inserir a crianca no cenario mercadoldgico — ainda que ela esteja apenas na
educacao infantil — e que ira trazer a ela condi¢cdes de se tornar mao de obra
capacitada para servir ao neoliberalismo.

Diante disso, temos a desvalorizacao da aprendizagem de uma nova lingua
como construcao de identidades, como conhecimento cultural, como abertura
para novas possibilidades e interpretacdes dos contextos que nos cercam,

"Assim como em Tonelli e Cordeiro (2014), entendemos que trazer varias possibilidades enquanto falamos sobre as multiplas possibilidades

em educacdo, ocasiona a metalinguagem.
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conforme afirma Jordao (2006) e conforme discutiram Tonelli e Magiolo (2022),
na unidade 5 do volume 1 desta série de unidades de formacao. Com a formacao
critica de educadoras e educadores que atuam com criancas, queremos chamar
a atencao para esta segunda perspectiva de lingua(s).

Nesse sentido, devemos compreender o conceito de lingua que vai
além da aquisicdo de uma nova estrutura linguistica. E importante levarmos
em consideracao a complexidade da lingua para além do campo estrutural,
compreendendo que ‘lingua € sempre [anguaging, um verbo, sempre em

movimento e em relacao com a vida e com seu contexto. Assim, a lingua é
imensuravel, um processo continuo que desafia a medicdo”. (CARCIA, 2020, p.3,
grifo Nosso).

Para priorizarmos a perspectiva critica com esse olhar para a construcao
de lingua e linguagem, precisamos superar padrdes, que € justamente o fato
de expandirmos as possibilidades que temos em educacao. Segundo Liberalli
(2020),

Portanto, compreendemos que superar os padrdes alienantes que tendem
a reforcar o imaginario coletivo, além de introduzir a construcao linguistica a
crianca numa perspectiva complexa e aberta a possibilidades, € papel da
educacao critica, e € fundamental que ela seja inserida também na formacao
docente.

-

PARA REFLETIR...

. Como esta sendo a sua formacao docente? Vocé considera que
ha espaco para a perspectiva critica na educacao linguistica com
criancas em sua formacao?

. Quais sdo os conceitos de lingua(s)/ linguagem que constituem
sua formacgdo como educadora ou educador linguistico que atua/
atuara com criangas?

. Vocé tem consciéncia de sua pratica ou o imaginario coletivo
sobre criangas e infancia € um guia para sua formacao?




. De qgue maneiras, Nna sua opinido, podemos expandir
possibilidades em nossa formacao docente teodrico-pratica?

NA PRATICA...

1. Produza um dashboard (qQue € um mural cujo objetivo é explicar
uma ideia utilizando, majoritariamente, imagens)® com imagens
retiradas da internet de seu acervo pessoal mostrando, visualmente,

a sua relacdo com a criticidade em sua formacao docente.

Criticidade e afetividade na educacao
linguistica com criancas

Para iniciarmos as reflexdes desta secao, gostaria de retomar a epigrafe
desta unidade tematica, a qual traz as palavras de Paulo Freire em Pedagogia da
Autonomia ao dizer: “me movo como educador porgue primeiro me movo como
gente” (FREIRE, 1996, p. 106).

Pode parecer redundante, ou até mesmo bobo, mas as vezes precisamos
lembrar que, sendo educadoras, somos gente!l E, pasmem, estamos educando
criancas que sao gente! Partindo desse principio, de que somos pessoas Nos
relacionando num cenario socioeducacional, podemos iniciar a conversa sobre
afetividade.

Rezende (2020, p.45), com base em Espinosa, defende que o afeto é a
‘poténcia do individuo de afetar e ser afetado”. Somos movidas pelos afetos.
Somos transformadas pelo afeto. Trazendo, aqui, a perspectiva critica que tanto
mencionamaos Nna secao anterior, podemos expandir os olhares sobre a escola,
que pode ser vista “[...] como local de disciplinarizacao e de transmissao de valores
de uma elite social” (REZENDE, 2020, p. 53), caso nao a concebamos com um
olhar critico, mas que pode ser um local de afetos caso o facamos.

Ademais, quando falamos de afetividade, estamos falando de emocdes
e sobretudo de amor. Retomando Freire (1996), que afirma que nao ha como
falar de educacao sem amor, também é relevante compreender sua visao sobre
O amor a pratica docente: “a educacao € um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a
discussao criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE, 1999, p. 97).

80 Canva (https:/www.canva.com/pt_br/) € uma boa ferramenta digital para o desenvolvimento desta atividade. Porém, caso queira realiza-la
de maneira fisica, vocé pode utilizar recortes de imagens e cola-los numa cartolina.
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Comisso, podemosdizer que a afetividade eacriticidade estaointimamente
relacionadas a partir do momento em que compreendemos 0 amor como o ato
de coragem, de promocao de debates, de analise e entendimento da realidade.
Dessa forma, possibilitar a multiplicidade de assuntos e concepc¢des de realidade
em sala de aula, € amar a crianca.

Mas de qual crianca estamos falando? Sera que entendemos a crianca
COMO uma pessoa relevante na sociedade? Primeiramente, € necessario
trabalharmos nosso pensamento em favor disso. E importante respeitarmos
a crianca como autora do proprio discurso (MALTA, 2019); compreendermos
a crianca questionadora do senso comum, do que é visto como “outro” ou
‘diferente” (LIMA; KAWACH)I, 2015); alem de consideramos criang¢as que apreciem
e promovam diferencas (MENEZES DE SOUZA, 2019).

Tendo esta criancaem mente, € importante, para uma educacao linguistica

Com crianc¢as, escutarmos o que ela tem a dizer, trazendo-a para o protagonismo
do nosso fazer pedagogico. Sobre escutar a crianca, salientamos que essa
escuta deve ser ativa e respeitosa, como qualquer pessoa em sociedade deveria
ser ouvida, ainda que a crianca — juntamente a outros grupos politicamente
minoritarios, como mulheres, pessoas nao-brancas, pessoas com deficiéncia,
entre outros — tenda a ser desconsiderada nesse pProcesso.

Quinteiro (2019) nos auxilia a refletir que, para uma educacao linguistica
critica e afetiva, o primeiro passo € respeitar a crian¢ca como um ser humano que
€ capaz de desenvolver seu discurso voltado para questdes sociais pertinentes a ela.

Novamente, € relevante nos posicionarmos socialmente, enquanto educadoras
gue atuam com criancgas, no sentido de que “[..] nao quer dizer que a pessoa subalterna
Nao possa falar, mas é como ela esta sendo ouvida e quem a esta ouvindo que Nos
informa os caminhos das possibilidades” (BOVEDA; BHATTACHARYA, 2019, p. 2],
traducao nossa).

Assim, auxiliamos a crianca a construir lingua, linguagens e discurso sem que
ela separe razao e emMogao, pPois “separar razao e emogao € uma tentativa de sufocar
nossa poténcia de agir, construir e transgredir” (REZENDE, 2020, p. 67). Ao se deixar ser
afetada, a crianca compreende que também pode afetar outras pessoas, sobretudo
por meio da criticidade, guando puder se manifestar discursivamente.



Esse movimento criticidade-afetividade € indissociavel, pois

éd

Nao s6 a pedagogia critica deve abrir espaco para as perspectivas das criancgas,
mas também as vozes dos estudantes e dos professores devem ser ouvidas
e as questdes cotidianas de suas vidas pessoais e educacionais devem ser
seriamente abordadas. Os professores em ELT reinventam pedagogias criticas
reais todos os dias, testando suas proéprias teorias e fazendo mudancas
imediatas em sua pratica de ensino.

(LOPEZ-GOPAR, 2019, p. 243, traducdo nossa).

19

Ou seja, podemos inferir gue quando nos permitimos afetar e ser afetadas
por meio da criticidade, a educacao com criancas ja esta sendo realizada, pois a
consideramos um ser ativo e importante na sociedade, que influenciara os meios
dos quais participa, porgue

éd

[...] a percepcgao das criangas como cidadaos ativos de pensamento critico por
direito préprio, com contribuicdes valiosas para as familias, comunidades e
sociedade em geral, € muitas vezes ofuscada por entendimentos e construcoes
tradicionais da infancia como um periodo de inocéncia, impoténcia e
incompeténcia.

(ROBINSON; DiAZ, 2005, p. 9).

17

©
o)
v
8
=
[=
S

Mais uma vez, entende-se que 0 que almejamos € abrir espaco para que

a crianca ouca e seja ouvida, que se manifeste discursivamente, que construa
identidade, entre outras possibilidades. Tudo isso, evidentemente, é feito por
meio da lingua. Alem disso, em se tratando de educacao linguistica em inglés,
tudo isso pode ser feito por meio da lingua adicional em sala de aula.
Quandoentramosem salade aula,com escolhas informadas, com assuntos
relevantes para a crianca e para a sociedade na qual ela esta inserida, abordando
temas que podem ou nao ser considerados polémicos, permitindo que a crianca
tenha sua voz ativa, estamos promovendo educacao linguistica critica e afetiva.
Conforme Merlo (2018) nos instiga a pensar,

é

[...] a pratica dissociada da reflexdo tedrica favorece a atuacao acritica do
professor e o distanciamento entre os saberes escolares e a vida das pessoas.
Muito mais do que a apreensao de um repertério de “coisas a se fazer” na
sala de aula, a acdao docente bem embasada deve representar modos de
pensamento sobre o que se fazer e sobre conhecimentos acerca do que é
ensinar e do que é aprender uma lingua.

(MERLO, 2018, p. 122).

1



Dessa maneira, finalizando esta secao, mais do que aprender estratégias
ou abordagens que promovam a criticidade e a afetividade, compreendemos a
importanciadeembasarteoricamente nossasacdes,considerandoahumanidade
gquehaemnos,educadoras,enascriancascomasquaistrabalhamos, promovendo
a educacao linguistica.

-

PARA REFLETIR...

. Na sua opiniao, existe um modelo ideal de afetividade a ser
considerado na formacao da crianca? Explique.

. Como vocé pode colaborar para um ambiente critico e afetivo
Nna sua sala de aula?

. De que maneira podemos conjugar a educacao linguistica em
inglés com criancas a criticidade e a afetividade? /

NA PRATICA...

1. Produza um video® de até 1 minuto relatando brevemente sua
experiéncia como crianca na escola, e refletindo sobre as afetividades
e a criticidade naguele ambiente. Lembre-se de ndao separar razao e
emocaon, e conte como VOCé se sentiu ao longo dessa experiéncia no
contexto educacional e como isso pode afetar seu fazer pedagogico
atualmente.
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(Re) comecando...

Ao longo desta unidade de formacao, pudemos elaborar alguns conceitos
relacionados a formacao docente critica, além da criticidade e afetividade na
educacao linguistica com criancgas.

Por meio da leitura e da pratica, foi possivel refletirmmos sobre como a
criticidade deve se iniciar em nossa formacao enquanto educadoras, partindo
do principio que € necessario (re)pensarmos os conceitos de lingua, educacao
linguistica e outros fatores sociais que envolvem a educacgao.

9 Este video podera ser veiculado em diferentes plataformas, conforme o contexto em que esta unidade de formac&o sera trabalhada. E
interessante que ocorra uma troca de experiéncias por meio da veiculagao dos videos, a medida em que diferentes pessoas que fizeram a
atividade possam se assistir umas as outras e ter contato com os diversos relatos.



Da mesma forma, tivemos a oportunidade de refletir sobre a fung¢ao social
da crianca como um ser ativo na sociedade, que nao deve ser menosprezado,
mas valorizado enquanto potencial politico-discursivo, pois conforme Freire,

Por fim, compreendemos que a crianca aprende a lingua e por meio dela
pode questionar verdades impostas pela sociedade, visando um processo de
educacao linguistica que seja transformador.
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2] SUGESTOES DE VIDEOS

M Video 1: Formacao de professores e educacao linguistica em linguas
estrangeiras com criangas.

FORMACAO de professores e educacao linguistica em linguas estrangeiras com
criancas. 30 ago. 2020. 1 video (126 min 59 s). Publicado pelo canal Felice - CNPq.
Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=2Fwwkx9zmU0. Acesso em: 15 mar.
2024.

M7 Video 2: Conversando em casa: Praxiologias no planejamento de aulasem ELC.

CONVERSANDO em casa: Praxiologias no planejamento de aulasem ELC. 7 ago.
2022.1video (114 min 39 s). Publicado pelo canal Felice - CNPq. Disponivel em:
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Unidade 4

EDUCACAO LINGUISTICA
PARA CRIANCAS POR MEIO
DE APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROJETOS

“E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacées e nédo
so de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o
mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagcoes
que é.”

(FREIRE, 2022, p. 55)
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Objetivos da Unidade:

- refletir sobre a importancia de associar a aprendizagem de linguas as outras
disciplinas;

« compreender como operacionalizar a aprendizagem baseada em projetos;

+ entender em que consiste um projeto, como planeja-lo e como acompanhar
a aprendizagem das criangas durante o processo.

Aproximando-se do tema

Em meio a tantas praticas educacionais, materiais didaticos, teorias
sobre o ensino de linguas adicionais para criancas, muitas vezes Nos sentimos
desorientados sobre qual melhor metodologia escolher, qual material didatico
adotar, como elaborar as atividades adequadas para determinado contexto e
quais perspectivas teoricas segulir.

No entanto, em decorréncia de tantas circunstancias, como a formatacao
do curriculo emn massa, nao fomos e nem somos incentivados a ter um contato
mais estreito com outros colegas que ministram outras disciplinas e, assim,
perdemos oportunidades excelentes de nos conectar e formar estratégias validas
de entendimento e aplicacao dos conteudos na vida real.

Nesta unidade, vocé encontrara oportunidade para refletir sobre uma
perspectiva de ensino de linguas adicionais para criancas, que tem o intuito de
enfatizar o trabalho contextualizado e participativo dentro dos ambientes de
aprendizagem por meio da aprendizagem baseada em projetos (BARELL, 2010;
BARON, 2010; BELLAND; FRENCH: ERTMER, 2009; LARMER: MERGENDOLLER,
2010).

O que é a aprendizagem baseada em projetos?

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) € um modelo de ensino que
consiste em permitir que os alunos confrontem as questdes e os problemas
do mundo real que consideram significativos, determinando como aborda-los
e, entao, agindo de forma cooperativa em busca de solucdes (BARELL, 2010;
BARON, 2010; BELLAND; FRENCH; ERTMER, 2009; LARMER; MERGENDOLLER,
2010).

Apresenta-se, assim, eficaz em envolver os alunos com o conteudo de
aprendizagem, pois € um formato de ensino inovador, em que 0s proprios
aprendizes escolhem as dinamicas de suas atividades motivados por problemas
do mundo real, do contexto em que vivem. Consequentemente, Muitos



conteudos estudados podem ser utilizados para contribuir na sociedade ou
Nno contexto em que o0s alunos se encontram. Dessa maneira, conteudos
académicos se transformam no ambito de trabalho cooperativo para a resolucao
de problemas.

Com o passar do tempo, muitas terminologias foram e sao designadas
para tratar desse modelo de ensino. Por exemplo, aprendizagem baseada
em problemas, aprendizagem investigativa, aprendizagem auténtica e
aprendizagem por descoberta. O importante é salientar que todas tém como
premissa enaltecer o principio comum a todas elas de se fundamentarem na
aprendizagem baseada em projetos: os alunos identificam e buscam resolver
problemas do mundo real que consideram importante (BENDER; CRANE, 2011).

-

PARA REFLETIR...

. Vocé ja desenvolveu algum projeto em parceria com outras
disciplinas da escola onde atua?

. Se nao realizou, por qual motivo isso nao foi possivel?
. Como foi o processo de elaboracao e execucao do projeto?
NA PRATICA...

1. Pense em temas de outras disciplinas que vocé considera
importantes ou possiveis de serem trabalhados juntamente com a
sua. Faca uma lista desses assuntos e discuta com seus colegas.

2. Em grupos, pensem em exemplos de temas de diferentes
disciplinas a serem tratados com suas turmas. Para isso, criem um
post no Padlet, a seguir. Para acessar o site, clique no link [,

(. padlet
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https://padlet.com
https://padlet.com
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Termos utilizados na aprendizagem baseada
em projetos

A crescente utilizacdo da ABP faz com que certas etapas sejam instauradas,
assim como alguns termos referentes aos processos neles vigentes. Eles estdo
organizados no Quadro 6:

Quadro 6: Processo da aprendizagem baseada em projetos

Ancora. Essa é a base para perguntar. Uma ancora — ou driving question — serve para
fundamentar o ensino em um cenario do mundo real. Ela pode ser um artigo de jornal, um video
interessante, um problema colocado por um politico ou grupo de defesa, ou uma apresentagao
multimidia projetada para preparar o cenario para o projeto. Ela deve ser formulada com uma
perguntaabertaaserrespondidaaoclongodo projeto. Seu objetivo € ajudar nos passos da investigacao
dos alunos.

Artefatos. Sao itens criados ao longo da execucdo de um projeto e que representam
possiveis solucoes, ou aspectos da solugao, para o problema. O termo artefato € usado para enfatizar
gue nem todos os projetos resultam em um relato escrito ou em uma apresentacao. Os artefatos
podem incluir e podem abranger videos digitais, portfdlios, podcasts, websites, poemas, musicas ou
cantos que ilustrem o conteldo, projetos de arte que resultem do projeto, interpretacao de papeis
OouU pegas de um Unico ato que representem solucdes de problemas, artigos para o jornal da escola
ou para jornais locais, relatérios apresentados oralmente para varios 6rgaos governamentais ou para
outras organizacoes e recomendacgdes ou diretrizes para agdes com relacao a certas questoes. Em
resumo, um artefato pode ser praticamente qualquer coisa da qual o projeto necessite — diante da
expectativa de que os artefatos representem coisas necessarias ou usadas no mundo real. Além disso,
na maior parte das instrugdes da aprendizagem baseada em projetos ha énfase nas habilidades do
século XXI, de modo que muitos artefatos envolvem o desenvolvimento ou a criagao com o uso das
tecnologias digitais.

Desempenho auténtico. Representa a énfase de que a aprendizagem, resultante desses
projetos, deveria se originar de cenarios do mundo real e representar os campos de coisas que se
espera que os adultos fagam no mundo.

Brainstorming. O processo pelo qual os alunos passam para formular um plano para
tarefas de projeto em que a meta € produzir o maximo possivel de ideias para a resolucao de tarefas
sem descartar, inicialmente, nenhuma delas. Em muitos casos, esse processo precisa ser ensinado
diretamente aos alunos, por meio de instrucdes sobre as etapas de reflexdes e exposicdo de ‘modelos’
de questionamentos que podem ser aplicados e replicados durante o processo.

Questdo motriz. E a questio principal, gue fornece a tarefa geral ou a meta declarada para
o projeto. Ela deve ser explicitada de maneira clara e ser altamente motivadora: deve ser algo que os
alunos considerem significativo e que desperte sua paixao.

Aprendizagem expediciondria. E uma forma de aprendizagem baseada em projetos
que envolvem a realizacdo de viagens ou expedicdes reais para varias localizagdes na comunidade
relacionadas ao projeto em si.

Voz e escolha do aluno. Essa expressdo € usada para representar o fato de gque os
alunos devem ter algum poder de decisao sobre a escolha do projeto e a especificacao da questao
fundamental.

Web 2.0.° Recentemente, o termo web 2.0 passou a ser usado para mostrar que a instrucao
baseada nas tecnologias foi muito além do mero acesso as informacdes pela internet. Mais do que
isso, as ferramentas web 2.0 salientam o fato de que os alunos, ao trabalharem de forma colaborativa
em modernos ambientes de tecnologia instrucional, na verdade estdo criando conhecimento em
vez de simplesmente usar a tecnologia de forma passiva para adquiri-lo. Dessa forma, a web 2.0 ndo
€ uma colecao de novas aplicacdes tecnoldgicas, mas uma forma de utilizar os aplicativos atuais para
ajudar os alunos a resolverem problemas e as tornarem contribuintes do conhecimento.

Fonte: Bender (2014, p.21).

°Importante salientar que utilizo o termo Web 2.0 pois a principal referéncia para o termo trabalho é de Bender (2014) que contextualizou a
Web 2.0 como ferramenta existente naquele periodo. Hoje, ja trabalhamos com a Web 50 que representa as atualizagdes tecnoldgicas da sociedade.




PARA REFLETIR...

. De acordo com os termos utilizados no processo de elaboracao
e aplicacao da ABP, vocé ja utilizou algum deles em suas aulas,
mesmo sem o intuito de trabalhar com projetos? Se nao utilizou,
vOCé acredita que o fato de nao ter tido oportunidade de fazé-lo pode
ter comprometido a qualidade ou o suprimento das expectativas
de aprendizagem em um determinado momento? Se sim, de que
forma?

. Qual ou quais desses termos vocé entende ser mais complexo
de ser implementado? Por qué?

. Reflita sobre a seguinte citacao:

Em uma era em que as midias digitais permitem a
comunicagao instantanea e ha disponibilidade de informacdes
quase ilimitada na internet, os defensores da ABP sugerem
qgue produzir sentido a partir da grande quantidade virtual
de informacdes cadticas € exatamente o tipo de construcao
do conhecimento que todo aluno no mundo de hoje precisa

dominar. (BARELL, 2010, P. 22)

. Registre suas ideias dizendo se concorda ou nao e compartilhe
suasreflexdescomseuscolegas.Sugestao:registraremumdocumento
do word e compartilha-lo pelo Google Drive, possibilitando a edicao
simultanea pelo grupo.

NA PRATICA...

1. Em duplas, definam um tema para ser utilizado em um projeto
em comum com outras disciplinas. Elaborem um mapa de conexao
entre os processos que podem ser utilizados na construcao desse
projeto. Elaborem no Canva ou em outra plataforma e compartilhem
com a turma.

¢
o)
1
8
=
[=
S



https://www.canva.com/pt_br/
https://www.canva.com/pt_br/
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Exemplo de projeto de ‘aprendizagem baseada
em projetos’

AQui vocé encontra um exemplo de aprendizagem baseada em projetos
no qual o assunto ‘Plantas’ € o topico principal. Esse exemplo € um esboco de
um projeto implementado no terceiro ano do ensino fundamental e aborda um
topico inerente ao conteudo de ciéncias desse ano escolar.

Quadro 7: Exemplo preliminar de ABP

Um exemplo preliminar de ABP

Ancora; Como as plantas crescem?

As turmias do 3 ano de nossa escala de ensino fundamental estde fazendo uma apresentagdo de 1 hora paa
todas as turmas da edecagdo infarti até o 3* ano, com o intuito de celebrar a chegada da primavera. Varias
burmas estudario diferentes aspecios da estacio, & 2 nossa wrma terd de farer uma demonstragio de 15 mi-
nutos sobre comeo as plantas crescam na primavera, Um video da apresentagio inteira, inchiindo a nossa, serd
disponibilizado no website da escola para o3 pais & a comunidads,

Questbes motrizes: Informactes que precisamos encontrar
Como podermos apresentar a vida de uma planta e a importancia das mudangas gue scontecam na primaesa?

Tarefas a sarem cumpridas

s estudantes trabalhardo em grupas para cumprir diversas tarefas:

1. ldentificar @ descrever og estdgios da vida da planta. Quantes sBe? Como esses estdgios da vida sfio definidos?
2. Qwal é 2 aparéncia das plantas nos diversos estdghos? Obtenha Imagens de videos que mostrem os estAgios.

3, O que scontece nos diversos estdgios? Como podemos mastrar 3507

05 astudantes pracisardo obter acesso a

1. Computadores com Microsoft Ofios, PowerPoint, Excel ou outra planilha eletrénica, videos e cameras.
2. Websites com mnformagdes sobre a vida dat plantas,

Artefatos previstas

1. Um resuma de uma pagina para cada estdgio do ciclo de vida da planta, Busirado por imagens ou video
mestrando o estdgio respectivo,

7. Umvideo em tempo acelerado do crescimento da plants [obtenha=o na internet, se for possivel),

3, Umai apresentacio organizada, incluinde spresentacioldes) em PawerPaint ou grm vides gue resurmalm) os
astagios da vida da plama,

Fonte: Bender (2014, p.19)

Ao estabelecer um elo entre ciéncias e lingua inglesa, é possivel pensar
na elaboracao de um projeto que explore o tema, em que os alunos possam
identificar e aplicar o conteudo trabalhado nas aulas de ciéncias, €, a0 mesmo
tempo, utilizar a lingua inglesa como instrumento de representacao linguistica
de um conteudo mais especifico.

Assim, durante as aulas de lingua inglesa, ao abordar as necessidades
das plantas, os alunos retomam os conceitos que tiveram acesso nas aulas de



ciéncias,masagora,emlinguainglesa e desenvolvem reflexdes, questionamentos
e respostas sobre, por exemplo, ‘What do plants need?’ E desenvolvido um
roteiro de investigacao por meio da observacao e registro em lingua inglesa
do desenvolvimento de mudas pequenas de feijao, plantadas por eles, e que
algumasdeixadassob aluzdosol e outras ndo. Os professores das duasdisciplinas
acompanham a investigacao.

Figura 2: What plants need
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Fonte: Cengage, Exploring Science (2021, p. 28).

E importante salientar que s&o trés os fatores essenciais no processo de
elaboracao e aplicacao da ABP: os padrdes de conteudo de aprendizagem,
0S processos de aprendizagem e os produtos de aprendizagem. Esses sao 0s
principais focos da proposta e do ensino diferenciado.

Para atender as necessidades da diversidade dos alunos nas salas de aula
da atualidade, uma variedade de atividades de ensino € necessaria, com alguns
alunos completando algumas atividades enquanto os demais completam outras.
Isso é tanto a esséncia do ensino diferenciado como o resultado geral da ABP.

O nivel de diferenciacao pode depender da quantidade de tempo dedicada
ao projeto. Alguns projetos podem ser completados sem sair da sala de aula,
levando apenas alguns periodos de ensino para serem concluidos. Imagine
um professor em uma sala de aula do terceiro ano envolvido em um estudo do
ciclo de vida das plantas. Esse professor poderia criar grupos de aprendizagem
cooperativa em que cada grupo fosse responsavel por uma apresentacao sobre
um estagio do ciclo de vida (muda, crescimento inicial, floracao e ressemeadura
etc.),com o objetivo geral de apresentar algumas informacdes a turma sobre uma
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fase especifica do desenvolvimento das plantas. Esse tipo de atividade poderia
levar apenas um ou dois periodos para a pesquisa, com um periodo adicional
para a apresentacao das informacodes.

Para diferenciar o ensino dentro do projeto, o professor pode criar um
grupo heterogéneo para atividades diferenciadas. Cada grupo inclui um aluno
gue leia bem, um que escreva bem, outro que tenha facilidade em lidar com
tecnologia (que poderia encontrar exemplos de ciclos de vida das plantas na
internet), um que nao leia tao bem e outro que seja organizado o suficiente para
liderar. Dessa maneira, cada membro do grupo seria capaz de usar seus pontos
fortes para cumprir a meta geral ao mesmo tempo em que aprenderia com o0s
outros alunos.

Cada integrante do grupo tera papel ativo no projeto e o professor ou a
professora pode auxiliar na organizacao das etapas.

Diferenca entre a aprendizagem baseada em
projeto e atividades de projetos tradicionais

A ABP envolve uma abordagem diferente para o ensino, quando
comparadaasaladeaulatradicional,eé preciso que as/os professoras/esexplorem
Mmuitas questdes antes de se sentirem confortaveis com esse modelo de ensino.
Em primeiro lugar, é preciso considerar como a ABP difere dos projetos que
possam ter sido realizados anteriormente. Depois, sera necessario considerar as
diversas maneiras em que a ABP se adequa nas suas praticas de ensino e como
elas podem ser modificadas.

A fim de compreender essas distincdes cruciais entre tarefas de projeto
tradicionais em aulas expositivas e a abordagem de ensino na ABP, varios autores
desenvolveram listas de aspectos comuns ou caracteristicas essenciais do ensino
de ABP. Essas listas nao devem ser vistas como passos dentro do processo de
ensino ou da elaboracao, mas como caracteristicas que devem ser encontradas
Nna maioria dos projetos de ensino baseado na ABP.

Quadro 8: Caracteristicas essenciais da ABP

Ancora. Introdugdo e informagBes bisicas para preparar o terreno e gerar o interesse dos alunos.

Trabalthe em equipe cooperativa, E crucial para a5 experidncias de ABP enfatizado por todos of proponentes
da ABF como forma de tornar as experiéncias de aprendizagem mais auténticas,

Questaa mrotriz. Deve chamar a atengio dos alunos, bam como focar seus esforgos,

Feedback e revisfo. & assisténciz estruturada deve ser rotineiraments proporcionada pelo professor ou no in-
terior do processo de ensing cooperativo, O feedkeck pode ser baseado nas avaliagoes do protessor ou dos co-
legas.




Mvestigagio @ inovapde. Dentra da questio motri: abrangents, o grupo precisard perar questes adicionais
focadas mais l:_:spmzi-ﬁnﬁ'm_.ntn nas tarefas do projeto.

Oportunideodes e reflexdo, Criar oportunidades para & refllexbo dos alunos dentro de virios projetos & aspecto
enfatizado por todos of proponentes da ABR

Processo de investigacdo. Pode-se usar diretrizes para a conclusio do prajeto ¢ gerecio de artefatos para es-
truturar o prajeto, O grupo também pode desenvolver linhas de tempo e metas especificas para a conclusdo
de aspectos do projeto.

Resultodos opresentodos publicomente. Os projetos de ABP pretendem ser exernplos auténticos dos tipos de
problemas que os alunos enfrentam no mundo real, de modo que algum tipe da apresentagde piblica dos re-
sultados do projeto & fundamental dentra da ABR

Var & ezcolho do alina, O alunos devem ter voz em relacho a alguns aspectos de como o projete pode ser ra-
alizado, alem de serem encorajados a fazer escolhas 0 longo de sua execucdn

Fonte: Bender (2014, p.19)

Dentre as caracteristicas essenciais da ABP, chamamos a atencao as
oportunidadesde reflexao. Ao elucidar esse modelo de ensino como possibilidade
de ensino-aprendizagem de uma lingua adicional na infancia, pois entendemos
que essa abordagem possa amparar e se conectar a ideia de aprendizagem
reflexiva e agentiva de uma lingua adicional.

De acordo com a professora Liliane Malta, que traz uma importante
colaboracao na presente edicdao dessa colecao, com a unidade de formacao
intitulada: “Conceitos de Criticidade e Afetividade no Ambito de Educacao
Linguisticacom Criancas”,quandoaeducacaolinguistica critica e afetiva € voltada
para o contexto infantil, as criancas sao reconhecidas em suas potencialidades,
emocoes, desejos e dificuldades, o que demonstra um cenario de acolhimento
Nos espacos escolares do ser social e individual que a crianca é. Isso, por sua vez,
colabora no processo de desmistificacao da crianca como um sujeito fragil e que
nao reflete criticamente sobre as ideias do mundo. Como discutido por Kawachi-
Furlan e Tonelli (2020), a educacao linguistica com crianc¢as € uma concepcao
que necessita ser cada vez mais trabalhada e compreendida, pois evidencia os
sentidos das criancas “[..] por meio das linguas, como elas interpretam o mundo
e se constroem nas relacdes (com professoras, familiares, outras criancas) e
descobertas de suas subjetividades” (KAWACHI-FURLAN; TONELLI, 2021, p. 613).

Dessa maneira, a oportunidade de reflexao oferecida aos alunos que
trabalham envolvidos na ABP € uma oportunidade poderosa para fazer com que
eles abordem os problemas de maneira reflexiva. No entanto, o pensamento
reflexivo nao € um processo a posteriori, mas ele de fato comeca com reflexdes
sobreaancorado projetoeaquestao motrizjano primeirodia. Tanto a reflexaoem
grupo quanto a reflexao individual sdo enfatizadas e elas envolvem habilidades
diferentes. Por exemplo, alguns professores podem ensinar aos alunos as
diretrizes principais para o brainstorming, enfatizando que todas as ideias sao
respeitadas inicialmente como sendo dignas de consideracao; algumas podem
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ser rejeitadas posteriormente por nao serem cruciais ou relevantes;, mas durante
o exercicio inicial de brainstorming, todas as ideias devem ser expressas e listadas
para consideracao.

Além desse brainstorming de projeto inicial, feito pela turma inteira, o
brainstorming reflexivo também deve ser encorajado em varios pontos apos 0s
grupos terem sido formados. Durante essa fase, as questoes especificas geradas
pela turma inteira poderiam ser consideradas, e varias ideias ou topicos de
questoes poderiam ser adotados pelos grupos. Também, durante essa segunda
fase, algumas ideias originais poderiam ser rejeitadas pelos grupos como sendo
redundantes em relacao a outras sugestdes ou desnecessarias para a conclusao
do projeto. Os professoresdesempenharao o papel defacilitadores desse processo
e podem ajudar os alunos a desenvolverem suas habilidades de brainstorming e
de consideracao de ideias.

Finalmente, além das sessdes de reflexao da turma inteira ou em grupos,
a reflexdo individual sobre o conteddo e a experiéncia geral é fortemente
incentivada no ensino da ABP (BARON, 2010). Para facilitar a reflexao individual,
os alunos sao frequentemente incentivados a fazer registros em diario durante o
projeto.

O registro em diario envolve escrever sobre as grandes ideias que surgem
a partir da pesquisa ou do desenvolvimento de artefatos e, desse modo, oferece
a oportunidade para reflexdes aprofundadas sobre o significado do conteudo
educacional. Além disso, o registro em diario proporciona uma oportunidade
para o ensino altamente diferenciado, ja que alguns alunos necessitarao de mais
apoio para suas atividades escritas, seja na lingua materna que na lingua inglesa,
podendo o registro também ser elaborado nas duas linguas.

Por exemplo, alunos altamente articulados e com poucas dificuldades de
leitura ou escrita podem simplesmente receber a tarefa de manter um diario
sobre a execucao do projeto e fazer um registro de um paragrafo a cada dois dias,
pelo menos. Nesse caso, o professor deve ler periodicamente algumas secdes
do diario de cada um dos alunos e discutir essas ideias com a turma durante o
andamento do projeto.

Quadro 9: Partes iniciais de sentencas para iniciar o registro em diario reflexivo

Partes inkclais de sentencas de difivlo (usadas nos primeiroes dois oo trés dias da unidada)

Com base em nossa primeira discuss3o, precisamos descobrir. . .
Fosso contribuir para o meu grupo por melo de. ..

Eu ndo compreendo. . .

Sei que preciso examinar diversas ¢oisas, incluindo,

Partes iniciais de sentencas de diario para a fase de pesguisa
{usadas a partir do 2% ou 32 dia até os dltmos dias da unidade|




Na minha pesquisa, eu descobri que. ..

Achei incrivel que. . .

Foi sensacional quando descobrimos que. . .

E se...

Eu me pergunto se essa ideia de . .. se conecta com essade...?

Partes iniciais de sentengas de diario para fases mais avangadas da unidade de ABP
(usadas na 22 fase de pesquisa e até o fim da unidade)

Foi incrivel que . ..
Eu fiquei realmente surpreso quando. . .
Essa ideia de . .. esta relacionada com meus estudos em . . . porque.. ..

Fonte: Bender (2014, p. 17)

PARA REFLETIR...

. Qual é o seu maior desafio no lugar onde atua para adotar, em
alguns momentos, a ABP?

. Enquanto profissional, vocé se sentiria preparado ou preparada
para lidar com educacao linguistica juntamente com a elaboracao
de projetos?

. Quais seriam o0s pontos negativos e positivos para sua pratica e

para a aprendizagem das criangas, No que tange a sua disciplina?

NA PRATICA...

1. Como vocé adaptaria as ‘Partes iniciais de sentencas para iniciar
o registro em diario reflexivo', representado no Quadro 3 para uma
lingua adicional, supondo que vocé utilizaria o diario reflexivo durante
o desenvolvimento de algum tema dentro de um projeto? Registre
suas expressoes adaptadas em formato de tabela e compartilhe com
seus colegas, pedindo para que eles colaborem. Aseguir um exemplo
exemplos de como organizar os registros em Lingua Inglesa (vale
ressaltar que pode ser qualguer lingua adicional).
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2. Assista ao video “Aprendizado baseado em projetos (PBL)"
(APRENDIZADO..,, 2016). Quais sao as tarefas designadas aos alunos

durante situacdes de aprendizagem baseadas em projetos?

J

(Re) comecando...

Nessa unidade de formacao, vimos que para trabalhar com a ABP em
aulas de linguas adicionais, € necessario, primordialmente, um planejamento
coletivo com professores das outras disciplinas. E esta a perspectiva assumida
pela educacao linguistica.

Em seguida falamos da importancia da criacao de recursos para incentivar
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reflexaoeinvestigacaoentreosalunos. Abordamosodesenvolvimentodetécnicas
de trabalho em equipe e, por fim, pensamos em possibilidade de fazer com que

0s alunos adotem praticas de registros reflexivos sobre suas observacoes.

Ensinar &, acima de tudo, fazer com que as criancas sejam capazes de
relacionar os conteldos aos quais sao expostas nas instituicoes escolares as suas
vivéncias. Sendo a linguagem um dos instrumentos primordiais de expressao
dos sujeitos, conceber a educacao linguistica em perspectivas que permitem a
compreensao da realidade, como na ABP, proporciona a possibilidade de uma
formacao universal de nossas criancas.


https://www.youtube.com/watch?v=c3FIWpbusfU

LEITURAS ADICIONAIS

M Texto 1: SANGIOGO, Caroline. Metodologia de projetos na Educacao
Infantil: ressignificando o cotidiano escolar. 2015. Trabalho de conclusédo de curso.
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, 2015.
Disponivel em: https:/oasisbr.ibict.brivufind/Record/UNIJ_e7520e58f6ab8bb9ledd2553e17f6ed7.
Acesso em: Ol abr. 2023.

W Texto 2: BELEM, Breno; DOS SANTOS, Erica. Aprendizagem baseada em
projetos para a lingua inglesa. Metodologias e Aprendizado, v. 2, p. 132-141, 4 out.
2020. Disponivel em: https:/doi.org/10.21166/metapre2i0.1386. ACESSO em: 14 mar. 2024.

] SUGESTOES DE VIDEOS

M7 Video 1. Palestra do professor William N. Bender sobre a Aprendizagem
Baseada em Projetos.

PALESTRA do professor William N. Bender sobre aprendizagem baseada em
projetos - parte 1. 9 mar. 2022. 1 video (27 min 44 s). Publicado pelo canal Instituto
iungo. Disponivel em: https:/Awwwyoutube.com/watch?v=s8ntX6m20IQ. Acesso em: 14
mar. 2024.

M7 Video 2: Aprendizado baseado em projetos..

APRENDIZADO baseado em projetos (PBL). 17 mar. 2016. 1 video (3 min 55 s).
Publicado pelo canal Jovens Génios.
Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=c3FIWpbusfU. Acesso em: 15 mar. 2024.
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Unidade 5

O USO DE RECURSOS
TECNOLOGICOS
DIGITAIS NA EDUCACAO

LINGUISTICA: REFLEXOES

TRANSDISCIPLINARES

ation is life itself.”

(JOHN DEWEY, 1974, s.p.)
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Objetivos da Unidade:

. refletir sobre a educacao linguistica com o viés da linguagem como pratica
social:

. abordar a importancia de acdes transdisciplinares no ambito da educacao
linguistica;

. promover a conscientizacao sobre as possibilidades de uso de recursos
tecnologicos digitais para a educac¢ao linguistica nos anos iniciais do ensino
fundamental;

. dialogar e considerar o papel das tecnologias digitais a partir de uma
abordagem de educacao linguistica com viés transdisciplinar em propostas
educacionais envolvendo a lingua inglesa como meio de instrucao.

Aproximando-se do tema

Historicamente, o ensino da lingua inglesa tem, como enfoque bastante
presente, aspectos linguisticos da lingua, que, com certeza tém importancia,
contudo, atualmente existerm movimentos que vém apresentando a necessidade
de processosdeensinoedeaprendizagem maisfluidoseintegradosasrealidades
cotidianas da crianca, tendo a lingua como um meio para o reconhecimento de
mundo e ndo mais como um fim em si. Deste modo, compreendendo a lingua/
linguagem como meio de interacao social, abordaremos nesta unidade reflexdes
e possibilidades de ensino de lingua inglesa para criancas ou de educacao
linguistica por intermédio da lingua e das muitas linguagens das quais as
criancas lancam mao, considerando a transdisciplinaridade com o objetivo de
alcancar temas cotidianos e 0 uso de recursos tecnoldgicos digitais como um
modo que possibilite a interacao do uso de lingua com assuntos transcendentes
a sala de aula.

Aunidadeestaorganizadadeformaaoportunizar reflexdessobre o conceito
dos temas abordados e, para tanto, sao trazidos alguns pontos com o objetivo de
promover discussdes que envolvem a lingua como maneira de interacao com o
meio, para além da sala de aula, e a presenca de recursos tecnoldgicos digitais
e seus letramentos presentes em cada individuo. Nas duas primeiras secoes
sao apresentadas ideias concernentes aos conceitos de transdisciplinaridade e
recursos tecnoldgicos digitais, seguidas de didalogos e reflexdes sobre o papel dos
temas aqui abordados para promover uma educacao linguistica fazendo uso da
lingua inglesa.



A transdisciplinaridade em uma perspectiva
promotora de uso da lingua inglesa como
pratica social

Vamos comecar por analisar o conceito da palavra transdisciplinar
e, considerando que temos nesta palavra a juncao de um prefixo mais um
substantivo, vamos observar as partes: o prefixo trans’”, com origem no latim,
significa alem, para alem de, atraves; ja o substantivo disciplina” refere-se a
obediénciaaum conjunto de regrasou métodos pré-estabelecidos para se atingir
um objetivo e este, por sua vez, € decorrente do verbo transitivo disciplinar, que
traz a ideia de sujeitar-se 3 disciplina. Pensando a palavra disciplina/matéria, a
partir do contexto escolar, ela tem o objetivo de levar informacao, consciéncia,
compreensao aos alunos por meio de um conjunto de regras e métodos comuns
estabelecidos para as areas de conhecimento e, nessa linha de pensamento,
teremos entdao a sistematizacao comum das disciplinas como portugués,
matematica, artes, inglés, entre tantas outras.

Com base nesse conjunto de significados, conceitos e na linha de
pensamento construida, podemos entender entao que transdisciplinar, levando
em conta a organizacao escolar, seria algo que vai para além da disciplina,
gue ultrapassa as regras e métodos estabelecidos e que se pode estender os
conteudos para aprendizagens que nao sao abrangidas pelas ‘regras’ das
disciplinas. Vamos pensar em ‘corpo humano’, - € um tema que varias disciplinas
como educacao fisica e biologia, por exemplo, podem trazer em suas aulas, mas
cada disciplina trabalha uma parte, pertinente as ‘regras’ organizadas daquela
disciplina e, analisando transdisciplinarmente podemos ampliar as nocdes do
tema exemplificado e pensar em outras dimensdes humanas, como talvez, as
diferencas de estruturas do corpo humano nas diferentes etnias, lancando um
olhar para o diferente como apenas diferente e com respeito, ampliando nos
alunos a consciéncia da condicao humana.

Pensando por esse viés e, com o entendimento que a linguagem € uma
pratica social (VYGOTSKY, 1998), o ensino de linguas adicionais pode - e deve -
permear e interagir com outra area, bem como com outro conhecimento de
mundo, como indica Leffa (2006, pg. 48), “dando a ideia de uma lingua alem:
aléem da que falamos, além do aqui e agora, além-fronteiras, geograficas e
psicologicas.”. Assim, o aprendizado de uma lingua adicional pode promover
um processo continuo de interacdo e conexao cultural com o meio, além do
agenciamento critico dos alunos para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2018).

trans- | Wikcionario (wiktionary.org) - (ptwiktionary.org/wiki/trans-)

2 Disciplina - Dicio, Dicionario Online de Portugués (www.dicio.com.br/disciplina/)

3 Significado de Disciplinar - O que é e Conceito no Dicionario - (www.lexico.pt/disciplinar/)

“ Por ‘regras’ referimo-nos ao conjunto de conteudos tradicionalmente estabelecidos para cada disciplina que devem ser desenvolvidos ao

longo do ensino basico e sua divisdo por ano escolar.
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Rocha (2012) indica que a problematizacao de conteddos/temas alicercada
na ideia de cidadania voltada a atuacdo da crianca, como pessoa/ser em convivio
com diferencas e diferentes, permite possibilitar a ela olhar o mundo sob
as lentes do outro. Essa possivel atuacao critica da crianca € uma ag¢ao social
CuUja construcao € um processo ativo e continuo (LIBERALI et al, 2006) em um
periodo de vida do ser humano - a infancia, de intensas transformacoes em nivel
identitario, social, cultural e linguistico.

Partindo da ideia de uma educacao linguistica com criancas, o ‘ensino’ de
qualguer lingua compreende a possibilidade e capacidade de interacao por meio
de determinadalingua e varias outras areas, tendo como premissa que saber uma
lingua é saber comunicar-se de um nivel mais limitado a um nivel mais amplo.
Nessa perspectiva, a comunicacao pressupde que qualquer assunto pode ser
tratado nos processos de ensino e aprendizagem de uma lingua oportunizando
um engajamento critico-reflexivo.

Assuntos que permeiam os ambientes de aprendizagem fora da escola
também podem contribuir com uma educacao linguistica para 0s jovens
aprendizes. Como exemplo, Ferraz e Nascimento (2019), a partir de um estudo
que objetivou problematizar o que acontece fora das paredes da escola sobre
praticas de letramento digital de jovens aprendizes, apresentam dois conceitos
que consideram essenciais paraentenderarelacdoentre estudantesdaeducacao
basica e as novas midias sociais. Um dos conceitos refere-se a pratica social; eles
levantam questionamentos sobre o que seriam essas praticas, ou o que significa
relaciona-las aos letramentos criticos e a educacao linguistica. O outro conceito
aborda e questiona as diferencas entre as multi-inter-trans-perspectivas, quais
as possiveis diferencas e como elas acontecem. As conclusdes dos autores
indicam a importancia de saber e compreender como os alunos aprendem em
ambientes fora da escola; discutem também como essas experiéncias podem
contribuir para repensar a educacao em geral, em particular o ensino de lingua
inglesa e concluem que

> No original: “After all, if we keep on denying students’ digital literacies, we might be missing great learning opportunities to understand
how students learn in these out-of-school environments and how these experiences can help us rethink education in general, and English

language education in particular.”



Pesquisas como essa nos indicam a necessidade de fomentar o assunto
ja na formacdo inicial e continuada de professores e, ainda, perspectivas
transdisciplinares de educacao sao bem-vindas para esse pProcesso.

a

PARA REFLETIR...

. No inicio desta secao fizemos um exercicio de busca a conceitos,
significados, e etimologia da palavra “transdisciplinaridade”. Agora é
suavez:faca uma pesquisa em varios sites em busca de compreender
as palavras: interdisciplinaridade,  pluridisciplinaridade e
multidisciplinaridade. Dialogue sobre os resultados com um colega,
se possivel:

. ApOs a realizacao da pesquisa e de dialogar com seus colegas,
analise quais sdo as diferencas e/ou similaridades entre todas essas
palavras.Comoseriam asaulasem cada uma dessas formas expressas

pelas palavras? J

NA PRATICA...

1. Observe as figuras a seguir:

i
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Figuras M e 02: Exemplos da atividads “prenero textual crachd” realiada com oz alunos da cerma Alfs
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2. As figuras referem-se ao resultado de um trabalho'®
(SCHWEIKART, J. F . SANTOS, L. I. S. Oficinas de lingua inglesa para
criancas: aprendendo com as tecnologias digitais. Folio: revista em
letras, v. 6, p. 223-251, 2014. endereco eletréonico do artigo: https:/
periodicos?.uesb.br/index.php/folio/article/view/3015) realizado com criangas
de nove a onze anos em uma escola publica municipal localizada na
cidade de Sinop-MT. Vamos analisar essa imagem e atividade por
meio de algumas questdes. Para isso, acesse o formulario no link
(Www

3. Apds ter respondido o formulario da atividade, sugerimos a
leituradoartigo"Oficinasdelinguainglesa paracriancas:aprendendo
com as tecnologias digitais'"de Schweikart e Santos, para a analise e
relacionar as suas respostas;

4. Faca uma pesquisa na internet buscando propostas de ensino
parecidas com a indicada no artigo de referéncia ou com base
nas questdes do formulario. Organize-as em uma tabela, ou como
proferir, indicando o titulo, autores, atividades propostas e resultados
alcancados. Em seguida, discuta com colegas a viabilidade das
propostas encontradas dentro da sua realidade escolar e quais
adaptacdes poderiam ser feitas caso Nnao sejam viaveis.

%

O papel dos recursos tecnoldgicos digitais na
educacao

Grande guestionamento sobre o trabalho com trans/interdisciplinaridade
€ como a construcao de conhecimento global acontece, baseado na realidade
e visando a formacao de um cidaddo, sem que haja fragmentacdao dos
conhecimentos. O pensamento trans/interdisciplinar pressupde ressignificar a
pratica pedagdgica que promove a busca por novos caminhos e parcerias com
outras areas do conhecimento. O uso de recursos tecnologicos digitais pode
auxiliar no processo de viabilizar ou promover a ressignificacao ao pensarmos
paraalém do espaco da sala de aula,ou mesmo do ambiente escolar, que permite
de fato transcender do espaco fisico para um espaco virtual que também pode
contribuir para que as multiplas habilidades e competéncias nos alunos sejam
desenvolvidas.

© SCHWEIKART, J. F; SANTOS, L. I. S. Oficinas de lingua inglesa para criangas: aprendendo com as tecnologias digitais. Folio: revista em letras,
V. 6, p. 223-251, 2014. Disponivel em: https:/periodicos2.uesb.br/index.php/folio/articlefview/3015


https://forms.gle/A1iEEMUVKXvts4jYA

Em qualquer ambiente, virtual ou Nnao, a crianga € criativa e imaginativa
por natureza e o ambiente tecnologico pode permitir que essa capacidade seja
explorada e um exemplo que trazemos refere-se a pesquisa que acompanhou
uma escola municipal inglesa, com o intuito de pesquisar a metodologia de
ensino bastante peculiar para a nossa realidade brasileira, em que Boschi (2021)
relata aulas baseadas em uma metodologia denominada Mantle of the expert,
qgue ela traduziu como “Manto do Especialista””. Nessa forma de ensino'®, os
alunos parecem ter bastante liberdade para se movimentarem enguanto estao
em aula, além de se direcionarem a professora e colegas para fazerem perguntas
a qualguer momento e a forma de ministrar conteddos/conhecimentos &
sempre através de uma tarefa, algo a ser solucionado e as tarefas sao “todos
imaginarios, mas podem ser pautados em realidades” (BOSCHI, 2021, p. 116). As
atividades sao geralmente desenvolvidas com auxilio de recursos tecnologicos
digitais como Ipad, com aplicativos que registram os trabalhos das criancas e
permitem compartilhar com os colegas os processos de resolucdes das tarefas
dadas. A dimensdo de uso das tecnologias por essa escola, conforme a pesquisa,
pode ser percebida quando a autora menciona que “a iniciacao a cultura digital,
nesta escola, se da desde que a crianca entra, com trés anos e meio ou quatro
anos de idade e vai do uso de aparelhagem de som ao uso livre no e-board”
(BOSHI, 2020, p. 122), isso com o objetivo de que em anos posteriores ja saibam
Mmanusear diversos equipamentos. Com essa pesquisa, podemaos observar o uso
do recurso tecnoldgico voltado para o auxilio de resolugcao de problemas, que
podem traduzir situacdes da vida real, ou seja, que podem ser transdisciplinares.

Uma vez que “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacao e comunicacao” (BRASIL, 2017, p. 9) € uma das dez competéncias
gerais da educacao basica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o desenvolvimento do ser humano, faz-se importante compreender as
potencialidades das tecnologias para esse fim. Embora dentre os trés verbos
mencionados pelo documento, “utilizar” aparentemente é algo comum a todos
partindo do principio que todos Nnés em alguma medida usamos as tecnologias.
‘Compreender” talvez nao seja tao consensual se considerarmos as varias formas
e razdes de Uso e, “criar” pode ser um pouco Mmais abstrato, algo pensado so para
programadores pois, afinal, como um professor de inglés “criaria tecnologias” em
suas aulas? Ha tempos, iniciativas para essa “criacac” vém sendo desenvolvidas,

7 Essa metodologia € utilizada em uma “escola publica na Inglaterra, mas ndo € uma escola como as outras. Ela utiliza como pedagogia central
um método denominado “Manto do Especialista” (do inglés: Mantle of the Expert ou ainda MoE). Esta forma de ensinar foi desenvolvida ao
longo de mais de 40 anos e consolidada por Dorothy Heathcote, educadora reconhecida pela Rainha da Inglaterra como Membro do Império
Britanico por seus servicos prestados a educagao do pais. Com a morte da educadora em 2011, a continuidade do Mok foi assegurada por
admiradores e praticantes que continuam a espalha-lo pelas salas de aula mundo afora”. (BOSHI, 2020, p. 114).

'8 De modo bem geral, essa forma de ensino estd pautada em “técnicas de dramatizacdo acessiveis a todos os professores independentemente
de sua formagcéo e experiéncia” (BOSCHI, 2020, p. 116 apud TAYLOR, 2016, pg.14) e envolve um time de especialistas, um cliente e uma tarefa.
Toda a estrutura da trama é desenvolvida pelo professor com o objetivo principal de proporcionar aprendizado ao aluno. A tarefa a ser
desenvolvida é solicitada por um ‘cliente’ e € algo que precisa ser solucionado pelo time de especialistas que, séo considerados como pessoas
(criangas) que possuem os saberes necessarios para tal. As criangas ent&o precisam buscar os conhecimentos necessarios para realizarem a
tarefa, fazendo assim, com que elas sejam protagonistas do aprendizado de novos conhecimentos (BOSHI, 2020).



como a propria robdtica para criancas, com a intencao de que essa area na
formacdo do cidaddo seja atendida. Um dos objetivos de se envolver/inserir
as tecnologias em sala de aula € a capacidade que ela tem de proporcionar a
resolucao de problemas a partir do Pensamento Computacional (PC). O PC,
segundo Rocha, Denardin e Giraffa (2023, p. 90), “é um termo gque Nao POossui
consenso com relacao a sua definicao. [...] [porem], todas as conceituacdes tém
como eixo basilar desenvolver um conjunto de habilidades e competéncias
associadas a construcao de solucdes de problemas, mediante uma disciplina de
pensar’. O PCP® tem sido a base para muitas a¢cdées na educacao, assim como
observado nas orientacdes de competéncias indicadas pela BNCC.

Um exemplo de iniciativa em pesquisas e acdes de longa data que
expressam investigacdes com resultados continuos na area de tecnologia
para a educacao € do grupo ARGOS?® - Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em
Educacao Digital, gue vem atuando ao longo de 30 anos e atualmente tem se
dedicado ao uso de tecnologias digitais associadas aos processos de ensino e
aprendizagem. Uma das respostas de pesquisas do grupo a educagao € o projeto
Robozinho Programavel Educacional (RoPE) para ensinar programac¢ao para
criancgas e, em sua Ultima versao, uma versao web, concebida para criancas de
guatro a seis anos, tem a finalidade de ser um ambiente exploratorio e nao um
jogo, como salientam Junior, Nunes e Giraffa (2022), ao indicar que o foco esta
em “funcionalidades para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
relacionadas ao pensamento computacional, utilizando uma adaptacao da
programacao por blocos” (p. 39). Algo gue chamou nossa atencao em publicacoes
a partir desse projeto, € sobre o erro, cada vez que as “ordens” dadas ao robozinho
nao correspondiam ao desejado, as criancas tinham que refazer a acao, e por
vezes mais de uma vez. Desses resultados surgiu inclusive uma publicacao do
livro, O erro € meu amigo?" de Lucia Giraffa e Margarete Santos, publicado em
2021, com a proposta de mostrar as criancas que errar € parte do processo de
aprendizagem, indicando uma perspectiva de educacao em que se “aprende
fazendo”, dando protagonismo ao estudante.

Para além do projeto RoPE, outra iniciativa € a Code.org? que “é apoiada e
mantida porgrandesempresasde Tecnologia,comoaAmazon, Facebook, Google,
Fundacao Infosys, Microsoft e etc.” (MARTINS, 2022, p. 20) - uma organizacao sem
fins lucrativos que visa disseminar 0 acesso a ciéncia da computacao nas escolas,
Cujo objetivo é a possibilidade do surgimento de novos talentos para a area das
tecnologias. A Code.org € uma plataforma gratuita com cursos e ferramentas
para desenvolvimento de projetos e com suporte para professores e 0s cCursos sao

® Expusemos a ideia do pensamento computacional aqui para direcionar a ideia das atividades com lingua inglesa que trataremos mais
adiante, assim, para compreender mais sobre o PC, recomendamos o acesso ao site https:/Mww.computacional.com.br/#noticias, criado por
Christian Brackmann, professor do Instituto Federal de Farroupilha.

20 Para mais informacées acesse dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/1961885168367047
2 Para download https:/editoravecher.com.br/index.php/vel/catalog/book/8
2 https://code.org/hourofcode/overview



definidos poridade, que vao de quatro a dezoito anos, ou seja, baseado no foco do
nosso trabalho aqui, pode ser utilizado na educacao infantil. Nao vamos explorar
a plataforma nesta unidade, portanto sugerimos a leitura do artigo de Cristina
Martins (2022)? que apresenta parte da plataforma e expde atividades realizadas
no Code.org com criancas do segundo ao quinto ano do ensino fundamental.

Os exemplos apresentados até aqui expressam o papel das tecnologias
na educacao como um meio de desenvolver no ser humano a capacidade e
habilidade de resolucao de problemas. Para alem do pensamento computacional
ha outras formas de buscar o mesmo desenvolvimento, como a gamificacao, por
exemplo, que também objetiva a resolucao de situacdes geradas pela criacao
de um contexto de jogo. Metodologias que contemplem a gamificacdo podem
deixar o professor de LI mais a vontade em relacao a imaginar como seriam suas
aulas mediadas por tecnologias. No proximo subtitulo vamos abordar atividades
mais praticas com o intuito de exemplificar o uso das tecnologias em aulas de L|
para criangas.

/

PARA REFLETIR...

. Neste subtitulo da unidade foram indicados resultados de varias
pesquisas relacionadas ao uso de tecnologias na educagao, vamos
relembrar: Boschi (2021) com uma metodologia denominada Mantle
of the Expert; a ideia do Pensamento Computacional e para isso o
robozinho RoPE foi apresentado, bem como a plataforma Code.org.
Observe esse panorama e reflita sobre a relacdao que esses exemplos
tém entre si e com a competéncia n° 5 das competéncias gerais da
educacao basica na BNCC (2018, pg. 9), a saber:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e

autoria na vida pessoal e coletiva.

. Essa competéncia, por sua vez, € bastante parecida com a
competéncia especifica de linguagens para o ensino fundamental;
apos refletir, discuta suas ideias em grupos ou com um colega, se

possivel; /

% Titulo: A plataforma code.org apoiando atividades na educacao basica: experiéncias e aprendizagens. Disponivel em: https:/finet.neocities.
org/trabalhos/textosacad/Recursos_digitais_na_escola_volume_2.pdf
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NA PRATICA...

1. Vamos agora explorar e testar alguns dos recursos indicados
nesta secao da unidade, caso vocé ainda nao os conheca. Siga as
indicacdes das atividades a seguir:

2. Olink @™ Poem Art - Code.org direcionara vocé para uma pagina
do Code.org, onde vocé pode editar poemas escolhendo comandos
ja pré-estabelecidos. No inicio ha um video com uma apresentacao
explicativa. Siga as explanacbes e tente executar os comandos
indicados;

3. No link B Playlab - Code.org VOCé podera escolher por dois
temas, selecione um deles e em seguida vocé entrara em um espaco
onde tera que executar comandos para os personagens;

4. \océ jaconhece o Scratch? Este também € uma plataforma que
proporciona um ambiente de programacao em blocos que pode ser
aproveitada em todas as areas de ensino.

Cligue no link @M Scratch - Imagine, Program, Share (mitedu) € vamos
explorar mais essa possibilidade;

5. Vamos refletir mais um pouco ainda? Apods experienciar as
propostas de atividades dos dois sites, o Scratch e o Code.org, reflita
sobre quais as diferencas e semelhancas das acdes de codificar, de
programar, ou ainda criar, que os dois ambientes proporcionam?

6. Mais um pouco de reflexdao: pense em como esses dois
ambientes de programacao em blocos podem ser utilizados em
suas aulas de lingua inglesa para criangas. Se possivel, discuta essas
possibilidades com um colega.

Recursos digitais, transdisciplinaridade para a
educacaolinguisticacom criancas e os possiveis
alinhamentos com base na teoria sociocultural

Agora que vocé passou pelasetapasanteriores,em que foram apresentadas
propostas de discussoes a respeito de transdisciplinaridade e uso de tecnologias
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https://studio.code.org/s/poem-art-2021/lessons/1/levels/1
https://studio.code.org/s/poem-art-2021/lessons/1/levels/1
https://code.org/playlab
https://code.org/playlab
https://scratch.mit.edu
https://scratch.mit.edu

na educacao, vamos percorrer alguns exemplos de atividades para agucar sua
criatividade. Para isso, vamos apenas lembrar inicialmente que um dos conceitos
da BNCC é o principio de, por meio da escola/educacao, desenvolver um cidadéo
critico e consciente, e atividades, acdes que estabelecam principios de interacao
podem contribuir para a realizacao desse conceito, uUma vez que Nao Vivemaos
isolados no mundo e todo o nosso desenvolvimento se da em sociedade
(VYGCOTSKY, 1998).

Em se adotando atividades colaborativas, os alunos passam a ter em si
a responsabilidade pela tarefa. Essas responsabilidades sao compartilhadas,
devendo para tanto trabalharem, construirem, resolverem e aprenderem juntos.
A aprendizagem colaborativa exige que os alunos troquem ideias com seus
pares, ha a necessidade de objetivos para o grupo e objetivos individuais dentro
do grupo, mas de qual grupo estamos nos referindo? Quando pensamos apenas
Nna sala de aulas, seria o grupo de alunos organizados pelo professor, mas ao
expandirmos a ideia a partir de uma abordagem transdisciplinar, esse grupo
pode passar a ser aguele onde a criangca esta inserida para além da escolg,
como familiares e amigos de familiares. A escola, sem duvida, apresenta muitos
conhecimentos para a crianca, mas em seu cotidiano fora do ambiente escolar
também ha muito aprendizado para ser considerado pela escola.

Em tempos atuais, em que as informacdes e os conhecimentos especificos
de diversas areas nao estao mais nas enciclopédias fisicas restritas as bibliotecas
das escolas e ou a algumas pessoas como ha alguns, nao tao distantes, 20 anos,
mas na ‘nuvem”?, onde todos, conectados a internet, podem acessar uma
infinidade de textos, videos, imagens, noticias, opinides, producdes artisticas,
musica entre tantas outras informacodes, bem como criar, se manifestar, informar,
produzir conteddo com capacidade de influenciar a muitos, e isso em uma
velocidade que parece acelerar a cada ano e, em meio a esse panorama, estamos
Nnos, professores em busca de nos aprimorarmos para fazermos da melhor forma
O nosso trabalho. A partir dessa perspectiva faz-se importante analisar que,
assim como a nuvem gque se move No céu e muda de forma, assim tambéem € o
conteudo disponivel na internet e do qual nao temos controle, porém, uma acao
gue nos cabe bem é orientar e mediar todo esse conhecimento disponivel junto
aos alunos, apresentando-lhes as potencialidades de usar as tecnologias como
aliados na aprendizagem e no aprimoramento e nao somente na distracao.

Tomando como base a teoria sociocultural de Vygotsky que pressupde
que € na atividade social que ocorre a mediacao e o processo de internalizacao
de conhecimentos (JOHNSON; GOLOMBEK, 2011), adotar uma postura de
acoes transdisciplinares associadas ao uso de recursos tecnologicos digitais,
val ao encontro do universo do aluno, com atividades de ensinar associadas ao

2 Termo coloquial geralmente usado para descrever centros de dados virtuais disponiveis para muitos utilizadores pela internet. Fonte:
https:/ptwikipedia.org/wiki/Computa%C3%A7%C3%A30_em_nuvem acessado em 22/11/2023.
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pensamento e pratica relacionados aos contextos nos quais algumas atividades
existem em si como, por exemplo, a comunidade onde o aluno esta inserido fora
da escola (CROSS, 2010).

Adotando um posicionamento de mediacao a partir dos pressupostos de
Vygotsky, mas sem aprofundamento tedrico neste momento, podemos observar
que o ser humano faz uso de varias ferramentas para mediar suas atividades,
para compreender e se fazer entender pelo outro, e esse outro podemos pensar,
aqui, acrianca, nossos alunos. Considerando a teoria sociocultural e corroborando
Ortega (2009), ha trés formas de regulacdo: regulacdo pelo objeto, regulacdo
pelo outro e autorregulacdo. A primeira forma de regulacao se refere a realizar
uma dada atividade através de objetos e ferramentas; a segunda forma de
regulacdo afirma que as pessoas podem agir de modo a orientar/fregular para
outras pessoas assim como podem ser reguladas por outros em atividades que
sejam em pares e ou em grupos, ou seja, diretamente ligada ao convivio em
sociedade; a terceira forma, que é a autorregulagao é considerada por Ortega
(2009) como a mais alta de regulacao, pois € o momento em que as Pessoas
orientam sua propria atividade mental, ou seja, as pessoas sao autorreguladas ao
serem capazes de realizar uma atividade de modo independente. Relacionando
as formas de regulacao, indicadas pela autora, ao processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua adicional, podemos destacar que lidamos com as
trés formas constantemente e, quanto maior o nivel de consciéncia do professor
da ocorréncia dessas formas, maior a capacidade de escolhas adequadas aos
seus grupos de alunos.

Voltandoapropostadasatividadescolaborativas,agorasomadasaoprocesso
de mediac¢ado a partir dos conceitos de regulacao indicados anteriormente, acoes
transdisciplinares sao bem-vindas para corroborar o processo de aprendizagem
mediada por recursos tecnoldgicos digitais e por meio da comunidade externa a
sala de aula.

Nas sessodes “para refletir” e “na pratica”, vamos desenvolver um pouco
mMais o assunto abordado neste subtitulo.

-

PARA REFLETIR...

. Qual sua opinidao sobre o uso de atividades que envolvam a
participacao de membros externos as aulas de lingua inglesa?

. A partir das discussdes sobre mediacdao, considerando o0s
conceitos apresentados, analise qual a proposta do professor ou da
professora. Qual é seu papel?




. Reflita e indique possibilidades de acdes/projetos/atividades
qgue podem promover a transdisciplinaridade conjugada ao uso de

)

recursos tecnologicos digitais.

NA PRATICA...

. Vamos guia-lo/a em uma atividade de receita bastante comum.
Porém, as etapas das atividades representam os conceitos, teorias e
sugestdes trazidas nesta unidade de formacao, vamos 37!

1. Vamos tratar do género textual receita. Quais as caracteristicas
desse género? Dialogue com seus colegas para verificar se o0s
conhecimentos sao diferentes e podem se complementar;

2. Faca uma pesquisa na internet em busca de uma receita
de Gingerbread em inglés, um modelo que vocé goste. Por este
género textual parece ser simples, por vezes, nao damos aten¢ao aos
detalhes; sugestao: MY Gingerbread men

3. Vocé conhece a histéria do Gingerbread, sua cultura e sua
origem? Dialogue com alguém sobre, ou pesquise a histdria com
auxilio da internet; sugerimos um storytelling para |lhe auxiliar:

(% The Gingerbread Man | Storytelling com Teacher Thais

4. \Vamos conversar agora sobre questdes mais pessoais: VOcé ou
sua familia vivenciam culturas relacionadas a data comemorativa
do Natal? Compartilhe a informacao com seus colegas e conheca as
historias deles. Ha semelhancas ou diferencas? Quais?

5. Vocésabe/gosta de cozinhar? Considera essa receita de bolacha
facil ou dificil? Vocé a faria em algum momento para alguém?

6. Trogue ideias com seus colegas sobre fazer bolachas ou outras
receitas em casa;

7. Vamos agora simular como farfamos essa receita com os
alunos, na impossibilidade de ‘fazer sujeira’ em sala de aula, e nem
tivéssemos cozinha na escola para usar, como vocé faria?
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https://www.sbs.com.au/food/recipe/gingerbread-men/tcxftd81y
https://www.youtube.com/watch?v=fKRf3bhsqCs
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8. E possivel executar a receita com ingredientes impressos em
papel, ou outros materiais sem ser ingredientes alimenticios reais e,
posteriormente, encenar? Troque ideias com seus colegas;

9. Agora lancamos a vocé um desafio: fazer uma receita de
Gingerbread em casa, preferencialmente na companhia de
familiares, criancas ou amigos. Cologue atencao em vocé, se gostou
OuU Nao, se sentiu confortavel ou Nao, se a acao envolveu pessoas e
quais as reacdes dos que estavam com vocé. Em outro momento
compartilhe essa experiéncia com os colegas € ouca as experiéncias
deles:;

10. Assista ao video a seguir:
The Gingerbread Man | Storytelling com Teacher Thais

M. Temosagora um segundo desafio: com base no video assistido,
aventure-se a gravar uma receita de Gingerbread, em inglés, sem
compromisso. Apos a experiéncia com essa atividade comente os
resultados com os colegas e verifique as experiéncias deles. Vocé
publicaria e/ou utilizaria esse video em suas aulas?

12. Para a gravacao da receita VOCé precisou se preparar, com
os produtos, com a forma de gravacdo, equipamento/celular, bem
como o vocabulario, estrutura de lingua a ser utilizada. Em um
infografico, ou mapa mental, organize as etapas que vocé percorreu
para selecionar a receita, o vocabulario, ordenar as frases, a forma de
gravar. Durante a organizacao dessa etapa acrescente observacoes
indicando se o processo foi facil ou nao e o que mudaria se fizer
novamente; sugestodes de plataformas:

mind

13. Assugestdesde atividades nesta sessao podem levar um tempo
para serem todas realizadas, pois sugerimos atividades para serem
feitas em casa, porém, o objetivo é fazer vocé vivenciar varias etapas
gue podem, posteriormente, ser adotadas em sala de aula com seus
alunos, em um processo longo de varias aulas ou de forma reduzida,
dependendo dos objetivos que vocé quer alcancar com seus alunos.
Reparem que comecamos o assunto “na escola”, “fomos para casa”



https://www.youtube.com/watch?v=fKRf3bhsqCs
https://www.youtube.com/watch?v=fKRf3bhsqCs
https://www.canva.com/pt_br/
https://www.canva.com/pt_br/
https://www.mindmeister.com/pt
https://www.mindmeister.com/pt

vivenciar uma experiéncia e “voltamos para a escola” para dialogar e
refletir com os pares.

14. Para finalizar esse processo, a partir de todas as etapas
vivenciadas, preferencialmente em duplas, elaborem um plano
de aula transdisciplinar na qual a lingua inglesa ou outro idioma é
utilizado como meio de comunicacao. Tenha como foco atividades
contextualizadas com aspectos do cotidiano familiar dos estudantes.
Em seguida, compartilhe com seus colegas para a troca de
experiéncias.

)

Re (comecando) ...

Nessa unidade de formacao foram apresentados conceitos sobre a
transdisciplinaridade, a relevancia do uso de recursos tecnoldgicos digitais e
mediacaocom base nateoriasocioculturalediscutidasas possiveisaplicabilidades
desses conceitos no processo de educacao linguistica em lingua inglesa com
criancas.

A partir de um conceito embasado em conhecimentos externos a sala de
aula que a criancga traz consigo como resultado de suas vivéncias de mundo,
discutiu-se sobre a transdisciplinaridade, e outros conceitos relacionados, com a
proposta de direcionar atencao as praticas sociais da crianca. Com isso, buscamos
contribuircomaeducacaode professorese professoras paraauxiliar osestudantes
da educacao basica a fazer correlacdes dos conhecimentos construidos na escola
com O universo social onde estao inseridos, incluindo as tecnologias digitais
fortemente presentes no cotidiano da grande maioria e apresentar uma postura
de uso desses recursos tecnoldgicos para a aprendizagem.

Considerando o enfoque as praticas sociais da criancga, a teoria sociocultural
foi trazida para fundamentar a importancia da consciéncia para acdes que
privilegiam as mediacdes com o meio, bem como as ferramentas digitais como
mediadores de conhecimentos e desenvolvimento, mas para além disso, a/o
propria/o professor/a € um/a mediador/a fundamental, que pode direcionar
tantas outras acdes de mediacao com potencial de desenvolver no aprendiz-
crianca, Nnao somente para a aprendizagem de uma lingua adicional, mas seu
desenvolvimento como um todo.
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] SUGESTOES DE VIDEOS

M7 Video 1: The Gingerbread Man | Storytelling com Teacher Thais

THE GINGERBREAD man | storytelling com teacher thais. 15 jun. 2020. 1 video (17
min 16 s). Publicado pelo canal Felice - CNPq.

Disponivel em: The Gingerbread Man | Storytelling com Teacher Thais. ACesso em: 16 abr.
2024

M7 Video 2: Vamos fazer Cupcakes | Time to Learn com Teacher Manu

VAMOS fazer cupcakes | time to learn com teacher manu. 20 maio 2020. 1 video
(8 min 24 s). Publicado pelo canal Felice - CNPq,.
Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=00VV5jplIBI. Acesso em: 16 abr. 2024.
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A colecdo Unidades de formacgdo para a pratica
do ensino de inglés com criangas objetiva
disponibilizar subsidios pratico-tedricos que
possam ser utilizados em cursos de formagéao
docente para atuar na educagdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental (1 a 5°

ano).

Por meio de cada unidade, docentes terdo a
oportunidade de refletir sobre questdes
relacionadas a educagdo linguistica em lingua
inglesa com e para criangas e de aprofundar nas
praxiologias que possam colaborar com sua
formacgao profissional.
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