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Prefacio

O recente movimento que visa integrar o sistema de educagao
regular visando os alunos com e sem necessidades educacionais
especiais exigiu que profissionais de diferentes disciplinas
compartilhassem responsabilidades e conhecimento.

Dentro desse contexto a "Linguagem" assume um papel
fundamental. E por meio dela que se alcanga um avango crucial no
desenvolvimento humano, tanto em termos de compreensdo
quanto de expressao. A linguagem facilita a interagdo social,
sustenta o processo de aprendizagem e, consequentemente,
influencia positivamente o bem-estar nas interagoes sociais.

Assim, para esse projeto foram convidados professores
especialistas em linguagem e aprendizagem, estudiosos
familiarizados com os conceitos tedrico-praticos e principais linhas
de pesquisa em disciplinas afins.

Neste livro sera apresentado um panorama das interfaces que
permeiam a linguagem no intuito do conhecimento pratico sobre
sua evolucao mais significativas a teoria e suas questdes vigentes.

Portanto, os capitulos aqui desenvolvidos sao considerados
além de relevantes, essenciais para as areas multidisciplinares que
permeiam a linguagem, os quais estao embasados, identificados e
descritos na evidéncia da literatura.

Para satisfazer uma necessidade reconhecida relacionada a
infancia a autora, Cldudia Silva no primeiro capitulo, apresenta
reflexdes sobre praticas interventivas em linguagem na infancia
direcionando, primeiramente, a aquisi¢ao da linguagem oral e os
processos que a compdem, seguindo para a compreensao dos
mecanismos e habilidades associadas a linguagem escrita.



No segundo capitulo a autora Vera Orlandi Cunha descreve os
processos envolvidos na compreensao da leitura e sua evolugao no
decorrer da escolaridade. Também apresenta instrumentos para
avaliar e monitorar esses processos.

O terceiro capitulo escrito pela autora Luciana Cidrim apresenta
aplicacoes tecnologicas para apoiar a intervencao de jovens com
dislexia desenvolvidas no ambito da ortografia.

No quarto capitulo as autoras Francine Andrioni e Carina
Rondini exploraram a tematica das Altas Habilidade/Superdotacao,
AH/SD no campo artistico, por meio de amostras de casos isolados
em cada 4rea das expressOes artisticas (arquitetura, escultura,
pintura, musica, literatura/poesia, danga e cinema) desenvolvendo
o texto em trés partes importantes para o entendimento do leitor.

As autoras Karina Borges e Carolina Braga apresentam no quinto
capitulo apontamentos sobre o desenvolvimento da linguagem
desde a primeira infancia e elucidam a andlise de um estudo de
caso ha perspectiva neuropsicologica.

No sexto e ultimo capitulo o autor Paulo Prado apresenta
reflexdes e tece andlises entre a Cognicao numérica e Linguagem
versando relagdes sobre a linguagem, a qual foi proposta pela
Linguistica Chomskyana a respeito de uma possivel origem do
conceito de niumeros naturais.

Espera—se que a temadtica da linguagem apresentada aqui
como, campo de interesse, permita ampliar olhares e enriquecer as
praticas cotidianas. Dessa forma espera-se que o estilo no qual esta
organizacdo e analise das tematicas apresentadas seja
compreensivel e tutil para leitores com conhecimentos variados,
mas com interesses semelhantes.

Suzelei Faria Bello
Andréa Carla Machado

As organizadoras
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Capitulo 1
INTERVENGCAO DA LINGUAGEM NA INFANCIA

Claudia da Silva

Este capitulo tem por propdsito oferecer um panorama
reflexivo sobre as praticas interventivas em linguagem na infancia,
com um olhar voltado a compreensdao da sua aquisi¢io e
desenvolvimento. Inicialmente serd abordada a aquisi¢do da
linguagem oral e os processos que a compodem, seguindo para a
compreensdao dos mecanismos e habilidades associadas a
linguagem escrita e finalizando com as perspectivas interventivas
associadas a linguagem na infancia.

Compreender os componentes da linguagem torna-se fator
fundamental para identificar seus desdobramentos tanto para a
aquisicaio da linguagem oral quanto para o aprendizado da
linguagem escrita. Logo, € extremamente relevante ter clareza
sobre o que compde a nossa lingua e se amplia compondo a
linguagem, inicialmente oral e, posteriormente, ainda de maior
complexidade, o aprendizado do cdédigo escrito. Dessa forma,
espera-se que este capitulo auxilie aos profissionais que atuam com
a linguagem na infancia e se propdem a construir estratégias
interventivas na area da satide, com enfoque clinico, assim como na
educagao, com praticas voltadas ao ambiente escolar.

O que transforma a linguagem?

A linguagem ¢ compreendida como um processo
extremamente complexo que circunda o desenvolvimento



humano, capaz de se desdobrar em sua forma oral com
representatividade na fala e, em sua forma escrita, na aquisi¢ao do
c6digo que compde uma lingua. E pela linguagem que individuos
se tornam capazes de pensar, refletir, lembrar fatos, elaborar
conceitos, organizar experiéncias simples e complexas, assim
como, abstrair, prever, julgar, planejar e idealizar situagdes,
emogoes e desejos. Logo, é a linguagem que conecta os fatos
narrados no momento presente aos acontecimentos do passado e
antecipa as possibilidades do futuro (DAMASIO, 2015).

Para que estes processos ocorram a linguagem deve se
consolidar partindo de um nivel concreto de experiéncias e
sensacgoes vividas e adquiridas por experimentagao até que atinja
um nivel abstrato, onde se torna capaz de recuperar as experiéncias
vividas e memorizadas e associd-las ao momento presente. Assim,
a crianga parte de situagOes concretas, vivenciadas no “aqui e
agora” fruto de comunicagao e interagdes com outros individuos,
sejam criangas ou adultos. Em busca de atingir o nivel simbolico de
desenvolvimento, em que transforma as vivéncias de forma a se
apropriar e criar comportamentos linguisticos altamente reflexivos
e flexiveis ao seu desejo de comunicacao (ABRAMIDES, 2008).

Ao atingir o nivel abstrato da produgao linguistico
identificamos um individuo mais autdbnomo para suas expressoes
e idealizacdes, capaz de conduzir sua fala com eficiéncia ao
transmitir uma ideia. No entanto, essa conquista da aquisi¢ao e
desenvolvimento da linguagem demanda alta percepgao em si, das
sensagoes que chegam até nosso corpo, do meio ao qual o individuo
estd inserido e das possibilidades que este mesmo meio e os
interlocutores irdo possibilitar ao desenvolvimento linguistico e
cognitivo (GERBER; CERVENKA; RICAMATO, 2012).

Dessa forma, o desenvolvimento da linguagem sofre
influéncia direta de fatores internos, considerados intrinsecos ao
individuo, como os fatores bioldgicos, cognitivos e
neurodesenvolvimentais. E de fatores externos, extrinsecos ao
individuo, mas tao influenciadores neste percurso quanto os
fatores internos, como o ambiente estimulador, o nivel de trocas
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comunicativas com a crianga, o engajamento nas experiéncias
vivenciadas, a intencionalidade atribuida ao desejo de se envolver
em dada situagao, entre outros (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO,
2015; BETTIO, BAZON, SCHMIDT, 2019).

Alguns fatores sao identificados como determinantes para o
desenvolvimento da comunica¢ao, com enfoque na ampliacao da
linguagem, sao eles a intengao em se comunicar com o outro, o
contetido a ser expresso, a forma como tende a ser apresentado o
assunto, os parceiros de comunicacdo com quem as trocas
acontecem e o contexto comunicativo que se apoiam nas condi¢des
favoraveis para a interacdo. Associados a estes fatores é
fundamental que haja a preservacao da capacidade cognitiva,
ordenando, regulando e flexibilizando as trocas linguisticas em
diferentes cenarios comunicativos (ZORZI, 2002; SANDERS;
BERNINGER; ABBOTT, 2018).

Tudo isso faz com que compreendamos que a aquisi¢do da
linguagem tem nos relacionamentos e nas vivéncias um grande
laboratdrio para suas experiéncias didrias, que se aprimoram ao
longo do desenvolvimento, dando suporte para a assimilagao de
maiores demandas cognitivas e linguisticas (ABRAMIDES, 2008).
Assim, quanto maior o controle da crianga em converter imagens
mentais, construidas com suporte de fatores internos e externos, em
palavras, frases e sentengas simples e complexas, e no discurso oral,
maior tende a ser as chances de sucesso na transposi¢ao dessas
vivéncias para a aquisi¢do do aprendizado da linguagem escrita
(VIANA; RIBEIRO; BAPTISTA, 2014).

Relacdo entre linguagem oral e escrita

O aprendizado da linguagem escrita depende do controle
eficiente dos aspectos constituintes da linguagem oral associados a
habilidades especificas, como memdria operacional, acesso ao
léxico, processamento visual e controle motor, que resultam na
escrita. Dessa forma, o desenvolvimento da linguagem ¢
compreendido como um processo continuum constante, que se
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inicia com a acomodacdo da aquisi¢do dos aspectos linguisticos
empregados na linguagem oral, para a posterior aprendizagem da
escrita, enquanto um processo que exige alta demanda cognitiva e
linguistica (SILVA; ALVES, 2021).

O percurso inicial da linguagem oral tem por base a aquisigao
de sons isolados, progredindo para a produgao sildbica e
posteriormente de palavras, via a recepcao dos estimulos e
associagao ha experiéncias sensoriais, que compdem as primeiras
memorias que se associam a linguagem receptiva. Em seguida, a
crianga inicia um processo de producdo oral, dando inicio a
emissao das primeiras palavras, momento em que aspectos
fonéticos e fonoldgicos se associam e por imitacdo e repeticao, as
palavras surgem com forga total. Porém, estes processos ndo
ocorrem dissociados e, além do vocabuldrio em plena expansao
convergindo com a produgao da fala (ato motor) e organizagao dos
sons (fonologia), a crianga estd exposta a modelos linguisticos mais
complexos, mesmo que cognitivamente sé consiga assimilar de
forma consciente e reproduzir palavras isoladas (LIMISSURI;
BELFI-LOPES, 2009).

Os niveis linguisticos mais complexos tendem a modelar a
composicao da linguagem em falantes iniciantes, assim aspectos
morfossintaticos, relacionados a composi¢ao das palavras e
estruturagdo frasal, comegcam a se constituir mesmo que
inconscientemente no repertorio linguistico das criangas. Além de
possibilitar a organizagdo semantica em niveis de ordenacao,
classificagao e categorizacao das palavras, compreensao do
contexto e assimilagdo para aplicagdo na sua linguagem futura
(NORO et al., 2019).

Logo, para a construgao das narrativas se torna fundamental a
exposigao a mediadores ativos no processo de trocas e apresentagao
de estimulos linguisticos, enquanto impacto positivo para o
fortalecimento das estruturas linguisticas (VIANA; RIBEIRO;
BAPTISTA, 2014). Ademais, devem ser considerados como
reguladores deste processo as habilidades sensoriais de
processamento auditivo, processamento visual, tatil cinestésicos e
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visomotoras, pois sao estas habilidades que conectam o individuo
com o meio externo, permitindo a recepgao e o processamento dos
estimulos verbais e ndo verbais (SILVA; ALVES, 2021).

Pois bem, mesmo que a trajetdria da linguagem oral ocorra de
forma consolidada, ndo hd garantia plena do aprendizado da
linguagem escrita, mas os indicativos de sucesso se tornam muito
mais robustos (PENG et al., 2019). Segundo os autores, investir na
aquisicao da linguagem oral torna possivel a construcio de um
repertorio linguistico que dé subsidios consolidados para a linguagem
escrita, ao passo que os mesmos elementos constituintes da linguagem
oral se encontram presentes na linguagem escrita, uma vez que se
trata da mesma linguagem acessada de forma diferente.

O Quadro 1 apresenta os componentes da linguagem
distribuidos por linguagem oral e linguagem escrita, de forma muito
sucinta, mas com o intuito de mostrar a relacao de suporte ofertada
pela aquisi¢do dos niveis linguistico necessdrio para que a
linguagem oral ocorra e que se transferem com outras
complexidades, além das iniciais, para a aprendizagem da
linguagem escrita. Assim, ao serem adquiridos os niveis linguisticos
para o uso na oralidade, este servird de suporte constante para o
aprendizado complexo da leitura e da escrita, porém, quanto melhor
a organizacao base de tais niveis, mais organizado se dara o processo
de alfabetizacago (MACEDO; ALMEIDA; TIBURCIO, 2017;
SANDERS; BERNINGER; ABBOTT, 2018).

Quadro 1 - Componentes da linguagem e sua representatividade em oral e escrita

Niveis Linguagem Oral Linguagem Escrita
linguisticos

Ato motor oral para a
sequencializagago  da  fala
Fonética | envolvendo as estruturas

oromiofaciais (labios, lingua,
bochechas).
Organizacdo dos sons da | Acesso aossons dalingua para

lingua (fonemas) para a | atransposi¢aoem letras e vice-
composi¢do das palavras | versa (relagdo letra/som).
dentro de uma lingua.

Fonologia
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Organizacao do vocabulédrio | Acesso e ampliagao semantica
Sembnti em classificacdo e | via leitura com aplicabilidade
emantica categorizagdo das palavras. na compreensdao e produgao
de textos.
Composigao das palavras | Conhecimento das regras
Morfologia | quanto a estrutura, forma e | ortograficas para a
classificagao. composi¢ao das palavras.
Estruturagdo de sentencas | Conhecimento das regras
visando a selecdo das palavras, | ortograficas para a
Sintaxe referente a elementos de | composi¢do e emprego de
concordancia, subordinagao e | palavras em frases.
ordem.
Estruturagdo de palavras | Estruturagdo de  palavras
Di / organizadas em sentencas | organizadas em sentencas
Ntscur?o encadeadas que permitem a | encadeadas que permitem a
arrativa apresentacdo de uma ideia | apresentagdo de uma ideia
falada. escrita.
Ato motor, associado a
coordenagao motora fina, que
Tragado traduz representatividade ao
codigo escrito dentro de uma
lingua.

Fonte: quadro elaborado pela autora adaptado de Lopes (1999)

Sinais de alerta durante a aquisicao da linguagem

Ap0Os esta breve introdugao sobre os componentes da
linguagem e sua diferenciacdo em oral e escrita, anterior a
apresentacao das diversas possibilidades de intervencao, se faz de
suma importancia a compreensao sobre uma avaliagao cuidadosa
desses componentes. Pois, o déficit em apenas um nivel linguistico
podera repercutir de forma negativa para a linguagem, em seu
cenario oralizado/falado ou escrito (MACEDQO; ALMEIDA;
TIBURCIO, 2017).

Compreender a origem de déficits e localizar habilidades
linguisticas que nao foram adquiridas e/ou desenvolvidas torna o
planejamento terapéutico mais assertivo e bem delineado. Para
tanto, o profissional precisa ter conhecimento dos parametros sobre
0 que é esperado para cada idade em termos de desenvolvimento
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linguistico, assim como ter acesso ha informacdes sobre o que se
espera em termos de aprendizado escolar em cada ano. Os marcos
do desenvolvimento infantil vinculados a linguagem oral e escrita
auxiliam a compreender o que deveria estar adquirido e o que se
encontra em defasagem dentro do desenvolvimento infantil,
compondo um balizador importante no processo de estimulacao
e/ou intervencao (BRASIL, 2020).

Os parametros de desenvolvimento da linguagem oral devem
ser norteadores para a busca por orienta¢do profissional, enquanto
marcadores da aquisi¢ao dos processos fonoldgicos, ou seja, dos
sons da lingua por exemplo. No entanto, este nao é o tnico aspecto
que precisa ser observado, uma vez que o componente fonoldgico
diz respeito a apenas um ponto que constitui a linguagem.
Aspectos como o vocabuldrio, receptivo e expressivo, devem ser
investigados por compreender que a caréncia de vocabuldrio
dificulta a compreensao linguistica e a constru¢ao de narrativas.
Assim como a desorganizagdo do vocabuldrio adquirido
previamente interfere no acesso e/ou recuperagao da informagao
para a expressao de ideias pelo falante e para a acomodacao de
novos aprendizados linguisticos (SANTOS; FRANCISCO;
LUKASOVA, 2021).

Assim, identificar sinais de alerta, sugestivos de
desorganizacao, déficit ou atraso na linguagem, pode auxiliar na
conduta para encaminhamentos e avaliagdes especificas, e até
mesmo na elaboragdo de propostas interventivas ou com o intuito
de estimulagao que auxiliem no avango do desenvolvimento de
habilidades fundamentais para a aquisi¢do da linguagem infantil
(BISHOP, SNOWLING, THOMPSON, GREENHALGH, 2016).

Pensando nisto, serd apresentado duas figuras contendo
alguns sinais de alerta, descritos na literatura como marcadores de
atencdo ao desenvolvimento da linguagem oral e posteriormente
da escrita, dentro do desenvolvimento infantil, que visam auxiliar
o delineamento de propostas interventivas na infancia. O esquema
estruturado na figura 1 apresenta alguns sinais de alerta para atraso
ou déficit na linguagem oral, identificados por idade.
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Figura 1 - Sinais de alerta para a aquisi¢ao da linguagem oral

Baixa interagao;

Nao possui inteng¢do de se comunicar;

Nao faz uso de palavras;

Pouca reagao a linguagem falada;

Regressdo ou paralisagao do desenvolvimento da linguagem.

Produz no maximo duas palavras;

Trocas, omissdes e/ou distor¢des nos sons da fala;

Grande dificuldade ou ndo entende comandos simples;

Parentes proximos nao conseguem entender o contetido do discurso da
crianga.

Interagdo inconsistente ou anormal;

Fala com no maximo trés palavras por enunciado;

Apresenta dificuldade na compreensao da linguagem falada;

Pessoas de fora do convivio ndo conseguem entender o discurso da
crianga; )

Dificuldade em contar ou recontar uma histéria de forma coerente )
(produzir narrativa);

Dificuldade em entender informagdes ouvidas;

Dificuldade acentuada em seguir ou lembrar de ordens e informagdes
verbais;

J

Fonte: Elaborado pela autora, embasado em evidéncias cientificas (BISHOP,
SNOWLING, THOMPSON, GREENHALGH, 2016)

Complementar aos sinais de alerta para o desenvolvimento da
linguagem oral sao identificados sinais de alerta presentes no
aprendizado da linguagem escrita (Figura 2), identificados desde a
pré-escola, no periodo que antecede a alfabetizagao e nos primeiros
anos desse ciclo fundamental para o sucesso educacional
(CORREA; MACHADO; HAGE, 2018, SILVA; APELLINI, 2019).



Figura 2 — Sinais de alerta para a aquisigao da linguagem escrita

« Dificuldade na proniincia de palavras ndo familiares;

+ Dificuldade em estruturar o discurso narrativo;

Pré.esco|a * N3o reconhece formas variadas (geométricas, nimeros, letras);

+ Lentiddo no acesso ao |éxico e para informag8o semantica;

« Dificuldade na nogdo espacial, temporal, ritmo e percepgdo corporal.

* Dificuldade em armazenar e recuperar as letras do alfabeto;

* Alfabetizagdo tardia com acompanhamento individual;

+ Substitui¢do de palavras frequentes na leitura;

i E « Dificuldade para decodificar e codificar palavras frequentes trabalhadas

Alfabetlzagao anteriurmenpre no contexto m:h.l:a::ional;p 4

+ Vocabuldrie utilizado é significativamente mais reduzido do que aquele
que conhece.

» Erros ortograficos frequentes;
s Leitura mais precisa com o passar do tempo, porém com muito
. esforgo;
Ensino * Fluéncia ausente ou deficitéria;
Fundamenta| + Dificuldade em estruturar o discurso na escrita;
* Planejamento e organizagdo da escrita textual prejudicados;
» Ansiedade e constrangimento ao ler em voz alta.

Fonte: Elaborado pela autora, embasado em evidéncias cientificas (SANDERS;
BERNINGER; ABBOTT, 2018; SILVA; CAPELLINI, 2019)

Complementar aos sinais de alerta que podem acometer a
aquisicilo e o desenvolvimento da linguagem, marcadores
bioldgicos e socioculturais também colaboram diretamente neste
processo e sao indicativos de atengao, principalmente na infancia.
O comportamento de marcadores bioldgicos, tidos por fatores
intrinsecos ao individuo, refletem na percepgao, recepcao e
organizacao neurologica dos estimulos que compdem a linguagem,
enquanto os fatores externos influenciam e se classificam como
agravantes para a aquisicao e o desenvolvimento da linguagem, tal
como para o seu percurso (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2015;
BETTIO, BAZON, SCHMIDT, 2019).

Logo, a intera¢ao positiva entre esses componentes bioldgicos
e socioculturais, cultivada em um espago promissor de trocas e
experiéncias compartilhadas e vivenciadas, aumentam as chances
da linguagem se desenvolver e ampliar ao longo da vida. Segue
abaixo alguns exemplos de componentes internos e externos ao
desenvolvimento da linguagem, identificados ndo como unicos,
mas com grade relevancia pela literatura especializada (CONTI,
RAMSDEN, DURKIN, 2015).

17



Quadro 2 — Componentes internos e externos que influenciam o percurso da

linguagem

Componentes internos

Componentes externos

Maturagado do Sistema Nervoso

Central

Mediagao ativa (propiciando trocas e
modelos construtivos ao aprendizado,
em casa e na escola)

Processamento Auditivo e Visual da
informacgao

Exploragao do meio (possibilidade de
compor experiéncias sensoriais)

fonoldgica, entre outras)

Funcdes Executivas (atengdo, | Pobreza (vulnerabilidade ou baixo
planejamento, organizagdo, controle | nivel socioeconémico, aumentam os
inibitdrio, sequenciamento, | indices de riscos para 0
flexibilidade, entre outras) desenvolvimento social e emocional)
Memoéria  (operacional, trabalho, | Escolaridade dos pais (acesso a

informagdo e  relevancia  na

estimulac¢ao das criancgas)

Histérico familiar de alteragdo de

Contato com historias infantis (leitura

interferem no neurodesenvolvimento
(Ex. Baixo peso >2.500g)

linguagem (influencia de fatores | e contagdo de histdrias norteiam o
genéticos) repertorio linguistico)
Desenvolvimento de habilidades | Privagdo sensorial principalmente
cognitivo-linguisticas durante a infancia

Alteragdes pré e perinatais que | Modelos comunicativos (didlogo

entre a crian¢a e o mediador — pais,
cuidador)

Sexo (maior incidéncia em meninos /
proporgao 3:1)

Acesso a midia digital em idades em
que nao ha indicagao e/ou por tempo
prolongado, sem mediagdo e controle
de conteudo

Fator nutricional
infancia)

(desnutricdo na

A influéncia do brincar como
habilidade modeladora para
vivéncias

Fonte: elaborado pela autora, embasado em evidéncias cientificas (CONTI,
RAMSDEN, DURKIN, 2015; BETTIO, BAZON, SCHMIDT, 2019).

Pautado balizadores descritos relacionados

marcadores biologicos e seus componentes internos, e aos

nos aos
marcadores socioculturais e aos seus componentes externos,
diversas estratégias influenciadoras ao desenvolvimento da
linguagem podem ser pensadas, desde o Ensino Basico, na fase pré-
escolar até os anos subsequentes. Fundamentado na retomada
tedrica realizada neste capitulo, estratégias de intervencdao com a
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linguagem na infancia serao descritas em busca de minimizar os
sinais de risco e potencializar o desenvolvimento da linguagem
oral e o aprendizado da linguagem escrita.

Intervencao em linguagem na infancia

Os niveis de execucao da linguagem, oral ou escrita, implica
na sua aplicabilidade em diferentes contextos e com os mais
variados interlocutores. Nesta perspectiva espera-se que a
linguagem se desenvolva enquanto uma habilidade, fruto de uma
condicdo organica influenciada por fatores socioculturais,
adquirida com competéncia para seu uso diario de forma
organizada. Contando ainda com caracteristicas de que a aplicacao
dos niveis linguisticos seja utilizada em sua maxima eficiéncia, que
implica no saber fazer com exceléncia, com maximo rendimento e
minimo esforgo, principalmente frente ao aumento das demandas
cognitivo-linguisticas. A jungao da triade (habilidade, competéncia
e eficiéncia) possibilita o emprego e repeticio dos estimulos
linguisticos com baixo esfor¢o cognitivo e maior habilidade
linguistica, ou seja, liberando espaco para aprendizados mais
complexos (GERBER; CERVENKA; RICAMATO, 2012).

Segundo as autoras, adquirir uma habilidade nao implica em
utiliza-la com competéncia e tdo menos de forma eficiente, o que
nos coloca de prontidao ao propor estratégias que tenham por
objetivo desenvolver a linguagem. Ao mesmo tempo, torna-se
necessario analisar sua aplicabilidade dentro da habilidade
trabalhada, os niveis de desempenho atingidos com competéncia
para a sua execugao e a velocidade de acesso e processamento da
informacao, que influencia na eficiéncia no emprego de diferentes
situagOes que exijam o recurso linguistico trabalhado, fatos estes
que permitem o desenvolvimento e aprendizado de habilidades de
forma plena.

Ainda vale a pena compreender o que distingue a estimulagao
de uma proposta interventiva. A estimulacdo € pautada na
aplicabilidade de atividades que possibilitem o desenvolvimento de
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uma habilidade, dentro de seu percurso tipico, visando seu
desenvolvimento com competéncia e eficiéncia. Ja a intervencao é
realizada pela busca da aquisi¢do de uma habilidade que pode nao
ter sido adquirida ou desenvolvida de forma deficitaria, com o
propdsito de ser acessada com competéncia para o seu uso eficiente
em diferentes situagoes que seja exigida (SILVA, CAPELLINI, 2019).

Ao se propor a aplicabilidade de atividades em uma proposta
de estimulagao o intuito é que sua aquisicao e/ou aprendizado
ocorra dentro de um fluxo tipico de aprendizado que possa ser
potencializado, enquanto a intervengao cabe ser aplicada em
situagdes nas quais encontra-se um desempenho atipico para
habilidades que deveriam ja ter sido adquiridas. Em seguida serao
sugeridas estratégias pautadas em evidéncias cientificas, que
auxiliam a modificar o processo de aquisi¢ao da linguagem oral e
fortalecem o aprendizado da linguagem escrita em diferentes
cendrios onde possam se desenvolver, ou seja, casa, escolas, clinicas
de reabilitagdo, entre outros.

Conto e reconto de historias

Contar histérias implica na relagdo entre o mediador e o
ouvinte. Ao ser realizada a conta¢do de uma histéria é ofertado o
modelo linguistico, quanto a composi¢do da histéria e suas
passagens (comego, meio e fim), modelo de fluéncia leitura, acesso e
ampliacao do vocabulario (receptivo e expressivo), nogao temporal
e espacial relacionada as passagens do texto, desenvolvimento e
ampliacdo sensorial ao criar diferentes percep¢des de sentido
presentes no proprio livro ou adaptados pelo leitor. Além de ser uma
poderosa ferramenta para o desenvolvimento das relagdes
interpessoais e percepcao de emogOes constituidas pelos
personagens. Em relacao ao reconto, refere-se ao momento em que ¢
possivel identificar como a crianca faz uso de habilidades
linguisticas e cognitivas envolvidas no armazenamento e
recuperacao das informagoes geradas com a narrativa.
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Modelo

Deve ser ofertado a crianga, por um mediador, uma histéria previamente
selecionada, narrada oralmente, de forma espontdnea ou com apoio em
material escrito (livros). Reforce nuances e detalhes da historia (ex.
personagens, cenas especificas, vestuario, passagens norteadoras). Atencao
para o vocabuldrio em busca de ampliagdo contextualizada. Os livros com
apoio/estimulagao sensorial sao indicados para a faixa etaria de 0 até 1 ano. Os
livros com imagens auxiliam no imaginario da crianca e do mediador,

reforando passagens e a criatividade para a construcdo da narrativa
espontanea, principalmente no momento do reconto. Quanto maior o contato
com a narrativa maiores as possibilidades e liberdade para a contagao.

Variagdo

Explore o titulo da historia para tornar o contetudo instigante ao ouvinte.
Modifique a forma de contar a mesma histdria, crie novos cenarios e
personagens junto com a crianga, baseados no que a historia original apresenta.
Criangas pequenas possuem tempo de atencdo sustentada e necessidade
motora maior comparado a criangas mais velhas, assim conte histérias em
locais diferentes. Use objetos, materiais diversificados para interpretar e
compor 0s cenarios.

Abuse e incentive a imaginagao, isso vale para quem conta e para quem
ouve!

Fonte: elaborado pela autora
Leitura compartilhada

A leitura compartilhada pode ser realizada desde bem cedo
apoiada ao desenvolvimento da linguagem. Sua pratica auxilia
primordialmente na fluéncia de leitura, com a oferta de modelos de
decodificagdo, pontuagdo e entonagdo adequados. Auxilia na
precisao, velocidade e expressao adequada durante a leitura. O
reconhecimento de palavras de alta e baixa frequéncia deve ser
apoiado pela ampliacdo do vocabulario, com auxilio do mediador.
Além de caracterizar o momento da pratica como algo prazeroso,
de troca e envolvimento com livros.

Modelo
Anterior ao aprendizado da leitura, a crianga deve se pautar na

compreensdao do que ouviu, em imagens e na criatividade para completar
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passagens de uma histéria. O mediador deve fortalecer sua leitura em
passagens que gerem nuances especificas, fundamentais para a compreensao e
que chame a aten¢ao do ouvinte. Ao aprender a ler a estratégia se baseia na
decodificagdo de partes alternadas do texto, entre a crianga e o mediador.

Variagdo

Os marcadores da leitura compartilhada podem ser frases, paragrafos
completos ou até mesmo paginas, a depender da experiéncia do leitor. Varie
temas e géneros narrativos. Crie desafios para instigar a leitura. Modifique a
entonacdo para trazer diferentes nuances a leitura, quanto as passagens do
texto e os personagens.

Fonte: elaborado pela autora

OBS: estratégias que envolvem livros, textos narrativos e
diferentes géneros textuais, devem levar em consideracao as
demandas cognitivas, idade e interesses da crianga. Amplie
gradativamente o grau de dificuldade e complexidade conforme a
evolugao e envolvimento da crianga na estratégia.

Uso de jogos com regras (apoio corporal e linguagem)

O uso de atividades ltdicas que apresentam regras associadas
as informacoes linguisticas e movimento corporal favorecem o
emprego da linguagem em seus diferentes niveis linguisticos.
Auxilia na percepcao de si e do outro durante a atividade, nogao
temporal e de ritmo (primeiro, segundo...), noc¢do espacial,
flexibilidade cognitiva para criacdo de estratégias, controle
inibitério e memoria operacional para a pratica.

Modelo
Selecione jogos com regras e inicie com a leitura das regras, opte por jogos
com comandos verbais e pistas visuais simples (ex. Domind, Cara a cara, Lince,
Hora do rush). Use apoio de atividades ltidicas que associam pistas auditivas,
comandos verbais e movimento corporal (ex. Cantigas de roda, Morto-vivo,
Amarelinha, Pular corda, Esconde-esconde).

Variacdo

Comece com regras faceis e aumente aos poucos a complexidade das
regras. Mude o tempo de execugao buscando respostas rapidas e com tempo
determinado. Permita que a crianga crie regras para o jogo conhecido.
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Fonte: elaborado pela autora
Percepcdao de estimulos sonoros nao verbais e verbais (rima e
aliteracao)

O direcionamento da atengdo a estimulos sonoros auxilia no
desenvolvimento da percepcao auditiva. A habilidade auditiva
engloba a recepgao, percepcao e discriminacao auditiva. Trata-se
de uma habilidade fundamental para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita, que deve ser estimulada desde cedo,
inicialmente com estimulos de carater ndo verbal (ex. sons do
ambiente) e posteriormente com estimulos verbais (ex. fala).

Modelo
Inicie pela oferta de estimulos ndo verbais que estao presentes no dia a
dia da crianga, pois serdo mais faceis de serem reconhecidos e para o
direcionamento da aten¢do. Ao ouvir o estimulo (ex. despertador) chame a
atencdo da crianga e solicite que direcione de onde vem o barulho. A atividade
deve ser realizada com estimulos variados pertencentes a rotina da crianga. Em
seguida, insira estimulos verbais mesclados aos nao verbais e sinalize a

diferenca (ex. alguém falando enquanto a campainha toca). Por fim, acrescente
estimulos verbais para serem identificados em diferentes ambientes (ex. som
do /s/ ou alguém falando enquanto toca uma musica) e peca a crianga que
identifique os sons de fala, ou que cante a musica.

Variagdo

Utilize sons ndo verbais identificados no ambiente, na percepg¢ao dos sons
do prdprio corpo, entre os estimulos de casa e da escola, crie diferentes sons
entre agudos e graves, longos e curtos. Associe as produgdes sonoras a
personagens de desenhos, miniaturas, bonecos. Para os sons verbais associe
sons da fala prolongando sua pronuncia e completando palavras (ex. fffffffada),
essa pratica direciona a atengao da crianca a sons especificos que passam a ser
percebidos de forma consciente e associado a diferentes palavras.

Fonte: elaborado pela autora

Reconhecimento de diferentes formas (geométricas, nimeros e
letras)

A habilidade visual é fundamental para a exploragao do
mundo, para o desenvolvimento sensorial e para o aprendizado da
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linguagem escrita. O desenvolvimento da percepgao visual para
diferentes formas possibilita um preparo antecipatério ao
reconhecimento das letras. Identificar formas geométricas em
atividades ludicas auxilia na diferenciacdo futura de formas
especificas, como os niimeros e as letras. O apoio motor para a
reprodugao de diferentes formas complementa o processo para o
reconhecimento e aplicabilidade das formas. Inicialmente a
apresentacdo das formas nao deve ter o intuito de alfabetizagao,
mas sim de ampliar a percepgao visual para detalhes em formas
especificas e, posteriormente, diferenciar entre letras e nimeros.

Modelo
Apresente diferentes desenhos que contemplem formas geométricas

basicas, como uma casa, um caminhao, roupas e até bonecos com tracado

amplos. Posteriormente, chame a atencdao da crianca para formas que se

assemelham a nimeros e letras, como o tronco de uma arvore (L, I, T), pétalas

de flor (3, m, n), asas da borboleta (E, 3), entre outros. E, conforme a crianca,

amplia sua percepgao visual ofereca desenhos e/ou imagens e peca para que

descreva ou reproduza as formas, classificando em semelhantes e diferentes.
Variagdo

Ofereca além de desenho, objetos ludicos com formas distintas (ex.
blocos, gravetos). Use massa de modelar para criar e reproduzir formas. Tintas
para colorir e giz podem auxiliar na ampliagao da estratégia em ambientes mais
amplos. Busque formas diversas que se assemelham ou diferenciem do
estimulo alvo no ambiente onde a crianga se encontra (ex. sala de casa, quarto,
escola, varanda, parques, pragas).

Fonte: elaborado pela autora

Relagao letra/som

O reconhecimento das letras do alfabeto é o ponto de partida
para o aprendizado do codigo escrito, logo desenvolver a
percepcao de que as letras correspondem a sons especificos da
lingua: os fonemas; auxilia a crianca a identificar sons utilizados na
propria fala que serdo representados por simbolos graficos: as
letras. O trabalho com o aprendizado explicito da relagao letra/som
deve ter inicio na pré-escola, assim que a crianga € exposta ao
reconhecimento das letras para fins de aprender a ler e escrever. A
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percepgao letra/som ou grafema/fonema ¢é estratégia facilitadora
para o aprendizado da leitura e escrita.

Modelo
Apresente as letras do alfabeto e explique que cada letra possui um nome

e um som e que essa correspondéncia vai estar presente em diferentes palavras.
Inicie com a representagdo tnica das letras (ex. o fonema /K/ corresponde ao C
da palavra CABELO) e explique as variagdes (vogais, H, K, W e Y). O
Aprendizado implica em repeti¢do para sistematizagao, no entanto, a repeti¢ao
deve ocorrer com modelos variados, assim, faga uso de diferentes materiais e
recursos (letras emborrachadas, massa de modelar, tinta escolar, materiais
sensoriais, historias e musicas).

Variagdo

Faca uso de imagens para auxiliar na representacao dos sons das letras,
conforme a crianga se familiarizar, amplie para o reconhecimento letra/som em
palavras faladas e escritas, respectivamente. O aprendizado da representagao
letra/som deve ser contextualizado, logo é de suma importancia relacionar tais
estratégias as imagens, textos, variagdes de palavras.

Fonte: elaborado pela autora

Formacao de palavras e formacao de frases

A percepcao de palavras é uma estratégia que auxilia no
reconhecimento de vocdbulos, que se fortalece com as praticas de
leitura e, posteriormente, com a escrita. Compreender a
composi¢ao de uma palavra nao ¢ tarefa simples, pois exige o
reconhecimento de letras e fonemas que se associam e compdem as
silabas e, estas por sua vez, se organizam em palavras com
diferentes estruturas e tamanhos. A formacao de palavras permite
a ampliagdo do nivel morfoldégico para a transposi¢do na
composicao de frases. Sendo assim, compreender as frases faladas
¢ etapa inicial para organizar frases e produzi-las na escrita. O
trabalho com a escrita de palavras e frases possibilita a inibigao de
erros de hiper (separagdes indevidas. Ex. “para béns”) e
hipossegmentagao (jungao indevida de palavras. Ex. “acasa”).
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Modelo

A partir de fonemas-alvo componha silabas (ex. /p/ forma as silabas: PA
—-PE-PI-PO-PU). As silabas formadas devem dar origem a diversas palavras
(ex. panela, pepino, pipoca, pote e pula), em seguida, compor frases variadas
(ex. A pipoca pula na panela que esta perto do pote de pepino). A formagao
tanto de palavras quanto de fases vai exigir acesso ao léxico, no entanto, a
formacdo de frases simples e complexas, demanda maior dominio
morfossintatico sobre a estrutura frasal.

Variagdo

A estratégia pode ser composta por imagens representativas dos fonemas
e das silabas que se pretende trabalhar na evocagao de palavras. Palavras com
novos significados podem ser inseridas a partir de um trabalho prévio e
contextualizado com o apoio de histérias, por exemplo. Jogos com pistas
auxiliam na formagao de silabas e palavras (ex. Jogo da forca). Evolua
gradualmente para estratégias com a identificacdo de silabas inicial, medial e
final, nessa etapa o uso de imagens e dicas pode ser muito atil.

Fonte: elaborado pela autora

Manipulacao fonémica (analise, sintese, adicdo, subtracio e
substituicio)

A manipulagdo consciente dos fonemas para a identificagao e
formagao de palavras ¢ um trabalho complexo, pouco intuitivo e que
necessita de orientagao explicita para sua realizagao. A este processo é
atribuido o desenvolvimento da habilidade fonoldgica, definida como
a capacidade de refletir sobre os sons da lingua. Para tanto, o inicio
deste aprendizado ocorre desde a percepgao de sons isolados, até a
manipula¢do dos sons na palavra, compondo diferentes palavras (ex.
o fonema /m/ de mala é o mesmo da palavra melao, de almofada, de
camelo ou e de cama). Para que este aprendizado ocorra estratégias
como analise, sintese, adigdo, subtracdo e substituicdo de fonemas
auxiliard na percepcao e manipulagao consciente dos sons da lingua
em diferentes silabas e palavras.

Modelo
Solicite que a crianca produza todos os sons que formam uma palavra (ex.
VIDA: /v/ /i/ /[d/ /a/) em seguida, faca o contrario, a crianca deve identificar qual
palavra é formada por uma sequencia de fonemas (ex. /k/ /a/ /b/ /e/ /1/ /o/:
CABELO). Estratégias com a formagao de novas palavras pelo acréscimo de um

26



fonema (ex. se acrescentar o fonema /f/ na palavra AMA, qual palavra sera
formada? FAMA). Ao substituir o fonema /p/ da palavra PATA por /m/ qual
palavra sera formada? MATA). Como sugestdao, o mediador deve selecionar
inicialmente palavras com representacdo Unica dos fonemas, optar por
estratégias puramente auditivas e com auxilio de imagens e, inserir a associagao
com a escrita gradualmente, conforme a evolugao da crianga.

Variacdo

O uso de estratégias ludicas auxilia a manter as atividades mais
interessantes para a crianca (ex. Jogo da forca, Caga-palavras, Charada, Caca ao
tesouro). Estratégias que envolvem movimentagdo corporal e atividades
Itdicas auxiliam na ampliagdo da atencdo e a sustentar o foco com apoio do
concreto (ex. Boliche, Twister). A adaptacdo dos jogos deve ser realizada

previamente com a inser¢do dos estimulos-alvo selecionados.

Fonte: elaborado pela autora

Estratégias ampliadas ao desenvolvimento da leitura e escrita
que exigem maior demanda cognitiva podem ser realizadas
concomitantemente as estratégias descritas anteriormente, no
entanto, deve ser levado em consideracdao as possibilidades da
crianga em evoluir e expandir seu aprendizado. Vale lembra que,
apoiada no constructo tedrico que ofereceu suporte a este capitulo,
as propostas de intervengdes com a linguagem na infancia ndo
devem ser pautadas em sua aplicagao isolada, uma vez que o
objetivo nao é apenas desenvolver uma habilidade, mas sim que a
crianga seja capaz de implementa-las de forma funcional ao longo
do seu desenvolvimento, com competéncia e eficiéncia, nas mais
diversas situagdbes em que a linguagem exigir o desempenho
durante a infancia, seja na produgao falada ou escrita.

Consideragoes finais

O desenvolvimento da linguagem é um processo complexo que
demanda o envolvimento de diversos fatores, internos classificados
como bioldgicos (genéticos, cognitivos) e externos relacionados ao
ambiente sociocultural (qualidade de mediacdo, ambiente
estimulador, condi¢des educacionais e sociais). Logo, ndo é tarefa
simples garantir a aquisicio da linguagem oral e tao pouco o
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aprendizado pleno da linguagem escrita. No entanto, diversas sao as
estratégias que possibilitam que estes processos ocorram desde os
primeiros meses de vida e se fortalecam ao longo da infancia.

Cabe a nos, profissionais que atuam na saude e educagdo
divulgar, implementar e desenvolver cada vez mais medidas que
conscientizem os principais atores neste processo, sobre a
importancia da promogao do desenvolvimento da linguagem na
infancia. Dessa forma, fica o convite aqueles que quiserem
mergulhar nesse processo sabendo que o caminho ¢ longo e arduo,
mas sem duvidas valioso em cada conquista!
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Capitulo 2

Avaliacao da Compreensao Textual em Jovens Adultos

Vera Lucia Orlandi Cunha

A leitura é uma habilidade aprendida, e deve ser realizada
com compreensao do conteudo lido para que os novos
conhecimentos sejam de fato aprendidos. Portanto, a compreensao
da leitura é considerada uma competéncia fundamental para o
desenvolvimento da vida social e académica do escolar.

No inicio da escolarizagdo o0s recursos cognitivos estao
voltados para as tarefas basicas de decodificagdo do sistema
alfabético de escrita, ficando a compreensao em segundo plano.
Com o dominio e automatismo das tarefas basicas, os recursos
cognitivos se voltam para as habilidades de alto nivel requeridas
na compreensao. Quando, entdo, a compreensao da leitura vira
instrumento para a aprendizagem. Dessa forma, ao longo dos anos
de escolarizagao essa competéncia vai ser cada vez mais exigida
para que os contetidos académicos sejam apreendidos, uma vez
que estes vao se tornando cada vez mais complexos (GUIMARAES;
MOUSINHO, 2019).

O capitulo aqui apresentado pretende descrever os processos
envolvidos na compreensdao e sua evolugdo no decorrer da
escolaridade, assim como instrumentos para avaliar e monitorar
esses processos a fim de detectar possiveis dificuldades
apresentadas pelos escolares.
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A escolaridade e a evolugio dos processos envolvidos na
Compreensao Leitora

De acordo com Guimaraes e Mousinho (2019) a compreensao
da leitura, na visao da psicologia cognitiva da leitura, é entendida
como um construto complexo que envolve dois diferentes
processos distintos que se relacionam entre si. Estes processos sao:
0s processos bdsicos (que envolvem a aquisicdo do codigo da
lingua) e os processos de alto nivel (que se referem a compreensao
da linguagem). Tais processos sao responsaveis por extrair o
significado do texto escrito. Portanto, para que uma leitura seja
bem-sucedida deve haver a interacdo desses dois processos: os
basicos (codigo da lingua) e os de nivel alto (compreensao da
linguagem), sendo altamente relacionados entre si e com a
compreensao de texto. Entretanto, vao interagir de modo diferente
no decorrer do desenvolvimento da leitura. Podendo variar em
relagdao ao tempo de escolarizagao do leitor, ao nivel de experiéncia
com a leitura (leitores iniciantes x leitores experientes) e até nos
tipos de dificuldades de leitura.

Para Spinillo, Hodges e Arruda (2016), as habilidades do
cddigo da lingua se referem as habilidades de nivel basico,
responsaveis pelo processo de: decodificagao (conexao entre letras
e sons das palavras), precisao (acurdcia com que as palavras sao
reconhecidas) e fluéncia da leitura (que envolve a velocidade no
reconhecimento preciso das palavras no texto). A automatizagao do
processo de decodificagao, faz com que o leitor consiga ler com
rapidez e precisao as palavras, o que lhe permite liberar espago na
memoria de trabalho para processar as informagoes linguisticas de
alto nivel, como a geracao de inferéncias e o monitoramento da
compreensao. Portanto, as habilidades envolvidas na compreensao
da linguagem sao aquelas que se referem a extragao do significado
do material lido. Tais habilidades estao intrincadas na
compreensao das palavras, frases e textos, sendo: o nivel de
vocabulario, a compreensdao auditiva, a capacidade de gerar
inferéncias e de monitorar a compreensao.
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Ainda segundo Spinillo, Hodges e Arruda (2016), os leitores
iniciantes utilizam-se das habilidades do cddigo de lingua durante
o processo da decodificagdo, com o maior contato com leitura vao
adquirindo precisao e fluéncia nesse processo, fato que ira liberar
0s recursos cognitivos necessarios para se alcangar a compreensao
textual por meio da constru¢ago de um modelo mental, sendo
preciso para isso o emprego de todas as habilidades envolvidas na
compreensao da linguagem.

De acordo com Perfetti, Stafura e Word (2014), para que o
leitor faca a construcdo do modelo mental do texto lido, é
necessario que ele leia as palavras do texto e que faga a integragao
entre elas, formando uma cadeia de significados de frases e do texto
como um todo, atingindo, dessa forma, os significados. Para que
essa compreensao ocorra € preciso empregar ainda, habilidades
como o conhecimento prévio acerca do tema do texto, o nivel de
vocabuldrio e a capacidade de elaborar inferéncias sobre o texto,
além do monitoramento da compreensdo. Essas habilidades sdao
consideradas de alta ordem e fundamentais para alcangar a
compreensdao profunda do texto lido. Como nos leitores
experientes os processos de decodificacao e fluéncia da leitura ja
estdo automatizados, a compreensao de leitura requer o emprego
dessas habilidades de alta ordem.

Segundo Chang e Avila (2014), é preciso entender
teoricamente como as habilidades de compreensao linguistica e do
cddigo da lingua estdo relacionadas com a leitura, pois quando o
aprendizado ocorre sem dificuldades, fica evidente, com o decorrer
da escolariza¢ao, que a fluéncia é uma habilidade importante,
porém nao suficiente para o leitor atingir a compreensao. Visto que,
para esta competéncia é necessario empregar raciocinio e gerar
inferéncias deixando claro a existéncia de uma estreita relacao entre
a compreensao oral e de leitura.

Ao longo dos Ensinos Fundamental e Médio, observa-se um
crescente desenvolvimento da compreensao linguistica, acarretado
pelo aumento da complexidade dos textos lidos. Quando os
escolares adquirem habilidades suficientes para a decodificagao
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das palavras do texto, fazendo de modo automatico, a demanda
pelas habilidades envolvidas na compreensao da linguagem
tornam-se maiores para que a compreensdao seja atingida
(VELLUTINO; TUNMER; JACCARD; CHEN, 2007).

De acordo com Olson, Keenan, Byrne e Samuelsson (2013) e
Chang e Avila (2014), o escolar deve adquirir, com a propria
experiéncia e maior contato com a leitura, tanto o desenvolvimento
da compreensado leitora como também o progresso de fungdes e
habilidades cognitivas e de linguagem que dao a sustentacdo a
compreensdo leitora, como: a compreensao oral, a memdria de
curto prazo e operacional, a competéncia sintatica, além da propria
decodificacao do sistema de escrita. Essas habilidades vao sendo
adquiridas no decorrer da escolarizagao como explicam Olson,
Keenan, Byrne e Samuelsson (2013) e Chang e Avila (2014):

- Ao final do Ciclo I do EF, conforme o escolar vai
gradativamente acumulando experiéncias, é esperado que consiga
extrair sentido ao relacionar o texto lido ao seu contexto. Sendo
capaz de empregar ferramentas cognitivas para realizar e
confirmar previsoes, dedugoes e gerar inferéncias sobre o material
lido, conseguindo solucionar duvidas sobre o que foi lido, e
consequente, adquirir conhecimento sobre o tema proposto. Dessa
forma, nesse primeiro Ciclo, o escolar desenvolve habilidades
desde o dominio do principio alfabético indo até a algum nivel de
compreensao leitora.

- Na fase de raciocinio operatorio-formal, ao final do Ciclo II,
o escolar deve alcancar niveis mais abstratos e profundos de
compreensao leitora, construindo a imagem mental do texto lido
refazendo-a sempre que necessario, atingindo, assim, um nivel de
leitor ativo e critico.

Para Catts, Adlof e Weismer (2006), as habilidades do codigo
da lingua e da compreensao linguistica também variam em relacao
ao nivel de dificuldade na leitura, fazendo surgir perfis distintos de
leitores, como descrito no Quadro 1 abaixo.
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Quadro 1 - descrigao dos perfis distintos dos leitores
PERFIS DISTINTOS DE LEITORES
(Catts, Adlof e Weismer, 2006)
1. Existem leitores que apresentam dificuldade persistente na precisao e
na velocidade de leitura. Estes leitores manifestam uma dificuldade na

compreensao de texto, decorrente de prejuizos no processamento do coédigo da
lingua, e, por conseguinte, na fluéncia da leitura. Nesse grupo encontram-se os
disléxicos.

2. Outro perfil de leitor, é aquele que apresenta dificuldade no nivel da
compreensdo da linguagem e ndo do reconhecimento de palavras. Sua
dificuldade incide na redugao do vocabulario, da compreensao auditiva, do
nivel de geracdo das inferéncias e da capacidade de monitoramento da
compreensao do texto lido. Neste grupo, estdo incluidos os leitores
considerados maus compreendedores de texto.

3. No terceiro perfil, estdao os leitores que apresentam uma dificuldade
que abrangem tanto o reconhecimento da palavra quanto a compreensao
linguistica. Fazem parte desse grupo os leitores com transtornos de linguagem.
Esses tipos de transtornos podem ser divididos em: transtornos de linguagem
secundarios a quadros biomédicos, como déficit intelectual ou autismo, ou
Transtornos do Desenvolvimento da Linguagem (TDL), que se apresentam
como um transtorno de linguagem mais especifico.

Diversas pesquisas clinicas e educacionais tém evidenciado
grande ndmero de leitores com dificuldades para alcangar a
compreensao.

De acordo com Chang e Avila (2014), as dificuldades de
compreensao leitora podem se desenvolver desde a alfabetizagao,
quando os problemas de decodificagao acarretam prejuizos na
compreensao, ou posteriormente, como efeitos tardios de déficits
de desenvolvimento da linguagem oral e de outros subsistemas
que nao somente o fonologico, o mais requerido nos processos de
decodificagao. Sendo assim, as dificuldades de compreensao
podem frequentemente serem identificadas nos anos posteriores da
escolarizacdo do Ensino Fundamental, uma vez que ocorre uma
demanda cada vez maior propria do ciclo. Entre os escolares que
apresentam dificuldades existem aqueles que a escola assim
formou e aqueles que apresentam um real transtorno que mostram
um grande esfor¢o para realizar a leitura.
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Ainda segundo Chang e Avila (2014), é preciso saber
identificar quais habilidades proprias de cada fase escolar se
relacionam com a dificuldade de compreender o material lido. Pois,
a compreensao de leitura recruta diferentes habilidades em cada
fase da escolaridade fundamental, assim se essas habilidades forem
avaliadas em diferentes épocas devera haver um conjunto
especifico de fungGes e habilidades, deficitdrias ou nao, proprio de
cada Ciclo. Essas dificuldades podem, portanto, ocorrer nas
habilidades que sdo subjacentes a leitura como a compreensao oral,
a memoria fonoldgica de curto prazo, memoria operacional, como
também na closura gramatical (completar sentengas utilizando
adequadamente regras de género, numero e flexao verbal).

Em pesquisa realizada por Chang e Avila (2014), foi analisada
a comparacao da compreensao leitora dos dois Grupos Controle,
em dois momentos do EF, no Ciclo I (GCI) e no Ciclo II (GCII).
Participaram 125 escolares do EF, agrupados segundo o Ciclo e a
presenga ou auséncia de indicativos de prejuizos de compreensao
leitora.  Estabeleceram-se dois Grupos Controle (bons
compreendedores de ambos os Ciclos) e dois Grupos Pesquisa
(pobres compreendedores de ambos os Ciclos: GPI e GPII). Foram
avaliadas a fluéncia e compreensao leitora; compreensao oral;
memoria fonoldgica de curto prazo e operacional e closura
gramatical. Os dados evidenciaram, semelhang¢a de desempenho
na resposta a questdes literais e melhor desempenho dos escolares
mais velhos nas questoes que exigiram a construcao de inferéncias,
com maior capacidade de raciocinio dedutivo e memdria
operacional. O grupo controle do Ciclo II também mostrou melhor
desempenho em relagdo a closura gramatical. Entretanto,
observou-se que a compreensao oral foi semelhante, possivelmente
por caracteristicas do instrumento utilizado. Os melhores
desempenhos apresentados pelo GC II, em relagaio ao GC I,
reforcam a ideia de que a compreensao melhora com o aumento da
fluéncia de leitura, pois o GCII também apresentou a melhor
compreensao leitora. Os dados analisados sugeriram que o escolar
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indicado como de boa compreensao leitora, vai aprimorando suas
habilidades ao longo da sua escolariza¢do e desenvolvimento.

A  pesquisa dessas autoras também comparou os
desempenhos de escolares mais velhos e pobres em compreensao
(GPII) com escolares jovens e sem prejuizos ou indicadores de
alteragoes e déficits de leitura (GCI), cujos resultados mostraram
pior desempenho do GP II nas tarefas que avaliaram a
compreensao leitora, indicando que os escolares mais velhos nao
conseguiram alcangar o nivel de leitura com compreensao,
recomendado pelo PCN para escolares do Ciclo I. Na tarefa de
leitura de itens isolados os dois grupos apresentaram valores
semelhantes, entretanto os valores de taxa e acuracia foram mais
baixos para o GPII na tarefa de leitura oral de texto. Isto pode ter
ocorrido, provavelmente, porque os recursos cognitivos de alta
ordem, envolvidos na compreensao da leitura, ndo foram
acionados, enquanto os leitores mais jovens e de boa compreensao
leitora ao se apropriarem do sentido do que liam, aceleravam a
velocidade de leitura.

Segundo os achados da pesquisa, os escolares pobres em
compreensao de leitura do Ciclo II, quando comparados aos
escolares do Ciclo I de mesma condigao de compreensdo leitora,
apresentaram desempenho equivalente ou melhor que os do Ciclo
I. Contudo, estes escolares pobres em compreensao de leitura do
Ciclo II apresentaram desempenho semelhante ou pior que os do
Ciclo I que eram bons em compreensao leitora.

Pereira, Baretta e Borges (2022) realizaram uma pesquisa com
objetivo de examinar a compreensao leitora de alunos do Ensino
Fundamental II em suas rela¢gdes com o nivel de escolaridade e as
tarefas propostas. Participaram da pesquisa 62 alunos do 6° ao 8°
ano do Ensino Fundamental II, de uma escola publica. As tarefas
propostas foram respostas a um Questionario, Verdadeiro ou Falso
e de Multipla Escolha, com questdes literais sobre os contetidos e
inferenciais, como também ao Cloze. Cada sujeito respondeu a uma
tarefa apenas, sendo essa distribuigao realizada aleatoriamente em
cada turma de alunos. Os dados coletados e analisados
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estatisticamente revelaram que em relacio ao nivel de
escolaridade, houve diferenca significativa no desempenho em
compreensdo leitora indicando progressao no desempenho dos
escores com o avang¢o da escolaridade. Com relagdao ao tipo de
tarefa, também houve diferenca significativa na tarefa de Multipla
Escolha sendo que a maior média ocorreu nesta tarefa, ja a tarefa
de Verdadeiro ou Falso apresentou a menor média e médias
intermediarias ocorreram nas tarefas de Questionario e Cloze. Na
analise da categoria inferencial, foi observado evolugao da
capacidade de realizar inferéncias com o aumento do nivel de
escolaridade.

Para Kato (2007) o texto € um conjunto de pistas que devem
ser utilizadas para recuperar as estratégias do autor e, assim,
atingir seus objetivos, ou seja, alcancar os significados pretendidos
pelo autor. Para isso, a capacidade de gerar inferéncias é
fundamental.

Existe, assim, uma relacdo entre autor-texto-leitor, na qual o
leitor usa os dados fornecidos pelo autor, selecionando as informa-
¢Oes relevantes para chegar a um sentido autorizado pelo texto.

A leitura, segundo Koch e Elias (2011), é uma atividade
interativa considerada altamente complexa. Uma leitura para ser
eficiente deve ser realizada com uma produgao de sentidos. Essa
producao tem como base a relacao entre o conhecimento prévio do
leitor que esta armazenado na sua memoria com as informacoes
veiculadas no texto. Dessa forma, esse sentido que € dado ao texto
¢ construido na interagdo com o leitor.

Para Poersch (1991), o processo de constru¢ao do sentido
envolve niveis constituidos por critérios de abrangéncia textual e
de profundidade de compreensao. O critério de abrangéncia se
relaciona com a triplice articulacdo linguistica: lexical, frasal e
textual. A compreensao lexical diz respeito ao reconhecimento do
significado das palavras, enquanto compreensao frasal se refere a
relacdo de sentido que as palavras adquirem na frase. Por sua vez,
a compreensao textual consiste no reconhecimento do sentido
global do texto. J& o critério de profundidade, diz respeito a
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compreensao do sentido explicito, ou seja, a compreensao do
conteudo que esta explicitamente escrito no texto e do sentido
implicito, isto é, aquilo que nao esta escrito, mas fica subtendido,
que estd nas entrelinhas e que, portanto, faz parte do texto. Faz
parte desse critério também o sentido metaplicito, que € originario
de dados externos ao texto, concernentes a situacao de
comunicagao.

A construgao de todos esses sentidos demanda diferentes
recursos cognitivos. Assim, o conteudo explicito, resulta da
habilidade de decodificagao. J4 o contetdo implicito demanda
processos mentais complexos, como a inferéncia e a
previsibilidade. Enquanto o sentido metaplicito é estabelecido a
partir do conhecimento prévio do leitor.

Em estudo de Pereira, Baretta e Borges (2022) foram propostas
tarefas que buscavam analisar a compreensao leitora a partir do
critério de profundidade, verificando a compreensao do sentido
explicito e implicito do texto, considerando os niveis inferenciais.
Para isso, estabeleceram quatro categorias: a primeira com informa-
¢ao nao inferencial e as demais com informagoes inferenciais em
diferentes modos, de acordo com a descrigao a seguir:

Categoria 1: a informacao estd explicita e pode ser diretamente
encontrada no texto sem a necessidade de gerar alguma inferéncia.
Para achar a resposta a questao o leitor deve localizar informagdes
claramente expressas no texto.

Categoria 2: as inferéncias sdo geradas a partir das relagoes
intratextuais, ou seja, entre as proposigoes do texto. Para responder
as questdes, o leitor deve fazer relagdes entre as ideias propostas
pelo texto.

Categoria 3: a geracao de inferéncias é realizada a partir da
associagao das informagoes extratextuais que estdao baseadas nos
conhecimentos prévios do leitor, com as proposi¢oes do texto.
Dessa forma, o leitor deve ativar seus conhecimentos prévios para
que possa associd-los aos acontecimentos relatados nos textos.

Categoria 4: A inferéncia produzida depende do sentido
macroestrutural do texto, contribuindo no estabelecimento a
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coeréncia global, ou seja, o leitor deve organizar e relacionar as
principais informagdes presentes no texto, formando a
macroestrutura textual.

Os resultados do estudo revelaram que as respostas corretas
foram mais frequentes para os escolares do 8° ano em rela¢ao aos
escolares do 7° e do 6° anos. Entretanto, as respostas corretas nao
foram mais frequentes para os escolares do 7° ano em relagao aos
do 6° ano, exceto as respostas concernentes a categoria 3. De modo
geral, esses dados indicaram, de acordo com as autoras do estudo,
que o nivel de escolaridade estd associado a realizacdo de
inferéncias, pois os escolares do 8° ano obtiveram mais acertos que
os demais grupos de niveis escolares inferiores.

Esses resultados se deveram ao fato de as duas primeiras
questOes propostas pelo estudo, pertencerem a categoria 1, que
demandam apenas a recuperacdo de informagdes que estao
claramente expressas, enquanto as demais questdes exigiram a
realizacao de algum tipo de inferéncia. Dessa forma, as autoras
observaram, que os escolares apresentaram mais dificuldades
quando as questdes exigiram procedimentos inferenciais complexos.

Os dados dos estudos mostraram ainda que as inferéncias
baseadas em informacgdes intratextuais sao realizadas com mais
facilidade do que as baseadas em informacgdes extratextuais. Isso
foi observado por meio dos percentuais de acertos que foram
superiores na categoria 2 quando comparados aos percentuais
apresentados pela categoria 3. Entretanto, observou-se que ocorreu
diminuigao dessa diferenga comparando a evolugao do ano escolar.
Com relacao as questOes referentes a categoria 4, as autoras
observaram que os percentuais de acerto nessa categoria foram
superiores nos grupos do 6° e do 8° anos quando comparados ao
desempenho dos mesmos grupos na categoria 3. Ja& os escolares
pertencentes ao grupo do 7° ano apresentaram ambos os niveis com
o mesmo percentual de acertos

O estudo mostrou que os niveis de geragao de inferéncias, tao
necessdrias para a compreensao profunda, vao evoluindo com a
escolaridade, sendo, portanto, esperado que os escolares de nivel
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de escolaridade superior apresentem a capacidade de gerar as
inferéncias também de nivel superior, devendo, assim, apresentar,
por exemplo, mais facilidade na realizacao de inferéncias globais,
visto que essa habilidade evolui com a escolaridade.

O estudo de Pereira, Baretta e Borges (2022) mostrou a
importancia da realizagao de inferéncias para a compreensao
leitora, pois essa capacidade depende de que sejam realizadas
relaces intratextuais, extratextuais e globais. Foi observado maior
dificuldade dos escolares no processamento de informagdes
implicitas, visto que necessitam ser relacionadas as informacdes
que estdo armazenadas na memoria, instituindo-se, portanto, como
um obstaculo para o processamento das relagdes necessarias para

que o leitor alcance a compreensao profunda do texto.

De acordo com Guimaraes e Mousinho (2019) as habilidades e
dificuldades na leitura podem gerar diferentes tipos de leitores,
como indica o Quadro 2.

Quadro 2 — Descricao dos diferentes tipos de leitores de acordo com suas
habilidades e dificuldades.

LEITOR COM
MAU TRANSTORNOS DE

LEITOR COM LINGUAGEM
BOMLEITOR DISLEXIA COMI];ROEIENDE' SECUNDARIOS OU
NAO A QUADROS

BIOMEDICOS

Lé de forma

Lé sem precisao

Lé de forma

Lé sem precisao e/ou

precisa e veloz e/ou sem precisa e veloz sem velocidade
velocidade
Facilidade na Facilidade na Facilidade na Dificuldade na
linguagem linguagem linguagem linguagem
Compreensao oral | Compreensao oral Compreensao Compreensao oral
oral

Bons recursos

Bons recursos

Poucos recursos

Poucos recursos

linguisticos- linguisticos- linguisticos- linguisticos-cognitivos
cognitivos cognitivos cognitivos envolvendo
envolvendo envolvendo envolvendo vocabulario, geragao de
vocabulario, vocabulario, vocabulario, inferéncias,
geracdo de geracao de geracao de monitoramento
inferéncias, inferéncias, inferéncias,
monitoramento monitoramento monitoramento

Fonte: elaborada pela autora.
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As dificuldades de leitura apresentadas pelos escolares
brasileiros puderam ser verificadas nos resultados do Saeb
(Sistema Nacional de Educacao Basica) dos tltimos anos.

Comparando-se, por exemplo, os resultados dos estudantes
brasileiros nos anos finais da escola publica no SAEB de 2015 e
2017, em Lingua Portuguesa, observou-se, respectivamente, uma
pontuacao de 247,33 e de 253,74, com este ultimo superando pouco
o resultado de 2015. Quando observada a média de 2017 (5,09) de
Lingua Portuguesa e Matematica, nota-se pouca evolugao em
relacao a 2015 (4,97).

O desempenho do Saeb em 2017 mostrou que € baixissimo o
percentual de alunos brasileiros as vésperas de concorrer a uma
vaga no ensino superior com conhecimento adequado em lingua
portuguesa. Apenas 1,62% dos estudantes da ultima série do
ensino médio que fizeram os testes desse componente curricular no
Saeb 2017 alcangaram niveis de aprendizagem classificados como
adequados pelo MEC. O indice equivale a cerca de 20 mil
estudantes do total de 1,4 milhdao que fizeram a prova nesta etapa
(portal.mec.gov.br, 2022). A avaliagao do Saeb compoe o principal
termometro da educagao brasileira, sua aplicagao é realizada pelo
Inep, 6rgao do Ministério da Educagao.

Os dados apresentados em 2019 e 2021 para os escolares do 5°
ano mostraram que a média do desempenho em Lingua
Portuguesa foi 215 em 2019 e 201 em 2021, havendo também
decréscimo nas notas. No 9¢ ano em 2019 a média foi 260 e em 2021
foi de 254,88 (INEP, 2022).

Os estudantes paulistas do 9° ano das escolas publicas, por
exemplo, tiveram média de 279,12 em 2019 para 278,34 em 2021.
Este resultado indica que nao conseguem cumprir habilidades
como a identificagdo do argumento em contos (INEP, 2022).

Esses dados sao muito preocupantes, pois se 0s escolares nao
conseguem abstrair informagdes importantes dos seus livros
didaticos, como irdo construir e consolidar novos conhecimentos e
aprendizagens necessdrias para seu desenvolvimento académico?
Essas preocupagdes, de acordo com Pereira, Baretta e Borges
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(2022,) se justificam, pois esses desempenhos irdao repercutir no
acesso ao conhecimento dos demais campos, na evolugao da
escolaridade e na inser¢ao social desses escolares.

Avaliacao em Compreensao Leitora

Considerando todos os aspectos aqui expostos € necessario
que a escola e os educadores estejam atentos no desempenho de
leitura apresentado pelos escolares, assim avaliar e monitorar sua
compreensao leitora é essencial para que tenham a real
oportunidade de evoluirem academicamente.

Para isso, podem ser realizadas avaliagdoes periodicas da
compreensao leitora dos escolares dos anos finais do Ciclo I e do
Ciclo II utilizando-se instrumentos disponiveis no mercado
brasileiro que darao um suporte aos educadores e profissionais em
seus planejamentos de aula e/ou encaminhamentos para avalia¢oes
mais especificas.

Instrumentos de Avaliacao

O PROLEC-SE-R adaptado para escolares brasileiros por
Oliveira e Capellini (2022) é um instrumento para a avaliagao e a
detec¢do das dificuldades em leitura de estudantes do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental (11 a 15 anos) e do 1% ao 3¢ ano do Ensino
Meédio (15 a 18 anos), apresenta normas de referéncia baseados em
sua aplicacao em pesquisa cientifica.

Utiliza 13 provas para avaliar os trés processos basicos da
leitura: processos léxico, sintdtico e semantico. Por meio destas
provas € possivel detectar dificuldades em um ou mais destes
processos, como também avaliar o nivel de habilidades de leitura
(baixo, médio ou alto) em comparagao com outros individuos do
mesmo grau de escolaridade.

O PROLEC-SE-R é apresentado sob duas modalidades de
aplicacdo: a versao de rastreio e a versao completa. A modalidade
de rastreio permite realizar uma avaliacdo mais breve e simples, e
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requer unicamente o uso das provas de aplicagao coletiva que o
PROLEC-SE-R prové (provas de 1 a 6). Entretanto, apesar das
provas serem aplicadas coletivamente, as respostas dos
examinandos sdo realizadas de forma individual. Essa versao
possibilita realizar avaliacdes coletivas em escolas, permitindo
obter simultaneamente informagdes sobre possiveis dificuldades
nos processos de leitura de uma quantidade maior de escolares.
Essa modalidade de rastreio pode ser utilizada de forma totalmente
independente, havendo materiais especificos para a sua aplicagao
(provas de 1 a 6 e folha de respostas para o rastreio), como um
produto a parte da versao completa.

A modalidade completa permite obter informagoes detalhadas
de cada um dos processos avaliados e requer a aplicagao de todas
as provas. A versao completa inclui um total de 13 provas, as seis
primeiras sao comuns tanto para a versao rastreio como para a
versao completa e pode ser aplicada de forma coletiva ou
individual, as outras sete provas restantes requerem avaliagao
individual.

De maneira geral, a aplicagdo do PROLEC-SE-R ocorre em
duas fases, aplica-se primeiramente as provas de 1 a 6 e,
posteriormente, as provas de 7 a 13, nos casos em que exista
suspeita de dificuldade na leitura. Nestes casos, recomenda-se
prosseguir com a aplicagao da versao completa em todos os casos
identificados, sejam eles duvidosos ou indicativos de dificuldades
leves ou severas. Dessa forma, é possivel fazer um levantamento
mais amplo de dados e de informacgdes a fim de caracterizar as
dificuldades, refinar o diagnodstico e estabelecer os objetivos da
intervencdo. Além disso, a aplicacdo da versao individual pode
detectar possiveis falsos positivos da versao de rastreio devido a
algumas situagdoes que podem ocorrer durante a realizagdo das
provas, como distragao, falta de atencao, fadiga, entre outros.

Para investigar processos cognitivos relacionados a
compreensao de leitura ha a prova de Compreensao Oral e também
as provas de processo sintatico, que sdo as de Estruturas
Gramaticais e de Julgamento Gramatical.
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Compreensao Oral: Nesta prova ¢ apresentado um texto
expositivo que é lido pelo examinador. Em seguida a leitura, o
examinando deve responder dez perguntas do tipo inferencial.

Estruturas Gramaticais: Nesta prova sdo apresentados 24
desenhos, cada um com trés oragdes. O examinando deve verificar
qual oragao corresponde ao desenho apresentado.

Sao apresentadas seis estruturas gramaticais, com quatro de
periodo simples: voz ativa com objeto direto preposicionado, voz
passiva, voz ativa com expressao de realce e voz passiva com
expressao de realce; duas de periodo composto: oragao
subordinada adjetiva restritiva, com pronome relativo exercendo a
funcao de sujeito e oragao subordinada adjetiva restritiva, com
pronome relativo exercendo a fungao de objeto.

Julgamento Gramatical: E apresentada uma lista com 35
oragoes, sendo 18 gramaticalmente corretas e 17 incorretas. O
examinando deve verificar rapidamente se cada oragdo ¢é
gramaticalmente correta ou nao.

Para a avaliagdo especifica da compreensao leitora, o
instrumento traz as provas relacionadas ao processo semantico:
Compreensao Expositiva, Compreensao Narrativa, como também
as provas de Compreensao de Leitura Pura e de Compreensao de
Leitura Mnemonica.

Compreensao Expositiva: Nesta prova, o examinando deve
ler silenciosamente um texto expositivo (O ornitorrinco). Apds a
leitura, tera que responder dez perguntas de multipla escolha, com
quatro opgdes de respostas para cada uma. O examinando deve
responder as perguntas sem voltar ao texto, usando a informagao
armazenada na memoria.

Compreensao Narrativa: Este texto de tipo narrativo (A
traicdo) também deve ser lido silenciosamente. Apds a leitura o
examinando deve também responder dez perguntas de multipla
escolha, com cada pergunta contendo quatro opgdes de respostas.
Para este texto, é mais exigido o processamento do tipo inferencial,
pois as respostas podem ser dadas com consulta ao texto.
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Compreensio de Leitura Pura: E oferecido ao escolar um texto
expositivo (A Annapurna) que ele deve ler em voz alta, e em seguida
responder dez perguntas. As perguntas sdo do tipo inferencial, que
s6 podem ser respondidas com a compreensao total do texto,
devendo haver a integracdo das informagoes retidas na memoria
com a realizacao das inferéncias correspondentes. Nesta prova o
examinando pode consultar o texto para responder as perguntas.

Compreensao de Leitura Mnemonica: Para esta prova
também ¢ utilizado um texto expositivo (Os Papuas australianos),
similar ao texto O ornitorrinco da prova Compreensao Expositiva,
entretanto, é um pouco mais dificil, sendo as perguntas abertas e a
aplicacao individual. O examinando deve ler o texto em siléncio e
em seguida responder dez perguntas, sem consulta ao texto. O uso
destas duas ultimas provas aqui apresentadas, que sao,
respectivamente, com e sem consulta, permite comprovar o papel
da memoria na compreensao textual.

O instrumento Avaliacdo da compreensao leitora de textos
expositivos das autoras Saraiva, Moojen, Munarski e Gongalves
estd em sua 3* edicdo (2020), nele o profissional encontrard
diferentes medidas de avaliacao a partir da leitura de textos que
aumentam sua complexidade conforme o ano escolar de leitor que
estd sendo avaliado, visto que é direcionado aos escolares do 2° ano
do Ensino Fundamental até a idade adulta.

A aplicacdo do instrumento permite identificar se as
dificuldades de leitura ocorrem devido a falhas na memorizacao
das informagOes do texto, falhas na capacidade de relacionar
diferentes partes do texto ou falhas em identificar as informacgoes
mais relevantes.

Além da avaliagdao especifica da compreensao leitora, o
instrumento também fornece subsidios para avaliagao da fluéncia
e precisao na leitura, fatores que estao relacionados a dificuldade
de compreensao.

Na avaliagao propriamente da compreensao leitora, é possivel
verificar a partir das perguntas de compreensao se o nivel de
compreensdo do leitor ocorre apenas em niveis superficiais ou se
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ele apresenta capacidade de compreender profundamente o
material lido, raciocinando criticamente sobre o seu contetido.

O material é composto por um conjunto de 18 textos
expositivos, manual de aplicagdo, protocolo de registro e da
avaliacdo. As perguntas para verificar a compreensao leitora sao do
tipo abertas e foram pensadas para servir como pistas que levam o
leitor a processar inferéncias das informagoes contidas no texto.

A Colecao ANELE 2 - Avaliagao Neuropsicologica da Leitura e
Escrita traz um teste especifico para a avaliagao da compreensao
leitora, o COMTEXT, das autoras Corso, Piccolo, Mina e Salles (2017).

- Avaliacio da compreensdo de leitura textual. Esse
instrumento € composto de duas tarefas que avaliam a
compreensao de leitura de texto narrativo: reconto (recordacao
livre) e resposta ao questiondrio a partir da leitura silenciosa da
histdria O coelho e o cachorro.

O instrumento € direcionado a criangas/adolescentes
brasileiros, de 9 a 12 anos de idade, estudantes de 4° a 6° ano escolar
do ensino fundamental. Devendo sua aplicagao ser realizada
individualmente.

O CONTEXT apresenta também, como os demais
instrumentos aqui citados, a normatizagao e evidéncias de validade
e fidedignidade quando de sua elaboragao e aplicagao em pesquisa.

O instrumento permite identificar diferencas de desempenho
de acordo com critérios de escolaridade, tipo de escola e
desempenho em memodria de trabalho, fungdes executivas e
linguagem escrita.

Esse instrumento de avaliagao foi elaborado em um enfoque
neuropsicoldgico, podendo ser utilizado nos contextos de pesquisa,
clinico, educacional ou em demais situagdes em que haja a
necessidade de avaliacao da leitura.

Seu uso deve ser complementado com instrumentos de
avaliagdo de outras habilidades relacionadas a leitura, como:
precisao e fluéncia, no nivel de palavras e de texto, compreensao
de leitura de outros tipos de textos e demais habilidades
relacionadas.
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O CONTEXT avalia a compreensao de textos narrativo e,
apresenta caracteristicas importantes que nao estao presentes em
outros instrumentos, como por exemplo:

- Formas complementares de avaliagdo da compreensao
leitora: um questiondrio de multipla escolha e a produgao de um
reconto (ou reprodugao textual) que, associados, permitem avaliar
a compreensao em uma perspectiva local e global, respectivamente.

- Utiliza de forma a complementar a andlise de dados
qualitativos e quantitativos que podem contribuir tanto para
conhecer o nivel de compreensao de textos, como para conhecer a
natureza da dificuldade apresentada.

Além disso, o instrumento pode facilitar o acompanhamento
do desenvolvimento da compreensao leitora dos escolares, tanto no
contexto clinico como educacional, podendo auxiliar no
estabelecimento de estratégias de intervencao que favorecam a
superacao das dificuldades identificadas.

Considerag¢oes Finais

Diante do exposto neste capitulo verifica-se que é necessario
que a escola e os educadores estejam atentos ao desenvolvimento
da aquisi¢ao da leitura dos escolares do Ciclo I para que nao levam
consigo suas dificuldades relacionadas ao nivel basico da leitura
para os anos posteriores, visto que no Ciclo II serao exigidos cada
vez mais a utilizagdo dos processos de alta ordem envolvidos na
compreensao leitora, uma vez que os conteidos aumentam em
quantidades e complexidade. Assim, é necessdria atengao especial
na evolugao dos processos de alta ordem demandados para atingir
a compreensdo profunda e, sendo essa fundamental para a
concretizacao das aprendizagens dos diferentes temas das diversas
disciplinas curriculares.

Essa evolugao pode ser avaliada e monitorada por meio de
avaliacdes periddicas aplicadas aos escolares utilizando
instrumentos que foram elaborados com critérios cientificos, tendo,
portanto, normativas de referéncias para que o educador ou outro

46



profissional da equipe escolar possa comparar o desempenho de
seu avaliando com seus pares de mesma escolaridade.

Dessa forma, esses profissionais, especialmente os
educadores, podem planejar aulas e intervengdes adequadas as
dificuldades e habilidades apresentadas pelos escolares,
amenizando ou até mesmo, eliminando as dificuldades de
compreensao de leitura evidenciadas nesse processo de avaliagao.
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Capitulo 3

Compreendendo as dificuldades ortograficas persistentes em
jovens adultos com transtornos especificos de aprendizagem

Luciana Cidrim

A aprendizagem, via de regra, € um processo continuo, que se
caracteriza pela integracdo permanente de novas informagoes e
pela transformagao dos conhecimentos ja obtidos. O dominio das
habilidades de leitura e escrita ndo foge a essa regra, o que significa
uma construgao progressiva de conhecimentos que, no caso da
linguagem, tanto oral quanto escrita, dura toda a vida uma vez que
sempre teremos algo novo para conhecer (ZORZI, 2003).
Dificuldades varidveis podem surgir nesse processo de
aprendizado da linguagem escrita, sendo que um dos aspectos
mais relevantes diz respeito a ortografia, ou seja, ao dominio da
escrita convencional das palavras, de modo que elas possam ser
grafadas corretamente.

Escrever ortograficamente nao é uma tarefa facil (ALVES;
CASELLA; FERRARO, 2016; BIGOZZI et al., 2016). O aprendizado
da escrita pressupde a compreensao de uma série de propriedades
ou aspectos da lingua escrita que fazem parte do sistema
ortografico. Esse aprendizado engloba: diferenciar o tracado das
letras, saber a que sons as letras correspondem, estabelecer
correspondéncias quantitativas, identificar a posicao da letra
dentro da palavra, compreender que uma mesma letra pode
representar varios sons, assim como um mesmo som pode ser
representado por diversas letras.
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A palavra ortografia é derivada do grego: orthos, que significa
correto, e graphein, que significa escrever. Como tal, ortografia
significa literalmente escrita correta. O conhecimento ortografico
para muitos pesquisadores tem um papel relevante no processo de
alfabetizacao (APEL; WOLTER; MASTERSON, 2006; BERNINGER
et al., 2006; CASTLES; COLTHEART, 2004; ROMAN et al., 2009).

O estabelecimento da escrita ortografica se prolonga por
varios anos (JUSTL;, CUNHA; JUSTI, 2020), pois, na escrita das
palavras cujas ortografias demandam mais que as habilidades
metafonoldgicas, a mera exposi¢ao dos escolares aos itens escritos
(CIDRIM; AZEVEDO; MADEIRO, 2021) e a tentativa de
memoriza¢ao das regras ortograficas sao estratégias insuficientes
para garantir o alcance da escrita ortografica. No caso dos escolares
com dislexia, ha dificuldades que nao desaparecem com a
progressao da escolaridade, persistindo até a vida adulta (CIDRIM,;
MADEIRO, 2017; KUERTEN et al., 2019).

Estudos sobre dislexia investigam, com maior frequéncia, suas
caracteristicas na idade escolar (REID; CAME; PRINCE, 2008;
BOGDANOWICZ et al., 2014, CHIARAMONTE; CAPELLINI,
2019; CIDRIM; AZEVEDO; MADEIRO, 2021; SANTOS;
CAPELLINI, 2020; SANTOS; CARDOSO; CAPELLINI, 2021), e em
menor quantidade sobre a evolucdao desse transtorno e suas
repercussOes na vida social, académica e profissional do adulto
disléxico, apesar de enfrentarem muitos problemas de adaptacao
em uma sociedade letrada (BEER et al., 2014; AFONSO; SUAREZ-
COALLA; CUETOS, 2015). Nesse sentido, o objetivo deste capitulo
¢ apresentar aplica¢des tecnoldgicas para apoio a intervengao de
escolares com dislexia e transtornos de aprendizagem
desenvolvidas no ambito da ortografia.

O Transtorno  Especifico de  Aprendizagem com
Comprometimento em Escrita — Disortografia

A dislexia decorre de diferencas nos processamentos
individuais, frequentemente caracterizados por dificuldades no
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inicio da alfabetizacao, o que compromete a aquisigao da leitura, da
escrita e da ortografia, além de apresentar falhas nos processos
cognitivos, fonoldgicos e/ou visuais (REID, 2016).

Segundo Shaywitz; Lyon e Shaywitz (2006), na dislexia, o
deficit fonoldgico é persistente ao longo da vida. Nas criangas, esse
deficit afeta primariamente a acurdcia (decodificacao das letras),
enquanto que, nos adultos, prejudica a fluéncia da leitura, ou seja,
os adultos disléxicos leem lentamente e de maneira trabalhosa. Em
relacdo a linguagem escrita, ha falhas significativas na escrita
ortografica por adultos com dislexia, pois apresentam dificuldades
na memorizagdo de padrdes ortograficos. Como consequéncia
dessa dificuldade, a escrita de palavras pouco frequentes, que nao
possuem pistas fonologicas ou regras ortograficas, encontra-se
prejudicada (TANNOCK, 2005; KEMP; PARRILA; KIRBY, 2008;
NERGARD-NILSSEN; HULME, 2014; LAW; WOUTERS;
GHESQUIERE, 2015).

A Classificagao Internacional das Doengas (CID-10) (OMS,
1993) complementa que o transtorno especifico de leitura pode
trazer consequéncias emocionais e comportamentais durante a
escolarizacdo que podem permanecer na vida adulta. Nesse
sentido, o Relatdrio Técnico do Comité de Especialistas do Instituto
para o Desenvolvimento do Investimento Social (IDIS) (MOOJEN;
NAVAS, 2008) destaca que, enquanto transtorno especifico e
persistente da leitura e da escrita, a dislexia é caracterizada por um
inesperado e substancial baixo desempenho da capacidade de ler e
escrever, apesar da adequada instru¢ao formal recebida e da
normalidade do nivel intelectual. H4 um consenso entre os
especialistas que a dislexia € uma condic¢ao cronica que persiste até
a vida adulta, podendo ter atenuagdes pelo desenvolvimento de
estratégias compensatorias e intervengoes adequadas (MOO]JEN;
BASSOA; GONCALVES, 2016).

No Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM-5 (APA, 2013), as caracteristicas do transtorno especifico de
aprendizagem com prejuizo de leitura — dislexia — incluem
dificuldades persistentes para aprender habilidades académicas
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desde os primeiros anos escolares. Essas habilidades incluem
leitura correta e fluente de palavras isoladas e compreensao leitora.
As dificuldades nesses dominios, confirmadas por meio de testes
padronizados, devem afetar significativamente o desempenho nas
atividades que exigem leitura. Ainda como critério diagndstico, o
impacto na aprendizagem nao pode ser explicado pela presenca de
deficits ~ sensoriais, intelectuais, transtornos mentais ou
neuroldgicos, fatores sociais, ambientais e escolares que
prejudiquem a aprendizagem.

Diante dos deficits nas habilidades cognitivo-linguisticas, na
memoria operacional fonoldgica e na conversao fonografémica, os
escolares diagnosticados com dislexia, em muitos casos,
apresentam também, em coocorréncia, a disortografia (BATISTA;
GONCALVES; SAMPAIO, 2010; NOBILE; BARRERA, 2016). Esta
coocorréncia € frequente, pois os deficits para realizar a conversao
fonografémica e o conhecimento linguistico, que sdo alterados pela
dislexia, também trazem prejuizos para a aprendizagem da
ortografia, uma vez que estes mecanismos influenciam diretamente
ambos os diagnosticos (CHIARAMONTE; CAPELLINI, 2022).

O DSM-5 (APA, 2013) apresenta aspectos centrais para o
diagnodstico do transtorno especifico na escrita: dificuldades para
ortografar ou escrever ortograficamente, cometendo erros por
adigdo, omissao ou substituicdo de vogais e consoantes;
dificuldades com a expressao escrita, apresentando multiplos erros
de gramatica ou pontuacao nas frases, organizagao inadequada de
paragrafos e expressao escrita das ideias sem clareza.

O diagndstico dos transtornos especificos de aprendizagem
pode ser dado em varios momentos da vida académica do
individuo. A demanda escolar apresenta um crescimento
importante a cada ano: no inicio, leitura e escrita de palavras e
frases; depois, textos concisos. Os textos aumentam muito em
tamanho, bem como o grau de complexidade envolvido.
Adicionalmente, os erros na escrita, considerados naturais em um
primeiro momento, passam a chamar a aten¢ao quando persistem
(APA, 2013). Com isso, o diagnodstico da dislexia pode ser atribuido
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desde o ensino fundamental até a idade adulta (MOUSINHO;
NAVAS, 2016).

Mousinho e Navas (2016) apresentam um resumo do nivel de
severidade dos transtornos especificos de aprendizagem proposto
no DSM-5 (APA, 2013; 2024). E possivel observar a necessidade da
intervencao adequada diante das dificuldades variadas na leitura e
na escrita por escolares com dislexia ao longo de toda a vida
académica:

- Leve: Alguma dificuldade em aprender habilidades em um ou dois
dominios académicos, mas com gravidade suficientemente leve que
permita ao individuo ser capaz de compensar ou funcionar bem quando
lhe sdo propiciadas adaptagoes ou servigos de apoio adequados,
especialmente durante os anos escolares;

- Moderada: Dificuldades acentuadas em aprender habilidades em
um ou mais dominios académicos, de modo que é improvdvel que o
individuo se torne proficiente sem alguns intervalos de ensino intensivo e
especializado durante os anos escolares. Algumas adaptacoes ou servigos
de apoio por pelo menos parte do dia na escola, no trabalho ou em casa
podem ser necessdrios para completar as atividades de forma precisa e
eficiente;

- Grave: Dificuldades graves em aprender habilidades, afetando
vdrios dominios académicos, de modo que é improvivel que o individuo
aprenda essas habilidades sem um ensino individualizado e especializado
continuo durante a maior parte dos anos escolares. Mesmo com um
conjunto de adaptacoes ou servicos de apoio adequados em casa, na escola
ou no trabalho, o individuo pode nio ser capaz de completar todas as
atividades de forma eficiente.

Tannock (2005) especifica algumas caracteristicas que
escolares disléxicos de ensino médio e superior apresentam: leitura
lenta e com esforgo tanto de palavras isoladas como de textos;
dificuldades na prontncia de palavras extensas; falhas
significativas na escrita ortografica; necessidade frequente de
releitura; problemas em fazer inferéncias a partir de textos escritos.

Os deficits ortograficos estdo presentes em grande parte dos
escolares com dislexia (TOPS et al., 2014; AFONSO; SUAREZ-
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COALLA; CUETOS, 2015), podendo persistir até a idade adulta.
Essas dificuldades persistentes trazem prejuizos importantes no
ambito académico, social e profissional dos adultos com dislexia,
pois os erros ortograficos comprometem a qualidade de suas
atividades que envolvem linguagem escrita (HOLMES; CASTLES,
2001), acarretando impactos na vida do adulto disléxico (HISCOX;
LEONAVICIUTE; TREVOR, 2014; TOPS et al., 2014; AFONSO;
SUAREZ-COALLA; CUETOS, 2015, OSTBERG; BACKLUND;
LINDSTROM, 2016).

Alguns autores destacam que os comprometimentos
observados na ortografia por escolares com dislexia podem estar
associados as dificuldades relacionadas aos aspectos fonoldgicos
da lingua (habilidades metafonoldgicas) (GOSWAMIL BRYANT,
1990; CARAVOLAS et al., 2001, SHAYWITZ; SHAYWITZ, 2005;
FRIEND; OLSON, 2010), enquanto que em outros estudos sao
apontadas evidéncias sugerindo que a disortografia pode ser em
funcdo de falhas no armazenamento de representagdes lexicais
ortograficas (ANGELELLI et al., 2004; DI BETTA; ROMANI, 2006).

O conhecimento ortografico, por sua vez, refere-se a
informacdo que é armazenada na memoria que nos diz como
representar a linguagem falada na forma escrita (APEL; HENBES;
MASTERSON, 2018) e esse termo ainda tem sido utilizado de
formas variadas na literatura, necessitando de mais pesquisas
sobre os elementos que o constituem (APEL, 2011). Outros termos
também tém sido wutilizados associados ao conhecimento
ortografico, tais como: representacdes mentais especificas de
palavras escritas armazenado na memodria de longo prazo
(CONRAD, 2008); imagens ortograficas mentais (MASTERSON;
APEL; WASOWICZ, 2006), imagens visuais ortograficas (APEL;
SWANK, 1999), representagdes ortograficas armazenadas
(OULLETTE; SENECHAL, 2008).

O termo conhecimento ortografico também tem sido usado por
alguns pesquisadores para denotar o conhecimento dos individuos
sobre os padrdes que operam dentro da ortografia de uma lingua
(GEORGIOU; PARRILA; KIRBY, 2009; GROSSI; MURPHY;
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BOGGAN, 2009). Dois elementos constituem o conhecimento
ortografico: Representacao Grafémica Mental (RGM) (conhecimento
ortografico lexical) e Regras Ortograficas. A RGM seria a
representacdo mental armazenada de palavras especificas ou partes
de palavras e as Regras Ortograficas (conhecimento ortografico
sublexical) seriam as regras ou padroes para representar um som,
tais como o conhecimento do principio alfabético, regras contextuais
e situagOes de irregularidades (APEL, 2011).

Basso et al. (2017) realizaram um estudo sobre as dificuldades
que adultos disléxicos enfrentam para produzir textos, tanto em
nivel de estrutura sintdtica, gramatical, organizacdao das ideias,
como também pela alta frequéncia de erros ortograficos (MOOJEN;
BASSOA; GONCALVES, 2016). Em um estudo com universitarios
disléxicos e escolares nao-disléxicos de ensino fundamental II
(BRUCK, 1992) foi constatado que os disléxicos sao mais lentos
para ler palavras e pseudopalavras, beneficiando-se mais do contexto
ao ler. Apesar de um esforco ao longo dos anos, em sua maioria, os
disléxicos ndo automatizam o reconhecimento de palavras, o que
tem relacdo direta com a dificuldade em acessar o léxico mental
ortografico, pois ha falhas no armazenamento das palavras. Além
disso, escolares com dislexia respondem lentamente as
intervengOes terapéuticas e educacionais especializadas. Porém,
somente essas intervengdes adequadas podem melhorar seu
desempenho em leitura e escrita (MOOJEN; BASSOA;
GONCALVES).

Tecnologias da Informacao e da Comunicacdo aplicadas a
dislexia (TICs)

Em se tratando de tecnologias e ferramentas da area das
tecnologias aplicadas a dislexia, uma variedade de abordagens tem
sido proposta, incluindo: aprendizagem de maquina aplicada a
detec¢ao de dislexia (ALGHAMDI, 2022; KAISAR, 2020); realidade
virtual para interven¢ao em criangas com dislexia (MARESCA et
al., 2022) e visando melhorar o acesso, a participagio e o
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aproveitamento de escolares com dislexia (RODRfGUEZ-CANO et
al., 2021); programa intensivo de treinamento fonolodgico
computadorizado (FORNE et al., 2022); uso de gamificacdo como
ferramenta de apoio para escolares com dislexia (DYMORA;
NIEMIEC, 2019); jogos acessiveis para disléxicos (JARAMILLO-
ALCAZAR et al., 2021).

No Brasil, podem ser citados aplicativos desenvolvidos no
ambito da dislexia para auxiliar a intervencao fonoaudioldgica, e.g.
(LUCENA; CIDRIM; MADEIRO, 2017; CIDRIM; BRAGA;
MADEIRO, 2018; LEITE; CIDRIM; MADEIRO, 2018; ALONSO
JUNIOR; CIDRIM; MADEIRO, 2019; CIDRIM et al., 2019; SANTOS
et al., 2017; SANTOS et al., 2020; SILVA NETO et al., 2021).

Mais recentemente, Soares et al. (2022) desenvolveram o
aplicativo ‘Leiturando’, para ser utilizado no ambito da intervencao
educacional de escolares com dislexia. As tarefas que compdem o
aplicativo associam a nomeagao automatica rdpida com um banco
de palavras extraidas da lista ‘Dyslexic Sight Words” (CIDRIM;
AZEVEDO; MADEIRO, 2021). Foram definidos trés niveis de
dificuldades de acordo com a complexidade do namero de silabas
das palavras, comecando pelas dissilabas até as polissilabas. As
palavras sao exibidas aleatoriamente em uma ‘prancha’ de
palavras, com a qual o usudrio é submetido a leitura. A partir disso,
com o reconhecimento de voz, o aplicativo determina a quantidade
de palavras lidas corretamente pelo usuario, além de determinar o
tempo utilizado na nomeagao. Destacam-se, no aplicativo
‘Leiturando’, algumas caracteristicas que podem propiciar melhores
condi¢cOes de aprendizagem da leitura e escrita: interatividade,
motivacdo e multimodalidade, pois o ambiente hipermidia
propicia as criangas a utilizagdo de audio, mensagens escritas,
imagens e figurinhas, o que pode trazer repercussoes positivas para
a aprendizagem.

O aplicativo “Ortografando’, desenvolvido por Silva Neto et al.
(2021), foi criado com o objetivo de auxiliar na intervencao das
dificuldades ortograficas de disléxicos. O aplicativo pode ser
utilizado por fonoaudidlogos, pedagogos e profissionais da area da
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educacao. E uma ferramenta intuitiva, de modo que, mesmo sem o
auxilio de um adulto, o préprio escolar também podera utiliza-lo.
Por meio de telas faceis de interagir e com uma interface simples, o
aplicativo busca propor atividades que auxiliem na memorizagao
das palavras. Destaca-se, nesse aplicativo, a funcionalidade do
registro, criado pelo proprio escolar, de descobertas de como as
palavras sao escritas.

Leite, Cidrim e Madeiro (2008) criaram um aplicativo
destinado a auxiliar criangas disléxicas no contexto de erros
ortograficos por apoio da oralidade, particularmente, as
substitui¢oes das letras e\i, o\u, I\ u e a omissao da letra ‘r’ no final
das palavras. Para o desenvolvimento da interface desse aplicativo,
procurou-se seguir um conjunto de diretrizes recomendadas para
a criacdo de softwares para criangas disléxicas, como, por exemplo,
tipo de fonte utilizada e contrastes entre as cores, além do recurso
touch screen para o escolar escrever as palavras com a sua propria
letra, isto ¢, de forma manuscrita.

O aplicativo movel ‘Desembaralhando” foi desenvolvido por
Cidrim; Braga e Madeiro (2018), com o objetivo de auxiliar na
intervencao fonoaudioldgica do problema dos espelhamentos de
letras por escolares disléxicos. O desenvolvimento do aplicativo
‘Desembaralhando’ é resultado de um conjunto de informagoes de
experiéncias fonoaudioldgicas e clinicas, que apontam a
ocorréncia de espelhamentos de letras na leitura e na escrita, como
uma dificuldade observada em escolares com dislexia. Este
aplicativo foi construido por uma equipe multidisciplinar
composta de cientistas da computagao, engenheiro, designer de
jogos e fonoaudiodloga. As atividades desenvolvidas estimulam as
habilidades de consciéncia fonoldgica a partir da associagdo entre
imagens, recursos de audio para ouvir o nome das imagens ou
gravar com a propria voz, além de um recurso importante e
original, que é o movimento de rotacao das letras b/d e a/e que
facilita a percepgao do tragado visual das letras.

Lucena, Cidrim e Madeiro (2017) desenvolveram um
aplicativo inspirado no ‘jogo de palavras cruzadas’ com o objetivo
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de estimular a memorizacao da forma correta das palavras,
associada a consciéncia fonoldgica. No aplicativo também ¢
realizada a coleta de dados dos usudrios, com o intuito de gerar
estatisticas de uso da aplicacdo, podendo informar, por exemplo,
as palavras que possuem uma maior frequéncia de erros.
Informacgoes obtidas por meio de questiondrios aplicados a
fonoaudiologos apontam para a originalidade e adequagao desse
aplicativo.

Santos et al. (2020) criaram um aplicativo com um teclado
digital de diferentes layouts para estimular a memoria visual de
palavras frequentemente escritas de modo incorreto por escolares
com dislexia, podendo ser incorporado no ambito educacional, em
paralelo as praticas mais tradicionais de ensino, tais como,
memorizacao de regras ortograficas, produgdes de textos e ditados.
H4, ainda, a possibilidade de o educador ou o escolar adicionar
novas palavras e criar novos grupos de palavras.

O aplicativo ‘Grafitando’ foi desenvolvido por Santos et al.
(2017) para trabalhar as dificuldades ortograficas de escolares com
dislexia que apresentam trocas de grafemas surdos e sonoros, com
atividades para estimular as habilidades de consciéncia fonologica
por meio de recursos multissensoriais.

Consideragoes Finais

Considerando os desafios que os disléxicos enfrentam para
aprender a norma ortografica, desenvolver ferramentas que
favorecam melhores condi¢des de aprendizagem por meio das
Tecnologias da Informacao e da Comunicagao (TICs) tem sido uma
boa estratégia, pois estar exposto as palavras na tentativa de
memoriza-las parece nao ser o suficiente para aprender a escrever
ortograficamente. A aprendizagem movel apresenta atributos
exclusivos se comparada a aprendizagem convencional, como:
portatil, colaborativa e interativa; enfatiza a ‘aprendizagem
instantanea’ ja que a instrug¢do pode ocorrer em qualquer lugar e a
qualquer momento, podendo servir, também, de apoio as
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aprendizagens formal e informal, tendo assim um potencial para
transformar a forma de ensinar e aprender. Deste modo, o uso das
tecnologias moveis na educagao pode ser potencializado a partir de
aplicativos adequados as necessidades dos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, inclusive para jovens adultos.
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Capitulo 4

Altas habilidades/superdotacao artistica:
trajetdrias (in)comuns

Francinne Gonzalez Andrioni
Carina Alexandra Rondini

R. — You created it yourself, is that it?

V. — Not exactly. Let me put it to you this way; you build on
ideas that are already out there, and you construct them so that
they will facilitate your ability to discover the answers to the
questions that you are interested in.

[...]
(A Dialog with Vygotsky, Robert Rieber, 2004 apud
VIGOTSKI, 2014, p. vii)

Apesar do campo das altas habilidades/superdotacao
(AH/SD) estar recebendo maior visibilidade (MARTINS;
CHACON; ALMEIDA, 2020) nos diversos contextos -, académico,
clinico, entre outros, por meio da literatura e iniciativa de projetos,
¢ valido considerar que este campo ainda é permeado de crengas
equivocadas, resisténcias e fragilidades (ATTONI et al., 2020;
FREITAS, 2020; LADEIRA, 2021).

Como as AH/SD estao presentes em diversos campos do saber,
ainda que consideradas invisiveis para muitos, ha subcampos mais
invisiveis do que outros, como o artistico. Por conseguinte, este
capitulo tem como finalidade explorar as AH/SD no campo
artistico, por meio de amostras de casos isolados em cada area das
expressOes artisticas (arquitetura, escultura, pintura, musica,
literatura/poesia, danga e cinema), nao tendo a pretensdao de
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esgotar o assunto, mas sim, gerar visibilidade para este campo do
saber, em especifico. Para isso, o texto esta organizado em trés
subsecoes: i) “Introduc¢ao” - com fins de delimitar o entendimento
neste estudo quanto as AH/SD e o campo artistico, ii) “Altas
habilidades/superdotagdo no campo artistico: explorando
amostras” — que explorara, resumidamente, a vida e as obras de
pessoas que supostamente teriam comportamentos de AH/SD
artisticas em cada uma das sete belas artes e, iii) “Trajetorias
(in)comuns no campo artistico das altas habilidades/superdotacao”
— que buscara discutir as convergeéncias e divergéncias das histdrias
nos estudos de casos aludidos, relacionando-os com aspectos
conceituais, como perfil produtivo-criativa e o reconhecimento das
AH/SD artisticas.

Tendo dito isto, as AH/SD seriam identificadas no
comportamento dos individuos “[...] que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as dreas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.” (BRASIL, 2009, p. 17).
Compreendidas por meio do modelo dos trés anéis, proposto por
Renzulli (2014), no qual as AH/SD seriam indicadas na combinagao
de trés fatores — habilidade acima da média, comprometimento com
a tarefa e criatividade. Esses fatores contemplariam respectivamente
a i) habilidade geral ou especifica em algum campo do saber do
individuo comparado com seus pares, ii) apresentar persisténcia,
concentragao, motivagao intrinseca e perseveranga em seu campo de
interesse e, iii) demonstrar um pensamento independente, original e
divergente (VIRGOLIM, 2021).

As habilidades gerais ou especificas devem ser analisadas em
detrimento de um contexto social, compreendendo as habilidades
gerais, como o processamento de informagoes, adaptagao frente a
assimilacdo de experiéncias e a capacidade do pensamento
abstrato, enquanto as especificas estariam relacionadas ao
conhecimento e atuagdo em uma drea especifica (NOGUEIRA;
FLEITH, 2021). Logo, as habilidades gerais poderiam envolver
capacidades cognitivas, como velocidade de raciocinio,

62



criatividade no pensamento, memoria e o manejo do conhecimento
adquirido, enquanto as habilidades especificas envolveriam um
nivel de expertise e tecnicismo - tedrico e/ou pratico, em
determinado campo do saber, como por exemplo, matematica,
fisica, musica, portugueés, futebol etc.

Renzulli também indica a possibilidade de dois perfis dentro
das AH/SD: académico e produtivo-criativa (2004). O individuo
com perfil académico pode tirar boas notas, ter facilidade nas
disciplinas escolares, demonstrar prazer na leitura e sentir-se
entediado com a espera do aprendizado e realizagdo das tarefas
escolares de seus colegas em uma sala de aula regular. Por
conseguinte, o perfil produtivo-criativa poderia apresentar
comportamentos como, modos originais de resolver determinada
problemaética, indisciplina, agitagdo ou desanimo pelo processo de
ensino e aprendizagem, ndo gostar de rotinas e nao
necessariamente demonstrar um desempenho acima da média em
atividades ditas académicas.

Por isso, o perfil académico €, por vezes, o mais facilmente
reconhecido, tendo em vista sua correlacio com a forma do
contexto educacional valorizar o desempenho do individuo, por
meio de testes padronizados, avaliagdes e notas (RENZULLI, 2004).
Enquanto o perfil produtivo-criativa abrangeria habilidades
envolvendo o desenvolvimento de uma ideia, produtos ou mesmo
de expressoes artisticas (RENZULLI, 1999), geralmente, mais
dificeis de serem percebidas e identificadas no contexto
educacional (RONDINI, 2020).

Essas expressoes artisticas, chamadas de linguagens artisticas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2016),
poderiam ser encontradas nas atividades voltadas a danga, musica
ou teatro, contudo, ndo se resumiriam apenas nesses componentes.
A arte envolveria a experiéncia e vivéncia dos individuos atuantes,
logo, o processo de criar e se expressar na arte, assim como seu
compartilhamento e os eventuais produtos seriam igualmente
relevantes.
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Considerando, Brandao (2008), a arte pode ser entendida como
“expressao livre de uma comunidade livre, apreciada por um
publico também livre” (p.32). O artista, portanto, seria o realizador
da obra, ditando caracteristicas e técnicas proprias.

Falar do meio artistico seria, entdao, por exemplo, pontuar
sobre as melddicas composi¢des de Beethoven, enquanto ele
passava por obstaculos para continuar expondo e avangando com
seu potencial artistico? Ou diriamos que as identificagdes com
personagens ficticios propostos por meio da escrita de, por
exemplo, Clarisse Lispector, seria o objetivo da arte? Sensibilizar-
se com movimentos corporais cadenciados por um padrdo
melédico é arte? E sensibilizar-se com a espontaneidade ou
desfrutar de um tecnicismo impecavel?

Delimitado ao conceito academicista, ao relacionar a cultura
humana por meio da expressao artistica, as artes utilizam de
convengOes cldssicas para composicdao, tematicas e formas de
expressdao. Essa representacdo naturalista trazia o cerne de
reproduzir e quanto mais “bem-feito”, mais artistico seria
(MAGALHAES; DINIZ, 2010).

Avancando o contexto histérico e as convergéncias e
divergéncias entre os pensadores do campo artistico sobre o que
englobaria as artes, sintetiza-se aqui as artes como nomeadas
comumente, as “belas artes” ou as “artes superiores”. Portanto,
para explorarmos as expressoes artisticas neste recorte,
utilizaremos a Teoria das Sete Artes (BRANDAO, 2008), que assim
como as belas artes, considera as seguintes expressoes artisticas
(Quadro  1):  arquitetura, escultura, pintura, mausica,
literatura/poesia, danga e cinema.

Quadro 1 - As Sete Belas Artes

Expressoes Caracteristicas Comumente Atribuidas
Artisticas
Arquitetura Arte do espago e tem por complemento a pintura e a

escultura, principio utilitarista.

Escultura Arte do espago, estaticas.
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Pintura Arte plastica, ideia do movimento e da velocidade;
representacdo de visdes.

Mdsica Arte do tempo ou ritmica; temporais.

Literatura/Poesia | Arte verbal; narrativas, géneros literarios.

Danga Arte do tempo ou ritmica; temporais.

Cinema Arte verbal, combinagao das artes anteriormente postas.

Fonte: adaptado pelas autoras de Brandao (2008).

Essa riqueza de diversidade nas expressdes artisticas,
possivelmente, associada a comportamentos das AH/SD apresenta
historicamente incontdveis impactos na forma do individuo
perceber e se expressar no desenrolar de sua vida, como por
exemplo, Bach — que relatava que as melodias vinham até ele, sendo
sua maior dificuldade evitar tropecar nelas pela manh3;
Michelangelo — dizendo que a escultura ja estava na pedra e o
trabalho de um escultor seria vé-la e libertd-la; entre outros
(NACHMANOVITCH, 1993).

Ainda sobre os artistas, podemos transpor essa forma de
perceber e se expressar para a personalidade e suas
particularidades que podem impactar seu desempenho, como por
exemplo, no caso de Bach e Beethoven.

A Figura 1 apresenta padroes de registro dos referidos artistas
em partituras na qual pode-se perceber diferenca entre ambos.
Enquanto, Bach esboca um padrado simétrico, sem borrdes, com
nitidez e fluéncia; Beethoven tem em sua partitura tragos
incompletos ou refeitos, rabiscos, aparentemente, incompreen-
siveis ao redor dos simbolos e um padrao melddico diferente.
Ainda se tratando de casos isolados, esses exemplos corroboram
com o fato de que o grupo de pessoas com AH/SD é heterogéneo,
plural e singular (CUPERTINO; ARANTES, 2012).
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Figura 1 — Rascunhos em Partitura de Bach e Beethoven.

Fonte: Nachmanovitch (1993, p.35)




Para além das habilidades artisticas, envolvendo escolha de
técnicas e formas de expressar-se por cada artista, podemos
apontar, neste exemplo, caracteristicas comuns em individuos com
comportamentos de AH/SD, como perfeccionismo, intensidade
emocional e criatividade (NOGUEIRA; FLEITH, 2021). Tal como, o
perfeccionismo demonstrado por Bach no cuidado com a
disposicao de seus tragos na partitura ou o possivel perfeccionismo
de Beethoven, demonstrado no fato de seus registros estarem com
a aparéncia de terem sido apagados e reescritos varias vezes.

Sendo, portanto, o grupo de pessoas com AH/SD heterogéneo,
plural e singular, haveria comportamentos gerais perceptiveis nas
AH/SD artisticas? Nosso objetivo € busca-los em cada
representante selecionado para as sete belas artes.

Altas habilidades/superdotacdo no campo artistico: explorando
amostras

Visando dialogar com a vida e as obras de pessoas que
supostamente teriam comportamentos de AH/SD artisticas em
cada uma das sete belas artes, alguns nomes foram selecionados.
Para isso, como procedimento de coleta de dados, recorreu-se a
plataformas digitais e midiaticas, buscando pessoas que pudessem
ser identificadas com comportamentos de AH/SD artisticas, tendo
como critérios de inclusao: i) reconhecidos em pelo menos uma
area das sete expressOes artisticas — arquitetura, cinema, danga,
escultura, literatura/poesia, musica ou pintura, ii) poderiam ser
nomes cldssicos ou contemporaneos, iii) poderiam ser nacionais
e/ou internacionais, iv) suas obras e algumas informacgdes pessoais
deveriam estar divulgadas em plataformas digitais de livre acesso.
O Quadro 2 revela os nomes escolhidos para cada uma das sete
expressoes artisticas.
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Quadro 2 - Representantes reconhecidos nacionalmente e/ou
internacionalmente das sete expressdes artisticas

Artes Representante

Arquitetura Oscar Niemeyer

Cinema Freddie Highmore

Danga Ismael Ivo

Escultura Antbnio José de Barros Carvalho e Mello Mourao (Tunga)
Literatura/Poesia | Ana Lins dos Guimaraes Peixoto (Cora Coralina)

Mdsica Francisca Edwiges Neves Gonzaga (Chiquinha Gonzaga)
Pintura Anderson Ferreira Lemes (Alem&o Art)

Fonte: elaborado pelas autoras

A seguir, tem-se, respectivamente, a expressao artistica
aludida, uma sintese da vida do artista e amostra das obras deste.

Arquitetura - Oscar Niemeyer!

Brasileiro, nascido em 1907, no Rio de Janeiro, matriculou-se
na Escola Nacional de Belas Artes do Rio de Janeiro em 1929. Foi
convidado a fazer obras e projetos importantissimos (Figuras 2 e 3),
como o Museu de Arte Moderna de Caracas, na Venezuela; o
Museu de Arte Contemporanea, no Brasil; entre muitos outros. Em
sua trajetdria, recebeu diversos prémios e nomeagdes, como Prémio
Lénin da Paz, na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS); membro honorario do American Institute of Architects,
American Academy of Arts and Letters (Academia Americana de
Artes e Letras), entre outros. Em 1965, Oscar se demite da
Universidade de Brasilia juntamente com mais de duzentos
professores, como forma de protesto contra a invasao da instituicao
em 1964 e contra a politica posta junto ao governo militar. Oscar
faleceu em 2012.

! Informacgdes retiradas e disponiveis em: https://www.oscarniemeyer.org.br/
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Figura 2 - Catedral de Brasilia

Fonte: Michel Moch (Disponivel em https://www.oscarniemeyer.org.br/mosaico-
assimetrico)

Figura 3 - Museu de Arte Contemporanea

Fonte: Michel Moch (Disponivel em https://www.oscarniemeyer.org.br/mosaico-
assimetrico)
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Cinema - Freddie Highmore?

Nascido em Londres, em fevereiro de 1992, conhecido por sua
interpretacdo em séries e filmes aclamados pela critica (Figuras 4 e
5), desde os 7 anos de idade. Freddie ficou conhecido pelos seus
personagens em: Bates Motel, The Good Doctor, Finding Neverland, A
fantastica fabrica de chocolate e muitas outras obras
cinematograficas. Em sua vida pessoal, é curioso mencionar que
sua familia era formada por atores, contudo, a atuagao para Freddie
era um hobbie e ndo um diferencial em sua rotina, que envolvia
frequentar uma escola regular, trabalhar e retornar a normalidade
de sua casa.

Figura 4 - Filme “O som do coracdo” Figura 5 - Filme “Bates Motel” (2013).

Avcust RusH

Fonte: Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/coluna/temp
oradas/confiram-os-primeiros-seis-

Fonte: Disponivel €M minutos-de-8216-bates-motel-8217/)
https://filmow.com/o-som-do-

coracao-t5822/)

2 Informagdes retiradas e disponiveis em: https://www.biography.com/
actor/freddie-highmore
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Danga - Ismael Ivo?

Brasileiro, nascido em 1955, em Sao Paulo, zona leste. Passou
a se interessar pela danga na adolescéncia e cursou escolas por meio
de bolsas. Tornou-se co-fundador do festival de danga
contemporanea ImPulstanz em Viena; foi o primeiro negro a dirigir
o Teatro Nacional Alemao; retornou em 2017 ao Brasil, para dirigir
o Balé da cidade de Sao Paulo (Figura 6). Sua experiéncia a frente
da companhia foi cadtica, sendo acusado de assédio e
posteriormente inocentado, do qual Ismael relata tornar-se uma
obsessao tentarem manchar sua imagem profissional e artistica.
Ismael faleceu em 2021, vitima de Covid-19.

Figura 6 - Danca Contemporanea.

Fonte: Crédito da foto: Secretaria de Cultura e Economia Criativa. (Disponivel em:
https://www.folhadaregiao.com.br/2022/01/04/governo-de-sao-paulo-anuncia-a-
criacao-da-sp-escola-de-danca-ismael-ivo/).

3 Informagdes retiradas e disponiveis em: https://vejasp.abril.com.br/cultura-
lazer/sp-escola-de-danca-ismael-ivo/
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Escultura - Antonio José de Barros Carvalho e Mello Mourdo
(Tunga)*

Brasileiro, nascido em 1952, em Pernambuco. Cursou
Arquitetura e Urbanismo concomitante a sua carreira artistica —
desenhos e esculturas (Figura 7). Sua producao, em geral, era
ousada, inusitada e fantdstica. Realizou tanto exposi¢oes
individuais como coletivas, tendo repercussdes nacionais e
internacionais. Sua produgdo artistica envolvia interfaces com
diversas dreas, como literatura, filosofia, psicandlise, teatro,
ciéncias exatas e bioldgicas. Faleceu em 2016.

Figura 7 - Obra do artista Tunga.

TUNGA .. Absomas indicayvan i peterdade
de xrOpaipas capslares antie nim™'

Fonte: (Disponivel em: https://www.guiadasartes.com.br/tunga---antonio-jose-
de-barros-carvalho-e-mello-mourao).

* Informacgdes retiradas e disponiveis em: https://www.guiadasartes.com.br/
tunga---antonio-jose-de-barros-carvalho-e-mello-mourao
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Literatura - Ana Lins dos Guimardes Peixoto (Cora Coralina)’

Brasileira, nascida em 1889, em Goias. Cora foi poeta e
contista, marcando a literatura nacional. Iniciou sua carreira
literdria aos 14 anos, mas publicou seu primeiro livro apenas aos 76
anos. Somado a isso, ela recebeu o titulo de Doutora Honoris Causa
da Universidade Federal de Goias, mesmo tendo estudado o
analogo ao 2° ano do ensino fundamental. Cora morreu em 1985.

Nasci para escrever, mas, 0 meio, o tempo, as criaturas e fatores outros,
contramarcaram minha vida.

Sou mais doceira e cozinheira do que escritora, sendo a culinaria a mais

nobre

de todas as Artes: objetiva, concreta, jamais abstrata, a que esta ligada a vida

ea
saude humana.
Nunca recebi estimulos familiares para ser literata.

Sempre houve na familia, senao uma hostilidade, pelo menos uma reserva

determinada a essa minha tendéncia inata.

Talvez, por tudo isso e muito mais, sinta dentro de mim, no fundo dos meus

reservatorios secretos, um vago desejo de analfabetismo.

Sobrevivi, me recompondo aos bocados, a dura compreensao dos rigidos

preconceitos do passado.
Preconceitos de classe.
Preconceitos de cor e de familia.
Preconceitos econdmicos.
Férreos preconceitos sociais.
Nem Mengao Honrosa.
Nenhuma Laurea.

Apenas a autenticidade da minha poesia arrancada aos pedagos do fundo

da
minha sensibilidade, e este anseio:
procuro superar todos os dias.
Minha prépria personalidade renovada,
despedagando dentro de mim tudo que é velho e morto.
Luta, a palavra vibrante que levanta os fracos
e determina os fortes.

5 Informagdes retiradas e disponiveis em: https://grupoeditorialglobal.com.br/

autores/lista-de-autores/biografia/?id=2077#:~:text=Poeta%20e%20contista%2
Obrasileira%20de,Br%C3%A Atas%20e%20teve%20seis%20filhos.
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Quem sentira a Vida
destas paginas...
Geragdes que hao de vir de geragdes que vao nascer.

(Trecho do Poema “Cora Coralina, Quem é vocé? (CORA CORALINA, 2012,
p. 54, 55)

Muisica - Francisca Edwiges Neves Gonzaga (Chiquinha Gonzaga)®

Brasileira, nascida em 1847, no Rio de Janeiro do Segundo
Reinado. Ela enfrentou os preconceitos da sociedade, como mulher
e afrodescendente, para contribuir com a musica brasileira e se
consolidar como pianista, compositora e regente, enquanto estava
sendo educada como uma sinhd e recebia uma preparacao para
tornar-se uma dama da corte. Chiquinha faleceu em 1935.

Neste mundo de misérias

Quem impera é quem ¢é mais folgazao

E quem sabe cortar jaca nos requebros

De suprema, perfeigao

(Trecho da Musica “Corta Jaca”, de Chiquinha Gonzaga)

Pintura - Anderson Ferreira Lemes (Alemdo Art)”

Brasileiro, nascido em 1982, em Assis. Formado em educagao
artistica e habilidades em artes plasticas, Alemao Art desenvolve
pinturas com grafite (Figura 8) desde 2004, tendo suas obras
expostas tanto nacionalmente, em mais de 85 cidades no Brasil,
como internacionalmente, em mais de 20 paises, incluindo duas

exposi¢oes em dois anos consecutivos no Museu do Louvre, na
Francga.

¢ Informacdes retiradas e disponiveis em: https://chiquinhagonzaga.com/wp/
7 Informagdes retiradas e disponiveis em: http://www.arteprints.com.br/lo
ja/nossos-artistas-assinando/alemao-art/
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Figura 8 — A moca e o seu gato
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(120 x 150).
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Fonte: Alemao/Acervo do artista apud Rondini, 2020.

Trajetérias (in)comuns no campo artistico das altas
habilidades/superdotacao

Dormir, acordar.
Lutar; lutar sempre, sempre assim, até o fim.
(Cora Coralina, 2012, p. 61)

Por fim, este recorte de casos isolados, em cada uma das sete
belas artes, buscou gerar visibilidade para este campo do saber,
tendo em vista as convergéncias e divergéncias em cada caso. Nao
temos o intuito de iniciar uma problematizagao com casos isolados,
mas sim, realizar alguns apontamentos pertinentes no que pode
referir-se ao individuo com comportamentos de AH/SD artisticas.

Alguns comportamentos podem ser evidenciados quando
estes estudos de casos sdo descritos, como o envolvimento e/ou
preocupagdo com causas sociopoliticas e socioeconomicas,
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apresentacao de um forte senso de justica; persisténcia frente a
obstaculos; criatividade — busca de expressdao e resolugao de
questdes de modo inusitado e original; interfaces com outras areas
do conhecimento; inicio do envolvimento e/ou interesses em idades
precoces nos subcampos das habilidades artisticas, respectivas;
entre outros comportamentos.

A identificacdo dos comportamentos de AH/SD pode
considerar varias observagoes e instrumentos, como a observagao
do comportamento do individuo em questao — considerando a
frequéncia, intensidade e consisténcia das ocorréncias do
fendmeno em pauta, avaliagio do contexto histérico-cultural,
consideragdes quanto as habilidades e interesses de forma
especifica, desempenho académico e etapas e/ou marcos do
desenvolvimento (ASSOCIACAO BRASILEIRA PARA
SUPERDOTADOQOS, 2000). Complementar a estas informacgoes,
destaca-se as AH/SD como um fendmeno que pode receber
influencias tanto genéticas (gifted), como ambientais (talented)
(VIRGOLIM, 2021), podendo estar presente em todas as classes
socioeconOdmicas (NOVAES, 1979), com comportamentos
complexos e tinicos.

Percebe-se também que ainda que esses individuos estejam
identificados com comportamentos de AH/SD artisticas, a forma de
comportar-se e vivenciar essa experiéncia é heterogénea, ou seja,
suas caracteristicas, habilidades, autoconceito, entre outros
aspectos, sao vividos e desenvolvidos de formas diversas e
singulares.

A maioria dos comportamentos desta amostra pode ser
associada com comportamentos de um individuo com AH/SD, do
perfil produtivo-criativa — o produtor de conhecimento, que
procura novas formas de fazer as coisas, demonstra diversidade de
interesses, apresenta senso agucado de justi¢a, sensibilidade e
empatia, preocupagao moral em idades precoces, intensidade
emocional, entre outros (VIRGOLIM, 2007).

Portanto, apesar da habilidade acima da média e o
comprometimento com a tarefa (RENZULLI, 2014) serem
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perceptiveis no desenvolvimento desses artistas, a criatividade
ganha notavel destaque. Vale ainda desmistificar a crenca que
apenas individuos com habilidades artisticas poderiam apresentar
comportamentos criativos, excluindo as possibilidades de
expressao nos demais campos do saber, como matematica, ciéncia,
tecnologia, humanidades, entre outros (TREFFINGER;
SCHOONOVER; SELBY, 2013).

A criatividade é o ato de estar a frente de um fendomeno
complexo e dispor-se a novas descobertas, descartando apenas
uma forma ou progressao de resolugado, transformando, por fim, a
complexidade em algo compreensivel a si mesmo ou a outro
(NACHMANOVITCH, 1993). Logo, todo campo do saber e do
fazer é passivel de valer-se do ato criativo.

Para além desta compreensao, faz-se relevante pontuar que a
criatividade nao € algo inato do individuo, ninguém nasce criativo,
mas torna-se por meio de um processo sistémico, conforme as
potencialidades do contexto e dos aspectos pessoais, sendo
respectivamente, influéncias extrinsecas e intrinsecas
(CSIKSZENTMIHALYI, 1999). Torrance (1976), em seu estudo,
separou alguns comportamentos encontrados em pessoas
altamente criativas, como:

[...] aceita desordem; aventurosa; afei¢do forte; altruistica; consciente de
outros; sempre perplexa diante de alguma coisa; atraida para desordem;
atraida para o misterioso; tenta servigos dificeis (as vezes dificeis demais);
exteriormente timida; construtiva na critica; corajosa; convengdes profundas
e conscienciosas; desafia convengdes de cortesia; desafia convengdes de
saude; desejos de sobressair-se; determinagao; hierarquia de valores
diferenciada; descontente; perturba organizacdo; dominadora (ndo em
sentido de poder); emocional [...] (TORRANCE, 1976, p. 85, adaptado).

Esses comportamentos aparentam estar em conformidade com
aqueles apresentados anteriormente no perfil dos artistas das sete
belas artes. No entanto, como sao valorizadas as habilidades
artisticas no contexto escolar e/ou na sociedade?
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A titulo de exemplo, faremos um recorte de uma escola que
oferta patrocinio e programas aos superdotados na Jordania (AL-
MOMANI; AL-OWEIDI, 2020). A referida escola utiliza como
critérios para identificar os estudantes superdotados:

excelente desempenho académico nos tltimos cinco semestres, como a
exceléncia académica do fortes indicadores de motivagio do aluno e vontade
de aprender e passar no teste de prontidao académica, mede o pensamento
matematico, linguistico e logico através de um conjunto de testes
desenvolvidos especificamente para os propositos da escola, e a entrevista
pessoal que ¢é inferida a partir das caracteristicas e comportamentos
caracteristicas do aluno, como: lideranga, curiosidade e desejo de
conhecimento, aprendizagem, criatividade e fluéncia verbal (AL-MOMANI;
AL-OWEID], 2020, p. 107-108, traduzido).

Partindo dessas caracteristicas, mesmo no infimo ntimero de
estudantes superdotados identificados, quais sao as chances de um
estudante com AH/SD no campo artistico ser identificado e
devidamente contemplado em suas potencialidades? Suas chances
se tornam quase nulas, mesmo com as contribuicdes e
comportamentos tao marcantes que possam vir a apresentar em
seu ambiente, como tratado anteriormente nos exemplos trazidos.

Para além da invisibilidade, Virgolim (2021) destaca algumas
caracteristicas postas na perspectiva dos adultos, referente a
criancas que pensam de forma divergente e criativa, como a
possibilidade de serem vistas como rebeldes, desmotivadas,
desatentas e insatisfeitas, logo, um problema para o contexto
escolar e familiar.

Pensando desta perspectiva, para identificagdo dos
comportamentos das AH/SD artisticas, poderia supor-se que para
além da criatividade e a habilidade acima da média em
determinado subcampo das artes, os comportamentos que
possivelmente despertariam atengao dos atores educacionais para
sinalizagdo nos diversos contextos estariam relacionados, por
exemplo, a intensidade emocional, empatia, justica e preocupacao
moral com os outros, grande senso de humor, questionar
autoridades e regras, perfeccionismo, dificuldades em
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relacionarem-se com os pares etdrios, conflitos pessoais,
expectativas dos adultos, entre outros (VIRGOLIM, 2021).
Novamente, ndo se espera que todos estes exemplos sejam
identificados em um perfil tnico de individuo, mas que se teria
uma maior probabilidade desses comportamentos aparecerem,
tendo como respaldo o contexto conceitual (literatura) e pratico
(exemplos relatados anteriormente).

Trazendo uma reflexao histérica, compreende-se a construgao
contextual de por décadas estarmos valorizando determinadas
habilidades em detrimento de outras, contudo, dar luz a essas
polémicas e invisibilidades é o propodsito deste trabalho, ao
reivindicar o direito da formagdao, do desenvolvimento e da
intervencao propicia frente as potencialidades e dificuldades do
individuo, ndo apenas no contexto académico, mas buscando o
devido reconhecimento em suas contribui¢bes sociais com menos
custo e obstaculos em sua trajetoria.

Frente a amostra selecionada (n = 7), algumas reflexdes
poderiam ser feitas, como a discrepancia entre os géneros nesta
amostra, (n=5) masculino e (n=2) feminino, a etnia dos individuos,
sua representatividade e impacto social quando vivos e, o legado
deixado (ou por deixar-se).

Algumas dessas figuras foram pioneiras em seu contexto,
como Chiquinha Gonzaga e Ismael Vivo, trazendo a
representatividade de uma etnia e um desbravar em suas vivéncias,
ao enfrentar preconceitos raciais e de género, culminando, no
usufruir da expressao artistica como potencialidade — Chiquinha
com a musica e Ismael, com sua danga. Por exemplo, o bailarino
Ismael, figura contemporanea e infelizmente, falecida, prestou uma
entrevista em 2017 (CARVALHO; SILVA, 2019), na qual nos relata
ser o primeiro negro a assumir o cargo de diretor de Balé da cidade
de Sao Paulo (Brasil) e mesmo com um vasto curriculo, teve que
enfrentar a desigualdade social e o racismo.

Frente a esta desigualdade, pode-se destacar a relevancia do
apoio educacional para a concretizacao das potencialidades desses
individuos e consequentemente, seu desenvolvimento integral,
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tendo em vista a finalidade das instituigdes de ensino - processos
formativos e o desenvolvimento do ser humano.

O apoio educacional, compreendido no aprimoramento e
cumprimento das ditas politicas putblicas, estaria a favor deste
publico, como indicado no caso de Ismael através da concessao de
bolsas de estudo ou como no caso de Oscar, que frequentou a
Escola Nacional de Belas Artes e seguiu carreira na Arquitetura,
sendo mundialmente reconhecido.

Diante disto tudo, pode-se considerar a relevancia de trazer a
luz esses casos e discuti-los de forma exploratéria, tendo como
expectativa possibilitar, de pouco em pouco, a construgdo da
valorizagao dessas potencialidades artisticas e o acolhimento para
as fragilidades, almejando a possibilidade da oferta de espacos,
tanto materiais como representativos, com condi¢oes favoraveis
para expressdao e reconhecimento do campo artistico, nas altas
habilidades/superdotagao.
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Capitulo 5

Neuropsicologia e linguagem

Karina Kelly Borges
Carolina Magro de Santana Braga

O desenvolvimento da linguagem é um processo complexo
resultante da interacdo entre fatores biologicos, cognitivos e
ambientais. Normalmente, por volta dos 10-12 meses, as criangas
sintonizam os fonemas de sua lingua materna e podem
implicitamente discrimind-los. Com a mesma idade, comegam a
entender, proferir suas primeiras palavras e produzir gestos
déiticos e representacionais (AMBRIDGE; ROWLAND, 2013;
AMUNTS et al., 2010). A compreensao de palavras e gesticulagao
estao intimamente associados (AMBRIDGE; ROWLAND, 2013;
ANDERSON et al., 2011) e preditivos do vocabulario expressivo aos
24 meses (ARUNACHALAM, 2016). Por volta dos 18 meses, as
criangas atingem um repertorio de aproximadamente 50 palavras e
produz combinagdes frequentes de gestos-palavras; entre 20 e 24
meses, ampliam seu vocabuldrio expressivo e comegam a produzir
enunciados de duas palavras (AMUNTS et al., 2010; ASLIN, 2009;
ASLIN; NEWPORT, 2014). Aos trés anos de idade, desenvolvem
um léxico mental e seus enunciados, gramaticalmente mais
precisos e complexos, podem também ser compreendidos por
pessoas fora do ambiente familiar.

Um dos marcos que os pais esperam sao as primeiras palavras
do bebé. Embora grande parte do desenvolvimento
sociocomunicativo tenha ocorrido antes desse estagio (ASLIN;
NEWPORT, 2014). O inicio do uso da lingua materna do bebé
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sinaliza um importante avango no desenvolvimento dessa crianca.
Embora seja necessario reconhecer que hda variagdo no tempo de
desenvolvimento das primeiras palavras dos bebés, a maioria dos
pais comegardo a se preocupar se a crianga nao produzir palavras
isoladas até os 2 anos de idade (SANCHEZ-ALONSO et al., 2022).

Durante os primeiros anos, o cérebro é sensivelmente
maledvel e responsivo a experiéncia e mudangas substanciais tanto
na estrutura do cérebro, como na sua funcao. Apesar desses feitos
unicos de desenvolvimento, a maioria das pesquisas sobre a
neurobiologia da linguagem concentrou-se no cérebro adulto.
Parcialmente, isso se deve aos desafios tinicos apresentados pela
neuroimagem pediatrica e a disponibilidade limitada de
metodologias experimentais e que permitem estudos cuidadosos
de mudangas relacionadas a idade e comparagdes com adultos
(BARKOVICH et al., 2019).

A aprendizagem da linguagem ¢ uma das principais tarefas de
desenvolvimento que as criangas enfrentam nos anos pré-escolares.
Os bebés tém sistemas nervosos evolutivamente adaptados que
lhes permitem atender e perceber as caracteristicas actsticas e
temporais da linguagem falada. Logo apds o nascimento, os bebés
podem discriminar todos os contrastes sonoros que as linguas do
mundo usam, mesmo aqueles que ndo estdo presentes em sua
lingua materna (MCMURRAY; ASLIN 2005). A exposicao a fala no
primeiro ano de vida fornece o input necessario para que o bebé
desenvolva sensibilidade aos sons da fala de sua lingua materna
ou, no caso de familias multilingues, idiomas (KRENTZ; CORINA
2008). Durante esse periodo, os sons da fala emergem
gradualmente, seguidos pelo balbucio, com o bebé desenvolvendo
longas sequéncias de sons refletindo o contorno entoacional da
lingua adulta (SAARISTO-HELIN et al., 2011).

Os bebés comegam a usar gestos comunicativos, como apontar,
mostrar e oferecer objetos interessantes aos outros (TOMASELLO et
al., 2007). Durante esse periodo, os bebés também apresentam o
inicio da compreensao da linguagem. Eles comecam a responder ao
seu proprio nome e a associar palavras a objetos (BERNHARDT et
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al., 2007; GOGATE; HOLLICH 2010), em contextos especificos, por
exemplo, quando o adulto diz a palavra “pato” na hora do banho
enquanto brinca com um pato de brinquedo.

O periodo “pré-linguistico” acima termina com a crianga
pronunciando sua primeira palavra, geralmente por volta do
primeiro  aniversario (MAJORANO; D’ODORICO  2011;
SAARISTO-HELIN et al., 2011). Essas primeiras palavras podem
variar em quao proximas elas estdo da forma adulta. Durante os
primeiros meses apds a primeira palavra, as criangas adicionam em
média 10 palavras por més até acumular cerca de 50 palavras.
Depois disso, ocorre o que é chamado de “estouro de palavras” e o
vocabuldrio das criangas aumenta cerca de 30 palavras por més
embora isso possa ocorrer um pouco mais tarde em criangas com
desenvolvimento atipico (SANCHEZ-ALONSO; ASLIN, 2022).

Por volta do segundo aniversario, as criangas mostram
evidéncias de conhecimento gramatical combinando palavras na
fala (SCHIPKE; KAUSCHKE, 2011). As criangas comeg¢am a juntar
palavras em enunciados como “mais suco”, “nariz machucado” e
“carro do papai” (BOLTON et al, 2019). Essas primeiras
combinagoes de palavras tendem a ser palavras de fungao ausentes
e morfemas vinculados que marcam informagdes como posse,
numero ou tempo verbal. Em seguida, as criangas comecam a
produzir enunciados mais longos, combinando trés ou mais
palavras geralmente em enunciados declarativos simples e ativos,
como “quero meu livro”. Eles comecam a incluir palavras
funcionais como artigos (o, a), verbos auxiliares (tem, tenho) e
pronomes (ele, ela). No final do periodo pré-escolar, e antes que as
criangas frequentem a escola aos 5 anos de idade, as conquistas
mencionadas no crescimento da linguagem oral foram concluidas
(BOSSELER et al., 2021).

Durante esse periodo, as criangas também estao se tornando
mais proficientes no uso da linguagem. Eles desenvolvem
habilidades na produgao e compreensao de trechos mais longos da
linguagem (narrativas e histdrias;) e tornam-se cada vez mais
capazes de usar a linguagem para discutir eventos futuros

83



(ATANCE; O'NEILL 2005). Em suma, a linguagem ¢ mais do que
um sistema de regras a ser dominado (em si uma conquista

notavel), mas, concomitantemente, um meio vital de se envolver e
organizar as experiéncias com o mundo social (SMITH et al., 2020).

Linguagem e cérebro infantil

O cérebro infantil passa por rdpidas mudangas de
desenvolvimento que afetam sua estrutura, metabolismo e fungao.
A compreensao da estrutura e fungao do cérebro tem melhorado
desde os primeiros estudos sobre neurobiologia da linguagem por
Paul Broca e Karl Wernicke, que abriram o caminho para os
primeiros modelos neurobiologicos de processamento de
linguagem de adultos. Varias metodologias de neuroimagem (por
exemplo, fMRI, MEG, EEG, {NIRS) estao atualmente disponiveis
para conduzir investigacdes de neurobiologia no desenvolvimento
inicial SANCHEZ-ALONSO et al., 2022).

As investigagOes sobre 0s mecanismos neurais que servem as
fungdes da linguagem se concentraram principalmente no cérebro
adulto. O “modelo classico” de processamento de linguagem de
Wernicke-Lichtheim-Geschwind foi o primeiro modelo proposto
para capturar como o cérebro adulto processa estimulos
linguisticos (OLIVEIRA, 2011). Este modelo baseia-se no
processamento de uma Unica palavra e associacoes de lesdes
deficitarias em pacientes com Acidente Vascular Encefalico. Propde
uma intera¢do entre uma regiao frontal inferior esquerda (area de
Broca) que supostamente suporta a producao da linguagem e uma
area temporal posterior do cérebro (area de Wernicke), que auxilia
a compreensdao da linguagem. Essas areas sdo estruturalmente
conectadas pelo feixe de fibras do fasciculo arqueado. Apesar de
sua simplicidade (ou talvez por causa dela), o modelo de Wernicke-
Lichtheim-Geschwind dominou o campo da neurobiologia da
linguagem e influenciou avalia¢des clinicas de disturbios de fala,
linguagem e leitura, até hoje.
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No entanto, descobertas mais recentes usando estudos
funcionais (fMRI) com adultos saudaveis sugerem que a produgao
e o processamento da linguagem envolvem estruturas cerebrais
mais amplas. Foi demonstrado que as proje¢des do lobo temporal
do fasciculo arqueado se estendem para o giro temporal médio e
inferior esquerdo (VIEIRA, 2021), e que a ativacao pode se estender
para os giros fusiforme e angular particularmente em tarefas que
envolvem fungdes de linguagem receptiva. Essas dreas estao além
dos limites classicos da drea de Wernicke. Ha também evidéncias
de ativacdo de areas corticais pré-frontais esquerdas (lateral e
medial) fora da area de Broca cladssica em tarefas envolvendo a
produgao de linguagem, mas também em algumas tarefas
envolvendo linguagem receptiva (SILVA, 2020).

O desenvolvimento da linguagem e da leitura é apoiado por
uma ampla rede hemisférica esquerda, e as caracteristicas
estruturais de certas regides, incluindo o giro frontal inferior
esquerdo (GIF) e o giro temporal superior esquerdo (GST), tém sido
associadas a habilidades de linguagem e leitura. (BRIFFA;
PORTER, 2013). Além disso, as qualidades morfométricas (ou seja,
espessura cortical e area de superficie) dessas regides tém sido
associadas a fatores ambientais de forma mais ampla (MERZ, 2020;
SIMON, 2022). Por exemplo, diferencas no ambiente da lingua
materna, incluindo o nimero de palavras que as criangas ouvem e
o numero de conversas em que se envolvem, foram associadas a
espessura cortical e a drea de superficie dessas regides cerebrais
(MERZ et al., 2020).

Nas ultimas duas décadas, a pesquisa em neurobiologia da
linguagem passou por uma mudanga paradigmatica gragas ao
advento da imagem cerebral funcional ndo invasiva, que aumentou
as resolugdes espaciais e temporais com as quais as investigagoes
em neurobiologia da linguagem podem ser conduzidas. Por
exemplo, dados citoarquitetonicos e imunocitoquimicos
mostraram que a area de Broca canodnica é composta por pelo
menos 10 sub-regides, o que pode implicar um nimero maior de
fungdes do que se era suposto (SANCHEZ-ALONSOQO, 2022). As
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areas relevantes para a linguagem se estendem além das regides
classicas identificadas neste modelo inicial e incluem regides no
hemisfério direito, bem como estruturas subcorticais que
desempenham papéis-chave no processamento da linguagem,
como o cerebelo, o tdlamo e os ganglios da base. A conectividade
dessas regides também ¢ muito mais complexa do que o proposto
inicialmente e certamente nado se restringe ao fasciculo arqueado
(FEDORENKO; THOMPSON-SCHILL, 2014).

Esses modelos dependem cada vez mais de uma conexado
estreita entre disciplinas como neurociéncia, psicologia cognitiva,
modelagem computacional e linguistica. Esses esforcos interdis-
ciplinares levaram a modelos de processamento de linguagem que
sao teoricamente motivados e fundamentados neurobiolo-
gicamente e computacionalmente. Embora haja diferenca entre os
modelos nos detalhes dos processos computacionais hipotéticos e
no conjunto de regides cerebrais envolvidas, todos eles dependem
de interagdes corticais entre um conjunto de regides principalmente
lateralizado a esquerda que inclui 4reas nos cortices pré-frontal,
temporal e parietal e sdao conectados pelas vias ventral e dorsal
(SANCHEZ-ALONSO et al., 2022).
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Figura 1 - ilustra essa estrutura, que levanta a hipdtese de que os padrdes
neurais relevantes para a linguagem dependem de um conjunto amplo e
distribuido em redes que estao evoluindo dinamicamente ao longo do
desenvolvimento para apoiar o aprendizado da linguagem. Esse conjunto
de redes pode néo ser necessariamente exclusivo para processar estimulos
linguisticos e pode mudar em fung¢do do processo de aprendizagem, dos
estimulos ambientais (incluindo o ambiente social) e das restrigdes
maturacionais do cérebro.
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Fonte: SANCHEZ-ALONSO, Sara; ASLIN, Richard N. Towards a model of
language neurobiology in early development. Brain and Language, v. 224, p.
105047, 2022.

Dificuldade de linguagem

Ha muitas razdes pelas quais as criangas podem nao produzir
suas primeiras palavras como esperado. O que se sabe ¢ que
atrasos ou diferengas nos padroes de aquisicao da linguagem sao
indicadores sensiveis de problemas de desenvolvimento em
criangas pré-escolares. Dificuldades com a linguagem podem
sinalizar uma série de problemas, incluindo deficiéncias
auditivas, dificuldades gerais de aprendizagem e transtorno do
espectro autista. Além disso, ha criancas que apresentam
dificuldades de linguagem, ou seja, de produzir palavras para
comunicar e/ou compreender o que lhes é dito, enquanto “todo o
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resto” parece normal. Esse “todo o resto” tem sido
tradicionalmente definido para incluir a entrada adequada dos
sentidos: audicdo normal e visdo normal/corrigida. Também
inclui uma base bioldgica adequada para desenvolver a
linguagem (eles ndo tém sinais obvios de dano cerebral) e uma
base adequada para o aprendizado, ou seja, suas habilidades nao
verbais, medidas pelo Quociente Intelectual, sdo semelhantes as
de seus pares da mesma idade. O desejo de se envolver
socialmente também ¢ importante: essas criangas procuram
interagir socialmente com adultos e colegas e, como tal, ndo sao
como criangas com autismo que ndo sdo tao engajadas
socialmente. Essas criangas sdo geralmente chamadas de criangas
com deficiéncia de linguagem especifica (LANG-ROTH, 2014).
Dada a importancia da linguagem para o comportamento
humano, nao é surpreendente descobrir que as dificuldades de
linguagem sao um fator de risco para dificuldades associadas em
outros aspectos da vida das criangas. Por exemplo, pesquisas
indicam interagdes de desenvolvimento entre deficiéncias de
linguagem e dificuldades em adquirir habilidades de alfabetizacao,
o desenvolvimento de habilidades de memoria e habilidades nao
verbais mais gerais ao longo da segunda infancia e adolescéncia (ST
CLAIR et al, 2011). Ainda mais amplamente, as criangas com
dificuldades de linguagem correm o risco de resultados
educacionais e de desenvolvimento menos bem-sucedidos. Ha
evidéncias de que criangas que crescem com problemas de
linguagem experimentam maiores dificuldades na interagao social
do que criancas e adolescentes tipicos (DURKIN; CONTI-
RAMSDEN, 2007). Estas criancas sao mais vulneraveis ao insucesso
escolar, exclusao social, dificuldades comportamentais e emocionais
e ao bullying (CONTI-RAMSDEN et al. 2009; ST CLAIR et al. 2011).

Linguagem e Transtornos do Neurodesenvolvimento

Segundo o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais - 5% edi¢do - Revisada (DSM-5-TR), os transtornos do
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neurodesenvolvimento sao condi¢des que se manifestam cedo no
desenvolvimento, impactando o funcionamento pessoal, académico,
social ou ocupacional (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2022). Embora fagam parte do mesmo grupo, os
transtornos variam entre si em relagao aos déficits, podendo ser mais
especificos, como no caso do transtorno da linguagem, ou amplos,
como no transtorno do desenvolvimento intelectual. No presente
capitulo serao abordados dois transtornos a partir da perspectiva
dos prejuizos em linguagem: transtorno do espectro autista e
transtorno da linguagem (transtorno especifico de linguagem).

Transtorno do Espectro Autista

O transtorno do espectro autista (TEA) vem ganhando
destaque nas pesquisas e na midia nos tltimos anos. Apenas no ano
de 2022 (até outubro) 3475 artigos foram indexados pela base de
dados PubMed com o termo “transtorno do espectro autista” no
titulo ou resumo. Contudo, apesar do crescimento da area, ainda é
frequente a confusao na diferenciacio de atraso do
desenvolvimento da fala e déficits em comunicagao social. Nesse
sentido, destaca-se abaixo apenas os itens do Critério A, que devem
ser preenchidos segundo o DSM-5-TR para o diagnostico de TEA
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2022):

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de
abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma conversa normal
a compartilhamento reduzido de interesses, emog¢des ou afeto, a dificuldade
para iniciar ou responder a interagdes sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos nao verbais usados para
interagdo social, variando, por exemplo, de comunicac¢ao verbal e nao verbal
pouco integrada a anormalidade no contato visual e linguagem corporal ou
déficits na compreensao e uso gestos, a auséncia total de expressdes faciais e
comunicac¢ao nao verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos,
variando, por exemplo, de dificuldade em ajustar o comportamento para se
adequar a contextos sociais diversos a dificuldade em compartilhar

89



brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a auséncia de interesse por
pares.

Embora seja frequente o atraso na aquisi¢ao da fala e prejuizos
em linguagem em criangas com TEA (que serao abordados neste
capitulo), é primordial compreender que os itens do critério A
dizem respeito, mais especificamente, a integracao de componentes
verbais e nao-verbais da comunicagao, ao compartilhamento de
interesses e relacionamentos. Assim, uma crianga pré-escolar que
apresenta atraso na aquisi¢ao da fala, mas utiliza gestos para se
comunicar, aponta para indicar o que deseja e apresenta expressao
facial adequada ao contexto que dificilmente ird caracterizar um
quadro de TEA. Essa compreensao é importante para o diagndstico
diferencial dos transtornos da comunicagao, que inclui o transtorno
especifico de linguagem, e o transtorno do espectro autista.

Dessa forma, prejuizos em linguagem nao sao necessarios para
o diagndstico, contudo sao consideravelmente comuns em pessoas
com TEA. Esses prejuizos apresentam padrao bastante diverso,
sendo ja descritas alteragdes no nivel fonoldgico, semantico e no
processamento sintatico e pragmatico da linguagem (LI et al., 2022).
Mesmo entre as criancas com TEA que adquirem linguagem
funcional (considerando que até 25% pode nao adquirir), sao
identificados prejuizos nas habilidades linguisticas pragmaticas,
comunicacdo nao-verbal e prosddia. Contudo, destaca-se
heterogeneidade no perfil de linguagem no TEA, com dificuldades
que podem variar em intensidade em relacio a linguagem
expressiva e receptiva (GAO et al., 2019). Prejuizos em linguagem,
embora em menor grau, permanecem nos quadros de TEA até a
vida adulta, sendo primordial que as intervencgdes com essa faixa
etaria também tenham foco nos aspectos relacionados a linguagem
(WILLIAMS et al., 2013).

H4 evidéncias de diferencas na estrutura das regides do
cérebro associadas a linguagem no TEA, contudo ainda ndo ha um
unico padrao de alteragdes, o que pode estar relacionado a
diversidade das caracteristicas das amostras estudadas, presenca
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ou auséncia de comorbidades, natureza da tarefa utilizada para
avaliacdo e diferencas metodoldgicas da abordagem de cada
estudo. Apesar das discrepancias, ha uma convergéncia de
evidéncias de diferengas neuroanatdmicas em regides associadas a
linguagem incluindo o giro frontal inferior esquerdo (parte
opercular e parte triangular) e a jungao temporo-parietal
(CRUTCHER; MARTIN; WALLACE, 2018).

Em relacao a substancia branca, hipoconectividade dos tratos
relacionados a linguagem (via ventral, que esta associada com o
cortex temporal e frontal, e a via dorsal, que conecta areas
occipitais, temporais e frontais) vem sendo encontrados em pessoas
com TEA (LI et al., 2022). Pesquisa envolvendo ressonancia
magnética funcional identificou que durante tarefas de
compreensao da linguagem, adultos com TEA tendem a recrutar
mais areas posteriores da linguagem do que os controles tipicos e
essas regides estao menos conectadas com as regides frontais. Dessa
forma, embora adultos com TEA ativem regidoes semelhantes ao
grupo controle em tarefas de compreensao da linguagem, nota-se
alteracdes no grau de conectividade funcional da rede, na
distribuicao da ativagao e no recrutamento de regidoes em resposta
ao conteudo do texto (com diferentes ativagdes quando envolve
conteudo literal ou ironia) (WILLIAMS et al., 2013).

A importancia de investigar e propor intervengdes para os
déficits em linguagem nos quadros de TEA se da também pela
forma que essas alteragdes afetam o funcionamento social. Embora
diversos estudos abordem os prejuizos em pragmatica, outros
dominios da linguagem devem ser investigados no que diz respeito
ao impacto nas habilidades sociais. Estudo buscou examinar
associagoes entre desempenho nos dominios semantico, sintatico e
linguagem pragmatica e o resultado em escalas de habilidades
sociais subsequentes em criangas de 4 a 7 anos com TEA. Foram
encontradas associagdes entre os trés dominios de habilidades
linguisticas e habilidades sociais ao longo de seis meses. Quando
todos os trés dominios foram considerados simultaneamente,
apenas a semantica exclusivamente esteve relacionada as
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habilidades sociais relatadas pelos pais (LEVINSON et al., 2020).
Nesse sentido, destaca-se a importancia de pesquisas cientificas
orientadas para o funcionamento da linguagem em pessoas com
TEA, além do olhar de clinicos e educadores para a avaliagao e
intervencdo em habilidades de linguagem com este publico,
considerando o impacto para seu funcionamento social.

Transtorno da Linguagem (Transtorno Especifico de Linguagem)

Antes de compreender as caracteristicas do transtorno
especifico de linguagem (TEL), faz-se necessario ressaltar as
dissociagbes possiveis da linguagem em relacao a outras
habilidades cognitivas. Nesse sentido, ¢ importante ter clareza de
que a aquisi¢ao da linguagem e a eficiéncia intelectual nao estao
totalmente associadas em uma relagao de causalidade, ou seja, a
linguagem pode estar especificamente prejudicada enquanto o
quociente de inteligéncia nado-verbal estd preservado.
Considerando este aspecto, incluir na avaliagdo neuropsicoldgica
instrumentos de mensuragao de eficiéncia intelectual nao-verbal se
faz primordial para o diagndstico diferencial no caso de hipoteses
relacionadas ao transtorno especifico de linguagem. Outra
distindo importante para adentrar o tema é compreender que
prejuizos na fala, envolvendo a producao de sons e inteligibilidade,
sao diferentes de prejuizos em linguagem, que englobam a
gramatica, vocabuldrio e habilidades narrativas (RICE, 2012).

O transtorno especifico de linguagem ou transtorno da
linguagem, como especificado no DSM-5-TR (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2022) envolve os seguintes
critérios:

1. Dificuldades persistentes na aquisi¢ao e no uso da linguagem em suas
diversas modalidades devido a déficits na compreensdao ou na produgao,
envolvendo vocabulario reduzido, estrutura limitada de frases (com base nas
regras gramaticais e morfoldgicas) e prejuizos no discurso;

2. As capacidades linguisticas estao, de forma substancial e quantificavel,

abaixo do esperado para a idade, resultando em limita¢gdes funcionais na
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comunicagao efetiva, na participagdo social, no sucesso académico ou no
desempenho profissional, individualmente ou em qualquer combinagao;

3. O inicio dos sintomas ocorre precocemente no periodo do
desenvolvimento;
4. As dificuldades nao sao atribuiveis a deficiéncia auditiva ou outro prejuizo
sensorial, a disfun¢ao motora ou a outra condicdo médica ou neurolégica, nao
sendo mais bem explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do desenvolvimento.

Embora estejam descritas diferentes perspectivas sobre a
teoria da linguagem subjacente ao TEL, ficam evidentes distin¢des
entre duas propostas que buscam explicar o quadro: abordagens
que relatam falhas em fung¢des cognitivas ndo exclusivas do
processamento da linguagem (como, por exemplo, a memdria) e
abordagens que sugerem prejuizos em mecanismos especificos da
linguagem (REICHENBACH et al., 2016).

No que diz respeito as perspectivas que discorrem sobre
prejuizos em habilidades amplas, vem sendo cada vez mais
discutido o impacto da memoria procedural na linguagem. Nesse
sentido, este prejuizo pode ser relacionado a dificuldade de
criancas com TEL quanto a velocidade e precisao na aprendizagem
de novas palavras em comparagao com seus pares. Além disso, ao
contrario das criangas tipicas, que sao mais rapidas no acesso de
palavras de alta frequéncia, criancas com TEL apresentam
prejuizos na velocidade de reconhecimento de palavras faladas
independentemente de serem de alta ou baixa frequéncia, devido a
representacdes léxico-fonoldgicas organizadas de forma diferente
do padrao (EVANS; MAGUIRE; SIZEMORE, 2022).

Outras  propostas  sugerem  prejuizos amplos no
processamento de entrada da informagdo, na memoria verbal e nas
habilidades de aprendizagem estatistica® (RICE, 2012). Em pré-
escolares sao encontrados prejuizos em memoria fonoldgica de
curto prazo, sendo ja discutido como um marcador do quadro de

1 Os bebés precocemente utilizam procedimentos estatisticos de aprendizagem,
monitorando a probabilidade de que os sons aparecam juntos e, dessa forma,
aprendendo sobre as palavras.
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TEL (REICHENBACH et al., 2016). Além disso, empiricamente tem
sido encontrados déficits em habilidades matematicas, atengao,
habilidades motoras, controle inibitdrio, planejamento e memoria
de trabalho (memoria operacional) em criangas com TEL, o que
pode reforcar a hipotese de que nao hd prejuizo em um mecanismo
tnico de linguagem (RODRIGUEZ; SANTANA; EXPOSITO, 2017;
MARTON, 2008; REICHENBACH et al., 2016).

Por outro lado, ha indicios de que a memdria declarativa,
envolvido na codificagao de informacgdes episddicas, conhecimento
do mundo real, experiéncias pessoais e os aspectos léxico-
semanticos do conhecimento das palavras estejam preservados em
criancas com TEL, embora possam apresentar déficits no resgate de
informacgdes verbais devido a memoria de trabalho (EVANS;
MAGUIRE; SIZEMORE, 2022).

E importante ainda considerar que os prejuizos em linguagem
podem aumentar na leitura no periodo escolar, para criangas com
TEL (RICE, 2012). Contudo, a diferenciagio dos processos
subjacentes no transtorno especifico de aprendizagem com
prejuizo na leitura (Dislexia) e o transtorno especifico de linguagem
¢ primordial para compreender estes quadros. Estudo realizado
com adolescentes comparando um grupo com Dislexia e um grupo
com TEL em relacdo ao desempenho em teste de inteligéncia com
componentes verbais e visuoespaciais (WISC III - Escala de
Inteligéncia Wechsler para criangas), mostrou que o grupo com
TEL apresentou desempenho significativamente abaixo do grupo
com Dislexia em relagao ao componente verbal do instrumento (QI
Verbal), sem diferenca significativa no componente visuoespacial
(QI Execucao) (BONTI et al., 2020).

Assim como o estudo citado, a literatura continua buscando
fundamentar em termos de funcionamento cognitivo as diferengas
clinicas entre o desempenho de criangas com Dislexia e TEL,
contudo os resultados ainda sao bastante divergentes. Essas
semelhangas levaram varios autores a debater a natureza da
sobreposi¢ao entre os dois quadros. Nesse sentido, destacam-se
trés principais modelos: 1) O modelo de gravidade, que considera
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a Dislexia e o TEL como duas manifestagoes do mesmo déficit de
processamento fonologico subjacente, diferindo apenas quanto a
gravidade do desvio fonoldgico; 2) O modelo de comorbidade, que
assume dois transtornos distintos com origens distintas, sendo a
Dislexia causada por déficit de processamento fonoldgico e o TEL
por outros déficits cognitivos, que podem ocorrer concomitan-
temente; 3) O modelo do déficit adicional, que afirma que o TEL
incluiria um déficit mais amplo, envolendo a sintaxe e o dominio
lexical enquanto a Dislexia envolveria o déficit fonologico. A partir
deste ponto de vista, criangas com prejuizo apenas no dominio
fonologico teriam Dislexia enquanto criangas com déficits mais
generalizados seriam também diagnosticados com TEL (DELAGE;
DURRLEMAN, 2018).

Embora ainda seja necessdrio avancos significativos para
compreensdo dos mecanismos subjacentes ao TEL, é primordial a
atencao clinica a este quadro, uma vez que, frequentemente, s6 é
identificado quando a crianga apresenta prejuizos significativos no
ambito escolar, o que atrasa o acesso a intervengao (CRESTANI et
al., 2013).

Estudo de caso: avaliacdo neuropsicolégica e Transtorno da
Linguagem

Diante das caracteristicas descritas em relagdao aos transtornos
do neurodesenvolvimento e o impacto em relagao a linguagem, a
avaliacdo neuropsicoldgica pode contribuir no processo de
identificagao de dificuldades e habilidades cognitivas, apoiando o
diagnostico diferencial e o planejamento de intervengdes. Sera
descrito o caso de um adolescente, com 15 anos de idade. O caso foi
avaliado em conjunto com uma fonoaudidloga especialista em
avaliacdo do processamento auditivo central (exame realizado no
periodo da avaliacdo neuropsicoldgica) e fonoaudidloga clinica
especialista em linguagem. Diante dos objetivos do presente
capitulo serd descrita apenas a avaliagdo neuropsicoldgica.
Destaca-se a importancia de levar em consideracao que nesta faixa
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etdria encontram-se poucos instrumentos padronizados,
especialmente que avaliem dominios de linguagem.

O examinando em questdao ja havia sido diagnosticado na
infancia com Transtorno do Déficit de Atenc¢ao e Hiperatividade.
Desde a primeira infancia, realizou interven¢des medicamentosas
e terapias, contudo, apesar de melhora significativa no
comportamento, em relacdo ao desempenho escolar e autonomia,
ainda permaneciam dificuldades especificas. Nesse sentido, tanto a
familia como o examinando descreviam grande esfor¢o para
compreender e executar comandos simples, se beneficiando mais
de instrugdes visuais do que orais, que impactavam seu
desempenho escolar, esportivo e convivio familiar. As dificuldades
na compreensao e expressao verbal implicavam em maior
inseguranca em relacdo a execugao das atividades cotidianas. Na
avaliacdo do processamento auditivo central nao foi identificado
prejuizo especifico. Para avaliagdo, foram realizadas sessodes de
entrevista com os pais, aplicagdo dos testes com o adolescente,
devolutiva aos pais e ao adolescente, além de contato com a escola
e os profissionais que o atendiam.

Anadalise dos resultados
Comportamento

O adolescente foi receptivo no contato com a avaliadora,
relatando situagdes do cotidiano e demonstrando engajamento
durante as sessOes. Nota-se maior esfor¢o durante as conversas,
como se estivesse constantemente esquecendo a palavra que
gostaria de usar. Quanto a execugdo dos testes, foi extremamente
colaborativo e empenhado no processo de avaliagao. Demonstrou
inseguranga em suas respostas, precisando de mais tempo para
realizar a atividade, com frequentes autocorre¢des. Além disso,
demonstrou dificuldade na compreensdao das instrugdes,
frequentemente solicitando que elas fossem repetidas. Nas
atividades envolvendo maior elaboracdao do discurso oral, o
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adolescente apresentou respostas tangenciais, nao atingindo o
cerne da questao solicitada.

Producgdo
Eficiéncia Intelectual:

Optou-se por investigar inicialmente a eficiéncia intelectual
através de instrumento ndo-verbal, que busca avaliar a capacidade
de raciocinio l6gico. Dessa forma, foi realizado o Teste de Matrizes
de Viena (FORMANN et al., 2014). Neste instrumento, o resultado
bruto do adolescente foi de 11 pontos e, quando comparada com
sua escolaridade e idade, corresponde ao quoeficiente intelectual
de 101 pontos, situado no escore T 50, com desempenho
classificado na média. Nesse instrumento, o desempenho na faixa
média situa-se entre o escore T de 40 a 59.

Com o objetivo de verificar a eficiéncia intelectual estimada
com maior demanda de inteligéncia cristalizada, repertorio de
linguagem e atengao, foi utilizada a Escala Wechsler de Inteligéncia
para Criangas — 4° edicao - WISC-IV (RUEDA et al., 2013). No
referido instrumento, o adolescente apresentou os seguintes
desempenhos: Indice de Compreensio Verbal (relacionado ao
raciocinio verbal e formagao de conceitos): 74 pontos (percentil 4 —
classificagao: abaixo da média); Organizacao Perceptual (raciocinio
visuoespacial e associagao de figuras): 106 pontos (percentil 66 —
classificagao: média); Velocidade de Processamento (tempo de
processamento de informagoes automaticas): 89 pontos (percentil
23 - classificagdo: média-inferior)) Memodria Operacional
(manutengao e manipulagao de informagoes): 97 pontos (percentil
42 — classificagao: média). O escore total situou-se na faixa média-
inferior, com 88 pontos compostos (intervalo de confianga 95%: 83-
93), situado no percentil 21, ou seja, seu desempenho supera 21%
dos adolescentes de sua idade. Destaca-se que a discrepancia
significativa entre os indices, o que sugere cautela na interpretacao
do escore total.
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O examinando apresentou resultado no indice de
Compreensao Verbal significativamente abaixo dos demais indices
avaliados podendo sugerir prejuizo especifico na formagao de
conceitos e raciocinio verbal. Nota-se ainda discrepancia entre o
indice de Organizagao Perceptual e Velocidade de Processamento,
com maior dificuldade neste ultimo. Essa discrepancia sugere
maior habilidade no raciocinio visuoespacial quando comparado
ao tempo de processamento de informagdes de forma automatica.

Em relagdo ao desempenho em cada subteste, o adolescente
apresentou potencialidade nos subtestes “Cubos” e “Raciocinio
Matricial”, que compdem o indice de Organizagao Perceptual,
ambos com pontuacao situada no percentil 75 (pontos ponderados:
12), sugerindo potencialidade na transposi¢ao de um modelo
bidimensional para tridimensional, e no raciocinio logico através
de figuras.

Além desses subtestes, demonstrou maior habilidade no
subteste “Cancelamento” (indice Velocidade de Processamento),
com desempenho situado no percentil 63 (pontos ponderados: 11),
que envolve a velocidade de processamento de informagdes
visuais, com menor demanda de organizacao linha por linha, o que
difere dos demais subtestes do indice de Velocidade de
Processamento. Apresentou maior dificuldade no subteste
“Compreensao” (percentil: 2, pontos ponderados: 4) e no subteste
“Vocabulario” (percentil: 5, pontos ponderados: 5) ambos do indice
de Compreensao Verbal, sugerindo prejuizo em atividade que
envolve andlise e julgamento de situagdes sociais, bem como na
descricao de conceitos. Destaca-se que os unicos desempenhos
abaixo da média esperada foram obtidos em subtestes envolvendo
maior demanda de linguagem (indice de Compreensao Verbal)
(Figura 2).
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Figura 2 —Perfil de Desempenho por Subteste WISC-IV em pontos
ponderados (azul: Compreensao Verbal; laranja: Organizagao
Perceptual; cinza: Memoria Operacional; amarelo: Velocidade de
Processamento)
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Analisando os resultados iniciais do adolescente, no que diz
respeito a eficiéncia intelectual, nota-se discrepancia significativa
entre as tarefas envolvendo raciocinio verbal e visuoespacial, em
especial alguns subtestes com maior demanda de elaboragao das
respostas.

Fluéncia Verbal e Comprensdo de Narrativa Oral:

A capacidade de associacdo semantica e fonoldgica (letra
inicial) e a fluidez de execugao de operagdes cognitivas foi avaliada
através de uma tarefa de fluéncia verbal (OLIVEIRA et al., 2016).
Destaca-se que seu desempenho foi comparado com adolescentes
de 14 anos de idade, uma vez que é a idade maxima da tabela
normativa. Analisando o resultado na associagao fonologica (letra
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inicial), apresentou desempenho dentro do esperado em duas das
trés tentativas, sugerindo preservacao. Nas tentativas semanticas
(categorias), 0 adolescente também apresentou desempenho dentro
do esperado em duas das trés tentativas, com desempenho médio-
superior na tentativa envolvendo a categoria “Animais” (Tabela 1).

Tabela 1 — Desempenho na tarefa de Fluéncia Verbal

Estimulo Acertos Escore Z Classifica¢ao
Letra F 11 0,49 Média
Letra A 6 -0,73 Meédia-inferior
LetraM 13 1,09 Média-superior
Animais 20 1,29 Média-superior
Frutas 11 -0,17 Média
Roupas 12 -0,15 Meédia

Para avaliar compreensdao de narrativa oral, foi utilizada a
tarefa Discurso Narrativo Oral Infantil (PRANDO et al., 2016)
destinada a adolescentes até 12 anos, idade com a qual o
desempenho do examinando foi comparado. Na etapa de reconto
parcial da histéria ouvida (paradgrafo por paragrafo), o adolescente
apresentou resultado classificado como médio-inferior no que diz
respeito ao resgate de informagoes essenciais (percentil 5 a 25) e
médio no que diz respeito aos detalhes (percentil 25 a 50),
sugerindo dificuldade em selecionar as informagdes mais
relevantes da historia. No que diz respeito ao recontro integral da
historia, seu desempenho esteve classificado como médio
(percentil 50). Ao responder perguntas relacionadas a compreensao
da historia, o examinando obteve resultado também preservado
(percentil 50). Dessa forma, demonstrou compreensao da narrativa
oral preservada, embora com dificuldade no resgate das
informacdes essenciais no reconto parcial.
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Em suma, o adolescente apresentou desempenho preservado
em relacao a fluéncia verbal semantica e fonoldgica, com
dificuldade no resgate das informacdes essenciais no que diz
respeito a compreensdao da narrativa oral, embora com boa
compreensao da historia.

Desempenho académico

Diante do quadro prévio de ensino remoto devido a pandemia
de COVID-19, cabe destacar a necessidade de avaliar os resultados
com cautela, nesse sentido seu resultado foi comparado com
adolescentes do 9% ano do ensino fundamental de instituicdes
privadas. Em avaliagdo de escrita de palavras sob ditado,
utilizando o Teste de Desempenho Escolar II (STEIN;
GIACOMONI; FONSECA, 2019), o adolescente apresentou 22
acertos, situado no percentil 40 quando comparado com
adolescentes do 9° ano (classificacdo: média), sugerindo
desempenho preservado. Apresentou erros por regras contextuais,
principalmente acentuagdo, e irregularidades da lingua, com
algumas substituicdes em encontros consonantais (insensateis/
insensatez). Em atividade de escrita espontanea, o adolescente
relatou um assunto do seu interesse com boa coeréncia, contudo
com dificuldade na coesdo textual. Apresentou erros por
acentuacdo e omissdao de vogal (apto/apito). Apresentou boa
organizagao do espago da folha, com letra legivel.

Em relacdo a leitura de palavras, utilizando o Teste de
Desempenho Escolar II (STEIN; GIACOMONI FONSECA, 2019),
apresentou 32 acertos, situado no percentil 70 quando comparado
com adolescentes do 9° ano (classificagdo: média), sugerindo
preservagao nesta drea. Apresentou apenas um erro por paralexia
(representar/presentear). Foi utilizado ainda o Teste de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras - Anele 4 (RODRIGUES; MINA;
SALLES, 2018). Na leitura de palavras seu desempenho esteve
situado no percentil 40 (classificagao: média), sem apresentar erros.
Nas pseudopalavras, o examinando também apresentou
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desempenho dentro do esperado (percentil 40), com erros poucos
erros, sendo esses em pseudopalavras longas por desconhecimento
de regras.

Para avaliar fluéncia de leitura e compreensao leitora foi
utilizada a tarefa Discurso Narrativo Escrito Infantil (PRANDO et
al., 2016) destinada a adolescentes até 12 anos, idade com a qual o
desempenho do adolescente foi comparado. Na etapa de reconto
parcial da historia lida (paragrafo por paragrafo), o examinando
apresentou resultado classificado como dentro da média no que diz
respeito ao resgate de informagoes essenciais e detalhes (percentil
50), sugerindo preservagdao. No que diz respeito ao tempo de
leitura, apresentou um desempenho médio-inferior, com situado
no percentil 5 a 25, com erros por paralexia. No reconto integral, o
adolescente apresentou desempenho preservado no resgate das
informacdes (percentil 50). Ao responder perguntas relacionadas a
compreensdao da histdria, obteve também resultado médio
(percentil 25). Dessa forma, sua compreensao de uma narrativa
escrita encontra-se preservada, com leve dificuldade apenas na
velocidade de leitura.

Dessa forma, o examinando apresenta desempenho
preservado em atividades envolvendo escrita sob ditado, leitura de
palavras e compreensdao textual (com leve dificuldade na
velocidade de leitura).

Quanto as demais fungdes avaliadas, optou-se por sumariza-las
em uma tabela atendendo ao objetivo do presente capitulo de destacar
os aspectos relacionados a linguagem no contexto da avaliagao
neuropsicoldgica (Tabela 2). A classificacdo dos escores em percentil,
optou-se por utilizar a descri¢ao do consenso da American Academy of
Clinical Neuropsychology (GUILMETTE et al, 2020).
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Tabela 2 -Desempenho do examinando em relagao as fungdes executivas, atengao,
habilidade visuoconstrutiva, memoria e aprendizagem verbal.*Elevado escore de

erros
Escore Percentil/
Funcio Pontuac¢io Classificacao
bruto .
Padronizada
Controle inibitério 26 seg. 25a50 Meédia
Teste dos Cinco
Digitos (PAULA;
MALLOY-DINIZ, 1 erro 50 Média
2015)
Flexibilidade cognitiva | 26 seg. 50a75 Média
Funcé Teste dos Cinco
o lft‘:: Digitos (PAULA;
ecuttvas MALLOY-DINIZ, 2 erros 25a 50 Média
2015)
Memoria de Trabalho Direta: 16 M ed}a-
o 7 pontos inferior
auditivo-verbal
Digitos -WISC-IV Inversa:
(RUEDA et al., 2013) ) 63 Média
8 pontos
Tarefa de seletividade Tempo
T -
‘ este de Aten(;a.0~ de~ Médio-
Visual - quarta edicao reagao: 9a25 inferior
- TAVIS-4 0,489
(MATTOS, 2019) seg.
Tempo
Tarefa de alternancia de .
TAVIS-4 reagdo: 0a2 7A;a£§?afa
(MATTOS, 2019) 0,716 —
seg.
Atencao
Tempo
Tarefa de sustentagao de
Médio-
TAVIS-4 reacio: 75291 w“ ijizr
(MATTOS, 2019) 0,315 p
seg.
Desempenho~ de 97 90 Baixo
Concentragao pontos
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d2- R: teste d2 -
revisado
(MALLOY-DINIZ et
al., 2018)

Objetos-alvo
Processados
d2-R
(MALLOY-DINIZ;
SCHLOTTFELDT;
WELTER, 2018)

115
pontos

89

Baixo

Erros%
d2-R
(MALLOY-DINIZ;
SCHLOTTFELDT;
WELTER, 2018)

15,65%
erros

97

Médio

Habilidade
visuoconstrutiva

Coépia do desenho
Teste de Cdpia e de
Reprodugcao de Figuras
Geométricas
Complexas
(OLIVEIRA; RIGONI,
2014)

32
pontos

20

Meédio-
inferior

Memoria

Memoria episodica-
visual de curto prazo
Teste de Copia e de
Reprodugéo de Figuras
Geométricas
Complexas
(OLIVEIRA; RIGONI,
2014)

15,5
pontos

30

Média

Meméria episodica-
verbal de curto prazo
Teste de
Aprendizagem
Auditivo-Verbal de
Rey RAVLT
(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)

13
palavras

75

Médio-
superior

Memoria episoddica-
verbal de longo prazo
RAVLT

14
palavras

95

Acima da
média
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(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)

Aprendizagem
Verbal

Aprendizagem Verbal
RAVLT
(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)
Tentativa 1

5
palavras

25

Meédia

Aprendizagem Verbal
RAVLT
(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)
Tentativa 2

8
palavras

50

Meédia

Aprendizagem Verbal
RAVLT
(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)
Tentativa 3

12
palavras

75a95

Média-
superior

Aprendizagem Verbal
RAVLT
(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)
Tentativa 4

11
palavras

50

Média

Aprendizagem Verbal
RAVLT
(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)
Tentativa 5

15
palavras

>95

Acima da
média

Aprendizagem Verbal
RAVLT
(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)
Escore total

51
palavras

50a75

Média

Aprendizagem Verbal
RAVLT
(PAULA; MALLOY-
DINIZ, 2018)
Lista B

7
palavras

75a95

Médio-
superior

105



Conclusao

O conjunto de dados sugere um adolescente com potencial
cognitivo preservado, uma vez que sua eficiéncia intelectual nao-
verbal estimada encontra-se classificada como média. Na avaliagao
de eficiéncia intelectual com maior demanda de linguagem e
inteligéncia cristalizada, o adolescente apresentou resultado no
indice de Compreensao Verbal significativamente abaixo dos
demais indices avaliados podendo sugerir prejuizo especifico na
formacdo de conceitos e raciocinio verbal. Nota-se, ainda,
discrepancia também entre o indice de Organiza¢do Perceptual e
Velocidade de Processamento, com maior dificuldade neste tltimo.
Essa discrepancia sugere maior habilidade no raciocinio
visuoespacial quando comparado ao tempo de processamento de
informacoes de forma automatica.

Quanto as demais habilidades avaliadas, o examinando
apresentou potencialidade em memoria episddica verbal de curto
e longo prazo, com desempenho preservado em relagio a
amplitude atencional auditiva, controle inibitorio, flexibilidade
cognitiva, memoria episddica visual, aprendizagem verbal (com
evolugao significativa da aprendizagem ao longo das tentativas),
fluéncia verbal semantica e fonoldgica, escrita sob ditado, leitura de
palavras e compreensao textual.

Leve dificuldade foi observada em relagdo a habilidade
visuoconstrutiva, (especialmente no que diz respeito ao
planejamento), memoria de trabalho auditivo-verbal, compreensao
da narrativa oral (resgate das informagoes essenciais) e velocidade
de leitura. O adolescente apresentou prejuizo mais especifico no
que diz respeito a atengao visual, principalmente na velocidade de
execugao/reagao, com erros por omissao.

Diante dos resultados apresentados, ressalta-se repertdrio
cognitivo, de forma geral, preservado, com prejuizo mais especifico
em atencao visual e velocidade de execugao, que corroboram
hipotese prévia de Transtorno do Déficit de Atencao e
Hiperatividade. Somado a isso, nota-se dificuldade importante em
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relagdo a linguagem oral, tanto de forma qualitativa, quanto na
discrepancia entre os resultados a partir dos instrumentos
utilizados, que sugere quadro associado de Transtorno da
Linguagem (Transtorno Especifico da Linguagem). Apds o exame
neuropsicologico, o adolescente foi encaminhado para avaliagao
fonoaudioldgica especializada em linguagem, confirmando a
hipdtese levantada.

Destaca-se a importancia do diagndstico diferencial para
Transtorno Especifico de Aprendizagem com prejuizo na leitura
(Dislexia), uma vez que pode também estar relacionado a prejuizos
na linguagem secundarias ao quadro. Os resultados do
examinando nao sugerem prejuizos especificos em leitura e escrita,
ou funcgdes relacionadas ao quadro, como consciéncia fonologica e
memoria verbal (BECKER et al., 2017). Dessa forma, a avaliagao
neuropsicoldgica contribui para a identificagdo de alteragdes
especificas relacionadas a linguagem que ndo poderiam ser
explicadas pelo diagnostico prévio de Transtorno do Déficit de
Atencdo e  Hiperatividade ou outros quadros do
neurodesenvolvimento associados.

Além disso, poucos instrumentos para a avaliacio da
linguagem sao direcionados para o publico adolescente, o que
reforca a necessidade da andlise ideografica e ndo apenas
normotética, ou seja, a comparagao dos resultados do examinando
entre si, além da comparagao com o grupo normativo, uma vez que
ha fragilidades na comparagao com a norma considerando a
especificidade da faixa etaria.

Destaca-se a importancia do correto diagndstico,
considerando impactos académicos, sociais e emocionais. Estudos
tem sinalizado a baixa autoestima, relacionamentos com pares mais
empobrecidos e déficits em habilidades sociais em criangas com
TEL. Na adolescéncia, os problemas comportamentais diminuem,
contudo, as dificuldades sociais e emocionais permanecem,
favorecendo o surgimento de sintomas como ansiedade e
depressao (CONTI-RAMSDEN; MOK; PICKLES, 2013; DURKIN,
KVISSERS; KOOLER, 2016). Dessa forma, fica evidente o impacto
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de prejuizos na linguagem para o funcionamento como um todo,
sendo um aspecto a ser considerado por terapeutas e educadores.
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Capitulo 6

Uma hipotese sobre a relacio entre
cognicdo numérica e linguagem

Paulo Sérgio Teixeira do Prado

Uma hipdtese sobre a relacio entre cognicio numeérica e
linguagem

Este deveria ser um texto sobre a relagao entre Matematica e
Linguagem - a proposito, diga-se: linguagem natural, pois, a
Matemadtica é um sistema simbolico, portanto, também uma
linguagem — e este sera, de fato, o tema do presente capitulo, mas é
necessario chamar a ateng¢ao para um detalhe. Nas tltimas décadas
tem havido um acumulo de evidéncias e um crescente consenso de
que a Matematica possui fundamentos biologicos sobre os quais se
erigiu ao longo da histéria e que sustentam sua aprendizagem.
Estes constituem-se em algumas habilidades que vém sendo
observadas em varias espécies animais, em povos primitivos sem
um sistema de educacdo formal e em bebés humanos, sendo
compartilhadas por todos eles. Além disso, pesquisas neuropsi-
coldgicas e neurocientificas tém identificado circuitos cerebrais
responsaveis pelo processamento numérico. H4, por conseguinte,
razdes para se pensar que se trata de habilidades que antecedem a
espécie humana e foi filogeneticamente herdada por ela.

Como se pode imaginar, o tema é complexo e a literatura
ampla. Tentando oferecer um texto informativo e palatavel, o
presente capitulo se limitard a oferecer um vislumbre do
conhecimento cientifico registrado em parte da literatura
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psicoldgica sobre capacidades infantis, particularmente no que diz
respeito a cogni¢ao numérica e apresentar uma hipodtese sobre sua
relagdo com a linguagem, a qual foi proposta por um estudioso da
Linguistica Chomskyana e diz respeito a uma possivel origem do
conceito de nimeros naturais.

A cognicao numérica em bebés

O avango das pesquisas sobre a cognigao infantil iniciadas
entre as décadas de 1970 e 1980 trouxe a luz capacidades
surpreendentes, desconhecidas até entao e talvez inimaginaveis
para a maioria das pessoas. Atencao especial tem sido dada a
habilidades numéricas. Algumas das primeiras pesquisas sobre o
tema investigaram tais habilidades em bebés de cinco (STARKEY;
COOPER, 1980) e de 10 a 12 meses (STRAUSS; CURTIS, 1981).
Observou-se que eles sao capazes de discriminar, representar e
lembrar pequenos nameros de itens. Strauss e Curtis (1981)
descobriram que bebés com menos de um ano sao capazes de
discriminar conjuntos de 2 e 3 elementos e, sob determinadas
condi¢des, também discriminam entre 3 e 4, porém, nao entre 4 e 5.
Tendo sido participantes do estudo criangas em fase pré-verbal do
desenvolvimento, os autores interpretaram os resultados como
indicativos de que as habilidades iniciais de contagem sao
precedidas por uma consciéncia perceptual da numerosidade, um
provavel processo subjacente denominado subitizacao, tomado
como indicador de que a contagem verbal pode ter precursores
presentes ja desde tenra infancia. A mesma época, Antell e Keating
(1983) obtiveram resultados semelhantes com neonatos de apenas
53 horas de vida e, mais recentemente, usando a tecnologia de
magnetoencefalografia, Schleger et al. (2014) encontraram
evidéncias de discriminagao numérica com estimulos sonoros em
recém-nascidos e em fetos no tltimo trimestre de gestacao.

Além da discriminagao numérica com estimulos visuais ou
sonoros, a literatura cientifica apresenta relatos de
emparelhamento, por criangas muito novas, de estimulos de
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diferentes modalidades sensoriais com base na sua numerosidade.
Bebés de sete a oito meses apresentaram tempo de olhar
preferencial a conjuntos de elementos visuais cujo ntmero
correspondia ao de estimulos sonoros, como batidas em tambor
(STARKEY; SPELKE; GELMAN, 1983, 1990). Os autores
consideram que a capacidade de emparelhar os estimulos de
acordo com sua numerosidade, ignorando a modalidade sensorial
a qual pertencem (visual e sonora) evidencia uma abstracao da
propriedade numérica, a qual ¢ anterior a linguagem e
desvinculada dela. Outros estudos com propdsitos semelhantes,
mas com variagoes metodoldgicas, se seguiram.

Coubart et al. (2014) utilizaram um procedimento de
emparelhamento auditivo-visual de estimulos numéricos ndo
simbdlicos num contexto de tempo de olhar preferencial. Depois de
se familiarizar com sequéncias contendo o mesmo nimero de sons
(silabas), recém-nascidos visualizaram conjuntos de imagens (faces
sorridentes coloridas em diferentes formas geométricas) na tela do
computador, enquanto as sequéncias auditivas continuavam
tocando em segundo plano. O numero de imagens podia ser
congruente ou incongruente com o numero de sons que as
acompanhavam. Quando a diferenca numérica entre os estimulos
era na propor¢ao 1: 3, os bebés olhavam por mais tempo para os
estimulos visuais numericamente congruentes aos estimulos
sonoros (ver mais detalhes adiante).

Além das habilidades acima, bebés com idade entre cinco e
seis meses também se mostraram capazes de individualizar acdes
em movimento continuo e discriminar seu numero.
Resumidamente, o procedimento consiste em, inicialmente,
familiarizar a crianga com um determinado numero de saltos
executados por uma marionete. O tempo de olhar para a cena é
cronometrado e registrado. A medida que a situagio se repete, a
criancga vai gradualmente reduzindo seu tempo de olhar, o que
significa que ela se habituou com aquele nimero de saltos. Numa
fase subsequente, de teste, a cena se repete, porém, com a diferenca
de que o ntimero de saltos com que o bebé foi familiarizado é
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intercalado com um nuiimero de saltos novo, isto é, ndo familiar. De
um modo geral, os resultados obtidos por pesquisas conduzidas
dessa forma mostraram que as criangas apresentaram um tempo de
olhar aumentado, ou seja, demonstraram surpresa, quando o
boneco saltava um ntimero de vezes com o qual elas nao estavam
familiarizadas (SHARON; WYNN, 1998, WOOD; SPELKE, 2005;
WYNN, 1996).

A cognicdo humana ¢ altamente complexa e ainda
desconhecida, em grande parte, pela ciéncia psicoldgica. Isso
requer cautela dos pesquisadores para que o conhecimento
produzido por meio de suas pesquisas reflita, com a maior
fidelidade possivel, a realidade. No entanto, apesar de todo
cuidado, o questionamento é constante. E assim deve ser. Em
pesquisas anteriores, as respostas dos bebés (como o tempo de
olhar) poderiam estar sofrendo a influéncia de varidveis nao
numéricas, como o comprimento do contorno (a soma dos
contornos perceptuais dos itens) ou a area da superficie total dos
estimulos; ou poderiam estar refletindo ndo uma sensibilidade
numeérica, mas a operagao de mecanismos especializados da visao
usados para rastreamento e representagao de objetos individuais.
Em ciéncia, a divida é muito saudavel e questdes como essas
conduziram Wynn, Bloom, e Chiang (2002) a raciocinar que as
capacidades enumerativas dos bebés talvez nao se restrinjam a
objetos individuais, como quando os adultos enumeram entidades
coletivas: duas duzias de laranjas, dois fardos de cerveja, trés
bandos de passaros etc. Para testar essa hipdtese, foram usados,
como estimulos, cole¢cdes de pontos que se moviam na tela do
computador. Por exemplo: dois conjuntos de trés pontos ou trés
conjuntos de trés pontos. Propriedades nao numéricas foram
cuidadosamente controladas. Apds uma fase inicial de habituagao,
bebés que haviam sido habituados a duas cole¢des olharam mais
tempo para quatro cole¢des durante o teste, ao passo que aqueles
habituados a quatro cole¢does olharam mais tempo para duas
colegdes. Ou seja, as respostas se basearam no niumero de colegdes,
sugerindo fortemente que as capacidades enumerativas dos bebés
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nao estao limitadas a objetos. Nas palavras dos autores: “[eles]
podem individualizar entidades coletivas e tratar uma colegao
como um individuo para fins de enumeragao”’, o que significa uma
capacidade de “representacdo numérica genuina” (WYNN;
BLOOM; CHIANG, 2002. p. B60; B61).

Até aqui, vimos algumas evidéncias de que bebés com poucos
meses de vida, recém-nascidos e, em alguns casos, fetos,
conseguem discriminar pequenos conjuntos de itens, sejam eles
visuais ou auditivos. Eles também sdo capazes de emparelhar
estimulos de diferentes modalidades sensoriais com base em sua
numerosidade, o que sugere abstragao do nimero. Em todos esses
casos, os estimulos eram estaticos ou apresentados em série, no
caso dos sons. Mas os bebés também mostraram sensibilidade ao
numero numa situagdo em que tiveram que individualizar atos
numa sequéncia de movimentos continuos, como pulos de um
boneco. Além disso, entidades coletivas, como conjuntos de pontos
movendo-se na tela de um computador, foram individualizadas
para que se pudesse discrimina-las numericamente, como quando
um adulto enumera cardumes, colmeias, trens etc. E uma amostra
reduzida dos achados das tltimas décadas, mas com evidéncias
bastante robustas de um senso numérico anterior a contagem
verbal e independente deste ou qualquer outro fator linguistico.

No garimpo da ciéncia

Em pelo menos um aspecto, a pesquisa cientifica se assemelha
a garimpagem: um achado motiva novas buscas, que produzem
novos achados e assim sucessivamente. Uma diferenga é que a
chance de novas descobertas pela ciéncia é bem maior, outra é que,
ao contrario de buscar mais do mesmo, os cientistas procuram
novidades. Nao a novidade por si mesma, mas sim para que se
possam estabelecer relagdes entre o que é novo e o que ja é

1 [...] infants can individuate collective entities and treat a collection as an
individual for enumeration purposes.
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conhecido, ampliando e enriquecendo o conhecimento e, dessa
forma, desenvolvendo solugdes para problemas como os de
natureza pedagdgica e terapéutica e, assim, contribuir, em alguma
medida, para melhorias na qualidade de vida.

No garimpo das habilidades numéricas, procurando por
novas pepitas Wynn (1992) conduziu um experimento com bebés
de cinco meses no qual, sentado de frente para um palco de
fantoches, cada bebé via um ou dois bonecos. A seguir, um
anteparo frontal se levantava, cobrindo a cena e um boneco era
retirado ou introduzido, conforme o caso, por uma abertura lateral,
pela mao de um adulto. Isso era feito de maneira que o bebé
pudesse ver a operacao, pois o anteparo cobria apenas os bonecos
e nao o palco todo. Na sequéncia, o anteparo era baixado para que
tudo que estivesse no palco pudesse ser visto novamente. Ocorre
que, por um fundo falso, um dos auxiliares de pesquisa podia
introduzir ou remover bonecos sub-repticiamente, de modo que 1
+ 1 podia resultar em 2 (resultado esperado) ou 1 (resultado
impossivel). Igualmente, 2 — 1 podia dar 1 ou 2. Os resultados
mostraram que os bebés olharam consistentemente por mais tempo
para os resultados impossiveis. Uma reacao de surpresa. Com base
nesses resultados, a autora concluiu que os bebés possuem os
rudimentos da aritmética, os quais seriam inatos.

No experimento acima, os bonecos ocupavam sempre as
mesmas posigoes: um ao lado do outro. Isso pode ter se constituido
numa pista para que os bebés respondessem com base numa
propriedade nao numérica dos estimulos. Para dirimir essa davida,
Koechlin, Dehaene, e Mehler (1997) reproduziram o procedimento
de Wynn (1992), com a diferenca de que usaram uma base circular
giratoria sobre a qual os bonecos eram colocados. Dessa forma,
quando o anteparo baixava, a posi¢do dos bonecos nunca era a
mesma de antes. Apesar dessa modificagio no procedimento, os
resultados obtidos coincidiram com os da pesquisa anterior. Porém,
como alegado anteriormente, o questionamento nado cessa e outras
questdes foram levantadas, dando origem a novos experimentos.
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Adultos exibiriam semelhante reacdo de surpresa numa
situacdo analoga a do experimento de Wynn (1992)? Tal reacao
possuiria algum correlato neural? E, em caso positivo, esse
correlato seria identificadvel também no cérebro infantil? Respostas
a questdes como essas foi o que Berger, Tzur, e Posner (2006)
tentaram encontrar. Para isso, reproduziram o procedimento de
Wynn (1992) com algumas modificagdes. As cenas com bonecos
analogas a operagdes de adicdo e subtracdo foram gravadas em
video e apresentadas numa tela de TV. E além de mensurarem o
tempo de olhar, os autores usaram a técnica de Potencial
Relacionado a Evento (ERP, em inglés) para sondar o que acontecia
no cérebro das criangas quando expostas aquelas cenas. Aos
adultos, os problemas aritméticos foram apresentados na forma
simbolica, com resultados ora corretos, ora incorretos. Sua resposta
neural também foi analisada por meio de ERP. De forma resumida,
os resultados mostraram que, assim como no experimento de
Wynn (1992), os bebés olharam mais tempo para os resultados
incorretos. Além disso, sua resposta neural foi compativel com a
dos adultos, tendo sido ativadas regides cerebrais sabidamente
relacionadas a reagao de surpresa.

Pesquisadores propuseram que o desempenho dos bebés em
tarefas como as descritas acima nao se basearia em alguma
operacao aritmética basica, mas numa resposta perceptual geral ao
que era exibido visualmente. Cohen e Marks (2002) apresentam
dados e argumentos no sentido de que os bebés olham mais tempo
para eventos inesperados com base em uma preferéncia por
familiaridade ou por complexidade. Portanto, estaria em aberto a
questao sobre se bebés sdo, de fato, capazes de reconhecer
operagOes aritméticas basicas. Em contraposigao, argumenta-se que
eles podem possuir um mecanismo cognitivo dedicado a
representar e raciocinar sobre numerosidades. Se os bebés possuem
tal mecanismo, supde-se que eles possam reconhecer operagdes
aritméticas bdsicas com estimulos de diferentes modalidades
sensoriais. Essa suposi¢ao foi avaliada no estudo resumido nos
proximos paragrafos.
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Tendo como participantes bebés de seis meses, Kobayashi et
al. (2004) conduziram um experimento no qual usaram estimulos
visuais e auditivos. Durante a habituagdo, apresentou-se uma
animacao em computador em que caiam 1, 2 ou 3 objetos. Cada
objeto que caia produzia um som ao chocar-se com a parte inferior
da tela. Depois, todos saiam de cena. Numa segunda fase, ainda de
habituagao, um oclusor cobria a cena e os bebés apenas ouviam o
som dos objetos caindo. Em seguida, o oclusor era removido,
revelando os objetos em numero correspondente ao dos sons.
Novamente, os objetos saiam de cena. Na fase de teste, ao ser
removido o oclusor, os objetos podiam corresponder ou nao ao
namero de sons. Houve duas condigdes de teste, com 16 bebés em
cada: Na primeira, 1 objeto + 1 tom =2 objetos (resultado esperado),
ou 1 objeto + 2 tons = 2 objetos (resultado impossivel). Na segunda,
1 objeto + 2 tons = 3 objetos (resultado esperado), ou 1 objeto + 1
tom = 3 objetos (resultado impossivel).

O tempo de olhar para resultados impossiveis foi maior em
todas as condigoes de teste, tendo isso sido observado em 28 dos 32
bebés. Os dados demonstram que o olhar mais longo nao depende
da preferéncia por familiaridade com os estimulos ou de sua
complexidade como sugerido por Cohen e Marks (2002). Portanto,
os resultados sugerem que os bebés pareciam mais propensos a
formar uma expectativa sobre a numerosidade de objetos atras da
tela ao integrar a numerosidade dos objetos visuais que viram e os
tons que ouviram. O estudo demonstra que os bebés sdao capazes
de reconhecer operagdes aritméticas basicas independentemente
de modalidades sensoriais e, portanto, podem possuir
representacOes abstratas de nimero.

Trata-se mesmo de representacao numeérica?
Até aqui, vimos um acimulo de evidéncias de que desde a
mais tenra idade membros da espécie humana podem lidar com

numeros, pelo menos até 3. Alguns autores consideram esta uma
habilidade perceptual. Porém, as variagdes nas condigdes de
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estimulo feitas nas pesquisas apontam para a existéncia de algum
nivel de abstragdo. A questao, entdo, passa a ser se de fato se trata
de uma capacidade numérica ou de uma capacidade para processar
unidades individuais em paralelo, em outras palavras, manter
varios elementos na memoria simultaneamente. O limite da
memOria operacional explicaria por que a representagao numérica
nao vai além de 3. Voltando a metafora do garimpo, lembremos que
um achado motiva mais buscas.

Xu, e Spelke (2000) investigaram capacidades de bebés de seis
meses para representar grandes numerosidades de modo
aproximado. Resumidamente, as autoras apresentaram pontos
pretos impressos em papel branco aos participantes do estudo. Os
pontos eram de diferentes tamanhos — assim a 4rea ocupada por
eles nao tinha relagao com a sua numerosidade — e sua disposicao
era aleatdria, evitando-se a formacdo de configuragdes visuais.
Dessa forma, tentou-se eliminar a possibilidade de que
propriedades nao numéricas influenciassem a resposta das
criangas. Num dos experimentos, uma parte dos bebés foi
habituada a conjuntos de oito pontos, isto é, os estimulos eram
exibidos até que se observasse uma queda no tempo de olhar. Outra
parte dos bebés foi habituada a 16 pontos. No segundo
experimento, um grupo de participantes foi habituado a oito
pontos, tal como no experimento anterior. Porém, um outro grupo
foi habituado a colecdes de 12 pontos. Na fase de testes
(desabituagdo), participantes que haviam sido habituados a oito
pontos foram testados com 16 (Experimento 1) e vice-versa. Do
mesmo modo, participantes do Experimento 2 que haviam sido
habituados a oito pontos foram testados com 12 pontos e os que
haviam sido habituados a 12 foram testados com oito. Os
resultados revelaram que, de um modo geral, houve desabituagao
(aumento no tempo de olhar) no Experimento 1, mas nao no
Experimento 2. A varidvel relevante, neste caso, é a distancia
numérica entre os conjuntos. Ela é maior entre 8 e 16 do que entre
8 e 12. Tal distancia pode ser referida como “razao”: num caso, a
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razdo é de 1 : 2 e, no outro, ela é menor, ou seja, de 1 : 1,5. Neste
ponto, vale a pena destacar algumas consideragdes das autoras.
Discutindo questdes suscitadas por pesquisas anteriores no
sentido de que varidveis nao numéricas ou limitagdes cognitivas das
criangas, como de memoria e atengao, estariam gerando ruido nos
resultados, Xu e Spelke (2000) consideram que os dados do seu
estudo evidenciam que as respostas dos bebés fundamentam-se em
representagdes numéricas, ndo em representacoes de quantidades
continuas (como a drea ocupada, por exemplo) ou numa capacidade
atencional limitada. O desenvolvimento do senso numérico se da
espontaneamente. As representagdes numéricas encontradas em
bebés dependem de um mecanismo para representar a
numerosidade aproximada, mas nao exata, como acontece com
pequenos numeros. Ao defrontar-se com um numero grande de
objetos, os mecanismos do bebé para rastrear individuos ficam
sobrecarregados, de modo que, assim, eles focam sua atengao nao
nos individuos, mas na cole¢do, apreendendo propriedades como a
distribuicao espacial, densidade e numerosidade. E continuam.

Nossa abordagem faz duas previsdes. Primeiro, bebés treinados para
responder a relagdes numeéricas com conjuntos grandes devem transferir sua
discriminagdo para outros conjuntos grandes, mas ndo para conjuntos
pequenos o suficiente para que seus membros sejam rastreados como
individuos. Em segundo lugar, quando as criangas comecam a contar, elas
devem relacionar as palavras numéricas a representacdes de objetos
individuais (aqueles envolvidos na aten¢do baseada no objeto) ou a
representacdes de grandes conjuntos (aqueles envolvidos na discriminagao
numérica aproximada), mas ndo ambos. A medida que as criancas
aprendem os significados das palavras numéricas e o propdsito da rotina de
contagem, elas podem reunir esses dois tipos de representagao para formar
uma nogao unitaria, distintamente humana e dependente da linguagem, de
numero discreto. Acreditamos que essa previsao recebe algum apoio inicial
de estudos de criangas que desenvolvem a compreensdo de contagem e
quantificadores (...). Se isso estiver correto, poderia explicar por que as
representagdes numéricas exclusivamente humanas, centradas na
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propriedade do infinito discreto, estao ligadas a linguagem (...) (Xu, Spelke,
2000, B09-B10)2.

Colocando de outra forma, haveria uma capacidade inata para
a representacao de objetos individuais, podendo ser representadas
simultaneamente até trés unidades, e um senso numeérico, também
inato, o qual se traduz na capacidade de representacao aproximada
de ntiimeros maiores do que trés, cujo limite seria a razdo entre os
numeros. A aprendizagem dos significados das palavras numeéricas
(ou palavras-namero) e da finalidade, bem como dos
procedimentos da contagem, permitiria a crianca reunir esses dois
tipos de representacdo para formar a nogao de unidade, a qual
seria, portanto, dependente da linguagem e fundamental para o
desenvolvimento dos conceitos de nimeros naturais.

A busca pela satisfagao da curiosidade cientifica sobre algo tao
insondavel como a cognigao infantil tem exigido muita criatividade
dos pesquisadores. O rigor metodolégico é igualmente
indispensavel. E a combinagao de tudo isso requer consideravel
esforco. Nao obstante, divergéncias interpretativas sao comuns e,
principalmente, necessarias e salutares. McCrink, e Wynn (2004)
nado concordam que capacidade dos bebés de somar e subtrair seja
baseada em processos especializados de rastreamento de objetos,
0s quais se aplicariam apenas a pequenos numeros. Elas sao

2 Our account makes two predictions. First, infants who are trained to respond to
numerical relationships with large sets should transfer their discrimination to
other large sets but not to sets that are small enough for their members to be
tracked as individuals. Second, when children first begin counting, they should
relate number words either to representations of individual objects (those
involved in object-based attention) or to representations of large sets (those
involved in approximate number discrimination), but not both. As children learn
the meanings of the number words and the purpose of the counting routine, they
may come to bring together these two types of representation to form a unitary,
distinctly human, and language-dependent notion of discrete number. We believe
this prediction receives some initial support from studies of children developing
understanding of counting and quantifiers (...). If it is correct, it could explain why
uniquely human number representations, centering on the property of discrete
infinity, are tied to language.
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favoraveis a ideia de que os bebés possuem um sistema de
estimativa para representar numerosidades, o qual seria baseado
em magnitudes, sustentando também procedimentos para
computacdo numérica. O controle de varidveis adotado em seu
estudo proporciona um suporte bastante consistente a essa tese.

Os participantes do estudo foram bebés de 9 meses,
subdivididos em dois grupos, um dos quais participou na condicao
experimental sorma e outro na condigao subtracio. Apds uma fase
inicial de familiariza¢ao com a situagao e os estimulos, apresentava-
se uma animacao no monitor de video de um computador. Cinco
retangulos de diferentes tamanhos e propor¢des caiam do alto da
tela. Durante a queda, essas formas se esticavam e se encolhiam, de
modo que seu tamanho e area ocupada eram inconstantes. Em
seguida, elas eram ocultas por um oclusor, o qual cobria apenas
parte da tela. Entao, cinco outros retangulos entravam pela parte
lateral esquerda da tela, indo para trds do oclusor. Quando este
baixava, o numero de figuras revelado podia ser 10 (resultado
esperado) ou cinco (resultado impossivel). Essa descricao
corresponde a condigao soma. Na condig¢ao subtragao, a diferenca
¢ que caiam 10 objetos, o oclusor os ocultava e cinco deles podiam
ser vistos saindo de tras do oclusor e desaparecendo no alto da tela.
Finalmente, o oclusor baixava revelando 10 (resultado incorreto) ou
cinco figuras (resultado correto). De um modo geral, os bebés
apresentaram tempo de olhar maior para os resultados
impossiveis. Ou seja, os do grupo soma olharam mais tempo para
cinco figuras, ao passo que os do grupo subtragao apresentaram
olhar aumentado para 10 figuras.

As autoras conduzem a discussao no sentido de que quando
varidveis continuas (como drea e comprimento do contorno) sao
controladas, bebés de 9 meses somam e subtraem ntimeros de itens
que excedem os limites de rastreamento de objetos, indicando que
eles possuem um sistema de estimativa numérica que serve para
representar numerosidades, servindo também a procedimentos
para computa¢do numérica.
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Voltemos ao trabalho de Coubart et al. (2014), em que 80 bebés
nascidos ha pouco mais de 50 horas ouviam certo namero de silabas
simultaneamente a exibigao de dois conjuntos de figuras, um dos
quais com nuamero correspondente ao de silabas e outro
incongruente. Foram realizados cinco experimentos, cada um com
16 participantes. Em cada experimento, o numero de figuras nos
conjuntos foi diferente, exceto nos experimentos 3 e 4. Porém, a razao
da diferenca foi sempre a mesma, qual seja, 1 : 3. A Tabela 1
apresenta os resultados de modo simplificado e resumido. Nos
experimentos 1 e 5, o tempo de olhar foi maior para os conjuntos com
o mesmo numero de figuras que o de sons (silabas) tocando em
segundo plano, sendo as diferengas estatisticamente significantes.
No Experimento 2 nao houve diferenca e nos experimentos 3 e 4° 0s
participantes olharam mais tempo para conjuntos de seis figuras,
independentemente da condi¢do de familiarizagdo, ou seja,
simplesmente preferiram a numerosidade maior.

Tabela 1 — Apresentacao resumida dos resultados de Coubart et al. (2014).

Tempo médio de olhar (s)* N® de bebés
N congruente N¢incongruente com maior
tempo de olhar
Expto. 1 (4 x 12) 31,6 22,8 13
Expto.2 (2x3) 33,1 33,5 07
Exptos.3e4 (2 x — — —
6)*
Expto.5 (3 x 9) 40,2 26,8 15

*Nos Experimentos 3 e 4, as criangas (13 e 11, respectivamente) olharam mais
tempo para o conjunto com 6 itens, independentemente da condicao de
familiarizagao.

Os recém-nascidos discriminaram entre 4 e 12, mas néo entre
3 e 1, ambos os pares na razao 3 : 1. Com conjuntos em que esta

3 Nos conjuntos com duas figuras usados no teste do Experimento 4, cada figura
individual tinha sua area trés vezes maior do que em conjuntos de seis figuras, de
modo que a drea ocupada era sempre igual, independentemente do niimero de
figuras. Dessa forma, fica descartada a possibilidade de uma eventual preferéncia
pela drea maior ocupada por conjuntos mais numerosos.
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mesma razao foi mantida, 2 versus 6, os bebés preferiram a
numerosidade maior. Portanto, estes resultados (experimentos 3 e
4) nao favorecem a hipotese de um sistema separado para pequenas
numerosidades. Porém, os bebés se comportaram com as
numerosidades 3 e 9 da mesma forma como com 4 e 12, donde se
pode concluir que eles apresentam uma dupla dissociagao entre
pequenas e grandes numerosidades. A fronteira entre essas
magnitudes numéricas, porém, parece mudar durante o primeiro
ano de vida, situando-se entre 2 e 3 ao nascimento, mas entre 3 e 4
para bebés mais velhos. Isso explicaria a falha em discriminar 2
versus 3 (Experimento 2).

O mesmo sistema de representagao pode ser responsavel pelo
processamento tanto de pequenos quanto de grandes nimeros. Em
bebés, esse sistema pode ser mais ruidoso para nimeros pequenos.
Alternativamente, é possivel que haja dois sistemas: um para
processamento de grandes numeros e outro para nuameros
pequenos. Em neonatos, o rastreamento em paralelo seria limitado
a dois objetos. Isso implicaria que a capacidade do sistema se
modifica ao longo do primeiro ano de vida de dois slots* [sic.] ao
nascimento para trés aos 5 meses de idade. A propdsito, as autoras
mencionam que outras pesquisas demonstraram aumento na
capacidade de memoria operacional no primeiro ano de vida, o que
corroboraria a ideia de um aumento na capacidade do sistema. Ao
final, elas recomentam que estudos futuros sejam feitos a fim de
demonstrar de maneira mais direta a existéncia de um sistema
dedicado a pequenas numerosidades.

A hipotese de Hiraiwa (2017)

Como vimos, ha uma discussao ativa sobre o que estaria
subjacente as capacidades numéricas demonstradas pelos bebés.

* Slot ¢ um termo da Informatica usado para se referir a um tipo de fenda ou
ranhura onde se pode encaixar algum dispositivo, como de memoria e outros.
Trata-se de uma figura metaférica.
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Hiraiwa (2017) se posiciona favoravelmente a teoria de que ha dois
sistemas centrais de conhecimento: um que possibilita o
reconhecimento exato de pequenas numerosidades (até trés ou
quatro), e outro, chamado sistema de aproximagao numérica, que
possibilita o reconhecimento aproximado de grandes numerosi-
dades (igual a ou maior do que quatro). Nos dois casos, ha uma
independéncia da linguagem. A hipotese proposta pelo autor visa
responder como esses dois sistemas dao origem aos conceitos de
numeros naturais.

Antes de prosseguirmos, vale destacar que os numeros
naturais sao caracterizados por alguns principios (cf. Spelke, 2017).
Um deles é o de unidade minima e refere-se ao fato de que a menor
distancia entre dois nimeros € um. Outro principio é o da sucessao,
segundo o qual o sucessor de um nimero € ele proprio mais um. E
um terceiro principio é o de igualdade exata, ou seja, dois conjuntos
cujos elementos podem ser colocados em correspondéncia um a um
tém o mesmo valor cardinal, isto é, sio exatamente iguais.

Feita essa observacao, voltemos as consideracoes de Hiraiwa
(2017). Existem duas capacidades especificamente humanas: a
faculdade da linguagem e a dos nimeros naturais infinitos. Ambas
possuem em comum o uso de meios finitos para produzir o infinito
discreto. No que diz respeito a linguagem, de acordo com a
gramatica gerativa uma operagao computacional chamada Merge
permite que as gramaticas, cujos elementos sao em nimeros finitos,
gerem um numero infinito de expressoes linguisticas. Em outras
palavras, Merge ¢ o mecanismo recursivo responsavel pela
aparente infinidade discreta de linguas naturais no sentido de que,
quando as linguas sao pensadas como conjuntos de expressoes, tais
conjuntos sao infinitos (cf. Destéfano, 2020).

Hiraiwa (2017) afirma que, para N. Chomsky, Merge daria
origem a fungado sucessora. Nao obstante, ele proprio argumenta no
sentido de que as representagdes de niimero nas linguas naturais
nao revelam qualquer traco direto da fungao sucessora, o que
suscita uma questdao sobre as representacdes linguisticas dos
numeros naturais e a relagao entre tais representagdes e outros
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sistemas cognitivos. Numa defini¢io despretensiosa, niimero
gramatical pode ser descrito como: informagdes morfologicas que
indicam singular e plural, como em artigos (o, os, uma, umas),
substantivos (chapéu, chapéus), adjetivos (grande, grandes) e
terminagOes verbais (foi, foram). Ou seja, em muitas linguas
singular e plural equivalem a um dois e muitos. De acordo com
Hiraiwa (2017), sistemas de numeragao gramatical nunca vao além
do limite trés, ndo demostrando, portanto, qualquer trago sintatico
ou morfoldgico da fungado sucessora, embora os nimeros naturais
sejam geralmente definidos em termos dessa func¢do. Por
conseguinte, o autor propde que o numero gramatical reflete o
sistema central de representacao precisa de pequenos nimeros.
No que tange os nimeros maiores, em muitas linguas adota-
se uma invengao cultural, qual seja, os sistemas numéricos, que,
como diz Hiraiwa (2017), desempenham um papel crucial para
ultrapassarmos os pequenos nameros. O mais comum, pelo menos
em nossa cultura, é o sistema decimal. Ha varios outros. As horas
sao contadas de acordo com um sistema sexagesimal, isto é, de base
60. O sistema bindrio, de base 2, vem sendo progressivamente mais
empregado gracas ao avango e a populariza¢ao da Informatica. Tais
sistemas tém sintaxe prépria. A titulo de ilustracio, 358 sintetiza
algumas operacdes que definem seu valor. Trezentos é o mesmo
que trés centos, isto é, trés vezes 100, mais cinco vezes dez, mais
oito. E assim os sistemas numéricos passaram a fazer parte das
linguas naturais. Do ponto de vista linguistico, sistema numérico é
uma classe gramatical que serve para a quantificagao, podendo ser
cardinal (trinta, noventa e dois etc.), ordinal (terceiro, décimo
quinto etc.), multiplicativo (dobro, triplo etc.) e fraciondrio (dois
tercos, um décimo etc.). Para o referido autor, um candidato natural
para a origem dessas bases numeéricas € o sistema central de
representacdo de magnitudes aproximadas (ou, simplesmente,
sistema de aproximacao numérica). Tal como propde a hipotese de
Hiraiwa (2017) o sistema numeérico surge quando a operacao
recursiva combinatéria Merge integra os dois sistemas basicos pré-
existentes de nimero. Ou seja, Merge faz interface com a faculdade
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da linguagem, bem como com o sistema de representacao exata de
numeros pequenos e com o de aproximag¢ao numeérica, integrando
todos os trés.

Consideragoes sobre a hipdtese de Hiraiwa (2017)

Na literatura sobre habilidades numéricas, nota-se um
consenso sobre um sistema de aproximacao numérica responsavel
pelo processamento de nimeros grandes. Porém, no que se refere
a numeros pequenos, alguns autores consideram que seu
processamento se da em nivel perceptual, ndo cognitivo. Isso
parece fragilizar a hipotese, uma vez que a consisténcia de sua base
fatual é questionavel. Nesse sentido, pesquisas futuras poderiam
produzir evidéncias que exigiriam reformulacdo da hipdtese. A
proposito, o autor ndo chega a sugerir como ela propria poderia ser
testada empiricamente.

Seja como for, a possibilidade de combinagdes e
recombinagdes ao infinito de elementos finitos realmente desperta
a curiosidade. Nao se trata de algo limitado a capacidades humanas
como linguagem, nimeros, musica etc., mas presente na natureza
como um todo. A matéria é formada por um namero finito de
atomos, 0s seres vivos sao compostos por combinagdes entre
elementos organicos e inorganicos, igualmente finitos. Seria Merge
especificamente humano ou algo subjacente a todo fendomeno
combinatoério? Em qualquer caso, seria um nome para um principio
matematico de ampla aplicacio ou algo empiricamente
identificavel?
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Na obra “Linguagem em Foco: Perspectiva e
Interfaces”, os leitores irao explorar as comple-
xidades da linguagem por meio de uma aborda-
gem interdisciplinar. Os autores, em seus capi-
tulos, explicitam as interfaces da linguagem e
sua importancia para o desenvolvimento apre-
sentado desde a infancia até a perspectiva
adulta. Os leitores encontrarao reflexoes teori-
cas, estudos de caso e exemplos praticos em-
basados em evidéncias cientificas. Com lingua-
gem acessivel e leitura didatica, o leitor é con-
duzido por uma jornada de aprendizado. Assim,
recomenda-se esse livro para estudantes, pro-
fissionais e pesquisadores interessados em
aprofundar conhecimentos sobre a linguagem
e suas possiveis interfaces.
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