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PALAVRAS INICIAIS...

A leitura do presente livro oportunizara conhecer os
engendramentos proprios de um processo de institucionalizagao
de cursos wuniversitarios, observando, particularmente, as
condic¢Oes para a instalagao do curso de francés da Universidade
Federal do Parana UFPR). O autor da tese de doutoramento, que
agora se torna um livro, percorre com maestria um longo processo
no periodo de 1938 aos anos 2000, fazendo ver os diferentes gestos
e embates que sao a0 mesmo tempo da ordem da lingua e das
linguas, observando, particularmente, o funcionamento do francés
como lingua estrangeira. Fazendo um percurso pela Histdria das
Ideias Linguisticas, na relagao com a Andlise de Discurso, o livro
permite compreender parte do que constituiu a disciplinarizagao
do francés enquanto uma lingua estrangeira importante de ser
aprendida e ensinada em meio a muitas outras linguas que podem
se configurar também como estrangeiras, ou nacionais, ou oficiais,
ou, ainda, maternas, dentre outros nomes e sentidos que podem ser
atribuidos as linguas em continua relagdo dentro de um espaco-
tempo. Observando as condi¢des de producdo em que essas
relagdes se dao, o autor percorre o funcionamento das designagdes
como marca fundamental da institucionalizacdo do curso de
francés; da disciplinarizacao da lingua francesa na UFPR, a partir
de uma instigante montagem de arquivo em que temos acesso ao
documento fundacional do curso, aos quadros das disciplinas, aos
anuarios, boletins, relatdérios, dentre varias outras textualidades
que fazem parte daquilo que se institucionalizou enquanto o Curso
de Licenciatura em Letras Portugués e Francés da UFPR em meio a
muitos embates e tensoes, observados nas multiplas formas de as
politicas linguisticas ganharem corpo, produzirem sentidos,
estabilizarem evidéncias. Sao gestos de interpretacao que se dao a
partir de um olhar arguto do autor que leva em consideragao a
divisao dos sentidos, a disputa pelos sentidos, a divisdo de classes,



as relagdes de forga, as dualidades proprias das configuragdes dos
espacos formativos no Brasil em seus diferentes espagos-tempo.

Claudia Regina Castellanos Pfeiffer’

1 E docente professor pleno, na area da histéria das ideias linguisticas, do
programa de pds-graduacgao em Linguistica no IEL/Unicamp. Pesquisadora em
atividades cientifico-académicas no Laboratério de Estudos Urbanos
(LABEURB/NUDECRI/UNICAMP).
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PREFACIO
ENSINAR UMA LINGUA COMO DESAFIO E ATO POLITICO

Minha historia com a Lingua Francesa iniciou-se em 1994,
quando me tornei aluno de francés da Alianca Francesa em
Curitiba. Nessa época, o contato com a lingua despertou em mim o
interesse de lecionar. Para tanto, mais tarde, comecei a cursar Letras
Portugués-Francés na Universidade Federal do Parana (UFPR). A
oportunidade de dedicar-me como professor de lingua estrangeira
surgiu bem depois de ja ter trabalhado como bancario, no comércio
e na administragao publica. Tal desejo foi se concretizando aos
poucos. Meu inicio na carreira se deu através de aulas particulares,
individuais ou em grupo. Vale lembrar que, pelo fato de ter sido
interpelado pelas ideologias das praticas pedagdgicas da época, eu
partia da convicgao de que a transmissao de saberes se dava com
certa neutralidade e objetividade. Nao possuia uma posigao critica
no sentido de perceber que toda produgao de conhecimento é
ideoldgica. Eu simplesmente desempenhava meu trabalho com as
abordagens consideradas produtivas e eficientes para o ensino de
lingua na época.

Em 2001, conclui o curso de Letras Portugués-Francés na
UFPR. Minha primeira experiéncia em ministrar aulas de francés
se deu na Casa do Estudante Universitario (CEU), onde morei por
seis anos, tempo em que conclui a graduagao e o mestrado. Nesse
periodo, conheci um estudante da Costa do Marfim que ja havia
trabalhado como professor de francés em seu pais. Em
determinado momento, decidimos montar cursos de francés na
Casa. Essa experiéncia contribuiu de modo significativo para
minha atuagao posterior como estagiario no Centro de Linguas e
Interculturalidade da Universidade Federal do Parana (Celin-
UFPR), foi quando dei os primeiros passos dentro de uma estrutura
de curso, com o ensino de francés institucionalizado em um centro
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de linguas, uma oportunidade tinica de aprender e por em pratica
experiéncias e reflexdes sobre essa lingua ao ensina-la.

De 2004 a 2006, tive contato com os estudos do discurso na
pos-graduagio ao fazer o mestrado. Aquela altura, a Anélise de
Discurso (AD) de linha francesa ganhava espago como uma teoria
capaz de produzir intmeros trabalhos na area de Estudos
Linguisticos da UFPR.

O contato com a teoria da Anadlise de Discurso me fez refletir
sobre minhas convicg¢des a respeito do ensino de lingua estrangeira.
O ensino do francés institucionalizado e o imagindrio de lingua e
cultura francesas comecavam a ter outro significado na minha
carreira, o que fez com que, mais tarde, jA no doutorado, eu
desenvolvesse um olhar mais critico voltado para a realizacao de
pesquisa nesse vasto campo tedrico. Esse imaginario nos remete,
segundo a AD, as formagdes imagindrias que sdo constitutivas das
condig¢des de producgao (contexto sdcio-historico, circunstancias de
um discurso), as quais irao fundamentar o discurso, produzindo
efeitos de sentido diversos.

De 2001 a 2016, durante o meu percurso como docente pelo
Celin? e, mais tarde, pelo centro de idiomas da Pontificia
Universidade Catodlica do Parand (PUC-PR), ja interpelado pela
Andlise de Discurso, passei por algumas reflexdes e
questionamentos sobre a pratica em sala de aula que realizava
nesses locais.

SituagOes desafiadoras e inquietagdes surgem no contexto de
sala de aula, contudo, com frequéncia, nao sabemos como encara-

20 Centro de Linguas e Interculturalidade (CELIN) da UFPR foi criado em 1995
e tem como objetivo oferecer aos alunos e professores de graduagiao e pos-
graduagao um espaco que funciona como uma escola de aplicacao, onde é possivel
pensar a pratica pedagogica e desenvolver pesquisas na area do ensino de linguas.
O CELIN oferta seus cursos de linguas para adultos da comunidade da UFPR
(alunos, professores e funcionarios) e também da comunidade externa. Os cursos
sao ofertados semestralmente e, em alguns casos, durante o periodo de férias. As
aulas podem ser realizadas no turno da manha, tarde ou noite, durante a semana
ou nas manhas de sabado.
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las. Nesse sentido, as pesquisas académicas apresentam-se como
um caminho para o aperfeicoamento da pratica profissional,
auxiliando a fazer nossas escolhas em rela¢ao ao trabalho com o
francés e com a instituig¢ao.

Diante disso, ocorreram-me alguns questionamentos, dentre
eles: que imagindrio de lugar de professor estava sendo
constitutivo no meu estar-nesse-lugar e nao em outro? Por que era
Obvio estar nesse lugar de uma forma, e ndo de outra? Eu, enquanto
professor de francés, considerando a lingua como um campo
disciplinar, estou sujeito a determinados procedimentos
ideoldgicos. Que procedimentos seriam esses? Tais questoes ja
estavam postas, antes mesmo de se estabelecerem conceitos e
reflexdes, s6 ndao haviam ainda sido formuladas por mim, nem
mesmo no meu percurso académico durante as pesquisas.

Em 2011, prestei concurso para professor Assistente de Lingua
Francesa na UFPR, obtive éxito e iniciei minha carreira como
docente no Curso do qual era egresso. Estando na universidade,
tive e tenho a oportunidade de trabalhar determinados conceitos e
de fazer reflexdes sobre o campo disciplinar francés, sem, todavia,
desfazer determinadas imagens do lugar de professor inserido
numa institui¢ao do porte da UFPR. Assim, senti a necessidade de
questionar as evidéncias das praticas pedagdgicas e dos sentidos
que pareciam claros para mim, como a obviedade do espago/do
lugar do professor, do espago do aluno, do espago do programa, do
espaco do campo disciplinar enquanto locais de saberes
académicos, do lugar ocupado pela lingua estrangeira. Desmontar
essas evidéncias, romper com imagens historicamente
reproduzidas, aqui estd o campo em que este livro se insere.

Identificadas por questionamentos, as situagdes que margeiam
o ensino de lingua trazem o funcionamento da ideologia, termo da
AD que sera definido oportunamente. Nessa direcao, ha também
um atravessamento da ideologia na Lingua Francesa como campo
disciplinar de lingua estrangeira e nas questdes que envolvem o
processo de institucionalizacdo do Curso de Francés. Tudo isso
atravessado por processos politicos que fazem alterar concepgdes
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de lingua. Aos poucos vao, entdo, se desfazendo as imagens de
professor de Lingua Francesa da UFPR, diante do lugar de docente
que nao se encontra mais sob os efeitos desse imagindrio, mas sim
em outro lugar discursivo, mediado pelo dispositivo tedrico da
Analise de Discurso e Histdria das Ideias Linguisticas (AD-HIL).
Essa mediacgao/interpelacdo é o que me permite problematizar a
relagdo do sujeito com o sentido e da lingua com a histdria e,
portanto, a produgdao do conhecimento [cientifico sobre a
lingua(gem)]. E nessa perspectiva que pretendo discutir o Curso de
Francés/a Lingua Francesa® e as diferentes designagoes do Curso
durante sua trajetoria.

Desse modo, filiei-me a sentidos que, do lugar tedrico em que
me inscrevo, me possibilitam refletir sobre um Curso legitimado
pela UFPR e uma lingua como campo disciplinar de lingua
estrangeira. Proponho também algumas reflexdes sobre outras
filiagdes que poderei problematizar a partir desse lugar tedrico ao
qual me filiei, o que faz avangar o pensamento critico em relagao as
praticas académicas que dizem respeito ao que se realiza como
Lingua Francesa, um saber a ser ensinado/aprendido.

3Para Scherer e Brum (2002), o francés, termo genérico que serve para designar um
grupo de matérias a serem ensinadas e a Lingua Francesa como disciplina a ser
ministrada. Utilizo o termo Lingua Francesa para disciplina em uma universidade
e francés/o falar francés para curso de linguas ou como lingua que se falava no
periodo do Império e da Reptiblica por intelectuais e pela elite brasileira.
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APRESENTACAO

Em plena pandemia do coronavirus, inaugura-se a segunda
década do século XXI. Tivemos muitos desafios a enfrentar,
inclusive o primeiro de todos: mantermo-nos vivos e com satde.
Com a garantia, sempre em risco, estando vivos e com saude,
tentamos seguir trabalhando em nossas pesquisas e orientando
nossos alunos, desde a iniciacao cientifica até o doutorado. E nesse
cendrio que se inscreve a tese de doutorado de José Carlos Moreira,
dedicado professor de Francés da UFPR, que sonhava em estudar
e saber mais sobre tal lingua em terras brasileiras.

O encontro que marca o inicio desta caminhada se da via
Anadlise de Discurso Pecheuxtiana (AD), a partir da qual é possivel
estabelecer relagOes entre a lingua e a exterioridade que a constitui,
produzindo efeitos de sentidos na historia. Ao apropriar-se de
conceitos proprios a AD, os objetivos da pesquisa foram se
ressignificando ao ponto de sentir-se a interpelagao da histdria, nao
de uma historia dos historiadores, mas da Historia das Ideias
Linguisticas (HIL), a partir da qual tornou-se possivel compreender
a importancia do Curso de Francés da UFPR, no movimento entre
a disciplinarizagao e a institucionalizacao do saber.

Hoje, refletindo sobre o produto alcancado, a tese de
doutorado premiada, é imprescindivel fazer referéncia ao processo.
Um arduo processo de pesquisa, diga-se de passagem, em tempos
pandémicos, num esfor¢o de constru¢do de um arquivo proprio.
Nesse quesito, construiu-se, na pandemia, a posi¢ao-sujeito
pesquisador que José Carlos Moreira assumiu com garra e
coragem, enfrentando as dificuldades, insistindo, buscando
alternativas.

O posicionamento inicial e decisivo para a pesquisa passa pelo
objeto discursivo, pela constituicao do arquivo e, especialmente,
pela questao a ser respondida, que foi: como as repetibilidades, as
mudangas e transformagdes em torno do funcionamento do Curso de
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Francés da UFPR se sustentam por suas designagoes ao longo do espago-
tempo compreendido entre 1938 e 20207 A questao de pesquisa decorre
do arquivo e vai ‘iluminar’ a realizagao dos recortes que constitui o
corpus, mas até chegar a essa questao o analista revé o seu arquivo,
mapeia as repetibilidades e as regularidades e busca pelo que
rompe com as regularidades e instaura o equivoco, como o “ponto’
em que a lingua “toca’ a historia (Gadet e Pécheux, 2004).

De inicio, a maior dificuldade parecia ser o acesso ao arquivo
publico e as bibliotecas do Parand e do Rio de Janeiro (Biblioteca
Nacional), as quais devido a pandemia se encontravam com acesso
limitado. Era necessario buscar os documentos, tendo em conta que
como ciéncia da linguagem, o percurso da pesquisa nao se da no
vazio, mas a partir de arquivos e na pesquisa de José Carlos
Moreira  que  desse  visibilidade ao  processo  de
institucionalizagao/disciplinarizacdo do Curso de Francés na
Universidade Federal do Parand (UFPR), considerando o espago
temporal que vai de 1938 a 2020, o ano 1 da pandemia, conforme
salienta Moreira (2022). O que pareceria ser ‘quase’ impossivel em
tempos de distanciamento resultou em um arquivo a partir do qual
os pesquisadores podem ter acesso a relatdrios e a documentos
amarelados pelo tempo que possibilitam analisar curriculos, atas,
relatdrios e outros documentos raros, nem sempre disponiveis em
sites. Foi preciso ‘garimpar’ esses documentos em diferentes
espagos e, também, contar com a colaboracdao de curadores e
funcionarios desses espacos que tinham direito ao distanciamento,
mas marcaram hordrios e contribuiram para que o pesquisador
tivesse acesso aos documentos.

Outra dificuldade foi o deslocamento necessario do
pesquisador, antes filiado a Linguistica Aplicada, um campo
disciplinar com suas especificidades e pressupostos, para a Andlise
de Discurso e a Historia das Ideias Linguisticas (HIL). Para que esse
movimento se realizasse foi necessario apropriar-se dos
pressupostos tedricos desses dois campos, assumindo que neles a
histéria funciona pela exterioridade instauradora de efeitos de
sentidos, pautados na discursividade como movimento. Diante
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desses e de outros percalgos, o pesquisador nao esmoreceu e o seu
arquivo sinalizou que o ponto central da tese estava nas
designacOes e nas diferentes nomeagoes pelas quais o Curso de
Francés da UFPR passou nesses mais de oitenta anos de
funcionamento.

As designagdes, como bem destaca Guimardes (2002),
diferenciam-se das nomeagoes, constituindo-se como fendomenos
semanticos que vao do dar um nome ‘a algo” ao funcionamento de
movimentos que envolvem rela¢des de sentido e de significagao.
No processo de designagao, um nome “entra em relagao com outros
nomes na histdria, constituindo redes de memorias e
imbricamentos”. Pode-se dizer, portanto, que a relacao linguistica
e histérica do nome designado estd exposta ao real, por nao
envolver somente palavras e a classificacao de objetos ou sujeitos,
indicando informagdes praticas em lugares de um objeto ou sujeito
em algum lugar. Além disso, conforme Petri (2018) ‘palavras
puxam palavras’, encaminhando para a nogao redes de memoria, o
que indica, de inicio que as designagdes pelas quais passou o Curso
de Francés da UFPR nao se da fora de condi¢des de produgao ou
sem consequeéncias.

Diante de um arquivo e a constituicdo do corpus, o
pesquisador ‘pensa’, ‘repensa’, realiza movimentos de ida e de
retorno (movimento pendular, cf. Petri, 2013) com vistas a questao
de pesquisa que contribui para que tal pesquisador faga recortes,
delimitando a amplitude da escrita, evitando cair no senso comum.
Moreira (2022) recortou trés momentos: o primeiro é a designagio
como Curso de Letras/Linguas Neolatinas; o segundo constitui-se pela
designagdo Letras-francés Habilitacoes; e o terceiro é o ponto de chegada a
designagdo Curso de Letras Portugués e Francés, a partir de 2020.

Este trabalho orientado e coorientado por nds € motivo de
muito orgulho, é um exemplo de esforco e dedicagao, de resisténcia
e resiliéncia em tempos tao dificeis. Ao produzir este livro, com
base na tese, José Carlos Moreira promove a divulgacao de uma
pesquisa que vale a pena conhecer! Convidamos a leitura!
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1

INTRODUCAO

Todo conhecimento é uma realidade historica, sendo que seu
modo de existéncia real ndio é a atemporalidade ideal da ordem
légica do desfraldamento do verdadeiro, mas a temporalidade
ramificada da constituicdo cotidiana do saber.

(Auroux, 2014, p. 12)

De acordo com Auroux (2014), o ato de saber € limitado, ele
possui um horizonte de retrospeccao e de projecao, o saber
organiza o passado e o futuro, assim como ocorreu com o Curso de
Francés da UFPR, seu passado foi planejado, organizado para
legitimar um saber que tem memoria e histdria.

As reflexdes apresentadas aqui pautam-se sobre o processo de
institucionalizagao do Curso de Francés/de disciplinarizacao da
Lingua Francesa da Universidade Federal do Parana (UFPR). Com
esse propdsito, visei analisar, na perspectiva da Analise do
Discurso de Linha Francesa (AD), bem como pelos pressupostos
tedricos da Historia das Ideias Linguisticas (HIL), as
repetibilidades, mudangas e transformagdes constitutivas do
processo de formagao e consolidagdo do Curso e da Lingua em
mais de 80 anos de existéncia, apontando para trés designagoes
significativas do Curso ao longo desse periodo, o que me leva a
trazer os conceitos de nomeacdo e designagao, de Eduardo
Guimaraes (2002b).

Trabalhei, desse modo, em um espago discursivo, com trés
momentos do Curso, considerando as designagdes que
comparecem em um primeiro momento ao nomear o Curso como
Letras/Linguas Neolatinas, em um segundo momento, quando o
Curso é designado como Letras Habilitacdes em Portugués-
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Francés/Letras Francés e, finalmente, em 2020, quando o Curso
passa a ser designado Curso de Letras Portugués e Franceés.

Para pensar na constru¢ao de um arquivo de leitura, segundo
Pécheux (1997), selecionei algumas materialidades discursivas: a
primeira diz respeito ao documento Fundacional da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade do Parana em
1938 e a grade de disciplinas do Curso de Letras Neolatinas
inserida nesse documento. Trouxe também os documentos
pesquisados a partir dos anudrios sobre a hesitagdo em nomear o
Curso, ora como Linguas, ora como Letras Neolatinas. Esse periodo
me encaminhou para a retomada do percurso do Curso de Francés
dentro das condi¢des de producao que legitima um saber na
universidade e que traz implicacdes que se dao nos processos de
designacao.

A segunda materialidade discursiva trabalha com as
mudangas ocorridas no nome do Curso, das disciplinas que o
estruturam e da faculdade que se divide em departamentos. Para
compor esse arquivo, selecionei resolugdes, decretos e artigos que
sinalizam para o Curso e o funcionamento do Instituto de Ciéncias
Humanas e o Instituto de Letras e Artes que substituem a FFCL.

A terceira materialidade destaca a alteracdo do Curso no
espaco-tempo de 2020. Nesse momento, o que antes era designado
como Habilitagdes passa a ser Curso, o que envolve nome e
estrutura curricular, assim como documentos que o regulamentam.
Para compor esse arquivo, analiso o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Letras Portugués e Francés Licenciatura com a oferta de
disciplinas de 2020, além da entrevista de uma professora de
francés que vivenciou trés décadas do Curso até sua aposentadoria.

Tendo em vista todo esse processo de formacao,
institucionalizagao de um Curso, disciplinarizagao de uma lingua,
uma das questdes que se coloca é: como todas essas repeti¢oes e
mudangas em torno do Curso de Francés da UFPR vao se
sustentando pelas designagdes no espaco-tempo de 1938 a 2020,
ano 1 da Pandemia de Covid-19?
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Retomar a historia e a memoria de um Curso que passou por
diferentes designa¢des demanda pensar nos movimentos de
legitimagdo de um saber pela perspectiva materialista que envolve
praticas sociais, histdricas e discursivas, sem deixar de mencionar
as praticas politicas e econdmicas que orientam/regulam/controlam
essas mudangas e transformacoes.

Trazer a discussao o processo de institucionalizagao do Curso
de Francés da UFPR/ disciplinarizagao de uma lingua estrangeira e
suas designagdes ao longo de seu percurso, neste caso, a Lingua
Francesa, é pensar nessa lingua como aquela que possui espessura
histérica e memoria e segue sua trajetoria “colada” a Lingua
Nacional, a Lingua Portuguesa, vista como lingua imaginaria,
como objetivacdo da linguagem e como representacao
metalinguistica. E preciso destacar, juntamente com Scherer e Petri
(2015), que institucionalizar implica a constitui¢do de estudos
disciplinares, sendo indissociaveis.

Nesse cendrio, é pelo angulo da discursividade que instituigao
e ensino podem funcionar. A administracao de saberes produzidos
sobre essa lingua passa pela producao de sentidos registrados na
historia e significa nessa discursividade pelo controle dos saberes e
efeitos de sentido. Compreendemos esses efeitos ligados a nocgao
de discurso, como “[...] o lugar do observavel e a lingua, um lugar
de reconstrucgao tedrica que corresponde a um movimento natural
do pensamento, os efeitos de sentido nada mais sdao do que o
resultado dos valores atribuidos pelo discurso ao significado em
lingua” (Guilhaumou, 1964 apud Baronas, 2005, p. 1)

O discurso aponta para o controle dos saberes na criagao de
campos disciplinares e da propria lingua pelo Estado, que se
encontra inserido em determinada Formacgao Discursiva (FD). Para
Orlandi, uma FD é definida como “aquilo que numa formagao
ideologica dada — ou seja, a partir de uma posicao dada em uma
conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser
dito” (Orlandi, 2002, p. 43). Os discursos se dao pelos sujeitos que
se inscrevem em determinada FD, controlada pela formagao
ideoldgica.
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De acordo com Indursky o funcionamento do sujeito
discursivo ocorre por meio da relacdo do sujeito com a formacao
discursiva. Ela prossegue dizendo:

nao creio que seja possivel pensar em FD de forma dissociada a nogao de
Forma-Sujeito e sua fragmenta¢do em posicdes-sujeito, pois estas questdes
estdo embricadas na evolugao, na nogao de FD, bem como estdo claramente
pressupostas no questionamento de Pécheux (Indursky, 2008, p. 2).

£“”

Citando Pécheux (1990/1997a), ela acrescenta que “a
interpelacao do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela
identificagao do sujeito com a formacado discursiva que o domina
(isto é, na qual ele é constituido como sujeito)”, tal identificagao se
da pelo viés da forma-sujeito.

Para Haroche et al. (2011, pp. 13-32), uma FD significa aquilo
que “em uma conjuntura dada, determina o que pode e deve ser
dito” dentro de uma formacao ideoldgica dada, considerando o
interdiscurso que lhe da sentido e sustentacao.

A partir disso, podemos pensar no sujeito que se inscreve em
uma FD que representa o Estado, o seu dizer sera controlado. Ao
implantar as politicas publicas para a institucionalizacao dos
cursos, o Estado, representado pelo sujeito, que se inscreve na
histdéria, instaura uma tensao que se coloca, por um lado, na
disciplinarizagao enquanto (re)producdo de saberes a serem
transmitidos e, por outro, em relacdo a produgao do conhecimento,
como processos que se diferenciam. Nesse funcionamento, um
saber legitima-se pelo discurso cientifico, produzindo
conhecimento, e a disciplinarizagao constitui-se por um discurso
pautado no saber pedagdgico a ser ensinado. Para Savatovsky
(1995, p. 69), o conhecimento passa a ser “prévio, portanto exterior
a escolarizagdo”, mas a sua disciplinariza¢ao constitui um “efeito
de transmissibilidade” (Dezerto, 2013, p. 84) — um saber
didatizado passivel de ser ensinado.

O estudo da disciplinarizagio de uma lingua pauta-se,
conforme Scherer, Petri e Martins (2013), em, pelo menos, trés
aspectos: o primeiro diz respeito ao que € uma disciplina
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propriamente dita; o segundo, a constituicao de um saber sobre a
lingua; e o terceiro, a produgao de instrumentos linguisticos que
contribuem para a reflexdo sobre esse saber como disciplina
universitaria (Scherer, 2008). Instrumentos que, junto com a
gramatica, fazem parte do saber a ser ensinado, conforme ja
destacado.

Disciplinar um saber demanda selecao de programas e de
bibliografias das disciplinas, cujas praticas encaminham para os
conceitos e as teorias a serem mobilizados por sujeitos-professores.
O processo de disciplinarizac¢do vai sendo legitimado como em um
jogo politico, que ndo se restringe a pratica politica, mas integra
toda relagio de poder materializada na linguagem. Esse jogo
acontece, porém, nas instancias universitdrias, onde a vida
académica e os profissionais das instituicdes compdem historias
que se confundem, tomadas de posi¢ao-sujeito que determinam os
sentidos. A universidade é um lugar de disputa entre o simbdlico e
o politico, espago de representacao imagindria em que os sujeitos
que compdem o processo de institucionalizar/disciplinarizar
conhecimentos e saberes sao, de um lado, os sujeitos-professores
que organizaram o Curso/a disciplina e, do outro, o Estado.

Institucionalizar um curso/disciplinarizar uma lingua € tomar
posicao frente a teoria. “E toda teoria é politica” (Orlandi, 2007a, p.
53), a depender do seu dispositivo tedrico-analitico. Nesse jogo de
aliangas na producao do conhecimento, esta presente o politico na
lingua e o politico da lingua. De acordo com Orlandi (1999), quando
me refiro a lingua enquanto fronteira entre nagoes, lingua de uso,
escrita ou falada, estou dando a ela um sentido politico, o politico
da lingua. Para Guimaraes (2002b), o sujeito que fala uma lingua é
afetado pelo simbdlico, a lingua e o sujeito de modo constitutivo
colocam em funcionamento um enunciado/discurso que nos leva
ao politico na lingua. Na produgdo do conhecimento, as duas
nogoes estao em jogo.

Tal embate ocorre em um meio institucional, o que na
contradi¢do significa espago académico que impde injungdes e
permite a circulagdo de um saber, tornando possivel a continuidade
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da produgao cientifica (Lagazzi-Rodrigues, 2007). Para Pfeiffer
(2007, p. 21), “a institucionalizagdo encaminha para o espago
politico-social, fazendo com que o politico seja estruturante do
conhecimento cientifico”.

A pratica “politica”, na universidade, circunscreve, emoldura,
dita o caminho do saber institucionalizado e disciplinarizado de
cursos sob a chancela do Estado, como ocorreu com a Lingua
Portuguesa e com a Lingua Francesa, mesmo que as regras e as leis
que regem a educagao sejam impostas por um Estado autoritario.
A Lingua Francesa foi gramatizada e tornou-se lingua nacional na
Franca, mas no Brasil foi disciplinarizada quando da
institucionalizagao dos Cursos de Francés, o que significa que os
dois processos estao imbricados. A disciplinarizacdo ¢ uma
implicacdo constitutiva do processo de nomear e de designar uma
lingua, “sem desconsiderar a histdria, enquanto memoria de
sentidos” (Guimaraes, 2007, p. 78).

Savatovsky acerca da disciplina nos diz que:

[...] est souvent associée a I'organisation d"un champ de savoir, c’est-a-dire
a une pensée du savoir comme champ. Moins qu’aux théories elles-mémes,
dans leur consistance ou I'histoire de leurs concepts, elle renvoie alors a
I'ensemble des facteurs sociologiques, institutionnels ou politiques qui
permettent d’expliquer comme une école de pensée, une branche
d’enseignement, un courant de recherche se sont formés, normalisés
(Savatovsky, 1995, p. 06)*.

A disciplinarizagdo da lingua associa-se a um campo do
conhecimento e se constitui como parte do jogo politico
institucional e de uma pratica social da lingua normatizada de
acordo com a formagao social e as condig¢des sdcio-histdricas que

4 “[..] estda frequentemente associada a organizacdo de um campo de
conhecimento, ou seja, a um pensamento do conhecimento como campo. Menos
do que as proprias teorias, na sua consisténcia ou na histéria dos seus conceitos,
remete entdo para o conjunto dos fatores sociolégicos, institucionais ou politicos
que permitem explicar como uma escola de pensamento, um ramo de ensino, uma
corrente de investigacdo formaram-se, normalizaram-se” (Tradugao minha).
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reproduzem ou transformam o conhecimento, de modo que sujeito
e historia se confundem como nos mostra Scherer:

[...] refletir sobre o disciplinar é também refletir sobre o processo de
institucionaliza¢do, por meio do qual um dominio de memdria (PUECH,
2004) ganha visibilidade e possibilita/resulta na disciplinarizacdo de
determinados saberes em condigdes sdcio-histdricas e ideologicas especificas
(2020, p. 35).

A disciplina tem suas especificidades e “pela
disciplinarizagao, poderiamos apreender os graus de cristalizacao
e, portanto, de estabilizagdo que fazem parte da historicizacao de
uma pratica cientifica na pratica académica pela pratica
pedagogica” (Scherer, 2020, p. 33-34).

Para ilustrar esse funcionamento, destaco a institucionalizacgao
do Curso de Letras Cléssicas e do Curso de Letras Anglo-
germanicas, 0s quais, assim como ocorreu no Curso de
Linguas/Letras Neolatinas, foram se estabilizando junto com a
Lingua Portuguesa, que esteve presente nos trés cursos, conforme
o quadro de oferta de disciplinas de 1939. A partir disso, pode-se
dizer que ha uma interligagao entre curso e lingua no processo de
consolidacao.

Para se consolidar, estabilizar um Curso, o processo passa
antes pelos sujeitos-professores, que ao se filiarem a determinada
teoria, elegem autores, selecionam bibliografias, nomeiam e
designam a disciplina, neste caso, a Lingua Francesa, e isso resulta
em caminhada e interpretagdes distintas, dentre as quais uma se
estabiliza, podendo haver apagamento das demais, o que para
Auroux (2014, p. 12) significa “um apagamento do passado”, um
movimento produzido pela “temporalidade ramificada da
constituicdo cotidiana do saber”.

Essa filiagao tem como efeito a produgao de um sujeito que
imagina ser o senhor do seu dizer, “quando o que fazemos é
retomar sentidos preexistentes” (Pécheux, 2014, pp. 161-162).
Trata-se do esquecimento niimero 1, o esquecimento ideoldgico. O
esquecimento numero 2, também chamado de esquecimento
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enunciativo, conforme Pécheux (2014), sinaliza que o sujeito
esquece outros sentidos possiveis, falando de uma forma e nao de
outra. Esse sujeito, em suas tomadas de decisdao sobre o Curso de
Francés/a Lingua Francesa, é interpelado pela ideologia, que se
materializa na linguagem e se manifesta na lingua, produzindo
sentidos que sao determinados pela maneira como ele se inscreve
na lingua e na histdria.

O termo ideologia, tal como foi trabalhado por Pécheux (2014),
a partir de Althusser (2007), em relagdo aos aparelhos ideoldgicos
do Estados, é definido como:

[..] a representagao imagindria que interpela os sujeitos a tomarem um
determinado lugar na sociedade, mas que cria a “ilusao” de liberdade do
sujeito. A reproducao daideologia é assegurada por “aparelhos ideoldgicos”
(religioso, politico, escolar etc.) em cujo interior as classes sociais se
organizam em formagoes ideoldgicas (conjunto complexo de atitudes e
representacdes) (Althusser, 2007, p. 168).

Para Pécheux, a ideologia interpela o sujeito, que se encontra
atravessado pelo inconsciente e afetado pela linguagem e pela
ideologia. Esse sujeito pertence a determinada classe social, o que
pode determinar seu discurso. Discurso enquanto praxis social que
gera producao dos sentidos e se materializa na linguagem, e a
lingua é a materializacdo em que se realizam os “efeitos de
sentido”. De acordo com Orlandi (2015, p. 41), “os sentidos sempre
sao determinados ideologicamente. Nao hd sentido que nao o seja”.
Ao dizer algo, ja somos afetados pela ideologia que produz seus
efeitos na discursividade. O discurso nao ¢ fala e nao € lingua, pois

5Para Althusser ([1970/1996] 2007), constituem-se como Aparelhos Ideoldgicos do
Estado (AIE): escola, religiao, familia, midia de massa, esporte etc., que trabalham
a servico do Estado de forma ideoldgica nos modos de produgao e em sua
reproducdo (capital-maquina-operadores), e como Aparelhos Repressivos do
Estado (ARE): policia, tribunais, exército, prisao e as diferentes administracoes
que de forma contundente e repressora mantém a ordem. Tanto o AIE quanto o
ARE fazem parte da Superestrutura do Estado em contraponto com a
Infraestrutura que compde os trabalhadores e o povo.
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“as palavras falam com outras palavras” (Orlandi, 2015, p. 41). O
sentido das praticas discursivas nao esta na palavra, ele se encontra
no contexto ideologico, politico, social, econdmico, cultural. “Nem
a linguagem, nem os sentidos nem os sujeitos sao transparentes:
eles tém sua materialidade e se constituem em processos em que a
lingua, a historia e a ideologia concorrem conjuntamente” (Orlandi,
2015, p. 46). Por essa razao, o sujeito nao é dono de seu discurso.

Vale ressaltar que quando um sujeito-professor se propoe a
organizar um Curso, ele precisa fazer op¢oes, tomar decisdes, o que
resulta em uma forma de politica. Essas “escolhas” sao
determinadas ideologicamente. Forma essa que para ele se coloca
como transparente de lingua e de ciéncia, mas nao podemos
esquecer que, conforme ensina Orlandi (2015, p. 35), “os sentidos
sempre podem ser outros, depende de como sentidos e os sujeitos
sao afetados pela lingua, de como se inscrevem na histdria, num
jogo de paréfrase e polissemia”.

Ao se inscreverem na historia de determinado modo, os
sujeitos passam pela linguagem enquanto discurso, articulando o
mesmo e o diferente, velhos e novos sentidos, sinalizando os
aspectos parafrasticos e polissémicos.

Dai considerarmos que todo o funcionamento da linguagem se
assenta na tensao entre processos parafrasticos e processos
polissémicos. Os processos parafrasticos sao aqueles pelos quais em
todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto &, o dizivel, a memoria.
A parafrase representa assim o retorno aos mesmos espagos do dizer.
Produzem-se diferentes formula¢des do mesmo dizer sedimentado. A
parafrase esta do lado da estabilizagao. Ao passo que, na polissemia,
o que temos € deslocamento, ruptura de processos de significacao. Ela
joga com o equivoco (Orlandi, 2015, p. 34).

Pelo funcionamento da linguagem, considerando parafrase e
polissemia em seus discursos, o papel desse sujeito-professor, inscrito
na histéria de uma forma, mesmo deslocando sentidos, ¢ relevante
diante dessa atribui¢do, mas considero que nao é somente ele (o
professor) o responsavel por legitimar uma disciplina, um curso.
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Legitimar algo requer nomear, designar um curso e uma
lingua que possui histdria e memoria, dar o aval no controle de
saberes ao se instituir campos disciplinares. O Estado, em sua
politica linguistica, disciplinariza e legitima o saber por meio do
ensino, o que se constitui em discurso cientifico. E um jogo politico
que ocorre em um espa¢o universitdrio onde professores e
profissionais da universidade participam junto com o Estado de
tomadas de decisOes nessa pratica politica sobre a legitimacao de
um conhecimento institucionalizado, de um saber legitimado.

E com essa nogio de ciéncia enquanto discurso que entendo
essas relagdes institucionais que produzem conhecimento e que
tratam  sobre a  institucionalizacgo do  Curso de
Francés/disciplinarizagdo da Lingua Francesa. A partir disso,
apresento a divisdao deste livro em cinco capitulos mais um tltimo
com os efeitos de conclusao.

O capitulo 1 estd constituido da introdugao. No capitulo 2,
apresento o objeto de estudo centrado no processo de
institucionalizagado do Curso de Francés/disciplinarizacao da
Lingua Francesa da UFPR, apontando para as designagdes do
Curso ao longo de sua existéncia. 1.2 designacao: Curso de
Linguas/Letras Neolatinas; 2.2 designacao: Curso de Letras
Portugués-Francés/Letras Francés Habilita¢des; e a 3.2 designagao:
Curso de Letras Portugués e Francés. Em seguida, trago os
acontecimentos historicos com vistas a dar visibilidade as
condi¢gdes de producdo em que ocorre a institucionalizagao do
Curso de Francés e a disciplinarizagao da Lingua Francesa. Para
tanto, abordo o falar francés, o francés institucionalizado nos
colégios, o Curso de Francés institucionalizado e a Lingua Francesa
disciplinarizada na universidade, explicitando a presenga da
lingua no Brasil, comegando pela invasao no século XVI, passando
pela vinda emblematica da Familia Real em 1808 — periodo em que
o falar francés definitivamente passou a ser prestigiado pela elite
brasileira -, considerando o inicio de um processo de
institucionalizagdo escolar que legitima o francés como campo
disciplinar no Colégio Pedro II. Em seguida, vou tecer
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consideragdes sobre o Curso de Letras, incluindo o Curso de
Francés e a Lingua Francesa, com destaque para alguns professores
do Curso. Depois disso, trago a fundagao das universidades
brasileiras e a Reforma Capanema de 1942 dentro das condigdes de
produgao como ocorre em todo o capitulo. A partir dos anos 1950,
abordo a Educagao, o Curso de Letras e a Lei 5.540, de 1968. Discuto
a questao das Linguas Estrangeiras Modernas no Brasil, a
sobredeterminacdo da Lingua Francesa e, finalmente, o Curso de
Letras nas décadas de 60,70 e 80 do séc. XX.

No capitulo 3, levanto principios ligados aos pressupostos
tedricos da Historia das Ideias Linguisticas (HIL) que norteiam esta
pesquisa, passo aos conceitos de institucionalizacdo do Curso e
disciplinarizacao da Lingua Francesa, bem como os conceitos da
Analise do Discurso: condi¢des de produgao, memoria discursiva,
contradi¢do, formagdes discursivas, formagdes imagindrias e
formagodes ideologicas etc. Em seguida, trabalho os conceitos de
nomeacao e designagao (Guimaraes, 2002b). Finalmente, vou tratar
do funcionamento do discurso de/sobre na designacao.

No capitulo 4, apresento a construgao de arquivo, seu processo
de pesquisa e recorte. Em seguida, trato das materialidades que
nomearam e designaram o Curso de Francés ao longo do seu
percurso. Debato sobre quais efeitos de sentido comparecem nos
documentos pesquisados. Em arquivo e metodologia, discorro
sobre o modo como as materialidades foram sendo construidas e as
estratégias e os métodos utilizados para as analises. Finalmente,
apresento os recortes da analise.

No capitulo 5, introduzo as materialidades discursivas,
destacando o funcionamento delas nas designa¢des do Curso de
Francés. Ao passar para as analises e reflexdes sobre o Curso de
Francés e suas designagdes, retomo algumas consideragoes e
defini¢des que nos remetem a memoria e a histdria, destacando as
repetibilidades, mudangas e transformagdes constitutivas do
processo do Curso.

Com isso, analiso a primeira designacao: Curso de
Letras/Linguas Neolatinas a partir do documento Fundacional, da
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oferta de disciplinas de 1939 e de trechos dos anuarios e boletins do
Curso. Nessas materialidades, a Lingua Francesa comeca a
aparecer institucionalmente na universidade. Interessa-me aqui
saber como foram elaboradas essas materialidades, quais as
demandas do Curso e as condigdes de producdo da época que
envolveram Estado e institui¢des de ensino superior.

Como segundo gesto de andlise, abordo a segunda
designagao®: Letras Portugués-Francés com Habilitacdes em
Licenciatura e Bacharelado e as designa¢des decorrentes dessa
mudanga através dos anudrios e boletins do Curso dessa época e
em que medida essa mudanga (re)significou também os
departamentos, setores e area, passando pelas disciplinas pensadas
para o curso, a relagao lingua e institui¢do no espago universitario
e os acontecimentos que institucionalizaram a Lingua Francesa da
UFPR pelo viés da HIL, da AD e da nomeacao e designacao no
espago-tempo.

O terceiro gesto de interpretagao consiste na analise da terceira
designacao: Curso de Letras Portugués e Francés utilizando o
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Letras
Portugués e Francés e o quadro das disciplinas de 2020 como ponto
de chegada, dando énfase a designagao que as redes de memoria
constitutivas do Curso trazem, considerando as questdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais, e ainda sequéncias discursivas de
uma entrevista com a profa. Lucia Cherem.

¢ A segao de Letras é composta pelos Cursos de Letras Classicas, Letras Neolatinas
e Letras Anglo-Germanicas, esse padrao se mantém até 1962, quando os Cursos
de Letras no Brasil sdo reorganizados através do Parecer 283/62, do Conselho
Federal de Educagao-CFE, aprovado em 19 de outubro de 1962, proposto pelo
Conselheiro Valnir Chagas. Letras Classicas, Neolatinas e Anglo-Germanicas sao
reunidas e apresentam parte comum que compreende portugués e respectiva
literatura, latim e conhecimentos basicos de linguistica. Nesse ato, institui-se o
diploma com dupla habilitagdo para os Cursos de Letras, portugués e respectiva
literatura, e uma lingua estrangeira e respectiva literatura. Disponivel em:
http://www helb.org.br/index.php/linha-do-tempo/1104-1962/172-o-curso-de-
letras-passa-a-reunir-as-divisoes-de-linguas-classicas-neolatinas-e-anglo-
germanicas. Acesso em: 06 abr. 2022.
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Pauto-me nas materialidades que comparecem nesse periodo,
tais como: documentos, anudrios, boletins e fastos universitarios,
meta-instrumentos (Guimaraes, 2014) que nos apontam para as
alteragdes/mudancgas do Curso de Francés da UFPR a medida que
foi se consolidando enquanto tal.

Finalmente, como efeito de conclusao, discutirei os resultados
a partir das materialidades selecionadas para andlise. Pensando nas
diferentes etapas desse percurso de investigacdo, estabeleco
rela¢Oes entre a organizacao do Curso de Francés enquanto saber
institucionalizado e suas diferentes designagdes, refletindo e
trazendo gestos de interpretacao sobre o Curso, considerando a
disciplina Lingua Francesa como campo disciplinar de saberes que
(res)significa em relagdo a outros saberes no espago universitario.
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2

INSTITUCIONALIZACAO DO CURSO DE
FRANCES/DISCIPLINARIZACAO DA LINGUA FRANCESA:
AS CONDICOES DE PRODUCAO NA LEGITIMACAO DE
SABERES

Comega antes. Nunca comega onde comega oficialmente.
(Orlandi, 2009 citado por Mariani, 2018, p. 36)

O titulo deste livro A institucionalizagio do Curso de Francés da
UFPR: Histéria/Memdria e Designagoes sinaliza para a tensao que
passa pela lingua, pois histdria, memoria e designagdes na/da
lingua, neste caso, Lingua Francesa, se encontra inserida na
institucionalizacao do Curso de Francés. O funcionamento na
lingua é como um processo, o funcionamento discursivo na e pela
enunciagao, a lingua é opaca, com possibilidade do equivoco, traz
em si a marca da historicidade inscrita na lingua, lingua da
indefinicao, da presenga e auséncia. O funcionamento da lingua é o
que é proprio dela, que estd na lingua, suas regras, gramatica, o
conhecimento sobre a lingua.

Os conflitos, as disjungdes, os deslocamentos que ocorrem na
histéria e na memoria na/da lingua, segundo Pécheux (2007),
remetem a um distanciamento do efeito de completude de sentidos
sem esquecimentos, de uma regularidade. Nao h4 como dar conta
de toda historia e memoria da lingua, ainda que seja somente um
recorte. Os deslizes, as contradi¢cbes, os deslocamentos nesse
processo do funcionamento da lingua levam a desconsiderar o
discurso de “um repetivel sem falhas ou de uma homogeneidade
totalizante” (Dezerto, 2017, p. 34).
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Trato, aqui, da Lingua Francesa a ser disciplinarizada em uma
universidade. Como aponta Dezerto (2017, p. 34), “parece
produtivo pensar o que de uma nagao outra, a Franga, representada
na universidade brasileira pela imagem que se faz da sua lingua,
para contar a histdria”. Histdria essa que traz a presenga da lingua
desde a invasao, contudo sua legitimacao sé foi possivel muitos
anos depois.

Em seguida, pode-se pensar na tensao entre “Curso de
Francés/Lingua Francesa”. Nos distintos periodos recortados para
se trabalhar as trés designagdes do Curso, fundagao em 1938, da
década de 1950 a meados de 1975 e em 2020, observam-se as
transformagdes que ocorreram nesse periodo e que afetaram o
processo de disciplinarizacao da Lingua Francesa em relagao a
institucionaliza¢ao do Curso de Francés e vice-versa. Pode ocorrer
que, ao alterar a designacdo do Curso, se altere o nome da
disciplina, a grade curricular, como aconteceu com as trés
designagdes do Curso. 1.2 designagao - Curso de Letras Neolatinas,
disciplinas: Lingua e Literatura Francesa nas trés séries do Curso;
2.2 designacao - Curso de Letras Portugués-Francés Habilitacoes,
disciplinas: Francés Basico, Francés Lingua I, Lingua II, Lingua
II..; 3.2 designagao - Curso de Letras Portugués e Franceés,
disciplinas: Lingua Francesa I, II, III...

As designagdes do Curso e das disciplinas sao dizeres que
circulam como processo discursivo constituido através de uma
certa conjuntura e uma certa condigao (Orlandi, 2012). Nao sao
escolhas do nome, mas dizeres em torno do Curso que apontam
para o efeito de evidéncia, dizeres atravessados pela ideologia,
sujeitos a equivocos. A escolha do nome do Curso e da disciplina
consolida posigoes politicas. H4 desdobramentos no nome do
Curso que afetam a disciplina, assim como o nome da disciplina
que afeta o Curso.

Mas, se tudo “Comega antes...” como diz a citagdo que abre
este capitulo, entdo se comeca pelo nao-oficial. Assim, os
acontecimentos histéricos, pensando nas condi¢des de produgao,
fizeram com que o falar francés e o francés institucionalizado
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tivessem prestigio no Brasil no periodo Imperial, momento de
grande importancia para a lingua que passa a ser legitimada no
Colégio Pedro II.

O Curso de Francés da UFPR se transformou muito em seus
mais de 80 anos de historia. Aqui, procuro questionar como se deu
o processo de institucionalizagdo do Curso, e como ocorreram as
mudancas no espacgo-tempo de 1938 a 2020. Como as designagoes
marcam o discurso, enquanto “producao de sentidos” (Orlandi,
2015, p. 19), sobre a institucionalizagao do Curso de Francés?

Esse percurso vem antes de 1938, pois remonta um periodo
anterior, quando da institucionalizacao do francés no Colégio
Pedro II, institui¢ao criada na época do Brasil Império como parte
de um projeto centralizado de formacgao cultural das elites. Nesse
sentido, é importante entender o conceito de “horizonte de
retrospec¢ao” de Auroux (2014, p. 12), quando nos diz que:

[...] o saber (as instancias que o fazem trabalhar) nao destréi seu passado
como se cré erroneamente com frequéncia; ele o organiza, o escolhe, o
esquece, o imagina ou o idealiza, do mesmo modo que antecipa seu futuro
sonhando-o enquanto o constrdi. Sem memoria e sem projeto simplesmente
nao ha saber (Auroux, 2014, p. 12).

O autor se refere ao conjunto dos conhecimentos anteriores
que podem afetar de algum modo a constituigao/produgao do
conhecimento atual, estando em conformidade com as condigdes
socio-historicas e ideologicas, o que faz compreender que o
processo de institucionalizacdo do Curso de Francés da
UFPR/disciplinarizagao da Lingua Francesa iniciou antes.

Para designar a Lingua Francesa, como lingua nao
institucionalizada para o ensino, adota-se a expressao “o falar
francés”, lingua falada no tempo da invasao e por nossa elite no
Brasil Colonia, Brasil Império, Republica e que continuou sendo
utilizada em concorréncia com a lingua ensinada. O franceés
designa a lingua institucionalizada no Brasil Colonia, no Brasil
Império (Colégio Pedro II), nos cursos de lingua etc,
diferentemente de Lingua Francesa, que considero aqui como a
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lingua legitimada/disciplinarizada mais tarde nas universidades.
Essa designagao “falar francés” projeta como referente o sujeito que
fala essa lingua de prestigio, o que é um privilégio de poucos, ja
que na época do Império e pds-independéncia mais de 70% da
populagdo brasileira era analfabeta.

Dadas as condigoes de produgao, o percurso do falar francés e
do francés institucionalizado é anterior a sua disciplinarizagao,
remonta a época da invasdao do Brasil (Orlandi, 2008), quando os
franceses se instalaram no Rio de Janeiro, era lingua de contato.

Nos primeiros anos do periodo pré-colonial, tivemos no Brasil a
presenga dos franceses que, como os portugueses, contrabandeavam
o pau-brasil. Mais tarde, por volta de 1555, chegou ao Rio de Janeiro
uma caravana de Franceses liderada por Villegaignon e Coligny, esses
franceses representavam os huguenotes (protestantes) e vieram para
fundar uma colonia francesa no Rio, a Franga Antartica. Esse grupo
possuia dois objetivos: explorar nossas riquezas e fundar uma colonia
protestante, pois havia na Franca uma perseguicao aos protestantes
por parte dos catdlicos. Além desse periodo, houve uma forte
influéncia francesa durante a vinda da familia real para o Brasil em
1808, fugindo de Napoleao. Em 1816, sob o reinado de D. Joao VI,
chega ao Brasil a Missao Francesa, uma leva de franceses de diversas
profissOes vieram para servir a Corte instalada no Rio de Janeiro.

Com o passar do tempo, foi-se criando um imaginario sobre o
sujeito francés, sua lingua e sua cultura, que veio ressoando ao
longo dos séculos. Foi a partir da vinda da Familia Real que o falar
francés se fez mais presente, mais influente. O imaginario desse
falar francés’, para muitos, teria uma aura de sensualidade,
sofisticagao, elegancia e refinamento.

Atualmente, os brasileiros consideram o idioma francés o mais
sexy do mundo. Levantamento feito pelo aplicativo de idiomas
Babbel revela que 41% dos brasileiros entrevistados consideram a

7 Disponivel em: https://www.mochileiros.com/blog/brasileiros-consideram-
lingua-francesa-mais-sexy-do-mundo. Acesso em: 03 set. 2023.
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lingua francesa mais sexy, enquanto a chinesa e a alema sao as
menos atraentes.

Essa presenca, num primeiro momento, acontece a partir da
invasdo europeia nas terras brasileiras por volta de 1500,
comandada por Portugal, mas também pelos franceses. Nesse
impasse entre “descoberta” e “invasao”, a palavra “descoberta”,
segundo Todorov (2011), parece remeter a um processo limpo de
desvelamento, um mero retirar das cobertas, algo que traz aluz o que
antes estava na escuriddao. “Descoberta”, termo de tonalidade
positiva, parece referir-se mais a um ato de encontrar um territorio
novo — que s6 é “novo”, é claro, quando enxergado a partir da
perspectiva daqueles que antes o desconheciam, ou seja, os
europeus que aqui aportaram por 1500. Para o autor, o que ocorreu
foi mesmo uma invasao europeia no Brasil.

Para ilustrar, veja em seguida, duas imagens que remetem a
presenca do falar francés (oral e escrito) no Brasil, buscando
sinalizar a longevidade da lingua em solo brasileiro.

A figura 1 diz respeito a um periodo em que o falar francés
funcionava como lingua de contato entre o invasor francés e os
indigenas colonizados pelos portugueses no periodo conhecido
como Governo Geral®. Mas nao s, havia também, nessa época,
inumeros etnologos franceses, como André de Thévet, Jean de
Léry, Ferdinand Denis, os Capuchinhos Franceses, que faziam esse
contato do falar francés com os indigenas. Com a finalidade de “dar
favor e ajuda” aos donatdrios e centralizar administrativamente a
organizacao da colonia, o rei de Portugal resolveu criar, em 1548, o
governo-geral. Assim, resgatou-se dos herdeiros de Francisco
Pereira Coutinho a capitania da Bahia de Todos os Santos,
transformando-a na primeira capitania real ou da Coroa, sede do
Governo-Geral. A expressao “dar favor e ajudar” ja era um

8 Disponivel em: http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/estude/historia-do-
brasil/america-portuguesa/80-ocupa%C3%A7%C3%A30-litor%C3%A2nea/8728-
o-governo-geral. Acesso em: 01 abr. 2022.
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discurso, uma pratica comum no meio politico, mostrando que “é
a relacdo de poder que organiza a histéria” (Orlandi, 2008, p. 420).

Figura 1 - Implanta¢ao do governo geral apos o fracasso das capitanias
hereditérias

I
ngom A 05 BRAslLeRes “' /

NOVAES, Carlos Eduardo & LOBO, Cesar. Histonia do Brasi! para principiantes.
Sao Paulo, Atica, 2003. P. 42

Fonte: Novaes e Lobo (2003).

Havia, por parte de D. Joao III, Rei de Portugal, uma
preocupacao com as invasOes estrangeiras na costa brasileira, os
franceses sempre estavam presentes no litoral tentando invadi-lo e
se fixar por la.

O falar francés, enquanto lingua do invasor, comecou a
chamar a atencdo por conta dos franceses instalados na Baia de
Guanabara. Devido a essas invasodes e, mais tarde, pelo fato de que
os livros que chegavam ao Brasil, em sua maioria, eram escritos em
francés. No Brasil Colonial, por volta de 1699/1710, época do
Ministro Marqués do Pombal, o ensino de francés entre os militares
se fazia necessario. Em 19 de agosto de 1738, uma Ordem Régia
tornou a instrucao militar obrigatdria a todos os oficiais, os quais
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nao poderiam mais ser nomeados ou promovidos sem que
tivessem aprovagao na Aula de Artilharia e Fortificagdes. Para
essas aulas, era necessario dominar o francés.

Havia, portanto, o medo das invasdes estrangeiras e, com isso,
como se percebeu no tom irénico da charge, o falar francés poderia
ser utilizado pela populagao de um modo geral.

E interessante observar que o indigena ndo aparece na
imagem, no entanto a lingua falada na época era a Lingua Geral ou
Brasilica, o que acabava apagando as outras linguas indigenas, ja
que a referéncia era apenas aos indigenas da tribo Tupi (ou
Tupinamba).

As linguas gerais no Brasil dessa época eram linguas de base
indigena praticadas amplamente em territorio brasileiro no
periodo de colonizacdo. A lingua geral é uma lingua franca. No
século XVIII, havia duas linguas gerais: a lingua geral paulista,
falada ao sul do pais no processo de expansdao bandeirante, e a
lingua geral amazoénica ou nheengatt, usada no processo de
ocupacao amazonica. Dessas duas linguas gerais, somente o
nheengatu continua a ser utilizado entre os indigenas de diferentes
etnias, habitantes da regiao norte do pais.

Ou o brasileiro iria falar a lingua inventada pelos Jesuitas ou o
falar francés. Esse apagamento do dono da terra, visto como o
“bom selvagem”, mas também como preguigoso e cruel, é um
discurso que comeca pela lingua, passa pela religido, pela
tecnologia e “do apagamento ideoldgico se passa para o
exterminio” (Orlandi, 2008, p. 69). A preocupagao dos invasores
passava por tudo isso, menos pelo indigena, sua cultura, lingua e
religiao.
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Figura 2 — A presenga do francés escrito na imprensa brasileira —
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Fonte: Revista “O Gato” (1911) — Hemeroteca Digital Brasileira.

A figura 2 traz o francés escrito, no inicio do século XX, que se
coloca como lingua de referéncia desde a vinda da Familia Real em
1808 até meados da década de 1970, quando a Lingua Inglesa passa
a ser hegemonica, o que vinha ocorrendo apos a Segunda Guerra
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Mundial. O falar francés e o francés escrito/institucionalizado
desfrutavam desse prestigio junto a elite brasileira. Seus filhos iam
estudar na Franga, em Paris, desde o Brasil Império. De acordo com
Guimaraes (2004, p. 143), “uma lingua é, pela sua diferenga com
outras, elemento de uma cultura diferente das outras, mas é
elemento de civilizagao se determinado pelo valor civilizatério que
possui”. Com isso, separa-se as culturas, os povos, as linguas pelo
conceito de civilizagdo como principio de valorizacdo, o que vai
funcionar perfeitamente para diferenciar os civilizados dos nao
civilizados. O francés, na figura 2, comparece pelo léxico, pela
grafia em uma relagdo com a lingua nacional portuguesa, o que traz
a memoria o Latim como lingua-mae das duas linguas em questao.
O proprio vocabuldrio empregado na propaganda da Casa
Hermanny aponta para uma classe com “pessoas de bom gosto”.
Uma classe que via o falar francés como lingua da nobreza, da
Corte, “lingua que representava a mais alta expressao da cultura
letrada” (Dezerto, 2017, p. 57). Segundo Dezerto, “sao sentidos da
memoria da lingua francesa que reverberam em varios momentos”,
como se observou nessa pagina da Revista O Gato, de 1911.

Pensando em termos de lingua, segundo Mariani (2003, p. 74),
“um processo colonizador, enquanto acontecimento, ndo existe
sem as linguas”. De acordo com a autora, os povos sao distintos e
em determinado momento, considerando as condi¢des de
producao, a lingua colonizadora acabara se impondo sobre as
outras linguas colonizadas. Mariani vai mais além afirmando que
existe uma relacdo de submissao entre o colonizador e o
colonizado. Para ela:

[..] alingua é um lugar crucial na inter-relacdo da lei, instrumento real de
distribui¢io de direitos e deveres, com os vassalos. E a lingua que vai
constituir um dos lagos de unido dos diferentes sujeitos numa nagao
organizada juridicamente. [...] é necessaria uma unidade para que o aparelho
juridico seja inteligivel aos stditos, estejam eles na metrdpole ou na colonia,
sejam estes studitos portugueses ou indios (2003, p. 80).
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Desse modo, a presenca francesa no pais passou pela lingua.
Ainda que a Lingua Portuguesa tenha se tornado oficial no Brasil
bem depois da invasao, o francés imprimiu suas marcas no léxico
com cerca de 5.000 palavras de origem francesa. A lingua passa pela
colonizacdo, que, por sua vez, aponta para uma relagao de
submissdao, de vassalagem entre colonizador/colonizado, como
ocorre quando a elite brasileira coloca o falar francés num patamar
de superioridade, sofisticagao, lingua de um pais civilizado. Tudo
o que era bom, perfeito, refinado, culto, vinha da Franga, de Paris,
inclusive a lingua.

Essa relagdo da qual estamos falando entre o falar francés e o
falar portugués no Brasil ocorreu de modo mais acentuado no
momento da vinda da Familia Real Portuguesa. Nessa relagao,
observo que ha uma rede de sentidos que traz repeti¢des histdricas,
as quais estdo inculcadas na sociedade e que vém ressoando até os
dias de hoje: “sao sentidos da memoria da Lingua Francesa que
reverberam em varios momentos” (Dezerto, 2013, p. 52).

Sobre a vinda da Familia Real Portuguesa em 1808, nao ha
como negar que sua chegada foi emblematica, é da ordem do
deslocamento, do contraditdrio. Por um lado, estdo escapando da
invasao de Napoledao em Portugal — o imperador ditador francés
havia decretado o Bloqueio Continental do comércio numa disputa
com a Inglaterra. Por outro, a Familia Real traz toda a influéncia da
lingua e cultura francesas através da moda, pintura, artes em geral.
Partindo de sua posigao social, enquanto sujeito que se inscreve em
um lugar privilegiado, D. Joao e sua corte chegam ao Rio de Janeiro,
implantam uma série de transformacdes na cidade, trazem toda a
influéncia francesa europeia da época e promovem a abertura dos
portos brasileiros, o que contribuiu para levar o Brasil a
independéncia. O falar francés se consolida e permanece no
imaginario de lingua que vem ressoando ao longo de cinco séculos.
Ao chegar, a Familia Real Portuguesa se deparou com a Lingua
Portuguesa que ja havia sido transportada em 1500, que em um
processo de historizagao da lingua, de distanciamento da lingua de
Portugal, passou ao processo de transferéncia.
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Orlandi (2002) define o transporte de uma lingua como lingua
transportada, sem inscricdo histérica, dos processos de
significacdo. Discursivamente, a autora distingue transporte e
transferéncia, pois nesta ha o trabalho da memoria local, do saber
discursivo e a producado de deslizamentos historicizados. A Lingua
Portuguesa foi, entao, transportada para a Colonia, mas chegando
nela, foi iniciado o processo de transferéncia, produzindo, a partir
de entao, efeitos de sentidos diferenciados.

Com o francés pode ter havido essa transferéncia desde a
invasao, passando pela vinda da Familia Real e aos poucos o falar
francés/o francés institucionalizado e mesmo a Lingua Francesa
disciplinarizada foram se consolidando no pais, produzindo efeitos
de sentidos diferenciados.

A Lingua Portuguesa passou por suas primeiras politicas
linguisticas nessa época, a Corte Portuguesa a privilegiava como
lingua nacional a ser imposta aos nativos. Para Mariani (2004), os
efeitos da colonizagao linguistica portuguesa na constituicdo de uma
identidade linguistica no Brasil nos levam a refletir sobre a
heterogeneidade da lingua, pois ha a presenga das linguas indigenas
de povos origindrios, das outras linguas existentes, como o latim e o
espanhol, das contradi¢des e dos silenciamentos que a constituem
como lingua nacional, “uma tinica lingua a ser usada pelos cidadaos,
algo que demarca um territdrio e afirma o pertencimento a uma
determinada formagao social” (Mariani, 2007, p. 91).

Em 1816, D. Joao, através de seu ministro, o Conde de La
Barca, traz um grupo de franceses com a missao de ensinar artes
plasticas na cidade e de servir a corte. A presenca da Missao
Artistica Francesa fez circular sentidos em todo o cenario artistico
brasileiro. O grupo contava com artistas famosos, como Nicolas-
Antoine Taunay, Jean-Baptiste Debret, Joaquim Lebreton, dentre
outros. Nesse periodo, também vieram para o Brasil, junto com
esses artistas, escultores, pintores, arquitetos, gravadores de
medalhas, serralheiros, peleteiros (surradores de peles),
carpinteiros, musicos, professores, artesaos, mecanicos, ferreiros
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com suas respectivas familias. Dez anos depois, sob influéncia
francesa, foi fundada a Escola de Belas Artes.

Nessa época, havia no Rio de Janeiro a famosa Rua do Ouvidor,
onde se estabeleceram os franceses com seu comércio: modistas
francesas, alfaiates, padeiros, confeiteiros, joalheiros, livreiros,
sapateiros, barbeiros, além de cafés e livrarias no local. Em 1824, Ernst
Ebel ([1824] 1972, p.70), um viajante germano-baltico, faz a seguinte
observacao: “Ao entrarmos, porém, na rua do Ouvidor, acreditamo-nos
transportados para Paris, porque nela se estabeleceram os franceses e, na
verdade, com aquela elegdncia que lhes é peculiar”.

Dadas as condi¢des de produgao, temos uma Franga rica
culturalmente, com grandes pensadores, pais da culindria, do
glamour e do refinamento, influenciando particularmente a moda.
Esse quadro sinaliza o dominio cultural vasto e generalizado da
Franga, considerada o farol do mundo.

Em um trecho disponibilizado na plataforma educacional
MultiRio, ha mais informagoes sobre a Rua do Ouvidor naquela
época:

A Rua do Ouvidor era famosa nao por ter melhor calgamento e limpeza, mas
porque ao longo dessa artéria concentrava-se, com fisionomia europeia, o
que era entendido como a moda mais refinada. Os viajantes que retornavam
ao Rio de Janeiro percebiam as transformagdes. Um deles, o médico e
botanico George Gardner (1812-1849) diria que a Ouvidor ganhava
importancia, luxo e luzes. O escritor Joaquim Manuel de Macedo (1820-
1882), mais adiante, em cronica, a descreveu como “elegante e vaidosa”.
Machado de Assis (1839-1903) comentou que se o Rio de Janeiro tivesse um
rosto “este seria a Rua do Ouvidor”.

O comércio de 14 ofertava as tendéncias elegantes vigentes nas cortes do
Velho Continente (Europa). Atraia damas e cavalheiros distintos e
abastados, que sabiam de cor a cartilha do requinte: os franceses estavam
sempre um passo a frente. Esse seleto grupo, pretendendo ser também
requintado, deveria comportar-se de acordo com o conceito civilizatorio que
permeava a época. E a moda europeia era um indicativo dessa postura.

O ser e o parecer se confundiam nessa corte de cenarios. A parcela dos bem-
nascidos utilizava-se da indumentaria como forma de marcar distancia
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dos despossuidos e da escravidao. O espelho da elegancia refletia a alta
nobreza europeia: reis, rainhas, principes e princesas. Mais do que
tendéncia, vestir-se como os poderosos mostrava status, origem, classe
social. Era o indicativo de pertencer a um grupo seleto e diferenciado.’

O discurso de Ernst Ebel e o que se observa acima trazem a lingua
e a cultura francesas a um patamar de reconhecimento superior, nao
s0 pelo olhar brasileiro, pois é um estrangeiro que faz essa declaragao.
Os relatos sobre a Rua do Ouvidor sustentam um discurso do que
deve “ser civilizatdrio, evocando uma memoria do lugar do
colonizado nos discursos de colonizagao” (Dezerto, 2017, p. 118).

H4 um silenciamento que esta “gritando” nessas palavras, ao
considerarmos que o dito é também um nao-dito (Orlandi, 2007b).
E o siléncio e sua relacdo com o sentido. E o que ndo estd sendo
dito? Que aquele que nao se encaixa nesse padrao civilizatério
pertence a uma classe inferior, ao povo. E quem é esse povo? Ele é
o despossuido, sem luxo, sem vaidade, sem elegancia, nao
civilizado, escravizado, de classe social inferior, que nao pertence a
esse grupo seleto e diferenciado. Eles sao, na verdade, indigenas,
negros e brancos que se encontram nessa posigao subalterna.

Para compreender os sentidos que circulam sobre lingua e
cultura francesas, considerando esse imaginario de Franga que se
tinha/tem, é preciso perceber “o lugar da memoria que se inscreve
na ordem do simbdlico e faz retornar enunciados ja-ditos,
significados, por vezes esquecidos” (Venturini, 2009, p. 66). Uma
Franca imagindria que se relaciona a Lingua imaginaria Francesa,
principalmente por parte da Corte Portuguesa instalada no pais a
partir de 1808, que ndo era tao diferente da Corte Francesa.

Sentidos esses que provocam uma tensdao entre a Lingua
Francesa que pode e deve ser ensinada na universidade. Essa
lingua que ¢é sistematizada, imagindria para ser ensinada, é¢ sempre
uma constru¢do, “um objeto-ficcdo, artefatos construidos por

° Disponivel em: http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/estude/historia-do-
brasil/rio-de-janeiro/52-o-rio-de-janeiro-como-a-capital-do-reino/2487-a-moda-
europeia-chega-ao-rio-no-comeco-do-seculo-xix. Acesso em: 03 abr. 2022.
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estudiosos da linguagem” (Orlandi; Souza, 1988, p. 28). Para esses
autores, as linguas imagindrias com suas férmulas estaveis,
regradas “sdo as linguas-sistemas, normas, coer¢des, as linguas-
instituicdo, a-histéricas. E a sistematizacio que faz com que elas
percam a fluidez e se fixem em linguas-imaginarias” (Orlandi;
Souza, 1988, p. 28). E um recorte, produto de gestos de
interpretacao de sujeitos-gramaticos, lexicdgrafos, etc.

O francés, durante muito tempo, era ensinado nas escolas,
colégios e cursos de lingua e depois, como Lingua Francesa, na
universidade. Com a hegemonia do sentido da francofonia, outras
linguas francesas passaram a circular nesses espagos, mas ainda
assim sao recortes, partes de linguas.

De acordo com a Organisation internationale de la Francophonie
(OIF) [Organizacao Internacional da Francofonia], a Francofonia é
antes de mais nada um grupo de mulheres e de homens chamados
de “francéfonos”, “francoparlantes” e “francofalantes”, que
partilham uma lingua comum, o francés. Estima-se que existam
mais de 300 milhdes de falantes nos cinco continentes. Em segundo
lugar, ¢ um mecanismo institucional dedicado, desde 1970, a
promogao da lingua francesa e a implementacao da cooperacao
politica, educativa, econdmica e cultural nos 88 Estados e governos
da Organisation Internationale de la Francophonie.

A Lingua Francesa ja indica parti¢des, seria o que Petri e
Medeiros (2013, p. 53) denominaram “uma lingua partida”. Neste
livro, considero a Lingua Francesa legitimada no Brasil/na UFPR,
as outras seriam a Lingua Francesa/o francés dentro da Franca/fora
da Franga, que se ensina e se fala, que circulam no pais e pelo
mundo. Uma lingua imaginaria, mas também fluida em sua
formagao e circulagao.

A nogao de Formagoes Imagindrias pode ser proficua, ja que
para Pécheux (1990/1997a, p. 77), “o que funciona nos processos
discursivos é uma série de formulagdes imaginarias que designam
o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem
que eles fazem do seu proprio lugar e do lugar do outro”.
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Deslocando essa proposicao para a imagem da Franca e do
falar francés que ressoa através daqueles que dominam o frances,
entendemos que A corresponde aos que dominam a lingua e B
corresponde ao povo brasileiro que nao a domina. A questdo
elaborada por Pécheux (1990/1997a, p. 85) - “quem sou eu para lhe
falar assim?” — repercute na legitimacao de uma lingua, pensando
na nogao de formagao imaginaria pela imagem que aqueles que a
dominam fazem de si mesmo. Essa imagem, esse imaginario esta
instaurado no/pelo discurso do colonizador e é naturalizado no
discurso do brasileiro. Entretanto, “o efeito ideoldgico — colonialista
— ndo nasce do nada. Sua materialidade especifica é o discurso”
(Orlandi, 2008, p. 47).

Sobre a lingua enquanto imaginaria, Orlandi faz uma
distingdo entre lingua imagindria e lingua fluida. Lingua imagindria
“é aquela que os analistas fixam com suas sistematizagdes, é uma
lingua homogénea e a lingua fluida é aquela que nao se deixa
imobilizar nas redes dos sistemas e das formulas” (Orlandi, 2008,
p. 75). Podemos reter os conceitos, mas a lingua escapa a essas
defini¢Ges. Dito de outro modo, Orlandi e Souza (1988) conceituam
da seguinte maneira: lingua imagindria ¢ a lingua da norma, do
padrao, diferente de lingua fluida, lingua do uso, do coloquial, do
“errado” e da oralidade. A propdsito, o que se nomeia como a
Lingua Portuguesa é lingua fluida e imaginaria, assim como a
Lingua Francesa.

A lingua imaginaria, mas também fluida, no seu encontro com
a historia, traz a tona o equivoco, o contraditorio, levando a ruptura
e irrompendo como um lugar de resisténcia inerente a lingua e a
sua constituicdo, “se considerarmos a lingua como instavel,
heterogénea por formagao e contraditoria” (Pécheux, 2014, p. 53).

A Franca imagindria passa pela lingua e pela cultura ao trazer
sentidos que vao se construindo, se movimentando no Brasil, pela
lingua, através de seu léxico, gramatica e expressoes. Nessa
construgao, o falar francés e o francés legitimado, nesse periodo do
século XIX, comparecem como forma de acesso ao conhecimento e
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que continua apds a implantacdo da Lingua Francesa como
disciplina.

No artigo “A institucionalizagao do ensino de Lingua Francesa
no Brasil (1808 — 1837)”, escrito por Luiz Eduardo Oliveira e Kate
Constantino Oliveira (2014), tem-se que o francés, nesse periodo,
tinha uma finalidade eminentemente instrumental, uma vez que
seu estudo se justificava como instrumento de acesso a um
conhecimento tido entdo como “scientifico” e que era professado,
as vezes, por lentes estrangeiras e quase sempre por Compéndios
escritos em Lingua Francesa nas Academias Militares, nos Cursos
Meédico-Cirargicos, nas Aulas de Comércio e Agricultura e depois
nos Cursos Juridicos, centros formadores da Sociedade Civil, ou da
elite local, que excluia todos os que nao fossem “cidadaos”: os
escravos e os homens livres e despossuidos.

Nao se pode esquecer que estamos em um processo
colonizador no qual, segundo Mariani (2003, p. 74),

[..] circulam essas imagens sobre as linguas, sobre essas linguas
constitutivas de povos culturalmente distintos que se defrontam em
condigdes de producao tais que uma dessas linguas, chamada de lingua
colonizadora, visa impor-se sobre a(s) outra(s) colonizada(s).

No processo de disciplinarizagdo da lingua, dadas as
condi¢oes de producgado, considerando os periodos de invasao,
colonial, imperial e republicano no Brasil, a Franca e o falar francés
ja representavam um modelo de civilizagdo, ja circulavam saberes
sobre essa lingua, como uma memdria convocada, de acordo com
Dezerto:

[...] visando a formacao de um sujeito nacional brasileiro, isto €, nos interessa
pensar a relagdo da lingua francesa com a nagao brasileira e os sujeitos
nacionais brasileiros em um processo em que ela (a lingua francesa),
enquanto objeto simbolico, produz sentidos para a nacionalidade que ela
representa, a nacionalidade francesa, em sua relacdo com a nacionalidade
frente a qual ela se coloca como um campo disciplinar escolar, a
nacionalidade brasileira (Dezerto, 2013, p. 23).
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Nessa contribui¢ao como lingua de acesso para a formagao da
identidade brasileira, ao longo dos séculos de presenga francesa no
Brasil, através de sua lingua e cultura, houve um processo de
contato, de associagao no interior do interdiscurso, produzindo um
efeito de consisténcia, diria até que a memdria, o imagindrio do
falar francés que circula na formagao social brasileira por todo esse
periodo produz um efeito de constancia enquanto interdiscurso. E
o pré-construido da lingua que sempre retorna e faz ressoar na
formacao social esse imagindario de lingua através da memoria e do
esquecimento.

Ja tendo definido um pouco sobre a historia da presenga do
francés no Brasil, ¢ importante também lembrar da histéria da
criacdao das universidades nacionais.

2.1 O PROCESSO DE FUNDACAO DAS UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS

Uma das primeiras universidades a ser criada (com cursos de
diversas areas) foi a Universidade do Rio de Janeiro, em 1920. Esta
voltada mais ao ensino do que a pesquisa, cujo carater era mais
elitista. A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) foi também
uma das primeiras instituicdes de ensino superior publicas
brasileiras, fundada em 17 de janeiro de 1909, assim como a
Universidade do Parand, mais tarde designada como Universidade
Federal do Parana, fundada em 19 de dezembro de 1912.

As primeiras universidades ganharam notoriedade. Os
principais pontos enfatizados por essas entidades foram o conceito
e as fungdes desempenhadas pelas universidades brasileiras, sua
autonomia e o modelo de Ensino Superior a ser seguido em ambito
nacional (Favero, 2006). O padrdao a ser seguido dessas
universidades era o das profissdes liberais tradicionais, como
direito e medicina, ou das engenharias, mais tarde a énfase passou
a ser a formacao tecnoldgica. A criagao da Universidade do Parand
nado pode ser considerada um fato isolado na histéria do Estado,
existiam vdarios interesses locais na implantagao dela, havia a
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necessidade de se construir uma universidade no Parana
que combinasse com os contextos nacionais e estaduais da época.
As faculdades oficializadas na Universidade do Parand, nesse
periodo, foram: Faculdade de Direito, Faculdade de Engenharia,
Faculdade de Medicina e escolas anexas de Farmacia e
Odontologia.

Quem estudava nessas faculdades? O povo em geral nao tinha
acesso a esses saberes oficializados. No embate da luta de classes,
os modos de compreender a busca por politicas sociais, a forca de
trabalho, seja na Europa, nos EUA e, a partir de 1930, no Brasil,
mesmo voltada para o capital, destaca-se a luta que levou “ao
resultado de concretas, prolongadas e muitas vezes violentas
demandas das classes populares” (Vieira, 1989, p. 29). Entendo a
luta de classe, a partir da leitura que Althusser (2015) faz de Marx,
como a luta que travamos até os dias de hoje pela educacgao, pelo
ensino publico, gratuito, de qualidade e com acesso de todos, o que
nao ocorria no inicio da institucionalizacao do ensino superior,
nem no periodo da fundacdao das universidades brasileiras,
somente uma elite privilegiada poderia usufruir do curso superior,
a maioria da populagao brasileira nao tinha acesso a esse saber, era
uma educacdo seletiva. Com o ensino ainda elitista, as
universidades possuiam um carater autdonomo, funcionavam como
“ilhas” dependentes da administragdo superior, o objetivo era
formar professores especialistas.

Na fase de sua fundagao, a Universidade do Parand possuia
uma concepcao de formacao direcionada para o modelo
Napolednico Francés, que, segundo Brito e Cunha (2009), trazia
uma perspectiva de uma universidade que formava profissionais
de carreira liberal, como grande parte do ensino superior no Brasil.
A concepgao inicial de formagao de profissionais era direcionada
para atender as necessidades do Estado e da elite paranaense em
constante transformacao, focada no ensino e na formacao
profissional.

Posteriormente, tivemos também a Universidade de Sao Paulo
(USP), “considerada a primeira universidade brasileira moderna
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criada com base no tripé Ensino-Pesquisa-Extensao” (Humerez;
Jankevicus, 2015 apud Alves, 2020) em 1934, que precisou importar
grande parte de seu corpo docente devido a falta de mao de obra,
0 que era uma pratica social daquele tempo. Intelectuais de peso
como Roger Bastide (Sociologia), Claude Lévi-Strauss
(Antropologia) e Fernand Braudel (Histdria) fizeram parte da
criagao da USP.

No inicio, entdo, tivemos em torno de 3 universidades sendo
formadas, todas passaram pela vigéncia da Reforma Rivadavia®
entre 1909 e 1912. Essas universidades sdo chamadas, por Brito e
Cunha (2009), de Universidades de Vida Curta: Universidade de
Manaus, Universidade de Sdo Paulo e Universidade do Parana.
Essas instituicdes vém responder a demanda de formacao das elites
da regido, que, nesse periodo, estavam em franco crescimento,
alavancadas pelas produgoes locais: borracha, café e mate. Antes
desse periodo, ndo havia outras universidades reconhecidas
oficialmente pelo governo federal. Diferentemente dos rumos

10 Reforma Rivadavia Corréa — Decreto n. 8.659, de 5 de abril de 1911. Essa
Reforma, também conhecida como Lei Organica do Ensino Superior e
Fundamental, foi promulgada pelo entdo Presidente da Republica, Marechal
Hermes da Fonseca, e elaborada pelo entao Ministro do Interior, Rivadavia da
Cunha Corréa. Cury (2001, p. 02) comenta a Exposi¢ao dos Motivos que faz parte
da Reforma Rivadavia, cuja reforma é entendida como um “coroamento de uma
sequéncia progressiva das Reformas de 1879, de 1891 e de 1901”. Segundo Cury,
Rivadavia propde o ensino livre como forma de substitui¢do ao ensino obrigatdrio,
sendo a primeira reforma que assume de maneira explicita a desoficializacao do
ensino publico. O argumento principal era dar ao ensino privado o direito de
ensinar de forma ampla. Dando destaque ao ensino superior, ja no artigo 1% a
reforma equipara as institui¢des publicas ou oficiais e as institui¢des privadas,
tirando os privilégios existentes nas institui¢des oficiais, ou seja, explicita a
desoficializagdo da educagao. “Art. 1° A instrugao superior e fundamental,
difundidas pelos institutos criados pela unido, ndo gozardo de privilégio de
qualquer espécie”. Cf: RODRIGUES, Ricardo Carvalho. A Universidade do Parana
e suas transformagdes em resposta as demandas legais: uma trajetdria da criagdo
da universidade brasileira. Revista Eletronica de Ciéncias da Educagdo, Campo
Largo, v. 15, nov. 2016. Disponivel em:
https://www .periodicosibepes.org.br/index.php/reped/article/view/2209/894.
Acesso em: 30 maio 2021.
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tomados por outras institui¢gdes, a Universidade do Parana
desenvolveu-se como um projeto maior, seus rumos foram
pautados nas mudangas ocorridas desde sua criagdo, como a
produgao de erva-mate e as politicas locais empenhadas em dar
uma identidade ao povo paranaense.

Vale lembrar que a ideia de se instituir uma universidade
aconteceu dentro das condigoes de producao de plena liberdade
politica e de efervescéncia de ideias, ou seja, veio antes dos anos 30,
antes da Era Vargas, mas s6 foi concretizada justamente no regime
autoritario e centralizador, como ja ocorreu em outros momentos,
provando que o discurso sempre se repete, retorna. No Brasil,
curiosamente, as ideias gestadas no periodo de liberdade politica e
efervescéncia social tendem a ser implementadas por regimes
autoritarios e centralizadores que lhes seguem.

Getulio Vargas criou o Ministério da Educagao e Satide em
1930, através dele, publicou uma lei definindo o papel da
universidade, a chamada Reforma Francisco Campos'. Havia a
necessidade de se criar uma faculdade de Educacao, Ciéncias e
Letras para que, a partir de entdo, o ensino superior fosse
ministrado na universidade. Quanto a organizacdo do sistema,
constavam na Reforma duas categorias de ensino superior: o
sistema universitario (oficial, mantido pelo governo federal ou

I Primeira reforma educacional de carater nacional, realizada pelo entdo Ministro
da Educagao e Saude Francisco Campos (1931). A reforma deu uma estrutura
organica ao ensino secundario, comercial e superior. Estabeleceu definitivamente
o curriculo seriado, a frequéncia obrigatoria, o ensino em dois ciclos: um
fundamental, com duragao de cinco anos, e outro complementar, com dois anos,
e ainda a exigéncia de habilitacao neles para o ingresso no ensino superior. Além
disso, equiparou todos os colégios secunddrios oficiais ao Colégio Pedro II,
mediante a inspe¢ao federal e deu a mesma oportunidade as escolas particulares
que se organizassem, segundo o decreto, e se submetessem a mesma inspegao.
Com relagdo ao ensino de linguas estrangeiras, a reforma introduziu mudangas
ndo somente no contetido com maior énfase as linguas modernas - francés, inglés
e alemao, que prevaleceram sobre o Latim -, mas, principalmente, quanto a
metodologia com o uso do Método Direto. Disponivel em: http://www.helb.o
rg.br/. Acesso em: 13 maio 2023.
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estadual, ou livre, mantido por particulares) e o instituto isolado. O
conselho universitario e o reitor se ocupavam da administracao
central da universidade, norma que até hoje permanece.
Atualmente, os Reitores sdao indicados pelo presidente, na maioria
das vezes, seguindo a classificagdo de uma lista triplice. Quanto ao
corpo docente, havia os catedraticos e auxiliares de ensino,
submetidos a concursos, titulos e provas e poderiam participar de
questdes ligadas ao ensino pago, diretdrio de estudantes etc.

O professor catedratico possuia um enorme conhecimento de
sua area de atuacdo e de outras disciplinas, estando autorizado a
ministrar qualquer disciplina. A Catedra era vitalicia e, para
alcancar o posto de professor catedratico, o candidato professor
precisava passar por um exame de catedra e apresentar defesa de
algum conceito inovador no campo, deveria possuir também obras
cientificas publicadas em sua especialidade e ser nomeado pelo
Ministro.

Em se tratando das condi¢des de produgao da época, periodo
da Era Vargas, sobretudo do Estado Novo, década de 1930, esse
tipo de governo respaldava essa pratica. Existia uma relacao direta
entre o professor catedratico e o governo na figura do Ministro.

2.2 0 CURSO DE LETRAS DA UFPR/O CURSO DE FRANCES/A
LINGUA FRANCESA: LEGITIMACAO DESSES SABERES

O Curso de Letras da Universidade do Parana (UP) foi criado
somente em 1938, como parte da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras do Parand. A Universidade, quatro anos depois, se
transformaria em Universidade Federal do Parana. O Curso de
Letras Neolatinas fazia parte do Curso de Letras em um contexto
socio-historico-politico que impunha um novo modelo de
formagao de professores, esse era o discurso de Getulio Vargas no
Estado Novo (1937-1945) e do Ministro Gustavo Capanema na
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ocasido da promulgacdao do Decreto n® 10.908, de 1942, que
reconheceu o curso de Letras™.

O modelo imposto fazia parte de uma politica nacional que
deveria servir para todo o pais e, com isso, criou-se a Faculdade
Nacional de Filosofia (FNFi), conforme o Decreto-lei n.® 1.190, de
04 de abril de 1939. Antes, era denominada Universidade do Rio de
Janeiro, sendo depois renomeada para Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFR]). Em meio a esses feitos, quais eram as
condic¢Oes de produgao desse modelo de universidade? O que nao
estd sendo dito nessa criagdo? Nesse periodo, foi criado o
Ministério de Educagdo e Saude, que nas mados de Gustavo
Capanema inaugurou uma nova fase para as politicas educacionais
no pais. Isso significa dizer que a universidade:

deve ser compreendida dentro de um contexto de aniquilamento das relagdes
democraticas, com o fechamento do Congresso e a transferéncia do poder
decisério e legislativo para as maos do presidente Gettilio Vargas: constituia-se
o momento do Estado Novo no Brasil (Tomazetti, 2000, p. 128-129).

Os objetivos da Faculdade encontravam-se bem definidos, o
intuito era preparar intelectuais para atividades culturais que nao
despertavam muito interesse ou atividade técnica. Em segundo
plano, preparar profissionais para o magistério do ensino
secunddrio e normal. A sistematizagdo e o aperfeicoamento da
ciéncia no pais estava em primeiro plano, a docéncia viria depois.

Assim, aos estudantes da FFCL seria oportunizado a obtengao de
conhecimentos substantivos para compor uma elite intelectual no Brasil,
portanto voltado para pesquisa. Enquanto aqueles que porventura se
interessassem pelo magistério deveriam procurar o instituto de educagao
para estudos visando a licenciatura (Brasil, 1939).

Nessas condi¢des de producao, foram criados, na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Parana, onze

12 Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1940-1949/decreto-
10908-24-novembro-1942-467684-norma-pe.html. Acesso em: 12 ago. 2022.
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cursos seriados em trés anos: Filosofia, Matematica, Fisica,
Quimica, Histéria Natural, Geografia e Historia, Ciéncias Sociais,
Letras Classicas, Letras Neolatinas, Letras Anglo-Germanicas,
Pedagogia, além do curso de Didatica, oferecido aqueles que
tivessem concluido o bacharelado. Para lecionar no ensino
secundario, precisaria cursar mais um ano de Didéatica. Cursos que,
nesse inicio, tinham como setor guarda-chuva a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, hoje, ndo se encontram mais
organizados dessa forma. Atualmente, estdo alocados em
diferentes departamentos e setores, como: Humanas, Exatas,
Ciéncias da Terra, Sociais etc., outros setores e cursos foram
surgindo e se expandindo para outras cidades do Estado.

De acordo com a Faculdade Nacional de Filosofia (doravante
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras), instituida pela Lei n.°
452, de 5 de julho de 1937, que teve a sua organizagao definitiva
com o Decreto-lei n.c 1.190, de 4 de abril de 1939, a Faculdade de
Letras compreendera 4 se¢oes e 3 cursos, compondo a Secao de
Letras, conforme consta no Decreto-lei 1.190 (Brasil, 1939). Seguem
abaixo as sequéncias discursivas dos artigos 2, 6 e 17 indicando
COMO O Curso se organiza.

SD1

Art. 2. A Faculdade Nacional de Filosofia compreendera quatro se¢des
fundamentais, a saber: a) se¢do de filosofia; b) secdo de ciéncias; se¢do de
letras; d) secdo de pedagogia. Paragrafo unico. Havera, ainda, uma se¢io
especial de didatica.

SD 2

Art. 6. A secao de letras compreendera trés cursos ordinarios: a) curso de
letras classicas; h) curso de letras neolatinas; e) curso de letras anglo-
germanicas.

De acordo com as sequéncias SD1 e SD2, a oferta das
disciplinas apresentada no Decreto-lei 1.190 assemelha-se ao
quadro 2 — “Sec¢ao” Letras — Quadro das Disciplinas destacando o
Curso de Letras Neolatinas — 1939 — apresentado no capitulo 5
deste livro, com excecdo da disciplina Literatura Hispano-
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Americana que comparece nas 3 séries do quadro 2 da FFCL da
UFPR, porém no Decreto-lei 1.190 comparece como Literaturas
Hispano-americanas na terceira série, provavelmente essa
designacao seja por conta das diferentes Literaturas dos paises
hispano-americanos.

O Curso comparece no documento da seguinte forma:

SD 3

SECAO IX

Do curso de letras neolatinas

Art. 17. O curso de letras neolatinas sera de trés anos e tera a seguinte
seriacdo de disciplina.

Primeira série

Lingua latina. 2. Lingua e literatura francesa. 3. Lingua e
literatura italiana. 4. Lingua e literatura espanhola (2).

Segunda série

Lingua latina. 2. Lingua portuguésa. 3. Lingua e literatura
francesa. 4. Lingua e literatura italiana. 5. Lingua e literatura
espanhola (2).

Terceira série

Filologia romanica. 2. Lingua portuguésa. 3. Literatura
portuguésa e brasileira. 4. Lingua e literatura francesa. 5. Lingua e
literatura italiana. 6. Literaturas hispano-americanas (2). (grifos
Nossos).

Haé uma alteragao na lei sobre a lingua espanhola, cf. art. 1:1°

SD 4

Art. 1. A disciplina lingua espanhola e literatura espanhola e hispano-
americana do curso de letras neolatinas da Faculdade Nacional de Filosofia
fica desdobrada em duas, a saber: a) lingua e literatura espanhola; b)
literaturas hispano-americanas.

13 Alterado de acordo com o Decreto-lei n.° 2.356, de 1 de julho de 1940.
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SD3/SD4 - Inspirada nesse modelo, a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras* do Parand foi criada, inicialmente, como
institui¢do particular, em 26 de fevereiro de 1938. Quem dava
suporte e mantinha a Faculdade era a Unido Brasileira de Educagao
e 0 Ensino dos Irmaos Maristas. Os fundadores dessa instituigao
foram Omar Gongalves da Mota, Carlos de Paula Soares, Homero
de Melo Braga e mais 31 colaboradores. Havia 3 departamentos em
sua composicao inicial: Filosofia, Ciéncias (onde se situava o curso
de Histdria Natural) e Letras, com o passar do tempo, as mudangas
ocorreram de certo modo por conta de diversas reestruturagoes dos
cursos e da propria universidade.

A FFCL representa a origem instavel de um espago local de
bens simbdlicos. De acordo com a profa. Cecilia Maria Westphalen:

A sociedade estava em expansao [?] da guerra (inteligivel)... Parana em
expansao, precisava de escolas... A escola primdria nao bastava mais. Mas
ndo tinham professores pras escolas.. A profissio era s6 o padre, o
advogado e o médico... e mais ninguém [..] A criagdo do Instituto [de
Pesquisa, em 1950] foi possivel gracas a instituigdo de um fundo de
pesquisas pelo Governo do Estado, tendo como principal finalidade o
incentivo a investigacao cientifica (Westphalen, 2002, p. 33).

Como espago institucional, a FFCL encontra-se fragilizada e
defasada por conta de sua dependéncia material. Mesmo com a
federalizagdo, a Faculdade encontra-se submetida a igreja e a
politica, estas fazem parte da elite dominante local de um Parana
tradicional e conservador. Essas condigdes de produgao vao afetar

“Em 23 de junho de 1942, pelo Decreto n.° 9.776, foi autorizado o funcionamento
do curso de Histéria Natural (o 1° do estado e o 3° do pais), completando, assim,
o quadro de cursos previstos para a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Parana. O curso tinha duragao de trés anos para o Bacharelado e mais um ano para
a obtengao do grau de Licenciado. Em 1946, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras foi integrada a Universidade do Parana que, em 4 de dezembro de 1950,
por dispositivo da Lei n.° 1.254, foi federalizada, tornando-se a Universidade
Federal do Parand. Disponivel em:  http://helb.org.br/index.php?o
ption=com_content&view=article&id=106:as-primeiras-faculdades-de-letras-no-
brasil&Itemid=11. Acesso em: 12 maio 2021.
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diretamente o Curso de Letras, o Curso de Francés, o contetido
programatico e as ementas do Curso.

A figura 3, de acordo com o registro em documento,
representa a primeira colagao de grau da FFCL da UFPR, na época
Universidade do Parana (UP).

Colagio de grau — 1941

Fonte: Anuario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Parana: 1940 — 1941. Biblioteca Central da UFPR - fev. 2021.

De acordo com o Documento Fundacional (1938/1940, p. 09):

SD 5

Ao bacharel que concluir regularmente o Curso de Diddtica, sera conferido
o diploma de Licenciado, no grupo de disciplinas que formarem o seu
curso de bacharelado.

A sequéncia discursiva SD5 sinaliza para o fato de que
algumas pessoas aprendiam a Lingua Francesa para saber a lingua,
nao para ensinar, ser professor. A nocao de lingua estava atrelada
ao desenvolvimento, ao mercado, a tecnologia e a ciéncia. Nao
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houve alunos de Letras Neolatinas pelo fato de o Curso ter iniciado
ha pouco. Eram ofertadas 20 vagas para cada curso.

Em 1940, o Curso de Letras Neolatinas ja estava funcionando
junto a outros cursos. Os primeiros alunos de Linguas e Letras
Neolatinas matriculados em 1940 foram: Zeferino Falqueto, Julio
Bilibio, Otacilio S. Pinheiro, Diodoro Vicente Garcia e Maria de
Lourdes Vitola. Em 1941, houve um aumento significativo na
demanda pelo curso, com um total de 15 alunos matriculados.

De acordo com o Arquivo Publico do Parand e o Regimento
Interno de 1940 (pesquisado na Biblioteca Central da UFPR), Cap.
X, Art. 83, no quadro de docentes, havia Professores Catedraticos,
Docentes-livres, Professores Auxiliares de ensino, Professores
Assistentes e, eventualmente, Professores Contratados. O primeiro
diretor da FFCL foi o Prof. Dr. Pinheiro Brasil Machado, eleito em
1.2 de agosto de 1939, que exerceu seu mandato até que, em 10 de
janeiro de 1942, empossou seus membros, o Vice-Diretor, o Revmo.
Padre Prof. Jesus Ballarin, dentre outros. A secretaria era composta
pelos seguintes auxiliares: Sr. Arthur Santos de Almeida, Irmao
Samuel André, Paulo de Miranda Franco, Inspetor Federal (até 10
de novembro de 1941) Dr. Gaspar Duarte Veloso e Inspetor Federal
Dr. Arion Niepce da Silva.

Havia professores catedraticos para as cadeiras de Classicas:
Lingua e Literatura Grega e Lingua e Literatura Latina. O Curso de
Neolatinas ndo contava com professor Catedratico, mas com
professor contratado para lecionar Lingua e Literatura Francesa —
Prof. Pe. Augusto Fonseca. Dentre os varios professores
catedraticos em diversas areas, destaca-se o Prof. Catedratico Dr.
Rosario Farani Mansur Guérios, que era secretdrio e ministrava
Filologia Portuguesa.

No inicio do Curso de Linguas/Letras Neolatinas, de acordo
com o Quadro 2 das disciplinas, Sec¢ao/Curso de Letras de 1939 e
do Quadro 3, Curso de Letras Neolatinas (1946/1947), podemos
constatar a presenca da Filologia Romanica na 3.2 Série, nao havia
ainda a Linguistica na grade das disciplinas, ela s6 comparece como
disciplina institucionalizada na década de 1960. A gramatica
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comparecia nas disciplinas de Lingua Portuguesa nas 2.2 e 3.2 Séries
e na Lingua Francesa em todas as trés Séries do Curso.

Nesse sentido, a Filologia e a Gramatica tiveram uma
importancia consideravel no inicio do Curso. E preciso sinalizar
que havia uma tensdo entre a Filologia e a Linguistica que se deu
mais tarde. A Filologia ¢ uma das 4reas mais antigas dos estudos
da linguagem. Em meados do século XX, ela passa a dividir espago
com a Linguistica Moderna.

No inicio, a Filologia parecia apresentar sentidos diversos,
polissémicos, com o tempo, tornaram-se mais restritos. Os
caminhos dessas duas disciplinas ora se encontram, ora se
distanciam, apesar da relagao proxima entre elas. Ambas trabalham
sobre o mesmo objeto, a lingua. De acordo com Souza (1979), a
Linguistica e a Filologia se diferem, a primeira se ocupa dos dados
sistematizados, enquanto a segunda ndo costuma relatar seus
dados de forma sistematica.

As duas disciplinas encontram-se imbricadas, envolvendo
universos, métodos e interesses, pois, segundo Elia (1970, p. 94), “a
linguistica é o estudo das linguas em todos os seus aspectos,
inclusive o filoldgico”, e acrescenta: “a filologia precedeu a
linguistica, mas hoje deve situar-se modestamente no quadro geral
dos estudos linguisticos”. As areas fronteiricas e a convergeéncia de
objetos nesse embate ndo sao observadas.

Para além dessas duas disciplinas, temos também a gramatica,
que ja vem de longa data. De acordo com Orlandi (2002), a relacao
gramatica, filologia e linguistica é uma relagao tensa que faz
caminhar para o equivoco, pois o saber da lingua em sua
praticidade e o saber sobre a lingua de modo cientifico é que
direcionam para a polissemia quando se trata da gramadtica, esta
pode caminhar para o sistema de regras, de normas e terminologias
e identidade linguistica, social e historica, o que aponta para uma
relagdo tensa e contraditoria.

Cabe a universidade organizar a lingua e o ensino da
gramatica contando com a Filologia e a Linguistica, como nos
descreve Orlandi (2002) sobre a instalagdo dos cursos superiores
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nas universidades do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Distrito Federal.
A autora observa que:

[...] a Linguistica em Sao Paulo teve sua origem na Filologia Romanica com
estudos de Linguistica Indo-Européia, enquanto a Filologia Portuguesa, se
detinha aos estudos da Gramatica da Lingua Portuguesa. Na USP foi criado o
Curso de Filologia Portuguesa e Classica (Grego e Latim), na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, mais tarde o fildlogo Silveira Bueno cria um curso
de Filologia e Lingua Portuguesa, ligando a Filologia a Lingua Portuguesa,
marcando, desse modo, a sua oposi¢ao aos estudos realizados na Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, criada em 1939, no Rio de
Janeiro, onde havia sido instalado o curso de Lingua Portuguesa. Portanto,
cada instituigdo faz sua inscri¢do em um dado dominio, os estudos em Sao
Paulo tém uma tradigdo nos estudos da Gramatica Filosofica, a Filologia
Romanica s6 se instala na USP, em 1940 e no Rio de Janeiro o direcionamento
dos estudos da lingua se da pela Gramatica Histérica. Desse modo, passam a
existir em Sdo Paulo dois cursos o de Filologia Romanica e Filologia e Lingua
Portuguesa (Orlandi, 2002, p. 199).

Houve muita resisténcia de estudiosos de outras dreas em
relacao a Linguistica, que ja era ministrada nas institui¢oes. Essa
resisténcia permaneceu, de acordo com Altman (2004, p. 107), “os
anos sessenta assistiram a uma nova e definitiva disputa entre a
Filologia e Linguistica pelos espagos institucionais disponiveis”.

Segundo Orlandi (2002, p. 196), para os estudos da Gramatica
e da Linguistica:

[...] a Filologia exerce um papel mediador e contraditério entre os estudos
da Gramatica e da Linguistica, ela observa que ainda que o estruturalismo,
introduzido aqui no Brasil por Mattoso a partir dos anos 1950, tenha
contribuido para o desenvolvimento da Gramatica Descritiva, é a Filologia
Portuguesa que da sustentacdo tedrica para inserir a Gramatica de Lingua
Portuguesa no rol das disciplinas na Universidade.

Nesse periodo de inicio do Curso, contdvamos com os
fildlogos em disciplinas ligadas a Lingua Francesa. Havia também,
nos quadros dos professores, uma forte influéncia eclesidstica
(Igreja Catodlica) no Curso de Letras, incluindo o Curso de Letras
Neolatinas, no inicio da UFPR. De acordo com o Anudrio de 1943,
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na secao de Professores Contratados, o Pe. Augusto Fonseca
substituiu o Prof. Dr. Catedratico José Farani Mansur Guérios nas
disciplinas de Lingua e Literatura Francesa. Este padre, o Revmo.
Padre Prof. Jesus Ballarin e o Irmao Samuel André, dentre outros,
sao exemplos de como a religido fazia parte da politica de ensino
das universidades.

A presenca do Estado e da religiao nas universidades era
marcante. A religido exercia uma grande influéncia na politica,
apesar de o Estado ser laico. Esse Estado laico demanda revisao
ainda hoje. E a religido movimentando as préticas politicas
assumidas por esse discurso que atravessa o politico e a ele se
sobrepde. O discurso religioso nos remete a Althusser ([1970/1996]
2007, p. 32) com o “aparelho ideoldgico religioso”, um dos bragos
dos Aparelhos Ideologicos do Estado (AIE), estes fazem parte do
seu discurso. O discurso religioso, interpelado pela ideologia,
atravessa, entrecruza o discurso politico. Segundo Pécheux:

A ideologia dominante ndo se torna dominante pela “graga do céu”, ou seja,
é pelo funcionamento, pela instituicdo dos AIE, que essa ideologia, a
ideologia da classe dominante, se realiza e é realizada, e é ai como e onde ela
chega a ser dominante.. O aparelho religioso estd unificado porque
condiciona tudo no interior da universalidade da divindade, na unidao do
sistema teologico, e é nesta medida, e gracas a ela, que se d4 a uniao das
classes antagonicas [...] Ao mesmo tempo, o aparelho ideoldgico religioso
esta dividido na medida em que a hegemonia da classe que realiza, gragas a
sua unifica¢do, ameaca o seu préprio funcionamento (1997a, p. 144).

Nas condig¢des de producao atuais, ha um deslocamento que
aponto em relagdo a religido que se mistura com a politica,
entrecruzando as decisdes do Estado e isso ressoa parecido com a
década de 1930, mudando somente a denominagao da religido.
Hoje, sao os evangélicos, através de sua bancada na Camara dos
Deputados, de seus pastores mididticos e de seus seguidores, em
sua maioria, fundamentalistas, que apoiam o Estado e decidem
com ele o que deve ou nao ser aprovado na formagao social. O
Estado se submete ao religioso e segue seus ditames. Havia, ao
certo, nesse inicio do Curso de Francés, uma debilidade

66



institucional que tornava a FFCL dependente das instancias
eclesiasticas e dos politicos, isso reflete bem a realidade de uma
elite local centralizadora.

No inicio e no percurso dos Cursos de Letras Classicas e
Neolatinas, tivemos importantes professores fundadores que se
filiaram, enquanto sujeitos-professores, a diferentes dominios,
considerando Linguistica, Lingua Portuguesa e Filologia, tais
como: Mansur Guérios, Eurico Back, Geraldo Mattos e Aryon
Rodrigues. Quais eram as filiagdes desses sujeitos-professores?
Docentes importantes para o Curso de Francés cuja oferta de
disciplinas contemplava as trés disciplinas citadas anteriormente.

O Prof. Catedratico Dr. Rosario Farani Mansur Guérios (1907-
1987) era o secretario da FFCL da UP, ministrou as disciplinas de
Filologia Romanica, de 1944 a 1950 e de 1954 a 1958, e de Lingua
Portuguesa, de 1954 a 1957 e em 1960, na UFPR como Prof.
Contratado. Nessa época, ele se tornou um grande linguista no
Brasil. O que estd em jogo no fato de um fil6logo se tornar linguista:
o lugar discursivo construido por um sujeito que circula nessas
duas disciplinas em sua relagao com a histdria e o discurso. O prof.
Rosdrio é um sujeito autorizado a ocupar esse espago. Para
Grigoletto (2005, p. 158), “devemos tomar o lugar discursivo como
um espaco constitutivamente heterogéneo, onde se materializam as
diferentes imagens projetadas pelos interlocutores de um
discurso”. O que leva ao efeito das praticas sociais e discursivas.

O Prof. Dr. Aryon Dall'lgna Rodrigues (1925-2014) ¢é
considerado um dos mais renomados pesquisadores brasileiros de
linguas indigenas no Brasil. Primeiro Doutor em Linguistica do
Brasil com titulo obtido em curso de doutoramento regular.
Professor Associado da UFPR, lecionava as disciplinas de
Linguistica Geral, Etnografia Brasileira e Lingua Tupi-Guarani na
década de 1960. A convite de Darcy Ribeiro, Ministro da Educagao
e da Cultura do governo de Joao Goulart, Aryon Rodrigues criou,
em 1963, na Universidade de Brasilia, o primeiro Departamento de
Linguistica de uma universidade brasileira.
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O professor Dr. Eurico Back (1923-2003) foi linguista de
formacao historico-comparativa, autor de tese sobre a evolugao das
vogais do latim ao portugués, prof. de Linguistica e Lingua
Portuguesa pela UFPR e pela Pontificia Universidade Catolica do
Parana (PUC-PR).

O professor Dr. Geraldo Mattos Gomes dos Santos (1931-2014),
mais conhecido como Geraldo Mattos, foi prof. de Linguistica e
Lingua Portuguesa pela UFPR e foi professor da Universidade
Catolica do Parana e do Colégio Militar de Curitiba.

Ambos, prof. Eurico e prof. Geraldo, trabalharam juntos e
fundaram o projeto de gramatica construtural’> no inicio da década
de 1970. Nessa época, o gerativismo basicamente sustentava os
estudos linguisticos brasileiros. O professor Geraldo destacou-se
também como esperantista.

Esses quatro professores: Geraldo Mattos, Eurico Back,
Mansur Guérios e Aryon Rodrigues, compdem o pantedo de
estudiosos que se dedicaram, no Paran4, a olhar sobre a linguagem
a partir de diferentes perspectivas.

Todas essas filiagdes irdo contribuir para os estudos e a
formagao de futuros docentes inseridos na organizagao do Curso
de Letras, do Curso de Francés que passa por repeti¢cdes, mudangas
e transformacgOes que sdao da ordem do imprevisto, do desafiador,
mas também dos equivocos, deslizamentos e falhas, o que faz a
lingua ser compreendida “como um sistema sintatico passivel de
jogo, de equivocos, sujeita a falha” (Orlandi, 2015, p. 45). Muitas
vezes essa organiza¢ao dos cursos com suas mudancas é também

5 Nos anos de 1970, quando a linguistica é vista como a “vedete” das ciéncias
humanas, os Professores Eurico Back e Geraldo Mattos trazem o projeto de
investigacdo linguistica que ficou conhecido como Gramatica Construtural.
Queriam criar um campo que daria conta de todos os fendmenos linguisticos e que
rompesse com as abordagens existentes: Estruturalismo, Gramatica Gerativo-
Transformacional, Gramatica Tradicional. O Construturalismo comegou
circulando em um grupo pequeno na UFPR. Essa pratica cientifica nao se efetivou,
teve até algumas publica¢des, mas acabou caindo no esquecimento. Isso ocorreu
devido a falta de continuidade nas pesquisas, propunham algo “novo”, mas se
viam resquicios de outras teorias. Cf.: Batista, 2013 e 2015.
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suscetivel a ruptura, pois um acontecimento novo pode perturbar
a memoria e ter a chance de instaurar “o rompimento com a
repetibilidade dos sentidos ja-1a e abrir espago para a produgao de
novos dizeres” (Indursky, 2003, p. 119).

A organizagdo dos cursos passa pela histéria da educagao
brasileira, que na segunda metade da década de 1930, destacava o
Estado brasileiro como intervencionista para tentar manter o
controle econémico por conta da crise da queda da bolsa de Nova
Iorque a partir de 1929, além da Primeira Guerra que agravou a
situagdo, o que contribuiu para um projeto nacionalista. Além
disso, as reformas de Francisco Campos (1931) e de Gustavo
Capanema (1942) dao énfase a esse nacionalismo, a reforma prevé
também a inser¢dao do ensino religioso nas faculdades. O Estado,
com suas agOes publicas, intervém na educacao do pais. A lingua
nacional do Brasil fazia parte desse projeto de nacionalizagao, ela
comparece no quadro de disciplinas do Curso de Letras Neolatinas
como Lingua Portuguesa. A Lingua Francesa ¢ mais uma lingua
estrangeira a ser ensinada e aprendida. Nos decretos da Reforma
Capanema, a Lingua Francesa deveria seguir o Método Direto',
que visava um ensino mais pratico das linguas vivas, o que antes
era tradugdo-gramatica nao facilitava a comunicagado real na lingua.

Tudo isso faz funcionar, nas palavras de Dezerto:

16 Na Idade Média, o ensino de Lingua Estrangeira (LE) era baseado na gramatica,
com traducdo de livros palavra por palavra para a lingua materna, mais tarde,
surgiu o Método da Gramatica e Tradugao ou Método Tradicional, traducao de
textos da lingua-alvo para a lingua materna, a tradugao era mecanica. Depois,
surgiu o Método Direto ou Abordagem Direta (grifo meu), o uso da lingua na
oralidade, o processo de ensino-aprendizagem é baseado apenas na lingua-alvo, a
lingua materna nunca é usada em sala de aula. Sobre o Método Direto, Leffa (1988,
p. 211-236) declara: “O principio fundamental da Abordagem Direta é de que a L2
(segunda lingua) se aprende através da L2. A transmissdo do significado da-se
através de gestos e gravuras, sem jamais recorrer a tradugdo. O aluno deve
aprender a ‘pensar na lingua’”. A linguagem escrita também pode ser explorada,
mesmo se a énfase é a oralidade. O aprendizado é feito primeiro pelo ouvir, falar,
ler e escrever, através de didlogos sobre assuntos didrios.

rr
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[..] para a Lingua Francesa, representada por esse campo disciplinar,
sentidos que a ligam ao que é fundamental para a formagao do cidadao
brasileiro, ao que pode contribuir para a formagao intelectual e filoséfica e
aos saberes que remetem ao legado das letras antigas (Dezerto, 2017, p. 186).

Por ocasiao de sua disciplinarizacao na universidade, a Lingua
Francesa comega a ganhar énfase na oralidade, além da escrita e
nao mais na formacao de intelectuais conhecedores dos classicos.
Nesse contexto sdcio-politico-econdmico do Brasil, é que foi
fundada a FFCL.

O processo de entrada da Lingua Francesa na universidade
sinaliza para uma lingua que tinha prestigio, usando um termo
mais popular, entrou “pela porta da frente”, era considerada a
lingua do conhecimento e da cultura desde o século XIX. Havia
uma necessidade social, econdomica de um pais, de um Estado de se
ensinar a lingua. Era preciso suprir as necessidades das escolas e
havia demanda para isso. Na verdade, a Lingua Francesa comegou
grande, mas, devido as contingéncias historicas, foi perdendo
espacgo para a Lingua Inglesa a partir da década de 1970, tendo
deslocado a Lingua Francesa da posicao de lingua predominante
nos meios diplomaticos (Nascimento, 2019).

Esse espago hegemonico que a Lingua Inglesa foi angariando
se deu a partir das seguintes condigdes de produgao:
encontravamos em plena ditadura militar, que recebeu apoio
popular por conta do “Milagre Economico”?, cujos slogans

7 Normalmente identificado como o periodo de maior repressao e violéncia do
regime, foi também o momento em que a ditadura brasileira foi mais popular. No
plano econdémico, foram anos de grande prosperidade, o tempo do Milagre
brasileiro, quando os indices de crescimento econémico chegavam a 10% ao ano.
Grandes obras foram previstas — e muitas realizadas —, criando, pais afora, um
clima de grande euforia. Falava-se — e a propaganda oficial potencializava esse
discurso — nas possibilidades de construcao do Brasil poténcia. O Presidente
Médici foi admirado por muitos e querido por tantos outros. Uma vasta onda
ufanista tomou conta do pais. Algo muito semelhante, sob diversos aspectos, ao
que ocorrera no pais na segunda metade da década de 1950, durante os anos
dourados do governo Juscelino Kubitschek. Se concordarmos que as
comemoragdes encontraram nas escolas um espago frutifero para se realizarem, é
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defendendo o regime eram: “Ninguém segura este pais”, “Pra
frente Brasil”, para os opositores do regime, uma adverténcia:
“Brasil: ame-o ou deixe-0”. O que é da ordem do contraditério, do
equivoco pautado “pelo excesso, pelo absurdo e pelo non-sense”
(Ferreira, 1994, p. 134), pois esse mesmo regime censurava 0s meios
de comunicagao, torturava e exilava. Na esteira desse regime de
censura e de tortura — que contava com o aval dos Estados Unidos
(Traspadini, 2019) —, a América Latina e o Caribe, assim como o
Brasil, tentavam resistir ao golpe militar.

Na educagao, as escolas brasileiras eram obrigadas a inserir o
inglés no curriculo escolar. As condi¢des de produgao da época
traziam o advento da terceira fase da globalizacao envolvendo o
contexto socioecondmico, politico, cultural, cientifico e religioso e
ainda diversas manifesta¢des culturais em torno do inglés devido a
grande influéncia dos Estados Unidos no mundo. Tudo isso fez
com que a Lingua Inglesa se impusesse de forma hegemonica,
deixando para trds o interesse pela lingua oficial do pais, a Lingua
Portuguesa, tao prestigiada no Governo de Getulio Vargas,
consequentemente, desbancando a Lingua Francesa.

O ensino de linguas no Brasil nesse periodo estava voltado
para o ensino técnico e de acordo com a necessidade do
estabelecimento de ensino, o que fazia parte da lei de reforma de
19718 e do parecer do Conselho Federal de Educagao (CFE), que

importante, antes de mais nada, refletir sobre as formas a partir das quais essa
instituicdo se transformou num espago apropriado a esse tipo de evento. Ou antes,
é preciso perceber a escola como um dos canais de expressao de uma cultura civica
brasileira ja profundamente enraizada na sociedade. Além disso, a participagao
massiva de escolares nas festas civicas ndao é uma novidade da ditadura civil-
militar. Durante o Estado Novo varguista, por exemplo, a valorizacio da
participacdo infanto-juvenil também se constituiu em importante aspecto das
festas civicas do periodo. De acordo com Mauricio Parada, “para o periodo aberto
pelo golpe de 1937 [...]”. (Cordeiro, 2012, p. 84 e 93). Disponivel em https://
www.historiaeparcerias2019.rj.anpuh.org/resources/anais/11/hep2019/157058317
5_ARQUIVO_a0Oebf42f4a52efb12195cd19e702ec28.pdf. Acesso em: 11 abr. 2022.

18 A partir da Lei n.® 5.692, de 1971, o inglés se tornou a tinica Lingua Estrangeira
(LE) obrigatdria na escola secundaria, provocando o desaparecimento do ensino
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definitivamente consolida a Lingua Inglesa, destituindo a Lingua
Francesa. Houve reducdo de carga horaria no ensino de linguas, a
lingua passa a ser ensinada para certos fins, com finalidade
funcional e instrumental. Havia duas finalidades no ensino de
linguas: o ensino voltado para se assumir cargos importantes de
supervisores nas industrias e o ensino das escolas publicas, que nao
ofereciam ou o ofereciam de forma precaria para cargos menos
qualificados, para as demandas nas industrias que estavam em
processo de desenvolvimento no pais.

Apesar de todo esse processo que se deu mais tarde, o franceés,
como lingua institucionalizada, sempre manteve seu status de
lingua “colada” a lingua nacional. O francés e o portugués sao
linguas coexistentes num espago territorial marcado pelo jogo
contraditorio de diversas memdrias da lingua, ambas possuem
memoria e histdria que se entrecruzam. O franceés, antes de chegar
a universidade, j& tinha memoria no processo de legitimagao.

Durante a Era Vargas, o presidente Getalio Vargas
implementou politicas linguisticas no sentido de interditar as
linguas que poderiam ameacar o Estado, nao era o caso do francés,
tanto que se disciplinarizou como Lingua Francesa. O Estado
decide sobre linguas que podem ou nao podem ser usadas em
determinadas situagdes, oficiais ou ndo; em como linguas sdao
promovidas ou proibidas, a partir de a¢des, sobretudo do poder do
Estado.

A década de 1940, cujo contexto historico-politico-social,
considerando as condic¢des de produgao do periodo, envolve o
sujeito e suas contradi¢des, foi marcada pela Segunda Guerra

de francés. O ensino de LE vincula-se estritamente as determina¢des do mercado
de trabalho, e a educagdo passa a responder apenas aos anseios
profissionalizantes; consequentemente, o inglés passa a ter sua supremacia no
cenario do ensino de linguas. O ensino de uma LE esta diretamente ligado aos
aspectos politico-econémicos de um pais, que, de certa forma, refletem no cenario
de poder das poténcias econdmicas mundiais. Disponivel em: http://www
.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-5-no-5-12011/191-o0-ensino-de-linguas-
estrangeiras-com-a-1db-1971. Acesso em: 21 mar. 2022.
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Mundial que estava em seu auge. Nesse periodo, nos deparamos
mais uma vez com o efeito de contradi¢dao, entre aquilo que se
repete, mas que escapa, desliza e se desloca para o diferente, cuja
relacdao tem a ver com a memdria que é constituida pela ideologia.
Segundo Orlandi:

E dai que se d4 a necessidade de se pensar o gesto de interpretagio como
lugar da contradigdo: é o que permite o dizer do sujeito pela repeti¢ao (efeito
do ja-dito) e pelo deslocamento (historicizagao). A interpretagao se faz assim
entre a memoria institucional (arquivo) e a possibilidade do sentido vir a ser
outro, no movimento efeitos da memoria (interdiscurso). No dominio do
arquivo a repeticdo congela, estabiliza, no dominio do interdiscurso a
repeti¢do é contraditdria entre o mesmo e o diferente (Orlandi, 2007a, p. 63).

Nesse efeito de contradi¢do, encontra-se o sujeito, ao mesmo
tempo Sujeito de/a, assujeitado e avido pelo progresso. De um lado,
nos deparamos com a politica, seus assombros e incertezas,
mudando a vida de todos os cidadaos, o horror e a dor da guerra,
os Estados autoritarios. De outro, a guerra fez avangar novas
tecnologias e cria-se uma infinidade de produtos industrializados,
afirmando o consumo capitalista em meio as mortes horrendas.

Apesar do regime autoritario e da centralizacdo das politicas
sociais pelo Estado, houve alguns avangos nas questdes sociais.
Realizamos a Reforma Universitaria e toda reforma é politica, essa
Reforma nao ficaria ao largo da questao do nacionalismo, da
divisdo de classes, pois selecionava quem poderia, através da
educacao, chegar a universidade. O Curso de Francés nao atendia
a demanda do governo, ndo pertencia ao rol de cursos prioritarios
para o mercado, apesar do privilégio em sua implantagao.

Com a criagdo e a padronizagdo do sistema universitario
publico federal, consido que essa relacao de fundagao é “tensa e
contraditodria, entre o Estado, as institui¢Oes e os saberes” (Ferreira,
2020a, p. 49). O Curso de Francés fazia parte dessa mudanga
durante seu processo de legitimidade. Foi preciso adaptar-se as
regras e segui-las conforme as decisoes do Estado.
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2.3 A REFORMA CAPANEMA: UMA DIVISAO DE CLASSES

A Revolugao de 1930 trouxe a tona questdes politicas e
ideoldgicas que transformaram o campo da educagdo. Tinha-se a
impressao de que o pais havia finalmente despertado para a
importancia da educacdo e a garantia de seus direitos, mas era
somente uma impressao, pois, na pratica, o despertar nao ocorreu.
E 0 que veremos mais adiante.

O Decreto n.? 19.850, de 11 de abril de 1931, criou o Ministério
da Educacao e Saude Publica e as secretarias de Educac¢ao dos
estados. A Constituigado de 1934, apds diversas discussdes e
projetos, organizou o ensino brasileiro com um capitulo voltado
para a educacgao, e o Governo Federal assumiu diversas fungoes e
atribuigOes referentes ao sistema educacional.

A imposicao da lingua nacional faz parte dessa pauta e esta
diretamente ligada a ideia de nagao com nog¢des de identidade e de
homogeneidade, com “[...] um tinico codigo linguistico por meio
do qual tal comunicagao [entre os individuos pertencentes a uma
nagao] possa existir” (Haugen, 2000, p. 105). O que esta em jogo,
nesse sentido, é a nogao de pertencimento a um grupo social maior,
ter sua propria lingua, com minima variagdo, uma lingua
enformada, que valoriza a identidade e elimina as variagdes e as
alteridades que se contrapdem a unicidade da identidade nacional.

A implantacao da lingua nacional desconsiderava, apagava,
silenciava a lingua do indigena, do imigrante e do escravo. A lingua
dos imigrantes (principalmente alemao, italiano e japonés) era
proibida de se falar, de se ensinar, principalmente apos a Reforma
Capanema da Era Vargas. O mesmo nao ocorreu com a Lingua
Francesa, que também ¢é uma lingua estrangeira, porém sempre foi
falada e prestigiada pelas elites, considerada a lingua da cultura,
no inicio do século XX, passa a ser institucionalizada nas
universidades publicas brasileiras.

Tal fato cria uma imagem de um pais uniforme, que dissimula
ou encobre, por conseguinte, “as diferencas e as tensdes sociais,
culturais, linguisticas e étnicas constitutivas de qualquer
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sociedade” (Oliveira, 2000, p. 91; Zilles, 2001, p. 150), a0 mesmo
tempo em que constrdi os limites entre os grupos estrangeiros e a
“sociedade supostamente detentora dessa nacionalidade
homogénea e uniforme em seus aspectos sociais, culturais e
linguisticos” (Oliveira, 2000, p. 91).

O francés legitimado e o falar francés ja vinham fazendo seu
percurso desde o Brasil Colonia/Brasil Império, mas a necessidade
de atender a demanda de uma elite no inicio do século XX acabou
influenciando o processo de institucionalizar o Curso de
Francés/disciplinarizar a Lingua Francesa nas universidades.

Nessas condigdes de produgdo, por um lado, tinhamos o
portugués que era o unico a ser ensinado nas escolas como lingua
hegemonica, dominante no imagindrio coletivo nacional. Por outro,
as linguas indigenas, africanas e dos imigrantes, como alemaes,
italianos e japoneses, que faziam parte do Eixo na Segunda Guerra
Mundial, foram proibidas de serem faladas.

A interdigao as diversas linguas estrangeiras faladas no Brasil,
como as linguas dos imigrantes nesse contexto, considero como
uma contradicdo ao fato em si. Duas das linguas proibidas eram o
italiano e o alemao, que no entanto institucionalizaram-se na
universidade junto com o espanhol e o francés (Linguas
Neolatinas) e no caso do alemao, junto com o inglés (Linguas
Anglo-germanicas). Portanto, o alemao e o italiano falados pelos
imigrantes eram interditados, mas essas linguas ensinadas no
ensino superior e nas escolas eram permitidas, significando, desse
modo, um apagamento da heterogeneidade linguistica. O que nao
deixa de ser uma politica de silenciamento de um momento
especifico da histéria, considerando as condi¢des de produgao
dessa época (Era Vargas), que envolvem os sujeitos e suas
contradi¢oes, sem deixar de lado sua posigio social
ideologicamente marcada, a qual faz transbordar os gestos
ideologicos de producao de sentidos (Pécheux e Fuchs, 1997).

Sobre essa questao da proibi¢dao das linguas no Brasil durante o governo
Vargas: as unidades federativas que mais sofreram com essa politica
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massacrante foram Santa Catarina e Rio Grande do Sul, dado o grande
numero de imigrantes italianos e alemaes — oriundos de dois dos trés paises
integrantes do Eixo inimigo na 2°® Guerra Mundial - que ali se
estabeleceram” (Oliveira, 2003, p. 10, 87-88; Massini-Cagliari, 2004, p. 13).

Apesar de toda essa riqueza linguistica, o Brasil silenciava
essas linguas e se colocava como um pais monolingue, o que acaba
sendo “eficaz para apagar as minorias, isto €, as nagdes indigenas,
as comunidades de imigrantes e, por extensao, as maiorias tratadas
como minorias” (Cavalcanti, 1999, p. 387).

O francés legitimado e o falar francés nao faziam parte desse
contexto histdrico-politico-social, foram escolhas do Estado, “as
escolhas linguisticas e as atitudes sdo inseparaveis dos arranjos
politicos, das relagdes de poder, das ideologias linguisticas e das
visdes que os individuos tém das suas proprias identidades e a dos
Outros” (Pavlenko e Blackledge, 2004, p. 1).

Os discursos sobre as linguas possibilitam compreender as
politicas de Estado em relacao aos grupos minoritarios e a posigao-
sujeito em que se inscrevem os representantes do Estado. Manter
certas linguas e silenciar outras confirma o carater excludente das
escolhas politicas feitas pelas esferas dominantes do poder e isso é
ideoldgico.

Orlandi (2007a) nos faz refletir sobre as linguas que deveriam
ser administradas em suas pluralidades no pais e que reclamam seu
espaco. Ela afirma que uma politica linguistica, como plano de
Estado, certamente vem apagar o que ha de politico e simbdlico
historicamente constituido em cada uma dessas outras linguas, que
nos chegam a cada dia.

Reforga-se, assim, a ideia de termos um sujeito estrangeiro na
nagao, um sujeito que se inscreve numa posigao discursiva e que
deverd se integrar a memoria discursiva da identidade brasileira,
adquirindo outra nacionalidade sem ser reconhecido em sua lingua
e cultura. Essa nacionalidade impde o portugués, mas ndo se pode
esquecer que a memoria também traz outras nacionalidades, outras
linguas nacionais que devem ser apagadas, de acordo com o
governo da época. Nesse sentido, o imigrante, o estrangeiro passa
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a ser visto como uma ameaca a essa identidade, por trazer consigo
valores simbdlicos de seus paises.

Em relagao a Lingua Francesa, que memoria € criada sobre a
lingua que antes pertencia ao senso comum enquanto lingua falada
(o falar francés) por nossas elites e que depois vai se
institucionalizando como lingua? Em sua fundacgao, a universidade
foi criada para as elites, para que os filhos dos brasileiros nao
tivessem que ir para a Europa, ela nao foi pensada para o povo.

A diferenca entre a lingua do imigrante (tomada aqui de um
modo geral, j& que eram varias) e a Lingua Francesa reside no fato
de que esta consegue acesso digno e facil ao ser legitimada,
enquanto que aquela veio para substituir o escravo. Nao podia se
falar a lingua dos africanos, bem como a lingua do imigrante. A
Lingua Francesa comparece como a lingua da cultura, do intelecto,
da filosofia, considerada a lingua de prestigio das elites.

Mais adiante, veremos que a Lingua Francesa tem um
crescimento bastante significativo até os anos 1960/1970, depois
disso, hd um declinio por conta da Lingua Inglesa que, apos a
Segunda Guerra Mundial, passa a dominar o cendrio mundial
como lingua hegemonica, da cultura e do comércio, como ocorre
até os dias de hoje.

Todo esse processo de lingua nacional, lingua do imigrante e
Lingua Francesa ocorreu no Estado Novo (1937-1945), considerado
como desencadeador da maior violéncia linguistica que o Brasil ja
viveu. Falar as linguas dos imigrantes, o italiano, o alemao, o
japonés aqui no Parand, mas também em outras regioes, de forma
alguma poderia acontecer, somente o portugués deveria ser falado.
Tal decisdao aponta para um problema de politica linguistica.
Infelizmente, a lingua do outro no Brasil era percebida dessa forma.

A Reforma Capanema de 1942, de autoria do Deputado
Gustavo Capanema, entdo Ministro da Educagdo, possuia uma
relagdo muito proxima com o governo do Estado Novo de Gettlio
Vargas. A implantacao de saberes deveria se relacionar com a
politica desse governo. Sua énfase era o ensino secundario, mas se
prop6s um grande projeto de reforma universitaria. Na verdade,
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com o pretexto de formar cidadaos patriotas, a escola promove a
segmentacao do poder em relacdo aqueles que irdao formar as
massas.

Em outras palavras, trata-se do mundo do trabalho manual e
o trabalho intelectual como proposta de reproducao do sistema
capitalista, uns comandam e outros sao comandados, pois “nao so6
os burgueses precisam ser preparados para dirigir a sociedade,
como também os trabalhadores precisam de um determinado nivel
de conhecimento e de comportamento para que o sistema
capitalista possa funcionar” (Tonet, 2014, p. 13).

Com isso, a divisao de classes irrompe na formagao social, o
que compromete a autonomia do sujeito e s6 lhe resta obedecer.
Proletariado e classe socialmente favorecida terao educacao
diferenciada, assim como o impedimento do acesso a lingua
estrangeira. Nesse espago contraditorio, de um lado, se promove a
lingua oficial, de outro, se marca a constitui¢ao da xenofobia. O que
se observa, de fato, ¢ um governo que tenta se proteger, afastar-se
do povo que nao reconhece a lingua oficial que lhe foi imposta, um
povo que possui outros falares e identidades e a0 mesmo tempo
afasta-se do estrangeiro-operario, o qual aqui se encontrava com
sua lingua e cultura.

E nesse contexto encontrava-se a Lingua Francesa, cujo ensino
era reservado a uma elite, considerando que a maioria da
populagdo nesse periodo era iletrada, 75% da populagdo era
analfabeta. Apesar de ser uma lingua estrangeira, ela ndo era vista
da mesma forma pelo governo Vargas. Curso de Frances
significava uma educagdo ainda mais voltada para a elite brasileira,
ja que a populagdo em sua maioria ndo teria acesso a universidade
gratuita e de qualidade.

De acordo com Romanelli, a Reforma Capanema:

[...] foi executada na vigéncia do Estado Novo (1937-1945) durante o governo
de Getulio Vargas. Foram empreendidas varias transformagdes no sistema
de ensino, regulamentadas por diversos decretos-leis assinados de 1942 a
1946 denominados Leis Organicas de Ensino que abrangiam todos os niveis
deensino: do ensino técnico-profissional ao ensino secundario

78



propedéutico. A Lei organica do ensino secunddrio foi novamente
reestruturada pelo decreto-lei n°® 4.244 de 9/4/1942, respondendo ao
desenvolvimento econdmico do pais e as suas necessidades. Embora tenha
melhorado a situagdo educacional, a Reforma Capanema consolidou a
tendéncia dualista do ensino médio, que vinha sendo afirmada desde a
reforma de Francisco Campos. Consagrou-se um sistema de ensino
bifurcado, no qual o ensino secundario publico seria destinado as elites
condutoras do pais, aquelas que tinham condicdes de acesso a boas escolas,
por exemplo, o Colégio Pedro II entre outras nos demais estados da
federacao; ficando o ensino profissionalizante destinado as classes populares
(Romanelli, 2002, p. 128-129).

Como podemos perceber, o sistema educacional deveria
corresponder a divisdo econdmico-social do trabalho, como nos
apresenta Romanelli (2002). A educagdao deveria servir ao
desenvolvimento de habilidades e mentalidades, separando as
classes de acordo com a necessidade do Estado, conforme sua
posicao na sociedade, capacita o homem trabalhador através do
conhecimento, mas nao o torna protagonista de seus meios de
producao.

Em uma instituicdo superior, o conhecimento encontra seu
lugar, pois a ciéncia sempre teve uma posi¢ao de destaque em
nossa sociedade desde o positivismo. Esse conhecimento muitas
vezes dividido e hierarquizado na histéria, causa um efeito de
evidéncia de unidade e homogeneidade. No século XIX, houve
uma forte demanda por cientificidade, a Lingua Francesa como
saber a ser transmitido, ensinado, torna-se ciéncia, envolve ensino
e teoria. Tomada pelo discurso que produz sentidos, ¢ uma ciéncia
que deve visar a transformacao conforme nos propde Pécheux: de
que a ciéncia fale, enuncie seu objeto, mas também que isso nao
baste e que ela também “se ouga falar” (Pécheux, 2011, p. 49).

O Curso de Francés que abarca essa lingua, que lugar ocupam
lingua e Curso nessa primeira designacao diante dessas condigoes
de producao? Sabemos que o Curso nao fazia parte da exigéncia do
mercado na época, nao estava voltado para a classe popular. Como
existem  varias classes, vdrias ideologias que estao
permanentemente em confronto na sociedade.
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Segundo o Ministro Capanema, a Lingua Francesa e a Lingua
Inglesa foram escolhidas “..devido a importancia destes dois
idiomas na cultura universal e pelos vinculos de toda a sorte que
eles nos prendem...” (HELB, s.d.). Nessa fala do Ministro, podemos
observar que as Linguas Francesa e Inglesa sao postas no mesmo
patamar, os idiomas universais. No entanto, esse vinculo mudar3,
com o passar do tempo, a Lingua Inglesa ganhara mais prestigio. A
concepgao de lingua e de ensino para ele era a de “um ensino
pronunciadamente pratico”. A Lingua Francesa, nesse periodo, ja
vinha sendo ensinada nas universidades, ela concorria com a
Lingua Inglesa em termos de carga horaria e de importancia. Na
Reforma do Ensino Secundario, ambas as linguas passam a ser
obrigatdrias, além do Latim, no Ginasio, do Espanhol, no Colegial
e no Curso Classico, do Latim e do Grego.

Quanto as cargas hordrias: Lingua Latina, 8h semanais, Lingua
Francesa, 13h semanais, Lingua Inglesa, 12h semanais e Lingua
Espanhola, 2h semanais. A Lingua Grega teve uma demanda
pequena, portanto foi pouco ensinada. Percebe-se aqui a
hegemonia da Lingua Francesa, sua importancia enquanto
instrumento de cultura e identidade, as linguas classicas
permanecem nesse tempo em concorréncia com as estrangeiras
modernas.

Relacionando isso com nosso objeto de pesquisa, podemos
sinalizar que nessa primeira designacao do Curso, década de 1940,
amudanga ocorreu pelo fato de que a Lingua Francesa possuia uma
demanda crescente na universidade, o que se refletia nas politicas
publicas do Ensino Secundario, inclusive destacando-a com maior
carga hordria.

Como se pode verificar, na Reforma Capanema, foram
destinadas 35h semanais ao ensino de linguas, 15% do curriculo e
a obrigatoriedade de frequéncia nas aulas. As condigdoes de
producao exigiram esse formato: abrir mao de uma educagao mais
humanistica em detrimento de uma formagao mais técnica no
ensino secunddrio, o que se mostrava como uma alternativa
bastante consideravel de acesso a universidade. Para o Ministro
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Capanema, “o ensino secunddrio deveria ser pautado em uma
formacao moral e ética, consolidada na crenca em Deus, na
religido, na familia e na patria” (HELB, s.d.) (grifo meu).

Nesse espaco-tempo do Curso, a presenga da religiao
comparece na Lei, na institucionaliza¢ao dos cursos e na docéncia,
as condigdes de produgao desse periodo favoreciam essa tomada
de posicao, mais tarde, ha uma mudanga nesse sentido.

Para Pécheux, a forma-sujeito passa a “absorver-esquecer o
interdiscurso no intradiscurso” (1997, p. 167), no que se diz agora,
com relagdo ao que se disse antes e ao que se dira depois, num
fendmeno linguistico de parafrase e reformulagdo, em que se
constitui a ilusao de uma “intersubjetividade falante”. Dessa forma,
cada sujeito reproduz o discurso do outro num efeito de
espelhamento. Essa fala do Ministro nos remete a um discurso que
retorna, que ressurge, como podemos observar na tese de
doutorado de Felipe Dezerto (2013, p. 110), intitulada Francés e
Colégio Pedro II: um processo de construgdo de um campo disciplinar
escolar (de 1838 a 1945). O autor trata do regulamento do Colégio
Pedro II por volta de 1838, por ocasiao de sua fundagao. No
capitulo IV do Regulamento n. 08 — Dos professores —, podemos
verificar:

O professor tem a funcdo de acompanhar os procedimentos dos alunos,
domesticando seus corpos e hébitos para formar o cidadao do Império. O
professor deve vigiar os saberes, os habitos e seguir os objetivos da escola. A
ele cabe, “lembrar-lhes seus deveres para com Deus, para com seus Pais,
Patria e Govérno” (Colecgao das Leis do Império do Brasil, 1838, grifo meu).

Enumeram-se valores que devem ser lembrados pelos
professores aos alunos, ndao so ensinar a seus alunos as Letras e as
Ciéncias, na parte que lhes competir, como também, quando
oferecer ocasiao, lembrar-lhes seus deveres para com Deus, para
com seus Pais, Patria e Governo.

Dessa vez, os elementos enumerados sao colocados de forma
hierarquicamente sequenciada. A ordem da enumeracao coloca
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“Deus” em primeiro plano, seguido de “Pais”, “Patria” e
“Govérno”. Esse discurso passa pelo Colégio Pedro II e retorna na
Reforma Capanema da Era Vargas. De acordo com o Ministro
Capanema, o ensino secundario deveria estar imbuido de “praticas
educativas” que transmitissem aos alunos uma formagao moral e
ética, consolidada na crenga em Deus, na religido, na familia e na
patria (HELB, s.d.). Esse discurso se repete em determinadas
condicoes de producao e espago-tempo.

Esses governos autoritdrios afetam diretamente o ensino. O
controle ocorre no ensino secundario ou na universidade e com o
ensino de Lingua Francesa nao é diferente. O professor em sala de
aula, sob o regime autoritdrio que controla a vida publica e politica
dos cidadaos, nao pode dizer tudo o que pensa, mesmo sendo em
uma lingua estrangeira, o proprio aluno podera ser um delator
desse professor. Um regime hierarquico, fechado, tem pouca
tolerancia com o diferente, ndao ha lugar para o didlogo, para a
concorréncia, os conflitos sao abafados a ndo ser que a mobilizagao
aplauda o regime, diferentemente dos regimes democraticos que
possuem mentalidades e ideologias proprias, mas sao flexiveis,
horizontais e respeitadores dos direitos humanos.

A Educagao ndao combina com autoritarismo, aluno e professor
deixardo de se pronunciar, de dialogar e de criticar em sala de aula,
o ensino de Lingua Francesa no Brasil foi e, mesmo hoje, ¢ afetado
por essa ideologia. Pelo “Método Direto” das Linguas Francesa e
Inglesa, o ensino dessas linguas, além de instrumental, tornava-se
pratico. Na Era Vargas, essa metodologia ja se posicionava dessa
forma, tendo como objetivo principal “explicar a estruturagao
gramatical da lingua e acumular conhecimento a respeito dela e de
seu vocabuldrio, com a finalidade de se estudar sua literatura e
traduzir” (Schiitz, 2006, nao paginado)’. Esse misto de gramatica e
tradugao, a énfase na escrita determinada por regras gramaticais foi
uma acgao politica que estabelecia como se deveria ensinar, de

YSCHUTZ, R. O aprendizado de linguas ao longo de um século. Disponivel em:
http://www.sk.com.br/sk-apren.html. Acesso em: 06 abr. 2022.
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acordo com a praticidade, a consciéncia patridtica e a formacao
mais técnica, seguindo os valores nacionais.

A década de 1950, ja no segundo Governo Vargas (1951-1954),
¢ conhecida como a década do desenvolvimentismo, do impulso
nacionalista do progresso, no entanto a educagdo brasileira
apresenta-se de forma precaria, pois o Estado ja fez sua escolha, ja
ha uma imposicao desse modelo de educagdao como efeito de
evidéncia. De acordo com Petri e Jordao (2018, p. 135):

O efeito de evidéncia e de unidade é sempre da ordem do imaginario. Dai a
importancia de se considerar que ha um sistema, uma estrutura que
singulariza a lingua, mas que se faz necessario transpor essa logica e pensar
na lingua em funcionamento, e ndao como uma abstracao, concebendo ai o
atravessamento do politico e da ideologia, produzindo efeitos de sentido.
Sao os fatores ideologicos que trazem esse efeito de evidéncia e de unidade
anteriormente referidos, inclinando a uma determinada visada sobre as
situagoes.

O discurso desse Estado é interpelado pela ideologia e produz
efeito de evidéncia e de unidade, os sentidos sdao naturalizados,
sustentados pelo “ja-dito”, algo que ja estd 14, o que nos remete ao
interdiscurso e ao discurso de, que sustenta o dizer no eixo da
formulagao — discurso sobre, como funcionamentos da memoria,
sinalizando que o dizer significa pela memoria.

Nesse sentido, Orlandi (2012a, p.14) diz que:

[...] amemodria também faz parte do discurso, logo, a maneira como ela surge
induz as condi¢des de produgao do discurso, e assim a memdria é
considerada “interdiscurso”, mas os sentidos se instalam na sociedade e sao
percebidos como naturais.

E nesse sentido que trabalho com discurso, objeto de anélise
da AD, como materialidade linguistico-histdrica, como lugar no
qual se materializa a ideologia. E, por seu lado, o discurso
materializa-se na lingua, possibilitando observar a relacao lingua-
discurso-ideologia.
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No discurso do Estado Novo do governo de Getulio Vargas,
memorias irrompem e passam a ser da ordem do contraditdrio, do
equivoco, tornando visivel o que ndo era esperado. Por um lado,
houve muitos avangos na economia, no trabalho e na comunicagao.
Por outro, no ambito educacional, houve pouco progresso, tal como
no primeiro governo, ainda na Era Vargas, no qual se via o
apagamento, o acanhamento, o siléncio em torno do investimento
em uma educagao plural, heterogénea e mais humanista.

Como foi mencionado, anteriormente, os cursos de Letras no
Brasil foram criados na década de 1930, o Curso de Francés na
UFPR foi criado em 1938, mais de 15 anos depois desses atos, o que
deveria estar consolidado nao se concretiza. Houve um
crescimento das universidades catdlicas, a religido como aparelho
ideologico que reforca a doutrina do Estado Novo. Houve também
a organizacao dos estudantes com desejo de mudar a realidade, e
uma camada da igreja despertou para as obras sociais e ajuda aos
mais necessitados. Mas o ensino continuava voltado para as elites
nesse governo.

Nas universidades, criam-se os Departamentos que agregam
as areas especificas e os curriculos minimos da graduacao. O Curso
de Letras Neolatinas passa para a designacao de Habilitacoes em
Letras Portugués-Francés, assim como outras linguas.

O que é nomear uma lingua? Essa pratica se torna natural
numa institui¢ao do governo, nomeando e designando a lingua que
deve funcionar na institui¢do. Para o cidadao e para aquele que ira
aprender uma lingua estrangeira, “sua lingua”/“a lingua do outro”
¢ tal ou qual, j& que “ndo € preciso nomear a lingua, pois os
silenciamentos que nossa gramatiza¢ao impode a lingua nacional ja
¢ uma evidéncia, um pré-construido” (Baldini, 2010, p. 26). Estendo
aqui essa fala de Baldini para a Lingua Francesa e para as outras
linguas institucionalizadas.
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Apds todas essas tensdes e dificuldades, surge a Lei de
Diretrizes e Bases n.© 4.0242° ou a Lei Carlos Lacerda, votada em 20
de dezembro de 1961. Ela nao tinha preocupacdo com o ensino
basico, nao alcangou as expectativas esperadas, somente serviu
para as escolas particulares, ligadas a igreja, manterem-se no
sistema educativo, garantindo, com isso, os privilégios dos filhos
das elites.

Nas palavras de Saviani (1997, p. 01):

[..] a Lei n® 4.024/61 era indcua, ou seja, que nao prejudica, mesmo
privilegiando a elite, tal qual € a Lei n.® 9.394/96, atualmente em vigor, mas
vale lembrar também que, antes disso, nao havia no Brasil uma lei especifica
para a educacao. Nessa perspectiva, podemos afirmar que mesmo que tenha
sido pequeno, sua promulgagdo trouxe um avango para as questdes
educacionais.

Em 1968, veio a Lei 5.540, que tratava da Reforma do Ensino
Superior. Quais eram as condi¢des de producdo desse periodo?
Periodo da Ditadura Militar no Brasil com sua politica
desenvolvimentista, expansao capitalista internacional dos EUA, o
que exigia transformagdes no ambito da politica educacional. Nesse
periodo, havia uma busca por mao de obra técnica devido aos
processos industriais em expansao, e as universidades brasileiras
publicas, bem como as faculdades isoladas privadas, promoveram
esse processo como apoio a Lei 5540/1968, Lei da Reforma
Universitaria. De acordo com Saviani (2001, p. 21), essa Lei
objetivava a “eficiéncia, modernizacdo e flexibilidade
administrativa” da universidade brasileira, visando a “formacgao de
recursos de alto nivel para o desenvolvimento do pais”.

20 A elaboragao e a aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB 4.024/61) ocorreram em meio a uma ampla discussao tedrica sobre
as mudangas necessarias para que a educagao brasileira se modernizasse. No
entanto, as prescricoes referentes ao curriculo escolar apareceram de forma pouco
elaborada no texto legal, impedindo que a oportunidade de haver uma ampla
renovagao educacional se consumasse. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/i
ndex.php/curriculum/article/view/21665/15915. Acesso em: 03 maio 2021.
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Nessa época, houve duas demandas distintas e contraditérias:
de um lado, professores e universitarios reivindicavam o fim da
catedra, a autonomia universitdria, verbas e vagas para
desenvolver pesquisas e expandir a atuagao da universidade; de
outro lado, grupos ligados ao golpe de 1964 procuravam atrelar o
ensino superior ao mercado e ao capitalismo internacional. A
educagao estaria ligada ao mercado de trabalho e a produgao,
contando com a ideologia da Seguranca Nacional.

A expansao das universidades reivindicada por estudantes e
professores ocorreu através do Conselho Federal da Educagao,
porém tratou-se de uma expansao de escolas isoladas privadas, o
que contraria a propria Lei. Saviani (2001) aponta para essa
contradi¢ao/desvio/deslocamento/deslizamento, pois a Lei possui
como regra a organiza¢ao universitdria, tratando como excecao
justamente as institui¢des isoladas, que acabaram se expandindo
consideravelmente. Havia também o posicionamento, de acordo
com Germano (1994), de controlar a educagao no campo politico e
ideologico com a politica intervencionista do Estado, o que nos
remete a Althusser ( 2007, p. 32): “a educagao como aparelho
ideoldgico, um dos bracos dos Aparelhos Ideologicos do Estado
(AIE)”. O governo passa a nomear reitores, professores, além da
ocupacdo de cargos pelos militares, com intuito de frear a
resisténcia nas universidades.

E interessante observar como tal Reforma vai na contraméao do
que se pretendia como Reforma de fato, periodo em que havia uma
efervescéncia politica, necessidade de melhoria, de autonomia da
universidade, de atividade cientifica independente, criativa e
dinamica, tudo isso na busca em solucionar as questdes econdmicas
e sociais, que eram visiveis através da participacao de professores,
pesquisadores e alunos. Além disso, é preciso considerar que o
conhecimento e a ciéncia passam pelo carater humano da pesquisa
cientifica, pela cooperacao entre os docentes e discentes sem
controle exterior, pela docéncia como atividade livre, prezando
pela histéria como heranca cultural e pela filosofia como
conhecimento a ser construido, o que foi desconsiderado em 1964
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pelo AlL-5. Esse modelo napolednico de ensino esta voltado para a
criagdo de uma mao de obra técnica, especializada, para trabalhar
na industria nascente (Anastasiou, 2001).

Trouxe aqui alguns trechos da Reforma, a titulo de ilustragao,
e comentarios da Lei 5.540, de 1968:

SD 6

Art. 16. A nomeacao de Reitores e Vice-Reitores de universidades, e de
Diretores e Vice-Diretores de unidades wuniversitarias e de
estabelecimentos isolados de ensino superior obedecera ao seguinte:

I - o Reitor e o Vice-Reitor de universidade federal serdo nomeados pelo
Presidente da Republica e escolhidos entre professores dos dois niveis
mais elevados da carreira ou que possuam titulo de doutor, cujos nomes
figurem em listas triplices organizadas pelo respectivo colegiado maximo,
ou outro colegiado que o englobe, instituido especificamente para este fim,
sendo a vota¢do uninominal.

A Lei 5.540, de 1968, de acordo com a SD6, criou cargos de
especialistas (orientador, supervisor e administrador escolar) com
a intencdo de fragmentar a escola, vencer a resisténcia dos
profissionais da educagao e, dessa forma, controlar ideoldgica e
politicamente a populacao brasileira, relacionando a educacao ao
mercado de trabalho (Brasil, 1968). A Lei fixa normas de
organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulacao
com a escola média, e da outras providéncias.

A Reforma Universitaria passou a concretizar-se a partir de
1968. Segundo Westphalen,

[...] considera-se o Setor de Ciéncias Humanas como cerne e repositério da
cultura de um povo. Nao é possivel menospreza-lo ou trata-lo em termos
inferiores, tendo em vista um resultado econémico apenas, ou uma
contribui¢do ao desenvolvimento exclusivamente econémico do pais.
Neste caso, unicamente deforma-se a universidade, a pretexto de reforma-
la (2002, p. 33).

s

E nesse contexto histdrico-politico-social que se encontra o
Curso de Francés que também foi afetado por essas politicas
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voltadas para a lei do mercado de trabalho. E nessa Lei 5.540 (Art.
3.%) que fica extinta a catedra ou cadeira na organiza¢ao do ensino
superior do pais, encerrando um poder centralizado, uma espécie
de “coronel” universitario. A Lingua Francesa também contava
com um Professor Catedratico, representado nessa época pelo Prof.
Dr. Wilson Martins, contratado em 1950.

A Lingua Francesa contribuiu de modo inegavel para a
formacao cultural de inimeros aprendizes brasileiros durante os
séculos XIX e XX. Os classicos da literatura mundial no século XIX
eram lidos através das tradugdes francesas. Pouco a pouco o estudo
das culturas e linguas clédssicas foi sendo substituido pelo estudo
de francés, lingua “franca”, “universal”. O prestigio da Franca
chegou ao seu auge, possuia uma cultura civilizadora. O ensino era
obrigatdrio desde o Colégio Pedro II.

No Colégio Pedro II, o francés, além de se ocupar da formagao
de professores para que pudessem suprir as demandas da
sociedade quanto ao ensino da lingua escolar na época, era parte
de uma politica de controle do Estado, considerando que o Colégio
era uma instituigao de prestigio, de influéncia e modelo para a
educacao brasileira. A partir dele e de outras institui¢des, mais
tarde, houve a expansdo desses saberes através da fundagao dos
Cursos de Letras nas universidades brasileiras na década de 30 do
século XX, periodo da chamada Era Vargas, trazendo nesse
contexto historico-social-politico o Curso de Francés.

Além de nos permitir ler “os classicos de todos os paises,
inclusive gregos e romanos” (Candido, 1977, p. 12), o francés nos
fez experimentar uma maior humanidade nas questdes sociais, se a
elite autoritaria podia usufruir da lingua e cultura francesas, as
classes dominadas se inspiravam nos ideais revoluciondrios
franceses, como os socialistas e anarquistas através dos filosofos,
escritores e literatos da Franca. O proprio hino da Franca era
executado em manifesta¢des politicas, em comicios e protestos.

A partir da década de 1970, a designacao do Curso de Francés
para Habilita¢des (Licenciatura e Bacharelado) finalmente colocou
a Lingua Francesa em outro patamar. Ao mesmo tempo, nesse
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mesmo periodo, o Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
(DELEM) promoveu um Curso de Inglés Instrumental para
qualificar os professores e elevar o nivel de ensino-aprendizagem
de inglés para as dreas humanisticas e tecnoldgicas em janeiro de
1973, indicando, j& nessa época, a expansao da Lingua Inglesa.
Todas essas mudangas trouxeram implicagoes e efeitos de sentido
para o Curso, com mudancas nos direcionamentos, apontando para
uma (res)significacao dos setores, departamentos, cursos etc.

De acordo com a Portaria n.c 8.704, de 22 de junho de 1972, as
reparticoes e os servigos deveriam adotar a seguinte sigla:
Faculdade de Educagao (FE). A FFCL, enquanto primeiro setor da
area de Humanas, dividiu-se em dois institutos: Instituto de
Ciéncias Humanas (CH) e Instituto de Letras e Artes (LA). Na nova
designacao do setor que ocorreu logo em seguida, a sigla LA
passou a ser incorporada ao Setor de Ciéncias Humanas, criado a
partir do Instituto de Ciéncias Humanas e passamos a ter Setor de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes (SCHLA) com a unificacdo do
Instituto de Ciéncias Humanas e do Instituto de Letras e Artes. As
Artes criaram seu proprio setor, que passou a se chamar Deartes?!,
e Letras foi incorporada ao Setor de Ciéncias Humanas junto a
outros cursos, com isso, passamos a ter a designacao Setor de
Ciéncias Humanas (SCH), que permanece até hoje. Sabemos que
essa mudanga exige tempo, nao ocorre somente pelos documentos.

21 Em sessao do Conselho Universitario (Coun), realizada dia 27 de novembro de
2012, foi aprovada a criagao de dois novos setores. A transformacao do Campus
Avancado de Palotina em Setor Palotina e a criagdo do Setor de Artes,
Comunicagado e Design, com o desmembramento do Setor de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes. Disponivel em: https://www.ufpr.br/portalufpr/noticias/ufpr-
ganha-dois-novos-setores/. Acesso em: 25 dez. 2021.
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Figura 4 - Designacao de FFCL para Instituto de Ciéncias Humanas/Instituto de
Letras e Artes (a segunda imagem corresponde a um recorte ampliado da
primeira)

o

Fonte: Boletim Administrativo (UFPR), marco de 1973.



Figura 5 - Designagao de Instituto de Ciéncias Humanas/Instituto de Letras e
Artes para Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (SCHLA) (a segunda
imagem é um recorte ampliado da primeira)

Fonte: Boletim Administrativo (UFPR), dezembro de 1973.

Como podemos observar nessas materialidades, na figura 4, ja
comparecem as designag¢des Instituto de Ciéncias Humanas e
Instituto de Letras e Artes a partir de marco de 1973. Na figura 5,
comega a comparecer Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
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em dezembro de 1973. Portanto, no mesmo ano, em 9 meses,
podemos perceber a mudanga.

Para a profa. Westphalen ([1988] 2002), essas mudangas eram
sentidas também nas graduagdes em Ciéncias Humanas que nao
estavam despertando mais interesse entre os estudantes pelo
reduzido campo de trabalho que ofereciam e por esse campo ter se
tornado ainda menor em virtude da reforma de ensino de 1.2 e 2.2
graus, que retirou do mercado tradicional de trabalho o licenciado
na darea humanistica. Cabe mencionar o grande numero de
trancamento de matriculas, de transferéncias e de reposi¢des
solicitadas, gerando um elevado niimero de vagas no setor.

Os cursos de curta duragao para formagao de professores de
1.2 grau (licenciatura curta) se justificavam pelo contexto
socioecondmico do pais, que evitava um elevado nimero de anos
e que exigia absor¢ao imediata do profissional no mercado, ja que
nao exigia tao alta qualificacdo. Essa informagao recolhida em um
dos anudrios do curso corrobora a ideia mencionada anteriormente
sobre a Reforma Capanema (Romanelli, 2002, p. 128-129), cujo
objetivo era criar um “exército de trabalhadores necessarios a
utilizagdo da riqueza potencial da nagao”, acrescentando que “a
educacao deveria estar, antes de tudo, a servico da nacao,
‘realidade moral, politica e econdmica’ a ser constituida”.

Segundo Westphalen ([1988] 2002), o Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas (DELEM), onde se encontra o Curso de
Francés, tem funcionado como um apéndice do Departamento de
Letras Verndculas. As cinco areas, as cinco linguas estrangeiras que
pertencem ao DELEM estavam debatendo a questdao do curriculo
separado. Sao 5 licenciaturas/cursos distintos que, segundo
Westphalen ([1988] 2002), poderiam corresponder a Departamentos
diferentes. Isso significa um nimero elevado de disciplinas e uma
alta carga hordria, sem considerar as disciplinas ofertadas a
clientela. Dai a necessidade de um maior nimero de professores
para executar os programas, para uma tao diversificada clientela.

H4 duas observagdes a fazer nesse texto da professora Cecilia
Westphalen ([1988] 2002): o uso da palavra “clientela”, que nos
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remete ao cliente ao invés de aluno. Houve um deslizamento do
termo aqui, o que nos remete aos cursos superiores das
universidades particulares, as quais tomam como base a ldgica
capitalista de que o cliente sempre tem razao. Nessa concepgao, o
ensino passa a ser visto como mercadoria e a educagao como um
negocio. O “aluno-cliente” precisa ser mantido na instituicao a
qualquer custo.

Outra questao é que, ja em 1980, a autora se preocupava e
trazia um impasse que foi discutido mais tarde, em 2019: a
separacao das habilitagdes das linguas estrangeiras em Cursos,
demandada pelo MEC e discutida em departamento, mas houve a
seguinte discussao a respeito: se cada lingua se tornasse um
departamento diferente, ndo teriamos espaco suficiente,
secretarios, mobiliario etc., tudo isso demandaria local e despesa,
afinal, no tempo da professora Cecilia eram 5 linguas, enquanto
que, até 2020, havia 54 habilita¢des. Nesse sentido, a solugao se deu
mesmo assim, transformando as habilitacdes em Cursos, mas com
uma Coordenacdo e uma Secretaria. Foi assim que o Curso de
Francés passou a sua 3.2 Designagao, Curso de Letras Portugués e
Francés/Letras Francés.

Nesse periodo da professora Cecilia Westphalen, no quadro
de docentes do Setor de Ciéncias Humanas e Artes, havia oito
doutores e uma doutoranda, quatro mestres, seis mestrandos e
cinco docentes possuiam o curso de especializagdo e aguardavam
o retorno dos atuais mestrandos para entdo iniciarem sua
qualificacao.

Chegamos ao inicio do século XXI, o Curso de Francés da UFPR,
designado como Letras Portugués-Francés/Letras  Francés
Habilitacoes, agora fazendo parte do Setor de Ciéncias Humanas
(SCH), comega a experimentar mudangas significativas até o ano de
2020, ano 1 da Pandemia do Novo Coronavirus. A estrutura dos
cursos comega a ser redesenhada. Em 2013, a nova designagao do
Setor de Ciéncias Humanas (SCH) e, em 2015, a criagao do Curso de
Libras e do Departamento de Polonés, Alemao e Classicas (DEPAC).
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O Curso de Francés passou de Curso de Habilitagao
Licenciatura e Bacharelado em Letras Portugués-Francés/Letras-
Francés para Curso de Letras Portugués e Francés para a
Licenciatura e Letras Francés para o Bacharelado, configurando,
assim, a 3.2 designagao.

Houve outras mudancas nesse percurso, o Curso de Francés ja
vinha se estruturando nas décadas seguintes apos a sua fundacao.
Tivemos um aumento da demanda pela Lingua Francesa,
sinalizando a necessidade de se separar do italiano e do espanhol e
depois uma redugdo na procura pela lingua. Tal mudanga faz parte
do discurso politico e linguistico que implica tomada de decisdes,
discussoes. Nessas novas divisoes e designagoes do Curso, do Setor
e mesmo da Universidade, muitas tomadas de decisOes foram
(res)significando esses espagos para atender aos discursos que
fazem parte das condi¢des de producao desse periodo. Na época, o
contexto socio-histérico demandava e fazia sentido toda essa
mudanca, que muitas vezes foram hesitosas.

Segundo Pinto (2006), o discurso € a tentativa de dar sentido
ao real, tentativa de fixar sentidos, essa tentativa é precaria e exitosa
ao mesmo tempo. O discurso relaciona-se ao historico e a nocao de
poder. O poder arbitra determinado fato ou acontecimento e
determina como ele serd interpretado. Essas mudancas nos nomes
envolvem discurso, sentidos e poder, mas antes muitas escolhas
foram feitas e muitas foram descartadas. Para Pécheux ([1983]
2012), os sentidos devem se fazer compreendidos pela sociedade
para que o discurso exista.

Para ocorrer essas mudancas e transformacbes na UFPR,
tomando os efeitos de sentido que isso implica, foi preciso trabalhar
com a concepgao de histdria e espago-tempo nas designagdes e na
montagem das disciplinas. Nas disciplinas pensadas para o curso, a
relagio lingua e instituicdo no espago universitdrio e os
acontecimentos que institucionalizaram a Lingua Francesa da UFPR,
considerando os pressupostos da HIL e da AD, pontuam a questao do
espago-tempo, linguagem e historia, arquivo, efeitos de sentido.
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Além de todas essas mudancas nos espagos da universidade,
o espaco das Linguas Estrangeiras Modernas (LEM) também foi se
alterando, atualmente, existe uma hegemonia do inglés nas escolas
publicas, o que tem feito com que o francés seja excluido desse
contexto, como no caso do Parand, em que o ultimo concurso dessa
lingua para professores da rede estadual de ensino ocorreu em 2003
no Governo de Roberto Requidao. No entanto, no passado, o francés
possuia um lugar de destaque nas institui¢des de ensino ao longo
de nossa historia.

Segundo o Projeto Linha do Tempo sobre a Histdria do Ensino
de Linguas no Brasil (HELB), do Programa de Pds-Graduagao em
Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia (UnB), de 2010, o
francés foi introduzido no Brasil por D. Jodao VI, por meio do
Decreto de 13 de abril de 1808%, assinado em junho de 1809, criando
as cadeiras de inglés e francés. A partir desse momento, o ensino
de linguas estrangeiras passou a fazer parte do curriculo escolar.
Mais tarde, em 1810, a Academia Militar do Rio de Janeiro adotou
o francés, o inglés e o alemdo como linguas vivas a serem
ensinadas. Ao se inaugurar a Academia Real Militar em 1811, todos
os livros escolares eram em frances.

Com a chegada da Republica, cujo primeiro presidente foi o
Marechal Deodoro da Fonseca, criou-se o Ministério da Instrucéo,
o francés, o inglés e o alemdo ora eram obrigatorios, ora eram
opcionais no curriculo. Foi no Governo de Getulio Vargas que as
Linguas Estrangeiras Modernas (LEM) passaram a ter maior
importancia. Com a Reforma Capanema, varias linguas

22 Com a chegada da Corte Real, foram necessarias transformagdes na infraestrutura
cultural para instala-la no Rio de Janeiro. Com a abertura dos portos e devido ao fato
dos paises europeus estarem estudando as linguas modernas (francés e inglés) por
terem um valor distinto, elas foram também acrescentadas ao curriculo escolar,
justificadas pelo promissor comércio estrangeiro. As linguas inglesa e francesa ja
desfrutavam de muito prestigio na Europa depois da independéncia dos Estados
Unidos (1776) e da Revolugao Francesa (1789), o que justificou, de uma certa forma,
a oficializagdo do ensino de ambas as linguas na Corte do Brasil. Disponivel em:
http://www helb.org.br/index.php/linha-do-tempo/1031-1808/59-a-criacao-de-
duas-cadeiras-de-linguas. Acesso em: 01 dez. 2021.
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estrangeiras passaram a ser obrigatorias e a ter 35h semanais. Isso
durou até o final de 1961, quando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) retirou a obrigatoriedade do ensino de LEM dos
curriculos do Gindsio e, mais tarde, o ensino de LEM passou a ser
obrigatdrio para o colegial, mas nao para o ginasial.

Apds a Segunda Guerra Mundial, as linguas de prestigio no
mundo se configuram de outra maneira. No periodo do Governo
do presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961), o francés vai
perdendo seu espago na educagao brasileira. Medeiros (2010, p. 88),
ao analisar o Jornal do Brasil desse periodo, constata que havia uma
preocupacgao em relagdo aos curriculos escolares. A autora destaca
que “esta em discussao, entre outras mudangas, a permanéncia ou
nao do francés nas escolas e a entrada da lingua inglesa nos
programas curriculares”. Desse modo, percebe-se a reducao do
espaco do francés para o inglés, que aos poucos assume a fungao
de lingua de prestigio, lingua dominante.

Em 1996, durante o Governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, o ensino de LEM passou a ser novamente
obrigatdrio no ensino fundamental, enquanto que, no ensino
médio, deveria haver uma lingua obrigatdria e uma opcional. O
inglés foi o preferido na escolha. Foi sugerido no documento uma
abordagem sociointeracionista.

Varios movimentos e  reinvindicagdes  ocorreram,
pressionando o governo a se posicionar a respeito da situacgao e
dessas oscilagdes sobre o ensino de LEM no Brasil. Nem é preciso
citar que tudo isso envolve interesses politicos, afinal, quando se
fala em lingua estrangeira, a economia e a politica acompanham,
principalmente, a lingua de prestigio, que ontem foi o franceés, hoje
é o inglés, seguido do espanhol e, amanha, podera ser o mandarim,
apesar da grande diferenga cultural e linguistica.

Em funcao do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), no
governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, foi consolidado,
depois de ter sido criado o Projeto de Lei 3.987, de 2000, o espanhol
como lingua obrigatdria no curriculo do ensino médio das escolas
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publicas brasileiras. Com isso, o francés foi perdendo espago e
passou a ser menos frequente nas escolas.

Os documentos oficiais atuais, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) consideram que o aprendizado de LEM leva o
individuo a participar ativamente da sociedade globalizada, a
inserir-se na sociedade da informacgao, a reconhecer as fungdes da
lingua, a interagir e a fazer novas interpretagdes de mundo,
enriquecendo o cotidiano e promovendo a interdisciplinaridade.
No entanto, para que a lingua seja implantada no ensino basico,
leva-se em consideracao os critérios mencionados, mas, sobretudo,
os de cunho politico e econdmico e o inglés se sobressai por conta
da economia dos EUA.

Conforme os PCNs (1998, p. 23)%, “a Lingua Francesa, por
exemplo, desempenhou e desempenha importante papel do ponto
de vista das trocas culturais entre o Brasil e a Franca e como
instrumento de acesso ao conhecimento de toda uma geragao de
brasileiros”. Apesar de todo esse reconhecimento do franceés, isso
nao isenta a situagao privilegiada do inglés e do espanhol no ensino
basico.

E necessario se ponderar sobre a visio utépica de um mundo no qual o
desejo idealista de um estado de coisas prevalece sobre uma avaliagdo mais
realista daquilo que é possivel. Por um lado, ha de considerar o valor
educacional e cultural das linguas, derivado de objetivos tradicionais e
intelectuais para a aprendizagem de Lingua Estrangeira que conduzam a
uma justificativa para o ensino de qualquer lingua. Por outro lado, ha de
considerar as necessidades linguisticas da sociedade e suas prioridades
econdmicas, quanto a opgdes de linguas de significado econémico e
geopolitico em um determinado momento histérico. Isso reflete a atual
posicao do inglés e do espanhol no Brasil (PCNs, 1998, p. 40).

As politicas linguisticas do Estado apontam também sobre a
questao do nao aprendizado de LEM, o que pode gerar um fator de
exclusao social, de favorecimento de uma classe, de uma elite que

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf.
Acesso em: 21 dez. 2021.
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tem acesso ao mundo exterior através da aquisi¢io das
competéncias necessarias para obter bolsas de estudo, empregos
mais qualificados etc.

Na contramao dessas politicas publicas, a Lei de Diretrizes e
Bases 9.394/96, a Lei Darcy Ribeiro, ainda que considerada in6cua
pelo autor, provocou uma ruptura significativa com o que vinha
sendo feito até entdo, o que se encontrava na ordem do repetivel.
Essa Lei aponta para uma educacdo democratica e reconhecida
como direito, incluindo as LEM. Ela trazia principios de liberdade
e solidariedade humana, com o objetivo de ampliar o acesso e a
formagao do individuo para a sociedade. Todos teriam acesso a
escola e nela permaneceriam, além da proposta de erradicagao do
analfabetismo.

Promover a criatividade, a participagao, aliadas a capacidade
inovadora dos educadores e a pratica social do aluno, foi algo
inédito. O conhecimento informal e outras formas de ensinar
passam a ser acolhidos e valorizados, os municipios passam a ter
autonomia, consagra-se a gestao democratica e o papel ativo dos
docentes no planejamento e no desenvolvimento das atividades da
escola. Sao leis que se justificam e fazem parte do projeto de nagao
dos governos e que passa pela lingua. Muitas vezes funcionam,
outras ndo dao conta da complexidade da educagao, do ensino de
linguas etc.

No processo de construgao de uma nagao, o imagindrio e a
identidade nacional passam pelo viés da lingua nacional quando
esta representa uma nagao, estabelecendo, assim, a nacionalidade
nas rela¢des dos sujeitos nacionais. Esse imagindrio de lingua, de
sujeito de uma nagao também passou pela Lingua Francesa.

Ainda que a Lingua Francesa como lingua imaginaria e fluida
tenha sido ensinada todo esse tempo como Lingua Estrangeira,
atualmente, existe uma demanda de trabalho, estudo e lazer que a
coloca num patamar distinto do que estava posto até os anos 1970,
quando o inglés foi assumindo o lugar de lingua franca.

Para falar da Lingua Francesa, é preciso que se retome o
discurso acerca da lingua nacional, afinal, as politicas adotadas
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para ela atingiram a Lingua Francesa de outra maneira, pois esta
tinha prestigio e vantagem sobre as outras e se inscreve em uma
memoria que esta ressoando. Sao essas redes de memdria que as
designa¢des do curso constituem e apontam para implicagoes
sociais, econOmicas, politicas e culturais.

Em relacdo as evidéncias estabelecidas a custa de
apagamentos histdricos, ficou convencionado de que na Franga se
fala francés, na Espanha se fala espanhol, no Brasil se fala
portugués, na Africa do Sul se fala inglés. O que esta funcionando
aqui é a ideologia e uma disputa de sentidos, sentidos outros que
poderiam sustentar a verdadeira compreensao de nacionalidade e
sujeito nacional.

O efeito imaginario de evidéncia significa a lingua como natural,
como constituida pela homogeneidade. O que funciona nessa
evidéncia de homogeneidade constitui-se por um processo ideologico
que reforca o apagamento do sentido, da historicidade e do politico ao
significar. Para Althusser (2007, p. 32), o conceito de sujeito revela que
“como todas as evidéncias, inclusive as que fazem com que uma
palavra ‘nomeie uma coisa’ ou ‘tenha um significado” (incluindo,
portanto, as evidéncias da ‘transparéncia’ da linguagem) — € um efeito
ideoldgico, o efeito ideoldgico elementar”.

Este trabalho aponta para essas evidéncias que se constroem e
sinalizam o apagamento da historicidade e seus paradoxos. As
mudangas e divisdes de sentido ocorridas ao longo do tempo, as
disputas de poder que furam a evidéncia da Lingua nacional Francesa
estabelecida como campo disciplinar universitario, através dessas
evidéncias, fazem apagar a historicidade pelo viés ideoldgico.

Nesse sentido, a relacdo entre lingua e nagdo nao se da de
forma transparente, nao existe naturalidade nessa relagao. O
movimento de instituigao de uma lingua nacional nao é tao simples
como se imagina, ja que as linguas sao heterogéneas. Ha muita
competicao entre as linguas e as praticas linguisticas para se chegar
a lingua nacional. Vale lembrar que as linguas dessa disputa
possuem suas memdrias e historicidades especificas. A Lingua
Francesa, ao ser disciplinarizada, ndo iniciou do “zero”, ja havia
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todo um discurso inscrito em determinada FD que ja vinha falando
antes, vinha de outro lugar, o ja-dito que vinha retornando ao longo
dos séculos.

Em todo esse processo, hd uma quantidade consideravel de
gramaticas sendo lancadas pelo Brasil na busca dessa
especificidade da Lingua Portuguesa do Brasil. No caso da Lingua
Francesa, a Grammatica franceza, de Emilio Sévene, foi a primeira a
ser adotada para o Colégio Pedro Il em 18372

De 14 para c4, o francés foi mudando seu acesso, antes era
reservado a uma classe, depois, com a entrada macica do inglés no
cendrio mundial, este se sobrepds aquele. A partir dos anos 2000, a
Lingua Francesa passou, entao, a ser sobredeterminada.

De acordo com Kosik (2002), houve uma sobredeterminacao
da Lingua Francesa, pois antes ela era considerada a lingua da elite,
lingua de prestigio e do status social, hoje, ela é vista como lingua
do trabalho apds a inser¢ao do inglés como lingua e cultura
predominantes. Essa mudanga se deu pelo fator econémico, pelo
dominio do inglés e pelas politicas linguisticas do pais. O francés,
além de lingua do trabalho, é também lingua do turismo, lingua
dos estudos, do intercdambio, mostrando uma certa mudanca na
concepgao de lingua e cultura. Considerando a teoria, pesquisando

24 No ensino do francés, a énfase em um ensino centrado nos textos literarios, de
carater moralizante, cristao e educador, manteve-se até o inicio do século XX,
quando, entdo, o francés ja era ensinado em muitas outras institui¢des de todo o
pais e um nimero maior de manuais entra em cena. Além dos manuais
importados da Franga, como Le livre unique de francais, de L. Dumas (Paris,
Hachette, 1928), também eram utilizados manuais franceses impressos no Brasil,
em edigOes fac-similadas, como a Grammaire Cours Moyen, de Claude Auge (Paris,
Larousse, s/d, Porto Alegre, Livraria do Globo) ou ainda totalmente editados e
impressos no Brasil, como Nouvelle Anthologie d’Auteurs Francais, de Henri de
Lanteuil (Biblioteca Didatica Brasileira, n® 1, Rio de Janeiro, 1934), publicada
conforme os programas oficiais. Cf.: PIETRAROIA, C.C. A importancia da lingua
francesa no Brasil: marcas e marcos dos primeiros periodos de ensino. Revista
Gel, Grupo de Estudos Linguisticos, Sao Paulo, v. 37 n. 2, p. 7-16, maio/ago. 2008.
Disponivel em: http://www.gel.hospedagemdesites.ws/estudoslinguistic
os/volumes/37/EL_V37N2_01.pdf?/estudoslinguisticos/volumes/37/EL_V37N2_0
1.pdf. Acesso em: 07 dez. 2021.
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e analisando, estabelecemos que houve também um deslizamento,
um deslocamento nas relagdes de reconhecimento da designagao
Lingua Francesa como lingua/cultura que circula com as outras.
Mesmo diante desse quadro favoravel para o francés, tal situagao
vai na contramao das politicas publicas da universidade, que perde
bolsas, nao consegue espago de ensino nas escolas, tudo por conta
das politicas linguisticas implantadas pelo governo federal que
corta verbas das universidades, nao investe na educagdao, no
multilinguismo, na formacgao de professores, etc.

Os sujeitos-professores legitimam o Curso de Francés/a
disciplinarizacdao da Lingua Francesa através de seus trabalhos de
reformulagao desse Curso para produzir visibilidade de atuagao na
relagao de confronto da lingua por seu espaco, que pode nao estar
garantido como antes, por exemplo, o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) em 2020, o qual coloca a Lingua Francesa em outro patamar,
ela passa a fazer parte de um Curso designado, a partir de entdo,
como Curso de Francés.

O PPC de Licenciatura em Letras Portugués e Francés de 2019,
da UFPR, que passou a vigorar em 2020, ¢ um dos recortes a ser
analisado neste trabalho. Essa materialidade assinala a
possibilidade de mudanca. O profissional de Letras tera mais
oportunidade de trabalho podendo lecionar a Lingua Portuguesa e
a Lingua Francesa e suas literaturas. Essa ¢ uma mudangca interna
do Curso, apontando para uma nova realidade da Lingua Francesa:
buscar por um espago do francés para além do inglés e do espanhol.

Recentemente, em 2022, foi implantado um programa de
capacitacao para 5.000 alunos em mobilidade académica, para que
esses alunos possam estudar em paises francéfonos. Esse projeto
denominado Franmobe, Francés para Mobilidade Estudantil,
langado pela Embaixada da Franga com o apoio da Agéncia
Universitdria da Francofonia (AUF), visa a aquisi¢ao das
competéncias em Lingua Francesa com objetivos académicos e
interculturais. Sao 35 instituigdes parceiras, entre institutos federais
e universidades federais. Os alunos contemplados pertencem a
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diversas areas, das Letras as Engenharias?. Nessa direcao, a Lingua
Francesa, hoje, abre portas com possibilidade de estagios,
participacdo em eventos internacionais e ingresso no mercado de
trabalho dentro e fora do pais de origem.

Para corroborar com esse contexto historico atual, as linguas
podem se movimentar no mundo de uma década para outra,
ganhando mais ou menos prestigio diante do cendrio mundial.
Com a guerra da Russia contra a Ucrania, iniciada em 24 de
fevereiro de 2022, e com a saida da Inglaterra da Unido Europeia, a
Franga passou a ser uma protagonista importante como um dos
paises lideres da Europa, com isso, houve um crescimento da
Lingua Francesa nesse territorio, o que podera, a médio prazo,
colocar a Lingua Francesa mais destacada no Brasil.

De acordo com Orlandi (2012b), o discurso sobre a lingua vai
ocorrendo durante diferentes regimes de governo. Por sua vez, a
AD considera a lingua como uma pratica social, histérica e
ideoldgica. Ao ser legitimada, a Lingua Francesa vem contribuindo
para questoes do ambito académico, bem como para o mercado de
trabalho. Para tanto, a lingua a ser ensinada tem suas nuances.
Orlandi (2012b) nos chama a atengao para uma das questoes desse
discurso: a motiva¢ao. Qual é a motivagao de nossos alunos para
aprender a Lingua Francesa? Muitas vezes essa motivacao esta
relacionada aos interesses do capital. Na obra Discurso & Leitura,
Orlandi diz que:

A motivagao surge quando nao esta bem clara para os/as estudantes qual a
utilidade de determinado assunto abordado no ambiente escolar, aliada a
falta de interesse desses mesmos estudantes em relagdo ao processo de
ensino-aprendizagem. Assim, sem interesse e sem utilidade, é introduzida a
motivacdo aos/as estudantes e essa motivacao esta sempre relacionada aos
interesses do capital (Orlandi, 2012a, p. 32).

2 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-
brasil/2022/04/03/embaixada-francesa-lanca-programa-para-capacitar-
estudantes-em-frances.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em: 07 abr. 2022.
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Na questao do trabalho, a teoria da AD destaca como os
sentidos deslizam e acabam se vinculando a diferentes redes de
significagdo. Trabalho se relaciona ao capital e a ordem econdmica,
a Lingua Francesa, enquanto processo de transmissao de saber, se
volta também para essa formagao em um mundo conectado e
globalizado.

A Lingua Francesa foi disciplinarizada nas universidades
publicas, o que ja coloca a educacdo como protagonista de
oportunidades, esse acesso ao ensino de Lingua Francesa nas
instituicdes publicas estd mais democratico. Fazendo uma
retrospecgao, trata-se de um movimento que se iniciou “[...] com a
Revolucao Francesa que muda a forma de encarar a educagao. O
ideal de um ensino publico é dar a todos as mesmas oportunidades
(decorrentes dos direitos do cidadao)” (Orlandi, 2007a, p. 302). A
Revolugao Francesa criou a possibilidade de uma escolarizagao em
massa do povo, com as “mesmas oportunidades” para todos.

Apesar de mais acesso, no proprio deslocamento e contradigao
entre o francés e o inglés, lingua dominante, houve uma disputa
para cada lingua tentar encontrar seu espago no cenario politico e
econOmico, mas também na universidade. Nesse sentido, Althusser
declara que “a sobredeterminacdo designa, na contradi¢ao, a
qualidade essencial seguinte: a reflexdao, na prdpria contradicao, de
suas condigOes de existéncia, ou seja, de sua situagdo na estrutura
com dominante do todo complexo” (2015, p. 168).

Nesse processo de sobredeterminacao da lingua, com a vinda
da Renault para o Parana em 1997, inimeras empresas francesas se
instalaram em seu entorno, além disso, o programa de Imigragao
para o Quebec e o programa de bolsas para estudar na Francga
fizeram com que a procura pelo francés aumentasse
consideravelmente e comegasse a ser visto como lingua necessaria
para postos de trabalho, pelo menos na regido de Curitiba e no
Parana.
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Figura 6 - Como esta estruturado o Curso de Letras a partir de 2010
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Figura 7 - Organizagao do Curso de Letras Portugueés e Francés - Licenciatura -
em 2020
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Na figura 6, comparece o DEPAC, que se desmembra do
DELLIN e do DELEM e temos também a criagao do Departamento
de LIBRAS. Os cursos passam a ter uma coordenag¢ao comum. Na
figura 7, é possivel verificar a organizagao do Curso de Letras
Portugués e Francés Licenciatura com as novas designagoes das
disciplinas da Lingua Francesa. Como podemos notar, a carga
horaria de Lingua e Literatura Portuguesa é bastante consideravel,
sinalizando que as duas linguas parecem estar no mesmo patamar
de importancia e que as linguas nacionais Francesa e Brasileira
possuem um movimento de entrelagamento bastante relevante.

Em 2020, ainda que os cursos de Licenciatura e Bacharelado
do Curso de Francés tenham passado a realizar entradas distintas
no vestibular para os novos alunos, eles estao funcionando com
dois curriculos diferentes: o de 2007, para quem entrou antes de
2020, e o de 2019, que entrou em vigor em 2020.

Em uma das discussdes da drea do Curso de Francés na
preparacao do PPC, levantou-se a questao que com esse governo
atual de 2019 a 2022 e com a postura do MEC, a Lingua Inglesa
continuaria mantendo seu espago na academia, como vem
ocorrendo desde a década de 1970, porém as outras linguas, que
sao minoritdrias, com menos procura, poderiam passar por
processo de encerramento das atividades, com isso, trazer a Lingua
Portuguesa de volta como opgao de Licenciatura, aumentaria o
numero de alunos e fortaleceria o Curso.

Neste capitulo, permeado pelas condi¢oes de produgao, tracei
um panorama sobre a vinda da Familia Real e a legitimacao do
francés no Colégio Pedro II, eventos que vao ressoar no processo
de validagao da lingua na universidade no inicio do século XX. Sao
sentidos que retornam, em outro lugar e que produzem efeitos
sobre o saber autorizado nas institui¢des de ensino superior,
entendendo esse processo como um discurso que se estabelece em
uma relagdo anterior e aponta para outro (Orlandi, 2015). Em
seguida, apresentei o processo de fundagao das universidades
brasileiras, incluindo a UFPR.
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Também discorri sobre a criagdo do Curso de Letras e da
institucionalizagdo do Curso de Francés e disciplinariza¢do da
Lingua Francesa, um processo que passa pela lingua nacional, pela
Era Vargas e sua politica de apagamento de outras linguas.
Inameras mudangas e designagdes de curso, departamento, setor
ocorreram nesse periodo.

Passei pela Reforma Capanema, marco importante na
educacao, ela afetou todo o sistema educacional, da escola basica a
universidade, incluindo a Lingua Francesa. Considero o que
mudou em rela¢do a Lingua Francesa, momento em que houve a
segunda designacao Letras Portugués-Francés Habilitagoes.

Trouxe a Lei 5.540, de 1968, a Lei da Reforma Universitaria e
outras leis que vieram depois, em que as condigdes de producao
estavam voltadas para a Ditadura Militar. O francés comeca a
perder espago para o inglés, fendmeno que ja vinha ocorrendo
desde o final da Segunda Guerra Mundial. Vimos o processo de
imposi¢ao da lingua nacional portuguesa em detrimento das
linguas dos imigrantes, dos africanos, dos indigenas, as quais
foram apagadas, enquanto a Lingua Francesa passava ao largo por
conta do seu prestigio. Debatemos a questao do ensino de Linguas
Estrangeiras Modernas no Brasil.

Em seguida, trouxe as repetibilidades e as mudancas na
sobredeterminacdo da Lingua Francesa, a qual passa a
proporcionar mais acesso a populagdo, o que antes estava
reservado a uma elite. No efeito de conclusdao, mostrei como esta
estruturado o Curso de Letras nas décadas de 1980, 1990 e em 2020.
Menciono as designagdes do setor e do Curso de Francés, este passa
a ser nomeado como Curso de Letras Portugués e Franceés.

No Capitulo seguinte, tratarei de questoes tedricas ligadas a
Historia das Ideias Linguisticas e a Analise do Discurso, bem como
dos seguintes conceitos: institucionalizacdo e disciplinarizagao,
nomeagao e designagao, concepgdes que funcionam como suporte
desta analise e discutem como o saber construido em torno de uma
lingua implica pensa-la no sentido metalinguistico e discursivo.
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3

ANALISE DE DISCURSO E HISTORIA DAS IDEIAS
LINGUISTICAS: A DISCURSIVIDADE NA/DA LINGUA

[...] falar do processo de disciplinarizagio da Lingua Francesa na
universidade: ah... essa é uma outra histéria. “Mas essa é uma
questdo para uma proxima pesquisa”.

(Dezerto, 2013, p. 102)

A proposta deste livro € discutir a institucionalizagao do Curso
de Francés/ disciplinarizacdo da Lingua Francesa da UFPR2,
sinalizando a partir da epigrafe que “falar do processo de
disciplinariza¢do da Lingua Francesa na universidade [...] é uma
outra historia”, como nos aponta Dezerto (2013, p. 102), “questao
para uma prdxima pesquisa”. Arrisco-me a fazer essa “outra
pesquisa”, considerando que os estudos do autor ja trazem a
institucionalizagao do franceés, o que produz efeitos de sustentagao,
ancorando as possibilidades mesmas do dizer. O foco deste
trabalho €, entdo, a institucionalizacdo do Curso de Francés da
UFPR, sem desconsiderar a disciplinarizacao, tendo em vista que
0s processos se movimentam e nao se constituem por fronteiras
estanques, fechadas.

Neste capitulo, discuto as questdes tedricas ligadas a Andlise
de Discurso (AD), aliando seus conceitos e suas relagdes com a
Historia das Ideias Linguisticas (HIL), sinalizando que esses dois
campos do saber se aproximam, mas também se diferenciam.

2 Conforme referimos no capitulo, institucionaliza¢ao do curso/disciplinariza¢ao
da lingua sao grifadas com barra, entendendo que se trata de conceitos diferentes,
mas que, neste trabalho, um implica o outro, tendo em conta que a
institucionaliza¢do ocorre, também, pelas disciplinas que foram construindo o
Curso nesse espago de tempo.
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Para além dos pontos de contato e de divergéncia, o
interpretar na AD e o interpretar na HIL ndo significam o mesmo.
A AD se ocupa com a materialidade discursiva da lingua inscrita
na histéria, produzindo sentidos que atravessam discursos outros,
por conta disso, o analista de discurso ndao se posiciona na
neutralidade. A HIL traz a histéria de conhecimentos sobre a lingua
e 0s objetos simbdlicos que colaboram para a institucionaliza¢ao de
saberes sobre a lingua numa relagao sujeito e Estado. A AD e a HIL
olham para o Curso de Francés de maneira diferenciada ao
pensarmos numa lingua a ser ensinada. O Curso, antes de ser
institucionalizado na UFPR, passou por processos/percursos
histdricos e legitimou-se como um saber linguistico. Um saber que
passa pela lingua, pelo discurso e pela interpretacao, produzindo
efeitos de sentidos nas condi¢des de producao de inicio do Curso e
todo o periodo em que ele foi se institucionalizando e que
envolvem as condig¢des socio-histéricas do espago-tempo que vai
de 1938 a 2020, sinalizando para o movimento histérico da
formacao social, o qual implica na formagao do Curso, mostrando
anecessidade de reconfiguragoes. Desse modo, interessa-me aqui o
modo como o Curso foi se constituindo, e isso se faz pelas relagoes
de memoria que ressoam pelas mudangas decorrentes das
demandas sociais e histdricas implicadas na formacdo e na
institucionalizagado do Curso dentro das especificidades da
formacao social.

A discursividade na/da lingua pela AD-HIL sinaliza para uma
tensao, na lingua como processo da lingua no que remete a ela
propria, “distanciando-se de uma plenitude de sentidos, de uma
homogeneidade totalizante” (Dezerto, 2017, p. 34). A lingua
marcada pela divisdo entre o correto e o incorreto, pela
possibilidade de os sentidos sempre poderem ser outros, isso
permite a aproximacgao entre a HIL e a AD, numa articulagao que
traz os instrumentos linguisticos da HIL: gramatica, diciondrio,
manuais, normas, como objetos discursivos que a AD relaciona as
condi¢Oes de produgdo, que por isso sao tomados de forma nao
transparentes, vistos como modos especificos de produzir
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conhecimento. A AD-HIL se articulam no entremeio e poem em
movimento o politico que constitui as linguas. Como nos ensinam
Gadet e Pécheux (2004, p. 31), had na lingua uma incompletude, pois
“tudo nado pode ser dito”, estd funcionando um real da lingua e um
real da histdria. Disso se pode dizer que a lingua se forma no duplo
entre o impossivel (real da lingua) e o real da histéria como
movimento da formacgao social. Para Gadet e Pecheux (2004), o real
da lingua refere-se a linguagem como pratica tedrica, em que a
lingua é o objeto préprio. E pelo real da histéria — o materialismo
histérico — que Gadet e Pécheux (2004) se afastam de Milner (1996).

A contradigao constitui a lingua que “é um sistema que nao
pode ser fechado, que existe fora de todo o sujeito, o que nao
implica absolutamente que ela escape ao representavel” (Gadet e
Pécheux, 2004, p. 65). Com isso, fica referendado, conforme nos
ensina Pécheux (2014), que a lingua se constitui por uma parte que
¢ sistema (materialidade linguistica) e por outra que é processo
(materialidade histdrica). Devido as implicagdes ideologicas da
memoria, do imagindrio, da historia, trato dos conceitos: condigoes
de produgdo, formagdes discursivas, formagdes ideologicas e
formagOes imagindrias, além de interdiscurso e pré-construido.
Trago o conceito de lugares de memoria, de Pierre Nora (1984),
para mencionar o francés prestigiado, falado e ensinado no Brasil.
Destaco que tanto a HIL quanto a AD sao disciplinas que se fazem
“no entremeio” de outras disciplinas, centradas na interpretacao.

Ressalto a relagao entre a Histdria e a Linguistica, estabelecendo
uma ligagao com a AD, a HIL e os seguintes conceitos: horizonte de
retrospec¢ao/projecao, saber e conhecimento, saber
epilinguistico/metalinguistico e transmissdo. Estudiosos filiados a
HIL, com forte didlogo com a AD, vém produzindo pesquisas,
sobretudo pela mobilizacdo de conceitos determinantes para esses
campos, como nomeagao e designagao, de Eduardo Guimaraes
(2002b), e discurso de/sobre (Venturini, 2009).

Essas concepgdes tedricas funcionam discursivamente como
suporte deste trabalho, destacando e colocando em suspenso as
repetibilidades, as mudangas e as transformagdes que foram
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constituindo o processo de institucionalizacao do Curso de
Francés/disciplinarizagdo da Lingua Francesa, apontando as
designagdes do Curso ao longo dos mais de 80 anos de existéncia.

3.1 ANALISE DE DISCURSO E HISTORIA DAS IDEIAS
LINGUISTICAS

Para trabalhar com a institucionalizacago do Curso/
disciplinarizagao da Lingua Francesa, afastando-se das evidéncias
de homogeneidade, tomo como embasamento tedrico a AD e a HIL,
numa relagao articulada e proficua do ponto de vista do discurso,
a qual, conforme pontua Nunes (2008, p. 109), “produz
ressonancias para ambos os lados”. E uma relacio de afetacio —
uma teoria afeta a outra, produzindo deslocamentos -, e nao
somente uma articulagdo ou interface, como ocorre — de forma
legitima — em outras areas de pesquisa. As duas disciplinas sao
interpretativas e se propdem a considerar os saberes sobre a lingua
e a linguagem, pensando a historia da producao de conhecimento
sobre a lingua, ainda que interpretar para cada um desses lugares
signifique diferentemente.

De acordo com Orlandi (2015), os anos 1950/1960 foram palcos
de muitas mudangas na Europa, principalmente nas questdes
politicas. Nesse periodo, surgiram as teorias enunciativas, nas
quais o sujeito, desconsiderado pela Linguistica Estrutural, voltava
a ter lugar na atividade humana como sujeito empirico, e o
estruturalismo estava sendo questionado em suas bases. A AD
surge dentro desse embate, conforme Ferreira (2020a, p. 24), “se
quisermos tragar um percurso histérico da disciplina, podemos
referir o ano de 1969, como marco inaugural com a publicagdo da
Andlise Automidtica do Discurso (AAD) e com o langamento da
importante revista Langages, organizada por Jean Dubois”.

O campo tedrico rompe com a conjuntura politica e
epistemoldgica e se articula com as areas das Ciéncias Humanas,
especialmente com o Materialismo Historico, a Linguistica e a
Psicanalise, constituindo-se como uma disciplina de entremeio que

112



desconstrdi as evidéncias de sentido. A disciplina é inovadora por
priorizar nao a lingua, mas o discurso, como objeto centrado no
sujeito e na ideologia, afirmando que nao hé discurso sem sujeito e
nem sujeito sem ideologia (Pécheux, 2014).

Entretanto, conforme nos ensina Orlandi (2012c), nao se trata
de interdisciplinaridade, pois a AD nao se “serve” de outras
disciplinas, questionando-as pelo que elas deixam de fora. Isso
significa trabalhar “na contradicdo com as d&reas vizinhas”
(Ferreira, 2020a, p. 25). Questiona a Linguistica pela historicidade
que ela desconsidera, o Materialismo pelo simbolico e a Psicandlise
pelo modo como contempla a historicidade e trabalha a ideologia
materialmente ligada ao inconsciente (Orlandi, 2012c).

Ferreira (2020a, p. 24) sublinha que “do ponto de vista politico,
a Anadlise de Discurso nasce, assim, na perspectiva de uma
intervencdo, de uma agado transformadora, que visa combater o
excessivo formalismo linguistico entdao vigente”. Centra-se nas
praticas politicas inscritas na lingua, partindo do principio de que
ela é a materialidade da ideologia que se manifesta na linguagem.
De acordo com a mesma autora, esse novo paradigma centrava-se
no estruturalismo linguistico e mnas circunstancias sociais,
histdricas, ideologicas e psicanaliticas em que o sujeito se inscreve.

De acordo com Sebastidao e Maluf-Souza (2011, p. 2), o conceito
de discurso, objeto histdrico-ideologico, se “produz através de sua
materialidade especifica (a lingua): pratica social cuja regularidade
s0 pode ser apreendida a partir da andlise de processos de sua
producdo e nao de seus produtos”. O conceito de discurso foi
formulado por Pécheux em 1969, tendo sido publicado em Por uma
Andlise Automdtica do Discurso. Em 2019, Orlandi e Costa
traduziram a tese de Pécheux, em que o autor define o discurso
como “efeito de sentidos” entre A e B (Pécheux, 2019, p. 39). Esses
efeitos de sentidos dependem do lugar a partir do qual se
posicionam esses interlocutores.

O discurso nao € a lingua, nem a fala, é o “efeito de sentido
entre locutores” (Pécheux, 2019, p. 39). Pechéux faz uma critica a
afirmagao do 6bvio, porque na constitui¢ao do sujeito pelo discurso
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ocorre um deslocamento, campo proficuo para o linguistico
relacionar-se com o social, com o histdrico e com outras areas.
Trata-se do processo “que se desenvolve de formas diversas em
determinadas circunstancias sociais a partir da linguagem”
(Pécheux e Fuchs, 1997, p. 2).

Para Orlandi (2015, p. 69), o discurso, por principio, nao se
fecha,

(...) ¢ um processo em curso. Ele ndo é um conjunto de textos, mas uma
pratica. E nesse sentido que consideramos o discurso no conjunto das
praticas que constituem a sociedade na histdria, com a diferenca de que a
pratica discursiva se especifica por ser uma pratica simbolica.

Nesse sentido, Petri (2004, p. 211) afirma que “o discurso se
efetiva como produtor de sentidos, porque € essa relagao que
mantém em movimento a cadeia discursiva”, significando o
homem falando, nem sempre para se comunicar. O Curso de
Francés/a Lingua Francesa tomados como discurso produzem
efeitos de sentido que abrem espago para outros sentidos, levando
em conta que a lingua é afetada pelo simbolico. O discurso sobre o
Curso e sobre a lingua desfaz evidéncias, desestabiliza sentidos.

Em Semiantica e Discurso, Pécheux (2014, p. 277) desconstroi os
espacos de obviedade, de evidéncia, apontando para lugares da
nao seguran¢a, da movéncia e da variedade de sentidos,
reconhecendo que “nao ha ritual sem falhas, como o ponto em que
o ritual se estilhaga no lapso”. Na linguagem, a pratica humana é
passivel de equivoco e falha. Conforme Pécheux (2014), o discurso
sO existe a partir de sujeitos e estes sao sempre interpelados pela
ideologia. A partir disso, a AD, como uma disciplina de entremeio,
propde olhar para o discurso, esse € seu objeto de analise.
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3.2 CONCEITOS E NOCOES NA PERSPECTIVA DA ANALISE
DE DISCURSO E A RELACAO AD-HIL

Pécheux (1993) desenvolve o conceito condi¢des de produgao
em relacdo a Anadlise de Contetido, questionando os modelos
comunicacionais: o reacional e o informacional. De um lado, refere
as teorias psicofisiologicas do comportamento, desconsiderando os
sujeitos e a linguagem e, de outro, refere as teorias sociologicas da
comunicagdo, em que nao pensa o sujeito, tal como € concebido na
perspectiva, mas o significa como transmissor. O autor contrapde
os modelos comunicacionais para destacar a importancia dos
fendmenos linguisticos no discurso, como dispersao de textos.

As condigoes de produgao permitem, segundo Pécheux
(1990/1997a), o acesso ao que é exterior, entrando em consonancia
com a defini¢do de discurso como “efeito de sentidos entre A e B”
(Pécheux, 1990/1997a, p. 82). Com isso, destacam-se os lugares
ocupados pelos sujeitos na formagao social e as posi¢des-sujeitos
que eles ocupam, do que resulta a ressignificagado do esquema
comunicacional e o deslocamento de transmissores para sujeitos.
Decorre desse deslocamento, a concepgao de discurso como
processo que pressupode o sujeito, a ideologia e a histdria, o discurso
assume uma natureza material, constituindo-se por marcas da
historicidade. Sao mecanismos que produzem um discurso dado
numa “circunstancia” dada. As circunstancias sdo as condi¢des de
produgao (Pécheux, 1993).

As condigoes de produgao, de acordo com Orlandi (2015, p.
28-29), “compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situagao”
e podem ser concebidas em “contexto imediato — o campus da
Universidade, os funcionarios, os docentes”, as circunstancias da
enunciagao, isto €, o que esta na materialidade em andlise, de modo
mais pontual e, em contexto amplo, “a sociedade e suas
Institui¢des, a organizacao da Universidade, o modo como se elege
os representantes, como se organiza o poder, distribuindo posig¢oes
de mando e obediéncia”, o contexto sdcio-histdrico, ideoldgico que
comporta as relagdes que se estabelecem, as redes de memdrias.
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Podemos, entao, dizer que as condi¢des de produgao do discurso
ndo sao univocas nem restritas a fatores imediatos, j4 que os
discursos sobre linguagem, histéria e memdria nos processos de
institucionalizagao e transmissao de um saber pelo viés da AD
consideram os sentidos postos na relagdo com a exterioridade e
produzidos a partir das condigoes de producao de cada época e de
cada sujeito, o que independe das inteng¢des do sujeito.

No discurso, as condi¢des de producdo interferem na
leitura/interpretagao/compreensao, entendendo-se que os sentidos
mudam, conforme Pécheux (2014), a partir da inscri¢ao dos sujeitos
e do seu discurso em determinadas formacgdes ideoldgicas, as quais
resultam da posigao que os sujeitos assumem. Eles podem circular
por diferentes formagoes discursivas, isso os coloca em um campo
enunciativo que autoriza o seu dizer, o que pode ou nao ser dito.
Esse sujeito ideoldgico é contraditério e encontra-se envolvido nas
condig¢des de produgao que se impdem a partir dos esquecimentos,
de sua posicao social, de sua posi¢ado em relacdo ao modo de
producao na formagao social e sua posi¢do nas condigOes
especificas de constituicdio do discurso, o qual ¢ praticado
instaurando efeitos de sentido. Um sujeito atravessado pela
ideologia e pautado, conforme Orlandi (2015, p. 35-36), pelo “sonho
adamico”, pelo desejo de ser a origem. Segundo ela:

Quando nascemos os discursos ja estao em processo, nos que entramos nesse
processo. Eles ndo se originam em noés. Isso nao significa que nao haja
singularidade na maneira como a lingua e a histéria nos afetam. Nao somos
o inicio delas. Elas se realizam em nds em sua materialidade. Essa é uma
determinagdo necessaria para que haja sentidos e sujeitos.

O esquecimento numero 2, também chamado de esquecimento
enunciativo, conforme Pécheux (2014), sinaliza que o sujeito
“esquece”  outros  sentidos  possiveis,  posicionando-se
discursivamente de uma forma e nao de outra.

Vale destacar que a institucionaliza¢ao do francés do Colégio
Pedro II ocorreu nas condi¢des de produgao do periodo imperial
sob o Reinado de D. Pedro I, contando com o apoio da elite
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brasileira que ja falava essa lingua. Dentro dessas condigdes sdcio-
histéricas, a Lingua Francesa assume seu espago, passa a ser
ensinada nos colégios publicos e particulares e se disciplinariza na
universidade junto com a institucionaliza¢ao dos Cursos de Letras
em 1938. As condi¢des de produgao da época determinaram o
processo que possibilitou a chegada da Lingua Francesa a
universidade, “por isso é uma outra histdria” (cf. epigrafe no inicio
do capitulo). A HIL sustenta a discussao sobre esse processo que
encaminha para uma discursividade heterogénea ao se legitimar
um saber, o que para a AD, através de Pécheux, encaminha para o
imagindrio na movimentagao da legitimagao de um saber.

Pécheux (2012) nos sinaliza que estdo presentes nesses
processos as formagoes imaginarias, isto é, imagens que o sujeito
tem de si proprio e do outro. Hd uma aproximagao entre o Estado,
representado pelo Ministério da Educagao (MEC), e sujeitos-
professores?” quando estes se propdem a institucionalizar um
Curso, disciplinarizar uma lingua. Eles se afastam quando, por
exemplo, “vao discutir questoes salariais, aposentadoria, carreira,
como numa luta de classes” (Vieira, 1989, p. 29).

Essas posicoes-sujeito atribuidas aos professores, ao Estado e
a outros sujeitos sociais na legitimac¢ao de Curso nao ressaltam
tracos objetivos, mas formagdes imagindrias, pois seus discursos
sdo carregados de representagdes do que venha a ser curso e lingua
legitimados.

Pécheux (2002) considera a posi¢ao-sujeito como a relagao de
identificagao que existe entre o sujeito enunciador e o sujeito do
saber (forma-sujeito). A posigao-sujeito se produz no préprio
discurso. Os sujeitos-professores mobilizam-se e discursivizam
sobre a constitui¢do/montagem de um curso para institucionaliza-lo.

Essa posigao-sujeito assumida pelo professor:

2 Desloco o conceito de sujeito-professor para a perspectiva discursiva, termo
utilizado por Coracini (2008), para entender a subjetividade que envolve a
formacao desse professor. Esse sujeito-professor, muitas vezes, é convocado para
tomada de decisdes em relagdo a implantagao/institucionalizagao de um curso na
universidade, devendo seguir as regulamentacdes do MEC.
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[...] ocupa um lugar social numa determinada formagao social e ideolégica,
que esta afetada pelas relagdes de poder, vai determinar o seu lugar
discursivo, através do movimento da forma-sujeito e da propria formagao
discursiva com a qual o sujeito se identifica. O sujeito sempre fala de um
lugar social, o qual é afetado por diferentes relacdes de poder, e isso é
constitutivo do discurso. Entao é pela pratica discursiva que se estabiliza um
determinado lugar social/empirico (Grigoletto, 2005, p. 155- 156).

Desse modo, sao constituidas as condi¢des de produgao como
um vetor configurado com representagdes ou formagoes
imagindrias (Pécheux, 2012).

Ao tomar a palavra, o sujeito faz funcionar no discurso as
formacdes imaginarias, colocando-se no lugar, segundo Orlandi
(2015), em que o outro o ‘ouve’ com vistas a redirecionar o dizer.
Para Pécheux (1993, p. 82-83), “o discurso produzido por um sujeito
A pressupde um destinatdrio B que se encontra num lugar
determinado na estrutura de uma formacao social”. Nesse lugar do
discurso, a representacdo imagindria comparece, de modo que
sujeito e interlocutor “se atribuem lugares que nao se encontram sé
representados, mas transformados”. Que imagens eles tém de si
mesmo e do outro? Essarelagao entre A e B nao se da somente pela
troca de informacoes, existe um jogo de “efeitos de sentido” entre
eles. Eles partem de um imagindrio que ja € social e se associa as
relagdes de poder e sentidos.

Nesses processos discursivos, as formagdes imagindrias
determinam os lugares “que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar
do outro” (Pécheux, 1993, p. 82-83). Ou seja, dadas as condigdes de
producao do discurso, observa-se um jogo de imagens em que o
sujeito estd inserido, numa determinada situagdo concreta
historicamente.

De acordo com o autor, todo processo discursivo supde a
existéncia das seguintes formacgoes imaginarias:
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Quadro 1 —Formacdes imaginarias de producao do discurso

IA(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em A - Quem sou eu
para lhe falar assim?

IA(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em A - Quem ¢é ele para
que eu lhe fale assim?

IB(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em B - Quem sou eu para
que ele me fale assim?

IB(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em B - Quem ¢é ele para
que me fale assim?
Fonte: Adaptado de Pécheux (1993, p. 83).

Essas perguntas sao respondidas a partir do imagindrio que o
sujeito tem do outro ao produzir um discurso. As formacdes
imagindrias vao determinar as possibilidades de enunciagao e os
efeitos de sentido do discurso durante a formulacao discursiva.
Sendo assim, em toda formagao social existem regras para que as
situagoes discursivas sejam estabelecidas e garantam as posi¢oes
dos diferentes participantes. A posicdo do sujeito atua nas
condi¢oes de producao do discurso, por sua vez, as relagOes
imagindrias regem, de alguma forma, as condi¢des de produgao e
se relacionam com esse sujeito.

Pécheux (1993) afirma que um processo discursivo supde, por
parte do emissor, uma antecipacdo das representagdes do
interlocutor, sobre a qual se funda a discursividade. As
antecipagOes constituem a possibilidade, conforme Orlandi (2015),
de colocar-se no lugar do outro, redirecionando o discurso ja
tentando prever a resposta de B. Elas serdao confirmadas ou nao.
Tais antecipagdes sao concebidas como a esséncia das formagdes
imagindrias e sao sempre atravessadas pelo ja-dito, pelo que nao é
dito e pelo que fica por dizer.

Pelas formacdes imaginarias, pode se dar o confronto entre
sentidos e sujeitos, produzindo novos efeitos, novas significagdes,
possibilitando que a contradi¢do se instale pelas formagdes
discursivas, que, conforme Pécheux (2014), determinam o que o
sujeito pode/deve dizer ou o contrario. As formagdes discursivas
sao heterogéneas e o sujeito ocupa dentro delas diferentes posi¢oes-
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sujeito, instaurando a contradigao. Para Indursky (2005, p. 192), “as
FDs estao sob o primado da contradicdo, e isto abre espago para
conceber a FD como heterogénea, constituida por saberes que vém
de outro lugar, de uma outra FD ou, ainda, como provenientes do
interdiscurso”.

Em um processo de concepgao da lingua num dominio de um
saber nao cientifico, fora das institui¢des, o falar francés que era
utilizado pela elite remete ao interdiscurso. De acordo com
Pécheux (2014, p. 149), o interdiscurso é o “todo complexo com
dominante” que se encontra na diferenca, nas relagdes entre as
formagoes discursivas e ideoldgicas. Esse falar francés ressoou
durante muitos séculos no Brasil. Na FD, o falar francés “dissimula,
torna transparente o sentido. E algo que fala (¢a parle) sempre antes,
em outro lugar e independentemente” (Pécheux, 2014, p. 149).

A diferenca entre as FDs sao delimitadas pelo interdiscurso,
com fronteiras tensas, movedigas e volateis. O sujeito inscrito em
uma FD, afetado pela ideologia, envolve a relagao do eu com o
Outro, isso aponta para o inconsciente. O sujeito pensa ser dono do
seu discurso (“eu sei o que estou dizendo”, “eu sei o que estou
falando”), do que ele enuncia e imagina que seu enunciado so6
poderia ser produzido daquela maneira, porém, na realidade, ele
nao é a fonte do seu dizer, na verdade, ele atualiza esse dizer
trazendo um retorno do ja-dito, o que remete ao esquecimento
numero 1 (Pécheux, 2014).

Em outro momento, o sujeito, quando enuncia, em seu
imaginario, é plenamente consciente do que esta enunciando, ele
pensa ter o dominio sobre o que enuncia, suscitando um efeito-
sujeito, na ilusdo subjetiva de ser a fonte de seu dizer (Pécheux,
2014), o que transparece em seu discurso € ser um sujeito que
pertence a determinada FD, que nao passa ao largo das condigoes
de produgao do discurso. A FD se sustenta trazendo a historia e a
ideologia, apontando para o modo como o sujeito, um ser de
linguagem, inscreve-se nela e ¢ afetado pela ideologia, instaura um
imagindrio seguindo as regras do que pode e deve dizer.
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As FDs e as Formagodes Ideologicas (FlIs) sao conceitos da AD
importantes para este trabalho. Para esse propdsito, sobre as FDs,
trouxemos as defini¢des de Pécheux e Orlandi. Segundo Pécheux,
uma FD é “aquilo que pode e deve ser dito articulado sob a forma
de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma exposigao,
de um programa etc., a partir da posicao dada na conjuntura social”
(2014, p. 160) e esta ligada a nogao de acontecimento. Os discursos
partem das FDs, mas sao controlados pela FI.

Os autores concordam que em uma FD hd um controle do
discurso e isso se reflete na posicao-sujeito daqueles que
representam o Estado. Esse Estado que implantard as politicas
publicas para a institucionalizagdo dos cursos, do Curso de
Francés.

Na AD, Pécheux (2014) cunhou esse conceito de FD e o
aprimorou. As FDs tém correspondéncia direta com as FIs segundo
Pécheux (2014). Em toda formacao social, ha um modo de
producao® que predomina, bem como as relagoes de classes. As
praticas sociais dessa formagao possuem a chancela do Estado e
seus Aparelhos do Estado como Althusser (2007) definiu, contando
com a Superestrutura e a Infraestrutura®.

Todos os que vivem em sociedade acabam participando de maneira direta da
producao, da distribuicdo e também do consumo de diversos bens e servicos.
Dessa forma, todos contribuem para a vida econéomica de um pais. O modo de
producdo é a forma pela qual todos os membros da sociedade produzem,
distribuem e consomem bens e servi¢os. O modo de producao compde as forcas
produtivas que participam desse processo, isto ¢, a forca de trabalho do homem
combinada com os meios de producao e também as relagdes de produgao (sociais
e técnicas) criadas dentro desse ambiente. Nesse sistema, aqueles que detém o
capital, os burgueses, se diferenciam daqueles que produzem a riqueza, os
trabalhadores. Temos entao a formagao das classes sociais, que ocupam posigdes
diferentes no processo de producdo da riqueza, tém interesses econdmicos
divergentes, o que gera conflito, luta de classes. Disponivel em:
https://www.gestaoeducacional.com.br/modos-de-producao-pre-capitalistas-o-
que-sao/. Acesso em: 25 abr. 2022.

2 Conceitos definidos por Althusser. A Superestrutura é fruto de estratégias dos
grupos dominantes para a consolidagao e a perpetuacao de seu dominio. Trata-se
da estrutura juridico-politica e a estrutura ideoldgica (Estado, Religiao, Artes,
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Quando se fala em FD, deve-se considerar também as FIs. Na
formacao social, ha um modo de produgao que domina e as classes
que a compde. Dentre essas classes, existe aquela que se destaca
pelo controle numa relagao de antagonismo, alianga e dominagao.
Segundo Pécheux, uma FI é o “conjunto complexo de atitudes e de
representagdes que nao sao nem ‘individuais’ e nem ‘universais’,
mas que se relacionam mais ou menos diretamente a posicoes de
classes em conflito umas em relacao as outras” (Pécheux, 2014, p.
151), considerando determinadas circunstancias e formacgao social.

O termo ideologia, tal como foi trabalhado por Pécheux (2014)
a partir de Althusser (2007), € definido como:

[..] a representagao imagindria que interpela os sujeitos a tomarem um
determinado lugar na sociedade, mas que cria a “ilusdao” de liberdade do
sujeito. A reprodugado da ideologia é assegurada por “aparelhos ideologicos”
(religioso, politico, escolar etc.) em cujo interior as classes sociais se
organizam em formagdes ideoldgicas como conjunto complexo de atitudes e
representacdes (Althusser, 2007, p. 77).

A ideologia é especifica e ocorre “dentro de um todo complexo
com dominante de formagoes” (Pécheux, 2014, p. 151). Sindicatos,
partidos politicos, igreja formam um aparato ideoldgico, assim
como a universidade, o Estado, os sujeitos-professores que estao
encarregados de institucionalizar o Curso de Francés e
disciplinarizar a Lingua Francesa.

Para Pécheux (2014), a ideologia é uma representagao
dominante que interpela o sujeito, atravessado pelo inconsciente e
que pertence a determinada classe. A maneira da escolha dessa
classe, desse sujeito que se posiciona pela linguagem, é que vai
determinar seu discurso. Por isso, os processos discursivos geram

meios de comunicagdo, entre outros). A Superestrutura corresponde, segundo
Althusser, aos Aparelhos Ideologicos do Estado (AIE) e aos Aparelhos
Repressores do Estado (ARE), e a Infraestrutura é a base economica da sociedade,
sob a qual se constréi os andares de cima que constituem a Superestrutura. A
Infraestrutura é que mantém a Superestrutura através das relagoes de producao e
de troca (Althusser, 2007).
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a producao dos sentidos e a lingua é a materializagdo em que se
realizam os “efeitos de sentido” carregados de ideologia.

Na articulagao entre discurso e ideologia, a FI governa a FD.
Assim como a FI podera ter mais de uma posigao ideoldgica, ocorre
o mesmo com a FD, esta podera ter mais de um discurso formando
regularidades. Uma FD é heterogénea, apesar disso, é afetada pela
FI em que estd inserida. No caso do Curso de Francés/da Lingua
Francesa, a institucionaliza¢ao do Curso se deu pelo Ministério da
Educagao e Saude, pelo Estado representado pelo governo Vargas
e pelas instancias universitarias, todas pertencentes a mesma FD.

Assim, pode-se dizer que a contradigio encontra-se na
fronteira entre o dito e o nao-dito. Pode-se ver a contradicao como
um processo constitutivo do discurso, pois é no discurso que o
sujeito é interpelado pela ideologia e atravessado pelo inconsciente,
instaurando a falha e a falta. Trata-se do entrecruzamento da
histéria que desestabiliza, confronta e desloca o dizer, instaurando
o0 equivoco.

Para a AD, o sujeito é discursivo. De acordo com Orlandi:

Nao é vigente na Analise de Discurso, a nogdo psicologica de sujeito
empiricamente coincidente consigo mesmo. Atravessado pela linguagem e
pela histdria, sob o modo do imaginario, o sujeito s6 tem acesso a parte do
que diz. Ele é materialmente dividido desde sua constituigao: ele € sujeito de
e é sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a histdria, pois para se constituir, para
(se) produzir sentidos ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois
se nao sofrer os efeitos do simbolico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua
e a histdria ele nao se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos (Orlandi,
2002, p. 48- 49).

Um dos funcionamentos da contradi¢ao pode ser analisado no
governo Vargas em que as linguas estrangeiras modernas
receberam maior atencdo no curriculo. Em seu governo, na
Reforma Capanema de 1942, o latim, o grego, o franceés, o inglés e
o espanhol passaram a ser obrigatdrios, com 35 horas semanais
para todas essas linguas. As linguas estrangeiras
adotadas/obrigatdrias/disciplinarizadas tinham como referéncia a
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Europa, postura que reforca a posicao do colonizador e nao as
linguas dos imigrantes, que, por sua vez, eram proibidas de serem
faladas no pais, o que produz um efeito de resisténcia, pois os
imigrantes continuaram a falar a lingua deles.

A contradicdo pode-se dar quando a lingua imagindria
estrangeira, lingua a ser ensinada, passa a ter legitimacao no
espaco do saber que é a universidade, enquanto as linguas dos
imigrantes deslizam para o ndo reconhecimento, para a proibigao.
A universidade é um lugar diferenciado, o espago das linguas que
podem ser legitimadas, ensinadas e faladas, das que nao podem,
espago que se constitui como sendo a lingua do “outro”, do
estranho, do nao brasileiro... nem do portugués. O que esta
ressoando nessa legitimidade da lingua € a lingua do colonizador,
lugar de memoria que se cristalizou. Portanto, a contradicao reside
no fato de haver linguas estrangeiras que podem/devem ser
ensinadas e linguas estrangeiras outras que nao podem/devem.

Como explica Nora (1993, p. 13), os “lugares de memoria”
passam a ser escolhidos com reconhecimento e significado
historico. Como ocorre com a lingua dos invasores, que passa a ter
prestigio, reconhecimento e legitimacdao. No caso da Lingua
Francesa, nossa elite apropriou-se dela, isso também representa um
lugar de memoria. Uma lingua que ndo pertencia ao povo e a qual
a populagao nao tinha acesso. Quem falava francés era a camada
mais privilegiada da sociedade brasileira. De acordo com as
condi¢oes de produgao e dependendo das politicas publicas e
culturais instituidas pelo Estado, que possui o poder para legitimar
conhecimentos e saberes, a populagao pode receber influéncia em
sua forma de perceber as linguas, o préprio Estado cria um
sentimento na populagao. O francés como lugar de memdria foi
escolhido e colocado em evidéncia sobre outros falares do Brasil.
Isso € historico e tem significado para uma nagao que elege uma
lingua estrangeira como hegemonica, caso do inglés atualmente.
Para Nora (1993, p. 13):
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Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento que nao ha memoria
espontanea, que € preciso criar arquivos, que é preciso manter aniversarios,
organizar celebragdes, pronunciar elogios funebres, notariar atas, por que
essas operagdes nao sao naturais [..] Museus, arquivos, cemitérios e
colegdes. Festa, aniversarios, tratados, monumentos, santuarios, associagdes,
sdo marcos testemunhais de uma outra era, das ilusdes da eternidade.

Em minha concepcao de lugares de memoria, propus um
deslocamento para entender esses espagos, nao s como espago
fisico. H4 uma constru¢do da memoria em lugares imateriais,
simbolicos, subjetivos como uma lingua enquanto simbolo de
progresso, ascensao social, imagindrio de bem-estar e evolugao.

A conservagao desses lugares simbolicos de memoria é
atravessada por relagoes de poder, gerando tensoes e conflitos. No
caso do francés, tudo € posto em destaque, as obras e monumentos
do pais, a lingua, o comportamento, a ideologia dominante. Sao
representagdes/imagindrios de um passado que ressoam dando
uma ideia de continuidade e pertenca. Passado que ressoa pelo
interdiscurso e pela memdria discursiva, conceitos que estao
relacionados diretamente com as FDs, nogoes pertinentes para as
analises aqui feitas.

O francés/a Lingua Francesa foram criando “um jogo entre o
simbolico e o politico, marcado ideologicamente pela lingua cujos
sentidos ocorrem pela repeticao que tangencia o novo, o possivel,
o diferente” (Orlandi, 2015, p. 36). Segundo a autora, os sentidos de
“colonizagao” e seus efeitos em nos ocorrem “pela repeticao e a
diferenga” (Orlandi, 2015, p. 36), uma lingua que ressoa sentidos,
que constitui a memdria da lingua, que faz parte do interdiscurso,
onde se encontram todos os sentidos (Pécheux, 2014). Desde o
interdiscurso ressoam memorias que sustentam o ja-dito. Trata-se,
segundo Venturini (2009a), do discurso de, que sustenta os saberes
que vao se produzindo no discurso sobre, no eixo da formulagao,
que se estrutura pelo que vem pelo pré-construido, o ja-dito, o que
fala antes, que se reinscreve para dizer o que diz.

A Lingua Portuguesa e a Lingua Francesa sdao linguas
nacionais, trabalham no ambito do interdiscurso, o que constitui a
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heterogeneidade constitutiva, quando o sujeito traz para o seu
discurso outros dizeres ja pré-existentes, joga com a dispersao e
atua através de forgas centrifugas (Authier-Revuz, 1998).

Os outros dizeres, o ja-dito sobre a Lingua Francesa através do
discurso sinaliza para o efeito da lingua que traz o equivoco e a
falha nao como defeito, mas como modo constitutivo de existéncia
e de funcionamento do sujeito e do sentido (Gadet e Pécheux, 2004).
Nao se diz tudo sobre a lingua, algo sempre escapa a univocidade
e com a Lingua Francesa nao foi diferente. Segundo Gadet e
Pécheux, “a questao da lingua é, portanto, uma questao de Estado,
com uma politica de invasao, de absor¢ao e de anulagdo das
diferengas” (2004, p. 37).

O efeito pré-construido, segundo Pécheux (2014, p. 151), é “um
elemento que irrompe no enunciado como se tivesse sido pensado
‘antes, em outro lugar [...]"””. Esse ja-dito, aquilo que fala antes, é a
memoria discursiva que, para Orlandi (2015, p. 29), é “o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma
do pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra”.

Tudo isso produz sentidos construidos com o passar do tempo
e que ressoam como memorias em nds, como sujeitos. Para a AD, a
nogao de memdria discursiva sinaliza para dizeres que fazem parte
de um processo histdrico, de uma rede de significantes. O Curso de
Francés da UFPR possui essa espessura histdrica, os dizeres do
Curso remetem a memoria de um saber que foi se legitimando,
conforme foi sendo discursivizado. Pécheux (2012, p. 44) define a
memoria discursiva como “saber discursivo” que se caracteriza por
um recorte no interdiscurso, ou seja, o ja-dito “[...] que faz com que,
ao falarmos, nossas palavras fagam sentido” (Orlandi, 2010b, p. 64).
Falar da Lingua Francesa disciplinarizada/do Curso de Franceés
institucionalizado faz sentido pelo ja-dito que sempre estd
repetindo, ressoando.

As posicOes-sujeitos dos representantes do Estado, da
Universidade, do Curso de Francés apontaram para o interdiscurso
como memoria do Curso, de como ele foi institucionalizado, como
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funcionou todo esse periodo, isso foi passando de uma década para
outra, diversas repetibilidades, mudangas e transformacdes foram
ocorrendo durante os governos autoritarios e da Redemocratizagao
até chegarmos em 2020. As mudangas vieram a partir da posi¢ao
do governo por meio do Ministério da Educagdo (antigamente
Ministério da Educacao e da Saude, doravante MEC).

Ao dizer que o Curso de Francés, a partir de 2020, deveria sair
das habilitacbes e se tornar um curso de fato, com
reconhecimento®, o que o MEC nao esta dizendo, o nao-dito é que
ou o curso muda ou corre o risco de fechar com o tempo. A area de
francés, trazendo nas discussdes memorias de que o Curso de
Francés ja vinha apresentando sinais de declinio desde a década de
1970, inscreve-se na mesma FD do governo e se posiciona
favoravel, apesar de, dos anos 2000 em diante, ter havido uma
expressiva demanda pelo francés no campo do trabalho, isso nao
foi suficiente para o sustentar diante da hegemonia do inglés.

Deve-se considerar que a nogao de memoria discursiva esta
ligada a de historicidade e de filiagdes discursivas. Na memoria
discursiva, o ja visto, estabelecido, a repetigao, o ja dado, um outro
lugar sao recursos que sustentam o funcionamento dos sentidos.

Diante dessas afirmagdes, destaco que a memdria nao ¢ linear
historicamente falando, ela funciona na lingua pela
heterogeneidade, pelos esquecimentos, ndo-ditos e silenciamentos.

[...] dois modos ligados de determinacao do ato de enunciagdo pela
exterioridade do enunciavel ou interdiscurso: o interdiscurso como
preenchimento, produtor de um efeito de consisténcia no interior do
formulavel e o interdiscurso como oco, vazio, deslocamento, cuja
intervencgao ocasiona um efeito de inconsisténcia (ruptura, descontinuidade,
divisdo) na cadeia do formulavel (Courtine, 1999, p. 22).

% De acordo com o Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Letras
Portugués e Francés de 2019, “[...] cada habilitagdo passa a se constituir doravante
como curso, com entrada e terminalidade préprias. A resolugao CNE 02/15 propde
uma nova ampliagdo de carga horaria (de 2800 para 3200 horas) e extingue a figura
das habilitagdes no Curso de Letras, demandando a construcdo de Projetos
Pedagdgicos proprios para cada percurso de formagao”.
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Compreendo que os dizeres do interdiscurso ressoam e
constituem a memoria discursiva e sustento esse posicionamento a
partir de Courtine (1999) e Indursky (2011). O interdiscurso, de
acordo com Courtine (1999), tem a ver com as formulagdes que
marcam diferentes enuncia¢des articuladas linguisticamente por
meio de citagdo, repeti¢ao e parafrase (como reformulagao). Sao
“formulagOes constitutivas de uma relagao imaginaria no momento
da enunciagao com o dominio da memoria” (Courtine, 1999, p. 20).

Segundo o pesquisador, no interdiscurso nao ha um sujeito
identificavel. Trata-se de suas posi¢des que controlam o ato de
enunciagdo conforme sua posi¢do ideoldgica assumida no
enunciado. Nesse funcionamento, o enunciavel é exterior ao
sujeito, este ndo se da conta da FD da qual ele faz parte e imagina
ser a origem do seu dizer, reproduz discursos, ressoando um ja-
dito e o enunciado faz o movimento de retomar outros enunciados,
mas o sentido ndo estd nele, estd no que é produzido a partir dele,
respaldado pela FI, é sempre retomado. E nesse momento que a
memoria torna-se essencial para sustentar o acontecimento
discursivo.

Para Indursky, a memoria discursiva “diz respeito a existéncia
histérica do enunciado no seio de praticas discursivas reguladas
pelos aparelhos ideoldgicos” (2011, p. 86), do que se pode destacar
que memdria e esquecimento encontram-se integradas dentro das
formulacdes sob o efeito de continuidade, considerando os
dominios de memodria num enunciado linear produzido pelo pré-
construido no desnivel do discurso, pela repeticao, do nao-dito e
dos esquecimentos, para Courtine (1999), produz efeitos de
memoria pelo esquecimento, ndo pelo sentido do enunciado®'.

Do mesmo modo, como disciplina de entremeio, a HIL, tal
como a conhecemos no Brasil, resulta de um projeto que comegou

31 Venturini (2009, 2009a, 2014) mobiliza o discurso de, enquanto meméria —
interdiscurso, que funciona na horizontalidade, sustentando o dizer, o discurso
sobre funciona no eixo da formulagao, o eixo do dizivel. Nesse sentido, ndo tem
como separar a memoria da atualidade. No discurso, é pela memoria discursiva
que os dizeres se atualizam.
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na Franga, a partir dos trabalhos de Sylvain Auroux (2014). Os
primeiros frutos desse projeto foram publicados ainda na década
de 1980. No Brasil, o livro A Revolugdo Tecnolégica da Gramatizagio,
que recorta a gramdtica e o diciondrio como instrumentos
tecnologicos, € um capitulo de um dos tomos langados pelo autor.
A partir disso, a HIL se historiciza no Brasil, inicialmente, por uma
equipe da Unicamp, coordenada por Eni Orlandi.

Os primeiros projetos da HIL foram produzidos na articulagao
com a AD no Brasil, por iniciativa de Eni Orlandi e seu grupo no
Departamento de Linguistica, do Instituto de Estudos da
Linguagem da Unicamp (IEL), em parceria com Auroux. Orlandi
propunha o projeto denominado “Discurso, significagao,
Brasilidade”, tomando como corpus os discursos produzidos no
Brasil sobre a identidade nacional, buscando saber como os
brasileiros sao significados e se significam.

A partir dos primeiros projetos de pesquisa, a HIL congrega
“pesquisadores de diversas instituigdes universitarias brasileiras,
inscritos em diversas areas” (Ferreira, 2018, p. 20), que puderam
participar e fazer avancar estudos nesse campo. De acordo com
Scherer, Pfeiffer, Medeiros e Costa (2021), isso se deu a partir de
diferentes iniciativas, destacando-se projetos, orientagdes,
produgf)es, entre outras. Vale destacar, segundo as autoras, a
consolidacao e o gesto autoral de pesquisa de Orlandi que:

[..] se d& em torno da proposicdo do projeto “Histéria das Idéias
Linguisticas: Constru¢do do Saber Metalinguistico e a Constituicdo da
Lingua Nacional” [...] projeto esse liderado pela professora Eni Orlandi e
pelo professor Sylvain Auroux, articulando a Universidade Estadual de
Campinas e a Université de Paris VII e um grupo importante de
pesquisadores de diversos niveis de formagao e de diferentes institui¢oes
(Scherer; Pfeiffer; Medeiros; Costa, 2021, p. 651).

A HIL possui um trajeto de producao e de circulagao de
saberes cientificos no Brasil (Orlandi, 2001d). Ela se ocupa do
movimento de historicizagao do meio institucional que resulta da
“produgao do conhecimento sobre as linguas nas condicdes de
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producdo proprias ao nacional e que ndo desconsidera,
naturalmente, sua relacado com um além fronteiras” (Scherer;
Pfeiffer; Medeiros; Costa, 2021, p. 647).

Diversos  pesquisadores  vinculados a  institui¢des
universitarias de todo o Brasil participam de projetos ligados a HIL,
a qual se propde desenvolver dominios do saber em um campo de
conhecimento. H4 uma proposta em curso com a finalidade de
reunir uma rede de pesquisas e de arquivo® que conta com espagos
cientificos importantes, como o Encontro Nacional da Associacao
Nacional de Poés-Graduagdo e Pesquisa (ENANPOLL) e o
Seminario de Estudos em Analise do Discurso (SEAD). Além disso,
pretende-se “a criagdo de um grupo no diretério do CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico)
cujo objeto discursivo é a constru¢do de uma ‘cartografia da
consolidacao da HIL no Brasil’” (Scherer; Pfeiffer; Medeiros; Costa,
2021, p. 648).

A implantagao da HIL como area do conhecimento e do saber
inseriu-se no espaco institucional e académico ao lado de outras
areas importantes, como declara Ferreira (2018, p. 17-18):

[...] o modo pelo qual a institucionalizagao das pesquisas em Histéria das
Ideias Linguisticas iniciou foi norteador para a maneira como esse nome —
Histéria das Ideias Linguisticas — significa enquanto designacdo de um
dominio de conhecimento, ao lado de outros nomes.

Tal oportunidade de inclusao da HIL nas institui¢des contou
com “pesquisadores de diversas instituigdes universitarias
brasileiras, inscritos em dareas diferentes” (Ferreira, 2018, p. 20).
Segundo Costa,

%2 “No momento, o programa conta com pesquisadores de quatro instituigdes:
UFSM, Unicamp, UFF e UFT. Sao eles: Amanda Scherer (UFSM), Claudia Pfeiffer
(Unicamp), Vanise Medeiros (UFF), Edicarlos Aquino (UFT), Thais Costa
(UERJ/UFF/Unicamp), Bruno Turra (Pesquisador independente) e Michel
Marques (PG/Unicamp)”. (Scherer; Pfeiffer; Medeiros; Costa, 2021, p. 648).
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[...] embora sejam significados no curriculo de alguns programas de pds-
graduagao, [...] ndo sé como disciplina autbnoma, mas também como linha
de pesquisa, muitas vezes os estudos em HIL sao desenvolvidos no Brasil a
partir de articulagdes com outros lugares tedricos (2019, p. 14-15).

A relagao entre a HIL e a AD mostra, como nos indicam Scherer,
Pteiffer, Medeiros e Costa (2021, p. 657), “a poténcia fundadora desse
campo disciplinar”, que absorve e significa a lingua e constitui
efeitos de disciplinarizacdao “em sua proje¢ao ndo apenas para um a
fazer (um horizonte de proje¢ao, nos termos de Auroux (2014), mas
sobre um ja feito, um horizonte de retrospecgao )”.

De acordo com as pesquisadoras, esse efeito ndo existiria sem
considerar essa articulagao e arrisco colocar como ponto principal
o trabalho sobre a lingua como discurso. Outra questao pertinente
e produtiva dessa relacdo esta no fato de que os dois campos do
saber tétm em comum a realiza¢dao de processos que abrem para a
interpretacado. O mesmo aconteceu com “a HIL, que se
institucionalizou com esse nome, pela relagio com a AD”,
conforme Ferreira (2018, p. 17-18).

A AD-HIL no Brasil assumiram formas proprias,
considerando as condi¢des de produgao especificas e diferenciadas,
articulando de uma maneira particular os encontros e
desencontros com outras areas, como a Semiodtica Discursiva e a
Semantica Enunciativa, de Eduardo Guimaraes (Unicamp).

A HIL inscreve-se em uma perspectiva historica das ciéncias
dalinguagem. Para Nunes, a relagao AD-HIL “reside em uma visao
histérica da ciéncia e, particularmente, do que chamamos as
‘ciéncias da linguagem’” (2008, p. 109). Ainda que a HIL possua
uma visao discursiva na interpreta¢ao do que ela chama de objetos
linguisticos: gramaticas, diciondrios, manuais, normas, etc., para a
AD, esses objetos discursivos precisam estar associados as suas
condi¢des de producao. Tais documentos, para a AD, nao sao
tomados como evidentes, nem transparentes. Eles produzem
efeitos de sentido para os sujeitos e para a histdria, trabalhando
com saberes. Além disso, de acordo com Nunes, a articulagao AD-
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HIL funciona “no entremeio da constitui¢ao disciplinar da AD e
pOe em movimento o politico que necessariamente constitui as
linguas” (2008, p. 109).

Os trabalhos desenvolvidos pela AD-HIL relacionados a
histdria de linguas especificas e a diferentes linguas, a instrumentos
linguisticos, a linguistica e a disciplinas que se relacionam a ela
“configura-se como uma historia de sentidos” (Ferreira, 2018, p.
17-18).

Outro ponto de destaque entre AD-HIL tem a ver com o modo
como esses pressupostos tedricos trabalham o arquivo. Nesse
sentido, ha diferentes no¢des sobre esse tema em circulacao entre a
AD e a HIL, mas, neste livro a no¢ao proposta por Guilhaumou e
Maldidier € a que melhor funciona por nao tratar da leitura de um
arquivo concentrada em datas, nomes etc. Isso ndo é suficiente. O
arquivo, para além das referéncias, de acordo com Guilhaumou e
Maldidier:

[..] permite uma leitura que traz a tona dispositivos e configuracdes
significantes. [...] 0 arquivo nunca é dado a priori, e em uma primeira leitura,
seu funcionamento é opaco. Todo arquivo, principalmente manuscrito, é
identificado pela presenca de uma data, de um nome préprio, de uma
chancela institucional, etc. ou ainda o lugar que ele ocupa dentro de uma
série. [...] O arquivo nao é o reflexo passivo de uma realidade institucional,
ele é dentro de sua materialidade e diversidade, ordenado por sua
abrangéncial social. O arquivo ndo é um simples documento [...] ([1986]
1997, p. 163-164).

Dentro de uma pesquisa na HIL em relagio com a AD, o
arquivo nao se encontra pronto para analise e a sua interpretacao
exige uma tomada de decisdo. A determinagao e constituicao do
arquivo ocorre pela questdao de pesquisa, podendo-se dizer que
mesmo com a mesma tematica os arquivos sempre sao distintos e
isso vale para a leitura de um arquivo considerando autor e obra e
o funcionamento histérico e discursivo na perspectiva de
horizontes de retrospecgao (Auroux, 2014). Além disso, pode-se
dizer que a cronologia auxilia na localiza¢dao e na comparagao dos
fatos na HIL, porém os efeitos produzidos por ela interessam, mas
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nunca assumem papel central na HIL, nem na AD. Considera-se a
temporalidade construida no discurso, destacando como ela é
retomada, reatualizada, ressignificada sob diferentes formas.

O arquivo na biblioteca possui suas caracteristicas de
pesquisa, mas hd também arquivos disponiveis pela internet.
Buscadores como Google, diciondrios e enciclopédias digitais online
sao recursos educacionais utilizados por pesquisadores da HIL e
da AD.

H4 pontos convergentes entre as duas teorias, um deles incide
no fato de que a postura de Auroux sobre o saber linguistico pode
despertar um debate produtivo com Pécheux, este possui uma
visao materialista da historia. O olhar para o objeto, a neutralidade
e o historicismo podem convergir para esse debate entre ambas.

Essa relacdo entre AD-HIL compartilha as ciéncias da
linguagem, questionando-se no entendimento sobre a historia.
Dessa forma, conceber a HIL do lugar da AD significa direcionar-
se para “diversas formas de discursos sobre a(s) lingua(s) para
analise” (Nunes, 2008, p. 110).

As condi¢coes de produgao irdo contribuir para a
discursivizagao da lingua no processo de sua disciplinarizagao,
saberes que sdo produzidos a partir dos instrumentos e que
servirao para sua transmissao. O comércio editorial em lingua
estrangeira, incluindo o francés, conta com gramaticas, diciondrios,
livros didaticos etc., instrumentos linguisticos para a HIL. Esse
mercado esta voltado para a globalizagago. A AD e a HIL
questionam o modo como esses instrumentos linguisticos vém se
relacionando com as institui¢des de ensino, com o Estado, com o
mercado. Questionam também como o sujeito estd significando
quanto a autoria, apontando para movimentos de resisténcia como
praticas politicas.

Nessa relagaio AD-HIL, nem tudo converge de maneira
unanime, também ha divergéncias, especialmente quando se
considera o instrumento linguistico inquestionavel, o que coloca o
processo de ensino-aprendizagem como algo evidente e
transparente, qualquer um pode aprender a partir desses
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instrumentos, essa € uma concepcao positivista. Desconsidera-se o
processo de ensino-aprendizagem, apagando “as condigOes
histéricas do sujeito, da gramdatica e das regras que nela
comparecem” (Costa, 2019, p. 28).

A HIL e a AD possuem suportes tedricos distintos, cada
dominio do conhecimento com um corte epistemologico especifico.
Suas interpretagdes sobre as ciéncias da linguagem e o aporte
tedrico e politico de Saussure sdo especificos, assim como suas
produtividades.

Baldini (2005, p. 31) ressalta que existe “uma dupla auséncia
no corpo teorico da Histdria das Ideias Linguisticas: a falta da luta
e divisao de classes e a falta do sujeito”. Segundo ele:

Auroux nao ira trazer para sua reflexao a questao de classe nem a questao
do sujeito. Em que pese sua fineza e rigor tedricos, pode-se perceber ali uma
falta (ndo no sentido de algo que deva ser preenchido, mas no sentido de
escolha tedrica): ndo ha nenhuma mencao ao problema do sujeito. O que ha
sao homens que veem suas relagdes com a lingua alteradas de acordo com
os saberes que sobre ela se constituem. A definicdo fenomenoldgica de
Auroux, portanto, resvala para os dois lados: o homem e a lingua. Se ele nao
ird diluir seu trabalho numa defini¢ao prévia de lingua, também nao ira
levar em conta a definicao de sujeito. Nao havera, entdao, nenhum problema
a se colocar quanto a singularidade dos homens que fazem a histéria sobre
a linguagem, uma vez que esta discussao esta primacialmente eliminada
juntamente com a questdo do objeto desse saber, a lingua. Nesse caso, a
histéria que Auroux procura descrever e analisar é a histéria dos produtos
daquilo que Althusser chama de efeitos ideolégicos (Baldini, 2005, p. 31).

Essa auséncia de defini¢ao do sujeito citada por Baldini ocorre
também em rela¢ao a gramatica concebida por Auroux (2014) como
instrumento linguistico, forma de saber que aponta para a
espessura temporal que se projeta para o passado e para o futuro,
o que pode significar uma nogao linear da histéria do conhecimento
gramatical, portanto auséncia de uma perspectiva mais
amplificada. Isso nos coloca diante de um olhar homogéneo para a
gramatica, segundo Costa (2019, p. 26), “significa o
comparecimento de dizeres evidentes, cuja constituigao,
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transmissao e recepcao ao longo da histdria se da de forma linear,
literal e transparente”.

Na relagao AD-HIL, ha ainda divergéncia no que se refere a
no¢ao de individuo, ja que Auroux, principal tedrico da HIL, nao
trabalha com o conceito de sujeito, para a AD, os sujeitos e a
ideologia sao a condicao para o discurso. A HIL e a AD se
aproximam, mas também se afastam. No entanto, a questao da
heterogeneidade faz parte dos campos e os sentidos se constituem
historicamente, do que se pode compreender que hd uma relagao
produtiva entre a AD-HIL.

Entretanto, seus pressupostos tedricos divergem, isso significa
recuperar e compreender os deslizamentos de sentidos em seu
gesto de interpretacgao. Devido a essas divergéncias, Costa (2019, p.
29), citando Nunes (2008), propde a inscri¢ao do sujeito “nao no
lugar do historiador, mas do analista-historiador, ou seja, do
analista de discurso que, desse lugar, faz historia das ideias
linguisticas”.

3.3 HISTORIA DAS IDEIAS: LINGUAGEM E HISTORIA

No inicio do século XX, surge, na Franga, em 1929, um
movimento chamado Ecole des Annales, por iniciativa de
historiadores como Marc Bloch e Lucien Febvre. Isso possibilitou
um olhar para a histdria por um outro viés, inserindo novas fontes
de pesquisa e metodologias para repensar o passado por meio de
retrospectiva, que mudava conceitos e hipdteses, tornando-os mais
confidveis e passiveis de comprovagao. O objetivo era fazer uma
nova leitura da histdria, deixando de lado o viés politico.

Esse olhar diferenciado para as materialidades constitutivas
do corpus possibilitou uma percepg¢ao diferenciada tanto para a
histdria quanto para a lingua. Essa escola inovou o campo historia
por se contrapor a histdria narrativa (e politica) praticada até entao
e por trazer mudancgas na constituicdo de arquivos, propondo
enfoques tematicos e novas metodologias, afetando a Linguistica e,
também, a Historia das Ideias.
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Uma inovagao importante diz respeito a chamada historia-
problema, que exigia que a sua escrita, resultante de uma pesquisa
histdrica, se desse a partir de um problema ou uma pergunta que
pudesse nortear e direcionar o trabalho do historiador. Outra
transformagdo consiste na ampliagdo das fontes de pesquisa,
abarcando também a oralidade e ndo mais somente as fontes
escritas, devendo-se sublinhar que aqueles historiadores filiados a
nova histéria abandonaram o fazer histérico centrado em
sequéncias cronologicas de acontecimentos, entendendo que o
conhecimento sé seria possivel a partir de transformacdes.

Ampliaram as possibilidades trabalhando com diversas fontes
historicas, ao contrario dos historicistas, que procuravam trabalhar
apenas com fontes escritas. Para os historiadores da escola francesa,
a histéria ndo era vista como uma simples sequéncia de
acontecimentos e seu real conhecimento so seria possivel por uma
série de mudangas no fazer histérico, um fazer que passa também
pela linguagem.

A linguagem e a histéria fazem parte da Historia das Ideias,
tendo em vista que o conhecimento cientifico s6 pode se dar em um
meio histdrico e pelas dimensodes sociais da linguagem. De acordo
com Orlandi (2004, p. 54-55), a AD é um marco na HIL,
especialmente na diferenciagdo em torno da histéria e da
historicidade. A histdria referida a lingua, no século XIX,
funcionava como evolugao e cronologia, mas com as adaptagoes e
a “elaboragao de nogdes como a pancronia, a relagao temporal entre
diferentes estados do sistema etc.” (Orlandi, 2004, p. 54-55), a
histéria passa a significar pela exterioridade, estabelecendo uma
relacao constitutiva entre AD e HIL, de modo que a histéria nao se
reflete no texto, mas ¢ o texto que se reflete nela.

No discurso de construgao do Curso de Francés, com todas as
suas mudangas e adaptagoes, ha uma relagao de tempo-espago que
significa na histdria da lingua e da produgao do conhecimento. Essa
relacdo, observando-se a espessura temporal da produgao de um
certo saber linguistico, constitui-se tanto como um horizonte de
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retrospec¢ao (que estou atribuindo como memoria) quanto de
projecao.

Para Auroux (2014, p. 11), “o horizonte de retrospecgao refere-
se ao conjunto dos conhecimentos anteriores que podem afetar de
algum modo a constituigao/producdo do conhecimento atual,
estando em conformidade com as condigbes socio-histéricas e
ideologicas”. Conforme Auroux (2014), o horizonte de retrospeccao
¢ fundamental para compreender a historicidade e a memoria que
afeta e constitui determinada préatica cientifica.

A lingua e sua historia ndo se realizam apenas
cronologicamente, com datas apontando para o passado, o presente
e o futuro, determinando limites. Os acontecimentos histéricos ndo
sao tomados pela HIL como simples presenca no tempo, mas na
sua ocorréncia ligada a temporalidade, com o espago-tempo como
suporte para os acontecimentos.

A lingua possui sua propria temporalidade constituida por
um passado que sustenta diferentes significagdes por meio da
memoria, pela qual se pode compreender o presente que
encaminha para o futuro, como possibilidade de projecao. Assim
sendo, “[...] o acontecimento é sempre uma nova temporalizagao,
um novo espago de conviviabilidade de tempos, sem a qual ndo ha
sentido [...]” (Guimaraes, 2002b, p. 12).

Os fatos historicos da lingua instauram efeitos de sentidos que
significam pela historicidade, considerando as condigGes histdricas
e politicas num espago-tempo, o que “desautomatiza as narrativas
cronologicas e os relatos tornados oficiais” (Guimaraes, 2002b, p.
23). Desse modo, considero as instancias e as circunstancias de uma
instituicao como a UFPR, que determina a constitui¢ao de uma drea
do saber como a Lingua Francesa. E dessa forma que a HIL
compreende a questdo da cronologia como “um horizonte de
retrospeccao e de projecao” (Auroux, 2014, p. 12).

A HIL é um dominio que se centra na constituicao do objeto,
tendo em vista o trabalho com o saber por meio de técnicas e
instrumentos linguisticos (diciondrios, gramaticas), “que sao hoje
os pilares de nosso saber metalinguistico” (Auroux, 2014, p. 65), os
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quais sistematizam, ainda que parcialmente, a lingua, viabilizando
novas formas de produgao do conhecimento sobre ela. A projecao
e a retrospecgao determinam o tempo do acontecimento da lingua
que permeia duas dreas do conhecimento: a Histéria e a
Linguistica, cujo estudo realiza-se a partir da relagdo tempo-espago.

Vale destacar que as ideias em torno de um saber decorrem
nao sé de influéncias advindas de eventos politicos, sociais ou
culturais do presente, mas também por processos de resgate do
passado, que funcionam pela retrospeccao. O Curso de Franceés foi
criado nas instancias sociais e politicas, mas a sua
institucionalizagdo ndo ocorreu apenas em 1938, como uma data
fixa, mas foi acontecendo ao longo de um espago-tempo por meio
de processos®. O saber vai se constituindo no batimento de
retrospeccao/projecao de um horizonte que possui uma espessura
temporal, dentro de um processo histdrico, social e ideolodgico.

O pesquisador da HIL depara-se com essa relagao entre
Historia e Linguistica, levando em conta que essas disciplinas sao
distintas e durante muito tempo foram consideradas nao
relacionaveis, cada uma centrando-se em seu proprio objeto,
ocasionando a resisténcia com consequéncias institucionais
impactantes nas pesquisas da época. De um lado, a Histéria com
sua classificacdo de datas e fatos e, de outro, a Linguistica com a
descricdo dos processos da comunicagdo humana através da
lingua, inaugurando o cruzamento da Historia com a Linguistica.

Esse processo ocorreu de forma isolada e nao compartilhada
em seu inicio. Couberam a alguns autores construir essa relacao
entre Historia e Linguistica. Essa relagao foi discutida na Franca e
para além dela, como Pécheux (1997, p. 55-65) afirma: “é esta
relacdo entre lingua como sistema sintatico intrinsecamente
passivel de jogo, e a discursividade como inscricdo de efeitos
linguisticos materiais na histdria, que constitui o n6 central de um
trabalho de leitura de arquivo”. Além dele, outros autores

3 Primeiramente como francés nas instancias militares, depois em um colégio e,
finalmente, na universidade.
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posicionaram-se, tais como: Maingueneau (2008), Foucault (2000),
Orlandi (1996) e Courtine (1994), os quais trazem a inscri¢ao da
lingua na histdria.

Destaco Guilhaumou, Maldidier e Robin (2016, p. 16) e suas
contribui¢des nessa construgdo, “devendo garantir a boa
fundamentagdo de uma orientagdo interdisciplinar em que
predomina o didlogo entre o historiador e o linguista”. Disso se
pode destacar que discurso e lingua, como acontecimento
discursivo, “nao se confunde nem com a noticia, nem com o fato
designado pelo poder, nem mesmo, as vezes, com o acontecimento
construido pelo historiador. Ele é apreendido na consisténcia dos
enunciados que formam uma rede em um momento dado”
(Guilhaumou; Maldidier; Robin, 2016, p. 118).

O discurso, pelo olhar do analista, aponta os efeitos de sentido
no controle dos saberes na criagao de campos disciplinares e da
propria lingua pelo Estado. Um exemplo disso é a politica
linguistica imposta pelo Estado normatizando, disciplinando a
lingua por meio de seu ensino.

Nesse trabalho de transformacgao, especialmente da AD, o
analista preocupa-se em descrever, na conexao empirica entre
realidade e discurso em um dado momento histérico, as
capacidades reflexivas dos sujeitos de linguagem, explicitamente
dotados de ferramentas linguisticas e de consciéncia (Guilhaumou,
2001, 2002). E nesse movimento entre a Linguistica e a Histéria que
se da o processo de institucionalizagao do Curso de Francés, dentro
de um Curso de Letras.

Os conceitos constitutivos da HIL passaram por reformulagdes
e mudancas ao longo do tempo e esse movimento fez com que o
campo teorico, em tela, adquirisse respeito e lugar de destaque no
Campo da Histéoria da Produ¢do do Conhecimento. Novas
tematicas surgiram, especialmente em relacdo ao arquivo, que
despertou interesse em Guilhaumou, Maldidier e Robin (2016, p.
116-117). Estes buscavam novos temas, mais particularmente sobre
a subsisténcia que “concentra grande parte das relagdes sociais
entre os grupos subalternos, as elites e os poderes (o Estado
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Monarquico, o Parlamento, as comunidades), tendo um papel
fundamental na formacgao da opinido publica”.

H4 uma heterogeneidade de arquivos que instaura distintas
formas de ler, de apreender e de interpretar os documentos
encontrados em diversos arquivos hoje. Assim como houve uma
mudanca na forma de buscar o arquivo, pode-se também dizer que
a HIL proporcionou uma transformacao documental na histdria.
As fontes historicas adquiriram maior dimensao e entendimento
nos séculos XX e XXI, ampliando-se. A HIL trata os documentos
nao pelo viés heroico e virtuoso como as hagiografias, as biografias
das personalidades célebres ou a descrigao de feitos heroicos, mas
explicando os distintos fatos sociais, culturais, politicos, filosoficos
e econOdmicos que abrangem esses documentos. Essa revolugao
documental muda a concepgao de arquivo, diferentemente do que
a historia tradicional vinha fazendo ao narrar os acontecimentos ou
simplesmente acumular documentos.

A interdisciplinaridade que aproxima disciplinas como a
Filosofia, a Economia, a Antropologia, a Geografia e a Sociologia no
intuito de ampliar o conhecimento foi uma das inovagoes propostas
por Marc Bloch e Lucien Febvre, pensando também uma corrente
historiografica mais complexa pautada na histdria-problema, que
responde a questdes sociais, dentre outras. As inovagdes
promoveram impasses, mas se pautaram na rejeicao da ideia de
histdria historicizante, o que os levou a criagao da historia-ciéncia
que constroi e reconstrdi o passado, promove a retrospec¢ao e nao
somente enumeracao de fatos e datas.

Esse processo ocorre a partir do documento a ser analisado
discursivamente, na pratica historiografica em sua relagao com as
nogdes de documento e monumento, em Arqueologia do Saber,
Foucault observa que “o documento nao € o feliz instrumento de
uma histdria que seria em si mesma, e de pleno direito, memoria; a
histdria €, para uma sociedade, uma certa maneira de dar status e
elabora¢ao a massa documental de que ela nao se separa” (2007, p.
8, grifo do autor).
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O autor faz uma critica a historia tradicional, dizendo que ela
“se dispunha a ‘memorizar’ os monumentos do passado,
transforma-los em documentos e fazer falarem estes rastros que,
por si mesmos, raramente sao verbais, ou que dizem em siléncio
coisa diversa do que dizem” (Foucault, 2007, p. 8). O mesmo autor
sinaliza ainda que “a histéria transforma documentos em
monumentos” e que os “rastros deixados pelos homens” (Foucault,
2007, p. 8) sao decifrados nesses documentos para descobrir com
mais acuidade o que havia nessas materialidades. Segundo ele, os
documentos sdo como uma massa de elementos que devem ser
isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados,
organizados em conjunto (Foucault, 2007 ).

Ja para Le Goff (2013, p. 485-486), a historia se faz na relagao
entre “a producdo de uma memdria coletiva e sua forma cientifica”
e os documentos significam como “o fundamento do fato
histérico”. O historiador escolhe os documentos, os quais sao uma
“prova histoérica” e essa escolha é arbitraria, cabendo ao historiador
decidir o que pode e o que nao pode funcionar como documento
inscrito na historia e na memoria coletiva. Segundo Le Goff (2013)
e Foucault (2007), o documento que o historiador seleciona alinha-
se ao positivismo, seguindo as tendéncias tradicionais de que um
documento transparente “triunfa sobre o monumento” (Le Goff,
2013, p. 487).

Do que disse até entao, fica como questao para ser pensada nas
analises: De que modo se da a relagdo de interpretagao. E nessa
direcdo que analisei a histéria do Curso de Francés da UFPR —
analisei a histéria do Curso de Francés da UFPR. Este trabalho tem
por objetivo compreender os processos discursivos que levam em
conta o percurso do Curso de Francés, quando discursivizado a
partir de sujeitos, o Curso constitui a histdria que conhecemos,
mesmo que constituida pela falha e a falta, pelo equivoco e a
ambiguidade. O Curso, ao longo de sua existéncia, passou por
diferentes designacgoes, silenciamentos e apagamentos, pelos quais
ressoam memorias e retornam discursos que o significam e dao
visibilidade ao deslize.
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O nao-dito faz parte do que é dito. “Trata-se de formas de
siléncio que atravessam as palavras, que ‘falam’ por elas, que as
calam, [...] para dizer é preciso nao dizer”. Orlandi (2015, p. 81) o
considera como siléncio entendendo a linguagem como politica. O
sujeito pelo poder, por sua vez, mobiliza a linguagem tomando o
implicito como forma de pressuposto e/ou de subentendido,
levando a “politica do siléncio”. A autora divide o siléncio em trés
possibilidades: “o siléncio fundador, aquele que existe nas
palavras, que significa o ndo-dito e que d& espago de recuo
significante, produzindo as condi¢des para significar, ele sustenta
o principio de que a linguagem ¢é politica”, a politica do siléncio é
“o siléncio constitutivo, o que nos indica que para dizer é preciso
nao-dizer (uma palavra apaga necessariamente as ‘outras’
palavras)” e “o siléncio local como o siléncio da censura, aquele que
interdita o dizer”. Essas sao formas de siléncio que se referem ao
que o sujeito diz e deixa de dizer, “mas que constitui igualmente os
sentidos de suas palavras” (Orlandi, 2015, p. 57).

Interessa-nos o siléncio local ou da censura e o siléncio
constitutivo. O primeiro nos remete a determinadas tomadas de
posigao por parte do MEC em relagdo as politicas publicas para as
linguas estrangeiras, tanto na escola publica quanto nas
universidades. Muitas vezes, em nome da demanda do mercado,
as linguas, como o franceés, por exemplo, foram sendo substituidas
ou descartadas nas politicas publicas para as linguas. Os governos
Estadual e Federal foram trabalhando de forma orquestrada para
retirar da grade curricular da escola publica linguas como o
alemao, o franceés, o italiano e até o espanhol recentemente, fato
ocorrido a partir dos anos 2000.

Nos anos de 1930, havia algo semelhante em relagao a tomadas
de posicao quanto as linguas estrangeiras faladas no Brasil como o
italiano, o alemao, o polonés, o ucraniano, o arabe e o japonés. O
silencio da censura por parte do governo Vargas interditava que se
falasse a lingua do imigrante, reforgando, com isso, uma politica de
Estado autoritario que silenciava a lingua e a cultura de outros
povos, os quais se encontravam no Brasil.
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O siléncio em nossa cultura costuma assumir uma posigao,
segundo Orlandi (2007b, p. 73), “passiva e negativa, no entanto nos
sinaliza que podemos tomar o estar em siléncio como o significar
da fluéncia e da deriva dos sentidos antepostos a linguagem”. O
siléncio ndo seria compreendido como vazio, falta, mas como algo
que se deixa de dizer para poder dizer. Em um discurso, o siléncio
produz efeitos de sentido. A politica do siléncio “[...] se define pelo
fato de que ao dizer algo apagamos necessariamente outros
sentidos possiveis, mas indesejdveis, em uma situagao discursiva
dada” (Orlandi, 2007b, p. 73). Hd um apagamento em determinada
situagdo e como se dé esse apagamento? “E quando “se diz ‘X’ para
nao (deixar) dizer ‘y” e como esse ‘y’ silenciado acaba por significar
ao longo das diferentes falas e dos seus apagamentos?” (Orlandi,
2008, p. 59).

Nas relagdes do simbolico com o politico, muitos apagamentos
e silenciamentos no discurso produzem efeitos de sentido. O que
esta em jogo sdo as formas de dominacado e censura que geraram
esses efeitos. Alids, o politico encontra-se presente em todo
discurso, sendo atravessado pela ideologia, o discurso possui uma
relacdo muito aproximada com as posi¢oes-sujeito tomadas a partir
de um lugar social. “As relagdes de poder sao simbolizadas no
discurso e isso é o politico” (Zandwais; Romao, 2011, p. 53).

Sendo assim, podemos sinalizar que as distintas formas de
siléncio podem levar a apagamentos e censuras de algumas FDs
(por exemplo, a Era Vargas, a Ditadura Militar). Mesmo em
regimes democraticos, pode ocorrer censura e apagamento, sem
que percebamos, tal como ocorre em uma ditadura. Silenciamentos,
apagamentos e producao de sentidos em regimes democraticos
muitas vezes nao sao percebidos facilmente, eles sao mais
movedicos, disfarcados.

Estdvamos no periodo da Era Vargas, logo depois da
Republica Velha no Brasil e as vésperas da Segunda Guerra
Mundial. E interessante observar que esses movimentos politicos,
a principio, nos parecem possuir argumentos distintos na forma de
gerir os governos. Contudo, em seus confrontos, nao se observa
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uma separacgao de sentidos, nem de FDs, no fundo eles tém a
mesma dinamica interna constitutiva de uma mesma FD, pois a
ideologia esta presente da mesma forma no discurso desses
periodos.

De acordo com Orlandi (2008, p. 165), “os contendores se
desafiam em seus argumentos e suas razoes, mas estao sempre do
mesmo lado”, ou seja, na outra margem do povo. De acordo com a
autora, “em seus confrontos, longe de mostrarem uma separacao
de sentidos e uma separac¢ao de Formagoes Discursivas, significam
justamente a dinamica e a heterogeneidade interna constitutiva de
uma mesma FD”.

Ao silenciar/censurar a lingua dos imigrantes, a Era Vargas
silencia o diferente, silencia a posigao-sujeito nao dominante numa
FD. Mas hé gestos de silenciamentos que, segundo Indursky, “nao
sao ditados pela censura, sao definidos a partir da posi¢ao-sujeito
na qual a imprensa brasileira, em sua quase totalidade, se inscreve”
(2015, p. 19). Tomo como siléncio constitutivo quando é preciso
dizer para nao dizer. No governo Vargas, a imprensa brasileira e o
governo noticiavam a Reforma Capanema como um momento que
marcava os idearios nacionalistas, formar cidad&os trabalhadores,
com carater virtuoso e patriota. Indursky (2015) chama a atencao
para esse tipo de silenciamento que se caracteriza como politica do
esquecimento. Ele funciona como efeito de verdade que produz um
efeito de memoria “[...] necessdrio para produzir um efeito de
consenso que se assenta no processo que associa seletividade a
silenciamento de sentidos-outros, divergentes, que poderiam gerar
dissenso” (Indursky, 2017, p. 80).

De fato, ndo seria interessante para o governo Vargas que a
Reforma Capanema fosse questionada, que esses “sentidos-outros”
viessem a tona, como o fato de a Reforma, por meio das politicas
publicas, poder acolher as linguas que circulavam no Brasil, o que
nao acontecia. Da mesma forma, podemos dizer que houve
silenciamento e apagamento na institucionalizacao do Curso de
Francés/disciplinariza¢ao da Lingua Francesa.
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34 INSTITUCIONALIZACAO DO CURSO/DISCIPLINARIZACAO
DA LINGUA

Ancorado nos pressupostos teoricos da HIL em sua relagao
com a AD, tratarei das mnogdes institucionalizacdo e
disciplinarizacao dos saberes, saber e conhecimento. Discutirei os
conceitos epilinguistico/metalinguistico e transmissao
relacionados com esse conjunto tedrico.

Quando abordo as ideias linguisticas, refiro-me a defini¢ao da
lingua, a construgao de um saber sobre a lingua, a produgao de
instrumentos tecnologicos que lhes sdao ligados e, também, a
relagdo da lingua com a histéria do povo que a fala (Orlandi,
2001b). O saber pode ser construido em torno de uma lingua e
estudar esses saberes implica pensar a lingua, e ndo sobre a lingua,
como uma atividade metalinguistica.

Sobre o conceito de institucionalizagao/disciplinarizagao de
acordo com a HIL, primeiramente, é preciso considerar o que diz
Auroux (2014, p. 37-42). Para o autor, “os conhecimentos sobre a
linguagem, na histéria humana, se fundamentaram e se
constituiram por meio de dois grandes marcos considerados
fundamentais: o surgimento da escrita e a gramatizacao das linguas
no mundo”. O aparecimento da escrita, fato relevante que ocorreu
ao longo de treze séculos, como processo de objetivacao da
linguagem e suas reflexdes foi um marco na humanidade. Em
seguida, tivemos a gramatizacdo massiva das linguas, fendomeno
que mudou a ecologia da comunicagao humana. De acordo com
Auroux (2014, p. 35), depois da escrita, a gramatizagdo “foi uma
revolugao técnico-linguistica, também denominada de Revolucao
Tecnoldgica da Gramatizagao”. Esse processo trouxe ao ocidente
um conhecimento impar sobre a lingua, porém proporcionou a
dominacgao sobre outras culturas da Terra.

O quadro cronoldgico sobre “a gramatizagao dos vernaculos
europeus” proposto por Auroux (2014, p. 38-39) indica que a Lingua
Francesa havia passado pelo processo de gramatizagao na Franga. Ao
institucionalizar-se no Brasil no periodo imperial, seus materiais
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didaticos, como gramatica e diciondrio, foram importados num
primeiro momento, mais tarde, foram sendo produzidos no Brasil
com base na gramatica francesa. Outras linguas europeias aqui
presentes também ja haviam passado pelo processo de gramatizacao
na Europa antes de serem legitimadas no Brasil.

A produgao e a circulagao dessas linguas vao constituir o
sujeito do conhecimento e possibilitar a compreensao do politico,
conforme Orlandi (2001d), por meio do modo de subjetivacao do
sujeito numa determinada formagao social. A questao que se coloca
¢é: Como esse sujeito poderd relacionar-se com as “coisas-a-saber”
(Pécheux, 2012, p. 37) através do ensino da Lingua Francesa?

Para Orlandi (2010a, p.12), “os sentidos sao divididos e ndo sao
0os mesmos para todo mundo, embora ‘parecam’ os mesmos”. De
um lado, temos o sujeito-aluno de Lingua Francesa, de outro, as
institui¢des (Estado, Ensino, Professor) que regulam o saber e
decidem o que pode e deve circular. Os sentidos do conhecimento
e do saber para ambos sao os mesmos?

No ensino de Lingua Francesa, o sujeito é mediado e media o
saber de acordo com sua condi¢ao de existéncia e se constitui nesse
espaco que ocupa. Essa constituicao do sujeito passa pela
formulagao e pela circulagdo de um saber. Sendo assim, o ensino-
aprendizagem de uma lingua que conta com as novas tecnologias
deve compreender a constitui¢do, a formulagao e a circulagao do
saber como momentos do “processo de produgdo do discurso”
(Orlandi, 2001d, p. 9) e divulgagao do saber.

Os saberes linguisticos sao institucionalizados por meio
“desses tragos de lingua que nesse periodo pertenciam a uma
situacao histdrica particular do mundo latino” (Auroux, 2014, p. 42-
44), o que o autor designa de “o fundo latino, fator de unificagao
tedrica que nao tem equivalente na histéria das ciéncias da
linguagem” (Auroux, [1992] 2014, p. 42-44). No caso das linguas
presentes no Brasil, a exce¢ao fica por conta do japonés e do arabe,
que nao possuem essa relagao com o latim.

Esses “saberes linguisticos sao multiplos e principiam na
consciéncia do homem falante” (Auroux, 2014, p. 17). Eles se dao
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de duas formas: por meio do epilinguistico e do metalinguistico.
O epilinguistico s6 é representado com o auxilio do
metalinguistico, é um saber, uma atividade inconsciente da lingua
e da natureza da linguagem. Quando entendemos
satisfatoriamente e interagimos em piadas e jogos linguisticos,
estamos no ambito do epilinguistico. Configura-se também como
“o saber inconsciente que todo locutor possui de sua lingua e da
natureza da linguagem” (Auroux, 2014, p. 33).

Isso nao impede que o saber epilinguistico seja manipulado
por relacdes conscientes com o seu objeto, através dos jogos de
linguagem, por exemplo. Ja o metalinguistico € o sistema que nos
coloca diante da representacdao da linguagem, a descricao das
linguas, é o saber sobre a lingua. O saber metalinguistico, de acordo
com Auroux (2014), é um saber consciente, representado e também
manipulado de forma a produzir uma sistematiza¢do, o que nao
seria possivel no saber epilinguistico.

As Linguas Francesa e Portuguesa gramatizadas, ensinadas
sao saberes metalinguisticos®. No entanto, hd saberes “que nao tém
um lugar proprio e que podem ser produzidos em qualquer lugar”,
como nos sinaliza Ferreira (2020b, p. 324-351). A autora trabalha
com discursos sobre as diferencas linguisticas no contato/confronto
em conversa a respeito de lugares (cidades, estados, paises etc.),
enfocando sentidos que produzem relagdes entre lingua, sujeito e
espaco. A esse fendmeno, ela chama de saberes linguisticos
cotidianos. Segundo Ferreira (2020b, p. 326), essas relagoes
envolvem “a construc¢do dos saberes linguisticos e a constituicao
das linguas no espago brasileiro”.

H4 um deslocamento no que tange a questao da Lingua
Portuguesa como lingua nacional, oficial, da gramatica escolar, das
descrigdes cientificas da linguistica e da ciéncia e da Lingua Francesa

3 Neste caso, lingua enquanto objeto complexo de transmissao de saberes
linguisticos, que se faz por meio de instrumentos linguisticos de diferentes
naturezas, em uma conjuntura histérica e tedrica dada, considerando a
instrumentacao e didatizacao da lingua (Pfeiffer; Silva; Petri, 2019).
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que também possuia esse status. Essas linguas estruturam-se por
saberes linguisticos produzidos por especialistas nas institui¢des do
saber. Essa constatagdo encaminha para uma tensao entre as linguas
de prestigio e as linguas dos imigrantes, dos indigenas e dos negros,
proibidas de serem faladas no governo Vargas.

Esses saberes funcionam de maneiras distintas no saber
epilinguistico e no saber metalinguistico, estruturam-se por um
saber discursivo, produzido na historia, pela ideologia: por “um
saber que nao se transmite, nao se aprende, ndo se ensina, e que, no
entanto, existe produzindo efeitos” (Pécheux, 2012, p. 43).

Sobre o saber metalinguistico e a lingua imaginaria, Ferreira
(2020b, p. 327), parafraseando De Certeau (1990), traz uma reflexao
a respeito dessa questao: “O que fazemos com a lingua que nos ¢
imposta?” Ou ainda refletindo sobre a lingua imagindria e a lingua
fluida (Orlandi e Souza, 1988), “o que fazemos com a lingua
imagindria que nos é imposta se a lingua € sempre fluida, em tltima
instancia, imagindria e fluida?” (Ferreira, 2020b, p. 328). Essa lingua
imagindria, imposta aos imigrantes e a tantos outros — estou me
referindo a Lingua Portuguesa — comegou a ser estabelecida pelo
aparecimento da escrita, que precedeu a gramatizagao das linguas.

Com a gramatizagao, o saber epilinguistico passa também para
o metalinguistico, momento impar para as ciéncias da linguagem.
Assim, a gramatizagao ¢ entendida nao como um conceito, mas
como uma transferéncia de tecnologia de uma lingua para outra(s)
lingua(s), o que implica uma transferéncia de cultura mais ampla.
Ha dois tipos de transferéncia de tecnologia: a endogramatizacao e
a exogramatizagao, a primeira diz respeito a gramatica espontanea,
por exemplo, a transferéncia, pelos latinos, de tecnologia das
tradi¢des linguisticas gregas para a lingua latina ou ainda a
gramatizacdo dos vernaculos europeus a partir das tradigoes
latinas pelos europeus.

O portugués, o francés, o italiano, o espanhol, o alemao, o
ucraniano, o polonés e o inglés, com excecao do japonés e do arabe,
eram linguas que ja se encontravam gramatizadas, com influéncia
do latim, por ocasido da colonizac¢ao e da imigracao no Brasil. Vale
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destacar o polonés e o ucraniano, que sao linguas eslavas muito
presentes no Parana pela histéria de imigracao e pelo nimero de
descendentes®.

Jo& a segunda — “exogramatizagao” — consiste na
gramatizacdo de verndculos/linguas sem escrita praticada pelos
missiondrios, pelos colonizados, ou, atualmente, pelos linguistas
(Auroux, 2014, p. 76-77). Um dos funcionamentos dessa
transferéncia de tecnologia ocorreu com as linguas indigenas,
tomadas como parametro para a gramatiza¢ao da Lingua Geral por
José de Anchieta, autor da primeira gramatica de uma lingua
indigena. Essas transferéncias contribuiram para o processo
massivo de gramatiza¢ao na historia da humanidade.

Desse modo, o processo de institucionalizagao do Curso de
Francés/disciplinarizagdio da Lingua Francesa possibilita
compreender que essa lingua veio para o Brasil como aquela que ja
havia passado pela revolugdo tecnologica da gramatizacdo,
fazendo parte das descricdes das linguas pelo saber
metalinguistico, mas que também trouxe falantes da lingua com
seu saber epilinguistico. A Lingua nacional Francesa ja era uma

% Na Era Vargas, em plena “Campanha de Nacionalizacao” que ocorreu no Estado
Novo, foi langado o Decreto-Lei n.° 383, de 1938, que vetou o exercicio de qualquer
atividade politica dos estrangeiros, assim como os proibiu de manter jornais, revistas
ou outras publicagdes na imprensa. O Decreto-Lei n.> 481, também de 1938,
introduziu nos programas escolares os cursos de moral e civica, estabelecendo que
estes deveriam ficar a cargo de militares. Finalmente, o Decreto-Lein.c 1.545, de 1938,
proibiu o uso de linguas estrangeiras em qualquer espago publico, escolas,
associagOes culturais etc., e mesmo nos oficios religiosos (Campos, 2006). De la para
ca, houve muita resisténcia para se preservar a lingua e a cultura desses povos. Tanto
o polonés quanto o ucraniano mantiveram, através das escolas, um espago de
manutengao e afirmacdo da identidade étnica do grupo e existiam a margem do
aparelho estatal. Inclusive, no caso do polonés, em 2009, tivemos o processo de
institucionalizacdo do Curso de Polonés/disciplinarizacao da Lingua Polonesa da
UFPR, com a designagao Curso de Letras Polonés, o mesmo ocorreu com o japonés.
Em 2020, todas essas linguas foram reconhecidas como Curso, assim como o Curso
de Letras Portugués e Francés. “Mas essa é uma questdo para uma proxima pesquisa”
(Dezerto, 2013, p. 102). Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbh
e/a/XzvB8BhLGszGsRBVxcprQzR/. Acesso em: 28 abr. 2022.
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lingua pronta para ser institucionalizada e foi o que ocorreu desde
o Brasil Colonia, passando pelo Brasil Império e inicio do século
XX, Brasil Republica.

A Lingua Francesa ja chega ao Brasil com instrumentos
linguisticos proprios ao ensino, o que ¢ favoravel a sua
disciplinarizagdo se pensamos na (re)producdo de saberes
constituidos na producdo do conhecimento em que sujeito e
histdria se confundem, como mostra Scherer (2008, p. 140), quando
sinaliza que:

[...] é impossivel pensar a ciéncia sem o sujeito e sem a histéria do
conhecimento, porque ambos sdo constitutivos de nossa emancipagao
intelectual. Histéria nenhuma se faz sem sujeito, porque o sujeito na sua
“ponte” vem produzindo a histdria e sendo produzido por ela.

Podemos dizer, portanto, que o sujeito e a histdria instauram
uma tensao que se coloca, por um lado, na disciplinarizagao
enquanto (re)producao de saberes a serem transmitidos e, por
outro, em relagao a produgao do conhecimento, como processos
que se diferenciam. Nesse funcionamento, um saber se legitima
pelo discurso cientifico, produzindo conhecimento, e a
disciplinarizagao constitui-se por um discurso pautado no saber
pedagogico a ser ensinado.

O estudo da disciplinarizagio de uma lingua, conforme
Scherer, Petri e Martins (2013), envolve gramatica e diciondrio,
definidos como instrumentos linguisticos. A gramatica trabalha a
normatividade e o diciondrio ordena e estabiliza a lingua,
instaurando efeitos de universalidade. De acordo com Auroux
(2014, p. 65), “nao deixam de indiciar um saber instituido, uma
verdade coletiva, mobilizando a memdria do dizer”. A producao
de instrumentos linguisticos contribui para que o saber se constitua
como disciplina universitdria a ser ensinada, conforme Scherer
(2008). Isso significa que a disciplinarizagdo reclama a
gramatizagao e a produgao de instrumentos linguisticos.

A Lingua Francesa no Brasil ja havia sido gramatizada em seu
processo de transmissdo e sua disciplinarizagao ja contava com
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instrumentos linguisticos, que contribuiram para sua implantacao
na instituicdo de ensino superior no inicio do século XX. Esses
instrumentos fazem parte de um dominio de saber a ser
transmitido. Para Puech (2018, p. 222), trata-se “do processo de
disciplinarizagao dos saberes linguisticos, quer dizer, a constitui¢ao
desses saberes em ‘disciplina’”. Para domina-lo, a lingua
disciplinarizada e transmitida necessita de um manual, um livro
basico com as regras da lingua (instrumento linguistico) a ser
seguido/adotado. Assim, a disciplinarizagdo de um saber como
processo tem como um dos mais relevantes aspectos a
manualizagdo que, de acordo com Puech, ocorre pelos:

[...] conhecimentos linguisticos que se expdem e se difundem com fins
operatérios de transmissao, apropriagao, reinvestimento, antes mesmo do
seu produto propriamente dito, ou seja, do manual como objeto
sociocultural claramente identificaivel por aproximagao/diferenciagao
de/com outros produtos do mundo intelectual (Puech, 2018, p. 221).

Ao falar em disciplinarizagdo/manualizac¢do, hd que se citar o
processo de gramatizacao como parte dos gestos de interpretagao.
A disciplinarizagao/manualiza¢do tem como um dos instrumentos
linguisticos os manuais, no Brasil, denominado de livro didatico. A
diferenca entre os dois sistemas é que a gramatiza¢ao consiste no
processo de transferéncia de tecnologia de uma lingua para outras
linguas (endogramatizagao), descrevendo-as e instrumentali-
zando-as, com base na gramatica e no dicionario (Auroux, 2014). J&
a disciplinarizagao/manualiza¢ao transforma o conhecimento em
saber a ser transmitido na escola ou na universidade, ou seja, um
saber que trabalha o discurso cientifico e pedagdgico® ao mesmo

% No artigo Para quem é o discurso pedagogico?, Orlandi (2001c) define o discurso
pedagogico como aquele utilizado pelo professor para transmissdao do saber.
Segundo ela, ele esta dividido em trés tipos: o autoritario, o polémico e o ladico.
No caso do professor catedratico, considerado “o dono da cadeira”, ha um
discurso autoritario, j4 que todos os professores se subordinam a ele. Esse
professor impde sua autoridade sobre o ouvinte e ndo ha ocasido para
questionamentos do aluno. Sua postura ao ensinar esta baseada no “é porque é”.
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tempo. No que diz respeito a Lingua Francesa, ela foi gramatizada,
tornou-se lingua nacional na Franga, no Brasil, foi disciplinarizada
no momento da institucionalizacdo do Curso de Francés. Ela
contava com manuais que vinham da Franca e aqueles produzidos
no Brasil.

Ao ser disciplinarizada, a Lingua Francesa passa a ser
ensinada e isso envolve decisoes e escolhas dentro do processo de
politicas linguisticas. Como no discurso sobre o Curso de Francés
se realiza o ensino como processo de disciplinarizacao da lingua?
O programa da disciplina, que passou por nomeacao e designacgao,
mostra as escolhas disciplinares ligadas a diferentes campos do
saber, mas que envolvem a lingua. De acordo com Chiss e Puech:

[...] la représentation qu’on peut se faire de la discipline, les rapports
d’experts qui assurent sa visibilité au-dela des cercles de spécialistes (et qui
ne sont pas sans conséquences pour les spécialistes), les supports
documentaires (bibliographies, bases de données, dictionnaires et
encyclopédies...) qui organisent les savoirs et leur diffusion. Enfin, les
programmes et plans de cours, les cursus universitaires et leurs
remaniements successifs au sein d'institutions spécifiques peuvent
déboucher sur des “études de cas” qui concourent a l'intelligibilité de ces
modes de constitution et de transmission ici en question (Chiss e Puech,
1998, p. 4)%.

Toda essa movimentagao em torno da disciplinarizacao e da
transmissao faz ressaltar a questdo de que “o conhecimento

Para Orlandi, “o DP (discurso pedagogico), sendo um discurso institucional,
reflete relacdes institucionais das quais faz parte; se essas relagdes sao autoritarias,
ele sera autoritario” (Orlandi, 2001¢, p. 29-31).

37 “[...] arepresentagao que se pode fazer da disciplina, os relatérios de peritos que
asseguram a sua visibilidade para além dos circulos de especialistas (e que nao
estdo isentos de consequéncias para os especialistas), os suportes documentais
(bibliografias, bases de dados, dicionarios e enciclopédias, etc.) que organizam o
conhecimento e a sua divulgacado. Finalmente, os programas e as linhas gerais dos
cursos, os curriculos universitarios e a sua sucessiva reformulac¢do dentro de
institui¢des especificas podem conduzir a ‘estudos de caso’ que contribuem para
a inteligibilidade destes modos de constituicdo e transmissao em questao”
(Tradugao minha).
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produzido ndo tem o mesmo status daquele que é transmitido”
(Dezerto, 2013, p. 84). A disciplinarizagdao/transmissdao ocorre pela
associagdo a um dominio do saber pela manualiza¢do, como um
dos aspectos desse processo. Segundo Puech (2018, p. 221), “os
saberes linguisticos que se expdem e se difundem com fins
operatorios de transmissao, apropriagao, reinvestimento”. Para o
autor, o manual tem o funcionamento de um objeto sociocultural
“[...] identificavel por aproximacao/diferenciacdo de/com outros
produtos do mundo intelectual” (Puech, 2018, p. 221). O mesmo
autor diz que a manualizagdo dos saberes linguisticos é um dos
aspectos de um processo mais amplo, o processo de
disciplinariza¢do dos saberes linguisticos, quer dizer, a construgao
desses saberes em “disciplina” (Puech, 2018, p. 222).

A disciplinarizagao/manualizacdao estd em relagdo com o
processo de gramatizagao da lingua e se constitui a partir de gestos
de interpretacdo presentes na formulagao dos manuais. Dentre os
principais objetos que compdem o processo de instrumentacao de
uma lingua a ser ensinada, destacam-se livros didaticos, gramaticas
e dicionarios. Auroux (2014, p. 65) sinaliza que “a gramatizagao
deve ser entendida como o processo que conduz a descrever e a
instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sao
ainda hoje os pilares do nosso saber metalinguistico: a gramatica e
o diciondrio”. Pode-se dizer, portanto, que disciplinarizar um saber
demanda selecao de programas e de bibliografias das disciplinas,
cujas praticas encaminham para os conceitos e para as teorias a
serem mobilizadas por sujeitos-professores.

A pratica “politica” na universidade circunscreve, emoldura,
dita o caminho do saber institucionalizado e disciplinarizado de
cursos sob a chancela do Estado, como ocorreu com a Lingua
Portuguesa e com a Lingua Francesa, mesmo que as regras e as leis
que regem a educagao sejam impostas por um Estado autoritario.
A Lingua Francesa foi gramatizada e tornou-se lingua nacional na
Franca, mas no Brasil foi disciplinarizada quando da
institucionalizagao dos Cursos de Francés. A disciplinarizac¢ao é
uma implica¢do constitutiva do processo de nomear e de designar
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uma lingua “sem desconsiderar a historia, enquanto memdria de
sentidos” (Guimaraes, 2007, p. 78).

A disciplina tem suas especificidades e “pela disciplinarizagao
[...] poderiamos apreender os graus de cristalizagao e, portanto, de
estabilizacdo que fazem parte da historicizagao de uma pratica
cientifica na pratica académica pela pratica pedagogica” (Scherer,
2020, p. 33-34).

Para ilustrar esse funcionamento, destaco a
institucionalizagao do Curso de Letras Classicas e do Curso de
Letras Anglo-germanicas, da mesma forma como ocorreu no Curso
de Linguas/Letras Neolatinas, deu-se junto com a Lingua
Portuguesa, que esteve presente nos trés cursos, conforme o quadro
de oferta de disciplinas de 1939. A partir disso, pode-se dizer que
ha uma interligacao entre curso e lingua.

Para que esses cursos e disciplinas possam funcionar, os
sujeitos-professores se filiam a determinada teoria, ao tomarem
essa posicao, elegem o autor, selecionam bibliografias, nomeiam e
designam a disciplina, neste caso, a Lingua Francesa, isso resulta
em caminhada e em interpretagoes distintas, o que para Auroux
(2014, p. 12) significa “um apagamento do passado”, um
movimento produzido pela “temporalidade ramificada da
constituicao cotidiana do saber”.

Orlandi (2015, p. 35) destaca que o sujeito entende que o dizer
s0 pode ser um, desconsiderando que “ao longo do nosso dizer,
formam-se familias parafrasticas que indicam que o dizer sempre
poderia ser outro”. Pelas redes parafrasticas, pode-se compreender
que, ainda de acordo com a mesma autora, “todo dizer ¢é
ideologicamente marcado” (Orlandi, 2015, p. 380). Esses
esquecimentos ajudam a compreender que hd sujeitos que tomam
posi¢cao em relagdao ao Curso de Francés/a Lingua Francesa e o
fazem interpelados pela ideologia, produzindo efeitos de sentidos,
determinados pela maneira pela qual o curso se inscreve na historia
pela lingua em discurso.

A Lingua Francesa é afetada pela ideologia a partir dos
sujeitos-professores, que a estruturaram e fazem parte dos
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Aparelhos Ideoldégicos do Estado. Como “disciplina”, ela se
constitui por saberes organizados e que demanda sua transmissao
por limites gerenciados. No que tange ao discurso, vale ressaltar
que seus processos nao sao herméticos, tendo em conta a relevancia
da transmissao do saber no processo de produgao do conhecimento
e em sua didatizagao. O termo disciplinariza¢do, para Chiss e
Puech (2010), ultrapassa o ponto de vista conceitual. Eles levam em
consideragdo as questdes mais praticas, como: “inscricdo nas
institui¢des cientificas, praticas dos saberes as vezes de forma
vulgarizada na escola, nos colégios, nas universidades” (Chiss e
Puech, 2010, p. 72).

No processo de expansao dos saberes através das disciplinas,
os autores chamam a atencao para as condigdes histdoricas em que
sao assentadas as politicas para as linguas. Para eles, as evidéncias
de que um saber disciplinar ndo é afetado pelos processos de
transmissdo é algo complexo. O objeto e o0 método passam a ser
influenciados pelos discursos disciplinares, que se ocupam da
sistematizacdo da forma e das técnicas de transmissdo da teoria,
dos contetudos. “En bref, la discipline est moins un état de fait quun
processus toujours recommencé” (Chiss e Puech, 1999, p. 10)*. Um
dos aspectos a ser observado sobre a transmissao é o fato de aqueles
que se dedicam ao processo de disciplinariza¢do e de transmissao
nem sempre comungam do mesmo lugar teérico do conhecimento
em questao.

Sobre transmissao, Medeiros (2020) diz que ela esta ligada a
importante questao das disciplinas e da disciplinarizagao, cuja
producao tedrica, segundo a autora, nao se da separadamente, “ou
seja, nao ocorre sem diferentes praticas e processos de transmissao
e circulagdo de conhecimento” (Medeiros, 2020, p. 170). Portanto,
disciplinarizar a Lingua Francesa no Brasil como uma lingua
estrangeira significa que sua transmissao conta com instrumentos
linguisticos, mas também com teorias e suas relagdes em torno da

% “Em suma, a disciplina é menos um estado de fato que um processo sempre ja
comegado e recomecado” (Tradugdo minha).
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pesquisa, dos pesquisadores, com praticas de producao de
conhecimento e lugares onde se transmitem esses conhecimentos.

De acordo com Medeiros, “a nocao de transmissdo vai ser
pensada e especificada em seus diferentes modos e mecanismos de
transmissibilidade [...]” (2020, p. 171). A transmissdao de um saber,
conforme Medeiros (2020), pode ocorrer de diferentes maneiras,
utilizando-se de diferentes recursos e estratégias.

O saber produzido e transmitido faz funcionar projegdes
imagindrias que incidem sobre o processo de disciplinarizagao e
transmissdao do conhecimento. Essa etapa, ainda de acordo com
Medeiros (2020, p. 170), “nao se da isoladamente”. Assim, o saber
produzido, disciplinarizado difunde-se, submete-se aos efeitos das
condi¢des de produgao sdcio-historicas de maneira bem especifica.
Sua implantacdo ocorre por meio de politicas cientificas e
académicas, as vezes, apoiando, resistindo ou mesmo apontando
criticamente possibilidades de mudanga face a politica corrente que
“constitui e delimita o lugar da producdo cientifica no
estabelecimento de relagdes com politicas de Estado, com a
sociedade e com a universidade, enquanto lugar privilegiado da
disciplinarizagao e transmissao” (Chiss e Puech, 1999, p. 18).

Para compreender esse processo de transmissao, € preciso
considerar a disciplinarizagao da Lingua Francesa por meio da
questdo da institucionalizagdo do Curso de Francés, pois,
inicialmente, os dois processos estdao imbricados. E para que o
Curso de Francés pudesse acontecer, houve toda uma histdria
desse campo do saber.

Toda essa organizacao em torno da lingua, programas e planos
que dao visibilidade a esse saber a ser ensinado, passa pelo politico.
Institucionalizar um curso/disciplinarizar uma lingua é tomar
posicao frente a teoria.

Essa pratica “politica” trabalhada no entremeio, na
universidade circunscreve, emoldura, dita um caminho pelo qual
deve andar um saber a ser ensinado, um dizer que nao esta dado e
que passa a funcionar quando pensado a luz da teoria que o
promove.
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Nesse sentido, ao pensar em universidade, é preciso
considerar que ela representa uma institui¢ao social legitimada e
estruturada por sujeitos. Essa estruturagao/legitimagao passa pelas
condig¢Oes socio-histdricas e ideoldgicas das institui¢des. E como
instituigdo, as universidades possuem responsabilidades, direitos e
deveres dentro de um estado democratico de direito. A
universidade é um espago de interpelagao ideoldgica que, através
dos modos de individuacao® dos sujeitos, fomenta a producao de
conhecimento tedrico e pratico, para que o académico alcance a
formacgao na futura profissao.

Disciplinar um saber demanda praticas que apontam para os
conceitos e teorias mobilizados por sujeitos-professores ao mesmo
tempo que por eles sao determinados. Essas sao ilusoes de que o
processo de disciplinarizagao vai sendo legitimado como em um
jogo politico. Entendendo o politico como ndo restrito a pratica
politica, mas integrante de toda relagdo de poder materializada na
linguagem (Orlandi, 2012a). Esse jogo acontece nas instancias
universitarias onde a vida académica e os profissionais das
instituigdes compoem histdrias que se confundem, tomadas de
posicao em que os sentidos sao direcionados.

Vale ressaltar que essas tomadas de posi¢ao do sujeito-
professor dizem respeito a uma forma de politica em que a lingua
e a ciéncia sdo ilusoriamente vistas como transparentes. O
professor tem um lugar relevante no processo de disciplinarizagao,
mas esse processo de legitimag¢ao de uma disciplina, de um curso,
envolve outros sujeitos, dependendo das condigdes de produgcao,
da nomeacao e da designacao, as quais se dao por meio de redes de
memoria e de discursos que ja circularam antes e ressoam como se
sempre estivessem ali. Trata-se de pré-construidos que, conforme
Pécheux ( 2014), simulam a transparéncia e a homogeneidade no

% Orlandi (2010a, p. 16) trata a individuagdo como processo de identificagdo que
os sujeitos desenvolvem quando o Estado falha e produz nos sujeitos “esta
necessidade de se encontrar heroica e solitariamente, seus modos de individuagao,
em processos de identificagdo”. A autora diz ainda que para individuar-se o
sujeito busca “estabelecer um lago social minimo”.
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discurso de institucionaliza¢ao/disciplinarizagdo do Curso e da
Lingua Francesa.

Os saberes que envolvem a disciplinarizagdo da Lingua
Francesa também apontam para a historicidade, segundo Orlandi
(2004, p. 55), a temporalidade interna do texto, buscando
“compreender como a matéria textual produz sentidos”. Nao se
trata de ver a histodria fora do texto, mas dentro dele. Auroux (2008)
nos indica que os saberes tacitos, aqueles relacionados ao cotidiano,
sao distintos dos saberes como conhecimento, os que sao
representados pelas linguas, pelas relagdes humanas, pelo mundo.
Para Auroux, temporal e limitado, “o ato de saber (a produgao de
conhecimento) nao é ele mesmo algo sem relacdo com a
temporalidade” (2008, p. 141).

Nesse funcionamento, os saberes sao construidos por diversas
relagdes, muitas vezes instaveis, movedicas, divididas,
normatizadas, hierarquizadas, que se realizam por tomadas de
posicao e de decisdes. De acordo com Ferreira (2020a, p. 49), “ha
uma relagado tensa e contraditoria entre o Estado, as institui¢des e
os saberes” ao designar uma disciplina. “Os saberes sdo sempre
recortados, sao sempre divididos. Mais do que isso, dizer que algo
¢é saber ja € produzir divisao” (Ferreira, 2020a, p. 49). Quando
dizemos que uma disciplina € o saber, estamos dizendo também o
que nao é saber. Ainda segundo Ferreira:

As instituicdes universitarias sao lugares privilegiados dessa divisao politica e
normativa que institui algo como um saber e que produz ai uma divisao. Elas
s@o espacos onde os saberes sdo legitimados, ao mesmo tempo em que eles as
legitimam. Os saberes sustentam o lugar da institui¢ao universitaria em nossa
sociedade e sao sempre divididos, re-divididos e hierarquizados em diversos
tipos e de diversas maneiras, na histéria. Na historia da constituigao destes
saberes, a ciéncia — a palavra ciéncia — teve, no positivismo do século XIX, uma
posi¢ao de destaque. A ciéncia significa como o saber mais legitimo entre os
demais saberes (Ferreira, 2020a, p. 49-50).

Esses saberes linguisticos sdo afetados pelas divisdes e
tomadas de posicao por sujeitos que significam a lingua, o discurso
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e os saberes sobre ela. Essas relagdes de confronto linguistico,
nesses espagos legitimados e autorizados, produzem distintos
efeitos de sentidos.

3.5 NOMEACAO E DESIGNACAO

Considerando que este trabalho busca destacar e colocar em
suspenso as transformagdes e repetibilidades constitutivas do
Curso de Franceés, apontando as designagdes desde sua fundagao
até o ano de 2020, é fundamental definir e refletir, neste
subcapitulo, sobre a nomeacgao e a designacao.

Guimaraes (2002b) trata da nomeacdao e da designacao,
diferenciando-as, sustentando que ha uma distingao entre os dois
termos, a Lingua Francesa nomeada e designada pelo discurso
produz efeitos e sentidos na enunciacdao (Guimaraes, 2014),
considerando o nome Lingua Francesa.

Guimaraes (2002a, p. 66) entende que “[...] o sentido deve ser
tratado como discursivo e definido a partir do acontecimento
enunciativo [...]”, ou seja, apreendido seu efeito na enunciagao a
que corresponde pelas condicdes socio-histdricas de sua producao
e existéncia. Guimaraes ressalta que a Semantica do Acontecimento
reflete sobre o sentido da linguagem, ja que esta fala de algo, o que
se diz é construido na linguagem, no estudo da enunciagdo, do
acontecimento do dizer. Ele analisa a fala, o sujeito enquanto politico
na linguagem.

O autor traz a distingao entre nomeagcao e designacao, afirmando
que “[...] a nomeacdo ¢ o funcionamento semantico pelo qual algo
recebe um nome” (Guimaraes, 2002b, p. 09). Para ele, nomear significa
“identificar e designar abarca um conjunto de relagdes, que pode ser
entendida como a passagem do objeto a discurso por relagdes que
envolvem a historicidade, € o que se poderia chamar de significagao
de um nome” (Guimaraes, 2002b, p. 09).

Na AD, quando um individuo é tomado como sujeito, este esta
sendo nomeado e identificado para o Estado e para a sociedade. Ao
designa-lo, a relagao se d4 com o nome, com a lingua/linguagem de
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modo simbélico. A lingua que designa o sujeito na histéria. “E uma
relacdo em um processo histérico no qual a lingua toca o real”
(Guimaraes, 2002b, p. 09).

O nome, quando investido e acrescido de designacao, entra em
relacdo com outros nomes na historia, constituindo redes de
memorias e imbricamentos. Pode-se dizer que a relagao linguistica e
historica desse nome designado esta exposta ao real, pois o nome
nao é palavra que classifica objetos, que indica a existéncia de um
objeto ou sujeito em algum lugar. Ele diz mais que isso, “um nome,
ao designar, funciona como elemento das relagdes sociais que ajuda
a construir e das quais passa a fazer parte” (Guimaraes, 2002a, p. 54).

Dessa forma, o processo de nomeacao se da nos espagos de
enunciagao que “[...] sao espagos de funcionamento de linguas, que
se dividem, redividem, se misturam, desfazem, transformam por
uma disputa incessante” (Guimaraes, 2002a, p. 54).

Para Guimaraes (2002a), a designacao diz respeito ao sentido
de um nome que se constitui na relacdo com outros nomes e,
acrescento, com memorias e discursos. No que se refere a palavra,
¢ decisivo apontar que Guimaraes compreende que ela significa
sempre em um enunciado, enquanto elemento de um texto
(Guimaraes, 2002b).

Assim, o autor explica que um nome pode tanto designar um
objeto quanto varios objetos que mantém uma relagao instavel com
esse nome. Por exemplo, a palavra “francés”, que pode designar o
idioma, a lingua ou o adjetivo gentilico do cidadao. Essa
designacao pode ter uma relacao com a questao da lingua enquanto
linguagem, com questdes sociais etc. Um idioma refere-se a uma
nagao, a lingua oficial do pais, segundo a AD, a lingua é tomada
como discurso, ela ndo é transparente e estd sujeita ao equivoco.
Sua opacidade sinaliza que “todo enunciado, toda sequéncia de
enunciados é, pois, linguisticamente descritivel como uma série [...]
de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacao”
(Pécheux, 2002, p. 53).

Quando tratamos uma lingua como idioma, deixamos de fora
a possibilidade de outras linguas serem reconhecidas em um pais.
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Entendemos, com isso, que ha uma instabilidade e a necessidade
de reflexao sobre essas designagdes. De acordo com Guimaraes
(1995, p. 74), “a relagao de designagao é uma relagao instavel entre
a linguagem e o objeto, pois o cruzamento de discursos nao ¢é
estavel, é, ao contrario, exposto a diferenga”.

Classificar as coisas como fixas, completas, regulaveis,
inalteraveis leva ao afastamento do sentido de designagao, que
concebe o real significado na linguagem pela relacao entre sujeito,
linguagem e mundo. A construgdo de um nome enquanto
designacao € uma construgao simbdlica que passa pela linguagem
e se expOe ao real e se constitui materialmente pela historia.
Nomear consiste em identificar, dotar um objeto ou acontecimento
de uma espacialidade que promova a identificagdo, ja por
designagdo o pesquisador define como sendo “constituir
significagdo como uma apreensdo do real, que significa na
linguagem na medida em que o dizer identifica esse real para
sujeitos” (Guimaraes, 2002b, p. 91).

Vale destacar que ao tratar da designagao, nao estou
reduzindo ou valorando um nome no campo de um sistema
simbolico. Essa posicao enunciativa estabelece que o nome liga-se
especificamente a unicidade do sujeito (Guimaraes, 2014) e a
designacao resulta do ressoar de nomes, de adjetivos, de memdrias,
neste trabalho, no Curso de Francés da UFPR, como processo de
institucionalizagao. Esse funcionamento referenda que a unicidade
do sujeito e do discurso em uma direcao ¢ imaginaria, conforme
Pécheux (1997).

As nomeagdes e designag¢des do Curso de Francés/da Lingua
Francesa passaram por transformacdes de sentidos a partir das
tomadas de posicdo de um sujeito — representado pelos
organizadores do Curso e da disciplina e pelo Estado — inscrito na
mesma FD. Estes produziram designa¢des do Curso e da Lingua
“através dos tempos, ja que foram tantas vezes reinventadas e
consequentemente representadas de diferentes maneiras” (Petri,
2004, p. 129). O que possibilita esse reinventar sao outros discursos
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que se sustentam em memdorias que circularam antes, em outros
lugares, especialmente dentro da histdria das linguas.

Destacadamente, esse contexto de legitimag¢ao de um saber na
universidade, com efeito de continuidade, contribui com o
processo de ressignificagio da designacdo Curso de Francés/
Lingua Francesa, “agregando-lhe novos efeitos de sentido,
contribuindo também para o ‘apagamento’ de efeitos de sentido
produzidos” (Petri, 2004, p. 130-131) por uma lingua que
desfrutava de certo privilégio “no movimento entre o lembrar e o
esquecer produzido pelo funcionamento da memoria discursiva”
(Petri, 2004, p. 130-131).

Este trabalho considera a designagao como uma relagao
instavel entre o objeto designado e a linguagem, entendendo que
esta é produzida no “cruzamento de discursos, onde memoria e
atualidade se encontram, no interdiscurso” (Petri, 2004, p. 222).
Designar equivale a um processo que envolve memorias e
discursos, os quais produzem efeitos de sentidos, instaurando
redes parafrasticas, estas significam dentro das condigdes socio-
histdricas em que esses saberes foram nomeados e designados. Ou
seja, diz respeito a forma como os nomes se historicizam, isto é, sao
historicamente significados, discursivizados.

Nesse cruzamento de discursos, a FD produz efeitos de
sentido que se alternam na designagao, o sentido poderd ser um em
determinado momento, silenciando outros ao mesmo tempo. Ao
designar um objeto, pode-se também nao designa-lo, uma
designacao vai se fixar “num lugar de estabilidade referencial e
produzird um sentido pelo apagamento de outros” (Guimaraes,
2000, p. 75), isso pode provocar, por um lado, “um rompimento
com as fronteiras da FD dominante, por outro, o (re)aparecimento
de outro sentido no interior da FD dominante” (Petri, 2004, p. 222).

Guimaraes (2000) também considera a designacao instavel, ela
pertence a um processo de identificagao, e nao de classificagao do
objeto, seu referente deve ser inico e inequivoco, a0 menos em se
tratando de determinado espago discursivo, conceito corroborado
pelo filésofo Ranciere (1994), este afirma que o nome faz um recorte
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do mundo, traz um sentido para determinado objeto, identificando-
o, sem tentar simplesmente classificd-lo. Esse nome integra um
enunciado que abarca historicidade, significacao e identidade.

Isso significa que a univocidade produz efeito de sentido
indispensavel, mas nao descarta o processo de designagao que é
capaz de produzir sentidos outros, ja que ao analisarmos
discursivamente a designagao de um objeto, o que é da ordem do
repetivel e da polissemia (a possibilidade de criagao de novos
sentidos) comparece explicitamente. De acordo com Petri (2004, p.
223), “quando a designagao em questao ¢ um nome comum, a
constituicdo do efeito de sentido vai ter seu funcionamento
garantido pela FD e pela posicao-sujeito assumida naquele
momento sdcio-histdrico”.

Nesse sentido, ha uma constante reconfiguragao na nomeagao
e na designagao dos programas e das bibliografias trabalhadas na
disciplina Lingua Francesa, o que nos faz entender como essa
disciplina teve “sua designacao modificada em diversos
momentos, o que reflete, algumas vezes, na modificagao da sua
nomeacao” (Martins, 2012, p. 121). Compreendemos que os
sentidos ligados a uma determinada disciplina que se encontra em
uma instituicao e que em determinada época tem sua significacao,
resulta de “toda sua histéria de nomeagdes, renomeacgdes e
referéncias realizadas com suas temporalidades proprias”
(Guimaraes, 2002b, p. 42).

Nessa mesma direcdo, Ranciere (1994) desempenha um
trabalho interessante sobre os nomes e de que maneira eles podem
designar e referenciar considerando os estudos enunciativos do
discurso na histéria. Para ele, “um nome identifica, ele nao
classifica” (Ranciere, 1994, p. 43) quando se trata das palavras na
historia, tomadas como nomes, que ndo tém a fungao de designar
classes de objetos apenas, mas sim de identifica-los.

Na histéria, de acordo com o autor, o nome tem como
finalidade a identificagdo e a nomeagao dos sujeitos como seres
falantes que sao nomeados e nomeiam outros sujeitos. A referéncia
da histéria baseia-se em relatos, os quais se referem ao que
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aconteceu, ao que foi narrativizado, sem isso a histéria perde o
sentido e o efeito de verdade. No Curso de Francés/da Lingua
Francesa da UFPR, a institucionalizacdo dos saberes nessa
universidade torna possivel a identificagdo pela nomeagao e pela
designacao do Curso e da Lingua, os quais possuem caracteristicas
comuns com outros cursos de Lingua Francesa no Brasil na mesma
época, funcionando como “um processo de reinvencao imaginaria
que transforma a memoria, apagando alguns sentidos e reiterando
outros” (Ranciere, 1994, p. 66).

A nomeacao e a designagao de um Curso ou de uma disciplina
sao relevantes, como afirma Scherer (2020, p. 32), pois a disciplina
se constitui por um “principio de especializacao/singularizagao, em
nosso caso, sobre lingua-linguagem, justificando-se como uma
certa concepgao enciclopédica”. Essa concepgao nos remete ao
termo disciplina, que tem origem no latim disciplina, enquanto
doutrina e instru¢do de uma pessoa, dentre tantos outros
significados.

Scherer, Pfeiffer, Medeiros e Costa (2021, p. 657) asseveram
que a nomeagao:

[...] serve para designar um corpo de saber entendido como articulagdo de
um objeto, de um método e de um programa de um lado e, de outro, como
o modo de ocupagao reconhecivel em uma configuragdo maior (CHISS;
PUECH, 1999). Dizendo de outro modo, falar de disciplina é designar a
atividade cientifica como uma forma particular da divisao do trabalho de
leitura (PECHEUX, 1995) no mundo social académico universitario.

Discorrer sobre designacdo implica considerar que estamos
tratando de relacao de sentidos entre as palavras, “a lingua em
funcionamento enquanto discurso, inscrita na histéria, e nao
somente como forma de nomear objetos” (Guimaraes, 2007, p. 77).

De acordo com Guimaraes (2002a, p. 53), nomear, identificar
um objeto, determinar seu funcionamento semantico, ndo o
qualifica “se numa situacdo dada e adequada o dono de um barco
escreve sobre ele o nome Brisa, ele lhe esta dando este nome, esta
nomeando o barco”. E preciso, segundo Guimaraes (2002a), que
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haja uma relacdo do nome dado, que possui um recorte histdrico,
com a constitui¢do do objeto identificado, ndo sd classifica-lo, pois
seu sentido deve remeter a histdria.

A designacao se sustenta pelo interdiscurso e pela memoria.
Designar um Curso/uma lingua demanda a constituicao de
relagdes e de memorias, pelas quais ressoam discursos,
constitutivos de redes de memdria que elas instauram. Para tanto,
Petri (2009) assinala que o funcionamento parafrdstico das
designacOes admite a existéncia do referente, que nao pode ser
tomado como ponto de partida, ja que seu sentido é controlado e
“literal”, do qual derivam outras designacdes e sentidos.

Em relacdo a designa¢ao do Curso/da Lingua, considero como
enunciados que se atualizam e entram em relagdo com outros
dizeres, marcando a heterogeneidade do discurso. Curso de
Francés/Lingua Francesa instauram o sentido de pertencimento a
um campo do saber, com isso, a memoria discursiva do Curso e da
Lingua possuem percurso e historia que constituem efeitos na
institucionalizacao do curso e da disciplinarizacao da lingua. Ao se
discursivizar sobre essa tematica, diferentes saberes sao produzidos
e ressoam na memoria discursiva de forma heterogénea. Ha uma
relacdo do Curso e da Lingua estabelecida com o ja-dito, com a
memoria discursiva que encaminha para dizeres outros e para a
histdria e suas condigdes de produgao. Conforme ressalta Maldidier
(2003, p. 96), “o sentido se forma na histdria através do trabalho de
memoria, na incessante retomada do ja-dito”.

E a partir da meméria que o discurso constitutivo de
historicidade contribui para a institucionalizagdo do Curso de
Francés da UFPR/disciplinarizacio da Lingua Francesa. Pela
memoria discursiva, o real da lingua e o real da historia produzem
sentidos, sujeitos a falhas e rupturas ao designar um Curso/uma
Lingua. Para a AD, referente e nome nao possuem uma ligagao
direta, como também nao podemos pensar “numa relacao de forma
completa, total, homogénea e estabilizada, porque essa relacao é da
ordem do movimento” (Batista, 2015, p. 47).
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Nesta pesquisa, o Curso de Francés, quanto a
institucionalizacao, ¢ analisado em relacdo a outros cursos de
lingua estrangeira. O nome Curso de Francés o identifica quando
esse nome se relaciona com a linguagem, com a histéria e com o
discurso, que forma redes e estrutura a designacao. Sobre a
designagao, Costa afirma que:

A designagao divide o real e identifica os objetos por essa divisdo; a
designacao ¢é construida pelo proprio funcionamento do nome, no
acontecimento de linguagem. Nao € o sujeito que designa, nomeia, ou refere,
nem a expressao, mas o acontecimento, exatamente porque ele constitui o
seu proprio passado e projeta um futuro. [...] Guimaraes (2002b, p. 09) define
a nomeagdo como “o funcionamento semantico pelo qual algo recebe um
nome [...]”. Nomear é um processo de identificagao social, é recortar o real e
dar-lhe uma identidade, como uma forma de construir o sentido do visivel,
em que se toma a significacdo a partir do nome (Costa, 2004, p. 22-23).

Na designacdo do Curso de Francés, enquanto Habilitagdes,
hd uma substituigao/uma (re)nomeagao do que antes era uma
designacao e agora € outra. Podemos entender também como uma
relagio de sinonimia ou possibilidade de transformagao. Ao
produzir sentido, o nome francés significa no acontecimento e esse
nome mobiliza e adquire sentidos na historia.

Dessa forma, o Curso de Francés/a Lingua Francesa, enquanto
curso/disciplina, respectivamente, sdo espagos, conceitos
nomeados e designados com existéncia histdrica e isso o/a faz
significar.

3.6 O FUNCIONAMENTO DO DISCURSO DE E DO
DISCURSO SOBRE NA DESIGNACAO

Designar, tomando como base o discurso, neste caso, o Curso
de Francés, leva a considerar o funcionamento do discurso em dois
eixos, o paradigmatico e o sintagmatico, funcionando, conforme
Venturini (2009, 2009a, 2014), como discurso de (memoria) e
discurso sobre (atualidade), entendendo que ha diferenca entre o
que diz Orlandi (1993) e Mariani (1998), tendo em vista que se trata
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de funcionamento da memdria, pois o discurso de como memdria
sustenta e ancora o discurso sobre. O deslocamento realizado por
Venturini em tese de doutorado teve impulso em Indursky (1999),
que trata dos efeitos de sentidos no discurso do/sobre o MST na
imprensa, em que do/de refere-se ao discurso que tem origem em
determinados sujeitos e lugares e o sobre indica falar de, recobrindo
o que diz Mariani (1998) quando destaca que o discurso sobre
pedagogiza e institucionaliza objetos e discursos.

Destaco a concepgao de discurso de e discurso sobre formulada
por Venturini (2009), mobilizando-os aqui, tendo em vista a
importancia desses conceitos funcionando nas designagoes do
Curso de Francés da UFPR, concebendo que essas designagoes se
sustentam em outros cursos e discursos acerca deles. A autora faz
uma diferencia¢ao entre o lugar de historia e o lugar de memoria,
que encaminha para a rememoragao (discurso de) e a comemoragao
(discurso sobre), destacando o modo como esses conceitos
funcionam no discurso. A rememoragao toma o lugar do ja-dito, do
que ressoa antes e em outro lugar, a partir do interdiscurso, do pré-
construido e que retorna ao eixo da formulagao — intradiscurso —
pela repeticao. Nesse funcionamento, os sujeitos “filiam seu dizer
a determinadas FDs” (Venturini, 2009, p. 74) e seus discursos
remetem ao ja-dito.

A comemoracao refere-se ao discurso sobre que se sustenta
pelo discurso de e os sujeitos do discurso atuam como “porta-vozes,
falam do lugar autorizado, em nome de, instituindo-se como
mediadores” (Venturini, 2009, p. 76). O discurso sobre ocorre “na
dimensao linear do dizer - intradiscurso — no qual ressoam
discursos outros, que sustentam e ancoram o dizer” (Venturini,
2014, p. 126). Trata-se do discurso linearizado na horizontalidade
do dizer, apontando para a ilusao de que ha o controle dos saberes,
dos campos disciplinares e da propria lingua pelo Estado.

Ja o discurso de, de acordo com Venturini (2014, p. 125),
“realiza-se a partir de discursos que retornam e
sustentam/ancoram o discurso sobre, legitimando o dizer
constituindo no intradiscurso efeitos de verdade e de autoridade”.
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Assim, o discurso de autoriza filiagdes e inscrigdes de sujeitos em
FDs. Quando falo sobre o Curso de Francés, penso as designagdes
pelas quais o curso passou desde sua fundagdo em 1938, mas
também pelo que retorna aos espagos do dizer, constituindo-se
“por meio de um processo parafrastico” (Venturini, 2014, p. 124)
que estabiliza o dizer e o desloca. Conforme Venturini (2014, p.
125), o discurso de “fornece a matéria-prima que sustenta o dizer
no eixo da formulagdo - o intradiscurso”, articulando o ja-dito e a
atualidade por meio de redes de memodria. No eixo das
formulagdes, essas designa¢des adquirem ou validam-se, de acordo
com as posigoes discursivas dentro do politico, do histérico, do
social, do ideoldgico etc. O Curso de Francés se constitui, entao, por
discursos de que possibilitam que redes de memdria funcionem no
discurso sobre como ancoragem e sustentagao de dizeres e saberes.
O Curso de Francés se institucionaliza discursivamente a
partir do discurso de, que no eixo da formulacdo se atualiza e
preenche furos, constituindo evidéncias de homogeneidade do
dizer no que ¢ da ordem da atualidade. O processo de
institucionalizagao do francés no Colégio Pedro II como discurso de
sustenta o discurso sobre a institucionaliza¢ao do Curso de Francés
da UFPR, no inicio do Séc. XX. O francés, ao ser institucionalizado
no Colégio Pedro II, de certo modo, rompe com o que vinha sendo
feito no discurso com a lingua francesa® até entdo, pois ela era
imposta, servindo aos objetivos dos militares e da elite da época.
No Colégio Pedro II, houve a delimitagao do que deveria ser
ensinado como lingua, a qual passou a ser difundida nas escolas e

4 Havia, até entdo, o falar francés utilizado pela elite brasileira. Nesse periodo,
pelo Decreto de 13 de abril de 1808, D. Joao VI implanta uma cadeira de francés
nas escolas das provincias como instrumento de acesso ao conhecimento
“scientifico” e com interesses militares, mas o curso funcionava como um
aglomerado de aulas avulsas, de forma desorganizada. Mais tarde, esse processo
se expande no Colégio Pedro I, dessa vez, de forma estruturada e depois, chega
as universidades. Disponivel em: http://www.helb.org.br/index.php/revista-
helb/ano-8-no-8-12014/231-a-institucionalizacao-do-ensino-de-frances-no-brasil-
1808-1837. Acesso em: 20 jul. 2022.
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colégio, antes, a Lingua Francesa se restringia aos colégios
militares. Ao institucionalizar uma lingua e depois disciplinariza-
la nas universidades, o que antes estava restrito a uma elite passa a
ser acessivel como lingua a ser estudada, difundida de forma
académica na formacgao de professores, transformando-se em saber
a ser ensinado, legitimado e transmitido. Ao institucionaliza-la
como Curso de Francés e disciplinariza-la como Lingua Francesa,
ainda que somente a elite falasse francés, abre-se a possibilidade de
que outras camadas da sociedade pudessem ter acesso a esse saber,
foi o que ocorreu a partir do final do século XX. O francés, assim
como tantas outras linguas, contribuiu para a formagao da Lingua
Portuguesa, o que aponta para uma contribuigio na formagao
identitaria.

A Lingua Francesa é um objeto simbolico, uma lingua
imagindria como sinaliza Orlandi (1993) e a construcdo desse
imagindrio pode significar institucionalizar um  saber,
disciplinarizar uma lingua. O Curso de Francés/a Lingua Francesa
da UFPR* sao designagdes que funcionam como eventos enquanto
curso e disciplina respectivamente e estao inscritos em um discurso
sustentado por discursos que se repetem como memdria, discurso
de, e funciona na designacao como discurso sobre, que da
visibilidade ao percurso pelo qual passou o Curso de Francés e a
disciplinarizacdo da Lingua Francesa da UFPR, desde 1938 até
2020. A discursivizagdao constitui um efeito de aparente
estabilidade que torna o fazer discursivo muito proximo do fazer
historico, de tal forma que o discurso de comporta discursos que

4 O Curso de Francés da UFPR ndo nasceu com esse nome,
fundado/institucionalizado em 1938 na Universidade Federal do Parana,
primeiramente, foi designado Curso de Linguas/Letras Neolatinas, passou a
Curso de Letras Portugués-Francés/Letras Francés Habilitagdes e somente em 2020
recebeu a designacdo Curso de Letras Portugués e Francés/Letras Francés. A
Lingua Francesa foi disciplinarizada junto com o Curso institucionalizado e
passou a ser nomeada e designada dessa forma como disciplina, antes era
designada como francés no Colégio Pedro II e em outros colégios onde se ensinava
a lingua.
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circularam antes e o discurso sobre o Curso de Francés/Lingua
Francesa como discurso institucional, que se legitima e circula por
meio de um sujeito que “fala do lugar autorizado em nome de,
instituindo-se como mediador” (Venturini, 2009, p. 76).

Ainda que ndo se trate propriamente de um sujeito, mas de
uma instituicao, a UFPR, e de um curso, Curso de Francés da UFPR,
a construcao de versoes e a aparéncia de pura repeticao aproximam
o discurso de institucionaliza¢ao de narrativas histdricas, que se
sustentam pelo discurso de no processo de institucionaliza¢dao do
francés desde o império, o que aconteceu como evento faz com que
circulem versdes e narrativas historicas que vém se repetindo e
ressoando até os dias atuais.

Isso implica dizer que o discurso de fundagao do Curso de
Francés da UFPR nao estd demarcado pelo ano 1938, indicando um
efeito de processo, pelo qual as mudancgas e as transformagdes
atendem a condi¢Oes de producdo especificas e nao cronoldgicas
afetadas pelo simbdlico, considerando, conforme Orlandi (2001a,
p. 19), que “os fatos reclamam sentido”. A histéria do Curso de
Francés, na perspectiva discursiva, ndo passa pelo controle do
tempo, pela marcagao de uma data de inicio, os efeitos de sentido
vao sendo produzidos no processo de institucionaliza¢dao do Curso.

Na institucionalizac¢dao do Curso de Francés da UFPR, ressoam
discursos que dizem respeito a Lingua Francesa (discursos de —
memoria) e acerca das demandas surgidas no processo de
institucionalizagao do curso em detrimento da imposi¢ao dessa
lingua realizada por D. Joao VI em 1808. Esses discursos circulavam
no espago de enunciagdo brasileiro desde o periodo imperial,
entendendo-se ser possivel afirmar que a discursividade colocada
em circulagao a partir da institucionalizacdo do Curso nao possui
um marco, uma data fixa. Trata-se de um processo, que permite
pensar que a institucionalizacao do francés no periodo imperial
teve como uma de suas razoes a existéncia de uma demanda dos
filhos da elite brasileira que desejava estudar na Europa.

A Lingua Francesa possuia prestigio e lugar de destaque no
Brasil, constituindo um elo entre o Brasil e a Francga, ressoando a
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civilizagdo e a cultura, como mediagao entre a cultura das jovens
nacdes e as demais culturas. E o imaginario de civilizacdo
eurocéntrico que estd em jogo. Nesse imagindrio, falar a lingua
francesa é compartilhar desses sentidos, é ter acesso ao mundo
civilizado e a cultura a ele filiada, ou seja, € significar o brasileiro
(ou pelo menos uma parcela da populacdo) também como
civilizado.

As leituras de textos que traziam os ideais revolucionarios
franceses e das tradugdes francesas de grandes cldssicos da
literatura mundial também contribuiram para a implantagao do
francés. Inclusive, os textos cldssicos foram sendo substituidos pela
Lingua Francesa por ser considerada a “lingua universal” do século
(Candido, 1977, p. 14). Em um dos programas de ensino do Colégio
Pedro II, o francés comparece como uma das principais disciplinas
a ser ensinada: “no primeiro anno, o alumno, depois de algumas
preleccdoes de Grammatica geral, aperfeicoa-se na Grammatica e
Lingua Portugueza, e comeca a estudar latim, francez, e
arithmetica” (Vechia e Lorenz, 1998, p. 28).

Nesse sentido, esse discurso sobre a Lingua Francesa na
universidade mantém uma regularidade em relagdo a memdria
histérica, os discursos de, pelas memorias que ressoam e se
repetem. Nos discursos que circulam sobre as datas de fundagao
do francés: no Colégio Pedro II, consta a data de 1838 e como data
de institucionalizagdo do Curso de Francés da UFPR, consta 1938,
isso € o que chamo de regularidade, esse discurso sobre a lingua que
se institucionaliza em tal data, como se ndo existisse nada antes.
Esse efeito de imagindrio, considerando-se que os discursos se
constituem a partir de ja-ditos e de memorias que retornam e
sustentam a atualidade.

Retomando o que foi dito neste capitulo, abriu-se uma discussao
sobre diversos conceitos relevantes para este livro. Trabalhei os
pressupostos tedricos da AD e da HIL numa relagao de proximidade
entre esses campos tedricos, além de nogdes de saberes epilinguistico
e metalinguistico, bem como a transmissao de saberes. Passei a
reflexao sobre a HIL no ambito da linguagem e da historia. Discorri
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sobre os conceitos de institucionalizagao/disciplinarizagao. Enfoquei
deslocamentos e os conceitos do funcionamento da nomeagao e da
designacdo, a partir de Guimaraes (2002a, 2002b) e de Petri (2004,
2009). Tratei, também, do discurso de e do discurso sobre (Venturini,
2009, 2009a, 2014) em seus funcionamentos como memoria,
constituindo redes parafrasticas nos processos de designagao,
abordando também a historia e a memoria do Curso de Francés e da
Lingua Francesa da UFPR.

No préximo capitulo, trabalharei a construc¢ao de arquivo, as
materialidades que designaram o Curso de Francés, arquivo e
metodologia e os efeitos de sentido nos documentos.
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4

A CONSTRUCAO DE UM ARQUIVO

[...] é um brasdo de aristocracia mental em que se adiciona os
titulos e pergaminhos do Parand.
(Pedro Calmon, 1941)

Essa epigrafe foi encontrada em um arquivo do Anuadrio de
1941, da Biblioteca Central do Parand. E uma frase de Pedro
Calmon, ex-ministro da Educagao e Saude (1950-1951) no Governo
de Eurico Gaspar Dutra, referindo-se aos apoios recebidos da
sociedade para a fundagdo da Universidade do Parana (UP). De
acordo com o texto:

[...] uma mengdo a Pedro Calmon*, o senso construtivo dos beneméritos
Irmaos Maristas, o apoio civico dos paranaenses, a colaboragao preciosa de
um pugilo (pequena quantidade, punhado) de professores notaveis,
tornaram possivel esta obra (a universidade) que é um brasdo de aristocracia
mental que se adiciona os titulos e pergaminhos do Parand (Pedro Calmon,
arquivo do Anuario de 1941, da Biblioteca Central do Parana, 22 jan. 1941).

4 Pedro Calmon nasceu no interior da Bahia. Sua origem vem de casamentos de
familias importantes no Estado. Foi secretario particular do Ministro da
Agricultura no governo Artur Bernardes, de 1927 a 1930, tendo ingressado na
politica como deputado estadual pela Bahia. Em 1935, foi eleito deputado federal,
voltando em 1950 como Ministro da Educagao e Satide (1950-1951) no governo do
presidente Eurico Gaspar Dutra. Por suas atividades no magistério superior,
recebeu o titulo de Professor Emérito da Universidade Federal do Rio de Janeiro;
Doutor honoris causa das Universidades de Coimbra, Quito, Nova York, San
Marcos e da Universidade Nacional de México; e professor honorario da
Universidade da Bahia. Pedro Calmon foi membro da Sociedade de Geografia do
Rio de Janeiro e dos Institutos Histdricos de varios estados brasileiros. A partir de
1923, Pedro Calmon publicou, conforme a Academia Brasileira de Letras, cerca de
50 obras, nas dreas de Biografia e Literatura Historica, Historia e
Direito. Disponivel ~em: https://biblioteca.forum.ufrj.br/index.php/colecoes/c
olecao-pedro-calmon/biografia-p-c. Acesso em: 14 set. 2021.

173


https://biblioteca.forum.ufrj.br/index.php/colecoes/c%09olecao-pedro-calmon/biografia-p-c
https://biblioteca.forum.ufrj.br/index.php/colecoes/c%09olecao-pedro-calmon/biografia-p-c

Trago essa epigrafe, destacando o trecho: “[...] brasdao de
aristocracia mental”. Trata-se de um arquivo dentre tantos outros
que guarda a memoria de uma universidade que estava se
formando ao mesmo tempo em que o Curso de Letras e o Curso de
Francés (designado Curso de Linguas/Letras Neolatinas) estavam
sendo fundados em 1938. Essa declaragdo produz um efeito de
evidéncia, comecando pela palavra aristocracia, que traz como
definicao: “governo dos melhores, da nata, da nobreza”. Governo
dos melhores para quem? Nao ha democracia nessa forma de
governo. Alids, por ocasido da fundagao da universidade, o regime
de Vargas nao era aristocratico, mas autoritario, antidemocratico.
A palavra brasio reforca a ideia de protegao, escudo e o termo
mental d4 uma ideia de intelectualidade, de classe privilegiada, de
elite. Pensando nas condigoes de producao que envolvem esse
periodo, a elite é quem tinha acesso a essa universidade e a esses
titulos e pergaminhos, usufruindo desse saber intelectual. Esse
arquivo abre para “sentidos e sujeitos que sempre podem ser
outros” (Orlandi, 2015, p. 35), eles vao além do registro do Anuadrio.

A partir da alusdo ao documento que faz parte desta pesquisa,
neste capitulo, abordo a construcao de arquivo a partir das
materialidades discursivas encontradas, que ajudaram a formar o
corpus deste trabalho, direcionando o olhar para a lingua e o
discurso. Trato, ainda, do percurso que fiz para encontrar essas
materialidades, foram idas e vindas as bibliotecas, muitas vezes
com dificuldade de acesso a elas devido a Pandemia do Novo
Coronavirus.

Mais adiante, ressalto o discurso em que circulam esses
documentos e seus efeitos de sentido. Tomo o documento como
discurso documental® de acordo com a defini¢ao de Nunes:

4 A opgao pela nogao de discurso documental tem a ver com o fato de ser voltada
para a pratica de arquivo que amplia a percepcao de documento enquanto saber
cientifico que toma forma na institui¢ao e é mediado por ela, neste estudo, trato
da UFPR. O discurso documental esta ligado a disciplina, evocando memoria e
produzindo efeitos de sentido, com movimentacao de retrospeccao e projecao.
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[...] um saber cientifico, que toma forma na relagdo com as instituigdes, os
sujeitos da ciéncia, os meios de circulagao do saber, dentre outros aspectos
conjunturais. Esse discurso tem por materialidade especifica os textos
documentais, ou seja, textos que sdo considerados como documentos
pertinentes a determinados campos de saber e textos que tomam esses
materiais como objetos. Desse modo, trata-se de um discurso cientifico que
se realiza por meio de textos documentais e que produz uma historicizagao
da ciéncia (Nunes, 2008a, p. 82-83).

Na pratica de arquivo em uma universidade, considerando
esse discurso como objeto histdrico e linguistico na leitura de
arquivos. Seus efeitos produzidos se submetem a lingua e a
histdria. O arquivo e a metodologia compareceram logo depois. Na
busca da materialidade discursiva, penso na constituicao do
arquivo nao como memoria, mas como discurso a ser interpretado
em seus diferentes modos de ler esse arquivo. Essas leituras estao
relacionadas aos aportes tedricos da AD-HIL, contam com a
definicio de designagdo, de Eduardo Guimaraes (2002b), que
considera a construcdo do arquivo com leituras e andlises que
podem reclamar novas praticas de leitura ao voltar-se novamente
para o arquivo.

Finalmente, apresento o recorte dos documentos que
selecionei para as andlises no capitulo seguinte. Na 1.2 designagao
do Curso de Francés, como Linguas/Letras Neolatinas, analiso o
documento Fundacional do Curso (fundado em 1938) com o
quadro de disciplinas e os documentos que sinalizam para essa
designacao. Num segundo momento, analiso os documentos de
passagem da primeira para a segunda designacao, esta se desloca
para a nomeacao Curso de Letras Portugués-Francés com
Habilitagbes em Licenciatura e Bacharelado. Tais materialidades
encontram-se nos boletins e anudrios da época.

Por fim, a 3.2 designacao diz respeito a mudanca do nome para
Curso de Letras Portugués e Francés e Letras Francés, agora, nao
mais como Habilitacbes, mas como Curso de fato. Para analise,
selecionei o PPC do Curso de Letras Portugués e Francés
Licenciatura com o quadro de disciplinas de 2020 e uma entrevista
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com uma professora de francés da UFPR que foi aluna do curso. A
decisao de incluir a entrevista dessa professora na terceira
designagao surgiu no momento em que estava pensando sobre os
professores que contribuiram para o Curso de Francés em
diferentes épocas.

Fiz algumas escolhas dentre professores de renome da
Universidade, tais como: Rosario Mansur Guérios, Eurico Back,
Geraldo Mattos e Aryon Rodrigues, sobre os quais falei no primeiro
capitulo, porém me dei conta de que havia uma professora
aposentada recentemente e que fez um trabalho importante no
Curso de Francés, principalmente com Letramento e
Intercompreensdao em Lingua Romanica, foi aluna do Curso e
encontra-se presente entre nds. Nessa entrevista, ela confirma as
designacdes do Curso de Francés nas décadas de 1970, 1980, 1990 e
traz informagdes que ndo se encontram nas materialidades
pesquisadas. Portanto, acredito ser importante sua contribuigao
para a parte das analises.

A entrevista caracteriza-se pelo didlogo entre duas ou mais
pessoas, ¢ um momento de pratica discursiva. Como um género
oral, as caracteristicas da oralidade em uma conversacao se fazem
presentes (Marcuschi, 2001), ainda que em forma de texto. Como
género discursivo, ela organiza, restringe a conversagao de seus
interlocutores. A entrevista em questdao é individual, dirigida e
escrita, abrangendo uma narrativa sobre a experiéncia de uma
professora que foi aluna, tornou-se professora de francés da UFPR
e se aposentou. Durante o discurso, ha momentos de
argumentacOes, hesitagdes, rememoragdes, desabafos e discursos
que levam a efeitos de sentido, mas também discursos que “calam”,
silenciam, trabalham com o implicito, mas que significam. Sao
movimentagoes de sentidos relevantes para esta analise.

Com tudo o que foi dito, percebemos o quanto essas
designacoOes, as materialidades pesquisadas, os arquivos acessados,
as conversas com professores, secretdrias, funcionarios em geral
vao construindo sentidos pela memoria e histéria do Curso,
produzindo visibilidade nesses espacos da Universidade. Sentidos
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que comparecem e ressoam sustentados pela lingua e pelo
discurso.

Um dos espagos utilizados para esta pesquisa foi a biblioteca,
que pensada discursivamente, é uma instituicdo ligada aos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), assim como a
Universidade. Segundo Esteves, Pereira e Pinheiro (2022, p. 44), sao
“instituigoes de lugares empiricos em que os aparelhos operam”.

Assim, as bibliotecas, os museus, os arquivos etc. sao
institui¢des que produzem materialidades de cunho coletivo, que a
principio estdo a servigo do Estado e que deveriam trazer as ideias
predominantemente do Estado. As materialidades que se
encontram em uma biblioteca, disponiveis para pesquisa, “sao
saberes metalinguisticos ou instrumentos linguisticos de
metassaber” (Esteves; Pereira; Pinheiro, 2022, p. 44).

A biblioteca, enquanto institui¢do, guarda arquivos (livros,
documentos, pastas etc.), saberes de leitura implicita, mas é
também um espaco de circulagao da lingua, como:

placas, codigos, fichas, portas com numeragéo e letras, acervos digitalizados,
busca eletroénica ou no papel, formularios de empréstimo, formularios de
retirada, formularios de pedido de fotocopia e/ ou fotografia e, enfim, os
proprios nomes das bibliotecas. Ha, assim, uma série de praticas de leitura
intrinsecas as bibliotecas e, por isso, consideramo-las como instrumentos
linguisticos de metassaberes andlogas as proprias enciclopédias, com as
quais tanto sao comparadas (Esteves; Pereira; Pinheiro, 2022, p. 46).

Quem entra em uma biblioteca depara-se com um espago
marcado pela necessidade de conservacdo da memoria, existe ali
um desejo de garantir a presenca e a completude do passado, um
lugar de preservagao para aqueles que organizam esse espago, tal
qual um museu, mas falta o gesto de leitura nesses arquivos
preservados. O arquivo nao possui um fim em si mesmo, sua
organizacao ¢ complexa. De acordo com Favier, citado por Mariani
(2016, p. 10):

Os arquivos sao o conjunto dos documentos recebidos ou constituidos por
uma pessoa fisica ou moral, ou por um organismo publico ou privado,
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resultante de sua atividade, organizado em consequéncia de tal atividade e
conservado tendo em vista uma utilizagdo eventual. Desde que os homens
souberam como consignar em materiais durdveis os atos necessarios para
sua vida social, para suas atividades econdmicas, para sua vida privada,
enfim, eles conservaram Dans Un Dessein Utilitaire estes documentos,
criando assim os arquivos, confundidos na maior parte do tempo, com a
reunido dos textos literarios, religiosos ou documentais que formavam as
primeiras bibliotecas.

Esse conceito de arquivo sinaliza a possibilidade de
preservagao e recuperacao da historia antiga de forma pratica.
Preservar a histéria pode ter como finalidade solucionar “a
impaciéncia absoluta de um desejo de memoria” (Derrida, 2001, p.
9) tao proprio do ser humano. Temos essa ilusao de completude,
esse desejo de tudo guardar, registrar para a posteridade e depois
recuperar para produzir sentidos.

Como pesquisador, tive acesso a espagos como arquivo
publico e bibliotecas do Parand e do Rio de janeiro (Biblioteca
Nacional). Manipulei materiais antigos que ja estao se desfazendo,
materiais compilados compondo livros amarelados pelo tempo,
relatdrios, curriculos, materiais raros, mas também outros
materiais que se encontram disponiveis em sites da internet. Como
analista de discurso diante de todas essas materialidades, deparei-
me com a questdo sobre o que seria organizar um arquivo que
apontasse para o percurso do Curso de Francés da UFPR, buscando
destacar e colocar em suspenso as repetibilidades, mudangas e
transformagdes constitutivas de um Curso que passou por trés
designacOes desde sua institucionalizagao até 2020. Até que ponto
a institucionalizagao do Curso de Francés e a disciplinarizagao da
Lingua Francesa compareciam/comparecem nesses arquivos?

Trabalhar essas materialidades in loco leva a pesquisas em
outras fontes, como relatdrios, curriculos, encartes, internet etc.
Algumas vezes,u o que busco ja se encontra digitalizado, outras
vezes nao. A nogao de arquivo atualmente foi ampliada em fungao
das novas tecnologias. E interessante pensar que mesmo diante da
era tecnoldgica, ha outras formas de arquivo, como aponta Mariani
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(2016, p. 12): “os textos manuscritos (antigos ou modernos) e
impressos (originais ou coOpias), a imagem (fotografica ou
cinematografica) e o som (enquanto produgao sonora de diferentes
atividades humanas) também passaram a constituir arquivos”.

A pesquisa de arquivo em uma biblioteca, muitas vezes,
desdobra-se em diversos outros arquivos que vamos descobrindo
ao acessa-los. Mas nao podemos nos deixar levar por seu volume.
Ao pesquisarmos cinco décadas e ainda o ano de 2020, deparamo-
nos com uma quantidade agigantada de informagoes. Foi assim
que me dei conta desse poder do arquivo, que guarda tantas
memorias. “A tensao que constitui o suposto poder do arquivo
resulta(n)do nessa espécie de culto, e o esquecimento, que
necessariamente o constitui” (Mariani, 2016, p. 13). Tudo isso ja
estava posto.

O olhar para esse arquivo ocorre/resulta de gestos de
interpretacdo e nao pelo volume, pela quantidade de documentos.
Segundo Pécheux (1997), em Ler o arquivo hoje: “o trabalho de
organizacao dos arquivos, o policiamento dos enunciados e o
apagamento seletivo da memoria histérica funcionam como
praticas que caminham juntas”.

Essa organizagdo dos arquivos deve levar em conta as
condi¢des de produgao. No que diz respeito a nossa pesquisa, o
governo Vargas representava um Estado autoritdrio, mesmo se
fosse um Estado democratico, este iria marcar o que pode e deve
ser preservado para circulagao na formagao social em termos de
textos. Porém, de 14 para c4, muita coisa mudou, os meios de
comunicagado fizeram circular com mais rapidez as informagdes,
principalmente com a chegada da internet, que, junto com as
bibliotecas, reforcou essa questdo de circulagdo e acesso a
documentos pela “repetibilidade ou pela censura do que pode ser
arquivado e/ou acessado” (Mariani, 2016, p. 14).

Esse novo modelo de arquivamento conta com as novas
tecnologias, englobando o que Orlandi “chama de memoria
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metalica*”. Esse excesso de arquivo, via computador, TV, celular,
com as informagdes em série, segundo a autora, assinala “um
esvaziamento de sentidos no processo de historicizagao” (Orlandji,
2001d, p. 205). A memoria metdlica circula em determinado
sentido, produzindo efeito de repeticao excessiva, descartando a
reflexao, dando énfase a quantidade de informacgdes difundidas
que o sujeito recebe. De acordo com Dias:

Na memoéria metalica, a significacdo se da no nivel da circulagao. Tomando
como exemplo o Twitter ou o Facebook, quanto mais atualizagdes um sujeito
fizer em seu perfil, mais visibilidade tera porque aumentara a circulagdo.
Vemos que nesse caso, o ponto de partida para a construgao dos sentidos
nao € a filiagao do sujeito a uma rede de constitui¢cdo, mas a uma atualizagao
e circulagdo (2015, ndo paginado).

Essa organizacao/circulagao do arquivo comporta a ideologia,
que vai “naturalizando alguns processos de significagdo e,
simultaneamente, apagando outros” (Mariani, 2016, p. 15). O
sujeito que recebe a informagdo nao tem tempo de processa-la,
discuti-la, fazer uma reflexao tentando chegar a um consenso, por
outro lado, o conteildo despejado na midia, em sua grande maioria,
traz o viés ideoldgico, o qual impede uma andlise mais
aprofundada dos fatos.

Quando se fala em arquivo, a no¢ao de documento comparece.
A arquivistica, ciéncia que estuda as fungdes do arquivo,
compreende documento como um determinado modo de fazer
Historia, esta se ocupa de reconstituir o passado com base no texto
documental. O olhar para esse arquivo, diante dessa memoria

4 Para Orlandi (2006, p. 15-16), a memoria metalica é aquela “produzida por um
construto técnico (televisao, computador etc.). Sua particularidade é ser horizontal
[...], ndo havendo assim estratificacdo em seu processo, mas distribuigao em série,
na forma de adi¢do, acaimulo: o que foi dito aqui e ali e mais além vai-se juntando
como se formasse uma rede de filiagdo e nao apenas uma soma. Quantidade e nao
historicidade”. A memdria metalica produz, pois, um efeito de filiacao. Disponivel
em: https://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/view&id=119.
Acesso em: 01 maio 2022.
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institucionalizada, precisa ir além dele préprio. Nosso gesto de
leitura, diante desse volumoso arquivo, tem procurado nao se
encaminhar para “um olhar totalizante, mas sim um olhar opaco e
errante, um olhar que se deixa apanhar pelas redes significantes
que circulam em um arquivo, deixando-se, assim, interrogar por
seus proprios significantes” (Mariani, 2006, p. 17).

Isso se torna possivel quando construimos um arquivo pelo
viés da AD-HIL, o que significa dizer que o “funcionamento desse
arquivo é opaco e que ele jamais é dado” (Guilhaumou; Maldidier;
Robin, 2016, p. 116). Geralmente, buscamos em um arquivo uma
data, um nome proprio, a identificagdo de uma institui¢do. Para um
analista, esses dados sao limitados e ndo dao conta da
funcionalidade do arquivo. Ao se ter contato com um arquivo em
uma instituigdo, como ocorreu em nossa pesquisa, principalmente
na Biblioteca Central da UFPR, as materialidades que tivemos em
maos, como boletins, anuarios e fastos, além do documento
Fundacional e do Regimento Interno de 1940, nao sao “o reflexo
passivo de uma realidade institucional” (Guilhaumou; Maldidier;
Robin, 2016, p. 116). Sua materialidade é diversa e se organiza de
acordo com seu campo social.

Assim sendo, “o arquivo nao € um simples documento do qual
sao retirados os referentes; ele permite uma leitura que revela
dispositivos, configuragdes significantes” (Guilhaumou; Maldidier;
Robin, 2016, p. 116). Essa multiplicidade de dispositivos passa pelo
social e pelo politico. Eles mobilizam um leque de arquivos
consideravel nesses documentos: desde atos comemorativos,
condecoragdes para autoridades politicas, atribui¢des do Diretor e
dos Conselhos da FFCL, alunos inscritos, matriculados e
aprovados, quadro dos professores e das disciplinas ministradas,
funcionamento do Curso de Letras, do Curso de Francés, da Lingua
Francesa, as mudangas/nomeagoes do setor, departamento, Curso,
disciplina e universidade.

Desse modo, com a AD e a HIL, lemos tais arquivos de forma
mais ampliada, eles passaram “do interesse que privilegiava o
discurso doutrindrio ou institucional para o que poderia ser
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chamado de historia social dos textos” (Guilhaumou; Maldidier;
Robin, 2016, p. 116). E é nesse sentido que este trabalho caminha,
olhando para o arquivo pelo viés da materialidade da lingua, dos
sentidos, do discurso, segundo a AD, estes estao sujeitos ao deslize,
a falha e a ambiguidade.

Esse movimento de acesso e de constru¢ao do arquivo
aconteceu in loco num primeiro momento, ainda que em plena
pandemia, por meio da consulta de textos/livros de diversos tipos,
conservados no Arquivo Publico do Parand e na Biblioteca Central
da UFPR, nenhum desses arquivos in loco se encontrava
digitalizado, com exce¢ao de alguns que se encontravam
disponiveis na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional do Rio
de Janeiro, site indicado por uma funciondria na ocasiao em que
estive 1a pesquisando sobre a vinda da Familia Real ao Brasil em
1808. A partir desses espagos, pude recuperar projetos, programas
de curso, resolucgdes, anuarios, boletins etc., além de materiais
disponiveis na internet relacionados com a histéria do Curso de
Francés da UFPR.

4.1 AS MATERIALIDADES QUE DESIGNARAM O CURSO DE
FRANCES

Neste espago, trato do percurso para montagem do arquivo de
pesquisa para este trabalho, pensando nas materialidades que
nomearam e designaram o Curso de Francés. Em plena pandemia,
nos meses de fevereiro e margo de 2021, estive na Biblioteca Central
da UFPR e no Arquivo Publico do Parand para dar continuidade as
pesquisas. Chamo esse periodo, que implicou de certo modo na
pesquisa, de Pandemia Ano 2 (e 2020 como Ano 1 da Pandemia).
Como os setores e as bibliotecas da UFPR encontravam-se fechados,
a unica alternativa foi entrar em contato com os setores responsaveis
via e-mail e marcar um hordrio com um(a) funciondrio(a) que se
dirigiria ao local para que pudesse realizar as pesquisas. Era um
volume consideravel de documentos que precisava ser consultado,
lido, selecionado e fotografado para o arquivo. Agendei um horario,
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ainda que limitado a trés ou quatro horas em um determinado dia
combinado previamente durante a semana.

Além do acesso as bibliotecas, concomitantemente, entrei em
contato com varios departamentos e bibliotecas da UFPR por e-mail
para tentar obter documentos que ndo se encontravam na
Biblioteca e que nos mostrassem como o Curso de Francés foi sendo
construido, nomeado, designado desde a sua fundagao em 1938 e
como se deu o processo até 2020. Recebi algumas respostas
negativas de algumas unidades da institui¢do, segundo as quais
ndo havia nada a esse respeito na unidade em questao.

Contudo, a resposta mais contundente que me foi enviada veio
de um departamento que nao permitia pesquisa in loco, nao se
podia, entdo, ter acesso aos documentos, somente por meio dos
proprios funciondrios. Assim, fiz o pedido a essa unidade para que
verificassem alguns dados de professores de francés para conhecer
melhor o seu percurso no Curso e, para minha surpresa, recebi uma
resposta dizendo que ndo teriam como nos auxiliar naquele
momento, “pois isso exigiria consulta manual e individual de cada
nome” (nem eram tantos assim), sendo que os funcionarios ja se
ocupavam de outras atividades e “nao seria possivel deixar todas
essas rotinas, com prazos, para atender questdes académicas”,
como se a pesquisa académica ndo fizesse parte do tripé da
universidade junto com o ensino e a extensao. Meu pedido teria
que permanecer numa lista de espera para quando fosse possivel
atendé-lo. Passaram-se 10 meses, nunca entraram em contato.
Gostaria de destacar que o dificil acesso aos documentos a serem
analisados aponta para o fato de uma quase inexisténcia de cultura
de pesquisa em nosso pais. O mesmo nao ocorreu com outro espago
de pesquisa. Com agendamento prévio, consegui marcar hordrio
com um funcionario do Arquivo Publico do Parana, pude
aproveitar alguns textos e livros que traziam a historia do Parana e
algo sobre a UFPR.

Da mesma forma se deu com a Biblioteca Central da UFPR,
conversei com a Chefe da Biblioteca Sandra Inara e sua secretaria
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Mari%, tudo com dia e hora marcados. Pude ter acesso a acervos,
como anuadrios, boletins, fastos sobre o Curso de Letras e o Curso
de Francés na UFPR até 1976, que parecia ser suficiente para as
investigacOes naquele momento, pois a outra parte da pesquisa
veio dos documentos do Curso de Francés de 2020. Nesse caso, o
acesso ocorreu com o auxilio dos professores da area de francés, da
secretaria do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
(DELEM) e pela internet, acessando o site da UFPR, do DELEM etc.

Esse volume de documentos que encontrei no Arquivo Pablico
do Parand e na Biblioteca Central ndo se encontrava digitalizado,
fotografei todo o material, salvei esses arquivos no computador e
criei um link de acesso ao publico, o qual se encontra no final deste
capitulo, para algum pesquisador que tenha interesse em ter acesso
a esse material.

O material completo que se encontra encadernado em forma
de livro e fasciculos na biblioteca, como anuarios, boletins e fastos
universitarios estende-se até 1996. A partir dessa data, é possivel
acessa-lo em outro formato, pela internet nos sites da UFPR. Essa
pesquisa ocorreu em fevereiro de 2021, sempre no periodo
matutino e com hordrio marcado. Logo em seguida, tive que
interromper as pesquisas devido ao lockdown, em decorréncia do
agravamento da situacdo da pandemia em Curitiba.

Na pesquisa de campo, deparei-me com intimeros
documentos, como o Fundacional, o Regimento Interno, os
anuarios, os fastos universitarios e os boletins de varias décadas
desde a fundacdo do Curso de Letras. Fiz copia impressa do
documento Fundacional do Curso e do Regimento Interno de
19404, em seguida, fotografei os anudrios, os boletins

4 Gostaria de agradecer as funcionarias da Biblioteca Central da UFPR, a Chefe da
Biblioteca Sandra Inara e a secretaria Mari do Centro de Memoria - BC/SMI —
UFPR, pela disponibilidade e generosidade em me atender durante as pesquisas.
4 Como esses documentos nao estavam digitalizados na Biblioteca Central, um
ano depois tomei a decisao de fazé-lo e disponibiliza-los no link que criei para todo
o arquivo pesquisado. Entendo que seria necessario fazer esse procedimento pela
importancia desses documentos na fundacao/constru¢ao do Curso de Francés da
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administrativos e os fastos universitarios de 1940 a 1976. O objetivo,
a principio, era alcangar o ultimo boletim que data de 1996.
Entretanto, ndo consegui terminar devido ao lockdown. Mais tarde,
me dei conta de que talvez nao fosse necessario ir além da data de
1976, pois os dois recortes que estava pesquisando pareciam se
encontrar nesse espago-tempo, o terceiro encontrava-se nos
documentos de 2020.

Foram cerca de 2.000 fotos tiradas de livros, relatérios,
imagens etc. Diante de todas essas materialidades, selecionei o que
interessava e que, de uma forma ou de outra, poderia contribuir
para a pesquisa. Propus-me, entdo, a fazer o fichamento desse
volume de documentos, separando-os por décadas, ou seja,
optando por um estudo longitudinal e referencial.

Toda essa materialidade levou a indagagdes de ordem
historico-discursiva, assim sendo: como a histdria e a memoria do
Curso de Francés/da Lingua Francesa da UFPR se inscrevem nas
materialidades e sao depreendidas a partir do gesto de
interpretacao do analista? Que leis, resolugoes e decretos regiam e
regem o estatuto da Lingua Francesa da UFPR? Que materialidades
seriam importantes para que possa descrever o Curso de Francés
enquanto saber legitimado da UFPR? Como os estudos sobre
institucionalizagdo do Curso/disciplinarizagaio da Lingua e
designacao, inseridos nos estudos da linguagem, podem ampliar o
debate sobre a historia das disciplinas?

Nessa trajetoria  proposta, pretendia compreender,
examinando os documentos selecionados para analise, como se deu
a produgao desse saber ao longo de mais de 80 anos, colocando em
suspenso as alteragcdes, modificagdes, retomadas e o que vem
ressoando da lingua nesse periodo. Em um primeiro recorte,
selecionei o documento Fundacional da FFCL do Parand, o quadro
de oferta das disciplinas de Lingua Francesa de 1939 e os
documentos que apontavam para a designacao do Curso

UFPR. Orientei a chefe Sandra Inara a fazer o mesmo, digitaliza-los formando
arquivo e memoria do Curso.
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Linguas/Letras Neolatinas. Para trabalhar esse inicio, me direcionei
para a primeira designagao, o Curso de Letras/Linguas Neolatinas,
este fazia parte da estrutura e do elenco de cursos da FFCL.

Obviamente, nao pretendo estabelecer uma data inicial, um
marco, o comego de tudo, pois sabemos que, tanto para a AD como
para a HIL, o saber trabalha com a nogao espago-tempo nao
determinada por inicio e fim. Para a AD, importa a percepgao de
memoria discursiva, repeticao e, para a HIL, a concepgao de
retrospecc¢do e projecao, “porque [...] o ato de saber possui, por
defini¢ao, uma espessura temporal, um horizonte de retrospecgao,
assim como um horizonte de projecao” (Auroux, 2014, p. 12).

O segundo recorte se deu com a ajuda dos anuarios e boletins,
materialidades que possibilitaram perceber as mudancas na
designagao do Curso de Francés para Habilitacdes e o terceiro
recorte, a designagdo do Curso para Letras Portugués e Francés, ja
diz respeito aos documentos mais recentes, de 2020.

Durante o trabalho de pesquisa no Arquivo Publico do Parana
e na Biblioteca Central da UFPR, tive certa dificuldade em
fotografar alguns documentos para a montagem de arquivo, pois
nao se encontravam muito nitidos para leitura e apontamentos.
Além de serem antigos, os documentos estavam datilografados,
outros ficavam desfocados nas fotos. O que pude verificar logo no
inicio? Que leitura de arquivo foi-me permitida fazer?

Num primeiro momento, verifiquei nos arquivos que depois
de fundadas as universidades ao longo da década de 1930, os
Cursos de Letras, o Curso de Francés da UFPR — comparecendo
como Curso de Linguas/Letras Neolatinas no final da década de 30,
século XX — compuseram, junto a outros cursos, como Ciéncias
Juridicas e Sociais, Engenharia Civil, Odontologia, Farmadcia,
Comércio e Obstetricia, a base de apoio para que a Universidade se
expandisse e pudesse continuar suas atividades.

As materialidades que designaram o Curso de Frances
passaram pelo documento Fundacional, bem como por
documentos que constam nos anudrios da década de 1940, eles
apontam para a designacdo Linguas/Letras Neolatinas. Além
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dessas materialidades, ha os documentos que constam nos
anudrios e boletins, os quais sinalizam a passagem do Curso de
Letras Neolatinas para Curso de Letras Portugués-Francés
Habilitagoes (segunda designagao) e, finalmente, o PPC e o quadro
de disciplinas de 2020, estes apontam para a terceira designagao do
Curso, que passou a ser nomeado Curso de Letras Portugueés e
Francés em 2020, dessa vez reconhecido como Curso.

Nessa busca por documentacao, acabei me dando conta de que,
para a segunda designacao, precisaria retornar a Biblioteca Central da
UFPR. Foi o que fiz no dia 22 de maio de 2022, para tentar conseguir
documentos que destacassem a passagem de Letras Neolatinas para
Licenciatura em Portugués-Francés, pois, até entdo, nao havia
encontrado algo mais consistente nos documentos pesquisados. Apos
essa busca, encontrei documentos que apontam para diferentes
designacdes e que dao uma nog¢ao da mudanga.

Decidi nao mais incluir o Regimento Interno de 1940 como
objeto de andlise da primeira designagao. Cito esse documento
como um registro importante para a fundagao do Curso, mas nao
pretendia analisa-lo pelo fato de que ele nao traz informacoes
diretamente ligadas ao Curso de Francés, somente diz respeito a
constituicdo e ao funcionamento, através de artigos, da FFCL do
Parand, o que nao nos impediu de fazer um gesto de analise de 3
artigos desse documento.

E importante observar que a teoria linguistica de Ferdinand de
Saussure, o Estruturalismo, encontrava-se em circulacdo nessa
época inicial, e isso tem certa sinalizagao nos arquivos. No entanto,
ndo se pode dizer que a teoria era predominante. Tal corrente
percebia a lingua como estrutura e a linguagem como um sistema
de signos complexo para expressar as ideias a partir de regras. A
subdivisao do Curso de Letras em vernaculas, neolatinas e anglo-
germanicas sinaliza outro caminho?.

4 Ao que tudo indica, essa subdivisao é afetada pela perspectiva da gramatica
histérico-comparada e talvez da neogramatica, no sentido que busca estabelecer
parentesco entre as linguas e uma origem em comum. Na década de 1940, Mattoso

187



Outros cursos vieram depois e foram formando as areas de
conhecimento da UFPR: Area Tecnoldgica, Bioldgica e Humanistica.
Na darea Humanistica, gostaria de destacar que o processo de
implantagao da Lingua Portuguesa (LP) e da Lingua Francesa nos
Cursos de Letras se deu de forma impositiva, arbitraria, a LP como
lingua do Estado, lingua oficial, a Lingua Francesa como estrangeira,
aquela que deveria seguir na mesma direcao da LP, dos Cursos de
Letras implantados no Brasil. Essa imposicao passa pela Reforma
Pombalina, pela Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), pela
Reforma Capanema etc. no processo de historicizagdo linguistica,
conforme Mariani (2004) e Orlandi (2007a).

Trata-se da normatizagdo dos usos da linguagem, no caso de
disciplinarizagdgo de uma lingua por meio dos instrumentos
linguisticos, nesse caso, nao importa se a implantacao ocorre pela LP
ou pela lingua estrangeira, elas devem seguir a orientagao do Estado
por intermédio do Ministério da Educagao e Saude, doravante
Ministério da Educagao (MEC). De acordo com Orlandi (2007a), o
trabalho com a lingua em funcionamento promove sempre uma
relacao tensa. O jogo de poder faz parte dos interesses do Estado.

Dito isso, essa primeira designacao do Curso em relagao aos
outros cursos da época nao resulta em visibilidade para a Lingua
Francesa, mas pode-se considerar que ja é um comeco. O Curso de
Linguas/Letras Neolatinas remete ao conjunto de linguas oriundas
do latim. Pela designagao Neolatinas, as Linguas Francesa, Italiana
e Espanhola pertenciam ao mesmo curso, o aluno de Lingua
Francesa diplomava-se em trés linguas estrangeiras modernas
diferentes. E por que essas linguas e nao outras?

Nessa perspectiva, a designa¢ao em questao traz a memoria e
a historia dessas linguas latinas que comparecem como novas, uma
renovacao do latim, o que antes era um latim vulgar desloca-se

esta indo para os EUA onde sera aluno de Jakobson. Antes disso, ja havia leituras
do Cours de Linguistique Général (Saussure) no Brasil, porém o estruturalismo ainda
ndo era a perspectiva tedrica hegemonica. A virada estruturalista no Brasil
acontece entre as décadas de 50-70.
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para o status de vernaculo, linguas nacionais que passaram a ser
gramatizadas num dos processos de evolucao das linguas. Do latim
vulgar para o francés, o italiano, o espanhol etc., falares ainda nao
institucionalizados, ndo gramatizados enquanto linguas e que
passaram a ser depois. Isso nos faz considerar que “o processo de
gramatizacao nunca termina” (Auroux, 2014, p. 75-76).

Da Lingua Portuguesa de Portugal para a Lingua Portuguesa
do Brasil, da Lingua Francesa de Paris/da Franca para a Lingua
Francesa da Africa, do Quebec. Portanto, para efeitos de
designacao do Curso, estou considerando que o processo vai
designar também a Lingua Francesa, tendo em conta que o
referente discursivo das outras linguas, como o italiano e o
espanhol (Linguas Neolatinas como o francés), ndo é o mesmo.
Lembrando que as linguas dos imigrantes nao possuiam o mesmo
status, nao eram legitimadas, ensinadas em universidades e
colégios. O inusitado fica por conta do italiano que era
institucionalizado e ensinado, ao mesmo tempo que era proibido
de se falar. Obviamente, ndo estou tratando da mesma lingua, a
principio. Uma como lingua padrao a ser ensinada e a outra como
lingua falada pelos imigrantes, o falar italiano.

Continuando dentro dessa reflexao, baseado no que pude
constatar nos arquivos, agora avancando um pouco mais, durante
o periodo que segue, nas décadas de 1940, 1950, 1960 e 1970, tive
diversos pontos a considerar. A Universidade do Parana criou seu
Estatuto passando por restauracao mediante o Decreto 19.851%, de
1931, cujas finalidades eram: 1) manter e desenvolver o ensino nos
institutos que a compdem; 2) trabalhar pelo aperfeicoamento do

4 Lei Francisco de Campos sobre o Estatuto das Universidades. “Dispde que o
ensino superior no Brasil obedecera, de preferencia, ao systema universitario,
podendo ainda ser ministrado em institutos isolados, e que a organizagao technica
e administrativa das universidades ¢é instituida no presente Decreto, regendo-se
os institutos isolados pelos respectivos regulamentos, observados os dispositivos
do seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras”. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-
1931-505837-norma-pe.html. Acesso em: 26 mar. 2022.
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ensino no pais; 3) incentivar a pesquisa e a cultura cientifica,
literaria, filosdfica e artistica; 4) concorrer para o engrandecimento
material e espiritual da nagdo. Este j4 foi um passo para a
federalizagdo alguns anos depois. O Curso de Francés/a Lingua
Francesa foram afetados. Com esse Decreto, a Universidade passa
a ter um maior controle pelo Estado. Com a federalizagao em 1950,
o Curso de Francés movimenta-se para ter a chancela de uma
universidade federal e, portanto, também do Governo Federal.

Sobre o Decreto, dentre as finalidades da restauracao
apresentadas por ele, destaco o item 4) concorrer para o
engrandecimento material e espiritual da nacao. Temos um Estado
que parece apoiar a pesquisa, a ciéncia, como ocorre no item 3, mas
se volta para o mercado, para as “coisas materiais” do pais,
sinalizando as condi¢des de producdao de um Estado com modelo
tecnicista, pautado na produtividade. Ainda no item 4, apesar de
sua laicidade, a universidade aparenta continuar a trazer em seu
dizer questdes ligadas a religiosidade. E isso vem ressoando desde
a fundagao do Curso, momento em que a Igreja Catolica esteve
presente em todas as instancias da Universidade: administragao,
conselhos, diretorias, corpo docente, etc.

Até o final da década de 1940, o Curso de Francés fazia parte
de uma Universidade, esta contava com o apoio dos Irmaos
Maristas, entidade religiosa catdlica que se ocupa, dentre outras
atribuicdes, do ensino. No inicio da década de 1950, a Universidade
do Parana (doravante Universidade Federal do Parand) se
federaliza, isso significa que, a partir de entao, a Universidade
passa a contar com mais recursos, reformas e com instalacdo
propria, o que antes ndo acontecia.

O Curso de Francés, com isso, passa a ter uma regulagao no
pais, seguindo os principios do sistema universitario e os
dispositivos das universidades brasileiras, além de ter maior
estabilidade e mais visibilidade. Inclusive, o Curso comeca a
ganhar estabilidade em sua designagao, pois antes oscilava entre
Curso de Linguas/Letras Neolatinas, nesse periodo, ja comparece,
nos documentos pesquisados, somente Curso de Letras Neolatinas.
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Houve alguns avancos nesse sentido. O que € interessante observar
€ que esse processo foi encaminhando o Curso de Francés para sua
segunda designagdo como Curso de Letras Portugués-Francés
Habilitacgoes.

Até meados da década de 1970, o Curso de Francés da UFPR
ainda encontrava-se em sua primeira designacao: Curso de Letras
Neolatinas. Porém, desde a década de 1940, foi-se delineando,
como forma de dar centralidade e estabilidade ao Curso de Letras
e ao Curso de Francés. Essa estabilidade do Curso passa pela
obtengdo de uma sede prépria, que, até entdo, nao havia. Isso s
ocorreu a partir da década de 1950 com a composi¢ao do Prédio da
Reitoria®, onde se situava a FFCL da Universidade do Paranj,
conforme figura 8. Essa figura mostra como o Prédio se encontra
hoje. A figura 9 traz a memoria desse setor que abarcava/abarca o
Curso de Francés desde sua fundagao em 1938 e que continua
ressoando nos dias de hoje a partir do prédio e das placas que
trazem as designagdes FFCL e Universidade do Parana (UP).

4 Procurei os momentos de institucionalizacdo do Curso de Letras na UFPR e
verifiquei que, no inicio, ndo havia uma sede definitiva para a FFCL, para o Curso
de Francés. Tudo era provisorio, a Faculdade ocupou primeiramente a Assembleia
Legislativa, depois, uma parte do prédio da Universidade, parte do Circulo de
Estudos Bandeirantes e parte de uma propriedade do Prof. Homero de Melo
Braga. O Curso de Pedagogia no Curriculo de Letras Neolatinas era separado, pois
a énfase era o Bacharelado. Alguns cursos funcionavam nesse inicio, outros nao,
ora porque dependiam de autorizagao do Ministério da Educagao e Satide, ora por
falta de espago/de instalagdes para novas salas de aula, laboratérios. Apesar disso,
o Curso de Letras Neolatinas funcionou ininterruptamente. Houve dificuldades
financeiras pelo fato de o Governo do Estado nao honrar contrato, isso afetou a
manutencao de alguns cursos. Foi entdo que a Universidade passou a contar com
uma mantenedora, a Uniao Brasileira de Educacao e Ensino, dos irmaos Maristas,
o que contribuiu para a instalacdo da FFCL em dezembro de 1940, num prédio
alugado, situado na Rua XV de Novembro, perto do Teatro Guaira (que se localiza
no centro de Curitiba, na Praga Santos Andrade). Mais tarde, o Curso passou a ser
instalado no Prédio Pedro I, na Reitoria.
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Figura 8 - Esboco do que viria a ser a FFCL — Prédio da Reitoria da UFPR
(imagem a esquerda) / Campus Reitoria UFPR hoje (imagem a direita)
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oteca Central da UFPR (19

Fonte imagem a esquerda: Anuario da Bibli
Fonte imagem a direita: Guilherme Storck. Disponivel em:
https://www ipatrimonio.org/curitiba-conjunto-de-edificios-da-reitoria-da-
universidade-federal-do-parana/#!/map=38329&loc=-25.438232000000013, -
49.28448600000001,17. Acesso em: 02 maio 2022.

54).

Figura 9 - Prédio Pedro I da Reitoria atualmente (inaugurado em 20 de abril de
1956) e as placas no hall de entrada do prédio que ainda guardam o nome da
FFCL

UIIVERSIDAGE U0 RARANA
PACULOADE T€ FILOSOFA.CIENCIAS E LETRAS
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Fonte: Fotos tiradas por José Carlos Moreira (autor) em abril de 2022. Area de
Francés: Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DELEM - UFPR).

Nas materialidades discursivas pesquisadas, observei que
havia uma discussao a respeito das caracteristicas locais de cada
universidade. No Relatério da direcao do Setor de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes de 1976/80, conforme figura 10, Bento
Munhoz da Rocha Netto® dizia, em 1968, que as universidades
brasileiras, para o real cumprimento de suas finalidades, deveriam
apresentar um sentido regional. Nao poderia haver universidade
no Brasil sem a marca da regido, sobretudo sem a pesquisa da
regido na qual se encontrava inserida. O que é da ordem do
contraditorio, pois ele, em sua declaragdo, defendia a pesquisa

% Bento Munhoz da Rocha Netto, filho do também politico Caetano Munhoz da
Rocha, nasceu em Paranagua, em 17 de dezembro de 1905. Diplomou-se
engenheiro civil pela Universidade do Parana, em Curitiba. Dedicou-se ao
magistério superior, tendo sido professor de varias disciplinas na Universidade
Catolica e na Universidade Federal, em cujo exercicio teve crescente brilho. Foi
deputado federal de 1946 a 1950, quando foi eleito governador do estado do
Parang, governando de 31 de janeiro de 1951 a 3 de abril de 1955. Em 1955, assumiu
0 Ministério da Agricultura, de 1958 a 1962, foi deputado federal novamente.
Disponivel em:  https://www.casacivil.pr.gov.br/Pagina/Bento-Munhoz-da-
Rocha-Netto. Acesso em: 05 maio 2022.
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regional por um lado, que de certo modo é interessante e, por outro,
possuia como modelo de civilizagao a Europa e os EUA.

Figura 10 - Trecho do texto de Bento Munhoz da Rocha Netto
comentando o pénsamento de Bento Munhoz da Rocha Netto, dizia
que as Universidades brasileiras para o real cumprimento de
suas finalidades, devem apresentar um sentido regional. Nao
poderia haver Universidade no Brasil sem a marca da regiao,
sobretudo, sem a pesquisa da regido na qual se encontrava
inserida.

Dez anos depois, 1968, ainda escrevia Bento Munhoz da
Rocha Netto:

Como Un1vers:dade, a do Parand tem de estar mtegrada no

ciclo de :.wxhzagao a que pertencemos, isto &, o europeu-
americano, ¢ nao pode deixar de posquxr caracterxstxcas co=
.muns a todas as.Universidade do pais, caracteristicas que
nos distingam, afirmando a nossa personalidade nacional e
nossa cultura, sem que, a Universidade ficaria distanciada
da vida. Mas sendo do Parana, estando situada em nosso Es—
tado, tem, em certo genero de Lsas, de atentar para o
regional, de dxfa i : meqte i, para nao perder
seu sentido propr global brasileiraZ.

Observando e
do Parand, pode apre

sontribuigdo para o
Fonte: Relatdrio da dlregao do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes de
1976/80, da profa. Cecilia Maria Westphalen, datado em Curitiba, abril de 1980.

O Curso de Francés, nesse periodo, designado Curso de Letras
Neolatinas, por sua vez, nao tinha essa preocupagdao com o
regional, seus instrumentos linguisticos para o ensino-
aprendizagem eram voltados para a lingua a partir de uma
perspectiva europeia, mesmo os materiais produzidos no Brasil
eram voltados para a Franca.

Nesse mesmo periodo, houve a implantagdo do Curriculo
minimo de Letras — registro em Portugués e Literatura de Lingua
Portuguesa e mais uma lingua estrangeira, que poderia ser a
Lingua Francesa, com a respectiva literatura, conforme Parecer
283/1962, esse parecer fixou o Curriculo. Esse registro em
Portugués mais uma lingua estrangeira ja antecede o que, na
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década de 1970, comega a aparecer como segunda designacao:
Letras Portugués-Francés com suas respectivas literaturas.

Em 1965, foi assinada a Portaria Ministerial 168, que trata do
registro no 1.° Ciclo - fixa o curriculo e a duragdo do Curso de
Letras para licenciatura com trés anos letivos, com 2.025 horas/aula.
Isso também afetou a Lingua Francesa que ja era ensinada na
Educacao Basica do pais. Enquanto nao houvesse numero
suficiente de professores de Letras com Literatura completa, os
licenciados do 1.° Ciclo poderiam, com autorizagao do Ministério
da Educacao e Satuide, exercer o magistério no 2.° Ciclo da escola de
segundo grau, dentro da sua habilitagao especifica.

Durante esse periodo, foi instaurada a Reforma Universitdria —
Decreto n.° 53, de 18 de novembro de 1966 —, que fixa os principios e
as normas de organizagao para as universidades federais de todo pais.

Figura 11 -A Educacado durante o Regime Militar: 1964-1985

—

Fonte: A imagem pertence a reportagem Educac¢ao: do populismo ao golpe
militar — A histdria da educacao da redemocratizagao pds-Vargas ao fim da
ditadura militar. Publicado em 1.2 de julho de 2012 por
educacaopopulismoaogolpe. Disponivel em:
https://dopopulismoaogolpe.wordpress.com/2014/07/01/a-educacao-durante-o-
regime-militar-1964-1985/. Acesso em: 22 dez. 2021.
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A Reforma Universitaria ocorreu no periodo da ditadura
militar. Por parte do governo, havia um desinteresse e um
descomprometimento com as linguas estrangeiras. Conforme
ilustra a figura 11, tapar a boca e os olhos assinala ndo poder ver e
falar com liberdade, o que aponta para o periodo da ditadura
militar, momento de intensa repressdao politica, falta de
democracia, supressao dos direitos constitucionais, censura,
perseguigao politica, todo esse conjunto se refletia na politica
educacional. Em relagdo ao ensino de Lingua Francesa, ndo era
diferente, ndo havia vontade politica. De acordo com Rochebois
(2015) no Journals Openedition, esse desinteresse nada mais era do
que consequéncia do momento historico que exigia dos filhos da
nagao o patriotismo declarado da ditadura militar, cujo jargao era:
“Brasil, ame-o ou deixe-0”.

Esse periodo de muitos desmandos e contradi¢des no Brasil
produziu efeitos no ensino de Lingua Francesa. Os enunciados dos
professores, tomados como discursivos, voltados para o
sociocultural e o politico, ndo eram bem aceitos, tampouco os
enunciados dos alunos questionando as politicas publicas e os
processos de ensino da lingua. Esse gesto de andlise que
descrevemos aqui diz respeito a sujeitos professor e aluno que
discursivizam e se colocam numa relagdo com a historicidade.

O ensino da Lingua Francesa era “rigido, mergulhado em
contextos de situagdes e didlogos, sem explicagdes de suas
naturezas regradas, mas amplamente praticados, repetidos, para
depois reaparecerem numa producao guiada e controlada dos
aprendizes” (Almeida Filho, 2009, nao paginado).

Como se deu esse descomprometimento em relagdo as linguas
estrangeiras? O Curso de Francés foi institucionalizado em 1938,
um ano depois, deu-se o inicio da Segunda Guerra Mundial.
Vargas e seus ministros, no inicio do governo, tinham interesse e
admiracao pelos paises do Eixo, principalmente pela Alemanha de
Hitler e pela Itdlia de Mussolini, mais tarde, ele mudou de lado e
proibiu essas linguas de serem faladas no Brasil, além do japonés.
Em seu governo, havia uma politica educacional voltada para a
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formagao de mao de obra qualificada. Depois disso, tivemos, nos
anos 1960/1970 até meados dos anos 1980, a Ditadura Militar no
Brasil, que também apoiava uma formagao mais tecnicista, voltada
para o mercado de trabalho.

Por conta dessas questdes, o desinteresse pelas linguas foi-se
acentuando. Tanto no governo populista de Vargas quanto na
ditadura militar ja se observava esse descaso, a comegar pela
reducdo das horas de ensino de linguas estrangeiras nas escolas.
Além do ensino optativo e nao obrigatdrio, junta-se a isso o fato de
que o inglés era a lingua de prestigio, do ensino nas escolas
publicas e, mesmo assim, o aluno ndo saia da escola dominando a
lingua. Com isso, o francés foi desaparecendo da grade escolar das
escolas publicas.

A segunda designagao do Curso de Francés, Letras Portugués-
Francés com habilitacdo em Licenciatura e Bacharelado, por
exemplo, apontava para a possibilidade de ensinar a lingua. Como
ensinar francés nas escolas com as politicas publicas da Educagao
voltadas para o ensino do inglés?

42 ARQUIVO E METODOLOGIA: TOMAR AS
MATERIALIDADES COMO DISCURSIVAS PARA
CONSTRUCAO DO CORPUS

Diante de um volume agigantado de documentos aos quais
tive acesso nas bibliotecas e alguns com o auxilio de sites, precisava,
a partir das materialidades dadas®, toma-las discursivamente e
construir um corpus, o que nao ¢é tarefa facil. O movimento que o
analista de discurso faz é atentar para os recortes materiais como
documentos que possuem enunciados linguisticos. A partir deles,
acessa-se 0 processo discursivo do qual eles fazem parte e depois

51 As materialidades as quais me refiro sdao os documentos pesquisados nas
Bibliotecas, como o documento Fundacional, o Regimento Interno de 1940, os
anuarios, boletins, fastos universitarios e outros documentos a que tive acesso nos
setores da UFPR e na intfernet.
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disso, o analista insere essas formas enquanto condigao material
histdrica na relagao que elas tém com a historicidade.

Num primeiro momento, pensei em enfatizar como se deu o
processo de institucionaliza¢do do Curso de Francés que comegou
como Curso de Linguas/Letras Neolatinas, mas também como
ocorreu a disciplinarizacao da Lingua Francesa ja que os dois
eventos estao imbricados. Depois de separar e fotografar os
documentos, fui em busca de textos, sequéncias que citassem o
Curso, a lingua e encontrei alguns fatos interessantes, por exemplo,
a questao de o francés nao comparecer no inicio como Curso e ser
inserido em Linguas/Letras Neolatinas. Foi nessa auséncia/
presenca que me dei conta da tensdo que existia ai e passei a olhar
nao s6 a legitimacdo do Curso, da lingua, mas também a
designacao.

Como o Curso de Francés/a Lingua Francesa foram sendo
nomeados e designados ao longo de mais de 80 anos de existéncia?
Nessa busca, procurei destacar as mudangas ocorridas, que nao
foram poucas, as transformagdes do Curso/da Lingua que
apontaram para uma visibilidade maior dos dois, sem deixar de
considerar as condi¢des de producao de cada periodo, estas
contribuiram para essas transformagdes, impulsionando as
mudangas. Olhei também para as repetibilidades constitutivas do
processo do Curso/da Lingua. A sucessdao de repeticdes que
ocorreram desde a institucionalizacao do francés como campo
disciplinar no Colégio Pedro II até a institucionalizacao do Curso
de Francés/disciplinarizagdo da Lingua Francesa em uma
universidade publica trouxe imagens que nos fazem refletir e
interpretar o processo de institucionalizacdo desses saberes e
interpretar demanda sentido. Nesse processo imagindrio, “a
ideologia intervém em seu modo de funcionamento”, de acordo
com Orlandi (2015, p. 48). Sao imagens e dizeres que permitem que
as palavras “colem” as coisas (Orlandi, 2015, p. 48), porque a
transparéncia ¢ um efeito da linguagem que estd exposta ao
equivoco, a opacidade e demanda sentido e interpretagao.
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O que levou a refletir como o gesto de interpretacao pode
significar o lugar em que se inscreve a repeti¢ao como efeito do ja-
dito, da historicidade. Essas materialidades que pesquisei e montei
trazem o dominio da memodria institucional, que é o proprio
arquivo. Essas repetibilidades possibilitam diferentes sentidos no
dominio dos efeitos da memoria, os quais se abrem para um
processo parafrastico de estabilizagdo, em uma formulagdao que
retorna e reafirma o mesmo dizer.

Nessa direcdo, a partir de um arquivo de leitura (Pécheux,
1997), propus trés recortes para a montagem do corpus. Selecionei
documentos que apontassem a primeira designa¢do do Curso de
Francés, o documento Fundacional com a oferta das disciplinas do
Curso de Francés, o qual traz a designacao Linguas/Letras
Neolatinas e materialidades que apontassem para essa designacao,
periodo de formacao e consolidagdo do Curso de Francés.

Para o segundo recorte, olho para a mudanga que estava
ocorrendo em relagao a designagao do Curso, neste caso, Curso de
Letras Portugués-Francés/Letras-Francés com énfase nas
habilita¢oes Licenciatura e Bacharelado. Nao havia um documento
especifico indicando que a partir de tal momento passamos de
Linguas/Letras Neolatinas para Letras Habilitagdes. Nesse
momento, busquei documentos que indicassem, de alguma forma,
essa mudanga na designac¢do e, para minha surpresa, encontrei
materialidades que indicavam nao s6 a mudanga paulatina do
Curso, como das disciplinas, do Departamento, do Setor e até da
Universidade. Anudrios, boletins e fastos universitarios, assim
como decretos e resolugdes foram apontando para essas
designacoes.

O terceiro recorte imaginei que poderia ser a alteragdo do
Curso ocorrida no espago-tempo de 2020, envolvendo o nome e a
estrutura curricular, bem como os documentos que regulam o
Curso de Francés. Para tanto, pesquisei e selecionei o PPC de Letras
Portugués e Francés Licenciatura com a oferta de disciplinas de
2020 e uma entrevista com a profa. Lucia Cherem, que atravessou
trés décadas do Curso como aluna e professora da UFPR.
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A partir dessas materialidades, fui refletindo sobre como a
retomada histdrica pode mostrar que o Curso de Francés da UFPR
passou por diferentes nomeagdes e designa¢des, movimentos pelos
quais se pode compreender o discurso sobre a institucionaliza¢ao
do Curso e a disciplinarizacao da Lingua Francesa por uma
perspectiva materialista, envolvendo praticas sociais, historicas e
discursivas solicitadas pela formacao social.

Refletindo sobre todo esse movimento de busca das
materialidades, num primeiro momento, encaminho-me para a
constitui¢do do arquivo. Este, muitas vezes, parece simplesmente
uma memoria, um registro que ficou no tempo e que retorna ao
presente, trazendo um fato do passado. Outras vezes, representa
uma instituicao onde estao guardados documentos que devem ser
conservados para serem resgatados no futuro.

E aquilo que determina o que deve ser conservado,
considerado — e o que deve ser abandonado, esquecido. Entendo o
arquivo como discurso com suas proprias regras discursivas, nao
permitindo que as palavras sejam proferidas com sentido mais
livre; as palavras passam a ter sentido na tradi¢cao, com poucas
possibilidades para a enunciagao.

O arquivo tem a capacidade de regular as palavras, as
transformacdes ligadas a elas e seus sentidos. Regula também o que
precisa ser arquivado e o que ndao precisa, aquilo que deve ser
esquecido no futuro. Nesse sentido, Foucault (2006, p. 171) diz que
o arquivo “é o sistema geral da formacao e da transformacao dos
enunciados”. Ele controla tanto a formagao quanto a transformagao
dos enunciados discursivos. Esse sistema geral da formagao vai ao
encontro com o que diz Pécheux (1997) sobre o sentido amplo do
arquivo. De fato, as materialidades encontradas nas bibliotecas ja
estavam postas, ja eram memoria, registro. Estava resgatando esse
material para dar uma interpretacao de uma parte dele, sem ter a
intencao de completude.

Pécheux (1997, p. 57) traz uma discussao sobre o arquivo e sua
leitura, apontando para a materialidade da lingua e a divisao dos
saberes na historia. Para o autor, o arquivo possui um sentido
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amplo de “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre
uma questdao”, ele problematiza esse tema trazendo a questao da
leitura: o que é pertinente e pode/deve ser guardado? O que
pode/deve ficar disponivel e, portanto, ser acessado?

Dessa forma, o arquivo pode compreender um banco de
dados, uma biblioteca com seus diversos documentos: livros,
textos, apostilas, cadernos, fastos, anuarios, boletins, documentos
particulares do pesquisador etc.

Considerando essas nogdes de arquivo, que documentos
puderam fazer parte do recorte da pesquisa? Destacaria aqui a
relacdo que existe no texto de Pécheux entre as institui¢des, o
arquivo e a memoria histérica, mas lembrando o que Foucault
(2007) aponta para a questao do controle da formacao e
transformacao dos enunciados pelo arquivo. De qualquer forma, o
arquivo tem uma relagdo direta com a institui¢do e o controle da
memoria historica, porém o seu papel ird depender de como ele é
lido. Nesse sentido, estou lendo o arquivo pela lingua e pelo
discurso, essa é a minha leitura.

Existe o efeito de leitura individual dos arquivos realizado
pelos literatos, incluindo a construcao desses arquivos feita por
eles. Mas existe outra maneira de ler/construir arquivos que foram
realizados por escrivaes, copistas e técnicos especializados. Esses
diferentes modos de ler arquivo determinam uma divisdo social de
leitura: alguns interpretam a partir de suas produgoes de leituras
originais, o que pode gerar atos politicos que apoiam ou nao o
poder local instalado. Outros trabalham mais pelos bastidores, eles
preparam os documentos e mantém as interpretagdes.

Meus arquivos ja estavam prontos quando pesquisei, por
exemplo, o documento Fundacional, a oferta das disciplinas e os
documentos que apontam para as designagoes. Os arquivos estao
sendo interpretados a partir de documentos originais, buscando
sentidos que envolvem discursividades. Em um primeiro
momento, o documento Fundacional apresenta em sua capa a
fachada do Edificio da FFCL do Parand, hoje, encontra-se bem
diferente do original.
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O documento traz dados da FFCL, depois, divide-se em segOes
e cursos em que podemos encontrar o quadro com as disciplinas de
Neolatinas, quadro 2, na pagina 204, o Curso foi dividido em trés
séries. Logo em seguida, encontro uma parte da inscri¢ao e do
concurso de habilitagio ao exame vestibular, uma férmula para
pedido de inscricdo, uma parte de diplomas e certificados,
decretos-leis, hordrios das aulas e periodos letivos, médias,
programas do concurso vestibular de todas as carreiras, incluindo
o Curso de Letras Neolatinas.

Ao fazer um gesto de interpretacdo dessas materialidades,
produzo uma movimentagao do arquivo que vai se encaminhando
para o discurso. Dessa maneira, Pécheux (1997) aponta para um
deslocamento em relacao a questao da leitura do arquivo, tendo em
vista que, na andlise desse arquivo, € preciso considerar a
materialidade da lingua a qual, na perspectiva da AD, envolve o
deslize, a falha e a ambiguidade. Todos esses dizeres dos
documentos sinalizam para um Curso que se organiza, pela lingua
e pelo discurso, de modo inaugural.

O trabalho de leitura de arquivo requer também que sejam
deixadas de lado as tecnologias da informatica na base de dados.
Nao trabalho com pesquisa sistematizada com dados, tabelas,
estatistica etc., porque nao trabalho a pesquisa dessa forma. Me
aproprio das novas tecnologias no sentido de trabalhar “com a
materialidade da lingua na discursividade do arquivo” (Pécheux,
1997, p. 63). No trabalho de recorte dos documentos, tento
interpretar essas materialidades afastando-me das evidéncias,
considerando o silenciamento e as condi¢des de producao, bem
como a ideologia que as atravessa, levando em conta sua inscri¢cao
na memoria coletiva como discurso. As bases podem
complementar o trabalho em certa medida, mas ndo como andlise
de pesquisa quantitativa/qualitativa, e sim como gesto de
interpretacao pelo discurso.

Essas colocagdes trazidas por Pécheux (1997), considerando as
questdes tedrico-analiticas, sdo bastante produtivas no sentido de
leitura de arquivo que venho desenvolvendo no estudo, como
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também em relacao as compreensdes analiticas do que vem a ser os
saberes cientificos e nao cientificos.

Este trabalho de leitura de arquivos abrange textos de diversos
tipos, preservados no Arquivo Publico do Parana: livros, recortes
de jornais e revistas etc.,, nos arquivos da Biblioteca Central da
UFPR: livros, anuarios, boletins, fastos, documentos e cadernos. E
no Arquivo da Biblioteca Nacional Hemeroteca: revistas,
publicidades e imagens. Além disso, pesquisei programas de curso,
oficios, publicagdes e materiais disponiveis na internet relacionados
com a histéria do Curso de Francés no Brasil, no Parand, em
Curitiba e na UFPR.

Além do que, tive acesso ao WhatsApp para troca de
informagoes e documentos relativos ao objeto de pesquisa, alguns
videos do YouTube sobre a AD e a HIL foram muito tteis nas
discussoes tedricas, nos grupos de estudo, através de e-mails,
ligagOes telefonicas, pesquisas na internet etc. Sao todos gestos de
interpretagdo, pois o que estd em jogo € a constitui¢do do arquivo
de pesquisa como o corpus de andlise.

Ao analisar o material, trago as leituras de arquivo,
relacionando-as com a pratica tedrico-analitica, utilizando os
pressupostos tedricos da HIL e da AD. As defini¢des de nomeagao
e designacao, de Eduardo Guimaraes (2002b), fazem parte das
analises dos documentos, tentando construir o arquivo de
determinada maneira, efetuando determinadas leituras e analises,
que poderao retornar ao arquivo e requerer novas praticas e leitura.

Nesse sentido, o conceito de arquivo de leitura esta
diretamente relacionado ao aporte tedrico-analitico que, por sua
vez, é parte constitutiva deste trabalho de leitura do arquivo. E por
meio dele que realizo minhas reflexdes e analises.

Fazer Historia das Ideias Linguisticas dentro das Ciéncias da
Linguagem requer trabalhar nos intersticios, ou seja, nas lacunas
que o fazer cientifico estabelece. Ao mobilizar um objeto de analise,
outros objetos trazem outras situagoes de discussao, outro impasse.
Assim ocorreu com os documentos que estava analisando, varias
lacunas foram surgindo em relagado ao modo como o Curso de
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Francés foi se estruturando nos espacos fisicos da Universidade,
como efeito de pertencimento que se entrecruza com os espagos da
administra¢do da institui¢ao. Esses espagos sao fisicos e simbdlicos.

H4 outras praticas de andlise de documentos. Nesse sentido, a
operacao relativa a historia do saber linguistico pode ser feita a
partir de uma determinada série de obras pertinentes (Auroux,
1986; Chevalier; Delesalle, 1987; Guimaraes, 2004). Quero dizer
com isso que essa pratica de andlise demanda uma metodologia
especifica, ela ndo pede para ser capaz de responder ao objeto ou
esgotar as questdes de pesquisa, mas simplesmente responde a
propria especificidade da disciplina.

Orlandi (2001b), baseada em Auroux (2014), define as questoes
epistemoldgicas, metodoldgicas e politicas da area da HIL. A
autora apresenta, em 2001, através do seu livro Histéria das Ideias
Linguisticas — construgdo do saber metalinguistico e constituicio da
lingua nacional, essa reflexao sobre uma nova proposta de leitura e
de constru¢do de arquivos, uma nova forma de interpretar a
histdria.

Segundo Orlandi (2001b), confrontar o que € dito com o que
nao é dito ou com o que é dito em outro lugar, mesmo o que poderia
ser dito, torna-se uma pratica natural nesse tipo de estudo. Ela
aponta para esse tipo de abordagem que nos demanda um esforgo
sobre a construgdo de conceitos e teorias na proposta de analise,
evitando esse olhar tinico, universal e linear para a historia. Nessas
materialidades, estou tomando esse caminho a partir do que posso
observar no arquivo, afastando o efeito de evidéncia e completude
dos documentos analisados. A compreensdao que temos de
determinados acontecimentos usando essa técnica ndo existiria de
outro modo. Exemplo disso ¢ a hipotese de que a lingua evolui
sozinha, de modo natural. Isso nao se sustenta, tampouco que a
lingua esteja relacionada a um territdrio de modo instantaneo.

Orlandi (2001b) chama a atengdo para o fato de que nao
estamos trabalhando com historiografia, mas com historia das
ideias linguisticas, isto é, o funcionamento das ideias sobre a lingua
acontece mesmo antes da constitui¢do da Linguistica Moderna. Se
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nos aprofundarmos nas Ciéncias da Linguagem com um olhar para
a Historia das Ideias Linguisticas, iremos perceber que
determinados fendmenos ocorrem sem que o historiador possa
identifica-los.

Para dar conta desse saber especifico que envolve a Historia
das Ideias e as teorias linguisticas, € importante considerar alguns
aspectos: um percurso pela historia do Curso de Francés, um curso
inserido em uma universidade publica, cujas condi¢des de
produgao (periodo Imperial, Era Vargas, Reforma Capanema,
Ditadura Militar) podem apontar para a institucionalizagao do
Curso/disciplinarizagdo da Lingua Francesa, considerando a
espessura historica dessa lingua que ja vinha se desenhando desde
a época do Império.

A institucionalizagao do Curso de Francés da UFPR foi um
marco na histdria do Curso, levando a diversos desdobramentos,
desde sua organizacdo, escolha das disciplinas até sua
nomeacgao/designagao, que se deu em trés etapas, de acordo com os
documentos acessados nos arquivos de bibliotecas. Esses
documentos e outros tantos recursos, com consulta a midia,
internet, foram importantes para compreender discursivamente
esse percurso do Curso até o inicio do século XXL

A andlise desse material deve situar-se em dois eixos: o
histérico, considerando as teorias anteriores, constituindo o que
Auroux (2014) denominou de horizonte de retrospecgdo, e o
sincrOnico, a mesma descoberta pode ocorrer em diferentes lugares
simultaneamente, o que importa aqui € o jogo de forcas que é
colocado a mostra nessa “disputa” (Bourdieu, 1974). De acordo
com Guimaraes (2004), o estudo dessa concepgao de teorias ajusta-
se para analisar as obras relacionadas a uma ideia ou conceito.

Esse autor, dentro da nocao da histéria das ideias, fala sobre
principios ligados a essa area, dizendo que se trata:

[...] de poder acompanhar como certos conceitos, certas nogdes, certas

categorias se constituiram e como permaneceram, mudaram ou ganharam
contornos especificos. Ou seja, em que momento encontramos
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acontecimentos pelos quais um conceito se constitui, permanece ou se torna
outro (Guimaraes, 2004, p. 13).

De acordo com as materialidades pesquisadas, pude constatar
que muitos conceitos e nog¢des que circulavam no periodo de
fundagdo do Curso de Francés permaneceram os mesmos, outros
mudaram com o tempo.

Os conceitos de Setor, de Curso, de disciplina e de
Universidade foram ganhando outros contornos, mudando
completamente ou adaptando-se. O Setor designado como FFCL
abarcava cursos de diversas dreas: Filosofia, Letras, Geografia,
Historia, Quimica, Ciéncias Sociais e Pedagogia. Trés décadas
depois essas dreas estavam separadas, o Setor passou a ter outra
designacao. Por sua vez, a Universidade foi federalizada, porém
nao mudou de nome completamente, apenas incluiu o termo
“federal”, de Universidade do Parana passou a Universidade
Federal do Parand. Mas a inclusdao da designacao “federal” ja diz
muito sobre a Universidade, que passa agora para a tutela do
Estado, como as outras que vieram nesse mesmo periodo. O Curso
de Linguas/Letras Neolatinas se estabilizou em Letras Neolatinas
até a década de 1970, quando foi designado como Curso de Letras
Portugueés-Francés, separando-se do italiano e do espanhol.

H4 também a questdao da forte influéncia da Igreja Catolica
durante algumas décadas do Curso. Aos poucos, com a
federalizagdo da Universidade, essa presenca da igreja foi
diminuindo consideravelmente até por conta do entendimento de
que o ensino deve ser laico, assim como o Estado brasileiro.

No Anuario de 1950, que foi pesquisado na Biblioteca Central
da UFPR, hd duas declaragdes do entao Reitor Prof. Flavio Suplicy
de Lacerda®, cujo Vice-Reitor era o Prof. Homero Batista de Barros

%2 Flgvio Suplicy de Lacerda nasceu na Lapa (PR), no dia 4 de outubro de 1903,
formou-se em Engenharia Civil pela Escola Politécnica de Sao Paulo em 1928.
Doutorou-se em Ciéncias Fisicas e Matematicas pela Universidade do Parana,
durante a interventoria de Brasil Pinheiro Machado em seu estado, em 1946, foi
secretario de Viacao e Obras Publicas. Em julho de 1950, assumiu o cargo de reitor
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e o Secretario Geral era o Prof. Hernani Guarita Cartaxo. Suas
afirmacgdes, que datam de 19 de dezembro de 1949, dizem respeito
a pro-federalizagao da Universidade do Parana.

Segundo Suplicy, a Universidade do Parand deveria ser
incluida dentre os centros universitarios que merecem o amparo do
Governo Federal:

SD7

“seria uma injustica que os Poderes Federais nos deixassem esquecidos,
fechando os olhos ao que é a Universidade do Parana, preterindo-a na
hierarquia dos estabelecimentos de cultura superior” (Anuario de 1950, p.
14-15).

da Universidade do Parana, a qual, por sua influéncia, foi federalizada, passando
a denominar-se Universidade Federal do Parand. Durante sua gestdo, foram
também incorporadas a universidade as escolas de Agronomia e Veterinaria, de
Quimica, de Ciéncias Econdomicas e de Florestas e criadas as universidades
volantes destinadas as populagdes do interior. Ap6s o movimento politico-militar
de margo de 1964, foi convidado pelo presidente Humberto Castelo Branco, por
sugestao do general Ernesto Geisel, chefe do Gabinete Militar da Presidéncia da
Reptblica, a assumir o Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Tomando posse
no cargo em 15 de abril de 1964, juntamente com os demais integrantes do novo
governo, enfrentou logo a seguir uma intensa campanha de oposi¢ao por parte
dos estudantes, insatisfeitos com as medidas impostas em nome da disciplina,
dentre as quais a Lei n.? 4.464, de 6 de novembro de 1964, que se tornaria conhecida
como Lei Suplicy. Proibindo as atividades politicas desenvolvidas pelas
organizagdes estudantis e regulamentando a prépria formagdo dessas
organizag¢des, a nova lei transferiu para o ambito universitario dispositivos da
legislacao eleitoral. Esse conjunto de dispositivos — entre os quais figuravam a
obrigatoriedade do voto, a formagao de colegiados dos quais participariam
estudantes regularmente matriculados, o mandato eletivo por prazo determinado,
o registro prévio de candidatos, as elei¢des em data marcada, a identificagao do
eleitor, a garantia de inviolabilidade do voto e a apuragao imediata apds a eleicdo
— foi violentamente criticado por ser contrario a livre atuacao dos estudantes.
Intimeras manifestagdes de protesto foram promovidas em todo o pais contra a
Lei Suplicy e, dois anos depois, em Belo Horizonte, ainda inconformados com as
novas medidas, os estudantes promoveram uma passeata em que usavam lengos
amarrados sobre a boca para simbolizar, como diziam, a mordaga que os oprimia.
Disponivel em: https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/l
acerda-flavio-suplicy-de?msclkid=8f790fdfd05911ec930d63349b3d3fc5.  Acesso
em: 10 maio 2022.
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Em outro momento, na carta enderecada ao Presidente da
Republica Eurico Gaspar Dutra, o Reitor Flavio Suplicy declara:

SD 8

“[...] como tivemos em V. Excia., aquele homem publico que deixou de
lado velhos preconceitos e que instalou entre nds o regime universitario
que se fazia necessario desde os tempos em que a Companhia de Jesus
pleiteou tal medida junto ao Rei de Portugal” (Anuario de 1950, p. 17).

Percebe-se, nas SD7 e SD8, em seus discursos, que ele
considera a universidade uma “cultura superior”, ao mesmo
tempo, ele rememora o fato de o presidente ter tido seus “velhos
preconceitos”. Ha uma contradi¢ao nessas afirmagdes do Reitor.
Cultura superior para quem? Quem poderia usufruir dessa
cultura? De que forma o Presidente da Republica deixou seus
preconceitos de lado, passando a apoiar a Universidade do Parana?
Esses sao efeitos que sinalizam a fronteira entre o dito e o nao-dito.
Podemos pensar na questao do equivoco que comparece nesses
dizeres como constitutivo do discurso.

O Reitor, um sujeito historicamente determinado,
submetendo-se ao contraditorio que é caracteristico da histdria. “A
irrupcao do equivoco afeta o real da historia” (Gadet e Pécheux,
2004, p. 64). A contradicdo, na fala do Reitor, entrecruza a historia
que desestabiliza o dizer, colocando o0s sentidos em
confrontamento, os quais se deslocam permitindo o equivoco.
Esses sao conceitos que foram mudando, adaptando-se a novas
realidades com o passar do tempo, sendo (res)significados,
ganhando novos sentidos.

Sobre os sentidos, Guimaraes (2004) defende que nao se deve
ir a exaustao e totalizacdo, o que pode fazer sucumbir o processo
de significagdo. No campo da interpretagao, o autor ressalta que é
preciso estabelecer um lugar especifico que se atribui as condigoes
histéricas e as praticas sociais. Assim sendo, “as condigdes
historicas nao sao as instituicdes, mas tém com estas uma relagao
muito particular. Por outro lado, as praticas sociais se dao nas
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institui¢des especificas, mas sao materialmente determinadas pelas
condicdes histdricas” (Guimaraes, 2004, p. 14).

As assercOes do Reitor e as mudangas e designagdes ocorridas
nas instancias universitdrias sdao determinadas por condi¢des
histdéricas, segundo Guimaraes (2004). Para a AD, significa
considerar as condig¢des de produgao, bem como a ideologia que as
atravessa e a posicao-sujeito representada pelo Reitor, este se
encontra interpelado pela ideologia, entendendo essas praticas
sociais que produzem sentidos como um jogo de imagens em que
o0 sujeito se inscreve. Sao0 mecanismos que produzem um discurso
dado numa “circunstancia” dada. As circunstancias sao as
condigoes de produgao (Pécheux, 1993).

Esse sujeito que se inscreve em determinada FD, como o Reitor
que pertence a uma FD ligada a Universidade e ao Governo, é um
sujeito de conhecimento e que esta dentro das condigdes historicas
quando se trata de pratica cientifica. Nesse sentido, Pécheux (2014,
p. 124) diz que a “ideologia interpela os individuos em sujeitos, que
por sua vez submetem-se as ordens do Sujeito” com S maitsculo,
que € o sujeito absoluto e universal, o mesmo sujeito do
inconsciente, da ciéncia que se manifesta pelo interdiscurso.

Esses eventos que vao mudando, transformando a vida
universitaria, a estabilizacdo dos cursos, as mudangas de
paradigmas, conceitos e no¢des em uma universidade, podem
ocorrer de diferentes formas, em diferentes niveis. A instituicao
pode ser analisada em conjunto, como uma das instituigdes
universitarias dentre outras ou, de modo especifico, como a
Universidade Federal do Parand enquanto institui¢ao universitaria.
Além disso, ao analisar o0s acontecimentos relacionados a
universidade, estes podem ser eventuais. A andlise se faz na relagao
com a produgao do conhecimento num dominio especifico.

A pratica cientifica pode ser afetada por esse dominio? Se
levarmos em consideracgao a analise dos documentos, “estes serao
afetados por uma exterioridade que os constitui” (Guimaraes, 2004,
p. 16). Este estudo, portanto, ao ser proposto, aponta para a relagao
daquele pensamento presente nos documentos com a propria
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instituicao, “pelo simples fato de que a analise de obras trara para
cena sua relacdo com acontecimentos institucionais e suas
condigOes histdricas” (Guimaraes, 2004, p. 16).

E preciso considerar que a identificacio/pesquisa de um
documento institucional passa pelo discurso, pela lingua, pelo
olhar do analista e por suas decisdes diante das materialidades,
como afirmam Guilhaumou, Maldidier e Robin (2016, p. 116): “essa
identificagdo essencialmente institucional (do arquivo) ¢é
insuficiente: ela nao diz tudo sobre o funcionamento do arquivo,
alias, longe disso”.

O trabalho de leitura do documento institucional é relevante
quando compreende a relagao lingua e discursividade pela
perspectiva da AD. O que sobra, como diz Orlandi (2012a, p. 29), é
“fabulacdo e narrativa das filiacbes”. A leitura do analista-
historiador precisa distanciar-se da narrativa proposta pelo
documento, o que muitas vezes se torna Complexo,
custoso/melindroso num primeiro momento para quem esta
iniciando na teoria.

Guimaraes (2004) tenta dar uma pista de como os documentos,
tomados como arquivos, trazem a construgao do conhecimento
pelos sujeitos, considerando as condi¢des de produgdo. Segundo
Guimaraes (2004, p. 16), os documentos analisados: a) “sao
produgdes de sujeitos constituidos ideologicamente em condig¢des
historicas especificas”; b) “a produgao do conhecimento é uma
pratica historica, materialmente determinada”; c) “os sujeitos, para
produzirem conhecimento, se acham individualizados pelas
institui¢des a que estdo vinculados”.

A partir das condig¢des histdricas especificas, das condigoes de
produgao da época e das praticas sociais, posso adotar um critério
para meu percurso na analise da pesquisa, 0 que ja aponta para a
temporalidade especifica que se pretende percorrer, passando por
uma analise linguistica e pelo gesto de leitura. Esse é o momento
de buscar um suporte tedrico que interprete os resultados
alcancados. Dessa maneira, exemplifico o que pretendi em minha
pesquisa. Primeiramente, determinei uma questao de pesquisa, o

210



percurso do Curso de Francés na UFPR, como ele passou por trés
designacdes e de que modo isso significa e nos afeta enquanto
sujeitos do discurso.

Penso que uma metodologia pode ser reformulada a partir do
que est4 sendo analisado. E preciso ter o cuidado com o aparato
metodolodgico, fazendo os devidos ajustes quando necessario,
evitando que ele se torne uma linguagem positiva a partir da qual
sO enxergamos o que queremos ver. Explicitando a metodologia, o
passo a passo, abre-se para um didlogo de intimeras possibilidades.

E importante comentar aqui que essa metodologia nos exige
neutralidade epistemoldgica, o que difere de “neutralidade
veridiccional” (Auroux, 2014, p. 14) e isso ocorre em relagao a forma
de abordagem do objeto: “nao faz parte de nosso papel dizer se isto é
mais ciéncia do que aquilo, mesmo se nos acontecer de sustentar que
isto ou aquilo é concebido como ciéncia, por esta ou aquela razao,
segundo este ou aquele critério” (Auroux, 2014, p. 14).

A partir do que foi exposto, por intermédio dos materiais
pesquisados, acredito que muitas vezes olhamos desatentos para o
material a ser analisado. Uma das situagdes que percebemos
pesquisando os anudrios, os boletins e os fastos é que, a medida que
0s anos se passavam, principalmente a partir da década de 1970, o
Curso de Francés, em sua segunda designacao, Habilitagcao Letras
Portugués-Francés/Letras Francés, ndo comparece, nesses
documentos, da mesma forma como acontecia quando da primeira
designacao: Letras/Linguas Neolatinas. O que poderia estar
ocorrendo?

Nas primeiras décadas, o Curso de Francés como
Linguas/Letras Neolatinas, de alguma forma, estava presente em
quase todo o documento, no corpo docente, viagens feitas fora da
universidade, colagdao de grau, alunos matriculados, cursos que
funcionavam naquele periodo, quadro de disciplinas etc. A
visibilidade do Curso de Francés era consideravel. Com o passar
do tempo, houve uma transformacao no contetido, principalmente
na passagem dos boletins para os fastos universitdrios. As
informagdes nesses documentos pareciam ser mais generalistas,
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dispersas e em construgao, com o passar dos anos, os boletins e os
fastos foram criando espagos mais especificos para as informacgdes
sobre o Curso, considerando que o volume de informagdes
aumentou substancialmente por conta da expansao da
Universidade. Além disso, durante muito tempo, a designagao que
comparecia era Licenciado em Letras, de forma muito genérica.

De fato, ao chegar a elaboracdo dos fastos universitarios a
partir de 1975, percebe-se que havia muito mais contetido,
portarias, contratos individuais de trabalho, resolugdes, registro de
diplomas, tudo de forma simplificada e especifica, porém com um
material mais elaborado e organizado. Divididos em diversos
volumes, os fastos dao a dimensao do quanto a Universidade vinha
se expandido ao longo das décadas e se organizando melhor em
relacao a prépria instituicao.

Com o0s espagos mais reduzidos e com mais contetdo, a
Lingua Francesa passou a comparecer menos nesses documentos.
Isso nao significa que a lingua estivesse desaparecendo, pelo
contrario, ao verificar o quadro de disciplinas desse periodo, é
possivel notar um aumento das disciplinas obrigatorias, bem como
o numero de alunos, apesar do descompromisso do governo com
as linguas estrangeiras em geral.

Um dos objetivos diante dessa gama de documentos,
destacando a parte que forma o corpus da andlise, é tentar, de
alguma maneira, verificar as repetibilidades constitutivas do
processo do Curso de Francés, apontando para as designagoes.
Para tanto, consultei os Anudrios de 1940 a 1976, o que sinalizou
para o fato de que o Curso de Francés, em seu inicio, ndo possuia
um consenso em sua designacdo, havendo trés designacdes
concorrentes durante alguns anos desde o inicio do Curso, o que
sera demonstrado nas analises do capitulo 5.

Sobre as repetibilidades, elas se dao pela permanéncia ou
transformacao de sentidos. As repetibilidades remetem as
parafrases que, para Orlandi (2015), Ernst (1994) e Grantham
(1996), representam um eterno retorno ao mesmo, sedimentado,
cristalizado, alinhando-se com a estabilizagdo da ideologia. Se
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ocorre o deslocamento desse repetivel ou mesmo a ruptura,
verifica-se uma movimentagao de sentidos pelo sujeito, mesmo ele
retomando o discurso com palavras ja ditas, ressignificando a
realidade, isso se da pelo processo que se abre para a polissemia.

O discurso e a posi¢ao-sujeito na institucionalizagao do Curso
de Franceés se repetem durante a fundagao e em seu percurso, visto
que as condigdes de produgdo que determinam o que deve ser
ensinado nas escolas a partir de leis, decretos e resolucoes estao
sempre retornando e reafirmando as praticas sociais, historicas e
discursivas demandadas por governos e formacao social, a partir
das politicas publicas para a educagao, para as linguas, como
podemos observar nos documentos consultados, o que encaminha
para efeitos de sentido.

Os efeitos de sentido/de evidéncia também produzem uma
imagem como representacdo que faz parte de um processo de
formagdes imagindrias, estas designam “o lugar que A e B se atribuem
cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio
lugar e do lugar do outro” (Pécheux,1997, p. 82). A imagem que se faz
da Lingua Francesa, representada por um campo disciplinar da UFPR,
objetivando a formacao do sujeito brasileiro.

Esses efeitos também comparecem nessas materialidades
pesquisadas, seja pela fala dos Reitores, seja pelos prémios e
condecoragdes dedicados aos presidentes militares da época, ou
ainda no proprio Regimento Interno de 1940 do Curso de Francés,
que traz, nos artigos 5% 72 e 11°, palavras como “ordem, o bom
andamento e disciplina”, referindo-se a circulacio nas
dependéncias da faculdade, ao estabelecimento e aos trabalhos
didaticos. O que estd em jogo nesses efeitos produzidos? Para
ilustrar a forma como estou lendo o arquivo, trouxe aqui um dos
artigos citados acima.

SD9

No artigo 5° — paragrafo IX, como atribui¢bes do Diretor, destaca-se:
Manter a ordem e a disciplina em todas as dependéncias da Faculdade, e
propor ao Conselho Técnico-Administrativo as providéncias que se fagam
necessarias (Regimento Interno de 1940, p. 5).
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Esse trecho da SD 9 “manter a ordem” nos remete ao discurso
que se repete desde os tempos do Império, nesse tempo, era preciso
manter a ordem e difundir a civilizacdo, “manter a disciplina” faz
parte do discurso dos quartéis. A universidade passa a reproduzir
esses discursos. Na Constituicao de 1937, da Era Vargas, Gettlio
Vargas propde, em seu discurso, que o trabalhador, em sua
formacao, deveria ser “ordeiro e disciplinado”. Essa constituicao
proibe as greves e manifestagOes para garantir ao Estado o controle
dos sindicatos. Segundo Zandwais (2019), em seu texto Possiveis
leituras de “Foi Propaganda Mesmo Que Vocé Disse?”, de Michel
Pécheux, essa forma de governo:

[...] espelha as formas de utiliza¢do de “meios” para obter a adesao do povo:
operarios, camponeses e trabalhadores em geral, a fim de persuadi-los e
manté-los sob a influéncia de determinados propositos, valores ou
principios, intervindo, assim, sobre a realidade de um novo corpo social
emergente. E importante salientar também que todos os grandes regimes
totalitarios (quer de esquerda ou populistas ou de direita) serviram-se do
Estado para influenciar e submeter as massas, sobretudo para subjuga-las,
buscando neutralizar e eliminar as forcas opositoras (Zandwais, 2019, p. 70).

Esse espelhamento que busca formas de controle passa pela
universidade, caso nao haja esse dominio, essa autoridade, a
universidade podera se tornar uma “balbtrdia”s e perder o apoio
do Estado como forma de punicao.

O Curso de Francés, nessas condigdes de produgao, fazia parte
desse controle, pois o que estd em jogo sdo as politicas publicas para
o crescimento e a manutenc¢do do Curso que detém e exerce essa
autoridade, conforme podemos observar no art. 7, paragrafos XV
e XVL

5 Termo utilizado pelo Ex-Ministro da Educagao Abraham Weintraub em 2019,
como uma das justificativas para o corte de recursos das federais. “Universidades
que, em vez de procurar melhorar o desempenho académico, estiverem fazendo
balbtrdia, terao verbas reduzidas”, disse o ministro em entrevista ao jornal O
Estado de S. Paulono dia 30. Disponivel em: https://istoe.com.br/balburdia-do-
ministro-virou-inspiracao-nas-faculdades/. Acesso em: 03 out. 2021.
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SD 10

No artigo 7° — paragrafo XII, sobre atribui¢des do Secretario: Dar aos
alunos todas as informacdes por eles pedidas sobre os trabalhos escolares.
No paragrafo XV: Promover o bom andamento do ensino, levando ao
conhecimento do Diretor alguma falta existente, para que esta seja por ele
removida.

No paragrafo XVI: Velar pela limpeza, boa ordem e disciplina do
estabelecimento (Regimento Interno de 1940, p. 7).

Pelo que sinaliza a SD10, novamente “a ordem e a disciplina”
comparecem no Regimento Interno de 1940. Esse trecho remete ao
que diz Zandwais (2019, p. 73), estamos diante de “uma violéncia
de ordem simbdlica”, isso nos permite questionar até que ponto o
atributo da racionalidade é proprio do homem e a que fins pode
servir. A autora faz referéncia a obra O Poder Simbélico ([1989] 2002),
em que Bourdieu reflete sobre as condigdes em que sao exercidas
as formas mais invisiveis de poder. Afinal, as universidades nao
sao totalmente independentes politicamente. Segundo Althusser
(2007), elas fazem parte do AIE e trabalham a servigo do Estado de
forma ideoldgica, ainda que aparentemente tenham sua
independéncia na forma de pensamento critico. Basta observar que
vez ou outra, dependendo do governo, a interven¢dao na
universidade ocorre de forma autoritdria. O Curso de Francés
pertence a esse jogo politico que deve ser seguido para manter-se
funcionando.

SD 11

Sobre o Artigo 11°, paragrafo I - Constituem atribui¢des do Conselho
Técnico-Administrativo: Organizar o Regimento Interno da Faculdade
No paragrafo IX, destacamos: Organizar horarios para os cursos normais,
ouvidos os respectivos professores e atendidas quaisquer circunstancias
que possam interferir na regularidade da frequéncia e na boa ordem dos
trabalhos didaticos (Regimento Interno de 1940, p. 9-10).

Nesta SD11 e em outras citadas, “boa ordem, bom andamento,
manter a ordem, disciplina” sdo quase “palavras de ordem”, cuja
caracteristica € manter a expressao ou frase curta, geralmente sao
utilizadas para marcar posicao e é pelo funcionamento da lingua
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que o poder se manifesta e controla o comportamento da sociedade
e dos homens. Zandwais (2019a, p. 127), em seu texto Das
intervengbes das superestruturas e das forgcas sociais sobre o
funcionamento da lingua, cita Volo$inov (2010) para nos dizer que
essas “palavras de ordem”, tomadas como acontecimento, “confere
vida a palavra, atualizando as formas simbolicas e movimentando
os sentidos para diferentes lugares. Enfim, remetendo os sentidos
para uma condic¢do de devir, onde o ja dito passa a ser apenas parte
do todo da histdria”.

A universidade faz parte da Superestrutura e como instituigao,
representada pelo Reitor, Conselho Universitdrio, Conselho
Técnico-Administrativo etc., intervém sobre o funcionamento da
lingua, deslocando-a, contradizendo, apagando, fazendo deter o
poder sobre ela e se servindo dessa lingua nas condigbes de
producao dessa Superestrutura para atingir a Infraestrutura,
representada pelos alunos, pela comunidade. Na ordem do
simbolico, sdo forgas politicas contraditdrias nos interesses das
forgas sociais.

Essas declaragdes produzem efeitos sobre o Curso de Francés,
ao longo do seu percurso, ele precisou seguir as regras impostas,
adequar-se aos modelos determinados pelo Ministério da
Educagao e Saude. Essas mudancas foram se repetindo, os
discursos foram ressoando de acordo com o governo e suas
politicas para a educagao.

Como se deu o processo de repetibilidade? Por meio das
mudangas do Curso ocorridas ao longo do periodo de 1938 a 2020.
Em muitos desses momentos foram definidas as diretrizes da
educacdao, do Curso e da Lingua, o que fez funcionar e deu
sustentagao as designagdes do Curso de Francés da UFPR, mas nao
somente, houve muitas outras designagdes nesse percurso (setor,
departamento, disciplina, Universidade).

Muitos dos documentos pesquisados, como nao estao
diretamente relacionados ao recorte da pesquisa, no lugar de
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descarta-los, resolvemos disponibiliza-los em pastas de arquivos>
para que um futuro pesquisador nao precise fazer o mesmo
percurso que fiz e possa usufruir de todo esse material selecionado
e pesquisado. Sao arquivos que se encontram no Arquivo Puablico
do Parana, na Biblioteca Central da UFPR e na Biblioteca Nacional
do Rio de Janeiro.

Disponibilizo neste trabalho: todos os anudrios, os boletins e
os fastos universitarios de 1940 a 1980 através de fotos tiradas no
periodo de pesquisa, além de 2 relatérios detalhados em Word, ano
a ano, de todo esse material selecionado. Além disso, nessa pasta
de arquivos, estao digitalizados o documento Fundacional que
data de 1938, com 38 paginas, e o Regimento Interno de 1940, com
45 paginas, ambos da FFCL da Universidade do Parana (UP), além
de outros documentos registrados por meio de fotos, Word, pdf etc.

4.3 EFEITOS DE SENTIDO NA DISCURSIVIDADE DOS
DOCUMENTOS

Estou entendendo os documentos como “linguagem,
enunciado”, mas também discursividade, materialidades que
produzem efeitos de sentido etc., aqui cito Nunes novamente
(2008a, p. 83). O autor compreende o documento como discurso
documental e como pratica de arquivo. A institui¢ao, neste caso, a
UFPR - que guarda essa memdria, estabiliza sentidos de um curso
institucionalizado, Curso de Francés, € que vai mediar essa pratica.

Tais documentos selecionados para o corpus deste trabalho
dizem respeito ao Curso de Francés. Suas andlises demandam
considerar as condi¢des de producgao de diferentes periodos,
governos, leis, decretos, trazendo discursos, silenciamentos,
apagamentos, tomadas de decisoes, de acordo com o discurso e a
posicao-sujeito daquele que discursiviza, interpelado pela
ideologia, em nome do governo.

% Com o link a seguir, o pesquisador podera acessar todo o material por meio do
Google Drive:https://bit.ly/4b82vZn.
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Esse sujeito é capturado pela lingua e determinado pelo
contexto histérico no qual esta inserido (Orlandi, 2007a) e isso
produz efeitos de sentido. Nesse movimento de discursivizacao
proposto pela AD, a Histdria e a Linguistica sdo convocadas para
agir na/pela lingua, contribuindo para se pensar nas analises do
trabalho. O discurso é um objeto histérico e, a0 mesmo tempo,
linguistico. A andlise de um discurso requer a compreensao desses
dois vieses.

Na sua relagdo com a histéria, a AD nado faz andlise de
conteudo, o historiador do discurso nao procura sentido oculto e
nem é tomado pela evidéncia do sentido, isso é o que se pode
encontrar em um texto histdrico, que trabalha com efeito de
realidade, de verdade, ilusiao de objetividade. Um analista-
historiador considera “[...] o discurso como processo em suas
relagdes com o ‘extralinguistico’, isto €, o discurso como pratica”
(Robin, 1977, p. 26). Ele se afasta da transparéncia e se aproxima da
pratica discursiva diante de um texto/documento histdrico.

O analista do discurso/analista-historiador deve ser capaz de
identificar, nessas materialidades pesquisadas, como os sujeitos e
os sentidos produzidos se colocam na histéria de forma
constitutiva e como a lingua é capaz de atravessar esses sujeitos e
sentidos, mas também é atravessada por eles. Segundo Orlandi
(2015, p. 68), “[...] fatos vividos reclamam sentidos e os sujeitos que
se movem entre o real da lingua e o da histdria, entre o acaso e a
necessidade, o jogo e a regra, produzindo gestos de interpretacao”.

A historicidade a partir do discurso da institucionalizagao do
Curso de Francés é uma circunstancia indispensavel para se pensar
no espago-tempo e nos saberes construidos em sociedades com
culturas diferentes como a brasileira e a francesa. Para tanto, ¢
preciso “constituir uma concep¢dao do objeto (os saberes
construidos sobre as linguagens e as linguas) tdo pouco normativa
sobre o plano epistemoldgico quanto possivel” (Colombat;
Fournier; Puech, 2017, p. 16).

Nos séculos XIX e XX, ocorreram diversos eventos importantes
no Brasil e no mundo, fatos documentados de diversas formas:
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tivemos guerras, descobertas importantes, a chegada da Familia
Real Portuguesa ao Brasil, os discursos da escravidao, proclamagao
da Republica, mudangas e transformagdes nas dreas da Saude e da
Educagao, o Estado Novo (autoritdrio e dirigista), criacdo dos
Cursos de Letras nas universidades brasileiras, incluindo a Lingua
Francesa etc. Todos esses acontecimentos encaminham para uma
leitura que passa pela “materialidade da lingua e a divisao dos
saberes na histéria” (Pécheux, 1997, p. 63) para produzir efeitos que
facam sentido.

Discursivizar um documento requer interpretacao. Interpreta-
lo demanda, pela AD, interpelar ideologicamente individuo em
sujeito. Com isso, o sujeito toma posi¢ao de acordo com o lugar
historico e social estabelecido, organizando o dizer. Orlandi nos
ensina que:

Nesse movimento de interpretagao o sentido aparece-nos como evidéncia,
como se ele estivesse ja sempre la. Interpreta-se e ao mesmo tempo nega-se
a interpretagdo, colocando-a no grau zero. Naturaliza-se o que é produzido
na relacdo com o histdrico e o simbdlico. Por esse mecanismo — ideologico —
de apagamento da interpretacdo, ha transposicdo de formas materiais em
outras, construindo-se transparéncias — como se a linguagem e a histéria nao
tivessem a sua espessura, sua opacidade — para serem interpretadas por
determinagdes historicas que se apresentam como imutaveis, naturalizadas.
Este é o trabalho da ideologia: produzir evidéncias, colocando o homem na
relagdo imaginaria com suas condi¢des materiais de existéncia (Orlandi,
2001d, p. 45-46).

A interpretacao estd presente em toda e qualquer manifestagao
de linguagem. Para a autora, ndo ha como nao interpretar. Diante
de qualquer objeto simbdlico, hd uma injun¢ao a interpretacao
(Orlandi, 2001d, p. 45-46), inclusive nas materialidades
pesquisadas que compdem o discurso cientifico. Esse olhar para os
documentos ultrapassa, vai além do que se vé nas materialidades,
esse movimento recupera sentidos, retoma dizeres, resgata a
memoria e a histéria pela lingua e pelo discurso. A interpretagao,
para Orlandi (2001d, p.45-46): “embora seja mais relevante para as
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ciéncias da linguagem, estd presente no exercicio das ciéncias
humanas, em particular, e de qualquer ciéncia, em geral”.

Trabalho com documento Fundacional, regimentos,
resolugdes, quadro de disciplinas, Projeto Pedagogico do Curso e
outras materialidades. Esses documentos, de acordo com
Guimaraes (2014a, p. 465), “sao elementos enunciativos que fazem
parte de wuma regulamentacdao didatico-pedagogica”. A
movimentacdo que farei com esses documentos sera de forma
discursiva, o discurso sera documental.

Para abordar o discurso documental, deve-se pensa-lo como
um saber cientifico que toma forma na relagao com as instituigoes,
esses documentos citados estao em ligacao direta com a UFPR,
inclusive foram produzidos dentro da instituigao pelos sujeitos-
professores, os sujeitos da ciéncia. Sao documentos que pertencem
a determinados campos de saber e que entendo como discurso
cientifico, o qual produz uma historicizagao da ciéncia. Para Nunes
(2008a, p. 83),

[...] o discurso documental pode estar ligado também a disciplina e, nesse
caso, ele seleciona objetos a serem considerados em um campo de saber [...]
ao evocar uma memoria, ele visa a producao de novas formulagdes — de uma
ciéncia atual ou futura —, ele deve ser visto também como uma forma de
controle dos textos e dos discursos em uma sociedade.

O discurso documental, para o autor, é visto enquanto préatica
de arquivo, mediada pela instituicdo, cuja memoria ¢é
institucionalizada e estabiliza sentidos. A memoria da ciéncia se
regionaliza por conta do discurso documental inserido na
construgao do arquivo.

De alguma maneira, tais documentos descrevem a lingua
como forma de conhecimento sobre ela. Segundo Guimaraes
(2014a, p. 475), trata-se de “meta-instrumentos” que indicam como
a Lingua Francesa deve ser ensinada, estabelecida, regulamentada.
Sao instrumentos de gestdo politica que afetam a lingua
diretamente, com garantia e autorizacaio do Estado. Esses
documentos apontam para a implantacdo de um saber o qual
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assume seu lugar na legitimagao de um campo do conhecimento
que consolida posig¢des politicas, que estabelece a didatizagao como
um dos aspectos da transmissdao desse conhecimento, que legitima
as teorias linguisticas regularizando o campo disciplinar.

Trabalhar com institucionalizagdo,  disciplinarizagao,
arquivos, designagdes suscita trazer a AD, as defini¢des de
nomeagao e designagao, de Eduardo Guimaraes, e o campo tedrico
da HIL. De acordo com a HIL, as condicdes histdrico-politicas
especificas produzem determina¢des sobre os modos de
constitui¢cao dos saberes. O que é uma ideia linguistica? Constitui-
se em um saber que se constroi em torno de uma lingua. Fruto de
discussao metalinguistica, as ideias linguisticas propdem-se a
“difundir estudos sistematicos que toquem a questao da histéria do
conhecimento linguistico e da histdria da lingua, articuladamente,
explorando novas tecnologias de pesquisas” (Orlandi, 2001b, p. 9).

A lingua, enquanto conhecimento linguistico, possui histéria e
memoria e se atualiza constantemente, incluindo também a
“producdo da informacgdo sobre o sistema cientifico constituido
pelas ciéncias da linguagem” (Colombat; Fournier; Puech, 2017, p.
18). A histdria e a linguistica tém uma relacao interdisciplinar a
qual conta com o olhar distinto da HIL, que compreende hoje para
além dos instrumentos linguisticos pensados por Auroux (2014),
como gramatica e diciondrio. H4 uma gama de arquivos,
documentos, relatérios, boletins, anudarios, documentos
produzidos pela internet, fotos, imagens etc. que sao analisados
pelos pressupostos tedricos da HIL.

O analista do discurso/analista-historiador, aquele que analisa
as materialidades discursivas pelo viés da AD/HIL, para além dos
documentos, tomados como materialidades discursivas, considera
as relagOes institucionais, as condi¢gdes de produgao/o contexto
histdrico-politico-social, a agao do Estado e da universidade e os
efeitos de sentido produzidos nesses discursos que foram se
construindo historicamente a partir das relagdes de poder. Por isso,
Pécheux (1993, p. 82) afirma que o discurso é visto como “[...] efeito
de sentidos entre interlocutores”, é o lugar de contato entre a lingua
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e a ideologia, sendo que a materialidade da ideologia é o discurso
e a materialidade do discurso é a lingua. O documento ¢ um
discurso e ao ser interpretado produz sentidos outros. Assim,
Estado e universidades produzem documentos que discursivizam
no espago institucional.

Os espacos institucionais onde o saber € ensinado/transmitido
sao uma fonte de pesquisa dentro e fora das bibliotecas. Nas
instancias, nos espagos das universidades, os documentos
produzidos incluem todos esses espagos, que lidos enquanto
discurso, comparecem e produzem sentidos. Orlandi diz que o
discurso traz efeitos de sentido e ndo coincide com a “fala” ou
“enunciado” no sentido empirico. O discurso é sustentado pela
ideologia, pelo historico-social e produz efeitos.

Textos, documentos, materialidades, arquivos, como
costumamos nomear, sao materialidades vistas pelo viés
discursivo, produzem efeitos de sentido. Ainda assim, é importante
compreender que tais objetos passam a ser documentados quando
historicizados. Esse saber documental destina-se a nomear, datar,
selecionar objetos e elaborar percursos. O texto documentado
assume diversas caracteristicas, desde texto tedrico a texto de
arquivo, tomados com diferentes objetivos. As listagens e
descri¢oes das linguas do mundo como objeto documentado sao
lugares de interpretagao.

Nas ciéncias da linguagem, o texto documentado pode ter
carater metalinguistico, como o trabalho de um fildlogo, de um
gramatico. Esses arquivos, conforme Pécheux (1997), os arquivos
textuais, “apresentam caracteristicas especificas, distintas daqueles
em que prevalecem os dados de natureza quantitativa”, como os
utilizados em economia, demografia, histéria etc. De forma que
esse dominio, o qual serd conveniente aqui chamar de “discurso
textual, é o lugar em potencial de um confronto violentamente
contraditorio” (Pécheux, 1997, p. 55-56).

O discurso textual documental pode ser analisado pelo ambito
de sua constitui¢ao, formulagdo e circulagdo. Como nos sinaliza
Orlandi (2001d, p. 9), “a constituigao se da a partir da memoria do
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dizer, fazendo intervir o contexto historico-ideoldgico mais
amplo”. Em uma rede de formulagdes, o enunciado possui uma
espessura interdiscursiva, ¢ isso que o constitui. A
repeti¢ao/transformagao dos componentes do discurso se organiza
nesse espaco de constituicao no qual se produz o apagamento, o
esquecimento, a denegacado. Esse é um espago de memoria e como
tal estabelece a formulagao, indicando que o interdiscurso institui,
constitui e atravessa o intradiscurso. A formula¢ao ocorre “em
condic¢des de produgao e circunstancias de enunciagao especificas”
(Orlandi, 2001d, p. 9). No nivel da formulagao, o fio condutor do
dizer do texto documental fica por conta do intradiscurso.

O documento se apresenta como uma unidade, de forma linear
e traz consigo o imagindrio de completude. Ele compde a dimensao
horizontal do discurso. A formulagao atualiza a memoria e é
constituida por ela. Enquanto que o percurso do dizer em
determinadas conjunturas, que ndo sao neutras, tem a ver com a
circulacdo. No ambito da circulagdo, a memoria documental
comparece em um espaco de formulagoes sujeito a repetigao. Pode-
se tomar por exemplo a memoria do francés/da Lingua Francesa
desde os tempos da coloniza¢ao no Brasil. Ha uma série de dizeres
em textos, documentos, expressdes, 1éxico, relatos, falas que
circulam. S3ao espagos de memodria com possibilidade de
continuidade e de retomada.

Assim, o trabalho de arquivo, elencando, registrando,
comentando o percurso do Curso de Francés, tem por objetivo
elaborar a histéria do Curso, da instituicdo, o que se pode
caracterizar como fazer uma Histéria das Ideias Linguisticas do
Curso de Letras, mas também do Curso de Francés da UFPR. E que
efeitos de sentido isso produz? Esse percurso, essa memoria visa a
construcao da historia de um Curso que traz uma imagem da
Lingua Francesa como lingua imagindria, que estd
autorizada/legitimada a ser ensinada na universidade. Conforme
Pécheux ([1982] 1997, p. 56),
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[...] uma memoria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas
bordas seriam transcendentais histéricas e cujo contetido teria um sentido
homogéneo, acumulado ao modo de um reservatorio: é necessariamente um
espago moével de divisdes, de disjungdes, de deslocamentos e de retomadas,
de conflitos, de regularizagao... Um espago de desdobramentos, réplicas,
polémicas e contra-discursos.

Ao analisarmos o discurso documental, observamos o carater
movel da memoria mencionada por Pécheux (1997). A organizagao
de andlise do texto documental produz efeitos que se expandem
para além das referéncias e do autor. Sao varias as formas de textos
com o0s quais me deparei durante as pesquisas: textos de
apresentacao, prefdcios, classificagdes, Administracdo do Curso,
Conselho Universitario, Diretoria, Técnico Administrativo das
faculdades e escolas, Corpo Docente, dentre eles, os professores de
francés, imagens de formatura, funeral e dos prédios da
Universidade, colacao de grau, incluindo os alunos de francés,
textos de discurso feito pelo paraninfo de turma, textos de
homenagens, conferéncias, atividades didaticas, quadro geral do
ano letivo e dos alunos matriculados de francés e outros,
diplomados de francés e quadro de disciplinas da Lingua Francesa
e de outras disciplinas.

Todas essas materialidades citadas se inserem no discurso
documental. Elas estdao disponiveis de diversas formas e em sua
maioria acabam circulando e produzindo discursos. A distribuicao
desse discurso passa por textos técnicos, como manuscritos,
impressos, texto eletronico, de divulgagdao, como os textos
institucionais, académicos, mediaticos, pelas publicagdes por meio
dos periddicos, congressos, semindrios, coloquios. Esses textos
podem ou nao circular, como é o caso dos textos de preservacao,
acesso restrito, desconhecidos etc. Os textos relacionados ao Curso
de Francés/Lingua Francesa costumam circular, o acesso que tive a
eles nao era restrito.

No entanto, aqueles que pesquisei na Biblioteca Central da
UFPR e no Arquivo Publico do Parana sao textos que nao foram
digitalizados, portanto nao podem sair da biblioteca, nao podem
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ser emprestados e nem estao disponiveis na internet, o que restringe
a circulagdao, mas podem circular de outra forma, por exemplo, por
meio de fotografias, fotocopias no proprio local e digitalizagao
posterior de alguns documentos importantes e circulagao em sites,
links, teses.

Esses sao modos de circulagao do conhecimento no trabalho
documental, que estao diretamente relacionados com as condigoes
de realizagdes desse trabalho e de divulgacao da ciéncia. Sao efeitos
que nos levam a compreender a produgao de conhecimento tendo
em conta a histéria desses documentos, os percursos que eles
realizam e toda a logistica em torno dessas materialidades
disponiveis para pesquisa.

E importante observar que muitos desses documentos se
perderam, extraviaram. Alguns deles, aos quais tive acesso,
encontravam-se ilegiveis, foram datilografados na cor roxo-claro,
com o passar do tempo, foram borrando, apagando e isso
compromete toda a compreensao do texto, sdo registros que
sumiram. Todos os arquivos que pesquisei nas bibliotecas, os
anuarios, os boletins e os fastos encontravam-se em forma de livros
e cadernos, eles foram reunidos, compilados em uma sé obra:
documentos, textos, leis e diversos assuntos agrupados em um
unico espago.

Esse movimento, enquanto efeito de sentido, pode significar
que ao selecionar os documentos, na coleta de materiais, muitas
escolhas foram feitas, muitos documentos podem ter sido
descartados por varios motivos. Percebi nas pesquisas nas duas
bibliotecas citadas (uma do Estado do Parana e outra da
Universidade), que muitos documentos sobre o mesmo assunto
estavam espalhados nesses dois espagos quando poderiam estar
reunidos em um unico local. Havia alguns documentos repetidos,
outros distintos, complementares.

Analisar e realizar gestos de interpretacao dessas
materialidades, do percurso que elas fizeram é um passo que
convoca a explicitar a historicidade da documentac¢ao do Curso de
Francés/da Lingua Francesa. O discurso documental possui
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caracteristicas que Foucault (2006, p. 23) nomeia como
“comentario”, como um certo controle interno do discurso e que
diz respeito aos principios de classificagao, de ordenamento e de
distribuigao. O acaso do discurso € limitado pelo “comentéario” e o
faz pelo jogo da identidade que se verifica pela repeticao.

No discurso documental, sao varios os discursos que se
produzem e constroem sentidos, o que pressupOe afirmar que
muitas vezes precisamos retomar um sentido original, interpretar
o que nao foi apreendido, elaborar novos discursos sobre o mesmo
texto. Todavia, um discurso documental pode estar relacionado a
uma disciplina, o que reivindica a selecao de objetos a serem
direcionados para um campo do saber. Ao evocar a memoria, o
discurso documental produz novas formulagdes num movimento
de retrospecgao e de projegao, o que pode significar uma forma de
controle dos textos e discursos em uma formacao social.

Com a intermediagao das institui¢des, a pratica de arquivo no
discurso documental produz uma memoria estabilizadora de
sentidos. Na discursividade do arquivo, a materialidade da lingua
convoca a desenvolver praticas diversificadas sobre o arquivo
textual, considerando “os interesses histdricos, politicos e culturais
levados pelas praticas de leitura de arquivo” (Pécheux, 1997, p. 63).
A partir do que observa Pécheux, os estudos encaminhados pela
AD nos dao uma nocgao e nos fazem refletir sobre as materialidades
linguisticas do arquivo, que produzem sentidos como metaforas,
ambiguidade, deslizes, equivocos na leitura dos textos discursivos.

Compreender os efeitos de memoria, a desconstituicao do
arquivo, o lugar reservado ao documento textual e o
funcionamento da estruturagao linguistica nesse processo se faz
importante para o conhecimento dessas praticas. O que
proporciona se posicionar de modo refletido diante da memoria e
das leituras de arquivo como espagos polémicos. Numa
compreensdao mais aprofundada do funcionamento do arquivo,
memoria e interdiscurso passam a ter significados diferenciados.
Para Orlandi (2012a, p. 14), a memodria, na qualidade de
interdiscurso, diz respeito “ao saber discursivo, ao fato de que todo
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dizer se produz sobre um ja-dito. Todo dizer é ja gesto de
interpretacdo, posicao face a memdria”.

A memdria relacionada ao arquivo € uma memoria
institucionalizada, estabilizada em relacao aos sentidos. O dizer do
documento j& se faz como arquivo, ele é a prdpria atestagao dos
sentidos, nele, ha uma relacao de forcas. No interdiscurso, trabalha-
se com o que se pode e deve dizer. O arquivo ja trabalha com o
realizado, sobre o documento, diz-se mais sobre o que deve ser dito
do que sobre o que se pode dizer, o que nos leva a pensar num
efeito de fechamento.

Diz-se que o interdiscurso se estrutura pelo esquecimento, no
caso do arquivo, o que ele traz nao se esquece ou nao se deve
esquecer. Segundo Courtine (1999), no interdiscurso, fala uma voz
sem nome, porém, no arquivo, fala a voz comum, a voz de todos,
apesar de dividida. Temos, entdao, a memdria institucionalizada, a
do arquivo, e a memoria enquanto interdiscurso (o ja-dito, o ja
sempre la do discurso). A memoria do arquivo, memoria
institucionalizada que passa por representagOes imaginarias, por
efeitos de sentido, tem histdria e se sustenta de acordo com certas
condig¢des, o que estabiliza esse arquivo, o faz funcionar até que
essa sustentacao perde a validade.

Esse arquivo com seus efeitos de sentido como completude,
efeitos de memdria, de ambiguidade, de equivoco, de polissemia
etc. passa pela constituicdo da Lingua Francesa, esta foi se
fortalecendo, se institucionalizando, ganhando espago, o que fez
mudar a relagao lingua e nacao. Uma lingua de contato durante a
invasdo e que agora passa a ser legitimada/disciplinarizada na
universidade. O tema de arquivo ndo serd mais/tao somente o falar
francés, o francés nas escolas, mas a Lingua Francesa que se ensina,
que forma professores na universidade.

E quais sdao os efeitos desse processo? Isso faz com que
importantes transformagdes ocorram no cendrio das ciéncias da
linguagem. Portanto, a década de 1930 passa a representar um
novo periodo, sinalizado pela fundagdo dos cursos de Letras e dos
Cursos de Francés pelo Brasil. Fato que significa espago de pesquisa
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ligado as questdes da linguagem. Espago ocupado nao so6 pela
Lingua Nacional, mas também pelas linguas estrangeiras.

Como percurso tematico nesses espagos de pesquisa na
composicao de um corpus de andlise, Guilhaumou, Maldidier e
Robin (2016, p. 164) chamam a aten¢do para o fato de que “o
arquivo nao € o reflexo passivo de uma realidade institucional, ele
¢, dentro de sua materialidade e diversidade, ordenado por sua
abrangéncia social”. O que produz um efeito sobre o arquivo que o
torna mais diversificado e multiplo.

O tema deste livro mobiliza uma série de documentos. Desde
a fundagao do Curso, passando por diversas décadas de
funcionamento com repeticdes, mudangas, transformagdes e
designacdes até chegar em 2020, ano em que o Curso de Francés é
designado como Curso. Desse modo, nao me detive num
funcionamento de um ou outro arquivo. Para um analista, o mais
importante ndo é como um tema comparece em um arquivo ou
perpassa varios arquivos. O que € levado em conta € como o
arquivo se constitui por temas, como ele constrdi um discurso na
historia, ordenando e classificando por meio das praticas
documentais. Espera-se que o texto documental, como unidade de
analise, possa produzir efeitos de um discurso sobre os objetos
pesquisados na constru¢do de percursos temadticos que vao
constituir o enunciado do arquivo.

O arquivo, entdo, abre a possibilidade de polissemia, de
multiplicidade de discursos que formam redes a partir das
montagens desses arquivos, redes que se entrecruzam, que levam
aos equivocos e estes produzem efeitos de multiplicidade, de
deriva, de alternancia. Essa é a relacdo do documento e da
materialidade textual com o arquivo e a memoria. Para a AD, a
nogao de arquivo é complexa, € preciso afastar-se da possibilidade
de tomar os textos, os documentos e os arquivos de forma literal e
transparente, ela os considera em sua opacidade e especificidade.
Com o auxilio dessas materialidades, foi possivel conhecer os
aspectos institucionais, a histéria social dos textos e o
funcionamento linguistico-discursivo dos arquivos. Isso nos

228



assegura dizer que hoje adquirimos um outro olhar a respeito do
que seja o discurso documental.

Esse discurso documental desloca para a necessidade de ampliagdo da nogao
de texto, documento e arquivo pelo discurso, traz a “concepcao de histdria
nao mais linear, mas descontinua”, de acordo com Le Goff (2013, p. 485-486).
O autor concede o documento como monumento a ser trabalhado,
desmontado e analisado. De acordo com suas palavras: O documento nao é
qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham poder. S6 a
analise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva
recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é, com pleno
conhecimento de causa. O documento nio é indcuo. E, antes de mais nada,
o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da
época, da sociedade que o produziu, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma
coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a
etimologia) que traz devem ser em primeiro lugar analisados,
desmistificando-lhe o seu significado aparente. O documento é monumento.
Resulta do esfor¢o das sociedades histéricas para impor ao futuro —
voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si préprias. No
limite, ndo existe um documento-verdade. Todo o documento é mentira.
Cabe ao historiador nao fazer papel de ingénuo. Os medievalistas, que tanto
trabalharam para construir uma critica — sempre ttil, decerto — do falso,
devem superar esta problematica, porque qualquer documento é, a0 mesmo
tempo, verdadeiro — incluindo talvez sobretudo os falsos — e falso, porque
um monumento é em primeiro lugar uma roupagem, uma aparéncia
enganadora, uma montagem. E preciso comegar por desmontar, por demolir
esta montagem, desestruturar essa constru¢ao e analisar as condicdes de
producdo dos documentos-monumentos (Le Goff, 2013, p. 495-497).

Baseando-se nas reflexdes de Costa (2021) sobre Foucault
(2007) e Le Goff (2013), no sentido discursivo, Costa (2021, p. 67)
sinaliza que na “significacdo do monumento em documento e do
documento em monumento” hd relagdo entre interpretagao,
evidenciamento e silenciamento e isso precisa ser considerado. A
autora prossegue dizendo que no processo de significacao do
documento em monumento, ao fazer um gesto de interpretagéo, o)
historiador nao aponta para uma possivel interpretacao do
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monumento, somente se propde a documenta-lo partindo de uma
leitura tnica, literal, num processo de silenciamento de outras
leituras possiveis ou ndo. Quanto ao sentido de monumento em
documento, o historiador consegue produzir um gesto
interpretativo, mas silencia as condigdes de producao e a ideologia
que as envolve.

Nesse sentido, textos que compdem o discurso da histdria que
conta com a memoria coletiva e que se dizem cientificos sao
classificados por Nunes (2008a) como textos documentadores, sao
apreendidos como evidéncia, como genuino e real ao documenta-los.

Esse efeito de verdade, segundo Medeiros (2017), se manifesta
nao mais a partir de textos documentados que sao tomados como
provas histéricas, mas considerando agora os textos
documentadores apreendidos como resultado de uma pratica
cientifica. Nunes (2008a, p. 63) sugere uma distin¢ao entre “textos
a serem documentados”, como as obras, e “os textos
documentadores como descricbes, comentarios, resumos,
indexagoes, bibliografias, periodizagoes etc.” (Costa, 2021, p.64).

Para Costa (2021, p. 66), o documento significa enquanto
prova, evidéncia, “tece o efeito de verdade que sustenta o discurso
historiografico”, o que o torna parte constitutiva da “escrita da
histéria” (Medeiros, 2017, p. 138).

Conforme Costa (2021), citando Orlandi (2001d), o analista do
discurso deve considerar o deslocamento do texto de discurso a
monumento, sem, todavia, parar nele. Se estamos olhando para um
texto, ndo importa se ele for um texto documentador ou
documentado, ndo podemos ignorar a ideologia. A ideologia
precisa ser tratada no texto como forma de “criar condi¢Oes
tedricas, metodologicas para podermos observa-la. E observa-la é
observar o funcionamento do discurso” (Orlandi, 2001d, p. 13).
Esse ¢ o papel do analista-historiador quando se trata de gesto de
interpretacao, observar e descrever o texto em questao.

Outra nogao do olhar para praticas de documentagao procede
de Nunes (2008a, p. 81). O autor considera que os gestos de
interpretacdo sobre os documentos devem partir de um
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deslocamento do “olhar do documentalista e do leitor consulente
em dire¢cao a uma perspectiva de analise da documentacao e do
arquivo” para evitar seguir o caminho da “histéria sempre-ja
contada” (Orlandi, 2002, p. 11). E nesse sentido que olhei para os
documentos como materialidades discursivas e o que elas
produzem como efeitos de sentido a partir da legitimagao de um
curso e de uma lingua que possui histéria e memoria e que passa a
ser disciplinarizada em uma universidade.

Partindo dos documentos, dessas materialidades discursivas,
trabalho com o processo de construgao do discurso sobre o Curso
de Francés e suas designagdes que se estendem ao longo de sua
existéncia, sem deixar de fora a Lingua Francesa, esta ja foi
designada com esse nome desde a fundacao do Curso. No entanto,
seus nomes também foram alterados, conforme documentagao,
houve algumas designagdes para a lingua na trajetoria do Curso:
primeiramente, na fundagado, Lingua e Literatura Francesa nas trés
séries, sem especificar que lingua e que literatura em relagao ao
nivel proposto, mais tarde, outras designagoes.

A Lingua Francesa como campo disciplinar revela os saberes
produzidos sobre a lingua a partir das materialidades discursivas
elaboradas para fins de andlise, como os documentos fundadores,
as designagdes do Curso de Francés, a disciplina Lingua Francesa,
bem como os documentos mais recentes do Curso. Lembrando que
essas designagoes foram baseadas em outras universidades, como
USP, Unicamp, UnB etc.

O recorte histérico do material escolhido permite analisar os
processos de disciplinarizagdo da Lingua Francesa e suas
designac¢des que aparecem na forma da lingua na universidade,
desde a fundacio do Curso. E importante observar que esses
recortes nao deverao estabelecer um marco, uma data, delineando
uma cronologia. A escolha se deu pelas discursividades, pela
memoria e pela temporalidade, que operam na histdria
institucional da educagao no Brasil.

Assim como acontece em pesquisa na HIL, que, por sua vez,
nado deve ser organizada prioritariamente de modo cronoldgico,
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existe uma desconstru¢dao na ordem cronoldgica desta pesquisa,
apesar de estar inscrita predominantemente em um sistema
temporal, que é diferente de cronologia. Essa descontinuidade
indica que existe uma temporalidade que organiza os saberes
anteriormente, existe uma continuidade® prévia que se deve levar
em conta.

Fui buscar no passado do Curso, a partir da analise do material
selecionado, as memorias e os discursos sobre essas formas de
saber na constituicilo do campo disciplinar francés, sua
institucionalizagdo em uma universidade publica, pistas que
ultrapassam a ideia de datas, cronologia. Trabalhei com
determinadas construgdes histdricas, tais como: a) no momento
fundacional do Curso de Francés, analisei o documento
Fundacional, como aquele que deu origem a FFCL do Paranj,
fundada em 1938, em plena Era Vargas.

Tal documento ndo possui referéncia de autores, nem de data,
somente o enderego da sede da FFCL e a grafica onde foi impresso
o documento, ele traz também a primeira oferta de disciplina do
Curso de Francés. Isso tem um significado para os analistas, pois a
falta, o silenciamento ¢ constitutivo, ele atravessa o discurso
(Orlandi, 2002). Esse é meu gesto de leitura frente ao processo de
construcao, descricdo e interpretacao do arquivo.

Minha opgao de andlise nao foi os “livros didaticos (manuais)”
do Curso por questao de recorte e volume de documentos, tampouco
a “gramatica e [0] diciondrio” (Auroux, 2014, p. 65). Encerro a analise
em 2022 devido ao prazo, porém nada impede que uma pesquisa
posterior possa dar continuidade a esses estudos sobre o Curso de
Franceés, mas isso € uma outra histdria, outra pesquisa...

Os efeitos dos recortes discursivos na construgao do campo
disciplinar francés constituem o sujeito e os sentidos que rompem

5 Exemplo disso ocorre com a histéria da Histdria: primeiro se tem uma ordem
temporal, inegdvel; depois se tem a constru¢do imagindria de uma ordem
cronoldgica aceitavel; para que com a Nova Histdria se possa trazer a baila a
descontinuidade, a voz dissonante etc. (Petri, 2011).
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em discursos e fazem ressoar os processos de identificagdo e o
processo de produgio do conhecimento sobre a lingua. E uma
construgdo de representagdes imagindrias tangida pelo socio-
discursivo e pelas constitui¢des identitarias e coletivas (Scherer,
1999). Tais processos sao tomados como efeito de linguagem.

A titulo de exemplificagdo, mas também pretendendo
explicitar os efeitos de sentido que esses documentos, vistos como
discursos, nos apontam, trouxemos novamente um trecho do
Regimento Interno de 1940, da FFCL da Universidade do Parana
(UP), que compde as SecgOes/Departamentos de Filosofia, de
Ciéncias, de Letras e de Pedagogia, nos quais se encontra o Curso
de Lingua/Letras Neolatinas.

No Capitulo III do Regimento, Artigo 53, comparece a
cerimonia da colagdo de grau que consistira nos seguintes atos
sucessivos:

SD 12

§ 1% - Para esta solenidade, os discursos dos graduandos serdo
apresentados ao Diretor, com antecedéncia de 24 horas, pelo menos, afim
de serem revistos (Regimento Interno de 1940, p. 25).

Percebe-se, nesta SD12, que existia um certo controle no
discurso dos alunos formandos. O discurso controlado pelos
detentores do poder, controlar significa determinar “o que pode e
deve ser dito” (Orlandi, 2007b, p. 43). Quem detém o poder pode
controlar o discurso dos alunos na colagao de grau. A proliferacao
do discurso € controlada, selecionada e organizada pelos
detentores do poder. Conforme Foucault, em sua obra A Ordem do
Discursor:

Em toda sociedade a produgdo do discurso € ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos
que tém por fun¢do conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade. Sabe-
se bem que nao se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode falar de tudo
em qualquer circunstdncia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa (Foucault, 2006, p. 8-9).
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Entendo, desse modo, que nesse discurso que precisa ser
“revisto” pelo Diretor, a instancia superior hierdrquica vai ao
encontro das conveniéncias e boas normas do Artigo 25, da boa ordem
e disciplina do artigo 7.%, Paragrafo XII, e do manter a ordem e a
disciplina do artigo 5.°, discutidos anteriormente. Esses dizeres
sinalizam para efeitos de transparéncia, de verdade e completude,
marcando as relagoes de poder em que o aluno se submete a um
padrao escolar. E “o poder simbdlico” de que trata Bourdieu (2002,
p. 7-8), que domina de modo invisivel e que se produz no campo
do conhecimento contando com a cumplicidade de quem pertence
a esse contexto. E possivel sinalizar, desse modo, que os alunos do
Curso de Linguas/Letras Neolatinas passavam por esse controle da
mesma forma que todos os alunos de Letras em geral.

4.4 APRESENTANDO OS RECORTES DA ANALISE

Apods selecionar as materialidades encontradas durante a
pesquisa, enfatizo as materialidades que serdo trabalhadas no
capitulo 5, capitulo das analises dos materiais selecionados para o
corpus desta analise. Estou, na verdade, através desses recortes,
fazendo uma retomada do percurso sécio-historico do Curso de
Francés e suas implicagdes nos processos de designagdao. Os
recortes das trés designagdes do Curso de Francés ao longo dos
seus mais de 80 anos.

Em um primeiro momento, na primeira designacao, recupero
dois momentos do Curso por meio do documento Fundacional, em
que consta 1) a fundagdo do Curso de Letras Neolatinas da FFCL
do Parand que ocorreu em 1938; 2) a oferta de disciplina que
determina o modo de funcionamento do Curso; 3) materialidades
que apontam a mudanga para a segunda designagao. Essa
designacao se estende até meados da década de 1970, quando o
Curso de Francés muda sua designagao para Curso de Letras
Portugués-Francés/Letras Francés. Varias materialidades vao
comprovar essa passagem que nao se verifica de um ano para
outro, como aconteceu com a primeira designagao.
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No segundo recorte, portanto, segunda designacao, trabalho
com as mudangas do nome do Curso, das disciplinas que o
estruturam e, também, da faculdade, que passa a ser dividida em
departamentos. Fazem parte desse segundo movimento: boletins,
anuarios com suas resolugdes, decretos e o funcionamento do
Instituto de Ciéncias Humanas e o Instituto de Letras e Artes, os
quais vieram a substituir a FFCL a partir da década de 1960. Ao
encaminhar-se para o final da década de 1970/1980, novamente, ha
uma mudanga, o setor passa a ser nomeado e designado de Setor
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, mais tarde, Setor de Ciéncias
Humanas somente.

Enquanto isso, a designagao Letras Portugués-Francés/Letras
Francés permanece até o inicio dos anos 2000, ha uma mudanga no
nome para Letras Francés, passando para o noturno, mas
permanace Habilitagdes. Vou considerar esse periodo como uma sé
designacao. Nao ha um documento especifico indicando a
mudanga desse nome. Foi por meio dos anudrios e dos boletins que
pude observar a nomeacao e a designagao para Curso de Letras
Portugués-Francés com Habilitagges em Licenciatura e
Bacharelado (diurno), mais tarde, Letras Francés (noturno). O que
envolveu mudangas nas designagdes das disciplinas. Nesse mesmo
periodo, a Universidade vinha passando por inumeras
transformagdes, o que levou a novas designagdes da
faculdade/departamento/setor e da propria Universidade.

O terceiro recorte, que traz a terceira designacao, diz respeito
a alteragio do Curso ocorrida no espago-tempo de 2020,
envolvendo o nome e a estrutura curricular, bem como os
documentos que regulamentam o Curso de Francés, tais como: o
PPC de Letras Portugués e Francés Licenciatura com a oferta das
disciplinas de 2020. Vou trazer, para efeito de andlise, uma
entrevista®, feita por mim, de uma professora da UFPR aposentada
recentemente, que ja foi aluna de Letras Portugués-Francés e

% Entrevista extraida do site: https://linguagemmemoriaehistoria.w
ordpress.com/category/entrevistas-escritas/. Acesso em: 15 ago. 2022.
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vivenciou inumeras mudangas e transformagdes do Curso durante
trés décadas.

Considerando o processo de formacgao, disciplinarizagao da
Lingua Francesa e institucionalizacdo do Curso de Francés nesse
espago-tempo compreendido entre 1938 e 2020, vou tentar
responder, pelas analises, com gestos de interpretacao, a questao
de pesquisa:

1 - Como as repetibilidades, mudangas e transformagdes em
torno do funcionamento do Curso de Francés da UFPR se
sustentam por suas designagdes ao longo do espago-tempo
compreendido entre 1938 e 2020?

Outras questdes foram surgindo ao longo da pesquisa:

2- Como as condi¢des de producao determinaram a
institucionalizagao/nomeacao e designacao do Curso de francés da
UFPR?

- Que memoria de Lingua Francesa é convocada e de que
modo essa lingua se institui como um campo disciplinar
universitario no processo de (re)producao de saberes?

-“Curso de francés/Lingua Francesa” - Como a
disciplinarizacdo de uma lingua a ser ensinada na universidade
afeta a institucionaliza¢do do Curso nos distintos “periodos”?

Tais questdes vém sendo levantadas e refletidas ao longo deste
trabalho e continuardo sendo aprofundadas nas analises do
capitulo 5.

Ja encaminhando para o final, posso afirmar que essa
retomada histdrica do Curso aponta para as diferentes nomeagoes
e designacdes pelas quais o Curso de Francés passou. Nomear e
designar, neste caso, passa por movimentos discursivos que
colocam um Curso e uma Lingua legitimados em uma perspectiva
materialista, a qual envolve praticas sociais, historicas e discursivas
a partir de determinada formagdo social. Institucionalizar um
curso, disciplinarizar uma lingua possui uma relacao levando-se
em conta as demandas historicas, politicas e econdmicas, que
passam a orientar as mudancas e as transformagdes que
percebemos ao longo da pesquisa.
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Neste capitulo, apresentei a construcao de arquivo como
forma de recuperar a historia e a memdoria do Curso de Francés da
UFPR, trabalhei o percurso de montagem do arquivo. Mencionei a
dificuldade que tive na montagem dele em plena Pandemia do
Novo Coronavirus. Mais adiante, passei para a etapa arquivo e
metodologia. Fui buscar também os conceitos de nomeacado e
designacao, de Eduardo Guimaraes, para auxiliar nesse processo
de andlise. Abordei os efeitos de sentido que as materialidades
encontradas apontavam. Comentei como o trabalho de arquivo
elabora a histéria do Curso, da institui¢ao, da lingua, explicitando
a historicidade de toda essa documenta¢ao na qual funciona a
memoria e a historia.

Finalmente, destaquei os recortes dos documentos pensando
nas designagdes do Curso de Francés. Isso se deu apods ter
selecionado as materialidades discursivas que compdem o arquivo.
Apresentei, entdo, os recortes e os questionamentos que foram
sinalizando para que caminho deveria andar a pesquisa e as
analises.

No capitulo 5, iniciarei as analises a partir dos recortes dos
documentos, trabalhando e discutindo os objetivos, a questao de
pesquisa, a metodologia e os documentos (o arquivo) selecionados
para andlise, observando o percurso e os efeitos de sentido das
materialidades do Curso. Trabalharei com os trés recortes
propostos e citados anteriormente, destacando o que vem se
repetindo, o que mudou e o que foi transformado na constituicao
do Curso de Francés da UFPR, ressaltando as designagdes desde
sua fundagao em 1938 até 2020.
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5

PARA INICIO DE CONVERSA:
AS MATERIALIDADES DISCURSIVAS E AS DESIGNACOES
DO CURSO DE FRANCES

Um nome, ao designar, funciona como elemento das
relagbes sociais que ajuda a construir e das quais passa a
fazer parte.

(Guimardes, 2002a, p. 54)

A relagdo de designacio é uma relacdo instdvel entre a
linguagem e o objeto, pois o cruzamento de discursos néio
é estdvel, é ao contrdrio, exposto a diferenca. (Guimardes,

1995, p. 74)

A construgao do objeto do qual se diz algo passa pela
designacao cujos sentidos remetem ao real. A materialidade desse
objeto é afetada pelo simbdlico e pelo ideoldgico na relagao com a
memoria, com o interdiscurso. Designar um curso € mais do que
dar um nome, é produzir relagdes com outros nomes que o cercam
e com o mundo recortado historicamente por esse nome.
Institucionalizar um curso/disciplinarizar uma lingua é mais do
que nomear um curso/ uma disciplina, indicando sua existéncia.
Significa designar curso e lingua, o que demanda uma relagao
linguistica e histdrica exposta ao real.

Pensar o nome designando-o é pensar esse nome que possui
sua histdria de sentidos, que é tensa e instavel. Nessa identificacao
de curso e lingua que se nomeia, compreende-se que eles fazem
parte de determinada FD dominante, esta se posiciona por meio de
seu viés discursivo nas condi¢des de producao dadas.

Neste capitulo, retomo as diferentes etapas do percurso do
Curso de Francés da UFPR, destacando as designagdes que
envolvem esse Curso como um todo. Em seguida, inicio as analises
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a partir dos recortes das diversas materialidades discursivas por
meio dos documentos encontrados em anuarios, boletins, fastos
universitarios, registros, fotos, relatérios, decretos, leis,
regulamentos etc., observando o percurso, os efeitos de sentido das
materialidades do Curso.

Recortes propostos: inicialmente, tratarei da 1.2 designagao do
Curso de Francés como Curso de Letras/Linguas Neolatinas. Para
tanto, comeco por um gesto de analise do documento Fundacional
da FFCL do Parand, o qual acompanha o quadro das disciplinas do
Curso de Linguas/Letras Neolatinas, bem como dos documentos
que destacam essa primeira designacdo. Diante dessas
materialidades, a Lingua Francesa comeca a aparecer
institucionalmente na Universidade. Interessa aqui saber como
essas materialidades organizaram/designaram curso e lingua de
modo a responder as necessidades de um Curso em sua fundagao,
considerando as condig¢des de produgao da época.

Num segundo momento, discutirei as mudangas e
transformacgdes ocorridas ao longo do Curso de Francés, apontando
para a segunda designagao Letras Portugués-Francés/Letras
Francés Habilitagdes, que nao aconteceu de modo instantaneo,
afinal, foram cinco décadas de mudancga. Para tanto, analisarei os
documentos que apontam para a nomeagao do Curso, esta vai
encaminhando e afetando as designagdes do Departamento, do
Setor e da Universidade, tais mudangas e designagdes ocorreram
em meados da década de 1970 até 2020.

E, finalmente, a 3.2 designacao como ponto de chegada, Curso
de Letras Portugués e Franceés a partir de 2020. As materialidades a
serem trabalhadas sao o PPC de Licenciatura em Letras Portugués
e Francés, o quadro de oferta de disciplinas de 2020, finalizando
com um gesto de analise de uma entrevista da profa. Lucia Cherem.

Como efeito de conclusado, nas consideragoes finais, pensando
nas diferentes etapas desse percurso de investigacao do Curso de
Francés da UFPR, estabeleco relagdes entre a organizagao do Curso
de Francés enquanto saber institucionalizado e suas diferentes
designacdes, refletindo a partir dos gestos de interpretagao sobre o
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Curso, considerando as condigoes de produgao de um campo
disciplinar de saberes que (res)significam em relacdo a outros
saberes no espago universitario.

No inicio, o Curso de Francés da UFPR era designado, pelos
documentos pesquisados, como Curso de Linguas/Letras
Neolatinas ou somente Letras Neolatinas, havia, nesse inicio, uma
dificuldade em se nomear o Curso. Sua fundagado/
institucionalizagao teve inicio em 1938 junto ao Curso de Letras,
seu reconhecimento se deu com o Decreto-Lei n.2 10.908, de 30 de
novembro de 1942, que aprovou os cursos de Letras Classicas,
Letras Neolatinas, Letras Anglo-germanicas e Matematica. A
nomeagao, neste caso, como Letras Neolatinas, ja na fundagao do
Curso de Francés da UFPR, traz a memoria do Latim no nome, por
conta disso, entendo que se trata de designacao e nao somente
nomeacao. Designar desloca a histdéria, a memoria e a lingua para
o funcionamento do objeto nomeado.

O Curso de Linguas/Letras Neolatinas encontrava-se inserido
dentro do Departamento de Letras Neolatinas/Sec¢ao de Letras, o
que ja indicava no proprio nome o Curso, mas nao a lingua a ser
ensinada. Ambos faziam parte do Setor designado como FFCL, que
envolvia diversas outras areas. A Seccdo de Letras foi entdo
reestruturada em dois novos departamentos: o Departamento de
Letras Estrangeiras Modernas (DELEM), que passou a abrigar a
Habilitacao em Letras Portugués-Francés/Letras Francés (diurno),
mais tarde, Letras Francés (noturno) e, por fim, Letras Portugués e
Francés, do Departamento de Linguistica, Letras Classicas e
Vernaculas (DLLCV).

Essa divisao permaneceu até 1961, quando a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao forgou a ja Universidade Federal do Paranad a
reorganizar a estrutura administrativa, por exigéncia do Ministério
da Educacgao. A partir de 1961, novamente, ocorreram mudangas, a
FFCL (CALUFPR, 2010) passa a ser dividida em dois institutos
designados como: Instituto de Ciéncias Humanas e Instituto de
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Letras e Artes”. A partir de 1972, esses dois institutos recebem uma
nova designagao: Setor de Ciéncias Humanas e Artes (SCHLA)* e,
finalmente, em 2013, a partir de um desmembramento e consulta
publica, o nome do Setor também foi alterado para Setor de
Ciéncias Humanas (SCH). A prdpria Universidade passou por
duas designagdes, em seu inicio, era Universidade do Parand, em 4
de dezembro de 1950, por dispositivo da Lei n.° 1.254, foi
federalizada tornando-se Universidade Federal do Parana®.

% A Reforma Universitaria aprovada pelo Decreto 6614/70-CFE, de 1970,
modificou sensivelmente a antiga estrutura da Universidade, constituindo e
implantando o Conselho Universitario, o Conselho de Curadores, os Institutos e
as Faculdades com seus respectivos Departamentos. A segunda etapa da Reforma
Universitaria, implantada em 1973, modificou novamente a organizacdo da
Universidade, extinguindo os Institutos e as Faculdades e criando os Setores.
Porém, essa Reforma manteve os Departamentos como unidades didatico-
pedagogicas. Hoje, a Universidade Federal do Parana mantém sua configuracao
organizacional baseada em Setores, Coordenagoes e Departamentos. Ao todo, sao
onze Setores, que, segundo o Manual de Atribuicdes das Unidades
Administrativas dos Setores Académicos da UFPR, tém a fun¢do de executar,
coordenar e fiscalizar as unidades didatico-pedagdgicas e de pesquisa das areas
de conhecimento. Disponivel em: http://www.progepe.ufpr.br/dimensio
namento/dimen2002-06/manual_atrib.pdf. Acesso em: 01 dez. 2021.

% No fim dos anos 1960, por exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4.024, de 20
de dezembro de 1961), a UFPR revé seus Estatutos e passa a ter uma estrutura
organizacional fundada em Departamentos reunidos em unidades administrativas
mais amplas, denominadas Institutos e Faculdades. Os Institutos eram os seguintes:
Instituto de Matematica, Instituto de Fisica, Instituto de Geociéncias, Instituto de
Biologia, Instituto de Ciéncias Humanas e Instituto de Letras e Artes. As Faculdades
eram as seguintes: Direito, Medicina, Engenharia, Educacio, Engenharia Quimica,
Odontologia, Farmacia, Agronomia, Veterinaria e Florestas. Disponivel em:
http://www . humanas.ufpr.br/portal/acesso-a-informacao/institucional/historico-
do-setor/. Acesso em: 04 dez. 2021. De acordo com o Boletim Administrativo de 1974
pesquisado na Biblioteca Central da UFPR em fev. de 2021, ja comparece a
designagao Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes.

% A federaliza¢do da Universidade Federal do Parana (Lei 1.254/1950) permitiu
um aumento significativo de recursos para a Universidade que, entre outras
medidas, empreendeu a reforma e ampliagao do prédio histdrico e a construcao
dos conjuntos arquitetonicos da Reitoria, da Biblioteca Central, DCE, Casa do
Estudante Universitario, do Hospital de Clinicas e do Centro Politécnico.
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Quando a FFCL passa a Setor de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, a designacao agrega sentidos outros, sai a designagao Filosofia
(disciplina e curso ao mesmo tempo) e entra a designacao Humanas.
Devido aos sucessivos acontecimentos historicos e de acordo com as
condigdes de producao de cada época, esses sentidos vao se alterando,
moldando os nomes, trazendo outras significagdes. Todas as
designagdes de Curso, Departamento, Setor e da propria
Universidade foram ocorrendo ao longo de décadas, afetando o
funcionamento dos cursos e trazendo novos efeitos de sentido.

Sentidos que trazem a memoria designagdes anteriores, como
o francés institucionalizado no Colégio Pedro II, no periodo
Imperial, isso vem ressoando até o inicio do século XX, quando da
fundagao do Curso de Letras Neolatinas da UFPR, o que resultou
de um processo que ocorreu pela lingua, pelos funcionamentos
discursivos ao se institucionalizar/nomear e designar um curso.
Afinal, sdo relagdes decorrentes do trabalho da lingua na histdria e
nas relagdes dessa histdria com o seu objeto.

Vale destacar que essas designagdes, em seu significado e
configuragdo, diferem do que dispomos hoje como Curso de
Franceés, principalmente no que se refere ao ensino/aprendizagem
de Lingua Francesa, pois muitas mudangas ocorreram de 14 para
cad. Designar/legitimar um Curso de Letras/Linguas Neolatinas
pode significar e produzir novos sentidos para um curso, uma
lingua que ja existia. Esse efeito de sentido que marca essa
passagem para a designagdao do Curso ndo pode ser analisado
como algo transparente, porque ele possui opacidade, ja que estou
tratando de um Curso de Neolatinas que inclui a Lingua Francesa,
mas também as Linguas Italiana e Espanhola.

Como foi citado no capitulo 2, o Decreto-Lei n.c 1.190, de 4 de
abril de 1939, estabeleceu como deveriam funcionar as Faculdades
de Letras no Brasil, compreendendo 4 se¢des e 3 cursos, compondo

Disponivel  em:  https://www.ufpr.br/portalufpr/flavio-suplicy-de-lacerda/.
Acesso em: 04 dez. 2021.
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a Secao de Letras. Desse modo, a FFCL da Universidade do Parana
seguiu esse modelo na distribui¢ao de seus cursos.

As designag0es de setor, departamento e curso, nesse periodo,
eram designa¢des muito abrangentes, polissémicas. Nesse inicio,
essas instancias da Universidade, ao indicarem outras areas
distintas do conhecimento, passam a impressao de que o sentido
estd incompleto, inacabado, o que abre para a polissemia, que ¢ da
ordem do deslocamento, da ruptura nos processos de significagao.
Como diz Orlandi (2015, p. 34), “a polissemia joga com o
equivoco”.

A designacao FFCL nos leva a refletir sobre o que sao essas
Ciéncias? A Filosofia e as Letras nao sao Ciéncias? De que modo as
Neolatinas comparecem? O equivoco se evidencia pela mistura de
areas distintas nesse inicio da fundagao dos cursos. Para Ferreira
(1994, p. 134), a maneira como o equivoco se realiza “pode ser pelo
viés da falta, do excesso, do repetido, do parecido, do absurdo, do
non-sense”.

Nesse periodo de constituigao dos cursos, varias necessidades,
inclusive fora da Universidade, mas ligadas a ela, foram surgindo,
uma delas foi a demanda por abrigar os estudantes que vinham do
interior e de outros estados para estudar na Universidade do
Parand e em outras faculdades que foram surgindo mais tarde.
Nesse periodo, foram fundados a Casa do Estudante Universitario
(CEU/1948) e o Colégio Estadual do Parana (1946), com o apoio do
governo federal, estadual e da Universidade do Parana.
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Figura 12 - Casa do Estudante Universitario — sede proviséria instalada no antigo
Hotel Magestoso (imagem a esquerda) / Projeto sede propria da Casa do
Estudante Universitario (CEU) “Herminia Lupion” (imagem a direita)

CASA DO BETUDANTE UNIVERSITARIO

Fonte: Anuarios de 1948 e 1950 (respectivamente) da Biblioteca Central da UFPR.

~ Figura 13 - A Casa do Estudante Universitario atualmente

-
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Fonte: Site da Casa do Estudante. Disponivel em: https://www.ceupr.org.br/ .
Acesso em: 02 abr. 2022.
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A Casa do Estudante® Universitdrio (CEU) forma, junto com
o Colégio Estadual do Parand, um conjunto arquitetonico que visto
do alto compreende as iniciais JK em homenagem ao entdo
presidente Juscelino Kubitschek. A casa contava ndo s6 com verba
estadual, federal e da UP, mas também de seus mantenedores
externos. Hoje, a UFPR e a Prefeitura de Curitiba mantém a Casa.
Em sua reinauguracao em 1956, estiveram presentes o Presidente
da Republica, Juscelino Kubitschek de Oliveira, e 0 Governador do
Estado, Moysés Lupion. Apds minha entrada na UFPR para o
Curso de Letras Portugués-Francés, passei a morar nessa casa,
residi nesse local no periodo de 1997 a 2003. A casa abrigou muitos
estudantes de Letras, inclusive de Letras Portugués-Francés/Letras
Francés ao longo dos seus mais de 70 anos.

6 A Fundagao Casa do Estudante Universitario do Parana (CEU) é uma instituigao
localizada em Curitiba, fundada em 11 de agosto de 1948 pela primeira dama do
estado do Parana, Herminia Rolim Lupion, e pelos estudantes universitarios da
capital do estado, representados, a época, por sua entidade maxima de
representacdo e coordenagao, a Unido Paranaense dos Estudantes (UPE), entao
presidida pelo académico Ozéias de Castro Neves. A CEU é uma organizagao da
sociedade civil, com quase 70 anos de histéria, de carater beneficente e
personalidade juridica de direito privado, sem finalidade lucrativa. A CEU atende
estudantes de graduagdo, pos-graduacdo, cursinhos pré-vestibulares e do
ensino técnico pds-médio, procedentes do interior do Parana, de cidades dos
varios estados brasileiros, assim como intercambistas das mais diversas partes do
mundo. A Fundag¢ao também promove e apoia atividades de cunho artistico e
cultural, fortalecendo o segmento de Residéncia Universitaria (grifos do autor).
Disponivel em: https://www.ceupr.org.br/. Acesso em: 02 abr. 2022.
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Figura 14 - Vistas panoramicas do Colégio Estadual do Parand e da Casa do
Estudante Universitario do Parand formando as iniciais JK
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Fontes: Disponivel em https://www.aen.pr.gov.br/Galeria-de-
Imagens/COLEGIO-ESTADUAL e https://ogazeteiro.com.br/ze-28-07-20-18-07/.
Acesso em: 14 maio 2023.

As necessidades demandadas pela UP/UFPR e pela sociedade
em geral assinalam uma Universidade que se expandia para além
de seus muros e aos poucos foi transformando o cendrio e a politica
da cidade. Curitiba hoje é uma cidade universitaria, cujo simbolo é
a Universidade Federal do Parana.

Com a expansao da UFPR, chegamos a década de 1970. Nesse
periodo, passamos a segunda designacdo do Curso de Francés,
Curso de Letras Portugués-Francés/Letras Francés com
Habilitagdes em Licenciatura e Bacharelado. Como estavamos na
Era Vargas, as condigoes de produc¢dao do momento colocavam o
Curso em plena ditadura militar, cujo foco era também o
tecnicismo. Nesse periodo, houve uma mudanga importante em
relagao a Licenciatura e ao Bacharelado. Podemos dizer que houve
um deslocamento nesse sentido. Se antes a énfase estava no
Bacharelado, nessa mudanga, a Licenciatura passou a ser mais
prestigiada devido a demanda de professores para a educagao
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basica que cresceu consideravelmente. Portanto, uma designacao
que mobiliza de modo diferente a memdria discursiva, produz
diferentes efeitos de sentido. Deslocou-se para adaptar-se a
mudangca exigida na época.

A Lingua Francesa vem sendo ensinada nas universidades,
mas também nas escolas publicas, a lingua se torna mais acessivel
a populagao. No entanto, se olharmos para a designacao Curso de
Letras Portugués-Francés/Letras Francés Habilitagdes com énfase
em Licenciatura e Bacharelado, temos uma relagao de igualdade,
de adigao, de simultaneidade, significando inclusdao. As duas
énfases teriam a mesma importancia em suas designagdes?

O Curso era composto de Licenciatura simples (de 1.2 Grau ou
curta) e plena®, estabelecendo uma distingao entre Bacharelado e
Licenciatura, o que pode significar uma movimentacao da
Licenciatura que se abre para possibilidades no ensino. O
Bacharelado preparava o aluno para a carreira de Ensino Superior
e pesquisa e a Licenciatura tinha como énfase a formagao de
professores para a Educagao Bésica. Isso ocorria da mesma forma
com o Curso de Francés, ele preparava para a Educagao Basica por
meio da Licenciatura.

A Lein.c 4.024, de 20 de dezembro de 1961, foi a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN - BRASIL,
1961) e apresentou um primeiro modelo de administracao da
educagao brasileira no ambito federal (Junqueira e Manrique,
2015). Por meio do Conselho Federal de Educacao (CFE), ficaram

¢ Ha alguns anos, houve a necessidade de criar a licenciatura curta. Isso porque
acreditou-se que era necessario uma formagao mais rapida de professores, sendo
assim, nessa modalidade, a licenciatura exigia apenas uma carga horaria de
estudos inferior a categoria de licenciatura plena. Quem se formava na licenciatura
curta poderia lecionar apenas para os estudantes do fundamental I e II. A
licenciatura plena exigia uma carga horaria de 180 horas de graduagao. Isso quer
dizer que, nessa categoria, o licenciado possuia mais tempo de preparo, estudo e
pesquisa na area. Sendo assim, os licenciados, nessa categoria, poderiam lecionar
até no ensino médio. Disponivel em: https://www.r2formacaopeda
gogica.com.br/dicas/diferenca-entre-licenciatura-curta-e-licenciatura-plena-grad
uacao. Acesso em: 15 maio 2022.
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definidos os contetiddos minimos e a duragao dos cursos superiores
para a Licenciatura em Letras, dentre outras carreiras. A
Licenciatura passa a ser de quatro anos. Assim, a formagao
pedagogica comega a ocorrer junto a outras disciplinas. Ao invés
da obrigatoriedade do Bacharelado de ter que fazer uma formacao
complementar para a Licenciatura, os dois cursos tornam-se
independentes, de acordo com o Boletim Administrativo de 1974,
pela Resolugaon.?1, de 17 janeiro de 1972, baseando-se na Lei 5.540,
de 28 de novembro de 1968, e na Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971:

SD 13

Art. 1° estabelece que a licenciatura Plena para Letras era de 2.200h de
atividades, minimo 3 anos e maximo 7 anos letivos para conclusio. Para a
Licenciatura de 1.° Grau em Letras e Pedagogia eram 1.200h de atividades
com minimo de 1 ano e meio e maximo de 4 anos letivos para conclusio
(Boletim Administrativo de 1974). (Brasil, 1971).

Novas mudangas foram ocorrendo com o passar do tempo, ao
estabelecer-se a licenciatura plena e extinguir-se a licenciatura
curta. O Curso de Letras Portugués-Francés/Letras Francés com
Habilitagbes em Licenciatura e Bacharelado, enquanto 2.°
designagao, acompanhou essas mudangas e ja assinala uma
modificagao/formulagao, traz memdrias de um curso que iniciou
praticamente sem visibilidade.

Com essa nova designacgao, a Lingua Francesa ganha um novo
sentido, um curso especifico, com curriculo e disciplinas proprias
e mais bem estruturado. Nesse sentido, Indursky (2011, p. 76)
explicita: “vao recebendo novas formulagdes que, ao mesmo tempo
que vao se reunindo as existentes, vao se atualizando as redes de
memoria”. Na mudanga, muito do que foi estruturado do Curso de
Francés foi aproveitado nessa nova designagdao, houve uma
atualizagao do Curso.

Estou tratando de mudangas, de novas reformulagoes,
atualizagOes, transformagoes. Nessa nova designagao do Curso, no
entrelacamento com a AD, trazemos um conceito importante, a
memoria discursiva, que € capaz de retomar, pelo discurso,
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formulagdes anteriores que estdao presentes no interdiscurso de
determinada FD, o Estado representado pela posi¢ao-sujeito dos
militares. Nessas redes de formulagdes, o enunciado ja possui sua
posicao historica dentro da FD. De que forma o discurso pode se
inscrever numa FD pela lingua de modo a afetar o enunciado? O
discurso se da pelo aparecimento, pela rejeicdio ou por
transformacao do enunciado.

Neste caso, no governo dos militares, nao houve
transformagdo, o discurso se repete, o Estado dita as regras,
estabelece normas do que deve ser feito ou ndo na educagdo. Ao se
reproduzir um enunciado que ja foi dito anteriormente, o ja-dito,
retomando efeitos de sentido, o sujeito resgata esse dizer e o
reformula, abrindo espaco para o novo através da rede parafrastica,
criando uma rede de memorias. Desde a Reforma Capanema de
1942, o governo passa a reproduzir um modo de olhar para a
educagao que nos remete a outras reformas, em outros governos
anteriores.

Essa rede de memadrias se expande para muitas possibilidades.
Isso aponta para sentidos que vao se movimentando e produzindo
novos sentidos, de acordo com as condigoes de produgao e
formacgao social as quais estdo filiadas. A designagao Curso de
Letras Portugués-Francés/Letras-Francés com Habilitagdo em
Licenciatura e Bacharelado, recorte do nosso corpus, faz parte desse
contexto historico-politico da Ditadura Militar e ja passou por
diversas estruturas, constituindo-se por uma trajetoria que remete
as designagOes que antes significaram, trouxeram a memoria um
espaco reservado a uma elite para transmissao de um falar (o falar
francés) e de uma cultura erudita, o que envolve rela¢des de poder,
exclusao e acesso ao saber no periodo Imperial.

Com a institucionalizacdo do Curso/disciplinarizacao da
Lingua, outros espagos foram sendo ocupados, outras
possibilidades de acesso a lingua foram acontecendo. Ha diferencas
que envolvem lingua de prestigio, status, reconhecimento para
lingua nomeada, designada, legitimada, transmitida, ensinada,
mais abrangente. Do falar francés ao Curso de Francés
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institucionalizado a Lingua Francesa como disciplina do Curso,
houve mudancas significativas. De um falar que circulava
enquanto lingua que se falava na corte, passando pela
institucionalizagao no periodo Imperial, chegando aos colégios e,
mais tarde, a universidade.

Finalmente, ja no ponto de chegada, tudo wvai se
encaminhando para a 3.% designacao, qual seja: Curso de Letras
Portugués e Francés (Licenciatura)/Portugués e Francés
(Bacharelado). Essa mudanga produziu efeitos de sentido nos
campos politico, econdmico e cultural. A passagem de
Habilitagdes para Curso parecia ser inevitdvel, o MEC
determinava a mudanca argumentando que o Curso teria mais
visibilidade e que nao era possivel haver 54 habilita¢cdes em lingua
com uma unica Coordenagao de Curso e uma uinica Secretaria para
atender a todas as habilitacoes.

No entanto, o que ndo estava sendo dito naquele momento é
que a visibilidade quem possuia era a Lingua Inglesa, que se
tornou hegemonica e prestigiada a ponto de “ameagar” a
existéncia/continuidade das outras linguas na universidade. A
designacao para Curso de Letras Portugués e Francés nao ocorreu
por acaso, mas, principalmente, por uma questao de
sobrevivéncia/resisténcia. Por que, durante cinco décadas, o MEC
nunca se preocupou com a situagao das Habilitagdes? Um dos
argumentos do MEC, rapidamente, nao teve como se sustentar. De
que modo poderiamos ter 54 coordenagOes e secretarias para
atender os novos cursos designados? Como se daria a alocagao de
espagos, contratacdao de funciondrios e compra de mobilidrio para
cada curso?

Todas essas designagdes, os constantes movimentos e
tentativas de mudangas, de derretimento de sodlidos (Bauman,
2001) em relagao as estruturas montadas, foram observados nessas
reformas ocorridas, tiveram motivos politicos, culturais e
econdmicos, dando forma ao ensino. Nao se constitui tarefa facil
toda essa mudanga numa nova configuracdo de cursos,
departamentos, setores e universidade.
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Ao longo dessas mudangas, muitos fatos ocorreram na drea da
educacdo, na politica e na histéria, como pudemos verificar
previamente, por isso acredito ser relevante considerar as relagoes
socioculturais na histdria, as condi¢des de produgao e as filiagdes
em determinadas FDs que se materializam pela ideologia. Esta se
materializa no discurso e o discurso se materializa na lingua. A
ideologia possibilita o efeito de evidéncia ao sentido. A nogao de
FD écentral ao funcionamento da engrenagem de analise
discursiva de Michel Pécheux. E com essa nogao que o sujeito serd
deslocado do centro da andlise e as posi¢Oes serdo colocadas em
jogo, a situagdo imediata sera elaborada como parte de um sistema,
em conjunto com a possibilidade de se observar regularidades no
discurso. Isso tudo para pensar nesse percurso do Curso de Franceés
e suas designacoes.

Nomear e designar um curso como Curso de Letras
Neolatinas, depois, Curso de Letras Habilitagdes e, finalmente,
Curso de Francés nao significa apagar suas memorias e
historicidades, suas caracteristicas enquanto Curso que ensina a
Lingua Francesa. Trata-se de compreender o processo de como se
deram essas mudancas que foram atravessadas pela FI, de acordo
com a AD. As FIs se caracterizam por serem elementos capazes de
intervir como uma for¢a em confronto com outras, na Conjuntura
ideologica de uma determinada formacao social. Essas Fls sao
compostas pelas FDs.

Mais do que nomear um curso, é preciso considerar como se
deu essa nomeagao, em que condigoes de produgao, imaginando
que a Era Vargas (1930 a 1945), a Reforma Capanema (1942), a
Ditadura Militar (1964 a 1985), a Redemocratizacao a partir de 1985,
os PCNs (1993/2013), a LDB (periodo de 1996)%, a Base Nacional

62 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, nimero 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que vigorou no periodo de 1996 a 2017, quando foi alterada.
Disponivel em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/1
ei_de_diretrizes_e_bases_led.pdf. Acesso em: 16 mar. 2002.
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Comum Curricular (BNCC de 1996)%, o Plano Nacional de
Educagcao (PNE, de 2014/2024) e suas politicas linguisticas
acordadas pelo Estado fazem parte de uma FD ideologicamente
dominante e trazem questdes muito caras a educagao,
principalmente com a Reforma Capanema. Por conta disso,
entendo que designar € mais do que nomear, a designacao ¢
determinada pelas condi¢des sdcio-histdricas que levaram o Curso
de Francés da UFPR a passar por trés designacdes significativas que
foram se desenhando ao longo dos mais de 80 anos de curso.

A designacdo do Curso de Francés nao se restringe ao
linguistico, mas constitui o efeito do real. Seu funcionamento toma
a dimensao de discurso, rompendo com a repeticao do falar
francés, da Lingua Francesa, o que resulta disso sao os efeitos de
sentido e possiveis significados outros, como ocorre com as coisas
existentes no mundo e seu significado. Devemos considerar que
“as coisas” é da ordem do discurso, cujo nome/nomeagao é
atravessado pela lingua ao construir-se no dizer.

Ao tomar posicao e filiar-se, um nome estabelece sua relagao
discursiva distinguindo “o modo pelo qual uma expressao (um
nome proprio) designa algo (seu sentido) do objeto designado (sua
referéncia)” (Guimaraes, 1995, p. 27), apontando para a diferenca
entre “distinguir evidenciando determinadas perspectivas e nao
outras possiveis nas relagoes discursivas” (Guimaraes, 1995, p. 27).
Ao se filiar dessa forma, a lingua abre-se para sentidos
polissémicos.

Tomando essas designagdes do Curso de Francés como
discurso, e ndo simplesmente como nomeagao de um curso, bem
como as perspectivas e escolhas feitas em torno dessas designagoes,
ressalta-se a selegao/triagem de um saber a ser ensinado, deixando-
se de lado outras formas possiveis, sem deixar de observar que a

3 A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Basica. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em: 16 mar. 2022.
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Lingua Francesa, como conhecimento a ser ensinado, inscreve-se
na histdria. O Curso vai sendo nomeado, o processo de designagao
vai trazendo a presenga na lingua do que estd acontecendo na
histéria e ao mesmo tempo vai produzindo mudangas na
historicidade, na nomeacao.

Esse saber é afetado pela ideologia em suas tomadas de
decisoes, cujo efeito de sentido ocorre na forma de apagamento das
possibilidades que nao foram contempladas®, mas também do
esquecimento baseado nas relagdes de espago-tempo do curso em
questado. Ou seja, a lingua enquanto matéria produz sentidos.

Para Pécheux (1993), a lingua é uma base material sobre a qual
se inscrevem os processos discursivos e se produzem efeitos de
sentido, diferente de seu procedimento como instrumento, que
funciona em qualquer lingua. A lingua representada e os sujeitos
que se propdem a saber algo por meio dela tomam-na como
instrumento. Ao se disciplinarizar a Lingua Francesa, existe uma
memoria que estd impressa na lingua e que ressoa nessa relagao
instituicao, sujeito-professor e aluno com a lingua, com o objeto do
discurso.

No trabalho da lingua discursiva® que se inscreve na histdria,
as designacdes comparecem como resultado desse movimento,
desse processo de alternancias na designacao do Curso.
Considerando processo como constituigao dos sentidos a partir de
posicionamentos do sujeito representado, neste estudo, pela
instituigao e suas instancias que fazem com que o Curso de Francés
seja implantado, sem deixar de compreender as ideologias

64 De se ter um Curso de Francés, e ndao de Neolatinas, de se dar énfase a
Licenciatura desde a fundag¢dao do Curso, como possibilidade de se ensinar em
uma universidade, papel atribuido ao Bacharelado.

% Entendendo a lingua funcionando enquanto discurso. De acordo com Saussure,
no Cours de Linguistique Générale, a lingua é apresentada como sistema, sem
expressar sentido. Para a AD, houve um deslocamento de sentido na perspectiva
de funcao da lingua. Para Pécheux, “o que funciona é a lingua, isto é, um conjunto
de sistemas que autorizam combinagdes e substitui¢des reguladas por elementos
definidos [...]” (1993, p. 62).
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envolvidas. Nessa relacito mediada pela linguagem, o
funcionamento discursivo e as praticas sociais sdo construidas e
reveladas no meio social.

Tal situagao ndo diz respeito somente ao Curso de Frances,
mas sobre diversos outros cursos institucionalizados na
universidade, por exemplo, a Lingua Portuguesa que também veio
do Latim como a Lingua Francesa e passou por todo um viés
ideologico e discursivo até se chegar a um consenso de como a
lingua deveria ser legitimada.

Essa lingua afetada pelo simbdlico e pelas diferentes posi¢oes-
sujeito produz diferentes efeitos de sentido, desfazendo,
apagando, esquecendo as evidéncias ja postas, ja que as palavras
nao possuem sentido por elas mesmas, de forma literal. Elas
significam a partir de suas relag¢des sociais, historicas, culturais e
discursivas, trazendo redes de memoria por conta dos sujeitos
inscritos no espago-tempo que se institui pela linguagem.

Dessa forma, em suas designagdes, o Curso de Francés filiou-
se a diferentes campos discursivos de acordo com cada etapa e
designacao envolvidas, sinalizando contextos e explicitando
simbolicamente sua existéncia enquanto Curso. Um saber que se
atualiza como um acontecimento discursivo que faz ressoar o que
j& estava posto.

Sobre o acontecimento discursivo, Pécheux (2012, p. 17)
destaca que € “no ponto de uma atualidade e uma memoria” que
ele se encontra, entendendo atualidade como o discurso atual o
qual, em sua materialidade, advém de um discurso precedente
afetado pela memoria. Para Cazarin (2007), o acontecimento
discursivo ndo depende somente dos sujeitos. Conforme o autor,
no crivo da histdria, esse acontecimento discursivo pode ocorrer
pelo simbdlico e pelo efeito de uma enunciagao anterior que parte
de um lugar comum determinado pelo acontecimento pratico. As
designacdes do Curso de Francés como Curso de Letras
Neolatinas, em seguida, como Letras Portugués-Francés/Letras
Francés com Habilitacdes em Licenciatura e Bacharelado e, mais
tarde, Curso de Letras Portugués e Francés sao acontecimentos
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discursivos que levam a mudangas na forma de significar
enquanto “curso-discurso”.

Partindo dessas reflexdes, podemos considerar que as
designagdes do Curso de Francés vém ressoando o francés que foi
institucionalizado 14 no Colégio Pedro II em 1838, todavia, hd uma
mudanca do espago escolar para o universitario, e isso implica
uma divisao entre o saber que deve ser ensinado na escola e aquele
que deve ser ensinado na universidade. Sao designacoes distintas
para a lingua: francés e Lingua Francesa.

O efeito de sentido ndo é o mesmo, pois a linguagem nao é
transparente. Ensinar francés no colégio e Lingua Francesa na
universidade sinaliza o carater material de sentido das palavras e dos
enunciados no interior de uma FI em que estao inscritas e desencadeia
a FD como “aquilo que, numa formagao ideoldgica dada, isto €, a
partir de uma posicdo dada em uma conjuntura dada, determina o
que pode e deve ser dito” (Pécheux, 1993, p. 160).

O dizer de uma lingua legitimada em um colégio nao € o
mesmo em uma universidade, o que demanda deslizamentos de
sentidos que aparecem nessas mudangas/designagdoes e se
realizam de modo lacunar, considerando que a histéria dessa
lingua, para o analista de discurso, “é da ordem do discurso. Nao
ha histéria sem discurso. E alids pelo discurso que a histéria nao é
s6 evolugao, mas sentido” (Orlandi, 2008, p. 18).

De acordo com as condi¢des de produgdo de cada época,
considerando as trés designagoes pelas quais passaram o Curso de
Francés, que pertence a determinada formagao social, as linguas
estrangeiras sao também afetadas em sua relagdo com a
linguagem. Isso implica dizer que os sujeitos envolvidos nesse
contexto do Curso de Francés/da Lingua Francesa passam a ser
(res)significados, individuados em sua relagao com a lingua e a
cultura por meio do Estado, o qual organiza esse saber e de outras
linguas, outros cursos.

Na Era Vargas, a educagao passou por “reformas educacionais
centralizadoras e de contetdo nacionalista e patriotico” (Faraco,
2016, p. 141). Nesse contexto historico-social, apesar da
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predominancia das linguas estrangeiras modernas, estas passaram
por um processo de redu¢do em sua carga horaria, se compararmos
com o Império e a Primeira Republica, 23h semanais para o inglés,
o francés e o alemao.

Nesse atravessamento da lingua pelo Estado, havia uma politica
de interesse em relacdo ao que deveria ser ensinado. Apesar da
ruptura com a Republica Velha, periodo em que as oligarquias
exerciam grande poder politico e econdmico no pais, continudvamos
submetidos a formas de poder por conta do golpe e do autoritarismo.
Por intervengao de Getulio Vargas, o Estado passou a ser visto como
sujeito historico universal e construtor da grande Nagdo brasileira,
marcado pela ideologia do nacionalismo, a “educagao generalizada”
e 0 “trabalho valorizado” (Vieira, 2005, p. 01).

Ao longo desse periodo do Curso, diferentes posi¢des-sujeitos
foram se formando nos discursos dos presidentes, considerando
que “as palavras mudam de sentido segundo as posi¢des ocupadas
por aqueles que as empregam” (Haroche et al., 2011, p. 27-28). Esse
sujeito interpelado pela ideologia é fixado em uma posigao, suas
decisbes afetam toda a formacgao social, inclusive a educacgao e as
diferentes designacdes do Curso. Nesse jogo politico, o Curso de
Francés, enquanto parte do sistema educacional, segue
reproduzindo os ditames do Estado.

Desse modo, por conta da reprodugao/repeti¢ao, como algo
que simboliza uma presenga, mas também auséncia, a designagao
como processo dialético, o Curso de Francés que comparece
reproduzindo, retomando, agora em contexto universitario, que
possui seu espago de “circulagdo de sentidos” (Orlandi, 2001d, p.
9). Espago de saber legitimado que se ensina, o espago simbdlico,
mas também espaco onde os sujeitos circulam, local onde se
administra esse saber a ser transmitido, os espagos fisicos da
Universidade.

Nesses espacos fisicos e simbolicos, ha “um efeito do pré-
construido” (Pécheux, 2014, p. 142) que reproduz a ideologia do
Estado pela universidade na auséncia, porque a lingua nao é plena,
nem estavel, nem fechada, assim como o discurso nao é completo
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e nem homogéneo, por isso o sentido transborda, desliza, desvia,
fica a deriva. Da mesma forma que o “nome prdprio designa o
sujeito sem representd-lo” (Pécheux, 2014, p. 241), nomear um
curso nao o representa, designd-lo diz muito mais. Quanto a
transformagao, esta poderia ocorrer pelas relagdes entre
universidade e Estado, eliminando a relagao de reproducao e
dominagao dos aparelhos do Estado, apontando para uma nova
“pratica discursiva” (Pécheux, 2014, p. 193).

A transformagao pode também ocorrer pelas designacgdes, as
quais fazem trabalhar redes de memodria, sustentadas e
constituidas por discurso de, que vao significando e
ressignificando de acordo com as condi¢des de produgao de cada
periodo, considerando os mais de 80 anos do Curso de Francés, e
pelos sujeitos envolvidos, tendo em conta que, por determinado
periodo, uma designacdao pode se cristalizar ou se regularizar.
Porém, nessa repeticdo continua, pode ocorrer também a
modificacao e a instauracao de novas redes.

Tais designacdes apontaram para questdes politicas,
ideoldgicas e educacionais na década de 1930, passando pelas
reformas do ensino, ditaduras e diversas mudangas no campo
educacional que, na pratica, implicou/constituiu efeitos na
formacgao do Curso de Francés numa tomada de posicao e decisao
sobre a sua finalidade, dando-se énfase a Licenciatura, finalmente
colocando o Curso numa nova designacao, a qual altera seu modelo
estruturado.

A palavra, o conceito Curso de Francés é fruto de um saber,
que pode significar acesso a esse saber ou exclusdao dele, como
revela Pécheux:

[...] raciocinios cientificos e filosoficos, as palavras (conceitos, categorias) sao
instrumentos do conhecimento. Mas na luta politica ideoldgica e filoséfica, as
palavras sao também armas, explosivos, ou ainda, calmantes e venenos.
Toda a luta de classes pode, as vezes, ser resumida na luta por uma palavra,
contra uma outra, algumas palavras lutam entre si como inimigas. Outras sao
o lugar de um equivoco: a meta de uma batalha decisiva. Porém indecisa. O
combeate filosdfico por palavras é uma parte do combate politico (2014, p. 195).
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As mudangas e transformagOes pelas quais passaram as
designag¢oes do Curso de Francés ocorreram levando-se em conta
as Fls, as condi¢des de produgdo, embates politicos, questdes
econdmicas, politicas publicas da educagao que determinaram os
discursos inscritos em determinadas formagdes sociais,
significando e ressignificando o Curso, atravessado pelo simbdlico
em determinados periodos na histoéria.

Nesse sentido, as politicas de Estado envolvendo a educagao
estavam voltadas para demandas culturais, histéricas e
econdmicas, as quais passam/passavam pelo viés ideoldgico que
seleciona sujeitos e o que deve ser ensinado, conforme declara
Pécheux ao tratar do “Efeito Miinchhausen®”:

[...] se é verdade que a ideologia “recruta” sujeitos entre os individuos (no
sentido em que os militares sao recrutados entre os civis) e que ela os recruta
a todos, é preciso, entdo, compreender de que modo os “voluntarios” sao
designados nesse recrutamento, isto é, no que diz respeito, de que modo
todos os individuos recebem como evidente o sentido do que ouvem e
dizem, leem ou escrevem (do que eles querem e do que se quer lhes dizer)
[...] (Pécheux, 2014, p. 144).

Esse sujeito “recrutado” e designado que se apropria do saber
da Lingua Francesa ¢ essencialmente ideoldgico e histdrico, visto
que se encontra posto em um espago-tempo, num determinado
lugar e cultura. O sujeito se particulariza em uma cultura por ser
parte de um corpo discursivo. Como nos sugere Ferreira (2011, p.

% Os relatos acerca do barao de Miinchhausen tratam sobre “histérias fantasticas
e bastante exageradas, propagadas sobretudo na literatura juvenil”. A historia que
ira nos interessar aqui (e que também interessou Michel Pécheux) se trata da fuga
do barao de um pantano, na qual, para nao se afundar, ele consegue tirar a si
proprio do pogo puxando seus proprios cabelos. Pécheux viu nessa histéria uma
metafora para se pensar certos efeitos ideoldgicos, o efeito Miinchhausen. Trata-
se do efeito de ilusdo subjetiva a partir do assujeitamento ideoldgico: a0 mesmo
tempo em que o sujeito é efeito desse assujeitamento, o sujeito se esquece (trata-se
de um esquecimento necessdrio) desse processo. Disponivel em:
https://www.conjur.com.br/2012-set-10/constituicao-poder-barao-munchhausen-
direito-preconceitos/. Acesso em: 23 dez. 2023
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60), “um corpo ndo empirico, ndo bioldgico, ndo organico”, um
corpo/sujeito cultural que traz a sua individuagao pelos contatos
sociais e culturais realizados.

Nao podemos esquecer que esse sujeito faz parte dessas
mudangas do Curso, no modo de nomear e de designar decorrente
de emergéncias sociais. Ha um embate entre a demanda da
formacao social e a Lingua Francesa que deve ser ensinada. Isso é
historico e, para Pécheux (2009), a histéria € sempre movimentada
pela luta de classes, pois, segundo o fildsofo:

[...] a histéria é um imenso sistema natural-humano em movimento, cujo
motor é a luta de classes. Portanto, a histdria, ainda uma vez, isto é, a
historia de luta de classes, isto é, reproducao/transformagao das relagdes de
classes — com os caracteres infraestrutura (econdmicos) e superestruturas
(juridico-politico e ideolégico) que lhes correspondem. E no interior desse
processo “natural-humano” da histéria que faz eco a expressao de Freud: “o
inconsciente é eterno” (Pécheux, 2014, p. 138).

O Estado, que determina o que deve ser ensinado, é a propria
superestrutura. A universidade como institui¢do representa essa
superestrutura, fazendo parte dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado, por meio do seu Conselho Técnico-Administrativo que
intervém no funcionamento da lingua, deslocando-a,
contradizendo, apagando, fazendo deter o poder sobre ela e se
servindo dessa lingua nas condi¢des de producao (Era Vargas,
Ditadura Militar, Redemocratizagdao) dessa superestrutura para
atingir a infraestrutura, representada pelos alunos, pela
comunidade.

Na ordem do simbolico, sao forgas politicas contraditorias nos
interesses das forgas sociais, pois os alunos sdo os ultimos na
hierarquizagao e devem seguir as regras que estao acima deles,
ainda que possam participar de alguns conselhos e decisdes junto
aos professores. Para ilustrar, apresento abaixo a superestrutura e
a infraestrutura a partir das hierarquizagoes da FFCL da
Universidade do Parana (UP).

260



Figura 15 -Hierarquizagdes na estrutura da FFCL - 1940
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Fonte: Elaborada por José Carlos Moreira (autor) em 2022. Area de Francés:
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DELEM — UFPR).

A figura 15 ilustra como se constituia a organizagao
universitaria da FFCL na Universidade do Parand em 1940. O aluno
era a razao de existéncia do Curso e o ultimo na escala de poder.
Com a participagao da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e a
Reforma Universitdria do Brasil em 1968, houve uma
movimentacdo que “almejava acabar com o carater elitista e
ultrapassado das universidades, debatendo questdes relevantes
sobre estes aspectos: autonomia universitaria; participagao de
professores e alunos na administragado etc.” (Favero, 2006, p. 30-33).
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Esse processo de hierarquizagao seguia o que era determinado
pelo Estado. Portanto, o Estado e a Universidade, enquanto
instancias superiores, pertencentes a uma mesma FD e em suas
tomadas de decisdes sobre o ensino de um saber institucionalizado,
afetam diretamente a forma como o Curso de Francés sera
designado e significado, levando em consideragao as politicas
linguisticas para aquela universidade, para aquele curso. Ao
nomear um Curso, este ganha significado que expande os sentidos
discursivamente, ao mesmo tempo em que desloca, se contradiz,
rompe e (res)significa, isso € o que chamo de designagao.

51 1.2 DESIGNACAO: CURSO DE LINGUAS E LETRAS
NEOLATINAS - OS DOCUMENTOS DA PRIMEIRA
DESIGNACAO DO CURSO, @) DOCUMENTO
FUNDACIONAL DE 1938/1940 E O QUADRO DE OFERTA DAS
DISCIPLINAS DE 1939

A primeira designacao do Curso de Francés ocorreu por
ocasiao de sua fundagdo em 1938. O Curso foi nomeado Curso de
Linguas Neolatinas e Curso de Letras Neolatinas. Entendo que essa
nomeacao se constitui como designacao pelas redes de memorias,
sustentadas pelo discurso de, que legitima essas redes no eixo de
formulagao como discurso sobre (Venturini, 2009), instaurando
embricamentos, conforme Petri (2004, 2009). Nos documentos,
esses nomes oscilavam constantemente. Havia uma dificuldade em
nomear o Curso. Exemplo disso sao as imagens a seguir, extraidas
dos Anudrios de 1940 a 1944.
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Figura 16 - 1.2 Designagao do Curso de Francés — Curso de Linguas e Letras
Neolatinas

' 'i S
Fonte: Anuario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Parana: 1940 — 1941, p. 198-199. Biblioteca Central da UFPR — fev. 2021.

Na figura 16, como podemos observar no final da lista de
alunos matriculados de 1940, as designa¢des Linguas e Letras
Neolatinas concorrem nessa disputa de espaco das linguas, o
mesmo nao ocorre com Curso de Letras Classicas e Portugués.
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Figura 17 - 1.2 Designagao do Curso de Francés — Curso de Linguas Neo-Latinas /
Curso de Letras Neolatinas

s - .
Fonte: Anuario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Parana: 1942, p. 74 e 77. Biblioteca Central da UFPR - fev. 2021.

Na figura 17, observa-se a hesitagdo em relacdo a grafia, na
secao de matriculas, p. 74, comparece Curso de Linguas Neo-
Latinas. Na se¢dao “Aulas dadas e faltas dos professores”, ja consta
diferente, Curso de Letras Neolatinas.
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Figura 18 - Matricula dos alunos / Aumento de vagas / Reconhecimento de novos
cursos — 1.2 Designag¢ao do Curso de Linguas Neo-Latinas / Curso de Letras Neo-
latinas de 1942

Fonte: Anuario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Umversiaade do
Parana: 1942, p. 74 e 82. Biblioteca Central da UFPR - fev. 2021.

Na figura 18, comparando novamente a se¢ao de matriculas,
p. 74, com a p. 82, em que comparece Curso de Linguas Neo-
Latinas, verifica-se que na se¢do “Reconhecimento de Novos
Cursos” comparece Letras Neo-latinas (latinas com letra
minuscula). Em Letras Anglo-Germanicas, hd também uma
oscilagao na grafia.
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Fonte: Anuario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Parana: 1943, p. 105. Biblioteca Central da UFPR - fev. 2021.

Na figura 19, na secao “Listagem de alunos”, p. 105, de 1943,
um ano depois do Anuadrio da figura 18, podemos perceber que o
nome parece comecar a se estabilizar em Curso de Letras
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Neolatinas, no Curso de Letras Classicas nao consta mais o
Portugues.

Figura 20 - Curso de Letras Néo-Latinas / Curso de Letras néo-latinas / Curso de
Letras Neolatins

Fonte: Anuario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Parana: 1944, p. 33 e 56.

Na figura 20, retirada do Anudrio de 1944, novamente ha uma
hesitagao em relagao a grafia Néo/néo nas se¢des “Cursos que
funcionaram” e “Situagao da Faculdade perante as leis de ensino”,
p. 33. Na p. 56, na listagem dos alunos do 2.2 Ano, temos Curso de
Letras Neolatinas. A designagao Curso de Linguas Neolatinas nao
comparece mais nesses documentos.

Trouxe, para esta analise, recortes dos Anudrios de 1940/1941,
1942 (em dois momentos), 1943 e 1944, com o intuito de demonstrar
a hesitagao/alternancia que existia em manter o nome do Curso de
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Francés, criado em 1938, cuja designacao primeira foi Curso de
Letras Neo-Latinas®”. A primeira turma de alunos do Curso
ingressou em 1939 e se formou em 1941.

De acordo com os Anudrios pesquisados na Biblioteca Central
da UFPR em fevereiro de 2021, na figura 16, a 1.2 designacao do
Curso de Francés da UFPR consta como Curso de Linguas e Letras
Neolatinas na segao de alunos matriculados, p. 199, de 1940/1941.
Na figura 17, comparece Curso de Linguas Neo-Latinas na se¢ao de
matriculas dos alunos, e Curso de Letras Neolatinas na secao
“Aulas dadas/faltas dos professores”, conforme documentos
apresentados.  Ja nesse inicio percebe-se a alternancia de
designagOes tanto na definicao entre Linguas e Letras quanto em
relagdo a grafia do nome, ora separada por hifen, ora nao. Que
efeitos de sentido isso provoca? A organizagao de um Curso, ao ser
nomeado e designado, sob determinadas condi¢des de producao,
desestabiliza sentidos, movimentando equivocos e falhas.

A titulo de comparagio, na figura 18, na secdo
“Reconhecimento de novos cursos”, p. 82, a designagao Curso de
Letras Neo-latinas é o que consta e, na p. 74, ela aparece como
Curso de Linguas Neo-Latinas. Gostaria de apontar para o fato de
que em um mesmo documento, de 1942, figuras 17 e 18, a
designacao do Curso de Francés comparece de trés formas: Curso
de Linguas Neo-Latinas, Curso de Letras Neolatinas e Curso de
Letras Neo-latinas.

Essa hesitagio na grafia nos remete a Lingua Nacional
Portuguesa que passou por diversas reformas. Nessa época, havia
uma preocupacao com a etimologia das palavras de origem grega
e latina, periodo pseudoetimoldgico. Em 1911, houve uma reforma

7 Conforme o documento Fundacional de 1938, na pagina 5 (que se refere a grade
de disciplinas cf. quadro 2 reproduzido posteriormente), na pagina 13 na se¢ao de
“Programas do concurso de habilitagdo” (exames vestibulares) e nas paginas 14 e
16 onde constam os programas para o vestibular de 1939, a designacdo que
comparece ¢ Curso de Letras Neo-Latinas (grifo meu).
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ortografica profunda em Portugal®, depois, adotada no Brasil sé na
década de 30.

Pensando discursivamente essas trés grafias (nomeagdes), ha
uma espécie de memoria coletiva por parte da Lingua Portuguesa,
ao se nomear o Curso de Francés, retoma-se as origens etimologicas
greco-latinas no prefixo neo. E uma memoria coletiva como um
“discurso cientifico, o discurso da historia” (Le Goff, 2013, p. 485-
486). Para Nunes (2008a), a escrita faz parte de textos
documentadores que passam a ser tomados como evidéncia.
Lingua imagindria que se inscreve na histdria e produz efeitos de
sentido. A histéria do Curso de Linguas/Letras Neo-
Latinas/Neolatinas compreende a memoria que ressoa na lingua e
a historia inscrita no fio do discurso.

Depois, temos a questao da grafia com ou sem hifen diante do
prefixo neo, de origem grega, e Latinas, de origem latina, que remete
a linguas latinas do latim vulgar/linguas neolatinas ou linguas
romanicas, como em Neolatinas/Néo-latinas/néo-latinas. O prefixo
neo vem do grego®, quer dizer novo, atualizado. O acento no “e”
parece indicar uma grafia associada a Lingua Francesa, ja que em
francés existe o termo Néo-latines. No entanto, o dicionario Houaiss
ja registra esse acento no grego, o que corrobora a tese da escrita
etimologizante: antepositivo, do gr. néos,a,on “novo”, donde a ideia
de “recém, renovadamente, de novo”, em francés, prefixo, também
do latim.

Nesses discursos sobre a lingua, que mobilizam sentidos,
ressoa também a memoria da colonizacdo, do deslocamento,
memoria que esta sujeita a fatores externos, considerando as
condicOes histdricas, as quais irrompem na discursividade e que
apontam para “processos de ressonancias de significagao enquanto
parafrase” (Serrani, 1997, p. 38-47). Esse processo de nomeacao e

6 Disponivel em: http://www.redebim.dphdm.mar.mil.br/vinculos/000004/0000
04c7.pdf. Acesso em: 16 maio 2022.

 Disponivel em: https://www.soportugues.com.br/secoes/FAQresposta.php?id=
296. Acesso em: 24 dez. 2021.
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designacao do Curso funciona pelo interdiscurso, trazendo o que é
anterior e exterior ao dizer (pré-construido), e pelo retorno do saber
sobre a lingua como efeito de sustentagao na formulagdao do
discurso, da memoria discursiva.

Orlandi (2009, p. 48) afirma que o portugués do Brasil “é uma
historicizagao singular, efeito da instauracao de um espago-tempo
particular diferente do de Portugal [..]. Espago-tempo este
estruturado pelos sujeitos e pelos objetos que o ocupam e com
capacidade linguistica particular”. A Lingua Portuguesa tem uma
relacao com duas histdrias e estruturas distintas. Ela, por sua vez,
¢ uma lingua heterogénea, uma lingua que circula e se liga a outras
linguas, como o grego e o latim. As decisdes de nomear e designar
um Curso que possui um fundo latino e raizes gregas passam pela
lingua e pelo poder de sua organizagao.

O verndaculo brasileiro, ao nomear e designar saberes no inicio
do século XX, sinaliza um processo que se encontra em construgao,
a lingua encontra-se em atualizacdo. Os discursos que sustentam
essa lingua na fundagao do Curso de Francés indicam que esse
campo ainda esta inacabado, em processo de formagao. “A
imposicao dessa lingua oficial e sua difusao e circulagao na escrita,
faz ressoar a tradigdo cultural que tenta centralizar o que é
dispersador” (Orlandi, 2002, p. 193). Nesse embate, com o passar
do tempo, a designacdo Curso de Letras Neolatinas se estabiliza,
porém, antes, teve que se desestabilizar e dispersar a lingua ao
nomear o Curso.

Além disso, essa indeterminagao nos Anudrios entre Linguas
e Letras Neolatinas/Neo-Latinas faz pensar na questao de o Curso
alternar entre Letras, talvez por referéncia ao Curso de Letras, e
entre Linguas como referéncia a Lingua Francesa, afinal, estamos
diante da institucionalizagdo do Curso de Francés que, em sua
segunda designacdo, passarda a Curso de Letras Portugués-
Francés/Letras Francés e, ao mesmo tempo, temos a
disciplinarizacao das linguas: Francesa, Italiana e Espanhola, que
fazem parte do grupo das Neolatinas. Mas h4d também a
possibilidade de uma for¢a de memoria do nome Letras associado
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ao ensino superior, enquanto que o nome Linguas estd associado
ao ensino de linguas, independentemente da relagao necessaria
com O ensino superior.

A principio Letras parece ser um nome mais abrangente, pois
nele estd incluido literatura e cultura, além de lingua, filologia etc.
Além disso, tudo indica que tradicionalmente o curso se chama
Letras, que acabou se firmando anos depois e até hoje funciona
assim. Tivemos, na primeira designacdao, Curso de Letras
Neolatinas ja estabilizando o nome alguns anos depois, na segunda
designacao, Curso de Letras Habilitagdes, hoje, temos Curso de
Letras Portugués e Francés. Essa énfase em Letras nos remete a
Faculdade de Lettres de la Sorbonne, que data de 1808.

Recuperando a figura 19 (Curso de Letras Neolatinas) e a
figura 20 (Curso de Letras Néo-Latinas, Curso de Letras néo-latinas
e Curso de Letras Neolatinas), observo que, nesses documentos, os
Cursos comecam a aparecer por ano, e nao mais seriados, como
ocorre também no quadro de disciplinas do Curso de Letras
Neolatinas de 1946/1947.

Analisando os outros anudrios e boletins, verifiquei que o que
realmente permaneceu foi a designagao Curso de Letras
Neolatinas. O que se perdeu? Linguas Neolatinas/Letras néolatinas
e a grafia que se estabilizou, encaminhando para o que seria depois
Curso de Letras Portugués-Francés/Letras-Francés (segunda
designacao).

Além disso, como se pode observar na figura 17, no Curso de
Letras Neolatinas, Lingua Latina e Lingua Portuguesa nao sao
acompanhadas de Literatura (nos dois primeiros anos),
diferentemente de Lingua e Literatura Francesa, Espanhola e
Italiana. No terceiro ano, ha o acréscimo de Filologia Romanica,
Literatura Portuguesa e Brasileira (juntas) e a manutengao dos
pares Lingua e Literatura Francesa, Espanhola e Italiana.

Esse era o modo de organizacdo do conhecimento nas
condig¢des de producao da época. Se formos pensar nesse periodo
fundacional do Curso, a partir das nomeagdes de cursos e setores,
nota-se que tudo era generalista e muito abrangente. Exemplo disso
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¢ a designacao Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que
englobava diversas dreas, inclusive Geografia e Quimica. As
designacOes Letras Neolatinas e Letras Anglo-Germanicas ja
trazem no nome diversas linguas afins.

A propria hesitacio nos documentos entre Seccao e
Departamento, indicando tratar-se da mesma designagao, o nome
da Universidade no inicio como Universidade do Parand, essa
designagao ja é generalista em comparacao com o que veio depois
em 1950, Universidade Federal do Parand. Finalmente, deparei-me,
nos documentos, com Linguas/Letras Neolatinas; Letras Néo-
Latinas; Letras néo-latinas. Ao se observar bem, a designagao
Letras aparece com mais frequéncia, provavelmente como
prenuncio do que permaneceria depois, Letras Neolatinas.

A partir de 1961, ha uma outra configuragdo, cursos,
departamentos e setores se organizam em uma conjuntura de
maior compartimentagao/especificagado das dreas do saber,
considerando o contexto historico-politico-social da época.

Levo em conta que essas primeiras designacoes faziam parte
de instancias maiores que pensaram o Curso de Francés de acordo
com a ideologia e o discurso dominantes da época, por conta do
Estado e da Universidade, que trabalham com o efeito de evidéncia.
H4 uma disputa de sentidos nessas designagdes apontando para a
incompletude.

Se pensarmos nas condi¢des de producao da década de 1930,
estamos diante de wum Estado voltado para o ensino
profissionalizante/tecnicista, o que demonstra uma aten¢ao maior
para essa area. Esse Estado faz parte de uma determinada FD, cujos
sujeitos se posicionam de acordo com suas Fls, e como a
Universidade faz parte do “Aparelho Ideologico do Estado”
(Althusser, 2007, p. 32), os sujeitos implicados vao nomear o Curso
a partir de suas inscrigdes em uma FD do Estado/da Universidade,
produzindo sentido de “transparéncia” no discurso sobre essa
nomeacao, afastando as outras possibilidades de sentidos, a
indefini¢ao, a opacidade.
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Deve-se levar em consideragao que as relagdes entre pratica
social e modos de designar ndao se modificam de forma tao rapida.
A mudanga demanda tempo até que se decida pela designagao
definitiva para se alterar o nome, pois a memdria ressoa ao longo
dos anos, o latim e a lingua ainda estao presentes. Passaram-se
alguns anos e a histéria/memdria perdura, insiste, ressoa, retorna;
mesmo que no documento Fundacional oficial se nomeie Curso de
Letras Neo-Latinas, nos anudrios do mesmo periodo, nomeia-se
diferente. Entre o nomear e o designar, deparamo-nos com relagdes
contraditorias, desde o documento Fundacional que estabelece um
nome até o funcionamento de fato, que consta em publica¢des
anuais sobre as ocorréncias da vida académica em uma
universidade, como anuarios, boletins e fastos universitarios.

O nomear pode até funcionar, ele ja esta posto nos documentos
oficiais, mas o designar ainda ndo: ha uma alternancia, um
chamado do nome antigo que aparece nos anudrios e que significa
junto com a nova designagdo. Sao movimentos de sentidos que
essas alteragdes vao produzindo nos modos de funcionamento
entre a historia e a memaria na maneira de designar um curso/uma
disciplina. Existe uma memdria social da Lingua Francesa que esta
ressoando nesse nomear e designar e que vai produzindo efeitos na
historia oficial, aquela que, no documento Fundacional, nomeou o
Curso. Esses efeitos de sentidos estao inscritos num espago
discursivo ja posto.

A histéria e a memoria sao nogdes que perpassam o tempo
todo o discurso de e o discurso sobre o Curso de Francés da UFPR.
Essa relacao se da pelas praticas sociais e pelos modos de designar
o Curso e a disciplina. E um espaco de contradicao, deslize, falha
entre o nomear e o designar que produz sentidos, apontando para
a dificuldade em estabelecer: Curso de Linguas ou de Letras? Neo-
Latinas ou Neolatinas? A contradi¢ao pode estar no fato de que a
memoria produz furos, rompe, reconstitui o acontecimento, a
memoria é um “espaco moével de disjuncao, de deslocamentos e de
retomadas, de conflitos, de regularizacdo, um espago de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos” (Pécheux,
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2007, p. 50). Essa hesitacao ao nomear o curso desloca o estatuto do
que € provavel historicamente, assinalando que a memoria € cheia,
saturada e lacunar (Courtine, 1999). Talvez essa absor¢ao das
especificidades em uma generalidade, por razodes histdricas, seja
justamente o movimento que constitui o proprio da designagao do
Curso de Franceés.

Ao nomear o Curso, a lingua nao comparece, somente
enquanto disciplina de Lingua Francesa. O discurso se constitui
por memorias que ressoam no discurso sobre a partir do discurso
de, retornando o latim, junto as outras linguas latinas: a Lingua
Italiana e a Espanhola. A questdo que se coloca é: bastava alterar o
nome para se alterar a designacao? Se considerarmos a lingua
enquanto instrumento, Pécheux (1993) dira que nao. Ao pensar na
lingua em seu carater material de sentido, ela se inscreve, enquanto
matéria, no discurso e produz efeitos de sentidos.

E como ficam os sentidos, permanecem os mesmos? A
designacao traz referéncias e imagens da Lingua Francesa e do
Curso de Francés e “ndo tem apenas um nome para designa-lo/a,
podendo, entdo, [uma lingua/um curso] ser referido/a e
designado/a por diferentes nomes, onde sao reproduzidos ou
movimentados os sentidos postos como referenciais” (Petri, 2004,
p. 220). Ha que referir, também, aos discursos que sustentam as
redes de memoria por meio de parafrases e de retornos, ressoando
as linguas originadas antes da Lingua Francesa. Entendo que ha
discursos e memdrias em torno do Latim, que funcionam como
discurso de, instaurando a repetibilidade, o que na Lingua Francesa
se estrutura a partir da lingua, entendida por muitos
pesquisadores como a “lingua-mae”.

Desse modo, fago uma diferenciagdo entre nome e designagao,
entendendo que o nome responde a uma necessidade oficial e
institucional, Curso de Linguas/Letras Neolatinas. No entanto, o
designar resulta do funcionamento do “interdiscurso, enquanto
memoria, e ndo [apenas] um referente especifico que relaciona a
palavra a coisa” (Guimaraes, s.d., n. p.). Concebo essa memoria
como discurso de, que ancora o discurso sobre por resgatar a histdria,
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as condi¢gdes de producao, a ideologia etc. pelo discurso. A
recorréncia da designagao Curso de Linguas/Letras Neolatinas poe
em movimento uma rede parafrastica, retornando como discurso de
o Latim Cléssico que evoluiu para as linguas Neolatinas e para a
Lingua Francesa. Com isso, se pode dizer que o discurso de, no
discurso sobre, se lineariza “com palavras ja-ditas constitutivas de
redes parafrasticas, que podem cristalizar sentidos, como fazer
intervir o diferente, instaurando o novo, o processo polissémico”
(Venturini, 2014, p. 124), referendando que “o discurso se efetiva
como produtor de sentidos, porque ¢é essa relacdo que mantém em
movimento a cadeia discursiva, o que pode ser observado, mais
especificamente, na horizontalidade propria do intradiscurso”
(Petri, 2004, p. 211). Essa horizontalidade é tratada como discurso
sobre por Venturini (2009), sinalizando para a lingua/imagem da
lingua produzidas pelo Curso de Francés na UFPR.

Essa relagdo entre parafrase e polissemia acentua uma relacao
de contradi¢do, Lingua enquanto Lingua Francesa, que guarda
uma memoria, e Letras, que remete ao Curso, o qual passa a ser
institucionalizado em uma universidade. E da ordem do
contraditorio, do apagamento que um Curso oficializado guarde
uma lingua que nao tem nome, que nao aparece enquanto Curso,
mas enquanto disciplina. Ao mesmo tempo, esse Curso diz sobre a
lingua. A designagao/alternancia/ressignificagao do Curso ao longo

1,

dos anos traz a memodria lacunar e saturada que, em seu
funcionamento na historia, transforma o nome em designagao.
Analiso o documento Fundacional do Curso de 1938/1940 e o
quadro de disciplinas da FFCL (1939) por serem documentos que
dao visibilidade a organiza¢ao da FFCL e do Curso de Francés.
Essa materialidade compde um dos recortes da pesquisa, que
chamo de momento fundacional, ou seja, momento em que sdo
construidas as bases institucionais do Curso de Letras da UFPR, no
que se refere ao que se deveria e 0 que ndo se deveria ensinar no
ensino superior. Esse momento fundacional do Curso, da
disciplina nos remete a critica que Foucault faz ao ambiente
disciplinar. Para o autor, a disciplina funciona como “local que
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reorganiza os espagos, transformando-o em espago disciplinar”
(Foucault, 1999, p. 143 e 184). A disciplina em um espago escolar,
em uma universidade tem a necessidade de “ser pensada em
termos de divisao e visibilidade” (Foucault, 1999, p. 143 e 184). Esse
¢ um local planejado e estruturado que separa, analisa, diferencia
o0s sujeitos, é um espago de poder.

Foucault acrescenta:

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como funcao “adestrar”; ou sem duvida adestrar para retirar e
se apropriar ainda mais e melhor. Ele nao amarra as forgas para reduzi-las;
procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo [...] A disciplina
“fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os
individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu
exercicio (Foucault, 1999, p. 143 e 184).

De fato, o poder de institucionalizar/disciplinarizar possui o
controle do espacgo, dos sujeitos e do saber que pode e deve ser
ensinado. Durante a realizagao de pesquisa das materialidades, tive
acesso aos primeiros registros, a esses documentos fundacionais.
Acessei também outras materialidades redigidas e registradas ao
longo do Curso.

O que consta nessas materialidades? O documento
Fundacional foi redigido, supostamente, entre 1938 e 1940, ja que
nao ha data, nem autores”. Qual € o efeito de apagamento dessa
autoria e mesmo da data? Nesse documento, o que chama a atencgao
é a falta de referéncias, auséncia de nomes e data. No final do
documento, aparece “Impresso por Max Roesner & Filhos Ltda. —
Curitiba”. Essa falta de referéncias nos remete ao que Orlandi
chama de silenciamento, apagamento do sujeito, “cada formagao
discursiva define o que pode e deve ser dito a partir de uma posicao
do sujeito” (Orlandi, 2008, p. 46).

O que nao esta dito, significa, a auséncia de nomes, datas e
referéncias nos aponta para a ideia que se tinha nessa época do
processo de implantacdo de cursos voltados para a ciéncia e a

70 Cf. Documento Fundacional da FFCL, consultado em fev. 2021.
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tecnologia, que era mais importante do que a autoria e isso é
politico. Nele, consta que a FFCL do Parana foi fundada em 26 de
fevereiro de 1938. como faculdade livre, mantida pela Uniao
Brasileira de Educagao e Ensino, reconhecida pelo Governo Federal
(decretos n.° 5.756, de 04 de junho de 1940, e n.° 6.411, de 30 de
outubro de 1940), tendo como finalidades: 1.2) Formar professores
para o curso secundario e superior; 2.%) Dar aos estudantes ensejo
de se especializarem, conforme suas aptiddes individuais; 3.7)
Colaborar com institutos oficiais congéneres para a difusdao da
educacdo nacional e generalizagdo da alta cultura intelectual do
Brasil. O Regimento Interno de 1940, juntamente com o Documento
Fundacional da FFCL e o quadro de disciplinas, compdem a
estrutura do Curso nesse inicio.

Somente em 1940, pelo decreto n.° 5.757/6.411, de 04 de junho
de 1940, foi escrito o Regimento Interno da FFCL da UFPR,
incluindo o Curso de Letras. O documento contém 114 artigos e 10
capitulos, da mesma forma, sem o nome dos autores, no final so
aparece a referéncia: “Composto e impresso na Tipografia Siqueira —
Salles Oliveira & Cia. Ltda — Rua Libero Badard, 557 — Sdo Paulo —
Brasil”. Provavelmente, ele foi redigido pelo Conselho Técnico-
Administrativo, pois busca organizar o Regimento Interno da
Faculdade (artigo 11). Por nao trazerem nomes dos autores, datas,
outras referéncias, configura-se, assim, o silenciamento/
apagamento dos dois documentos mais importantes do Curso, os
fundacionais.

Esse documento de 1940 inicia apresentando a FFCL (p. 3):

SD 14

Artigo 1°

A Faculdade de Filosofia do Parand, fundada em 26 de fevereiro de 1938, é
uma Faculdade livre, mantida pela Unido Brasileira de Educacao e Ensino,
organizada de conformidade com as leis federais que regem o ensino
superior, e constituida pelos departamentos de Filosofia, de Ciéncias, de
Letras e de Pedagogia, tendo por finalidades as expressas nos arts. 4 e 5 dos
seus estatutos.
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Para o funcionamento da nova Faculdade (SD14), em 08 de
margo de 1938, o jornal Didrio da Tarde publicava o primeiro edital
de convocacgdo dos interessados em inscrever-se no concurso de
habilitagado ao ingresso na Faculdade. O Curso de Francés,
designhado como Curso de Letras Neolatinas, ja fazia parte dessa
demanda por cursos da FFCL (cf. quadro 2, abaixo).

Além da FFCL-PR, havia o Instituto Superior de Educagao em
anexo. Ambos ofertavam vagas, de acordo com o edital n.c 1: “De
ordem do Diretor, fago publico que se acham abertas na Secretaria
desta Faculdade, a Rua Barao do Rio Branco, edificio da Assembleia
Legislativa do Estado, de hoje a 25 do corrente, as inscrigdes para o
Concurso de Habilitacao aos seguintes departamentos”: FFCL-PR
— Departamento de Filosofia; Departamento de Ciéncias (Seccao de
Ciéncias Fisicas, Seccao de Ciéncias Quimicas, Seccao de Ciéncias
Matematicas, Secgao de Ciéncias Naturais, Sec¢ao de Geografia e
Historia, Secgao de Ciéncias Sociais e Politicas); Departamento de
Letras (Secgao de Letras Cldssicas e Portugués, Seccao de Linguas
Estrangeiras) (Glaser, 1988).

Quadro 2 - Divisao das sec¢des ou departamentos, dos cursos e seriagdes de 1939

- FFCL
Secgao de | Curso de Filosofia 1.2 Série/ 2.2 Série/ 3.2
Filosofia Série
Secgao de | Curso de Matematica — Curso de | 1.2 Série/ 2.2 Série/ 3.2
Ciéncias Quimica — Curso de Geografia e | Série
Histéria — Curso de Ciéncias

Sociais

Seccao de Letras | Curso de Letras Classicas — Curso | 1.2 Série/ 2.2 Série/ 3.2
de Letras Neo-Latinas — Curso de | Série
Letras Anglo-Germanicas

Seccao de Curso de Pedagogia 1.2 Série/ 2.2 Série/ 3.2
Pedagogia — Série

Secgao especial [ Curso de Didatica 1 ano

de Didatica

Fonte: Elaborado por José Carlos Moreira (autor) em abril de 2022 a partir do
Documento Fundacional da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana,

p- 3.
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Nessa materialidade, de acordo com o documento
Fundacional da FFCL, paginas 3 e 4, consta a divisao dos cursos em
Secgoes, que funcionavam como departamentos. No ano seguinte
ao da implantagao do Curso, em 1939 — ano da fundagdo do curso
de Letras —, havia 4 sec¢oes fundamentais e uma especial. A Secgao
de Pedagogia e a Secgao especial de Didatica constam da mesma
forma na Faculdade Nacional.

Nesse inicio do Curso, ja se percebem algumas contradicoes e
equivocos nas informagoes encontradas. Ao comparar o texto com
o quadro, o que temos? Primeiramente, segundo as materialidades,
Seccao e Departamento compareciam como sindnimos, como se
pode verificar pelos documentos analisados. Contudo, ao se
observar bem, o que consta como curso no quadro 1, comparece no
texto como Secgdes. Os nomes dos cursos também constam de
forma diferente.

Para efeito de inscrigdes, vi que o aluno nao tinha acesso as
designagdes do Curso de Letras Neolatinas e nem do Curso de
Letras Anglo-Germanicas, mas sim a Seccao de Linguas
Estrangeiras, significando, com isso, que o aluno faria a opgao
posteriormente. Linguas Neolatinas era equivalente a Linguas
Estrangeiras. H4d todo um paradigma de coincidéncias e nao
coincidéncias em que flutuam a Lingua Portuguesa e a Lingua
Francesa na relagdo com as designagoes: Letras Classicas; Letras
Neolatinas; Letras Anglo-Germanicas; Portugués, Linguas
Estrangeiras: estrangeira e nacional; Lingua viva e lingua morta;
lingua latina e lingua nao-latina. Opgao direta pelo Curso de
Francés/Lingua Francesa ndo existia.

Essa flutuagdo ocorreu também no final da década de 1990 em
que a entrada no vestibular para os cursos de Letras da UFPR era
Letras Portugués, Letras Inglés/Inglés com Portugués e Letras
Port/Alem/Esp/Franc/Ital/Greg/Latim. Isso significa que a Lingua
Francesa tinha a mesma entrada das outras linguas, com excecao
do portugués e do inglés. Ha um efeito de repetibilidade nesse
processo. Retomaremos esse topico na 3.2 designagao.
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Além da repetibilidade, ha uma questao de visibilidade e
destaque das linguas que falha nesse processo. Para a AD, a lingua,
enquanto significante, estd sujeita a falhas, deslizes e equivocos, o
que ¢é passivel de jogo, o jogo “politico” da universidade. Essa ndao
visibilidade passa pelo politico nas tomadas de decisdes das
politicas publicas para as linguas. De acordo com Pécheux (2014, p.
53), podemos considerar a “lingua como instavel, heterogénea por
formacao e contraditoria”. Por ela ser instavel e heterogénea, sua
presenca efetiva deveria ser mais considerada. Esse inicio do Curso
de Francés vai significar a hesitacdo que havia em relacao as
designagdes dos Cursos e Departamentos, da lingua e que se repete
ao longo das analises.

Com isso, teve inicio o Curso de Francés da Universidade do
Parana, mais tarde se transformaria em uma Universidade Federal
(UFPR). O Curso fazia parte da FFCL do Parand. De acordo com
outro documento, o Anudrio de 1940, o curso de Letras Neo-latinas
(escrito dessa forma) foi nomeado/designado em 1939 e
compreendia as linguas francesa, italiana e espanhola e suas
respectivas literaturas. O Curso de Francés estava inserido no
Departamento de Letras que fazia parte da FFCL.

E dessa forma que o institucional, em seu funcionamento,
regulamenta, descreve, determina o modo de como o Curso deve
funcionar. Por um lado, houve a institucionalizagao do Curso de
Francés e a disciplinarizagao da Lingua Francesa, por outro, uma
dispersdao, uma lingua em meio a outras, inserida dentro de um
curso junto com outras linguas latinas, portanto sem visibilidade.

Considerando esse inicio, cabe a seguinte indagacgao:
repetibilidades, mudancgas e transformac¢des vao se sustentar
dentro de um espago-tempo da Lingua Francesa a partir dessas
designagOes hesitantes e contraditérias? Temos uma lingua que
vem ocupando seu espago desde o inicio do século XIX, uma lingua
que circula e passa a ser legitimada no espaco universitario no
inicio do séc. XX.

A forma como ela foi institucionalizada, disciplinarizada nesse
espago-tempo, encaminha para a repeti¢do, aponta para diversas
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mudangas envolvendo lingua e curso, a transformagao comparece
a partir da visibilidade do Curso apds 2020, ainda que os sujeitos
envolvidos, Estado, Universidade, sujeitos-professores pertencam
a mesma FD em uma formacao social. Essa transformacao para a
designagao Curso nao teria acontecido voluntariamente por
decisao das instancias superiores, foram as condigoes de produgao,
os efeitos de sentidos na organizacao das linguas no mundo, no
Brasil que levaram a essa alteracao.

Designar pode levar a transformacdo. De acordo com
Guimaraes (2002b, p. 9), “os nomes distinguem os objetos, mas nao
os categorizam”. Receber o nome de Curso de Letras Neolatinas
funciona pelo viés da semantica, algo que foi simplesmente
nomeado. Porém, a designacao, segundo Guimaraes (2002a, p. 53-
54), “é a significacdo de um nome que remete ao real e estabelece
relagdio com outros nomes [...], mostrando que os sentidos se
constituem”. A partir de Pécheux (2014, p. 147), entendo que a
designacgao se da pela “relacao entre uma base linguistica e por
processos (discursivo-ideologicos) pelos quais os sentidos e os
sujeitos” passam, enquanto discurso em torno da lingua.

Assim, o processo de nomeacao e de designacao se da quando
o0 sujeito toma posicao e se inscreve numa FD que o identifica e pela
lingua ele enuncia assumindo uma posicao ideoldgica,
movimentando e fazendo funcionar a lingua. E, retomando
Guimaraes (2007, p. 96), “a lingua, em sua designagao, se
movimenta ao funcionar”. Nessa relagdo, segundo o autor, a
designacao se serve do linguistico e do simbdlico para estabelecer
efeitos de sentidos e outros significados possiveis como efeito do
real, diferente de realidade. Nessa relacdo com o real, ha uma
movimenta¢do do linguistico para o discursivo. Entendemos, a
partir de Venturini (2009, 2009a, 2014), que o movimento
instaurado pela designagao se legitima por meio do que se
atravessa, vindo de outros tempos e lugares e se sustenta em um
discurso pela repeticao que instaura a “enunciabilidade por meio
do que retorna como discurso autorizado” (Venturini, 2014, p. 125).
Pela designagao, Lingua Neolatina retorna, o que estava no Latim
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retornou na Lingua Francesa, mantendo tragos de identificagao e
indicando diferengas, transformagdes, deslocamentos, rupturas,
desvios, o que se pode verificar no quadro das disciplinas de 1939,
que nao inovam totalmente.

A FFCL segue o modelo da Faculdade Nacional da
Universidade do Brasil, de acordo com o Decreto-lei n.? 1.190, de 04
de abril de 1939, e compreende 4 secgdes fundamentais e uma
especial, conforme o quadro 2 abaixo, primeiro quadro de
disciplinas do Curso de Letras da Universidade do Parand. Do
ponto de vista discursivo, levando em conta as condigdes de
produgao do periodo, significa que todas as Faculdades deveriam
seguir esse modelo, era a politica de um Estado ndo democratico.
No documento Fundacional, as disciplinas foram organizadas a
partir do seguinte subtitulo: Das Sec¢des e seus cursos. Sec¢ao de
Filosofia, Curso de Filosofia, Matematica e Quimica; Seccdo de
Ciéncias, Curso de Ciéncias Sociais; Seccao de Letras, Curso de
Letras Classicas, Curso de Letras Neo-Latinas, Curso de Letras
Anglo-Germanicas; Sec¢ao de pedagogia, Curso de Pedagogia; e
Seccao Especial, Curso de Didatica.

Quadro 3 - “Seccao” Letras — Quadro das Disciplinas destacando o Curso de
Letras - 1939

Seccao/Curso  de

Letras

Letras Classicas 1* Série: Lingua Latina — Lingua Grega — Lingua
Portuguesa — Literatura Portuguesa - Literatura
Brasileira.

2* Série: Lingua Latina — Lingua Grega — Lingua
Portuguesa — Literatura Grega — Literatura Latina.

3* série: Lingua Latina — Lingua Grega - Lingua
Portuguesa — Literatura Grega — Literatura Latina —
Filologia Romanica.

Letras Neo-Latinas | 1° Série: Lingua Latina — Lingua e Literatura Francesa —
Lingua e Literatura Italiana — Lingua Espanhola e
Literatura Espanhola e Hispano-Americana.

22 Série: Lingua Latina — Lingua Portuguesa — Lingua e
Literatura Francesa — Lingua e Literatura Italiana —
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Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-
Americana.

3® Série: Filologia Romanica — Lingua Portuguesa —
Literatura Portuguesa e Brasileira — Lingua e Literatura
Francesa - Lingua e Literatura Italiana - Lingua
Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-

Americana.
Letras Anglo- | 1* Série: Lingua Latina — Lingua Inglesa e Literatura
Germanicas Inglesa e Anglo-Americana - Lingua e Literatura
Alema.

22 Série: Lingua Latina — Lingua Portuguesa — Lingua
Inglesa e Literatura Inglesa e Anglo-Americana —
Lingua e Literatura Alema.

3* Série: Lingua Portuguesa - Lingua Inglesa e
Literatura Inglesa e Anglo-Americana — Lingua e
Literatura Alema.

Curso de Pedagogia | 1* Série: Complementos de Matematica — Histdria da
Filosofia — Sociologia — Fundamentos Bioldgicos da
Educacao — Psicologia Educacional.

22 Série: Estatistica Educacional — Historia da Educagao
— Fundamentos Socioldgicos da Educagao — Psicologia
Educacional - Administracao Escolar.

3? Série: Histoéria da Educacao — Psicologia Educacional
— Administragdao Escolar — Educacdo Comparada —
Filosofia da Educacao.

Curso de Didatica | Didatica Geral - Didatica Especial — Psicologia
Educacional — Administracdo Escolar — Fundamentos
Bioldgicos da Educagao — Fundamentos Sociologicos da
Educacao.

Fonte: Elaborado por José Carlos Moreira (autor) em abril de 2022 a partir do
Documento Fundacional da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana,

p- 5.

Essas sao as disciplinas iniciais dos diversos cursos, incluindo
o Curso de Letras Neolatinas. Cursos que nao existiam ainda, tudo
estava sendo fundado nesse momento, a FFCL e os cursos que
faziam parte dela.

Nesse documento Fundacional, consta Curso de Letras Neo-
Latinas, no entanto, em diversos outros, aparece a designagao
Curso de Linguas/Letras Neo-latinas (Neolatinas), indicando ja
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haver uma hesitagdo ao nomear e ao designar o Curso: Linguas ou
Letras Neolatinas. Os cursos eram seriados, e nao por periodo
como ocorre hoje, e voltados para o bacharelado. Com mais um ano
de Didatica, obtinha-se a Licenciatura, curso que se encontrava
dentro do Departamento de Pedagogia.

Podemos observar como, nessa primeira nomeagao do curso,
a designacao Neolatinas remete ao espanhol, italiano e francés, por
estarem juntos no mesmo curso, possuindo a mesma formagao nas
trés séries, ressoa em sua constituicdo a memdria do latim, lingua-
mae, raiz das linguas neolatinas. Ao mesmo tempo, no quadro das
disciplinas, a Lingua Francesa comparece junto a outras linguas,
que sdo as citadas no quadro 2. A histéria do Curso
institucionalizado e da Lingua disciplinarizada indicam uma
formacao mais generalista. O que poderia parecer vantajoso para a
época, afinal, o aluno sairia formado em trés linguas neolatinas,
além dos conhecimentos de Lingua Portuguesa e Lingua Latina.
Essa designagao permanece até 1975.

O Curso de Letras Neolatinas nao diz sobre a Lingua Francesa
enquanto que Lingua e Literatura Francesa faz comparecer a
lingua, mas nao sugere as outras linguas que compdem o Curso,
italiano e espanhol, que sao linguas Neolatinas junto com a Lingua
Francesa. O nome Neolatinas ndo define quais linguas, deixando
de fora outras provenientes do Latim, conforme afirma Chiss e
Puech (1999, p. 15-16), “a legitimagao de uma disciplina delimita o
seu objeto”.

Para esses autores, a existéncia de um ou mais fundadores de
um campo disciplinar “construiria” o imagindrio de um campo
homogéneo e unificado, em que os dominios disciplinares estariam
garantindo sua “integracdo”. Paradoxalmente, apagam-se outros
dizeres sobre o Curso e a Lingua Francesa.

Desse modo, as nomeagdes e designagdes Curso de
Francés/Lingua Francesa concorrem entre si, disputam espagos,
estabelecem sentidos, sinalizam a contradicao, irrompem na lingua
e fazem significar. Conforme Mariani (1998), consistem em:
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[...] um modo de construgao discursiva de “referentes” que se caracteriza por
sua capacidade de condensar em um substantivo, ou em um conjunto
parafrastico de sintagmas nominais e expressoes, “os pontos de estabilizagao
de processos” resultantes das relagdes de forga entre formagdes discursivas
concorrentes num mesmo campo (Mariani, 1998, p. 118).

Curso e Lingua, nesse sentido, tocam “os pontos de
estabilizagdo de processos”, conforme Mariani (1998, p. 118)
explicita. Processos estabilizados pela FD que homogeneiza a
lingua pelo Curso, mas os dizeres, as disputas encontram-se,
principalmente, na lingua nomeada e designada.

Destaco uma disciplina importante para o Curso de Letras
Neolatinas, a disciplina de Filologia Romanica, ciéncia que estuda
as transformagdes que ocorreram pelo Latim nas
linguas romanicas, ela comparece na 3.2 Série, indicando o
estabelecimento da Filologia, antes mesmo da instituicao da
Linguistica.

Nesse periodo, a Linguistica ainda ndao havia sido
institucionalizada como disciplina/curso, o que s6 ocorreu nas
décadas de 1960/1970 (Dias, 2009), isso nao significa que saberes
filiados a chamada ciéncia linguistica j& ndo estivessem em
circulacao no Brasil.

Vejamos abaixo a Resolugao que ja cita a Linguistica no art. 1.2
como disciplina a ser cursada e coloca a Filologia Romanica como
disciplina a ser escolhida em um rol de outras disciplinas.

SD 15

Resolugio - O conselho Federal de Educagio, usando da atribuicdo que lhe
confere os arts. 9° (letra e) e 70°. da Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de
1961, e tendo em vista o Parecer n. 283-62, que a esta fica incorporado,
RESOLVE: Art. 1° - O curriculo minimo dos cursos que habilitam a
licenciatura em Letras compreende 8 (oito) matérias escolhidas na forma
abaixo indicada, além das matérias pedagégicas fixadas em resolugiao
especial: 1. Lingua Portuguesa 2. Literatura Portuguesa 3. Literatura
Brasileira 4. Lingua Latina 5. Linguistica. Trés matérias escolhidas dentre
as seguintes: a) Cultura Brasileira b) Teoria da Literatura ¢) Uma lingua
estrangeira moderna d) Literatura correspondente a lingua escolhida na
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forma da letra anterior e) Literatura Latina f) Filologia Romanica g) Lingua
Grega h) Literatura Grega (Ramos, 2010, p. 39-44, grifos meus).

Refletindo sobre a SD15, os gramaticos do século XIX
tentavam se afastar do saber linguistico de Portugal que estava
sendo transmitido e passaram a produzir gramaticas de acordo
com a formacao social brasileira, contribuindo, assim, para a
legitimagdo da lingua nacional. Esses gramaticos estavam
autorizados a pensar na lingua como forma de identidade e
cidadania do povo brasileiro, eram gramaticos autores. Pontuando
aqui que ja haviamos passado pelo periodo Imperial e pela
Independéncia.

No inicio do século XX, ja na Republica, com a fundagao das
Faculdades na década de 1930, uma quantidade enorme de
gramaticas, com diferentes filiacdes teodricas, passam a ser
produzidas e a fungao-autor do gramatico e sua importancia socio-
historica deixam de existir, sobretudo com a implantagao da NGB
em 1959. O Estado intervém homogeneizando e apostando numa
gramatica de nomenclatura fixa. O linguista, por sua vez, passa a
assumir esse papel e a Linguistica adquire prestigio diante da
gramatica que passa a ser referéncia para o ensino de lingua na
escola, segundo Orlandi (2002). A organizagao do saber desloca-se
para a universidade, o saber sobre a lingua fica com a Filologia e o
ensino de gramatica com a Linguistica.

Orlandi (2002) observa que ha a entrada da Linguistica nos
Cursos de Letras na relacdo com a Filologia Romanica — por
influéncia da formagdo na USP, destaque para Henrique
Teodoro Maurer Jr. — e a entrada da Linguistica pela via da
Filologia Portuguesa, por influéncia da formagao no Rio de Janeiro,
destacando-se Mattoso Camara Junior. Com isso, cada institui¢ao
vai se inscrevendo em determinado dominio.

Na UFPR, conforme quadro 2 das disciplinas de 1939, a
Filologia Romanica e a Lingua Portuguesa comparecem nos Cursos
de Letras Classicas e Neolatinas.
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No que diz respeito a catédra, de acordo com o documento de
fundacdao da FFCL, ha o seguinte esclarecimento sobre a
substituicao do professor catedratico:

SD 16

§ tnico — Cabera a lei federal determinar a data a partir da qual sera
exigido o diploma de licenciado, obtido nos termos da presente lei, para
os substitutos dos professores catedraticos dos estabelecimentos
destinados ao ensino superior da Filosofia, das Ciéncias, das Letras e da
Pedagogia. O professor catedratico era o “proprietario controlador” da
cadeira da disciplina.

Segundo a SD16, ha um monopolio, uma hierarquizagao do
saber a partir da figura do professor catedratico”, todos os outros
professores eram subordinados a ele, inclusive a decisdo de
permanéncia no cargo dependia do catedratico, a escolha de
professores assistentes e auxiliares, muitas vezes, deslizava de
maneira tendenciosa, predominando sua autoridade. Ele
representava o prestigio supremo, havia garantia de vitaliciedade”
e da inamovibilidade no cargo, mas as condi¢oes de producao na
Era Vargas, sobretudo no Estado Novo, década de 1930, é que
respaldavam essa pratica. Esses professores representavam a elite
intelectual ligada ao poder politico e ancorada por ele, cujo papel,
segundo Amaral (1938), idedlogo do Estado Novo era:

[...] apoiar esse intelectual que ndo representava o espirito do povo, os
intelectuais eram investidos da fun¢do de retransmitir as massas, sob forma
clara e compreensivel, o que nelas era apenas uma ideia indecisa e uma
ocupag¢ao mal definida. Assim, a elite cultural do Pais torna-se no Estado
Novo um 6rgao necessariamente associado ao poder publico como centro de

71O Curso de Letras Neolatinas passou a contar com um professor Catedratico em
1942, o Prof. Dr. José Farani Mansur Guérios.

72 Garantia concedida pela Constituigao a certos titulares de fung¢des ptiblicas, civis
e militares de carreira, de ocuparem os respectivos cargos até atingirem a idade
prevista para a aposentadoria compulséria, ndao podendo deles ser afastados ou
demitidos, salvo por motivo estabelecido por lei ou por sentenga do oérgao
judiciario competente. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/vitaliciedade/.
Acesso em: 02 out. 2021.
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elaboragao ideoldgica e nucleo de irradiacdo do pensamento nacional que
sublima e coordena [...]. O poder estava centralizado na figura do
catedratico, uma espécie de “coronel” universitdrio que mantinha sua
catedra como feudo [...]. (Amaral, 1938, p. 303-304).

Quanto ao horario das aulas, estas ocorriam das 16 as 19 horas
para as disciplinas dos varios cursos, inclusive para o Curso de
Letras Neolatinas. Esse horario nao caberia atualmente por conta
da dinamica profissional dos nossos alunos de Letras Portugués e
Francés, que estudam no periodo noturno e trabalham durante o
dia em sua grande maioria. Em relagao ao periodo das aulas, os
cursos comegavam na segunda quinzena de margo (15/03), as
primeiras provas parciais aconteciam na primeira quinzena de
junho, havia 15 dias de férias. O documento Fundacional nao cita o
término das aulas, nem as provas finais e nem o inicio do segundo
semestre. Na pagina 11 do documento, no segundo periodo, so
consta “Reabertura dos cursos” e a 2.2 Quinzena de novembro —
segundas provas parciais como “provas orais”. Estdo faltando
diversas informacoes sobre as datas desse periodo.

Essa falta de informagao nos documentos pode nao ter sido
importante para a época ou passou despercebida, mas em nossa
leitura hoje, parece-nos uma falha daquilo que deveria fazer parte
do ritual de informagdes basicas para o aluno, sobre término das
aulas, provas finais, inicio do segundo semestre e isso nado
comparece. Essa falta ou déficit funciona, aqui, como efeito de
sentido, esse apagamento nos remete ao que Pécheux aponta, em
seu livro Semdntica e Discurso (2014, p. 277), quando observa que
“nao ha ritual sem falhas”. Essas falhas passam a instaurar novos
sentidos. As institui¢des interpeladas pela ideologia trabalham com
a evidéncia plena de que nao ha equivoco e, no entanto, provocam
esses furos que também significam, o nao-dito ressoa, aparece.

Mas qual o sentido desse nao-dizer, desse siléncio, ja que,
como afirma Orlandi (2002), ha sempre um sentido no siléncio? O
nado-dito é comumente estudado como “implicito”. Para Orlandi
(2007b, p. 12), “a significagao implicita, segundo O. Ducrot [...],
‘aparece — e algumas vezes se dd — como sobreposta a uma outra
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significagao’”. Omitir todas essas informagdes no documento
Fundacional aponta para a énfase que se dava ao institucional, o
que ressoa como efeito de evidéncia na organiza¢ao dos cursos,
considerando também que tudo era muito principiante,
embriondrio.

No concurso de habilitagao, havia o exame do vestibular, na
aprovacao, o candidato deveria obter a nota 30 por disciplina e 50
no conjunto. Para o curso de Letras Neolatinas (pagina 13 do
documento), as disciplinas cobradas eram: Portugués, Latim,
Francés, Italiano, Espanhol e Literatura. No programa, nao esta
claro de que literatura se trata, das 3 linguas neolatinas? De uma
delas? Do Latim? Do Portugués? De todas? Pelo programa das
disciplinas, podemos imaginar que seriam as literaturas das trés
linguas estrangeiras neolatinas, do Portugués, neste caso,
Literatura Brasileira, e do Latim.

Refletindo sobre a materialidade linguistica: comparecem
determinantes especificativos para o substantivo lingua, como
Francés, Portugués etc., mas o mesmo nao ocorre em relagao ao
substantivo literatura. No caso do Francés, o documento
Fundacional traz no capitulo L, p. 16:

SD 17

6) Franceés (para os cursos de letras neo-latinas)

Tradugdo, com o auxilio de dicionario, de um trecho de 30 linhas no
minimo, sorteado no momento, extraido de autor moderno.

Pautando-se na SD17, o que isso diz sobre a estruturagao do
curso? O lugar da literatura com toda sua riqueza passava por um
apagamento em todas as linguas, ela era voltada para a traducao
de autores modernos, de acordo com o documento Fundacional, p.
16. A abordagem da época era gramatica e tradugao. A literatura
possuia “uma fungao instrumental de aprendizagem e fixagao do
modelo culto da lingua a ser aprendida, descartando o
desenvolvimento de atividades interpretativas e a compreensao
dos textos” (Muniz e Cavalcante, 2009, p. 51). Estudar uma lingua

289



estrangeira, no inicio do século XX, significava ter acesso a
literatura, ao desenvolvimento intelectual.

O quadro de disciplinas do Curso de Letras Neolatinas nao se
constitui como instrumento de normalizag¢do da lingua, mas indica
0 que € preciso ensinar sobre a lingua e de que modo, produzindo
um efeito de performatividade da lingua, é a voz oficial do Estado
como garantia institucional, contando com a autoridade intelectual
dos professores investidos em elaborar o programa das disciplinas.
E preciso considerar que nem todo programa de ensino de lingua é
um meta-instrumento. Para Guimaraes (2014), meta-instrumentos
indicam como a lingua deve ser ensinada, estabelecida e
regulamentada, sdo instrumentos de gestdao politica, conforme
subcapitulo 4.3.

Sobre o programa a ser ensinado, de acordo com Guimaraes
(2014, p. 475, tradugdo nossa), “ele pode simplesmente ser a
especificacdo do que é necessario ensinar na medida em que
sabemos o que € a lingua padronizada”. No caso de um programa
de disciplinas, segundo o autor:

Ce qui est en jeu, c’est une réglementation de I'Etat et des institutions sur la
connaissance sur la langue. Voila pourquoi ce Programme établit comment
doit étre une grammaire de la langue. C’est ce qui en fait un instrument, ou
plutot, un méta-instrument gramatical (Guimaraes, 2014, p. 475)7.

Nao estou tratando aqui de gramatizacao da lingua, pelo fato
de que a Lingua Francesa ja se encontrava gramatizada, como
ocorria com outras linguas europeias estudadas no Brasil. O que
interessa, neste caso, ¢ o fato de o Estado, com o auxilio da
instituicao representada pela Universidade, possuir o poder de
legitimar o saber sobre a lingua. Essa legitimacao agregada a todo
o processo de montagem e organizagao do Curso de Francés, da

73 “Q que esta em jogo é uma regulamentagao do Estado e das instituigdes sobre o
conhecimento da lingua. E por isso que este Programa estabelece como deve ser
uma gramatica da lingua. E isso que faz dele um instrumento, ou melhor, um
meta-instrumento gramatical” (Tradugao minha).
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Lingua Francesa, faz o Curso funcionar, é o que Guimaraes vai
tratar como meta-instrumentos.

Apos apresentar o quadro de disciplinas do Curso de Letras
Neolatinas de 1939, decidi trazer o quadro de disciplinas de
1946/1947, ou seja, 6/7 anos depois, para verificarmos o que mudou.

Quadro 4 — Disciplinas do Curso de Letras Neolatinas de 1946/1947
Curso de Letras
Neolatinas (1946/1947) -
disciplinas:

1.2 Ano Introducdo Especial a Filosofia; Lingua Latina;
Lingua e Literatura Francesa; Lingua e Literatura
Italiana; Lingua e Literatura Espanhola.

2.2 Ano Lingua Latina; Lingua Portuguesa; Lingua e
Literatura Francesa; Lingua e Literatura
Espanhola; Lingua e Literatura Italiana.

3.2 Ano Lingua  Portuguesa; Filologia  Romanica;
Literatura Portuguesa e Brasileira; Lingua e
Literatura Francesa; Lingua e Literatura Italiana;

Lingua e Literatura Hispano-americanas.
Fonte: Elaborado por José Carlos Moreira (autor) em abril de 2022 a partir do
Anudrio da Universidade do Parana, de 1946-1947, p. 101.

O Curso de Letras Neolatinas de 1946/1947 ja aparece com uma
nova divisdo, por ano, ndo mais por série. A novidade fica por conta
do comparecimento da disciplina de Filosofia ja no 1° ano. Filologia
Romanica continua na grade de disciplinas no 32 Ano. A Literatura
Hispano-Americana constava nas 3 séries do Curso em 1939, porém,
agora em 1946/1947, s6 comparece no 3° Ano como Literatura
Hispano-americanas no plural, indicando a pluralidade de literaturas
que possui a América Latina. Houve uma concentragdo dessa
disciplina em um tunico ano, o que pode estar sinalizando uma
redugao na carga horaria e uma simplificacao da disciplina.

Ainda em relagdo a disciplina, percebo que desapareceu a
disciplina Lingua e Literatura Espanhola do tltimo ano e no lugar
comparece Lingua e Literatura Hispano-americanas. O que seria a
Lingua Hispano-americanas? O Castelhano? O Espanhol? Houve um
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reconhecimento do espanhol falado na América Hispanica ou foi um
equivoco, uma falha ao nomear e designar a disciplina? A partir da
década de 1950 até meados da década de 1970, a primeira designagao
do Curso de Francés se estabiliza em Curso de Letras Neolatinas.

De 1975 em diante, ocorreu a implantagao dos cursos de Pos-
Graduagao, houve a renovacao do Conselho de Ensino e Pesquisa
n.° 24/757. Segundo o documento, passa a ser fixado o curriculo
pleno do Curso de Letras do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes para Licenciatura e Bacharelado em Portugués, Linguas
Estrangeiras e suas literaturas ou Portugués e uma lingua
estrangeira cldssica ou moderna, de acordo com as Leis 5.540, de
1968, e 5.692, de 1971.

E nesse momento que o Curso de Letras Neolatinas passa a ser
nomeado, em sua 2.2 designagao, como Curso de Letras Portugués-
Francés (licenciatura dupla/diurno)/Letras Francés, mais tarde,
Letras Francés (licenciatura tinica/noturno). O aluno diplomado
estava habilitado a lecionar a Lingua Francesa como lingua
estrangeira ou a Lingua Francesa e a Lingua Portuguesa. Essa nova
designacao filia-se a perspectiva estruturalista. O ensino de Lingua
Estrangeira possuia uma concepgao estruturalista que aparece nos
documentos pesquisados. Apesar do questionamento que se fazia
na época sobre as bases do Estruturalismo, a oferta de disciplina e
os conteudos programaticos da Lingua Francesa apontam para esta

74 Atualmente, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE) é o 6rgao
superior, normativo, deliberativo e consultivo em matéria de ensino, pesquisa e
extensao. Dentre suas competéncias, destacam-se: a fixagdo de normas para
processos seletivos de ingresso na UFPR, curriculos de cursos de graduagao e pds-
graduagao, bem como a criagdo de cursos de especializagao, aperfeicoamento e
capacitagao. O CEPE é presidido pelo Reitor e composto por 21 membros, dentre
os quais: representantes docentes de cada um dos setores didaticos da UFPR,
representantes dos coordenadores dos cursos de graduagao e pds-graduacao,
representantes dos servidores técnico-administrativos, da comunidade e
representantes discentes da graduacao e da poés-graduacao na proporgao de um
quinto do total de membros. Disponivel em: https://www.ufpr.br/portalufpr/a-
universidade-institucional/unidades-administrativas/conselhos/. Acesso em: 02
dez. 2021.
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filiacao tedrica. A lingua inglesa ja seguia por esse caminho, que de
acordo com as condi¢des de producdo, estdvamos em plena
Ditadura Militar, o ensino era voltado para o tecnicismo, para a
ideia de algo automatico e utilitario.

52 22 DESIGNACAO: LETRAS PORTUGUES-FRANCES/
LETRAS FRANCES HABILITACOES - DOCUMENTOS QUE
APONTAM PARA AS MUDANCAS AO NOMEAR E
DESIGNAR CURSO/DEPARTAMENTO/SETOR/
UNIVERSIDADE

Em um processo semantico-discursivo, a nomeagao ocorre no
interior de uma FD. Na FD, as palavras ganham sentido, por isso a
designacgao Curso de Francés vai estabelecer relagdes com outras
palavras, com outras designacdes que diante de determinadas
condi¢oes de producao tomam sentido restrito se considerarmos a
palavra em si ou podem tomar sentido amplo envolvendo o social
e o histérico pelo funcionamento discursivo. Tem-se, entdo,
diferentes funcionamentos de um mesmo fendomeno de designagao
que ressignifica e constitui sentidos outros. Provavelmente, essa
seja a diferenca entre nomear e designar. Ao dar um nome,
nomeamos algo como um objeto e o qualificamos, mas ¢ pelo
discurso que iremos perceber que designar vai mais além, é
produzir sentidos.

A designagao é o lugar em que a linguagem produz o objeto,
neste caso, o Curso de Francés, a partir de sua exterioridade numa
relagdo instavel que hesita, desvia e falha ao nomear e ao designar
o Curso. Tal objeto é concebido por relacdes discursivas que tentam
naturalizar os sentidos em condigdes de produgao que irao
impactar as escolhas do Curso. Esse “cruzamento de discursos nao
¢ estavel, é, ao contrario, exposto a diferenca” (Pécheux, 2014, p.
74). Mas a exterioridade vai mais além, ela se materializa no embate
de diferentes discursos, visto que o discurso ndo se mantém de
forma isolada, no interior do ambito do saber, ele consolida
relagdes com outros.
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Os fastos universitarios de 1976, trazia em seu sumario a
organizacao mais recente da UFPR. Ele é composto de: Legislagao
e Normas, Orgéos Colegiados, Pro-Reitoria, Departamento de
Pessoal, Solenidades, Informativo, Reitoria, Professores Titulares
estatutarios habilitados mediante a forma de ingresso: Ordem —
matricula. Faziam parte do corpo docente os seguintes professores:
Rosario Farani Mansur Guérios e Cecilia Maria Westphalen. Os
professores Titulares estatutdrios habilitados mediante verificacao
de desempenho, como Maria das Dores Wouk, Miguel Wouk e
Jamile Cury. Da mesma forma, os professores Adjuntos
estatutarios habilitados mediante a forma de ingresso, nenhum
ligado ao francés. Comparecem também os professores Adjuntos
Contratados pela CLT habilitados mediante verificagio de
desempenho, nenhum ligado ao francés.

Constam, assim, o0s professores Assistentes estatutdrios
habilitados mediante a forma de ingresso: Stela Maris Velloso de
Almeida da Educagdo, professora de francés na época, o ex-
governador Jaime Lerner, os Auxiliares de Ensino habilitados
mediante verificagdo de desempenho, como Hélene Garfunkel
(mais tarde Diretora da Alianca Francesa de Curitiba), Juril do
Nascimento Campelo, Yvelise de Aratjo Szaniawski, Affonso Robl,
Zilia Mara Scarpari Schmidt, todos professores de francés da UFPR,
mas nenhum Titular ou Adjunto.

Nessa nova designagao, houve um deslocamento, a Lingua
Francesa passa a contar, em seu curriculo, com disciplinas
separadas da Lingua Espanhola e da Lingua Italiana. Pelo
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DELEM), as
disciplinas de 1975 da Lingua Francesa, mediante Resolucao
27/1975, sdao: Lingua Francesa I, II, I11, IV, V, VI, Instrumental I e II,
Literatura Francesa I, I, III, IV, V. Valendo 3 créditos para Lingua
Francesa IV e Literatura Francesa I e um crédito para Filologia
Romanica L.

Havia ciclo basico e ciclo profissional. No ciclo basico do
portugués e literaturas de Lingua Portuguesa, eram oferecidas
varias linguas, dentre elas, Lingua Francesa instrumental I e II
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como optativas. No ciclo profissional da Lingua Francesa, havia:
Lingua Francesa III, IV e V/Literatura Francesa I, II, III e IV, como
podemos verificar no quadro a seguir.

Quadro 5 - Programa do Curso de Francés habilitacdes em licenciatura e
bacharelado / Letras Portugués-Francés/Letras-Francés — 1976 — 2.2 Designag¢ao

requisito nao tem):

Curso de Letras

Francesa

Programa  Lingua | Estruturas basicas da lingua, estruturas com os tempos
Francess I  (pré- | do indicativo, formas da interrogagao e da negacao.

Nocgoes do estilo direto e indireto. Conversacao, leitura,
ditado. Técnicas de descrigao e do “portrait”. Sistema
vocalico e consonantal francés. Aspectos da vida
francesa.

Francesa VI / Lingua
Francesa IV:

Programa  Lingua | Ampliagio das estruturas gramaticais basicas. O

Francesa II: substantivo e seu grupo: analise. O verbo e seu grupo.
O “Condicional-modo”. Advérbios. Conversacao,
leitura, ditado. Técnica da narragdo. Fonética:
entonacao e ritmo. Aspectos da vida francesa.

Programa  Lingua | Aplicagao das estruturas gramaticais ja adquiridas na

tradugao de textos de autores franceses ou de expressao
francesa, enfatizando o estudo de equivaléncia dos
tempos e dos modos verbais em portugués e em frances.
Tradugao de expressoes idiomaticas e de provérbios.

Programa  Lingua
francesa instrumental
I (pré-requisito nao

tem):

Estruturas basicas da lingua, estruturas com os tempos
dos indicativos, formas da interrogagao e da negagcao.
Exercicios de compreensdo, interrogacdo e ditado.
Técnica da descri¢ao. Aspectos da vida francesa.

Programa  Lingua
francesa instrumental
I (pré-requisito
Lingua
instrumental I):

francesa

Aplicacao das estruturas gramaticais basicas. O
condicional e o subjuntivo. Advérbios. Exercicios de
compreensao, de leitura, ditado. Técnica de narragao.
Aspectos da vida francesa.

Programa Literatura
francesa I  (pré-
requisito  Lingua
francesa III):

Iniciagdo a literatura francesa, estudos dos movimentos
mais representativos da lingua francesa a luz de suas
caracteristicas essenciais e dos aspectos determinantes
que os marcaram. Técnicas de abordagem de textos
literarios.

Programa Literatura
francesa Il (pré-

A narrativa na literatura francesa partindo das técnicas
do “nouveau roman” e estendendo-se até o século
XVIII, com base em todas.
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requisito Literatura
francesa I):

Disciplinas que completam o curriculo minimo: Filologia Romanica I e II,
Linguistica IV e V, Cultura brasileira, Lingua alema V e VI, Lingua espanhola
V e VI, Lingua francesa VI, Literatura francesa V, Lingua espanhola V e VI,
Lingua inglesa V e VL.

Fonte: Elaborado por José Carlos Moreira (autor) em 2022 a partir da se¢do
“Renovacao do conselho de Ensino e Pesquisa n. 24/75” - Arquivo Publico do
Parand, 03 e 04 fev. 2021.

Os Cursos de graduagao de 1976 ja se encontram no novo
formato, com a nova designagao, porém, na grade curricular das
disciplinas, o nome que comparece é Curso de Letras Francesa, com
20 vagas para os dois semestres. De qualquer forma o nome franceés
ja comparece.

Nesse quadro de disciplinas da Lingua Francesa, podemos
assinalar que os conteidos fazem parte de uma gramadtica
estrutural, com apresentacao das unidades linguisticas em padrao,
ao mesmo tempo em que se nota uma diferenca em relagao ao
quadro de contetidos da disciplina no inicio do Curso. Que efeitos
foram produzidos com esse novo formato? O fato de que, nessa
segunda designacao, a Lingua Francesa possui um curriculo mais
robusto e com um leque de opgdes que torna a Lingua mais
complexa e com mais possibilidades.

Concomitantemente a essa mudanga no curriculo da Lingua
Francesa, a Linguistica comega a assumir seu papel nas
universidades. Durante o processo de institucionalizacdo da
Linguistica’ no Brasil, havia um contexto bastante conturbado da
nossa historia, era o inicio da ditadura militar, muitos intelectuais
de esquerda ligados as universidades brasileiras comegaram a ser

75 A linguistica foi implantada no curriculo de Letras por uma resolucdo do
Conselho Federal de Educacdo em dezembro de 1961. Na época, existiam 83
cursos de Letras seguidores da tradigao filologica portuguesa que norteava o
ensino de linguas numa perspectiva historica e normativa. A nova disciplina dava
énfase a descrigao cientifica das linguas, numa perspectiva sincronica. Disponivel
em: https://comciencia.br/dossies-1-72/reportagens/linguagem/ling15.htm.
Acesso em: 13 maio 2021.

296


https://comciencia.br/dossies-1-72/reportagens/linguagem/ling15.htm

perseguidos. Desse modo, a institucionalizagdo da Linguistica
passou por diversos percursos, muitas vezes tensos e
contraditorios. Esses percursos constituem-se em espagos de
circulagao de sentidos que passam a organizar e legitimar saberes
estabilizados ou nao.

Na institucionalizagdo da Linguistica, o saber cientifico e o
politico sao apagados em seus discursos e o modelo a ser seguido é o
positivismo, “a questdo posta pela lingua migra de uma posicao
diretamente politica e intelectual para tornar-se cada vez mais uma
questao explicitamente cientifica” (Lagazzi-Rodrigues, 2002, p. 13-14).

Ao definir a lingua que se fala, de que modo se tem acesso a
ela e qual seu estatuto, é “uma politica linguistica que, ao mesmo
tempo em que faz isso, produz o conhecimento sobre a lingua e a
configura” (Guimaraes e Orlandi, 1996, p. 14).

Nesse periodo, crescia no meio académico o Estruturalismo?
que, segundo a Grande Enciclopédia Larousse Cultural, publicada
no final dos anos 1990, ¢ uma corrente:

[..] de pensamento dos anos 60, que visa privilegiar, por um lado, a
totalidade no que se refere ao individuo; por outro lado, o sincronismo dos
fatos em detrimento de sua evolugao e, finalmente, as relagdes que unem
estes fatos bem mais do que os proéprios fatos no seu carater heterogéneo e
anedotico. [...] Em linguistica, procedimento tedrico que consiste em
conhecer a lingua como uma estrutura, ou seja, um conjunto de elementos
que estabelecem relagdes formais (Estruturalismo, 1998, p. 2281).

76 O estruturalismo foi um movimento intelectual que contribuiu para a revolugao
cientifica da filosofia e das ciéncias humanas. Foi inaugurado no século XX pelo
tedrico linguista Ferdinand de Saussure (1857-1913). Na perspectiva do
estruturalismo, Saussure analisa a linguistica sob quatro pontos que se
contrapdem e se complementam. Por esse motivo sdo chamados dicotomia. Sao
eles: diacronia X sincronia; lingua x fala; significado x significante; paradigma x
sintagma. Para Saussure, a linguagem nao passa de um sistema de sinais complexo
com objetivo de expressar ideias. Para se manifestar, a linguagem obedece a regras
que determinam como sera aplicada. Disponivel em: https://www.todamateria.
com.br/estruturalismo/. Acesso em: 03 maio 2021.
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Tal movimento esteve presente nesse periodo de grandes
mudancas na area das ciéncias humanas. Nos Cursos de Letras, no
meio académico e nos curriculos de Letras do pais, verifica-se o
crescimento da Linguistica Sincronica em relagdo a Diacronica. No
Curso de Francés, fica evidente a filiagdo a partir da segunda
designacao.

De acordo com Paulo Netto:

[...] se as primeiras expressdes estruturalistas entre nés vém de 1966/1967 —
quando Otto Maria Carpeux ja advertia que o estruturalismo é o épio dos
literatos —, nos anos imediatamente seguintes registra-se uma maré-
montante de correntes estruturalistas de matizes diversos, que invadiram
praticamente todos os departamentos de Ciéncias Humanas e Sociais (2010,
p- 241).

A linguistica, enquanto disciplina no Brasil, teve grande
importancia nas linguas estrangeiras por fazer parte da formagao
dos alunos de Letras. Com a Lingua Francesa nao foi diferente, o
movimento estruturalista trouxe discursos formulados que
circularam e que tiveram como efeitos de sentido o deslocamento,
a contradigao e a opacidade. O percurso do Curso de Francés da
UFPR sinaliza o tempo todo esses efeitos e essa tensao no processo
de institucionalizagdo. Em sentido amplo, a palavra
“estruturalismo” abrangeria certa utilizagao da nogao de estrutura
nas disciplinas cientificas (Auroux, 2011).

Essas mudancas e transformagoes fazem parte do processo
constitutivo de como o Curso de Francés deve funcionar. Sao
movimentos discursivos que colocam o Curso e a Lingua Francesa
numa perspectiva materialista envolvendo praticas sociais,
histdricas e discursivas solicitadas pela formagao social, a partir de
demandas politicas e econdmicas que vao gerenciar essas
mudangcas e transformagoes.

Em 1979, houve uma avaliacdo da implantacao da Reforma
Universitdria, que trata da constituicao da extensdao universitdria
brasileira, uma vez que as universidades até entdo estavam
voltadas somente para ensino e pesquisa. Desse modo, a UFPR
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atinge sua missao em relagao ao indissocidvel tripé que abrange a
pesquisa, 0 ensino e a extensao.

Chegamos a década de 1980, na qual varios foram os
problemas enfrentados pelo Setor de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, onde se encontra o Departamento de Letras Estrangeiras
Modernas e o Curso de Habilitagdes em Licenciatura e Bacharelado
Letras Portugués-Francés/Letras Francés. Entre eles, podemos citar
a auséncia de biblioteca com acervos e equipamentos compativeis
com a necessidade das dreas, a precarizacao das bolsas para o pais
e para fora do pais, escassa publicagao, intercambio insuficiente em
nivel institucional dentro e fora do pais”.

Em 1980, a profa. Cecilia Maria Westphalen, Diretora do Setor
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, na conclusao de seu texto,
declarou:

Nao foi tarefa das mais faceis dirigir o Setor de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, sobretudo pela implantacdo de novos cursos, a insuficiéncia de
recursos e do nimero de funciondrios, bem como de professores em algumas
areas. Sobretudo, porém, pela transi¢ao politica verificada no pais quando
alguns entenderam que revogados os atos de exce¢do estava também
revogada toda sua ordenacao juridica, desde o Cédigo Civil ao Cédigo Penal
(Relatério da Diregao/Arquivo Publico do Parana, 1978, n. p.).

Nesse periodo, comegavam a diminuir os licenciados em
Letras, em torno de 7 alunos e, no Setor de Educacao, 1 licenciado
diplomado em Letras. Com a Lingua Francesa nao foi diferente.
Observa-se aqui que os diplomados em Letras eram oriundos do
Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, mas também do Setor
de Educagao. Os professores assinavam um Contrato Individual de
Trabalho por Tempo Indeterminado. Comeca a aparecer nesse

77 De acordo com o documento consultado no Arquivo Publico do Parana em fev.
de 2021: Estado do Parana 1980-1982 — Elaboragdo: DAU/SEED - DEMEC/PR -
UFPR - Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes — Relatdrio 1978 — Diretora:
Cecilia Maria Westphalen. Um resumo dos relatérios apresentados pelos
Departamentos e Coordenagdes de Curso, 6rgaos suplementares do Setor e
servigos de Administragao.
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momento o professor Colaborador. A Lingua Francesa
Instrumental I e II passa a ser ensinada como disciplina optativa,
mas também como eletiva para alunos de outros cursos da UFPR.

As figuras que aparecem a seguir representam as
materialidades que vao apontando as designagdes do Curso de
Francés a partir da década de 1970. As figuras 21, 22, 23, 24 e 25
foram selecionadas do livro Fastos Universitarios de 1976, 1979 e
1980, as tabelas 11 (figura 26) e 09 (figura 27) foram extraidas do
Acervo Digital da UFPR por meio da internet.

Figura 21 - Relatério MEC — Anexo II - Corpo Docente — Joao Udo: licenciado em
Letras Portugués e Alemao/UFPR, 1974 — Judith Concei¢ao: licenciada em Letras

em 1970 pela UFPR
—
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Weartag v
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| gica no Colégio Estadual do Parané. An

] Comprova experiéncia docente n3  Cumo di

Insttuicio que a indica.

25 — CASSIANO CORDI

Disciplina: Introdugdo

G4

Fonte: Fastos Universitarios, dez. 1976, vol. 9 a 12, p. 1897-1898.
Na figura 21, na se¢ao Corpo Docente, é possivel perceber que

o prof. Joao Udo Siemens e a profa. Judith Concei¢ao ministravam
disciplinas instrumentais de Lingua Alema Instrumental I e Lingua
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Francesa Instrumental I e II, respectivamente. A profa. Judith foi
Licenciada em Letras em 1970 pela UFPR e o prof. Joao Udo,
Licenciado em Letras (Portugués e Alemao) em 1974 na UFPR, de
acordo com as materialidades pesquisadas.

Como se pode ressaltar, a profa. Judith foi Licenciada em
Letras em 1970, sem especificar a habilitagao, o prof. Udo foi
Licenciado em Letras Portugués e Alemao em 1974. Até 1966,
comparecia nos anuarios as designac¢des Letras Neolatinas e Letras
Anglo-germanicas. No ano de 1966, ainda comparece Bacharéis em
Letras Neolatinas e Licenciados em Letras. Depois disso, muitas
designagOes foram alternando-se até se estabilizarem.

Até 1972, em varios documentos, comparece a designagao
Licenciados em Letras, sem especificar as habilitacdes. No Boletim
Administrativo (1972, p. 34), aparece Letras Francés. Isso explica o
fato da profa. Judith, em 1970, constar como Licenciada em Letras,
desconsiderando o francés como sua especialidade e o prof. Udo,
em 1974, que ja comparece como Licenciado em Letras Portugués e
Alemao.

Nomear um curso é ideoldgico e nem sempre isso se da de
forma linear, ordenada. Esse viés ideoldgico é uma representagao.
Quem nomeia o Curso sao sujeitos, conforme Pécheux (2014, p.
141), “o sujeito é interpelado pela Ideologia, atravessado pelo
inconsciente”. Ao longo de décadas, o Curso de Francés foi
mudando, transformando-se e fazendo ressoar a designagao
Neolatinas. O Curso de Letras Neolatinas foi deixando de
comparecer nos documentos apds 1966, porém o Departamento de
Linguas Neolatinas, assim como o Departamento de Linguas
Anglo-germanicas compareceram até 1972, na se¢ao Contratos,
conforme o Boletim Administrativo (1972, p. 6). Ao nomear e
designar os cursos, o sujeito o faz pela linguagem, o que faz gerar,
pelo discurso, efeitos de sentido encobertos pela ideologia.

A figura 22 apresenta os cursos de graduagao da drea
Humanistica, p. 836 e 837, em junho de 1976. Na pagina 837,
comparece Letras-Francés, o que antes era Letras Neolatinas.
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Figura 22 - Resolugdo n. 09/76 — Cursos de Graduagao — Letras-Francés (1976)
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Fonte: Fastos Universitarios, jun. 1976, vol. 4 a 6, p. 836-837.

Como se pode observar na figura 22, o Curso de Letras
Neolatinas ja comparece como designagao Letras-Francés nos
documentos da Universidade, na Resolugao n.c 09/76 do Conselho
de Ensino e Pesquisa.

Nesse periodo, o Curso de Letras-Francés estava inserido
dentro do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (SCHLA),
conforme figura 23. Na fundagao do Curso de Francés em 1938, o
setor era representado pela FFCL. A partir de 1961, a FFCL passou
a ser dividida em Instituto de Letras e Artes e Instituto de Ciéncias
Humanas, nessa fase, em 1976, o curso comparece com a
designacao SCHLA.

A institucionalizacdo do Curso de Francés, considerando a
disciplinarizagao da Lingua Francesa, passou por processos que se
movimentaram apontando para as designa¢des que envolveram
nao s6 o proprio Curso em questdo, mas setor, departamento,
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universidade, curso, disciplina, ao longo dos mais de 80 anos de
existéncia do Curso.

A Universidade é um espago de disputa politica e simbdlica,
que se constitui, por um lado, de sujeitos-professores e, por outro,
do Estado, que fazem parte da mesma FD, pois controlam o que
pode e deve ser dito ao institucionalizar um curso/disciplinarizar
uma lingua e designar cursos, setores, areas, departamento e
universidade. Os sujeitos-professores sdao os que nomeiam e
designam os espacos da universidade, portanto os cursos e
departamentos sao designados por esses sujeitos.

Isso tudo foi possivel depois “do surgimento da escrita e da
gramatizacdo das linguas no mundo” (Auroux, 2014, p. 37-42).
Movimentos que tornaram possivel, apds séculos, a
institucionalizagao de saberes e conhecimentos por meio das
universidades, colégios, institutos etc. Para esta analise, significa o
saber  metalinguistico  representando a linguagem, a
institucionalizagao/disciplinarizagdo de um Curso, de uma Lingua
estrangeira.

Na implantacdo de  politicas publicas para a
institucionalizacdo do Curso de Francés da UFPR pelo Estado, o
espacgo politico-social norteia a institucionaliza¢ao, “fazendo com
que o politico que o sustenta seja estruturante do conhecimento
cientifico” (Pfeiffer, 2007, p. 21).

Nomear e designar esses espacos na universidade, além do
curso e da lingua, implica designar o que envolve uma lingua, neste
caso, a Lingua Francesa, “sem desconsiderar a histdria, enquanto
memoria de sentidos” (Guimaraes, 2007, p. 78).

A figura 23 traz, em sua materialidade, a designagao Setor de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes (C.H.L e Artes), bem como a
designagao Curso de Licenciado em Letras.
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Figura 23 - Departamento de Assuntos Académicos — Divisao de Registro Geral —
Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (C.H.L e Artes) — Curso de Licenciado
em Letras

Fonte: Fastos Universitarios, maio 1976, vol. 4 a 6 e vol. 9 a 12, p. 695 e 2041,
respectivamente.

Pode-se observar a designagao Curso de Licenciado em Letras
que consta nas duas paginas, quando se esperava comparecer
Licenciado em Letras Francés ou alguma outra habilitagao.

Ao nomear e designar Curso de Licenciado em Letras, apaga-
se a especificidade do Curso. Em um primeiro momento, o Francés,
enquanto Curso, nao comparece. H4 uma memoria que esta
ressoando pelo nao-dito, pelo esquecimento e silenciamento. A
memdria enquanto interdiscurso, que “se sustenta como oco, vazio,
deslocado, cuja intervencao ocasiona um efeito de inconsisténcia”
(Courtine, 1999, p. 22).
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Nomear dessa forma coloca em suspenso a evidéncia da
generalizagao, pois aquele que se formava no Curso, como ocorria
com a designacao Letras Neolatinas, era Licenciado em Letras, o
que nao contempla a Habilitagao ligada a lingua estrangeira ou
mesmo ao Portugués. O que um Licenciado em Letras poderia
lecionar? Essa mengao ao Curso de forma genérica nao é a fonte de
seu dizer, algo estd ressoando desde a fundagdo, na verdade, ele
atualiza esse dizer trazendo um “retorno do ja-dito, o que nos
remete ao esquecimento nuimero 1”7 (Pécheux, 2014, p. 161-162).
Licenciado em Letras ou Licenciado em Letras Neolatinas/Letras
Anglo-germanicas € parte de um processo que levou décadas para
que houvesse, de fato, a transformacdo, o Curso de Francés
passasse a ser reconhecido em sua especificidade.

Figura 24 - Curso de Licenciado em Letras / Curso de Licenciado em Letras
Habilitagao em Portugués e respectivas literaturas / Curso de Licenciado em
Letras Habilitagdo em Portugués/Inglés e respectivas literaturas (1979)
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Fonte: Fastos Universitarios, abr. e jun. 1979, vol. 4 a 6, p. 464, 670 e 671.

Na figura 24, temos situagdes distintas: na primeira imagem,
segao Pro-Reitoria, p. 464, comparece o Setor de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes e o Curso de Licenciado em Letras, nao especificando
a Habilitagdao, em abril de 1979. Na segunda imagem, mesma segao,
p- 670, comparece Curso de Licenciado em Letras Habilitagao em
Portugueés e respectivas literaturas, em junho de 1979. Na terceira
imagem, mesma segao, p. 671, comparece Curso de Licenciado em
Letras Habilitagdo em Portugués/Inglés e respectivas literaturas,
em junho de 1979.

Destaco aqui o fato de que as habilitagdes em 1979 comegam a
estabilizar-se em suas designagdes, trazendo suas respectivas
Literaturas. Nos documentos pesquisados, no periodo da década
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de 1970, a designagao Curso de Licenciado em Letras ou
simplesmente Licenciado em Letras (para aquele que obteve o
diploma) comparece inimeras vezes sem determinar a Habilitagao.
Esse fato chama a atengado pelo silenciamento em relagao a lingua
estrangeira cursada pelo aluno, que ndo comparece no final ao se
diplomar.

Licenciado em Letras traz em sua designacdo a Lingua
Portuguesa e as linguas estrangeiras modernas e classicas com suas
respectivas literaturas, as quais parecem ter sido apagadas dos
boletins administrativos e fastos universitarios. Sio memorias que
vao ressoando ao longo da década e fazem retornar discursos sobre
as linguas que significam e dao visibilidade ao deslize. Esse
silenciamento é simbolico e politico, cujo discurso produz efeitos
de sentido. Indursky (2017, p. 80) aponta para a politica do
esquecimento como efeito de verdade e de memdria, que produz
“um efeito de consenso que se assenta no processo que associa
seletividade a silenciamento de sentidos-outros”.

Designar um curso apontando para suas habilitagdes, é um
saber metalinguistico que se coloca diante da representacdo da
linguagem, é um “saber sobre a lingua, consciente, representado,
manipulado e sistematizado” (Auroux, 2014, p. 33). E um saber que
deixa visivel de qual lingua estamos falando. Sdao saberes
construidos linguisticamente na “constituicao das linguas no
espaco brasileiro” (Ferreira, 2020b, p. 326). Além disso, esse saber
movimenta-se no espago universitario, onde circula a vida
académica e os profissionais que ali atuam e se posicionam nas
decisdes concernentes a universidade como em um jogo politico
legitimado. “Estes espagos sdo atravessados por contradi¢des, nao
sao homogéneos” (Orlandi, 2012, p. 10).

Estamos partindo do genérico para o especifico, ainda que
esteja restrito ao portugués e ao inglés, ja se percebe uma mudanga
na forma de designar, o que faz romper com a ordem da
continuidade, “a polissemia” (Orlandi, 2003, p. 15), e com a nogao
genérica de curso e lingua que vem ressoando desde a fundagao.
Nomear e designar um curso de forma mais especifica abre para
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sentidos polissémicos, causando ruptura e deslocamento, expondo
criatividade da lingua, (res)significando Curso e Lingua pelo
discurso, afetando sentidos e sujeitos em sua relagdo com a histéria
e a lingua.

Os documentos a seguir (figura 25) tratam do concurso
vestibular de 1981 da UFPR, trazendo os Cursos de Graduagao de
1980. Na Area de Humanistica, se¢ao de Letras, comparecem as
seguintes Licenciaturas:

I - Portugués ou Alemao ou Espanhol ou Francés ou Grego ou
Italiano ou Latim.

II - Portugués com Alemao ou Espanhol ou Francés ou Grego
ou Italiano ou Latim.

Figura 25 - Cursos de Graduacgao (1980) — Licenciatura em Portugués ou Francés
/ Portugués com Francés (Letras Francés e Letras Portugués-Francés)
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Fonte: Fastos Universitarios, jun. 1980, vol. 4 a 6, p. 705 e 706.

Essas materialidades confirmam as habilitagdes anteriores
(figura 25). No item I, temos Letras Francés e no item II, Letras
Portugués-Francés (licenciatura dupla), designagdes que passarao
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por um ajuste entre 2002/2003 quando o Curso de Francés serd
ofertado no noturno como licenciatura simples, mas continua
Habilitagdes até 2020.

A designacao Portugués-Francés com hifen parece indicar
uma prioridade no dizer, o Portugués em primeiro e depois o
Francés, o hifen, aqui, ndo é mais possivel e ndo é por uma razao
ortografica. Diferentemente da designacao que ocorreu antes de
2020, Letras Portugués e Francés parece sinalizar para a
simultaneidade/igualdade entre as linguas. Esse processo é
entendido pelo viés discursivo, esse saber que vem se legitimando
ao longo do percurso do Curso de Francés da UFPR produz
sentidos para ambos os lados, para o Portugués e para o Francés,
nas condigoes de producao proprias de uma Universidade que se
encontra em Curitiba, Parand, possibilitando desdobramentos que
circundam o seu fazer historico, o qual acompanha o sujeito na
histéria e na lingua.

Os discursos que nomeiam e designam Letras Portugués-
Francés/Letras Francés destacam os “modos especificos de se
produzir conhecimento em determinadas conjunturas histdricas”
(Nunes, 2008, p. 110) e ideoldgicas que sinalizam a lingua a ser
ensinada, priorizando ou equiparando as linguas, dentro das
“circunstancias das condi¢oes de producao” (Pécheux, 1993, p. 83-
84). E sdo nessas circunstancias que o Curso de Francés
Habilitagdes assume seu espago, ensinando uma lingua estrangeira
junto a lingua nacional portuguesa, que parece ser prioritaria na
designacao. E um discurso heterogéneo que vai se legitimando nos
processos das condi¢des de produgao de cada época e de cada
sujeito, mas que esta sujeito a falhas.

O Estado e a Universidade, por meio de seus professores, sao
sujeitos que nomeiam e designam de um determinado modo esses
saberes que instauram e se dao por meio de redes de memoria e de
discursos, os quais ja eram produzidos antes, em outro lugar, um
ja-1a, discursos que funcionam como se estivessem ali. Esses pré-
construidos, segundo Pécheux ( 2014), simulam a transparéncia e a
homogeneidade no discurso de designacao do Curso.
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Com efeito, nomeia-se algo para depois designar. A
designacao produz efeitos de sentido. Da primeira para a segunda
designacao do Curso de Francés — de Curso de Letras/Linguas
Neolatinas para Curso de Letras Portugués-Francés/Letras Francés
Habilitacdes Licenciatura e Bacharelado —, ha uma identificacao
plena com o curso e com a lingua a ser ensinada, e nao mais junto
a outros cursos/outras linguas, apesar da priorizagao do Portugués.
Pode-se dizer que o Curso passa a ser (res)significado, agregando-
lhe novos efeitos de sentido, “apagando” o dizer de um Curso sem
nome e ao mesmo tempo instaurando a deriva de sentidos ao
designar dessa forma, o que coloca a lingua tecida no fio do
discurso hierarquizando-a, Portugués antes do Franceés.

As designacoes Letras Portugués-Francés/Letras Francés se
sustentam pelo interdiscurso e pela memoria, que determinam o
que o sujeito deve dizer, seu discurso e em qual processo ele se
inscreve. Designar um curso, como ensina Petri (2009), abre para o
funcionamento parafrastico das designagdes que derivam de
outras designagoes e sentidos.

O que esta ressoando do francés enquanto curso e lingua
nessas designagoes faz destacar as representagdes, as formagoes
imagindrias do curso/da lingua a partir de um passado que ressoa
trazendo uma nocao de continuidade e pertenga. Dizeres que
fazem parte de um processo histdrico, de uma rede de significantes
do Curso, de como ele foi institucionalizado, designado de
diferentes maneiras. Pensar como esse Curso funcionou todo esse
periodo, a cada década, num processo que vai se repetindo pelas
tomadas de posicao, decisdes a serem feitas, mudando a cada
periodo e se transformando de acordo com as condi¢des de
produgao, passando por governos autoritarios e democraticos até
finalmente ser designado Curso de Francés, nao mais habilitagoes.

Na figura 26, é possivel visualizar a tabela do Concurso
Vestibular de 2001 da UFPR, com vagas ofertadas, candidatos
inscritos etc. Na parte reservada a Curso, comparece Letras
Portugués/Alemao/Espanhol/Francés/Italiano/Grego/Latim e
Letras Portugués com entradas juntas para as linguas estrangeiras.
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Figura 26 - A entrada do Curso de Francés no vestibular em 2001 / Designacdes
do Curso de Letras Portugués com Francés

TABELA 14 - COHOURES WESTIMULAR. VaGaf SCFERTADAS, TANDIDATDS INSCHITOS CANCMDATOS APROWADGS &
RELAGAD CANDIDATOAAGS NOS CURSDS DE SRADUAGAD D LUFFR - 2001
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Fonte: Relatério de Atividades de 2001 da UFPR, p. 26. Disponivel em:.
https://acervodigital.ufpr.br/xmlui/bitstream/handle/1884/39373/relatorio_de_ati
vidades_2001.pdf?sequence=1&isAllowed=y . Acesso em: 20 maio 2023.

A figura 26 ressalta a designagao Letras Portugués-Francés
(diurno) em 2001 na entrada do vestibular, ou seja, 11 anos apds o
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concurso para o vestibular de 1980 permanece a mesma
designacdo. E importante destacar que as linguas estrangeiras
possuiam a mesma entrada no vestibular, com um total de 50 vagas
para todas elas. Isso significa que o aluno, ao entrar na
universidade, faria sua escolha. A excegao fica por conta de Letras
Portugués-inglés/Letras inglés, cujas vagas ja eram previstas.

Oinglés, aos poucos, vai se firmando como lingua hegemonica
desde a década de 1970, tal qual uma memoria discursiva, oja visto,
repetido, como “uma memoria social inscrita em praticas”
(Pécheux, 2007, p. 50-52). A ascensao da Lingua Inglesa nas escolas,
na universidade e no mundo em geral, tornando-se lingua franca,
faz parte de desdobramentos que se iniciam no pds-guerra,
“ocasionando um efeito de deslocamento e ruptura” (Courtine,
1999, p. 22). O inglés foi tomando um espago antes reservado ao
frances.

Na figura 27, comparece na coluna “Habilitagio/Enfase”:
Letras Licenciatura em Francés; Licenciatura em Portugués e
Francés (Letras Portugués-Francés) e Bacharel em Francés (Letras
Francés).
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Figura 27 - Curso — énfase — carga horaria — disciplinas — dura¢ao do semestre
TABELA 9 - CARGA HORARIA [CH] CURRICULAR; CH DISCIPLINAS TEQRICAS, PRATICAS E OFTATIVAS, CH ESTAGIO E DURMAD
DOE CURSOSE DE GRADUACAG OA UFFR - 2001
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Fonte: Relatdrio de Atividades de 2001 da UFPR, p. 24. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/xmlui/bitstream/handle/1884/39373/relatorio_de_ati
vidades_2001.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 20 maio 2022.

Ap0s a entrada na universidade pelo vestibular (figura 26), a
figura 27 apresenta como as linguas estavam divididas ao serem
ofertadas na universidade. Aos poucos, as designagdes Letras
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Portugués-Francés/Letras Francés (manha) vao se estabilizando.
Até entao, somente o inglés possuia oferta de curso de Licenciatura
no periodo noturno. Licenciatura Portugués e Francés é o que
comparece na figura 27, mas, na pratica, o Curso era designado de
outra forma, colocando o Portugués como o “carro-chefe” de todas
as linguas estrangeiras e o inglés como a lingua dominante, pois,
conforme pude observar, o inglés tinha entradas separadas no
vestibular.

H4 uma pratica politica na universidade que acompanha as
condi¢des de produgdo que envolve o Estado e segue a tendéncia
do mercado, da globalizacao. A hegemonia do inglés aponta para
o que Orlandi (1999) vai considerar como o politico na lingua e o
politico da lingua. O fato de ocorrer essa separacao de uma lingua
de prestigio em detrimento das outras em um meio institucional é
contraditério, significando que um espago académico impde
injungdes, regras, o que muitas vezes privilegia certos saberes, para
permitir a “producao de um saber e legitimacdo deste saber,
tornando possivel sua circulagao, abrindo para diferentes modos
de representacdo e para a continuidade da producao cientifica”
(Lagazzi-Rodrigues, 2007, p. 17). A universidade, seguindo os
ditames do Estado, é um espago “politico-social que estrutura o
conhecimento cientifico” (Pfeiffer, 2007, p. 21) de acordo com as
normas e as resolugdes pré-determinadas.

O Anexo II do Plano de Adaptagao Curricular consta no PPC de
2007 — Licenciatura em Letras Francés. Nele, comparece o curriculo
antigo e a mudanga para Licenciatura em Portugués e Frances,
curriculo novo de 2020. Houve alteragao no codigo da disciplina, de
HE 120 no Francés Basico para HE 1352 na Lingua Francesa I, com
Compreensao e Produgao Oral e Escrita em FLE. Havia um deslize,
um desalinho entre a designagao Francés Basico e Lingua Francesa I
nas discussoes para a transi¢ao do Curso em 2020.
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5.3 3.2 DESIGNACAO: CURSO DE FRANCES - PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO (PPC) DE LICENCIATURA EM
LETRAS PORTUGUES E FRANCES - QUADRO DE OFERTAS
DAS DISCIPLINAS DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES E
FRANCES/LETRAS FRANCES - 2020 - ENTREVISTA PROFA.
LUCIA CHEREM - PONTO DE CHEGADA

O quadro 6 destaca a mudanga do curriculo antigo do Curso
(2.2 designagao) para o curriculo novo (3.2 designagao), bem como
as alteragOes nas designagoes das disciplinas. As discussdes na drea
de francés para se chegar ao Curriculo Novo iniciaram em 2019,
precisavamos compor um quadro de disciplinas para um Curso
com licenciatura dupla, com duragao de 5 anos.

O quadro 6 traz uma parte do Curso de Francés, a parte que se
refere a carga hordria de lingua propriamente, sem as literaturas. O
Anexo do Plano de Adaptagao Curricular faz uma comparagao
entre o curriculo antigo Letras Francés” (licenciatura simples) e o
curriculo novo Letras Portugués e Francés (licenciatura dupla),
sinalizando a mudanga que se deu a partir de 2020, momento em
que o Curso abandona a nomenclatura Habilitages e passa a ser
Curso de fato, podemos observar que esse processo comega antes:
discussoes, acertos, preparacao de PPC, minuta, quadro das
disciplinas, tudo isso ja estava em curso desde 2018.

78 Até 2002, havia Habilitagdes Letras Portugués-Franceés (licenciatura dupla), apos
esse periodo, tivemos Habilitagoes Letras Francés (licenciatura simples), em 2020,
passamos a ter Curso de Letras Portugués e Francés (licenciatura dupla
novamente), nao mais habilita¢oes.
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Quadro 6 — Comparacao entre o Curriculo antigo com a 2.2 designacao (Letras Francés) e o Curriculo novo com a 3.2 designagao
(Letras Licenciatura Portugués e Francés)

CURRICULO NOVO CURRICULO ANTIGO
(Licenciatura em Portugués e Francés) (Licenciatura em Letras Francés)
CODIGO | CH | Obr | Opt | DISCIPLINAS CODIGO | CH | Obr | Opt DISCIPLINAS

Lingua Francesa I:
compreensao/producao
escrita + 1 das duas
HE1352 60 X optativas de 30h: HE120 90 X Francés Basico
Compreensao Escrita
em FLE ou Producao
Escrita em FLE

Lingua Francesa I:
compreensao/producao
oral +1 das duas
HE1353 60 X optativas de 30h: HE121 90 X Lingua Francesa I
Compreensao Oral em
FLE ou Produgéao Oral
em FLE

Lingua Francesa IT + 1
das optativas de 30h:
Compreensao Escrita
em FLE ou Produgéo
escrita em FLE ou
Compreensao Oral em

HE1354 60 X HE123 90 X Lingua Francesa Il
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FLE ou Produgéao oral
em FLE

Lingua Francesa III + 1
das optativas de 30h:
Compreensao Escrita
em FLE ou Producao

HE1355 60 X Escrita em FLE ou HE124 90 X Lingua Francesa III
Compreensao Oral em
FLE ou Produgao Oral
em FLE
HE1356 60 X Lingua Francesa IV HE125 60 X Lingua Francesa IV
HE1357 60 X Lingua Francesa V HE126 60 X Lingua Francesa V
HE1358 60 X Lingua Francesa VI HE144 60 X Lingua Francesa VI
HE1359 60 X Lingua Francesa VII Sem correspondéncia

Fonte: Projeto Pedagodgico do Curso de Letras da UFPR-2007. Disponivel em: http://www.humanas.ufpr.br/portal/
letrasgraduacao/files/2014/08/PROJETO-POLITICOversao-finalissima.pdf. Acesso em: 20 maio 2022.
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Em 2019, foi para votacdo e aprovacao em plendrio. Ha
diferenca na designacdo entre o que era e o que é hoje. A
Licenciatura Portugués e Francés conta com maior integragao entre
as duas formagdes do professor, sem separa-las, como se fossem
dois cursos simultaneos.O préprio nome ja revela a inclusdo e o
patamar dos cursos em termos de igualdade.

As condigoes de produgao no final da década de 1990 eram
outras. Uma lingua cuja demanda era consideravel e que apontava
para um mercado que olhava para a Lingua Francesa como lingua
de trabalho. Com a vinda da Montadora Renault para Sao José dos
Pinhais em 1998, mais de 100 empresas francesas chegaram em
Curitiba para dar suporte a montadora, com fabricagao de pegas e
acessorios, dentre elas, a Sofedit-Thyssenkrupp, onde lecionei
francés por 2 anos para os funciondrios da empresa. Por conta dessa
demanda, houve um movimento por parte dos alunos, dos
professores e da propria UFPR para que o francés fosse ofertado a
noite, e ndo mais no periodo diurno, pois a maioria dos discentes
trabalhava em horario comercial. Verificou-se que nao seria
possivel manter a licenciatura dupla no noturno por conta da
duracado do Curso, 4 anos e meio na época. De 2003 a 2020, o Curso
funcionou no noturno com 4 anos de duracao.

Em 2020, as condi¢des de produc¢do mudaram o cendrio das
linguas da UFPR. As politicas publicas para as linguas estrangeiras
estavam cada vez mais privilegiando o inglés, os Cursos de Letras
nas Universidades particulares estavam se extinguindo, restando
somente Letras Inglés, o que foi impactando os Cursos de Letras
em geral, de tal forma que se corria o risco de diminuir a oferta ou
mesmo fechar. As dreas e departamentos reuniram-se para buscar
uma solugdo para essas linguas, havia a necessidade de
reimplantacdo da licenciatura dupla, designando o Curso de
Francés como Curso de Letras Portugués e Francés (Licenciatura) e
Letras Francés (Bacharelado), de acordo com o PPC - Letras
Portugueés e Francés de 2020.

O politico passa também pelos sujeitos-professores que se
inscrevem na FD do Estado e precisam se posicionar diante de um
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impasse nas alteragdes e mudancas do Curso. Os efeitos de sentido
vao sendo produzidos nas tomadas de decisao, nos processos de
rearranjos do Curso. Sao processos que passam pelos
acontecimentos e “que se desenvolvem de formas diversas em
determinadas circunstancias sociais a partir da linguagem”
(Pécheux e Fuchs, 1997, p. 2).

Para que as situagdes discursivas acontecam, existem regras
estabelecidas que vao garantir as posigoes dos sujeitos
participantes nas condi¢gdes de produgado do discurso regidas pelas
relacdes imagindrias. Esses sujeitos representados pela UFPR,
Renault e pelo Estado realizam os efeitos de sentido carregados de
ideologia, afinal, a Renault veio ao Brasil para fabricar carros e
lucrar com isso, a Universidade possui outra proposta, o Estado
empenha-se para mediar essa relacao, ja que arrecada os impostos
da Renault e apoia/tutela a Universidade por sua fungao social.

Em relacgao as disciplinas propriamente ditas, como podemos
observar no quadro 6, uma das mudangas que ocorreram, ja do
Francés Basico para Lingua Francesa I, foi o aumento de carga
horaria, de 90 para 120h por semana, sendo 60 de compreensao e
expressao oral e 60 de compreensao e expressao escrita — HE 1352
e HE 1353. Essa mudanga realizou-se para prover a carga de lingua
estrangeira para os cursos de portugués simples em um ano. No
segundo semestre, completando as 240h de lingua estrangeira para
o portugués: 120h de Lingua Francesa II — HE 1354 e HE 1355. O
Curso continua com 4 anos para Bacharelado Letras Francés e passa
de 4 para 5 anos a Licenciatura Letras Portugués e Francés. Pelo
aumento da carga horaria da disciplina, passamos a ter duas
turmas de Lingua Francesa L.

Esse rearranjo do Curso ao continuar no noturno, mantendo a
mesma carga horaria do periodo, contemplando a licenciatura
dupla, foi uma adaptagao para as novas condigoes de produgao que
passaram pela nomeacao e designacao do Curso produzindo
efeitos. E nesse embate politico, ideoldgico e social que a lingua vai
sendo constituida, trazendo as redes de memoria e discursos que ja
circulavam sobre o Curso e a Lingua e que continuam ressoando
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como se sempre estivessem ali. Mudar de dupla licenciatura para
simples e depois para dupla novamente sdao movimentos que
assinalam a presenca de discursos que se repetem sobre uma lingua
em constante mudancga, adaptacio e transformacao,
buscando/afirmando seu lugar na Universidade por entender que
as linguas podem ter seus espagos na formagao social e essa € a
riqueza do multilinguismo.

Hé4 um discurso sobre o multilinguismo que circula nesse
contexto de mundializagao/globaliza¢ao. De acordo com Orlandi
(2012, p. 7), “essa formagao ideoldgica da globaliza¢ao, a que se
agrega o multilinguismo, se constitui de uma contradicao entre seu
discurso formal universalizante e sua pratica concreta de
segregacao”. Ao mesmo tempo, se discute a questao da diferenca,
do outro e da multiplicidade. Desse modo, impde-se “um
monolinguismo fechado que silencia a pluralidade linguistica
necessdria a dinamica das sociedades e dos sujeitos no mundo”
(Orlandi, 2012, p. 7). Monolinguismo que atualmente estd voltado
para o ingleés.

A UFPR é considerada uma das mais antigas do Brasil,
fundada em 1912, tornou-se espago-simbolo de Curitiba pela lei
municipal 10.236/2001, de acordo com uma matéria do jornal Gazeta
do Povo, de 2019, intitulada: Curitiba e seu simbolo da Educacdo: a
UFPR (Marques, 2015). Dentro das condi¢des de produgdo de um
governo conservador e autoritario, a historia da UFPR foi pautada
por muitos discursos interpelados pela ideologia, silenciamentos e
contradigoes. Sua fundagao destacou a intelectualidade paranaense
e contribuiu para que outras universidades viessem apds. Houve
muitos arranjos e interesses politicos para que o Estado, antes
provincia de Sao Paulo, pudesse ser representado por uma
universidade alinhada as outras pelo Brasil.

A Universidade passou por inumeras transformagdes e
designagOes. Seus cursos de graduacao foram se adaptando,
passando por mudangas, como o Curso de Francés que iniciou
pequeno e invisivel e foi se expandindo e ganhando status de
Curso. Hoje, os cursos da UFPR como graduagdo (o Curso de
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Francés, nesse novo formato, recebeu a visita do MEC e obteve a
nota maxima 5 do MEC), especializa¢do, mestrado e doutorado sao
destaques por exceléncia,” orientados pelo tripé Ensino, Pesquisa
e Extensao. A universidade tem tentado cumprir sua fungao social
de inclusdo aderindo a Lei de cotas raciais, promovendo o Curso
de Libras, acolhendo e trazendo para a Universidade os imigrantes
refugiados pelo Programa PBMIH, contemplando, principalmente,
os Haitianos, Sirios e Venezuelanos. Pelo tripé Ensino, Pesquisa e
Extensdo devolvem para a comunidade o conhecimento, a cultura
e a tecnologia, os recursos publicos nela investidos sao retornados
para a sociedade, agdes que possibilitam uma troca de
conhecimentos, de valores e de inclusao. Desse modo, a instituicao
de Ensino Superior cumpre sua fungao social.

Apos ter passado pela legitimagao dos saberes com suas
praticas sociais, historicas e discursivas ao longo dos seus mais de
80 anos, a UFPR possui, atualmente, 8 campi em Curitiba e diversos
setores, dentre eles: o Setor de Educagao Profissional e Tecnoldgica
(SEPT), o Setor de Ciéncias da Saude, além do Complexo Hospital
de Clinicas, da Maternidade Victor Ferreira do Amaral, do Centro
da Visao, do Centro de Estudos do Mar (CEM), assim como os
Campus fora de Curitiba: Pontal do Parana (litoral), Palotina,
Toledo e o Campus Avangado de Jandaia do Sul. Além de Curitiba,
ela esta presente no litoral e no interior do estado. Com essas

7 O Programa de Pés-Graduagao em Letras (PPGLETRAS) da Universidade
Federal do Parana é agora nota 7, a pontuagao maxima, obtida a partir da avaliacdo
do quadriénio 2017-2020 da Capes. A avaliacao foi comunicada ainda no dia 02 de
setembro através da Plataforma Sucupira, mas s6 hoje, 12 de setembro, sua
divulgacdo foi liberada, conforme Oficio Circular n® 51/2022-DAV/CAPES. A
Coordenacao do PPGLETRAS comemorou o resultado, que é fruto dos trabalhos
das gestdes anteriores e de toda a comunidade do Programa. “Esta é uma
conquista de todos e todas que buscam a qualidade do ensino, de nossas
pesquisas, de nossa produgao intelectual, assim como a inclusdo e a diversidade
no PPGLETRAS”, destacaram as professoras coordenadoras Teresa Wachowicz e
Gesualda dos Santos Rasia. Disponivel em: http://www.prppg.ufpr.br/site/p
pgletras/2022/09/12/ppgletras-recebe-nota-7-da-avaliacao-da-capes/. Acesso em:
20 set. 2022.
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possibilidades de acesso ao ensino superior, as politicas publicas e
econdmicas adotadas pela Universidade trazem em seu discurso
praticas cientificas, humanistas, inclusivas que podem
proporcionar ao paranaense uma melhora em seu
desenvolvimento  intelectual, social, socioeconOmico e
proporciona-lo mais qualidade de vida.

A respeito do Curso de Letras, ele possui diversas facetas e
modalidades no ambito das linguas estrangeiras, com énfase em
estudos literarios, do idioma e da traducdo. O aluno tem a
possibilidade de optar por bacharelado ou licenciatura em um
idioma de sua escolha.

Comecando em 1981, a semestralidade dos cursos e os
bacharelados foram extintos, com isso, praticamente s restou a
Licenciatura com oferta de vagas no periodo noturno para
Licenciatura Simples em Portugués e Inglés. Politicas ptblicas
tomadas pela Universidade que precisaram ser revistas, pois dez
anos depois, em 1991, o bacharelado e a semestralidade do curso
sao retomados com mudangas nos conteudos que foram mantidos
durante as reformulagdes curriculares de 2001 e 2007. O
bacharelado passa a ter énfase em Estudos Literarios, Estudos
Linguisticos e Estudos da Traducgao a partir de entdao. De acordo
com as condi¢des de producao da época, em 2003, o curso de Letras
Francés da UFPR, como ocorreu até 2020 (separou-se a Licenciatura
do Bacharelado), passou a ter entrada especifica no vestibular para
o periodo noturno, com 20 vagas, Licenciatura e Bacharelado (com
énfase em Estudos Literarios, Estudos Linguisticos e Estudos da
Traducao).

No limiar dos anos 2000 até 2020, o Curso de Francés, em 20
anos, mudou consideravelmente. Essas mudangas que fazem parte
dos fatos historicos ocorridos instauram efeitos de sentido em sua
historicidade num espago-tempo, ressaltando que “nada ¢é
automatico na lingua, nem as narrativas cronologicas e os relatos
tornados oficiais” (Guimaraes, 2002b, p. 23). Levar o Curso de
Francés para o periodo noturno nao foi tao simples, houve muita
discussao a respeito.
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A Vinda da Renault para o Parang, a imigracao para o Quebec
e os convénios da Universidade com a Regiao de Rhone Alpes
contribuiram significativamente para essa mudanga, apesar da
resisténcia ao se associar a Renault com o mercado, porém essa era
a realidade dos nossos alunos, oportunidade de trabalho para além
de lecionar em escolas e trabalhar em editoras.

A Renault veio para o Parand em 1997, em seu inicio, fez um
convénio com a UFPR, o que fez crescer a procura pelo francés em
Curitiba e regido, tornando-a lingua de uso, de trabalho, de valor
mercadoldgico. Essa composi¢ao provocou um questionamento na
Universidade quanto a finalidade do Curso, se realmente era para
atender ao mercado. Nesse convénio, os estudantes de Letras-
Francés eram encaminhados para estagiar na empresa, no setor de
formacao dos funciondrios para que estes estivessem aptos a falar
inglés, espanhol e francés, a fim de se comunicarem com seus
chefes na empresa, com a matriz e os suportes na Europa, além dos
cursos de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) para os Franceses e
de Francés Lingua Estrangeira (FLE) para grupos de operarios que
deviam ir a Franca aprender a montar os carros.

Enquanto estudante de Letras Portugués-Francés, tive a
oportunidade de fazer um estagio de trés meses na Renault, nesse
periodo, no departamento de montagem de turmas, a chefe era uma
professora de francés e a estagidria era uma estudante de
Biblioteconomia. Muitos professores de francés foram fazer cursos
na Renault para entender o funcionamento da linha de montagem
de veiculos da empresa. Como muitos diziam na época: o curso saiu
da “torre de marfim” e foi para o chao de fabrica, para ver como era
essa realidade da lingua que o operario brasileiro teria que aprender
e a lingua que o expatrié (expatriado)® falava, pois os termos
utilizados em francés eram outros, um outro vocabuldrio, isso

8 Expatriado é aquele que reside em um pais diferente da sua patria. No mundo
corporativo, especialmente na area de recursos humanos, o termo é usado para
referir-se ao empregado transferido para o exterior sem o término do contrato de
trabalho, temporariamente ou ndo. Disponivel em: https://zety.com/br/blog/e
xpatriado. Acesso em: 04 jun. 2021.
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envolveu o espanhol também, pois havia funciondrios da montadora
da Argentina, os quais vinham fazer cursos em Curitiba.

Tivemos ganhos com isso, o professor de francés pdde ter um
contato mais pratico, mais cotidiano com a lingua francesa, além
disso, tivemos muitos alunos de francés do Celin que trabalhavam
na Renault, o francés passou a ser a segunda lingua mais procurada
no Centro de Linguas e continua até hoje com esse status. Por conta
disso, nés da d4rea de francés tivemos que refletir e preparar
materiais para o FOS (Frangais sur Objectif Spécifique), francés
para fins especificos, voltado para as profissdes, como ja ocorre com
as turmas de Turismo hoje, com isso, trabalhdvamos a lingua de
modo menos académico.

Em um determinado momento, a area de francés comecou a se
projetar e acabou sendo muito criticada pelo fato de estar atrelada
a uma empresa que visa os interesses do mercado, e a universidade
vai perdendo um pouco seu real sentido. Realmente, o interesse da
Renault era que os cursos fossem praticos e voltados para as
necessidades da empresa. Depois de muita pressao na
Universidade, através dos Departamentos e do Setor, esse convénio
foi desfeito por perceberem que a empresa ditava as regras de como
deveria ser o formato dos cursos e pelo envolvimento financeiro da
empresa com a Universidade, além das criticas externas que a
Universidade recebia por esse perfil de convénio.

Esse jogo de tomadas de posigao que acontece nas instancias
universitarias passa a ser um lugar de disputa entre o simbolico e
o politico, a UFPR e a Renault produzem um simbolismo e
possuem um viés politico em um espago de representagao
imagindria para o pais, apesar de pertencerem a mesma FD do
Estado, possuem posig¢des politicas diferentes.

Uma outra situagdo sobre a mudanga para o noturno € que,
pela drea basica de ingresso, o nome francés era apagado,
silenciado, pois na entrada do vestibular as linguas eram todas
juntas, os alunos entravam e escolhiam ou o francés, ou o espanhol,
ou o italiano, num pacote de linguas chamado Neolatinas —
interessante como o nome do curso retorna/ressoa —, nao havia uma
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escolha prévia, nao se sabia quantos eram os calouros de francés,
somente apds o primeiro dia de aula, assim como ocorria com as
Anglo-germanicas, eram poucos alunos por lingua, o numero de
vagas ofertadas era metade do que seria ofertado no periodo
noturno a partir de 2003, e o publico do francés era mais elitizado
que a noite, a maioria nao trabalhava, ja que o curso era pela
manha, eu consegui um trabalho de 6h na parte da tarde, caso
contrario, nao poderia fazer o Curso.

A hegemonia do inglés ja era uma realidade por ser a tnica
lingua obrigatdria na educagado basica, pensava-se que separando
os cursos, aumentando as vagas e atendendo a demanda do
noturno seria mais vantajoso, o que realmente funcionou para
aquelas condi¢des de produgao. De certo modo, a passagem do
matutino para o noturno em 2003 foi assertiva para aquele
momento. Com o tempo, percebeu-se que nao era bem assim, pois
haviamos perdido a licenciatura dupla que abriria campo de
trabalho, por isso, em 2019, devido as novas circunstancias, voltou-
se com o francés e o portugueés.

Depois de muita discussao, houve a volta de duas licenciaturas
agora em 2020, foi uma negociagao para que o curso continuasse no
noturno, todo esse movimento funcionou como estratégia de
sobrevivéncia e abertura de campo de trabalho para os alunos.
Quanto a formagao para o francés, para alguns professores, ela
deveria ser mais generalizada, mais humanistica, outros defendiam
uma formagao mais voltada para o ensino, mais especializada.

Além disso, a énfase agora, diferentemente do inicio do Curso,
era a Licenciatura, formar professores de francés era prioridade, o
Bacharelado parecia nao ser tao relevante. No fim das contas, com
todas essas mudangas, segundo a AD, circulamos entre o
deslocamento, o contraditério e o deslize. Como se deram esses
deslocamentos? E que aspectos entram em jogo para que eles sejam
produzidos?

Em 2007, houve uma mudanga importante na reformulagao do
curriculo de francés, houve aumento da carga hordria, que passou
de 2400 para 2800 horas, composta de teoria, pratica e estdgio, mais
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duzentas horas de atividades formativas complementares, de
acordo com as resolucoes do CNE/CES 18/02 e CNE/CP 01/02 e
02/02. Em 2009, com o projeto Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), foi possivel a ampliagao de vagas
das habilitagdes de francés e italiano, por meio de uma dessas vagas
do francés, eu, em 2011, entrei na Universidade através do concurso
publico para 20h, como professor Assistente I. Nesse periodo, com
um projeto curricular préprio, diferente do Curriculo de 2007 de
Letras, instituem-se as habilitacdes de Japonés e Polonés, o que
constituiu um evento importante na histdria das linguas do Curso
de Letras da UFPR.

Em 2019, por conta da reformulagao do Curso de Francés, foi
langado o PPC de Licenciatura em Letras Portugués e Francés, com
a minuta do curso, pertencente ao Setor de Ciéncias Humanas, de
regime semestral, com 15 vagas (5 para bacharelado e 10 para
licenciatura), com entradas diferentes no vestibular, carga horaria
de 3.245 horas de acordo com a resolucao 02/15 do CNE, Diploma
de Licenciado em Letras Portugués e Francés ou Diploma de
Bacharel em Letras Francés. Essa ¢ a mudanca mais significativa do
francés, nesse momento, ele deixa de ser uma habilitacao do Curso
de Letras para se tornar Curso de Francés, segundo o PPC de
Licenciatura em Letras Portugués e Francés de 2019 da UFPR, que
se encontra de acordo com as normas (cf. Resolugao CNE/MEC n.
2, de 01 de julho de 2015)8.

81 O PPC de Licenciatura em Letras Portugués e Francés de 2019 da UFPR é
reconhecido e encontra-se em concordancia com a Resolu¢ago CNE/MEC n. 2, de
01 de julho de 2015, tanto no que diz respeito a ampliagdao da carga horaria total
quanto no que se refere a énfase dada a formagao do profissional do magistério,
por meio da adogao da pratica como componente curricular ao longo de todo o
curso. Em consonancia com a formagao critica e plural dos futuros professores de
Portugués e Francés, ressalta-se o tratamento dos temas socioambientais, étnico-
raciais e também de questdes ligadas a diversidade identitaria e cultural ao longo
de todo o percurso académico do licenciando. O curso de Licenciatura em Letras
Portugués e Francés integra os conhecimentos especificos de cada area de atuacéo
aqueles que fomentam o exercicio da docéncia, promovendo, assim, uma sélida
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Justificando a escolha do recorte desta pesquisa, optei por
alguns documentos para analise, dentre eles, o PPC da Licenciatura
de 2019, descartando, assim, o PPC do Bacharelado pelo fato de que
a Licenciatura é composta de Portugués e Francés e o Bacharelado
¢ somente em francés, por entender que a Licenciatura tem mais
procura no Curso de Francés, envolve as disciplinas da Didatica,
tem mais carga horaria e forma professores para a educacao basica
e em meu trabalho cito bastante esse campo de atuacao de ensino.

Nessa passagem do Curso de Habilitacdo Licenciatura e
Bacharelado em Letras Portugués-Francés/Letras Francés para
Curso de Letras Portugués e Francés (Licenciatura) e Letras Francés
(Bacharelado), que trato como 3.2 designacao para efeito de analise,
tomarei os documentos atuais, como o PPC de Licenciatura em
Portugués e Francés com o quadro de disciplinas de 2020.

Poder fazer um estudo/uma pesquisa e refletir sobre a Lingua
Francesa da UFPR leva a refletir sobre a memodria discursiva
educacional académica do Parand, que se entrecruza com a
memoria da concepcao de sentidos da lingua nacional brasileira.

A Comissao de elaboragdo do PPC era composta pelos
seguintes professores: Profa. Dra. Adelaide Hercilia Pescatori Silva,
Profa. Dra. Cldudia Helena Daher, Profa. Dra. Fernanda Silva
Veloso, Profa. Dra. Gesualda Lourdes Rasia, Prof. Dr. José Carlos
Moreira, Prof. Dr. Marcio Renato Guimaraes, Profa. Ma. Nathalie
Anne-Marie Dessartre, Profa. Dra. Patricia Rodrigues, Profa. Dra.
Sandra Mara Stroparo, Profa. Dra. Viviane Aratjo Alves da Costa
Pereira e Prof. Dr. Walter Lima Torres Neto (Professores dos
Departamentos DELLIN, DELEM, DEPAC??, DTPEN).

Nesse documento, consta que as Habilitagdes dos Cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Letras-Francés foram extintas. Cada
curso construira seu proprio Projeto Pedagogico. Como demanda

formagao tedrica e interdisciplinar. Disponivel em: http://www.humanas.ufpr.br
/portal/letrasgraduacao/curriculos/curriculos/. Acesso em: 01 jun. 2021.

82 Apesar de nao constar nessa lista nenhum professor do DEPAC, esse setor
colaborou com o Projeto Pedagégico do Curso de Francés.
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do Ministério da Educac¢ao e Cultura (MEC), o formado em
Licenciatura passa a ter maior carga hordria na formacao geral do
professor e na formacgao pedagdgica.

Nessa nova reformulacdo, o Curso todo passa a contar com
duas licenciaturas para cada lingua: Portugués e Alemao,
Portugués e Espanhol, Portugués e Francés (noturno), Portugués e
Japonés e Portugués e Polonés, periodos diurno e noturno, de
acordo com o curso. O Italiano optou por Licenciatura simples e o
Inglés nomeou seu curso como: Curso de Letras-Inglés
Licenciatura. Desse modo, abre-se um campo de trabalho para o
profissional em Letras, com possibilidade de lecionar Lingua
Portuguesa e Lingua Francesa e suas Literaturas.

Todas essas movimentagoes e mudancas nos Cursos apontam
para a suposta “completude” na constitui¢ao da lingua que desloca
um espago politico. O saber que se coloca sobre ela vai delimitar
trajetos e silenciar percursos. Ao extinguir as Habilitagoes,
legitima-se um outro saber que o substitui dentro de uma politica
linguistica que vai privilegiar o que deve ser firmado em
determinadas condig¢des de produgao.

Nesse processo, “é o sujeito quem legitima e sustenta a
instituicao” (Orlandi, 2007a, p. 11), pensando nessa institui¢ao
como organizagao discursiva, o que traz efeitos de sentidos para a
disciplina e faz parte de uma politica marcada pela tensao entre a
estagnacao do Curso de Francés ou o avango/a busca por um
espago de reconhecimento e sobrevivéncia/resisténcia. Os sujeitos-
professores legitimam o Curso de Francés/a disciplina de Lingua
Francesa por conta de seus trabalhos de reformulacao desse Curso
para produzir visibilidade de atua¢do na relacao de confronto da
lingua por seu espago, que pode ndo estar garantido como antes.

Em Curitiba, o Curso de Francés so é ofertado na UFPR, por
ser uma institui¢do de ensino superior publica, ndo possui fins
lucrativos, o que coloca a Universidade com a responsabilidade
social de atender a demanda de mercado e do setor cultural, ainda
que ndo seja tao grande. Em termos de destaque e prestigio, o Curso
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de Francés nao possui a mesma visibilidade do Curso de Inglés,
com suas demandas e formacao, mas possui certo reconhecimento.

O maior impasse/incomodo fica por conta de um Governo
Federal que, por intermédio do Ministério da Educagao (MEC), nao
possui uma politica de multilinguismo. Vejamos o que diz Orlandi
a respeito:

Nao ha pais que ndo seja multilingue. Dito de outro modo: ndo ha pais
monolingue. Nao ha Estado que, embora em sua institucionalidade
apresente sua ou suas linguas oficiais, nacionais, ndo se faga no contato com
multiplas linguas. E a lingua nao é una, ndo ¢ uma, nao é pura. E feita de
falhas, de mudangas, de contatos variados. As linguas mudam, entram em
contato entre si, desaparecem, se criam. Estdo sempre incompletas, em
movimento, assim como as identidades sao um movimento na historia. Nao
ha Nacdo que ndo produza uma riqueza imensa na relacdo de sua(s)
lingua(s) e sua(s) cultura(s). Relagdo complexa, portanto, que nao existe em
linha reta, nao é exata e demanda que se pense a histéria, a sociedade e a
politica (Orlandi, 2012, p. 06).

Ao contrario, suas politicas linguisticas, na maioria das vezes,
funcionam como instrumento de relagdes de poder, gerando
conflitos de interesses. A Lingua Francesa nao pode arcar com esse
onus do isolamento junto a outras linguas em detrimento de uma
sO lingua franca e de prestigio.

De acordo com Orlandi (2009, p. 119), “uma lingua nao vive
por si; é preciso ai ver a incidéncia do politico. [...] Desse modo
saimos da perspectiva espontaneista e naturalizada e entramos na
perspectiva que vé a lingua como um objeto simbodlico afetado pelo
politico e pelo social intrinsecamente”.

Dessa forma, a Lingua Francesa, suscetivel a falhas e
equivocos, se assujeita as politicas linguisticas ditadas pelo MEC.
Como a lingua nao ¢ transparente, ela aponta para a incompletude
e é atravessada pela ideologia. Apesar disso, a Lingua Francesa, por
meio dos seus sujeitos-professores, esta sempre se reinventando,
criando, posicionando-se e mostrando sua capacidade de produzir.

Exemplo desse movimento de reinvencao é o fato de que a
Lingua Francesa da UFPR conta ja h4 algum tempo com diversos
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programas e projetos que preparam os futuros professores para
atuarem nas escolas e cursos de linguas em que a Lingua Francesa
estd presente. Sdo eles: o Programa Licenciar, o Centro de Linguas
e Interculturalidade da UFPR (Celin) — onde lecionei durante 15
anos, tendo sido Vice-coordenador do francés — e o Portugués
Brasileiro para Migracao Humanitaria (PBMIH), todos da UFPR,
criados e coordenados em seu inicio por professores de francés.

Além disso, o Curso de Francés tem também atuagao no
Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (Celem) do Estado do
Parand, participa¢dao no Programa Idiomas sem Fronteiras (IsF), do
qual fui Coordenador durante 4 anos, e participagao no Programa
Parana fala Francés. Tivemos também o projeto Ler.com da
professora Lucia Cherem, ja aposentada, que trabalha a questao do
letramento, projeto oriundo da drea do Curso de Frances,
firmando-se como um projeto da comunidade, da sociedade.

A reformulagdo do Curso, segundo o PPC, justifica-se pela
exigéncia da sociedade, pela possibilidade das universidades
publicas poderem cumprir esse papel, pela demanda da
comunidade, pela demanda de tradutores e leitores,
principalmente no ambito da Literatura.

Considerando as condi¢des de produgao no ambito da
formacao inicial de professores para a escola basica, o Conselho
Nacional de Educagao, mediante Resolugao 02/15, ndo previa a
licenciatura dupla e isso impactou o funcionamento e a demanda
pelos cursos. No caso da Lingua Francesa, a grande discussado era
que seria invidvel, na época, implantar um curso com licenciatura
dupla, que ja acontecia no periodo noturno, por conta da carga
horaria ser grande, apesar da demanda por parte dos alunos que
trabalhavam durante o dia.

Houve impacto também nas disputas entre Licenciatura e
Bacharelado, pois o mercado de trabalho necessitava de
professores de Lingua Francesa. Outro argumento era que houve
uma perda pelo fato de o aluno nao poder contar com a formagao
em Lingua Portuguesa como campo de trabalho, ja que a Lingua
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Francesa, enquanto lingua minoritdria, ndo possuia tanta demanda
como o portugués e o inglés.

Refletindo sobre a situagao de projecao do Curso de Franceés e
a énfase Letras Portugués e Francés a partir de 2020, ha um gesto
de resisténcia diante da Resolugao 02/15 e suas disputas politicas
em relacdo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
como o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),
que avalia a qualidade dos cursos oferecidos pelas universidades.
De que forma o Curso de Francés podera ser avaliado se o Curso
s0 é ensinado em uma tnica Universidade Publica de Curitiba, a
UFPR, e ndo existe mais ensino de Lingua Francesa na Escola
Publica do Parand, a nao ser no Celem®, cuja oferta varia de escola
para escola, depende da demanda. Nao ha concurso publico para
que os professores de Lingua Francesa possam assumir vagas no
Estado, ndao hd oferta nas Escolas Publicas, a nao ser o inglés,
inclusive o espanhol também foi retirado do curriculo, ao que
parece, hd um movimento para que retorne apos 2023%4.

A designacao Letras Portugués e Francés resiste para
sobreviver a essa escassez da oferta e para oportunizar campo de
trabalho pela Lingua Portuguesa, fazendo aumentar a procura pelo
Curso que continua no periodo noturno nesse novo formato.

8 O Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (Celem) é um espago pedagogico
para o ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM), Portugués para Falantes
de Outras Linguas (PFOL) e Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com
funcionamento nas institui¢des de ensino da rede estadual (grifo do autor).
Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/Celem. Acesso em: 21 mar. 2022.
8 Sob o titulo: PEC do Espanhol avanga na CC]J e fica mais perto de fazer parte
do curriculo escolar (grifo do autor). De acordo com reportagem de 30 de
novembro de 2021, a PEC do Espanhol, de autoria do Deputado Estadual Arilson
Chiorato (PT), por nove votos a dois, foi aprovada e pode tornar o ensino da lingua
espanhola como disciplina obrigatoria na rede publica de ensino do Parana. A
aprovacgdo ocorreu durante votagdo na tarde desta terga-feira (30/11/2021), na
Comissao de Constituigao e Justica (CCJ) da Assembleia Legislativa do Parana.
Caso seja aprovada, o Parana se tornara trilingue. Disponivel em: https://arilsonch
iorato.com.br/pec-do-espanhol-avanca-na-ccj-e-fica-mais-perto-de-fazer-parte-
do-curriculo-escolar/. Acesso em: 17 jul. 2022.
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Quando da designacao Neolatinas, havia oscilagao quanto ao hifen.
O impeditivo, agora, ndo se limita a razdes ortograficas, mas
politicas. Nao da para dizer Licenciatura em Portugués-Francés,
por exemplo. Esse é o efeito causado, nas linguas minoritarias, pela
Resolugao 02/15.

Segundo a Resolugao 02/15 do Conselho Nacional de Educacao®,
no artigo 1.2, pagina 03, segundo paragrafo, podemos ler:

SD 18

§ 2° As institui¢des de ensino superior devem conceber a formacao inicial
e continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrao de qualidade e ao Sistema
Nacional de Avaliacio da Educacdo Superior (Sinaes), manifestando
organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagégico de
Curso (PPC) como expressao de uma politica articulada a educacao basica,
suas politicas e diretrizes.

Baseando-se na SD18 e na Resolucdo 02/15, o que nao esta
sendo dito em todas essas falas e reflexdes? O que estd
silenciado/ausente nessas mudangas? O que falta dizer? Em um
primeiro momento, poderiamos dizer que: 1) aluno de Lingua
Francesa precisava trabalhar e por isso nao poderia frequentar o
curso no matutino, ao se tornar Licenciatura simples no noturno, a
demanda dobrou num primeiro momento, porém, de acordo com
as condicoes de producao da época, com o dominio da Lingua
Inglesa e a retirada da Lingua Francesa da escola basica, isso se
reverteu, o Curso diminuiu a demanda (na iniciativa privada nao).
2) Na passagem das Habilitagdes para o Curso de Letras Portugués
e Francés, que continuou no noturno, ha uma questao de politicas
linguisticas que aponta para o fato de a Lingua Inglesa ter
prioridade, prestigio, demanda e apoio institucional e
governamental em sua oferta, isso nos leva a sinalizar que o

8 Disponivel em: http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res_cne_cp
_02_03072015.pdf. Acesso em: 22 mar. 2022.
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“atendimento as politicas publicas de educa¢dao” nao esta
funcionando do mesmo modo para todas as linguas. 3) Estamos nos
voltando para o monolinguismo com muita rapidez. Nao é sé a
Lingua Francesa que esta sendo descartada, deixando de contribuir
para a formagao do aluno plurilingue/multilingue, nesse contexto,
as linguas espanhola, italiana, alema, polonesa, japonesa etc. saem
em desvantagem diante da hegemonia da Lingua Inglesa. Essas
linguas também estao sendo silenciadas pelo Estado.

E que produgao de sentidos estd sendo posta neste contexto
histdrico-social e politico? Estamos diante do “[...] siléncio que nao
fala. O siléncio é. Ele significa. Ou melhor: no siléncio, o sentido ¢”
(Orlandi, 2002, p. 31). O siléncio permite significar pela auséncia,
“trata-se da producdo do siléncio de forma franca, isto é, € uma
estratégia politica circunstanciada em relacdo a politica dos
sentidos: é a produgao do interdito, do proibido” (Orlandi, 2002, p.
74-75). Quantas agdoes em linguas estrangeiras deixam de ser
realizadas porque o Estado, com suas politicas linguisticas
deficitarias, mais uma vez nao olha para as linguas em sua
diversidade.

Ha outras questoes sobre a Resolugao 02/15 que se colocam e que
poderiam ser levantadas: como um curso que possuia tantos alunos e
funcionava no periodo matutino teve que mudar para o noturno? Na
verdade, do diurno (com licenciatura dupla) para o noturno
(licenciatura simples) houve uma alta na demanda da lingua por
conta da vinda da Renault, Imigra¢ao para o Quebec, o portugués
ficou fora devido a carga hordria noturna ser inviavel na época, mas
com a hegemonia do inglés, a partir de 2010, houve uma diminuicao
da procura pela Lingua Francesa e para atender a demanda do MEC,
o francés precisaria tornar-se Curso e sem o portugués seria arriscado,
foi o que percebemos nas discussoes de area.

O fato é que houve uma demanda para o noturno, foi uma
necessidade, mas também um ato politico, pois as condigoes de
producao da época levavam a essa tomada de decisdo. E ainda, o
que gerou essa necessidade da mudancga de Habilitagdes para
Curso? Novamente, a questao politica, as condi¢des de produgao
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colocaram a Lingua Francesa em um impasse, mudar para resistir.
Outras questdes foram se colocando: Por que esse Curso teve a
necessidade do portugués? O que fez o francés baixar a procura
para que fosse necessario o portugués a fim de que o francés
continuasse a existir? Sem o portugués, o francés correria o risco de
se isolar ou mesmo desaparecer, o MEC apontava para isso. A Res.
02/15, em termos de regulamentagao, determinou uma sobrecarga
de um eixo de contetidos que nao existiam (o que antes era da
ordem da formagao pedagdgica) e que agora precisam se acomodar
e dividir espago com o lugar tedrico especifico dos estudos da
lingua, da linguistica, das linguas.

Nesse jogo linguistico da passagem do Curso de Letras-
Francés para Letras Portugués e Francés, o que significa esse “e”?
Uma maneira de manter aquilo que a gente ja vinha fazendo ou
teve que fazer para responder a uma demanda do Aparelho
Ideologico do Estado, representado pelo MEC, dizendo que sim,
nos estamos fazendo aquilo que foi determinado, o francés passou
a ser Curso e nao temos mais a dupla habilitacao. Esse “e”
conjuntivo torna-se precioso no jogo da resisténcia porque ¢ um
modo de “trapacear a lingua”. Dar visibilidade ao jogo que esta
materializado na lingua e que tem a ver com a ordem do politico,
um jogo que ficou tensionado porque foi a solugdo a que cheguei.
E o ponto de chegada, é onde o Curso esta agora com uma série de
significagdes cruciais e que produziram mudangas significativas e
que estao deslinearizadas a partir desse “e” conjuntivo. Ele parece
que harmoniza, faz uma alianga indicando estar tudo bem, mas esta
apaziguando uma série de disputas.

Seguindo adiante nessas mudancas, o Curso de Licenciatura
Letras Portugués e Francés, além das 3245 horas de Curso, possui
atividades de estagio de 400 horas e mais 400 horas de pratica, bem
como a inclusdo de temas socioambientais, étnicos, raciais e
relativos a diversidade de género, sexual, religiosa e geracional; ao
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aperfeicoamento do uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)® em
sua matriz curricular; enunciado que ressoa a preocupagao em
permitir que essas comunidades possam ser contempladas com
politicas de inclusao e ter voz.

Ao compreendermos que a lingua é constitutiva do sujeito e
este ¢ interpelado na e pela linguagem, acentuo o trecho: “[...] bem
como a inclusdo de temas socioambientais, étnicos, raciais e
relativos a diversidade de género, sexual, religiosa e geracional; ao
aperfeicoamento do uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)”.
Compreendemos que tudo isso € relevante, faz sentido, visto que
tais medidas expressam a possibilidade desse sujeito ter voz na
sociedade, no entanto o uso das linguas em geral, a lingua em
questao, a Lingua Francesa, nao ¢ discutida da mesma maneira.

O profissional de Letras Portugués e Francés dispde de uma
formagao ampla e interdisciplinar, conta com disciplinas da area da
Educagdo para sua formagdo em Licenciatura; estdgios de
observagao e pratica docente na educagao basica e projetos de
formacao da UFPR; atividades formativas complementares em
projetos de extensao, iniciagdo a pesquisa cientifica, iniciagao a
docéncia e eventos académicos das diversas areas.

Os professores da area de Francés pertencem ao regime de 40
horas, com Dedicac¢ao Exclusiva, sendo cinco professores doutores,
uma professora com mestrado e uma professora substituta com
doutorado. Sao eles: Profa. Dra. Claudia Helena Daher, Profa.
Dra. Viviane Araujo Alves da Costa Pereira, Prof. Dr. Walter Lima
Torres Neto, Prof. Dr. Jodao Arthur Pugsley Grahl, Prof. Dr. José
Carlos Moreira, Profa. Ma. Nathalie Anne-Marie Dessartre®”, Profa.

8Q curso de Letras Libras foi criado em 2015 na UFPR e é um dos poucos no Brasil
ofertado em universidade publica. Anualmente, sao ofertadas 30 vagas na
Universidade através de edital especifico, fora do vestibular comum aos outros
cursos. Disponivel em: https://www.ufpr.br/portalufpr/noticias/ufpr-forma-
primeira-turma-do-curso-de-letras-libras/. Acesso em: 25 dez. 2021.

8 A profa. Dra. Aline Hitomi Sumiya obteve o primeiro lugar no concurso de
Lingua Francesa da UFPR que ocorreu em junho de 2024. Portanto, assumira vaga
da profa. Nathalie..
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Dra. Erica Sarsur Camara (Profa. Substituta). Esses sao os sujeitos-
professores que tomaram para si a tarefa de organizar o novo
formato do Curso de Francés de 2020.

Apesar da autonomia em grande parte das decisdes do Curso,
todos fazem parte da mesma FD, seus discursos caminham na
mesma direcdo, as mudangas fazem parte de saberes
metalinguisticos, a nomeagao e designacao do Curso seguiu/segue
as condic¢oes de produgao de uma Universidade que esta inserida
no contexto da globaliza¢do, da demanda de uma lingua
hegemoénica para o mercado e dentro do processo de
internacionalizagdo das universidades em que o curriculo deve
atender ndo mais o local, a universidade que se abre para o mundo,
o Curso de Franceés alinha-se a esse processo de desenvolvimento,
mobilidade e reconhecimento mundial. Vale ressaltar que, mesmo
diante desse cendrio, muitos sujeitos-professores tomam a
iniciativa de criar projetos, cursos e eventos de extensao etc.
capazes de trazer a baila, fazer refletir as questdes de politicas
publicas do Estado para com a Universidade e os cursos que estao
sendo implementados.

O Curso de Francés pertence ao Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas (DELEM), junto com outros departamentos
compde a formacgdao do professor em diversas modalidades de
linguas. Departamentos: Departamento de Literatura e Linguistica
(DELLIN); Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
(DELEM); Departamento de Polonés, Alemao e Classicas (DEPAC),
criado em 2015, congrega as dreas de Lingua e Literatura Polonesa,
Lingua e Literatura Alema e Letras Classicas (isto ¢, Lingua e
Literatura Grega e Lingua e Literatura Latina); Departamento de
Teoria e Pratica de Ensino (DTPEN); Departamento de Teoria e
Fundamentos da Educagao (DTFE); Departamento de
Planejamento e Administragao Escolar (DEPLAE); Coordenagao do
Curso de Letras Libras.

Até 2020, o curso de Letras oferecia, na graduagao, 54
habilitagdes opg¢des, entre habilitagdes (Alemao, Espanhol, Francés,
Grego, Inglés, Italiano, Japonés, Latim, Polonés e Portugués),
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modalidades (Bacharelado e Licenciatura) e énfases (Estudos
Linguisticos, Estudos Literarios e Estudos da Tradugao),
distribuidas entre os periodos da manha e da noite. A partir dessa
data, as habilitagdes passaram a ser denominadas Cursos.

Antes da Pandemia, contdvamos com o apoio de institui¢oes
francesas para difusao da lingua, cultura e expressao francesas por
conta de um professor-leitor que contratdvamos todos os anos,
resultado de uma parceria entre a UFPR, o MEC e a Embaixada da
Francga no Brasil, mas, a partir de 2020, devido a Pandemia do Novo
coronavirus, foram canceladas as contrata¢des, o que nao impede,
passado esse periodo, que essa possibilidade esteja disponivel
novamente.

O Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Francés conta
com 2 técnicos lotados no DELEM e outros técnicos em diversos
departamentos. Para a formac¢dao do académico do Curso de
Francés, os contetdos sao ministrados por 26 professores do
DELLIN (areas de linguistica, teoria literdria, literatura brasileira e
literatura portuguesa) e 6 professores efetivos da area de Franceés
lotados no DELEM, mais a professora substituta.

Em relagio a metodologia, nds do Curso de Frances,
trabalhamos com a perspectiva da Abordagem Comunicativa® e
em alguns momentos com a Abordagem Acional® em sala de aula,

8 Abordagem Comunicativa - Durante a década de 1990, as aulas de lingua
estrangeira passaram a ser focadas na habilidade de comunicagao e os(as)
professores(as) deveriam buscar distintos métodos nos quais os(as) alunos(as)
estivessem mais expostos ao input, ou seja, receber contetido de diversas fontes na
lingua-alvo. Nesse método, a aprendizagem é centrada no(a) aluno(a), ndo s6 em
termos de conteudo, mas também nas técnicas usadas em sala de aula. O(a)
professor(a) tem o papel de orientar, sendo um(a) mediador(a) entre o(a) aluno(a)
e o que ele quer aprender. O(A) aluno(a) € responsavel pela préopria aprendizagem
e ele(a) é encorajado(a) a ter momentos de aprendizado com e sem a ajuda de
um(a) professor(a) para que desenvolva sua competéncia comunicativa.
Disponivel em: https://planoacursos.com.br/o-que-e-abordagem-comunicativa/ .
Acesso em: 03 maio 2021.

8 A abordagem acional possui alguns conceitos especificos, como ator social,
tarefa, autonomia, objetivo interacional, professor mediador. Desses conceitos,
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adotamos o livro didatico como um “fio condutor” para o curso, o
Edito — Méthode de Frangais Al e A2, B1 e B2, composto de 2 volumes,
produzidos na Europa, importados da Franga e pensados de
acordo com as 4 habilidades (compreensao e expressdo escrita e
compreensdo e expressao oral), conforme o Quadro Europeu
Comum de Referéncia (QECR)* para as Linguas de 2001, porém
nado adaptado a realidade brasileira. Antes, usdvamos o método
Reflets e durante alguns anos ndo utilizamos livro didatico nenhum.

Trago abaixo o quadro de oferta de disciplinas do Curso de
Letras Portugués e Francés/Letras Francés — 2020.

destaco o ator social e a tarefa. O ator social, de acordo com o QECR (2001),
estabelece relagdes com um niimero crescente de grupos sociais interagentes que
juntos definem uma identidade. Nesse sentido, uma abordagem intercultural,
como a acional, objetiva favorecer o desenvolvimento harmoénico da
personalidade do aprendiz e de sua identidade na relagao de reposta a experiéncia
de trocas em matéria de lingua e cultura. Assim, o processo de aprendizagem esta
envolto por essa caracteristica dinamica que considera o aprendiz como sujeito
ativo no sentido de que seus conhecimentos, seus saberes interferem no
desenvolvimento e no contato com os novos conhecimentos. Disponivel em:
https://coloquiobrasilfranca.files.wordpress.com/2018/12/PDF3.pdf. Acesso em:
03 jun. 2021.

% O Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) fornece uma base comum
para a elaboragdo de programas de linguas, linhas de orientagdes curriculares,
exames, manuais etc. na Europa. Descreve exaustivamente aquilo que os
aprendentes de uma lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar
nessa lingua e quais os conhecimentos e capacidades que tém de desenvolver para
serem eficazes na sua atuagao. A descri¢gao abrange também o contexto cultural
dessa mesma lingua. O QECR define os niveis de proficiéncia que permitem medir
0s progressos dos aprendentes em todas as etapas da aprendizagem e ao longo da
vida.  Disponivel = em:  http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/
Documentos/quadro_europeu_comum_referencia.pdf. Acesso em: 03 jun. 2021.
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Quadro 7 — Oferta de Disciplinas obrigatdrias, descri¢ao das optativas e instrumentais do Curso de Letras Portugués e
Francés/Letras Francés — 1.2 Semestre 2020

AREA DE FRANCES
PER| CODIGO | T| CH | DISCIPLINA | DOCENTE | PRE- | HORARIO | VAGAS SALA ANDAR PREDIO
REQ
1° | HE1352 | B| 60 |[Lingua José Carlos |Nao ha[SEG 18:30- 20 Lab4 10° D. Pedro I
[Francesa I: 20:30
compreensdo e QUI 20:30-
lproducao 22:30
lescrita
1°| HE1352 | D| 60 |[Lingua José Carlos |Nao ha[TER 20:30- 20 502 5° D. Pedro II
[Francesa I: 22:30
compreensdo e SEX 18:30-
produgao 20:30
lescrita
1° | HE1353 | B| 60 |[Lingua Claudia  [Nao ha[TER 20:30- 20 1005B 10° D. Pedro I
[Francesa I: 22:30 Lab6
compreensdo e SEX 18:30-
rodugdo oral 20:30
1° | HE1353 | D| 60 |[Lingua Claudia  [Nao ha|SEG 18:30- 20 613 6° 9° D. Pedro I
[Francesa I: 20:30 924
compreensao e QUI 20:30-
roducdo oral 22:30
32| HE123 Bl 90 Lingua Rosalia HE121 |[QUA 18:30- 20 501 50 D. Pedro I
Francesa Il 20:30
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QUI 20:30-
22:30
SEX 20:30-
22:30
5 | HE125 60 Lingua Nathalie HE124 [TER 20:30- 20 Lab7 10° ID. Pedro I
Francesa IV 22:30
SEX 18:30-
20:30
7¢ | HE275 60 [Literatura Thomas HE124 |QUA 20:30- 20 1112 11° ID. Pedro I
IFrancesa III 22:30
SEX 18:30-
20:30
9¢ | HE143 60 |Literatura Viviane HE124 |QUI 20:30- 20 Lab5 10° ID. Pedro I
IFrancesa IV 22:30
SEX 20:30-
22:30
9¢ | HE359 60 |Literatura de Walter HE124 | TER 18:30- 20 Lab4 10° ID. Pedro I
Expressao 22:30
Francesa
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

OFERTADAS PELO DELEM
PER | CODIGO | T | CH | DISCIPLINA DOCENTE | PRE- | HORARIO | VAGAS | SALA | ANDAR | PREDIO
REQ
3 HE951 B | 30 | ESTETICA Walter Nio SEX 18:30- 35 113 10 D. Pedro
TEATRAL ha 20:30 I
5 HE133 B | 30 | PRODUCAO Thomas HE123 | SEG 20:30- 20 LAB 6 10° D. Pedro
ESCRITA EM 22:30 I
FRANCES
LINGUA
ESTRANGEIRA
5 HE129 B | 60 ESTUDOS Viviane Nao QUA 40 506 5 D. Pedro
FRANCESES ha 18:30-22:30 I
7 HE144 B | 60 | LINGUA Nathalie HE124 | QUA 20 LAB 10° D. Pedro
FRANCESA VI 18:30-20:30 5- I
SEX 20:30- 1005B
22:30
9 HE138 B | 30 | REFLEXAO Claudia HE124 | SEG 20:30- 20 Lab7 10° D. Pedro
DIDATICO- 22:30 I
LINGUISTICA
I
EM FRANCES
LINGUA
ESTRANGEIRA
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DISCIPLINAS INSTRUMENTALIS - (Ofertadas para o Curso de Turismo)

OFERTADAS PELO DELEM
PER | CODIGO CH DISCIPLINA DOCENTE | PRE- | HORARIO VAGAS | SALA | PREDIO
REQ
HE1109 60 Lingua ROSALIA | Niao | TER  18:30- 50 316 Campus
Francesa ha 22:30 Rebougas
Instrumental I

Fonte: Departamento de Letras Estrangeiras Modernas. Disponivel em: http://www.humanas.ufpr.br/portal/letrasgraduacao/.
Ofertas e Ensalamento. Disponivel em: http://www.delem.ufpr.br/portal/?page_id=238. Acesso em: 19 maio 2020.
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Esse é o quadro das disciplinas obrigatorias, optativas e
instrumentais da Lingua Francesa para o primeiro semestre de
2020. Ao comparar com os quadros anteriores, pode-se perceber
inumeras diferencas. No quadro de disciplinas de 1939, 1.2
designacao, Curso de Linguas/Letras Neolatinas, os cursos eram
seriados, a Licenciatura era concluida a parte, o francés nao possuia
visibilidade, comparecia junto a outras linguas, portanto a
formacao era mais generalista. No quadro de 1976, 2.2 designagao,
Curso de Letras Portugués-Francés/ Letras Francés, os cursos
passaram a ser por ano e as disciplinas eram ofertadas
semestralmente, a grade das disciplinas era mais completa e
diversificada, o francés ganha visibilidade, a linguistica ja havia
sido institucionalizada, as disciplinas seguiam o modelo
estruturalista.

Na grade de 2020, as disciplinas permanecem semestrais e
funcionam em periodos alternados 1% 3° 5°% 7° 9° periodos
impares para o primeiro semestre e pares para o segundo semestre.
A disciplina Lingua Francesa I acompanha uma parte de
compreensao escrita, produgao escrita, compreensdo oral e
producdo oral, respectivamente, que antes eram disciplinas
optativas e foram incorporadas nessa disciplina. As aulas em
laboratério sao voltadas para o uso da internet em grupo, cada
aluno trabalha em um computador individual, além de uma aula
normal com quadro e pincel atdomico. As aulas acontecem de
segunda a sexta-feira no periodo noturno, das 18:30 as 22:30, com
intervalo de 20 minutos a cada 2h, aulas de 50 minutos e nos
sabados das 8:30 as 12:30. Todos os cddigos das disciplinas foram
alterados para o novo formato de Curso.

A disciplina HE 359 — Literatura de Expressao Francesa reflete
bem as condigdes de produgdao de uma lingua que ultrapassou as
fronteiras da Franga, essa disciplina contempla as literaturas
caribenha, africana, quebequense, francesa, belga, suica e do Magrebe
(Paises do Norte da Africa arabe e muculmana), sio todos paises
francofonos, onde o francés comparece como lingua materna, oficial,
segunda lingua ou de comércio. Destaque para a disciplina Produgao
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Escrita em Francés Lingua Estrangeira — HE 133, ministrada pelo
Professor-Leitor Thomas de Fornel”, com um trabalho colaborativo,
ensino-aprendizagem conforme as necessidades dos alunos. A cada
ano era/é preciso renovar esse convenio.

A disciplina HE 138 — Reflexao didatico-linguistica I em
Francés Lingua Estrangeira ¢ uma disciplina voltada para o ensino
da Lingua Francesa, trabalhando a didatica do ensino dessa lingua.
Ela tem como um de seus objetivos refletir teoricamente sobre o
ensino da lingua e sobre o método de francés, um dos instrumentos
linguisticos que se propde a transmissao de um saber legitimado.
Tomando o manual como instrumento, com ele, o aluno possui um
apoio, um fio condutor, além de outras materialidades, como
documentos auténticos, videos, textos de sua escolha etc. que
contribuirdo para que o futuro profissional de Letras Portugués e
Francés se torne capaz de transmitir um saber a ser ensinado.

As mudangas ao longo desses mais de 80 anos do Curso de
Francés foram consideraveis, as designagdes foram se adaptando
as condic¢des de producdo de cada época, deslocando a histdria, a
memoria e a lingua. Um curso que iniciou sem visibilidade, em
2020, ganha o status de Curso, essa mudanga produziu efeitos de
sentido no campo politico, o Curso de Franceés, junto a tantos outros
cursos de linguas dentro do Curso de Letras, demanda politicas
publicas e um fazer politico voltado para o campo das ciéncias
humanas que cumpre seu papel na Universidade, efeitos de sentido
também no campo econémico e cultural.

Hoje, os Cursos de Letras/os Cursos de Francés do Brasil
movimentam-se em congressos, simpdsios, coléquios, seminarios,
convénios, envolvendo diversos paises, além de bolsas de estudos
para alunos e professores, na Literatura, temos o prémio Jabuti e
Machado de Assis, Prémio Goncourt de Literatura Francesa, a Feira

1 Professor-Leitor de Francés Lingua Estrangeira em convénio com a Embaixada
da Franga no Brasil, com o Ministério dos Negdcios Estrangeiros e com o Conselho
Nacional das Institui¢des da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (CONIF).
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Literdria Internacional de Paraty (FLIP), a Associacdo Brasileira de
Linguistica (Abralin), lancamentos de livros, temos também as
associagoes de Professores de Francés no Brasil, os Congressos em
nivel nacional?®? e internacional de Professores de Francés, a Semana
da Francofonia, eventos que todo ano estdao em pauta, o que faz
movimentar o conhecimento sobre a lingua e a reflexao sobre ela e
as politicas linguisticas, além de promover a area de Letras/da
Lingua Francesa.

Tomando as designagdes do Curso e das disciplinas como
discurso, pode-se acentuar que nas decisdes sobre as disciplinas
houve muitas discussdes considerando o contexto socio-politico-
econdmico de cada periodo, uma selecao de disciplinas que
deveriam ser ensinadas, mas outras que foram deixadas de lado,
sinalizando que outras formas seriam possiveis®. Essas escolhas
sdo arbitrarias e ideoldgicas, demandam, por parte dos sujeitos-
professores, uma relagao com a lingua, com a institui¢do, com a
memoria e com a histdria, atualizando esse saber a ser ensinado e
que vem ressoando o que esta posto no processo de
disciplinariza¢ao da Lingua Francesa.

O efeito de “pré-construido”, de acordo com Pécheux (2014, p.
142), comparece nesses espacgos fisicos e simbolicos da
universidade na tomada de decisdes ao compor as disciplinas,
muitos sentidos transbordam, deslizam, pois ndo basta nomear
uma disciplina, seu nome vai simplesmente designa-la sem

2 Em 2022, tivemos o Le XXIIIéme Congrés brésilien des professeurs de frangais:
Le francais en action, variations et créations (o francés em agdo, variagdes e
criagdes) a Cuiaba (MT) du 16 au 19 octobre 2022. Disponivel em:
https://fbpf.org.br/site/congres-nationaux/. Acesso em: 20 ago. 2022. Em 2023, du
20 au 24 novembre 2023 a Brasilia, tivemos o XVIII SEDIFRALE - Congres
Panaméricain des professeurs de francais de la FIPF. Disponivel em:
http://brasilia2023.fipf.org/. Acesso em: 20 de maio de 2024.

% Nessas discussoes, a area de francés da UFPR precisou pensar na coexisténcia
de dois curriculos simultaneamente, o da Resolucao de 2007 e o de 2020. Alunos
que teriam aulas nos dois formatos, sem contar com alunos que pediriam
equivaléncia de disciplinas ou exame de adiantamento de conhecimento para as
disciplinas nao equivalentes e alunos que solicitariam dispensa das disciplinas.
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representa-la, é preciso designa-la de fato, isso possibilita recuperar
as redes de memoria, os discursos que ja circularam antes e que
continuam ressoando. Assim, as designagdes do Curso e da lingua
(res)significam num processo de transformacgao, sinalizando uma
“pratica discursiva” (Pécheux, 2014, p. 193) na relagdo entre lingua
e ensino, Universidade e Estado e seus sujeitos envolvidos.

Em seguida, trago um gesto de interpretacao a partir da
entrevista® semiestruturada da Professora aposentada de Lingua
Francesa da UFPR - Lucia Peixoto Cherem®, que consta no site
Linguagem, Memoria e Historia da UFPR*. Essa entrevista foi feita
por mim em fevereiro de 2021. As condi¢des de produgao no
periodo da entrevista apontavam para a Pandemia da Covid-19
que estava em seu auge e para um governo que nao dava a devida
atencao para essa tragédia no Brasil, além disso, nao tinha interesse
na Educacao, tudo encontrava-se sucateado, bolsas, convénios,
verbas para os cursos, para as universidades, cortes no or¢amento
da pasta, e estdivamos diante do desafio do ensino remoto. As
linguas estrangeiras, incluindo o francés, foram perdendo alunos e
espaco nas universidades e colégios, com excec¢ao do inglés. Diante
dessas condigOes de producao, falar em institucionalizacao de um
Curso e disciplinarizagdo de uma lingua me fez pensar em algum
professor que pudesse nos trazer informagdes sobre o Curso de
Francés, um docente que tivesse atravessado diferentes condi¢des

% A entrevista da Profa. Ltcia Cherem encontra-se no final do livro em anexo.

% Possui graduagao em Letras Portugués-Francés pela Universidade Federal do
Parand (1982) e doutorado em lingua e literatura francesa pela Universidade de
Sao Paulo (2003). Aposentada desde 2015 como Professora Associada 1 da
Universidade Federal do Parana, atuava na Pés-graduacdo de Letras como
professora colaboradora e na Associacao de Escrita e Leitura do Parana, a Ler.com.
Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Linguas Estrangeiras Modernas
e Literatura, tendo atuado, principalmente, nos seguintes temas: leitura, lingua
adicional, literatura, ensino/aprendizagem e letramento. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/3459697360878481. Acesso em: 12 ago. 2022.

% De acordo com o site disponivel em: https://linguagemmemoriaehistoria.w
ordpress.com/. https://linguagemmemoriaehistoria.wordpress.com/category
/entrevistas-escritas/. Acesso em: 15 ago. 2022.
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de producdo até o momento atual. Apds algumas discussoes,
entendi que a profa. Lucia Cherem trazia, em seu percurso
académico, elementos que poderiam contribuir para este trabalho.
Em sua entrevista, a profa. Lucia aponta essa precariedade e
desprezo para com a Educagao, vista como mercadoria, sinaliza as
condi¢des de produgao de varios periodos do Curso, questiona a
postura dos governantes diante das linguas estrangeiras, incluindo
a Lingua Francesa e por ter sido professora e aluna do Curso de
Francés, traz elementos importantes que contribuem para essa
discussdo. Essa entrevista, no ambito do discurso, trouxe a
possibilidade de refletir sobre a memoria da Lingua Francesa, as
contradicoes e os efeitos de sentido que comparecem na entrevista
questionando o propdsito do Curso, a questdao do imaginario de
lingua no ensino do francés e as questdes sociais que fizeram
avangar e retroceder o Curso de acordo com as politicas ptiblicas
implantadas para as linguas.

Na entrevista, a professora traca um panorama do Curso de
Francés desde o final da década de 1970, passando pelas décadas
de 1980, 1990 e anos 2000. Ela fala sobre quais eram as condig¢oes de
producado, o imaginario de lingua, além disso, ela cita a segunda
designacao do recorte deste trabalho: Curso de Letras Portugués-
Francés (diurno)/Letras Francés (noturno) HabilitacGes. Entrevista
da professora Lucia Cherem:

1 Bom dia, profa. Ltcia! Vocé pode falar um pouco sobre sua vida? De onde
voceé é, sua origem, sua relagdo com Curitiba etc.

Nasci em Santa Catarina, numa cidade do interior chamada Tijucas, banhada pelo
rio do mesmo nome, em 1960. Com apenas um més, meus pais, que jd tinham outros
trés filhos, decidiram se mudar para Curitiba em busca de uma melhor
educagdo para nos e de melhores condi¢des de vida. Eu sempre fui e vou a Santa
Catarina esses anos todos, o que me fez quardar um sotaque meio misturado, mas
vivo na capital paranaense desde muito pequena.

2 Como surgiu a ideia de estudar francés? Vocé ja falava outras linguas

estrangeiras na época? Tinha interesse em saber linguas? Sempre quis ser
professora? Fale-nos um pouco sobre isso.
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Eu comecei a estudar francés no primdrio e depois no gindsio. Naquela época, a
gente tinha francés e inglés no colégio. Dois anos de francés e dois anos de inglés
no que hoje chamamos de 6* a 9° séries. Eu me identifiquei muito mais com o francés
e pedi aos meus pais para estudar na Alianga Francesa de Curitiba quando tinha 13
anos. Aos 18, terminei os exames do Nancy (1, 2 e 3) e, aos 19, fui convidada a dar
aulas na Instituicdo. Ndo sei o que eu fazia, usava mais a intuicdo do que outra coisa!
Dava aulas com o método Capelle e depois com o De Vive Voix. Era a febre do
audiovisual estruturalista. Mas eu achava um jeito de introduzir textos de
Baudelaire ou Prévert sempre. Em 1979, comecei o curso de Letras Portugués —
Francés, depois de ter cursado um ano de Jornalismo também na UFPR.

3 Por que vocé escolheu a UFPR? Como era o curso? Quem foram seus
grandes professores de francés na época? Ainda tem contato com algum
deles?

Era meio natural escolher a UFPR naquela época. Meus irmdos jd tinham
entrado na universidade piiblica, meus pais ndo podiam pagar a PUC, por
exemplo. Meus professores foram: Jamile Cury, Suzel Chueiri, de quem depois me
tornei colega, Rosa Maria Nery, no comego da sua carreira, com quem depois fiz
pesquisa mais tarde, nos anos 90, sobre leitura em lingua estrangeira moderna. Ela
se tornou professora da UNICAMP. Sandra Novaes, Sandra Ribas e também Stella
Maris de Almeida, na Diddtica de linguas romdnicas do Setor de Educacdo. Uma
grande influéncia, talvez a mais importante. Stella era superenvolvida e encorajava
o0s alunos a serem os autores das prdprias aulas.

4 Como foi sua experiéncia como professora de francés na UFPR? Conte-nos
sua trajetdria. Dificuldades e maiores conquistas.

No inicio, tive um pouco de dificuldade para me adaptar. O trabalho era muito
compartimentado. Os professores trabalhavam de forma muito individualizada. Eu
tinha sido professora da Alianca Francesa e também tinha trabalhado em Paris
durante meus estudos de aperfeicoamento de professora de francés. Tinha tido uma
bolsa do governo francés sobre Metodologia de ensino com estdgio no CIMADE, um
centro que recebia estudantes migrantes de vdrios paises com problemas politicos na
época, anos 80.

Tinha entrado em contato com muitos materiais e sugeri que a gente fizesse uma
progressdo mais coletiva, pelo menos no inicio, com didlogos gravados de métodos
mesmo ou de outros materiais, adotando um livro também pelo menos no inicio
da aprendizagem, para dar mais unidade ao nosso trabalho. Achava os alunos
meio perdidos no Bdsico, na Lingua 1... E aos poucos fomos tornando o trabalho mais
de equipe mesmo. Sempre gostei de trabalhar em conjunto.

5 Que reformas no Curso de Francés vocé pode acompanhar nesse periodo?
Havia algum convénio com a Franga, do qual a senhora tenha tido noticia?



Qual era o estatuto do Curso entre os demais cursos da UFPR? Conte-nos o
que se lembra sobre essa parte mais institucional.

Houve uma mudanga importante no quadro de professores a partir do final dos anos
90. Nathalie Dessartre e Eduardo Nadalin passaram nos concursos e formamos uma
equipe muito coesa de trabalho. Sandra Monteiro ficava mais com literatura e lingua
instrumental para outros cursos e nds assumimos as disciplinas de linguas e
resolvemos desenvolver separadamente oralidade e leitura, o que contribuiu muito
para melhorar o nivel dos estudantes que se tornavam aptos para acompanhar os
estudos de literatura de expressdo francesa. Eu também era professora de literatura.
Nagquele tempo, éramos flex... porque havia poucos professores e tinhamos que dar
conta de todas as disciplinas. Eu fiquei responsdvel pelas disciplinas de Compreensdo
e Producdo Escrita I e I, além de linguas e literatura também. Foi ai que passei a me
interessar particularmente pelas questdes de leitura em linguas estrangeira e
materna. Nathalie Dessartre desenvolvia mais a oralidade, e eu a leitura e a escrita.
Um trabalho alimentava o outro e os estudantes se tornavam leitores de textos
auténticos muito mais rapidamente e também falantes com um vocabuldrio mais rico
e com mais articulagdo para expressar suas ideias. Isso coincidiu também com a
confecgdo da prova de leitura para o vestibular de francés da UNICAMP, anos 90.
As provas de inglés e de francés eram superinovadoras. Eram de compreensdo
escrita: os textos eram auténticos e as perguntas e as respostas eram em portugués!
Comegamos a refletir sobre essa pritica também no curso de Letras, jd com os
calouros.

Depois ainda entrou o Jodo Arthur Pugsley Grahl para o nosso quadro, integrando
ainda mais o nosso trabalho de equipe. Walter Lima Torres vinha do Deartes e
também contribuiu com suas aulas sobre Teatro em Expressdo Francesa. Lembro
também de ter convidado o Walter algumas vezes para ler pecas de teatro com os
meus alunos de lingua. Foi uma experiéncia 6tima de leitura, compreensio e
expressdo. (Ndo menciono tua entrada porque ndo acompanhei muito, ta? Hoje sei
que as meninas Viviane e Cldudia sdo também superintegradoras...)

Paralelamente, desenvolvemos, Rosa Maria Nery e eu, o trabalho de reflexdo sobre
leitura a partir da confec¢do das provas de francés do Vestibular UNICAMP, com a
leitura final perspicaz da linguista Claudia Lemos, que nos ajudava a antecipar uma
grade de possiveis respostas aceitdveis. Desenvolvemos pesquisa no assunto e
comegamos a participar do COLE — Congresso de Leitura do Brasil em 1995, com a
criagio do Semindrio Leitura e Lingua Estrangeira. E pudemos convidar um
pesquisador para a abertura do COLE, o Jean Foucambert, um dos maiores nomes
da drea naquele tempo. Jean Foucambert era o presidente da Associacdo Francesa
pela Leitura e comegamos um trabalho conjunto de pesquisa. Criamos a Agdo
Integrada para o Letramento na UFPR e a AFL participou de virias formas:
conferéncias, cursos, permissio de tradugdes, abrindo mdo dos direitos autorais.
Traduzimos e publicamos dois livros de Jean Foucambert pela Editora UFPR nos
anos 2000, um com Nathalie Dessartre e outro com Suzete Bornatto.
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Desde os anos 90, tinhamos o compromisso de mostrar as contribuicdes de
pesquisa e de ensino de francés desligados dos estereotipos relacionados da
cultura dominante que a Franga representava, o francés de Paris, os textos
de amenidades, tdo explorados em materiais publicados na Fran¢a e muito
voltados somente para um determinado piiblico de aprendizes. Queriamos
mostrar a riqueza da lingua e também a Franga critica, do pensamento de
autores importantes, ligados a conquistas sociais. E também os autores
contemporineos de expressdo francesa, presentes em vdrios paises, ex-
colbnias da Franga. Achamos que isso representou um ganho importante na drea
que refletia uma mudanga politica de maior abertura para o mundo e também de
maior abertura interna, com conquistas relevantes na drea da educacdo, como
acordos internacionais e cotas para negros e indigenas. Os governos do Lula
principalmente deram essa abertura. E o ministro da Educacdo Fernando
Haddad também, no que dizia respeito da valoriza¢do da cultura afro-
brasileira, tdo pouco considerada no nosso pais. Com essa abertura também
nos aproximamos mais da Africa francéfona.

SOBRE CONVENIOS: trata-se de um capitulo a parte. Tem muita coisa para
contar aqui. Quando o Moreira® era reitor e queriamos aumentar as vagas de
francés para o noturno com o niimero de 20, convidamos o presidente da Agéncia
Universitiria da Francofonia que estava na UNICAMP, em 2007, para uma visita
a UFPR. Conseguimos estabelecer um convénio com eles — Jodo Arthur e Juliana
Vermelho ajudaram bastante a preencher formulirios, se ndo me engano. Fala com o
Jodo. O fato é que entramos na rede da Francofonia e toda a universidade poderia
usufruir.

Em 2006, com as mudangas internas no pais, durante o governo Requido, a
Franga quis se aproximar do Brasil e foram feitos acordos estaduais em
vdrias dreas: agricultura, educacio, meio ambiente. Eu pedi uma inscrigdo na
reunido com a chefe da missdo da regido Rhone-Alpes, a regido que resolveu adotar
o0 Parand. Convidei a drea de francés para o encontro e apresentamos nosso trabalho
e dissemos que formdvamos professores de francés e que queriamos bolsas de estudo
para nossos estudantes em Lyon 2. Conseguimos um acordo que se estendeu a todo
o Setor de Ciéncias Humanas: os estudantes iam passar um ano em Lyon 2 no final
da graduacdo e alguns faziam um ano do Master. Depois, limitamos a apenas
aos estudantes de Letras Francés porque as bolsas diminuiram e queriamos
melhorar a formagdo dos nossos professores de francés que estagiavam no CELIN sob
a coordenagdo da Professora Nathalie Dessartre. Recebiamos também estudantes de

%7 Carlos Augusto Moreira Junior, Reitor da UFPR por duas gestdes — 2002/2005 e
2005/2008. Disponivel em: https://www.homologa.ufpr.br/portalufpr/noticias/ex-
reitor-carlos-augusto-moreira-junior-parabeniza-a-ufpr-pelo-seu-centenario/.
Acesso em: 07 jul. 2022.
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Lyon para estagiar no Centro de Linguas. Em 2012, conseguimos estabelecer
convénio com outra universidade da Regido Rhone-Alpes: Grenoble 3, na época.
Uma universidade importante para a drea de Linguistica e Linguistica Aplicada,
com vdrios laboratdrios atuantes, ligados ao FLE (Francés Lingua Estrangeira) e
também ao ensino de linguas estrangeiras modernas e ao ensino da lingua materna.
Conseguimos estabelecer um acordo de duplo Diploma de Mestrado Grenoble 3 e
UFPR. Eu ingressei na pos-graduagdo de Letras, Estudos Linguisticos, para poder
aceitar os estudantes que vinham de fora e poder orientd-los. Eles também faziam
estdgio no CELIN sob a orientacdo da Profa. Nathalie Dessartre. Esse convénio
permanece e também conseguimos estabelecer a cotutela de Doutorado para Luciane
Boganika, primeira doutoranda com o diploma reconhecido na Europa e no Brasil da
nossa drea, com tese defendida em 2018. Em 2019, Bruna Ruano, minha doutoranda,
conseguiu um bolsa sanduiche para passar um ano letivo em Grenoble, com recursos
do governo brasileiro. Iria conhecer o trabalho de ensino de Francés como lingua
estrangeira para refugiados a fim de aplicar esses estudos em sua tese de doutorado
na drea de Portugués como lingua estrangeira, relacionada ao Projeto do PBMIH
(Portugués Brasileiro para Migragdo Humanitdria) da UFPR. Tenho ainda que citar
um professor muito competente de Lyon 2 que introduziu a Intercompreensio entre
linguas romdnicas no Brasil, professor Jean-Pierre Chavagne de Lyon 2. E também
0 nosso professor visitante de Grenoble 3, Christian Degache, especialista em
Intercompreensio em linguas romdnicas. Destaque também para Frangois
Mangenot (Relagdes Internacionais de Grenoble, fundamental para o acordo e,
ainda, Charlotte Dejean e Laura Haidar que estiveram conosco dando cursos e
palestras. Foi uma época de muito trabalho produtivo!!!

E depois trabalhei com Letramento apenas na pds-graduagao.

6 Como foi sair para o doutorado? E a sua volta do doutorado?
Institucionalmente, vocés eram incentivados a seguir estudando? Havia
uma politica de formagao continuada para os professores?

..Sequir estudando? Havia uma politica de formacdo continuada para os
professores? Acho que ndo entendi essa pergunta... para os professores da
drea, do estado? Nés, professores da UFPR, éramos encorajados a fazer
Doutorado com afastamento e bolsa. Agora nio sei como estdo as coisas.

7 Vocé participou de algumas atividades fora da UFPR enquanto professora
de francés?

Sim. Fui banca do DELF e do DALF na Alianga Francesa algumas vezes. Dei cursos
de formagdo para os professores de francés do Estado do Parand — CELEM — vdrias
vezes em Faxinal do Céu. Fui elaboradora da prova de francés do Vestibular
UNICAMP, ao lado da Professora Rosa Maria Nery, durante 9 anos, fazendo parte
também da corregdo das provas e dos relatdrios de andlise, que serviam de base para
pesquisa em leitura em lingua estrangeira.
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8 Como foi sua gestao/participacao na fundagao do Celin-UFPR em 1995?
Exerceu outros cargos administrativos? Fale-nos um pouco mais sobre estas
responsabilidades assumidas no interior da UFPR para além da docéncia.
O CELIN da UFPR foi criado em 1995, mas eu estava em Licenca-Maternidade e s6
assumi em 1996. Fui a primeira diretora do CELIN. Uma etapa muito ativa e muito
dificil também da minha carreira. A gente assume um cargo administrativo sem
conhecer nada do assunto e sem ajuda efetiva da instituicdo. Era tudo muito
improvisado. O projeto do CELIN era ligado a FUNPAR e recebia muitas criticas
dos académicos porque os cursos eram pagos. Muito baratos, 60 reais o semestre! A
intencdo era democratizar as linguas estrangeiras na cidade de Curitiba e manter as
linguas ligadas as etnias do Parand que jd funcionavam como extensdo: russo,
polonés, japonés, drabe, ucraniano. Ao longo dos anos, novas linguas e novos cursos
foram sendo incorporados. Mas a parte administrativa era muito problemdtica
porque a FUNPAR ndo tinha como repassar recursos para a gente gerenciar o
cotidiano e me sugeriram criar uma conta conjunta com Nair Lago, a secretdria
sénior que me ajudava. Eu ndo sabia que isso era um problema e acabei sendo
acusada pelas proprias colegas de Departamento de manter algo ilegal,
apesar de pagarmos impostos ao pagar professores e de o dinheiro da
manuten¢do estar ld para qualquer um ver e analisar. Eu ndo tinha preparo
em gestio piuiblica, era tudo muito improvisado, reconhego, mas tinhamos
muito trabalho. Precisavamos de ajuda e ndo somente de criticas!

Outra coisa que gostei muito de fazer foi “Seja vocé também um cidaddo Mercosul!”, ao
lado da Professora Terumi Koto Bonnet, a coordenadora de espanhol. A gente recebia
estudantes dos paises vizinhos, Uruguai e Argentina, para aprender Portugués e
envidvamos estudantes para aprender espanhol também. Os estudantes dos paises
vizinhos ficavam hospedados em casas de familias brasileiras que estudavam no CELIN
e ganhavam um semestre de graga. Foi um periodo muito fértil.

Participamos também da instalagdo da fibrica da Renault na Cidade Industrial de
Curitiba®®. Ofereciamos cursos de PLE (Portugués Lingua Estrangeira) para os
Franceses e de FLE (Francés Lingua Estrangeira) para grupos de operdrios que
deviam ir a Franga aprender a montar os carros. Mas isso gerou muitos problemas

% Na verdade, a Renault iniciou suas atividades em 1997 na sede do Senai /Cietep
(Sistema Fiep) na Av. das Torres, no Jardim Botanico, Curitiba/Parana. O inicio da
producao da Renault no Pais se deu em 1988, quando a francesa ergueu seu parque
fabril em Sao José dos Pinhais, na regiao metropolitana de Curitiba, no Parana.
Hoje, a marca mantém ali um complexo com quatro unidades industriais: uma
para carros de passeio, uma dedicada a utilitarios, uma de motores e uma
especializada em inje¢do de aluminio. Hoje, trabalham ali para a empresa 7.300
colaboradores. Disponivel em: https://jornaldocarro.estadao.com.br/fanaticos/
renault-comemora-20-anos-de-fabricacao-de-veiculos-no-brasil/. Acesso em: 02 de
ago. 2022.

352


https://jornaldocarro.estadao.com.br/fanaticos/%09rena%09ult-comemora-20-anos-de-fabricacao-de-veiculos-no-brasil/
https://jornaldocarro.estadao.com.br/fanaticos/%09rena%09ult-comemora-20-anos-de-fabricacao-de-veiculos-no-brasil/

internos. Como era a Renault que pagava diretamente os professores, passando pela
tal conta conjunta sugerida pela FUNPAR, a gente conseguia pagd-los bem a hora-
aula para quem ia até a fibrica. A Fun¢do do CELIN nunca foi ter lucro, ao
contrdrio, queriamos repassar o ganho para nossos professores, estudantes
que trabalhavam conosco e ndo acumular renda. Nunca foi nosso objetivo e
nem poderia como instituigdo piiblica! Mas muitos colegas universitdirios
reagiram, dizendo que as pessoas ganhavam bem demais no CELIN e acabei
pedindo para sair, mas ndo sem antes provar a minha honestidade no
tratamento das questées financeiras junto ao Reitor da época, que me
apoiava, Prof. Dr. Carlos Antunes, e também para a minha vice na época e
a diretora que assumiria em seguida. Ambas (a vice e a nova diretora) me
acusaram sem provas de estar perdendo dinheiro e facilitando as coisas
para a Renault. Foram realmente muito desonestas e covardes.

Foi algo que ja perdoei, mas que nunca vou esquecer. E que me fizeram nunca mais
querer nenhum cargo administrativo. Fui apenas vice-chefe de Departamento com
Lucia Sgobaro Zanete durante dois anos, mas foi s6! Isso também foi durante um
periodo dificil, de muitas desavencas entre os dois departamentos do curso de Letras.
Acho que é a parte mais dura da Universidade, a parte administrativa. Porque a
gente ndo recebe formagdo para isso, vai aprendendo aos trancos e barrancos e sofre
uma avalanche de criticas de todos os lados. E muito cruel.

9 Como surgiu a ideia do Ler.com? Fale-nos do projeto, das expectativas e
de como se desenvolveu.

Para responder as questoes 8 e 9, vou anexar um texto de apresentacdo da Ler.com
que fiz para o Saldo do Livro em parceria com o Instituto Dom Miguel e a Fundagdo
Cultural de Curitiba e vocé aproveita as informagoes que achar necessdrias. OK?
Texto : Ler.com: formar leitores para um mundo melhor. Por Nicia Ribas, Revista
Plurale, 09/08/2018
https:/lwww.plurale.com.br/site/noticias-detalhes.php?cod=16296 & codSecao=17

10 Fale de suas pesquisas sobre Letramento.
Texto, em anexo, sobre o Saldo do livro em que apresento o nosso trabalho sobre
Letramento.

11 Conte-nos sobre o prémio VivaLeitura em 2014. Como foi essa experiéncia
para vocé?

Foi talvez a maior experiéncia da minha carreira, em termos de retorno. Vou anexar
uma reportagem sobre o assunto e também vc poderd visualizar o filme A Aventura
de Colombo, de Matias Dala Stella, com apoio da Ler.com, que conta toda essa
historia.

Link para ver o documentdrio: https://vimeo.com/357668269
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12 Como vocé vé o Curso de Francés? Fazendo uma retrospectiva, recupere
em sua memoria como era ser aluna, depois, professora e agora aposentada.
Vejo com um certo pessimismo porque o CELIN nio é mais uma verdadeira
escola de aplicagdo e de ensino/aprendizagem da lingua. E os CELEMS estio
muito sem apoio do governo do Parand. Eva uma caracteristica nossa, valorizar
as vdrias linguas presentes no estado. Ndo haverd emprego para nossos estudantes,
a ndo ser em escolas privadas.

Hoje, isso parece estar muito abandonado. Nio tenho noticias, mas o espanhol em
perigo me assusta. Pareciam conquistas! Temos um governo estadual que
investe no EAD, que vé educagdo como mercadoria, algo superficial para
ganhar dinheiro, e ndo investir na formagdo das pessoas. Uma distor¢do
muito grande! E a militarizagdo das escolas é algo assustador. A populagdo parece
ndo se dar conta da gravidade do problema. O ensino piiblico normal vai ficar
cada vez mais inchado e sucateado!!! Que lugar terd o francés nesse
contexto???

Por outro lado, vejo professores inovadores na drea na UFPR e que podem
trabalhar em equipe. O trabalho individual ndo fortalece uma drea, somente o
coletivo. Tive a sorte de viver um momento de produgdo em equipe com pessoas
dedicadas, como Nathalie Dessartre, Eduardo Nadalin, Jodo Arthur Pugsley e,
mesmo, substitutos como Juliana Vermelho e hoje, ainda, Rosdlia Pirolli. Tivemos
também bons colaboradores externos, leitores da Franca, pagos pelo governo francés.
Aposentada, me dedico as agdes da Associagdo de Leitura e Escrita do Parand, a
Ler.com. Serei a vice-presidente na nova gestdo 2021-2023. Nossa presidente serd
Suzete Bornatto, do DTPEN, UFPR, que atua no curso de Letras como professora
de metodologia de Ensino e de Prdtica de Ensino de Lingua Portuguesa.

Fonte: Disponivel em: https://linguagemmemoriaehistoria.wordpress.com/
category/entrevistas-escritas/. Acesso em: 15 ago. 2022.

Destaco, a partir da entrevista da professora, algumas

sequéncias discursivas de recortes organizados por tema a partir de
gestos de analise:
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SD 19

Com apenas um meés, meus pais, que ja tinham outros trés filhos,
decidiram se mudar para Curitiba em busca de uma melhor educacao para
nos e de melhores condi¢oes de vida. Questio 1 (Q.1)

Meus irmaos ja tinham entrado na universidade publica, meus pais nao
podiam pagar a PUC, por exemplo (Q.3)


https://linguagemmemoriaehistoria.word/

SD 20

Em 2006, com as mudangas internas no pais, durante o governo Requiao, a
Franca quis se aproximar do Brasil e foram feitos acordos estaduais em
varias areas: agricultura, educa¢do, meio ambiente (Q.5)

Os governos do Lula, principalmente, deram essa abertura. E o ministro
da Educacio Fernando Haddad também, no que dizia respeito a
valorizacdo da cultura afro-brasileira, tio pouco considerada no nosso
pais. Com essa abertura também nos aproximamos mais da Africa
francofona (Q.5)

Temos um governo estadual que investe no EAD, que vé educacdo como
mercadoria, algo supetficial para ganhar dinheiro, e nido investir na
formacao das pessoas. Uma distor¢do muito grande! (Q.12)

Primeiramente, na sequéncia SD19, estabeleco aqui, a partir da
leitura recortada, que ha um efeito de sentido numa perspectiva de
“retrospeccao e projegao” (Auroux, 2014, p. 11) sobre decisdes na vida
e no futuro profissional da profa. Lucia, destacando o conjunto dos
conhecimentos anteriores que podem afetar de algum modo a
constituigao/produgao  do conhecimento atual. Ela cita a
movimentagao de sua familia para Curitiba, apontando as condicoes
de produgao na época desse deslocamento, o fato de ir em busca de uma
melhor educagido e os irmdos ji terem entrado na universidade puiblica
resgata a historia de uma familia que busca melhores condicoes de
vida, realidade de muitas familias brasileiras.

Esse efeito de sentido, segundo Maldidier (2003, p. 96), passa
pela “historia que convoca a memoria na incansavel retomada do
ja-dito”. Além disso, a sequéncia sinaliza as condi¢des de produgao
de um pais que ndo proporcionava uma educagao e uma vida digna
para a populagao com menor poder aquisitivo.

Na sequéncia SD20, os efeitos de sentido comparecem em seu
dizer quando ela diz que houve governos que se propuseram a olhar
para a educa¢do com sua devida importancia, caso dos Governos
Requiao e Lula, do ex-ministro da Educacao, Fernando Haddad, que
apoiavam iniciativas voltadas para a educagao e a cultura.
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Finalmente, em sua ultima fala, a profa. faz uma critica ao
governo que prioriza o (EAD) e vé a educagdo como mercadoria. Essa €
uma outra forma de governo que nao valoriza a educagado, o que
corrobora com as duas primeiras sequéncias de sua fala na direcao
contrdria. H4 um ja-dito que retorna em um discurso que distorce
o sentido da educacdo, que estd dito de outra forma. Nesse
momento, parece haver um rompimento da profa. Ltcia com a FD
do governo que estava no poder em 2022, ela se desidentifica com
esse discurso que vé a educagao como mercadoria e como forma de
ganhar dinheiro.

Essa afirmacgdo da profa. encaminha, “[...] em sentido amplo,
as condigbes de producao que incluem o contexto sdcio-historico,
ideologico” (Orlandi, 2015, p. 28-29), abrindo possibilidades para o
que pode ser dito. Ela parece se inscrever em uma determinada FD
e se posicionar a partir de sua inscri¢do como sujeito interpelado
pela ideologia.

SD 21
Naquela época a gente tinha francés e inglés no colégio (Q.2)

O ensino publico normal vai ficar cada vez mais inchado e sucateado!!!
Que lugar tera o francés nesse contexto??? (Q.12)

Por outro lado, vejo professores inovadores na area na UFPR e que podem
trabalhar em equipe (Q.12)

Nessas sequéncias, pode-se perceber o interdiscurso e a
memOria que ressoa trazendo o francés e o inglés como disciplinas
ensinadas e que se encontravam no mesmo patamar, mas que,
atualmente, conforme a profa. sinaliza, ndo ocorre da mesma
maneira. Em seu discurso: Que lugar terd o francés nesse contexto???,
a profa. destaca a lingua a ser ensinada e seu lugar no ensino, sua
relagao com a histéria do povo que a fala (Orlandi, 2001b).

O saber que ela questiona denunciando uma escola publica
inchada e sucateada passa pela construgao em torno de uma lingua
que foi perdendo seu espago para o inglés, ja que uma escola que
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se encontra nesse estado nao consegue proporcionar um ensino de
qualidade. O lugar do francés nesse contexto faz uma provocagao
para se pensar a lingua, e ndo sobre a lingua, como uma atividade
metalinguistica, que deve ser ensinada nas instancias de uma
escola e necessita de politicas publicas para tal realizagao, que
esteja voltada para o multilinguismo.

Em seu ultimo discurso, percebemos uma contradigao no fato
de que, segundo ela, existe professores que podem trabalhar em
equipe e os que nao podem, destacando que os que podem
trabalhar em equipe sdo inovadores. A contradi¢do encontra-se na
fronteira entre o dito e o pensado, ndo trabalhar em equipe parece
nao fazer parte de sua forma posicao-sujeito professora, o que esta
dito em suas falas anteriores. Na perspectiva tedrica da AD, a
contradicdo se coloca como prdpria do dizer, como uma forca em
confronto que faz retornar o mesmo, produz diferentes sentidos e
rompe sob efeito de descontinuidade.

SD 22

A Funcgdo do CELIN nunca foi ter lucro, ao contrario, queriamos repassar
o ganho para nossos professores, estudantes que trabalhavam conosco e
nao acumular renda. Nunca foi nosso objetivo e nem poderia como
instituicdo publica! Mas muitos colegas universitarios reagiram, dizendo
que as pessoas ganhavam bem demais no CELIN e acabei pedindo para
sair, mas ndo sem antes provar a minha honestidade no tratamento das
questdes financeiras junto ao Reitor da época, que me apoiava, Prof. Dr.
Carlos Antunes, e também para a minha vice na época e a diretora que
assumiria em seguida (Q.8)

[...] acabei sendo acusada pelas proprias colegas de Departamento de
manter algo ilegal, apesar de pagarmos impostos ao pagar professores e de
o dinheiro da manutencgao estar la para qualquer um ver e analisar. Eu nio
tinha preparo em gestao publica, era tudo muito improvisado, reconheco,
mas tinhamos muito trabalho. Precisivamos de ajuda e ndo somente de
criticas! (Q.8)

Ambas (a vice e a nova diretora) me acusaram sem provas de estar

perdendo dinheiro e facilitando as coisas para a Renault. Foram realmente
muito desonestas e covardes (Q.8)
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Na sequéncia SD22, comparecem as formagoes discursiva e
ideoldgica. A profa. posiciona-se como sujeito num espago de
ensino que trata da lingua e questiona a postura de suas colegas de
Departamento em relagdo a sua gestdao no Centro de Linguas e
Interculturalidade (Celin) da UFPR. Sua posi¢do, que conta com o
apoio do Reitor, diante das colegas que a criticam, faz romper com
o que vinha sendo feito até entdo, produzindo efeitos de sentido
nessas posicoes, em uma relacio de unidade, diversidade,
dominagao e até mesmo de resisténcia, conforme Orlandi (1998),
uma resisténcia domesticada.

A profa. declara que era tudo muito improvisado, que ndo tinha
preparo em gestdo puiblica na administracao do Celin. Um discurso
que atenua sua posicao enfatica diante das colegas, mas, ao mesmo
tempo, resiste e insiste em sua posi¢ao-sujeito contraria a das outras
professoras, dizendo que precisavam de ajuda e ndo somente de
criticas!

Essas relagdes vao se produzindo pelo interdiscurso que
sinaliza como o Celin deveria ser gerido, segundo a visao das
colegas de trabalho, e ndo como a profa. estava conduzindo. Lucia
Cherem se inscreve em uma FD diferente de suas colegas, ja que vé
a valorizacdo dos professores que passa por melhores salarios, ao
contrario delas que diziam: que as pessoas ganhavam bem demais no
CELIN. As pessoas, provavelmente, referindo-se aos professores.
Esse é um discurso que remete a governos que ndo veem a
educagao como prioridade para o desenvolvimento de uma nagao,
governos que desvalorizam o corpo docente e retiram verbas da
educacdo para seus proprios interesses.

O discurso das docentes “torna possivel esse dizer e sempre
retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que estd na base do
dizivel, sustentando cada tomada da palavra” (Orlandi, 2015, p.
29). O interdiscurso vai determinar a diferenga que existe entre as
FDs, com fronteiras tensas, movedicas e volateis. O sujeito inscrito
em uma FD, afetado pela ideologia, envolve a relagao do eu com o
Outro e isso aponta para o inconsciente. De um lado, a profa. e o
Reitor que a apoiava, de outro, as colegas de trabalho que
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desaprovavam sua gestao e desvalorizavam os professores. Nessa
estrutura de embate e de poder, consta o pré-construido, o ja-dito,
o que fala antes, que se reinscreve para dizer o que diz.

SD 23

Desde os anos 90, tinhamos o compromisso de mostrar as contribui¢des de
pesquisa e de ensino de francés desligados dos estereotipos relacionados
a cultura dominante que a Franca representava, o francés de Paris, os textos
de amenidades, tdo explorados em materiais publicados na Franca e muito
voltados somente para um determinado publico de aprendizes (Q.5)

Queriamos mostrar a riqueza da lingua e também a Franca critica, do
pensamento de autores importantes, ligados a conquistas sociais. E
também os autores contemporaneos de expressio francesa, presentes em
varios paises, ex-colonias da Franca (Q.5)

De acordo com a sequéncia SD23, hd uma ruptura com o
modelo que circulava sobre o francés em termos de lingua e
cultura. A profa. parece apontar para um rompimento com esse
modelo imagindrio quando relaciona o ensino de francés para além
desses esteredtipos de Franga, lingua e cultura. Na pratica
discursiva, ha um efeito de sentido que produz a ilusao de enxergar
a lingua e a cultura francesas em sentido tnico. Esse discurso
ressoa na populagao brasileira.

Isso nos remete a Pécheux (2014, p. 161-162) quando diz que
“o sujeito tem a ilusao de ser a fonte do dizer (esquecimento n.o 1)
e que possui o dominio do que diz (esquecimento n.o 2). O sujeito
imagina que o que ele diz sobre a Franca e sobre o francés € sua
concepgao/ponto de vista e que ele domina esse dizer, quando, na
verdade, ele esta reproduzindo um discurso que circula na
formacao social sobre a Franca e sua lingua.

Ter um olhar para a Franga dessa forma presume um discurso
produzido por “um sujeito A que pressupde um destinatdrio B que
se encontra num lugar determinado na estrutura de uma formagao
social” (Pécheux, 1993, p. 82-83). De acordo com o que a profa.
afirma acerca do pais e da lingua, sobre o que a Franga representava,
o francés de Paris, os textos de amenidades, tdo explorados em materiais
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publicados na Franga e que eram reproduzidos em sala de aula.
Nesse lugar do discurso, a representacao imaginaria comparece,
sujeito e destinatdrio trazendo a imagem que eles se fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro (Pécheux, 1993).

A profa. coloca em suspenso essa visdo estereotipada da
Lingua Francesa e da Franca, um falar e uma Franga que se
relacionam com outros dizeres, com o ja-dito antes de outra forma,
com a antecipagao, pois “o lugar a partir do qual fala o sujeito é
constitutivo do que ele diz” (Orlandi, 1999, p. 53-59). Ao contrario
desse discurso, a profa. chama a atencao para a riqueza da lingua e
também a Franga critica. Além de apontar para as conquistas sociais
do pais e seus escritores francofonos.

SD 24

Vejo com um certo pessimismo porque o CELIN ndo é mais uma
verdadeira escola de aplicacdo e de ensino/aprendizagem da lingua. E os
CELEMS estao muito sem apoio do governo do Parana (Q.12)

Na sequéncia SD24, observa-se um silenciamento, um
apagamento. De que modo o Celin mudou seu objetivo? O que a
profa. estd dizendo sobre o Celin e os Celems que ndo aparece?
Antes o Celin era uma escola de aplicagio e de ensino/
aprendizagem da lingua, ndo é mais e por isso é péssimo? O
silencio parte “da deriva dos sentidos” (Orlandi, 2007b, p. 73) que
estao postos em relacdo ao Celin.

A profa. sinaliza o que era o Celin de forma positiva, mas seu
dizer esburaca o sentido, aponta para o que o Celin se tornou, uma
escola que, provavelmente, segundo ela, rendeu-se ao mercado.
Nas palavras de Orlandi (2007b, p. 58), “para dizer é preciso nao
dizer”. O siléncio ndo seria compreendido como vazio, falta, mas
como algo que se deixa de dizer para poder dizer. Em um discurso,
o siléncio produz “efeitos de sentido”.

O Celin e os Celems como escolas de aplicacao ligadas a UFPR
e ao Estado, respectivamente, trazem um saber produzido e
transmitido que ¢é a lingua. Lingua imaginaria do processo de
transmissao, porém essa etapa, de acordo com Medeiros (2020, p.
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170), “nao se da em isolamento”, ou seja, nao ocorre sem diferentes
praticas e processos de transmissao e circulacao do conhecimento e
com o apoio das instancias superiores, universidade e governo.
Mais uma vez Licia Cherem traz um novo sentido sobre o Celin e
os Celems, rompendo com a FD dominante, representada pelo
Estado do Parana no caso dos Celems e pela UFPR, no caso do
Celin. Ao romper, ela traz “outro sentido no interior da FD
dominante” (Petri, 2004, p. 222). Na concepcao do Estado e da
Universidade, essas instancias de ensino funcionam dentro do
esperado, atendendo a demanda dos alunos do Estado e da
Universidade, bem como da comunidade.

SD 25
Em 1979, comecei o curso de Letras Portugués - Francés (Q.2)

Quando o Moreira era reitor e queriamos aumentar as vagas de francés
para o noturno com o nimero de 20 [...] (Q.5)

Depois limitamos a apenas aos estudantes de Letras Francés porque as
bolsas diminuiram (Q.5)

A profa, nesta sequéncia SD25, enquanto estudante de
francés, confirma o que aponto neste trabalho desde o inicio, a
segunda designacao do Curso, Letras Portugués-Francés e Letras
Francés. Em 1979, o Curso de Letras Neolatinas ja havia sido
designado como Curso de Letras Portugués-Francés (licenciatura
dupla), mas havia também a possibilidade de licenciatura simples
pelo Curso de Letras Francés com as Habilitagoes: Licenciatura e
Bacharelado, apds 2003, passou para o periodo noturno, pondo fim
a possibilidade de licenciatura dupla, conforme ela cita ao se referir
ao Reitor Moreira. Em seu ultimo discurso, ja como professora,
confirma o Curso de Letras Francés.

Essa sequéncia de discursos ressalta uma organizagdo em
torno da Lingua Francesa: programas, bolsas, mudanga de horario,
aumento do nimero de vagas, planos que dao visibilidade a esse
saber a ser ensinado que passa pelo politico. Toda essa
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movimentacdo encontra sentido em um processo de
institucionalizagao de um curso e disciplinariza¢ao de uma lingua,
o que foi possivel a partir de tomadas de decisdes envolvendo
sujeitos-professores, Reitor e governo, baseadas na teoria e na
pratica de um saber legitimado. E “toda teoria € politica” (Orlandji,
2007a, p. 53), a depender da inscri¢ao do sujeito em determinada
FD, ainda que a profa. posicione-se de forma critica.

Moreira foi Reitor de 2002 a 2005 e de 2005 a 2008, nesse
periodo, o Curso de Letras Francés ja havia sido implantado no
noturno e a demanda do francés estava em alta, justificando o
pedido de mais bolsas para os estudantes de Letras. Foram decisoes
politicas da area de francés, do departamento e outras instancias da
Universidade, envolvendo inclusive o Reitor.

SD26
..adotando um livro também, pelo menos no inicio da aprendizagem, para
dar mais unidade ao nosso trabalho (Q.4)

Nessa sequéncia discursiva, a profa. Lucia Cherem afirma ser
a adotacdo de um livro, de um método para o ensino da Lingua
Francesa mais eficaz em termos de unidade. O que nos remete aos
“instrumentos linguisticos e gramadtica como termos decorrentes
um do outro” (Auroux, 2014, p. 65) dentro do processo de um saber
a ser ensinado/transmitido por wuma lingua que ja foi
disciplinarizada. “Adotar um método, um livro didatico”* sao
termos que utilizamos frequentemente nas aulas de linguas
estrangeiras. Essa adogao passa por inumeras discussoes, analises
desses métodos, incluindo um olhar para os diciondrios a serem
indicados aos alunos.

Um dos critérios a ser considerado é que o processo de
manualiza¢do na transmissao do saber precisa funcionar de modo
“satisfatorio, o manual como objeto sociocultural claramente

% O termo manual, que vem manualizagao, “com fins operatdrios de transmissao”
(Puech, 2018, p. 221) de um saber, é mais comum na Franga, ele é considerado
como um dos instrumentos linguisticos, assim como a gramatica e o dicionario.
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identificavel” (Puech, 2018, p. 221). Muitas vezes funciona por um
determinado periodo como forma de wunidade, mas nao
completamente, é preciso trazer materiais extras, documentos
auténticos para complementar esse instrumento.

Esses discursos da profa. Lucia Cherem marcam
repetibilidades — a ado¢ao de um livro didatico sempre retorna
como forma de atualizacago do saber -, as mudangas e
transformacgdes que se sucedem a partir das novas designagdes do
Curso e nas tomadas de decisdes dos manuais de Lingua Francesa
retomam o passado reorganizando-o. O livro didatico ja foi
adotado antes e se projeta para o futuro. Nesse momento e em um
futuro préximo, ele pode ser “ideal” para transmissao de um saber
que ja foi imaginado, organizado e idealizado e que se (res)significa
pelo livro didatico. Um saber que “escolhe, organiza e antecipa seu
futuro” (Auroux, 2014, p. 12).

Em sua entrevista, a fala da profa. Licia Cherem assinala
sentidos e movimentos mobilizando conceitos, como:
silenciamento, ruptura, contradigdo, postura de ensino e de
gerenciamento e designacao de um curso, imaginario de Franga e
um olhar mais critico, com formagoes discursivas e ideoldgicas em
disputa, o discurso que ressoa pela memoria e as condigdes de
producao que determinam as praticas sociais, histdricas e
discursivas requeridas pela formagao social, mostrando como os
cursos se institucionalizam e como as linguas se disciplinarizam.
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6

EFEITO DE FECHAMENTO/CONCLUSAO - DISCUSSAO

O que me motivou a fazer esta pesquisa foi, primeiramente, o
lugar de docente de Lingua Francesa em uma consideravel
instituicao publica de ensino superior. Além disso, a reflexao sobre
as evidéncias das praticas pedagogicas que traziam inquietagdes
que nos fazem questionar sentidos, os quais pareciam
transparentes em um espago de saberes académicos do lugar de
professor. Tais evidéncias precisavam ser desconstruidas ao se
romper com o imagindrio histérico de suas reprodugdes, sem
pretender a completude, o esgotamento deste estudo.

Neste livro fiz um percurso de analises discursivas sobre a
institucionalizagao e a disciplinariza¢ao de um saber que teve sua
trajetoria em uma universidade. A pesquisa sobre a
institucionalizagado do Curso de Francés/a disciplinariza¢ao da
Lingua Francesa da UFPR permitiu percorrer caminhos teodrico-
analiticos ligados a HIL e a AD.

Essa tomada de posigao, fundamentada em minha inscrigao
nessas areas de pesquisa, demandou uma reflexdo sobre as
circunstancias, as condi¢des de produgao dos sentidos produzidos
ao se legitimar um saber em um campo universitario, considerando
a atribuicio do Estado quanto as politicas linguisticas, as
institui¢des universitarias e aos saberes.

Verifiquei que, neste trabalho, institucionalizar um curso
recupera a histdria e a memoria da lingua a ser ensinada, a qual faz
seu percurso contiguo a Lingua Portuguesa, destacando as
repetibilidades constitutivas que apontam para as mudangas e
transformacgdes sinalizadas pelas trés designagdes do Curso, 1.2
designacgao: Curso de Linguas/Letras Neolatinas; 2.* designacao:
Curso de Letras Portugués-Francés/Letras Francés (Habilitagoes);
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3.2 designacao: Curso de Letras Portugués e Francés, as quais
selecionei como recorte para esta analise.

Tomar a lingua pelo discurso, de acordo com Ferreira (2020a,
p. 43), “da perspectiva da Analise de Discurso (AD), comporta em
seu interior o deslize, a falha e a ambiguidade, a partir dos quais ha
possibilidade de jogo para o sujeito” num controle de saberes e
sentidos.

Em minha pesquisa, logo de inicio, a disciplinarizacao de um
saber a ser transmitido cria uma tensdo com a nog¢do de
conhecimento que vem antes, ele é “exterior a escolariza¢dao”
(Dezerto, 2013, p. 84). O Curso de Francés foi institucionalizado e a
Lingua Francesa foi disciplinarizada em uma universidade, evento
que envolve uma pratica politica nas tomadas de decisdes para que
esse saber circule. Institucionalizar e disciplinarizar sao processos
interligados, pois institucionalizar um curso encaminha para o
processo de disciplinarizagdo de uma lingua, considerando “a
historia e a memdria de sentidos” (Guimaraes, 2007, p. 78). A
memoria de uma lingua que ja havia sido institucionalizada no
Colégio Pedro II no periodo Imperial e que vem ressoando até a
institucionaliza¢ao dos Cursos de Francés no Brasil, no inicio do
século XX e nos dias de hoje.

As tomadas de decisdes também contaram com a participagao
dos sujeitos-professores para a legitimacdo desses saberes. De
acordo com as condigdes de producdo da época, toda essa
movimentagao foi referendada por um Estado autoritario que
imp0Os ao Brasil de que maneira o ensino deveria funcionar. A
postura do governo Vargas proibindo o uso da lingua dos
imigrantes e deixando de promover as outras linguas faladas no
Brasil, sobretudo na Reforma Capanema, trouxe a memoria a
mesma posi¢cao do colonizador. A Lingua Francesa se colocava
como lingua de prestigio com potencial civilizatdrio para as elites
brasileiras.

Compreendemos em nosso percurso de pesquisa que a
universidade e os sujeitos-professores acatam as determinagdes e
providenciam as mudangas necessdrias para as alteragdes
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demandadas. Apesar das diferencas, das inumeras discussoes,
criticas e disputas nesse longo processo histoérico do Curso, o
discurso de institucionalizag¢do teve periodos de aproximagao e de
afastamento em relagdo a FD dominante, que podem se configurar
como rompimento e também como retorno a mesma FD. Quanto as
posigdes, os efeitos do pré-construido nesse processo, o ja-dito, vao
sustentando os dizeres que se atualizam por meio de discursos de e
de discurso sobre (Venturini, 2009, 2009a, 2014), sinalizando para a
repetigao.

No percurso do Curso de Francés e suas trés designagoes,
considerando as condi¢des de producgao, o que se percebe é que os
saberes das FDs se movimentaram, se transformaram, se repetiram,
mas houve o retorno ao mesmo (redes parafrasticas) quando os
dizeres reaparecem, levando em conta as institui¢des, governos e
professores que instauram discursos outros. Em minhas analises
sobre a Lingua Francesa, utilizando os pressupostos da HIL,
sinalizo o fato de a lingua ja ter passado pelo processo de
gramatizacdo na Franca antes de ser ensinada no Brasil, seus
“instrumentos linguisticos, gramatica e dicionario” (Auroux, 2014,
p. 65), no processo de transmissao do saber, vinham da Franca e
mais tarde comecaram a ser produzidos também no Brasil.

Quanto as materialidades selecionadas para a pesquisa,
Scherer e Brum (2002, p. 123) afirmam que “devido a quase
inexisténcia de uma cultura de pesquisa em nosso pais”’, os
documentos de arquivo e a construgao da pesquisa utilizando essas
materialidades é de dificil acesso.

Dei inicio a pesquisa em trés espagos institucionais, a
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, a Biblioteca Central da UFPR
e o Arquivo Publico do Parand. Busquei, nessas materialidades
pesquisadas, como se deu o percurso do Curso de Francés da UFPR
no processo de institucionalizacdo. Discuti essa trajetoria e criei
arquivos de leitura (Pécheux, 1997) com foco nas designagdes do
Curso ao longo dos seus mais de 80 anos. Foram diversas
materialidades manuseadas, desde livros, anuarios, boletins, fastos
universitarios, formando um arquivo consideravel de mais de 2.000
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itens, disponibilizados para futuros pesquisadores. Sao muitas
memorias guardadas nesses documentos e que, de alguma forma,
serviram para discursiviza-las por meio de uma pesquisa que teve
inicio em fevereiro de 2021.

Foram muitas idas as bibliotecas, algumas vezes com horario
marcado, outras vezes interrompidas por conta do lockdown da
Pandemia. Fiz contatos com alguns setores da UFPR por e-mail para
obter informacgdes sobre a pesquisa, muitas materialidades nao se
encontravam nas bibliotecas, como resolugdes mais recentes sobre o
Curso de Francés, dados dos professores etc. Algumas respostas me
auxiliavam, outras ndo, houve dificuldade de acesso a determinados
documentos que se encontravam em “arquivo morto”.

Quando estimei que ja tinha o material necessario para a
pesquisa, precisei retornar a biblioteca em junho de 2022 por conta
do segundo recorte da pesquisa, a 2.2 designacdo do Curso de
Francés, pois faltavam documentos que comprovassem essa
passagem de Curso de Letras Neolatinas para Curso de Letras
Portugués-Francés/Letras Francés na década de 1970. Os
documentos selecionados e wutilizados sinalizando as trés
designacdes do Curso foram alterados durante suas escolhas
algumas vezes para melhor atender ao recorte. Foram intimeros
textos, documentos, diversas pesquisas sobre o Curso e a Lingua a
que tive que renunciar para que o trabalho ndo ficasse muito
extenso e cumprisse seu prazo. No entanto, esses materiais
encontram-se em um /ink criado e disponibilizado no capitulo 4.

Em minhas pesquisas de arquivo, pensando no processo de
institucionaliza¢ao do Curso de Francés/disciplinarizacao da Lingua
Francesa, no espago-tempo que determinei para estudo, de 1938 a
2020, algumas questdes foram se colocando ao longo da pesquisa e
da escrita, tentei respondé-las na medida do possivel, porém outras
ficaram sem resposta. Ainda que tentasse preencher essa falta, seria
levado a produzir um “efeito de transparéncia, de completude”
(Orlandi, 2012a, p. 55-56), quando sabia que nao era dono de meu
dizer, ndo busquei a evidéncia ao tentar responder a uma questao de
pesquisa, os sentidos escapam e sempre podem ser outros.
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Destaco as trés designagdes do Curso de Francés trabalhadas
em minhas analises.

12 DESIGNACAO - CURSO DE LINGUAS/LETRAS
NEOLATINAS - A INSTITUCIONALIZACAO DE UM SABER

Para esse recorte, em meu gesto de interpretagao, ressalto que
o Curso de Francés em sua fundacdo era designado Curso de
Linguas/Letras Neolatinas e fazia parte do setor da FFCL, ao longo
deste livro, trouxe o funcionamento desse setor que abarcava o
Curso. Como materialidade discursiva para andlise, tomei o
documento Fundacional com o quadro das disciplinas da Lingua
Francesa e anudrios que apontaram para as designacdes do Curso
em seu inicio de funcionamento institucional. Constatei que nesse
processo de construgao do Curso, nomear e designar uma lingua
passou por processos de muita indeterminagdo, como algo
incompleto, com equivocos e falhas (Orlandi, 2003, 2015), os quais
acabam expandindo o significado que se abre para a polissemia.

Por vezes, comparecia nos documentos Linguas Neolatinas,
Letras Neolatinas, mudava-se a grafia para Néo-latinas, com o
tempo, ela foi se estabilizando em Letras Neolatinas. Essas
mudangas nas designagdes foram verificadas também em relacao a
disciplina, ao setor, ao departamento e a universidade. Sao sentidos
produzidos por um Curso que nao pode ser analisado de forma
transparente, evidente. O Curso de Letras Neolatinas traz em sua
designacao o latim como lingua-mae e outras linguas que vieram
dela, como as Linguas Espanhola e Italiana, que abria para um
sentido mais generalista de lingua.

Nas condi¢oes de produgdao desse periodo, a lingua era
ensinada de modo que fosse voltada para o mercado, para a
tecnologia, de acordo com a ideologia e o discurso dominantes da
época. Nesse periodo, viu-se também que a religiao tinha uma forte
presenca nas instancias universitarias, havia muitos professores
padres e irmaos lecionando ou fazendo parte da administra¢ao da
FFCL da Universidade do Parana.
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Destaco, nesse inicio, importantes professores ligados a
Linguistica, a Lingua Portuguesa e a Filologia Romanica: Mansur
Guérios, Eurico Back, Geraldo Mattos e Aryon Rodrigues, filiados
a diferentes campos da Linguistica, ligados aos Cursos de Letras
Cléssicas e Neolatinas.

Ha uma certa contradicao no apagamento de um Curso que foi
oficializado e que guarda uma lingua. Esse Curso nao tem nome,
nao traz o nome da lingua, ndo comparece enquanto Curso, mas
enquanto disciplina. O documento Fundacional apresenta-se sem
datas e autores, indicando um silenciamento do sujeito sobre “o
que pode e deve ser dito” (Orlandi, 2008, p. 46). Além disso, para o
governo da época, a ciéncia e a tecnologia eram mais importantes
do que a autoria, isso é politico.

Nas anélises do documento Fundacional, junto com o quadro
de oferta das disciplinas de 1939, a organizagao e a estruturagao do
Curso de Francés da UFPR divide-se em administracdo dos
conselhos, diplomas e certificados, hordrio das aulas, periodos
letivos, programa do Curso, resolugdes e artigos. E uma
organizagao que passa por um processo temporal que corrobora
com a progressao do aluno no periodo de formagao. O Curso era
seriado, voltado para o Bacharelado, contando com a presenga das
Linguas e Literaturas Francesa, Italiana, Espanhola e Literatura
Hispano-Americana na grade de disciplinas.

Comparecia também Lingua e Literatura Portuguesa e Lingua
Latina, com destaque para Filologia Romanica, ressaltando um
ensino cldssico-humanistico com forte investimento no ensino de
linguas, ainda que a énfase fosse o Bacharelado. A formacao nao
estava voltada para o ensino, para se obter a Licenciatura, exigia-se
mais um ano no curso de Licenciatura no departamento de
Didatica. Os saberes filiados a Linguistica ja circulavam no Brasil
nessa época, apesar de sua institucionalizagao somente a partir da
década de 1960.

370



22 DESIGNACAO - CURSO DE LETRAS PORTUGUES-
FRANCES/LETRAS FRANCES — O CURSO ORGANIZA-SE E A
LINGUA ADQUIRE VISIBILIDADE

As designacoes do Curso de Francés estabelecem relagdes com
outras designagdes com sentido amplo se tomarmos o termo pelo
funcionamento discursivo. Entendo que dar um nome para o Curso
€ somente nomear, designar diz mais sobre ele, resgata sua histéria
e memdria e produz efeitos de sentido.

A partir da década de 1970, o Curso de Francés foi obtendo
visibilidade por meio de sua designacdo Letras Portugués-
Francés/Letras Francés com énfase nas Habilitagdes (periodo diurno)
e depois Letras Francés (noturno). A Lingua Francesa desloca-se e
cria seu proprio espaco, distanciando-se das Linguas Espanhola e
Italiana como vinha sendo até entdo. Seu curriculo apresenta-se de
forma mais estruturada e diversificada. Os cursos passam a ser
divididos por ano a partir de 1946, com oferta semestral, as
disciplinas de lingua instrumental comegam a aparecer.

A gramatica, desde sua fundagao, até entdo, era estrutural e ja
contava com a Linguistica, que fazia parte da formagao dos alunos
de Letras, inclusive do Curso de Francés, legitimando-se e se
apropriando de sua missao na Universidade em plena ditadura
militar no Brasil, momentos tensos e contraditdrios que fazem
circular saberes que vao se tornando “cada vez mais uma questao
explicitamente cientifica” (Lagazzi-Rodrigues, 2002, p. 13-14).
Houve um elevado nimero de reformas no ensino durante esse
periodo, mudangas e transformagdes envolvendo politica e
economia. Meu olhar para esses movimentos posiciona o Curso e a
Lingua de acordo com as praticas sociais, histdricas, econdmicas e
discursivas demandadas pela formagao social.

A Lingua Francesa, como uma lingua nacional estrangeira,
vem, desde entao, figurando entre os saberes a serem ensinados
para formar alunos/futuros professores que possam lecionar nas
escolas publicas.
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A partir da década de 1970, pude constatar que o inglés passa
a se colocar como a lingua em ascensao em todas as instancias, o
que vem ressoando desde o pods-guerra como um “efeito de
deslocamento e ruptura” (Courtine, 1999, p. 22). O espago de
privilégio reservado ao francés passa a ser assumido pelo inglés, o
que continua por décadas.

A década de 1980 foi um periodo dificil para a Lingua
Francesa, biblioteca, acervos, bolsas, publica¢des, intercambios,
numero de alunos eram insuficientes para o funcionamento pleno
do Curso. Nesse periodo, estdvamos na terceira designagao do
setor FFCL, que abarcava o Curso de Francés, ele foi dividido e
designado como Instituto de Ciéncias Humanas e Instituto de
Letras e Artes na década de 1960. No final da década de 1970, passa
a ser designado como Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
(SCHLA) e, finalmente, a partir de 2013, Setor de Ciéncias
Humanas (SCH). Assim aconteceu com o Curso, a Lingua Francesa
por meio das disciplinas, o setor, o departamento e a Universidade.
Designagoes diversas que se sustentam pelo interdiscurso e pela
memoria e que derivam de outras designagoes e sentidos (Petri,
2009). O imaginario que ressoa e vai se repetindo trazendo a nogao
de continuidade.

Ainda com énfase nas Habilitagdes, a Lingua Francesa, em
2003, por uma consideravel demanda dos alunos, do corpo docente
e devido as condigdes de produgao da época, passa a ser ofertada
como licenciatura simples no periodo noturno, como Letras
Francés. O francés torna-se lingua de trabalho, observou-se uma
certa demanda pela lingua, uma procura por convénios, imigra¢ao
para o Quebec e o fato de nossos alunos trabalharem durante o dia,
0 que motivou a mudanga.

3.2 DESIGNACAO: CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS
PORTUGUES E FRANCES - STATUS DE CURSO

Na 3.2 designacao do Curso de Francés, analisei duas
materialidades atuais do Curso, o PPC com o quadro de disciplinas
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de 2020 e uma entrevista com a profa. Lticia Cherem que consta no
site disponibilizado na nota de rodapé da p. 233.

Na designacao Curso de Letras Portugués e Francés, cada
curso, nesse formato, passa a ter autonomia, comecando pelo PPC.
Houve um aumento da carga hordria de Licenciatura, mesmo
continuando no periodo noturno, possibilidade de campo de
trabalho, extingao das Habilitacoes.

O Curso de Francés, ao que tudo indica, fez a opcao por
avangar, ao invés de ficar estagnado e correr o risco de diminuir ou
ser extinto. O MEC, em nome do Estado, demanda, e os sujeitos-
professores acatam e se mobilizam para reorganizar o Curso. Esse
deslocamento encaminha para discursos pautados em praticas
politicas que levam a efeitos de resisténcia em um espago
institucional e legitimado. Resisténcia marcada na lingua,
provocando repeticdes e atualizagdes, emergindo a partir da
memoria construida para ser memoria oficial.

H4 um embate entre o poder representado pelo MEC (brago
do Estado) e os sujeitos-professores que se propdem a reformular o
Curso, o que gera resisténcia diante do poder dominante. No
entanto, sujeito e poder estao sempre num embate, pois o sujeito
nao pode ser visto apenas “como puro receptor do poder
dominante, ao contrdrio, € por estar sempre nesse embate que o
poder vai gerar resisténcia que almejara tornar-se poder e que, ao
tornar-se, gerara resisténcia” (Cardoso, 2016, p. 63). Sao varias as
resisténcias contra governos que nao possuem politicas publicas
para as linguas estrangeiras nas escolas publicas. O que estd em
jogo € o silenciamento das linguas estrangeiras em geral, exceto o
inglés, por parte do Estado.

A partir do material trabalhado, foi possivel encontrar
sentidos que funcionam a partir das discursividades das disciplinas
em seu funcionamento. Nao ha um rompimento das disciplinas ao
longo dos mais de 80 anos do Curso de Francés, mas sim uma
continuidade, uma atualizagdo, uma (res)significagio quanto ao
formato das disciplinas. Houve muita mudanca significativa desde
a primeira oferta.
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Observei que, além das mudancas pontuadas anteriormente
como designacao da disciplina, houve a divisdao do Curso por
periodos, e ndo mais por séries. A grade de disciplinas passou a
contar com disciplinas optativas, énfase na escrita e oralidade, aulas
de laboratdrio, uso de internet, diferenga no formato das disciplinas,
com mais amplia¢do, sobretudo em lingua e literatura. Disciplinas
que contemplam os paises francéfonos, proporcionando uma
abertura para outros falares do francés. Enfase na didatica para
formacao de um corpo docente de Lingua Francesa.

Os efeitos de sentido do campo francés/Lingua Francesa
abrem também para eventos que colocam a lingua em um patamar
de destaque no cenario nacional de divulgacao do saber. Discursos
sobre o Curso de Francés/Lingua Francesa ressoam nas
designagdes recuperando redes de memoria que resgatam a
histéria de uma lingua em processo de transformagao.

Este estudo se concentrou no processo de institucionaliza¢ao
do Curso de Francés/ disciplinarizagio da Lingua Francesa,
acentuando as trés designagoes do Curso ao longo dos seus mais
de 80 anos de existéncia. O recorte escolhido diz respeito as
materialidades relacionadas a fundagao, nomeacao e designagao do
Curso. Os documentos relativos a estrutura de sua organizagéo, as
resolucoes, decretos e leis relacionados ao funcionamento do Curso
foram considerados como “meta-instrumentos” (Guimaraes,
2014a, p. 475), mas ainda é possivel pensar em pesquisas sobre
como os instrumentos linguisticos (gramatica e dicionario) fizeram
funcionar, pelo discurso, a Lingua Francesa da UFPR, de acordo
com as condi¢des de producao de cada designagao do Curso.

Ou ainda: Que memdria é convocada quando se reflete sobre os
manuais de Lingua Francesa, que ressoam nas trés designagdes do
Curso de Francés? No entanto, ndo teria como fazé-lo por se tratar de
uma outra pesquisa, inclusive podendo utilizar os pressupostos
tedrico-metodoldgicos da AD e HIL, ao tratar, por exemplo, de
discurso e instrumentos linguisticos, ou ainda, de memoria e manuais,
de acordo com as sugestdes propostas logo acima.
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Este trabalho, o processo de institucionalizacao do Curso/
disciplinarizagao da Lingua Francesa a partir de suas designacdes,
possui sua relevancia no sentido de poder contribuir para futuras
pesquisas que possam resgatar a historia, memoria e designagao de
um curso, mas nao sé do Curso de Francés, poderia ser a histdria,
memoria e designacao: institucionalizagao do Curso de Polonés/
Japonés/Italiano/Alemao etc., pelas materialidades discursivas que
podem suscitar outras questdes de pesquisa. Ao fazer esse resgate
de um curso pela histéria e pela memoria, é possivel refletir sobre
o que foi silenciado, (res)significar o passado no presente, trazer a
noc¢ao de historicidade do dizer.

Nesse sentido, Courtine (1981, p. 35) propde que pensemos
numa histéria que se faz, sobretudo, pelos “efeitos de memdoria do
ja-dito e esquecido”. O Curso de Francés/a Lingua Francesa
guardam uma histéria e uma memdria, construidas ao longo de
mais de 80 anos, que nao iniciou em 1938 na fundagdo do Curso de
Francés. A memoria é convocada ao se instituir um campo
disciplinar universitario no processo de (re)producgao de saberes
sobre essa lingua. Entendo pelos funcionamentos da memoria que
o discurso de presentifica o latim (no nome, na designagao),
retornando discurso sobre o Colégio Pedro II (que ja havia
institucionalizado o francés e que faz ressoar), memdria de um
Curso que iniciou sem visibilidade (a comegar pelo nome do Curso)
e que passou por regimes autoritdrios, memoria de uma lingua
antes reservada a uma elite, memdria de rompimento com
discursos totalizantes sobre a lingua, memoria sobre a auséncia de
politicas linguisticas, sobre as tomadas de decisdes por parte do
Estado etc.

Nesse periodo, o Curso foi sendo construido com intimeras
repeti¢des, contradi¢des e retomadas em seus discursos no
processo de institucionalizagao, disciplinarizagio e suas
designagdes, Curso e Lingua, um afeta o outro nesse processo, nao
tem como dissociar os dois. Nesse sentido, as condigdes de
producao definidas por Pécheux e Fuchs como as “determinagdes
que caracterizam um processo discursivo” (1997, p. 182)
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contribuiram de forma fundamental para a construgao e
continuidade do Curso, destacando as “circunstancias” do aqui e
agora do dizer. As mudancas foram ocorrendo a partir da
nomeacao e designagao do Curso, da disciplina, do setor, do
departamento, da Universidade etc., passando pela estrutura e
expansao desse Curso, abrindo possibilidades para a transmissao
de um saber da/na lingua e, finalmente, as transformacdes
observadas nessas instancias da Universidade.

Em todo esse percurso, qual é a importancia do processo de
designacao e o que ele tem a ver com os movimentos na histdria e
na politica do conhecimento? Nao sao relagdes dissociadas. Tal
designacao se movimenta dentro da propria construgao do Curso.
Ao designar um Curso, resgato sua historia, vista como continua,
fazendo um movimento de retrospeccdo e projecio da
institucionalizagao e legitimac¢dao do conhecimento e da lingua, o
que necessariamente passa pela politica. Designar é um ato politico
que envolve a Universidade e seus representantes e o Estado nas
tomadas de decisoes ao dizer como um curso e uma lingua devem
funcionar.

Tudo comegou de modo timido, desafiador, mas promissor,
com muitos equivocos, deslocamentos, incertezas, mas também
com muitos ganhos, avangos, tensdes, contradi¢des, transformando
0 Curso, dando visibilidade ao Curso de Letras e a Universidade
em seu ponto de chegada. O que era antes comparecia sem nome,
depois, Habilitagoes, transforma-se e ganha status de Curso. Apods
2020, o Curso continua retomando, revendo conceitos,
reinventando-se, olhando para o passado, mudando e
transformando o presente, encaminhando-se para o futuro, ah...
mas essa € outra historia, outra pesquisa.
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no Google Drive: https://bit.ly/4b82vZn.

01 Documentos do Colégio Pedro II - 1838

02 Caricaturas de 1911 — Revista O Gato

03 Documento Fundacional de 1938 da FFCL

04 Professores de destaque do Setor de Ciéncias Humanas
—de 1938 a 2020

05 Regimento Interno de 1940 da FFCL

06 Regimentos Internos

07 Documentos do Curso de Letras/ Curso de Francés da
UFPR - Anuario Boletim década de 1940

08 Relatoério/ fichamento dos Anuarios/ Boletins e Fastos
Universitarios de 1940 a 1976

09 Anuario Boletim década de 1950

10 Programa do Curso de Didatica 1958/ Curso de Letras
Classicas 1958 e Habilita¢des 1955, 1961 e 1964

11 Documentos da UP/ Curso de Francés de 1977 a 1980

12 Anuario Boletim década de 1960

13 Reforma 5.540 de 1968

14 Anuario Boletim década de 1970

15 Arquivo Publico Boletim UFPR 1971 - relatdrios,
estatutos, plano de agao

16 Fotos dos Fastos Universitarios de 1976 a 1980

17 Revista Fragmentum no. 46 de 2015

18 Arquivo Publico — Relatorio UFPR - 2021

19 Fotos da Reitoria hoje em 2022
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A leitura do presente livro oportunizara conhecer
0os engendramentos proprios de um processo de
institucionalizacao de cursos universitarios,
observando, particularmente, as condicoes para a
instalacao do curso de francés da Universidade
Federal do Parana UFPR.
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