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PREFACIO

O convite para escrever um Prefacio, traz junto além da
honra do convite, uma grande responsabilidade, pois falar da
complexidade do assunto em questao e do brilho e esforco
produzido pelos autores, se torna uma tarefa ardua, porém,
prazerosa. O texto sobre as “Praticas pedagdgicas para uma escola
sem fronteiras” nos leva para abordagens educacionais que vao
além das limitagOes fisicas e geograficas tradicionais, permitindo
que os estudantes se conectem a diferentes culturas, idiomas,
perspectivas e recursos de aprendizagem, tanto presenciais
quanto remotos. Essas praticas pedagdgicas valorizam o
desenvolvimento do individuo como um todo, considerando nao
apenas o aspecto cognitivo, mas também o emocional, social e
tisico. Nesse contexto, o uso da tecnologia desempenha um papel
fundamental, fornecendo acesso a recursos educacionais, por
meio de ferramentas de comunicagdo, plataformas de
aprendizagem virtual e outras tecnologias que ampliam as
possibilidades de ensino e aprendizagem.

A transformagao digital na educacao é uma necessidade
urgente, especialmente em um mundo cada vez mais conectado e
avangado tecnologicamente. Com a globalizagao e a digitalizagao
dos mercados, é essencial que os estudantes sejam preparados
para competir em um cendrio global. A transformacao digital na
educacdo permite que os alunos desenvolvam habilidades digitais
e estejam preparados para o mundo do trabalho. A transformagao
digital na educagao faz com que os estudantes tenham acesso a
conteudos  atualizados e relevantes, ampliando suas
oportunidades de aprendizado.

Os estudantes estdo cada vez mais familiarizados com a
tecnologia e esperam que ela esteja presente em sua experiéncia
de aprendizado. A transformacdao digital na educagao,
proporciona uma maior interatividade e engajamento dos alunos,



tornando o processo de aprendizagem mais estimulante e eficaz,
proporcionando um ensino mais personalizado, adaptado as
necessidades e caracteristicas individuais de cada aluno,
permitindo que o ensino seja mais eficiente e eficaz, consequen-
temente obtendo melhores resultados de aprendizagem.
Preparando os estudantes para o mundo atual e futuro,
garantindo uma educagdao de qualidade e alinhada com as
demandas da sociedade digital.

Mesmo tendo de quebrar paradigmas, ndo se pode esquecer
o brincar como atividade fundamental na educacdo infantil, pois
permite que a crianga explore, conheca e compreenda o mundo ao
seu redor. E por meio da brincadeira que a crianca desenvolve
habilidades motoras, cognitivas, sociais e emocionais, sendo uma
das principais formas de aprendizagem. Por meio das
brincadeiras, as criangas podem experimentar diferentes papéis
sociais, desenvolver a empatia e aprender a se relacionar com os
outros. Além disso, o brincar também estimula a criatividade e a
imaginacdo, permitindo que a crianga crie e explore diferentes
realidades. Onde se inclui, as novas tecnologias, e neste ponto,
ocorre 0 novo paradigma, juntar o conhecimento adquirido nos
anos passados com o novo que esta surgindo.

Portanto, o brincar na educagao infantil é essencial para o
desenvolvimento integral da crianca. E um momento de
aprendizado, de descobertas e de diversiao, de aprender a
solucionar problemas, a trabalhar em equipe, se expressar e a
construir conhecimento de forma significativa.

A Leitura deste livro, certamente nos levard para um
universo que pensavamos estar distante.

Ricardo De Bonis

Pés-Doutor e Doutor em Administragao

Prof. da Disciplina “Etica na Produgdo Académica”
Pesquisador, Palestrante, Mentor e Orientador stricto
Sensu

CEO - Instituto iiEP



APRESENTACAO

E dificil recomendar um livro, pois a apresentagao podera ser
influenciada pela visao de quem o apresenta.

O objetivo principal deste livro é apresentar uma escola sem
fronteiras, que visa mostrar ao leitor o mundo globalizado em que
vivemos, onde a colabora¢do, a compreensao e a adaptabilidade
sao fundamentais para o sucesso pessoal e profissional.

O texto nos instiga a ver as habilidades de comunicagao,
pensamento critico, resolugao de problemas e criatividade.

Os diversos capitulos revelam que existem abordagens e
oportunidades proporcionadas pela tecnologia para impulsionar o
aprendizado e promover o desenvolvimento global dos alunos,
buscando promover a diversidade cultural, a compreensao
intercultural e a consciéncia global por meio de programas
especiais, parcerias estratégicas, usando tecnologia de
comunicagao.

Passeando pelos capitulos, desfrutamos de wuma leitura
agradavel que nos leva a refletir sobre o0 momento educacional
pelo qual estamos passando.

Benedita Augusta Ferreira Furtado
Mestre em Educacao

Especialista em Educagao infantil
Especialista em Gestao Educacional
Professora do Instituto iiEP
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CAPITULO 1
A URGENCIA DA TRANSFORMACAO DIGITAL
NA EDUCACAO

Jeane Rodella Assunc¢ao

1. INTRODUCAO

Sabe-se, que mudangas profundas podem ser geradas e
aceleradas a partir de eventos inesperados que afetam grandes
parcelas da populagdo humana. E possivel afirmar que a crise do
coronavirus transformara intimeros aspectos da vida, inclusive o
sistema educacional. Sathler (2020), relata que a pandemia imp0s
o distanciamento social a mais de 1 bilhdo e 600 milhdes de
estudantes e professores em todo o mundo, que ficaram
impedidos de frequentar os espagos fisicos de escolas e
instituigdes de educagao superior.

De acordo a Moran (2005), ¢ dificil prever o futuro, porque
ele nao se desenvolve linearmente. Na educacao, contudo, é mais
facil antecipar algumas perspectivas. A educagdo serd cada vez
mais importante para as pessoas, corporagdes, paises, para o
mundo como um todo. Com as tecnologias cada vez mais rapidas
e integradas, o conceito de presenca e distancia se altera
profundamente e as formas de ensinar e aprender também.

A educacdo sera mais complexa porque cada vez sai mais do espago fisico
da sala de aula para ocupar muitos espagos presenciais, virtuais e
profissionais; porque sai da figura do professor como centro da informagao
para incorporar novos papéis como os de mediador, de facilitador, de
gestor, de mobilizador. Sai do aluno individual para incorporar o conceito
de aprendizagem colaborativa, de que aprendemos também juntos, de que
participamos de e contribuimos para uma inteligéncia cada vez mais
coletiva. Um dos espagos onde a educacdo mais cresce é nas empresas: a
educagao corporativa. Estima-se que, nos Estados Unidos, em 2010, o
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numero de universidades corporativas ultrapasse o das universidades
tradicionais (MORAN, 2005, p. 01)

Segundo Sathler (2020), a migracdo abrupta dessas
comunidades de aprendizagem para o universo digital trouxe a
tona uma série de desafios. Ha limitagOes graves, especialmente
para alunos e professores mais empobrecidos, muitos deles
localizados em regides limitrofes das grandes cidades ou na zona
rural. Faltam computadores, aparelhos de telefonia movel,
softwares e Internet de boa qualidade, dentre outros recursos.
Pessoas com deficiéncias fisicas ndo tém conseguido acompanhar
as aulas remotas e desenvolver as atividades propostas, que nao
foram adequadas para permitir o acesso universal.

A inédita interdicdo ao espago fisico de instituig¢des
educacionais levou gestores e professores a adotarem solugdes
digitais e tentarem imitar o que acontece em uma sala de aula
presencial. E admiravel ver os esforcos descomunais de muitos
estudantes, familias, docentes e funciondrios que se juntaram para
tentar diminuir os impactos negativos do confinamento.

Esse estudo teve como problematizacdo: Quais as
perspectivas da educagao pds-pandemia e a wurgéncia da
transformacao digital? Para tanto, objetivou-se analisar através da
literatura cientifica quais as perspectivas da educagdo pos-
pandemia e a urgéncia da transformacdo digital, descrever a
educagao pela internet e identificar as caracteristicas do professor
do futuro.

Trata-se de uma revisao bibliografica e as pesquisas foram
realizadas através de livros e as buscas eletronicas foram feitas
através dos principais portais de referéncias.

2. REFERENCIAL TEORICO
Segundo Azevedo (2020), a educacdo pela internet, ou e-

learning ¢ um mercado que deve crescer no mundo todo quase
quatro vezes em quatro anos, passando de US$ 6.6 bilhdes em
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2002 para US$ 23.7 bilhdes em 2006, segundo projecao da
International Data Corporation (IDC Group), uma das mais
respeitadas companhias de andlise do mercado de tecnologia e
negocios. Na pesquisa realizada no verdo de 2003 por Brandon
Hall, nos Estados Unidos, 81% dos 300 participantes indicaram
que suas empresas tém, pelo menos, uma ou duas estratégias de
negdcios suportadas por e-Learning.

Ainda segundo o autor, no Brasil, o e-learning cresceu 33%
em 2002 (passando de um movimento de US$ 60 milhdes em 2001
para US$ 80 milhdes, segundo divulgacdo do Congresso e-
Learning Brasil 2003). No mesmo congresso divulgou-se que 250
grandes corporagdes que atuam no Brasil ja utilizam a tecnologia
para o treinamento dos funcionarios, especialmente nas areas de
Vendas, Marketing e Tecnologia da Informacao (TT).

De acordo com Belloni (2002), pesquisas focadas na aferigao
do grau de utilizagdo do e-Learning no Brasil tém demonstrado
que, do universo de empresas pesquisadas (118, em 2004), 70%
estdo de alguma forma envolvidas com o dimensionamento ou a
aplicacao pratica de solugdes de e-Learning, ainda que a
distribuicao geografica destes investimentos apresente correlacoes
inquestionaveis com o modelo sdcio-econdmico regional e os
consequentes indices de investimento e de distribui¢cao de renda
em cada uma das regides analisadas. Comprova-se nestas
pesquisas que nao somente a Regido Sudeste apresenta a maior
concentracao de empresas que ja utilizam e-Learning (87%), como
¢ também a que atende o maior nimero de treinandos on-line no
Brasil (31%).

Ja Morin (2007), diz que a educagao vive desde a década de
1990 uma transicao de praticas tradicionais para praticas online.
Em apenas 30 anos, milhoes de alunos em todo o mundo ja estao
imersos na continuidade dos seus estudos acessando aulas e
atividades online. Os professores, que até entdo preservavam
praticas tradicionais estao tendo que dominar tecnologias digitais
para "ministrar suas aulas" de maneira remota, a decisdao veio em
boa hora: a reinvengdo da sala de aula. Nao é fato novo que o
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professor se depara com urgéncias, como afirmou Perrenoud
(2001). Para ele, a wurgéncia refere-se a necessidade de
compreender a dinamica de um sistema complexo, no qual o
professor tem que agir tomar decisdes e fazer encaminhamentos,
cujos resultados sdo marcados por incertezas.

As universidades e escolas demoraram mais do que as empresas para
aceitar e incorporar o e-learning. Se preocuparam em ir criando uma
cultura propria. Comegaram atendendo a 4reas academicamente
problematicas como atender a alunos reprovados ou que apresentavam
maiores dificuldades, principalmente quando vindos de outras institui¢des.
Depois passaram a organizar cursos parcialmente a distancia, algumas
disciplinas em areas problematicas como estatistica, metodologia de
pesquisa ou disciplinas comuns a vérios cursos como Sociologia, Filosofia,
Lingua Portuguesa. Agora estdo entrando mais firmemente em cursos a
distancia, principalmente de especializagao e de graduagdo, além dos de
extensdo, de curta duracao (MORAN, 2005, p. 02).

A capacitagao prévia do corpo docente é fundamental para
atuar competentemente nesse novo mundo. O planejamento das
atividades, a concepgao de novas formas de avaliagao, a producao
e disponibilizagdo organizada de objetos de aprendizagem se
somam a mediagao que privilegie a participagao mais colaborativa
e menos centrada nas aulas expositivas.

Sathler (2020), afirma que a situagdo em que a educacdo se
encontra ¢ complexa e desafiadora. Um movimento em massa com
professores inexperientes, pouco capacitados previamente e com
suporte insuficiente tende a nao ser tdao bem-sucedido quanto
desejavel. Também hd aqueles que foram obrigatoriamente
incorporados apos terem resistido por anos a EAD. A sala de aula
exposta, caracteristica da educacao a distancia, vai também demons-
trar o quanto a abordagem tradicional € profundamente falha.

A crise de aprendizagem ja percebida em todo o mundo é
resultado da ineficdcia hoje presente no ensino presencial. Os
estudantes se formam nas escolas com déficits significativos em
relagio ao que deveriam ter aprendido. Os impactos de uma
Educagao Basica problemdtica sdo diretos e prejudicialmente
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sentidos na também Educacao Superior, o que faz girar a maquina
perversa da reproducao social, que tem como resultado a
ampliacao da desigualdade.

Moran (2007), diz que a videoconferéncia tem se mostrado a
melhor alternativa para empresas com presenga em mais de uma
cidade. Com ela, executivos entram em reunido via internet e
tomam decisdes sem as despesas e o risco de uma viagem com
ganho de tempo e de produtividade. No Brasil e em outros paises
a tele-medicina é a drea que mais utiliza a video e a
teleconferéncia, com palestras e cursos todos os dias para todas as
especialidades.

O problema é quando a EAD tenta replicar o ja problematico
modelo presencial, o que tende a ampliar os prejuizos na
aprendizagem, agora piorados pela desigualdade de acesso as
TIC, com fortes impactos negativos junto aos estudantes mais
empobrecidos.

E dificil desenhar as tecnologias do futuro, mas qualquer que sejam,
caminham na dire¢do da integracdo, da instantaneidade, da comunicagao
audiovisual e interativa. A Internet se transformara cada vez mais no meio
de comunicagdo instantaneo de todos com todos. Vejo as tecnologias dos
proximos anos com a facilidade com que repoérteres e apresentadores de
televisao se veem, falam e compartilha uma tela a distancia: Professores
falam e ouvem os alunos, navegam com a facilidade de navegacao e
pesquisa que a Internet nos permite, e tem a mobilidade que a telefonia
celular, pequena e onipresente ja nos propicia hoje. Integraremos o melhor
da televisao digital (qualidade e interagdao), da Internet (pesquisa e
comunicagdo), da telefonia digital (flexibilidade, miniaturizagao, liberdade)
(MORAN, 2005, p. 02).

A tela entre nds pode ser uma janela ou uma porta, pela qual
pode-se nos encontrar para manter contato, preservar nossa
humanidade tanto apesar do digital quanto potencializada por
meio dele.

Azevedo (2020) vé o professor do futuro como alguém que
pode estar vinculado a uma organizacdo predominantemente,
mas nao exclusivamente. Participard de inumeros momentos de
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cursos de outras organizagdes, de orientacao de pesquisas em
diferentes lugares e niveis. Desde qualquer lugar podera conectar-
se com seus alunos, vé-los e falar com eles. Haverd programas que
facilitem a gestao de grupos grandes e de grupos menores a
distancia. As conexdes serdao sem fio. Podera entrar em contato
com seus alunos durante uma viagem de avido, na praia ou de
outro pais.

Sathler (2020) relata que o professor sera multitarefa,
orientara muitos grupos de alunos, dard consultoria a empresas,
treinamento e capacitagdes on-line, alternando esses momentos
com aulas, orientagdes de grupos, desenvolvimento de pesquisas
com colegas de outras instituigdes. A ciéncia serd cada vez mais
compartilhada e desterritorializada. Os pesquisadores nao
precisam morar perto, o importante é que saibam trabalhar juntos
virtualmente, que saibam cooperar a distancia, que tenham
espirito cooperativo mais do que competitivo. Em determinadas
areas do conhecimento, como em exatas ou bioldgicas, onde os
projetos dependam de experimentagao fisica, laboratorial, havera
maior necessidade de contato, de trocar mais informacgdes estando
juntos do que em outras dreas, como as de humanas, onde a
flexibilidade espago-temporal serd maior.

O professor esta comecando a aprender a trabalhar em situagdes muito
diferentes: com poucos e muitos alunos, com mais ou menos encontros
presenciais, com um processo personalizado (professor autor-gestor) ou mais
despersonalizado (separagao entre o autor e o gestor de aprendizagem).
Quanto mais situagdes diferentes experimentem, melhor estara preparado
para vivenciar diferentes papéis, metodologias, projetos pedagogicos, muitos
ainda em fase de experimentacao (MORAN, 2005, p. 12).

Belloni (2002) diz o quanto menor for a crianga mais tempo
permanecera junto as outras fisicamente para aprender a conviver,
a interagir, a viver em grupo. O acesso virtual nas criangas sera
complementar. Mas a medida que a crianca for crescendo,
aumentard também o grau de virtualizacdo audiovisual da
aprendizagem. Na fase adulta, o predominio do audiovisual virtual
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serd muito mais forte. Nao deixaremos nosso trabalho para estudar
ou para ensinar, a nao ser em momentos iniciais para conhecer-nos
e nos finais para avaliar o processo. Os Congressos terao forte
componente de comunicagdo virtual. Mas nada impede que as
pessoas viajem fisicamente até o local para conhecer lugares,
pessoas, conviver. Em muitos casos a participagao sera online, a
distancia, conectados audiovisualmente.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar nao ¢ um processo facil e neste momento exige
mudancas extremamente significativas. Necessita-se investir na
formacao de professores para dominar os processos de
comunicac¢ao envolvidos na prdxis pedagdgica e no dominio das
tecnologias. Precisa-se ter consciéncia de que em educagao nao é
tao simples ocorrer as mudangas, porque ha toda uma ligagao
histérica social que dificulta grandes avangos e também uma
visao de futuro a qual deve-se estar atentos.

Todas as institui¢des educacionais, em todos os niveis,
precisam possibilitar a juncao do presencial e o virtual, garantindo
a aprendizagem. Vive-se um periodo de grandes desafios, no qual
nao estdvamos preparados. Pode-se encontrar na educacao novos
caminhos de integracdo do humano e do tecnoldgico; do racional,
sensorial, emocional e do ético; de integracao do presencial e do
virtual; da escola, do trabalho e da vida.
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CAPITULO 2
AS LINGUAGENS E COMUNICACAO NA CIENCIA,
TECNOLOGIA E INOVACAO

Andreia Brum Vieira

Claudia Bachetti Cestari
Marcela Mezini Sales

Mateus Eduardo Carneiro Alves

1. INTRODUCAO

As linguagens e a comunicacdo desempenham um papel
crucial ,no campo da ciéncia, tecnologia e inovagao. Esses setores
dependem de formas eficazes de comunica¢do para compartilhar
descobertas, avancos cientificos e tecnoldgicos, e promover a
colaboragdo entre especialistas em diversas areas do
conhecimento.

A linguagem, desempenha um papel fundamental na ciéncia,
pois é por meio dela que os pesquisadores comunicam suas
principais ideias, hipdteses, metodologias e resultados obtidos.
Uma linguagem precisa e clara é essencial para garantir a
compreensdao mutua entre os cientistas e evitar mal-entendidos.
Além disso, a terminologia técnica é amplamente utilizada para
descrever conceitos especificos e facilitar a comunicacdo precisa
dentro de um determinado campo cientifico ou tecnoldgico. Desta
forma e fundamental analisar como as linguagens e comunicag¢des
impactam na ciéncia, tecnologia e na sociedade. De acordo com
(Alves, 2005, s/p, apud, Brito, et al, 2014, s/p) :

A linguagem é um dos principais instrumentos de agdo e de praticas
sociais formadora do mundo cultural, pois ela traz em si a construgao e a
expressao do conhecimento”. Torna-se interessante ressaltar que nao
apenas no contexto social e cultural a linguagem é um fator determinante
no processo de desenvolvimento.
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Desta forma, as linguagens e a comunicagao desempenham
um papel fundamental na ciéncia, tecnologia e inovacao. Elas sao
essenciais para o avango e o compartilhamento de conhecimentos,
permitindo que o0s pesquisadores e profissionais da drea
transmitam suas descobertas, ideias e inovagbes para a
comunidade cientifica e a populagao em geral.

Para justificatificar a importancia das linguagens e
comunicacao na CT&lI pode ser dividida em alguns pontos como:
Compartilhamento de conhecimento e informagdes pertinentes a
colaboragao e trabalho em equipe, divulgacdo e engajamento
publico e a disseminagao de inovagdes e tecnologias para de uma
certa forma serem utilizadas a favor das pessoas.

Em pleno século XXI existe a desigualdade de acesso a
informacao. A rdpida evolugao da ciéncia, tecnologia e inovagao
pode gerar uma grande quantidade de informacdes e
conhecimentos disponiveis. No entanto, nem todos tém acesso
igual a essas informacdes. A falta de acesso a recursos de
comunicagdo, como internet, bibliotecas especializadas e
periodicos cientificos, pode criar desigualdades e limitar o
progresso cientifico e tecnoldgico?

Sendo assim e fundamental promover a inclusdao e a
diversidade na comunicagao cientifica e tecnoldgica, Incentivar a
representatividade de diferentes grupos e culturas na produgao
de conhecimento cientifico. Com isso Melhorar a comunicagao
cientifica promovendo a clareza, a precisao e a acessibilidade na
comunicacao de conceitos cientificos e tecnoldgicos complexos,
visando a uma compreensao mais ampla e adequada por parte do
publico em geral.

2. SOCIEDADE DA INFORMACAO E INOVACOES

Com o avango da tecnologia e a globalizacao em alta escala,
a comunicagao cientifica também evoluiu em grande escala. As
publica¢des em revistas cientificas, os congressos realizados em
territorios nacionais e as conferéncias sao alguns dos meios
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tradicionais de dissemina¢do do conhecimento cientifico. No
entanto, atualmente, a comunicacgao também ocorre por meio de
plataformas digitais, como blogs, redes sociais, foruns online e
até mesmo colabora¢des em tempo real entre pesquisadores de
diferentes partes do mundo, se interagindo em tempo habil.
Desta forma:

A partir da sociedade pds-industrial, passa-se a vivenciar a Sociedade da
Informagao: as inovagdes tecnoldgicas sdo visiveis, e essas caracteristicas
inovadoras delinearam um novo paradigma social, fundamentado
sobretudo na informacdo (PEZZELLA; CAMARGO, 2009, p. 82, apud,
Depra, 2018, p. 90).

A comunica¢dao na ciéncia, tecnologia e inovagao também é
influenciada pelas caracteristicas especificas de cada &rea. Por
exemplo, a comunicagdo cientifica requer rigor metodoldgico,
revisao por pares e uma abordagem baseada em evidéncias.

Por outro lado, a comunicagdo na area da tecnologia e
inovagdo pode envolver a transmissdao de informacgdes sobre
novos produtos inventados no cotidiano, processos ou servigos
para o mercado, muitas vezes utilizando linguagem mais
acessivel e wuma abordagem mais persuasiva. “Isso €
caracterizado, notadamente, pela inser¢ao das novas tecnologias
da informagao, constituindo uma das caracteristicas mais
marcantes da nossa sociedade, o que afeta diretamente a vida
social, politica e econdmica (GONCALVES, 2003, p. 7, apud,
Deprd, 2018, p. 90).

Além disso, a comunica¢do na ciéncia, tecnologia e inovagao
ndo se limita apenas a troca de informagdes entre especialistas. E
importante envolver o publico em geral que estar ligado
diretamente com a tecnologia, promovendo uma comunicagao
clara e acessivel para garantir a disseminagao do conhecimento
cientifico e tecnoldgico para a sociedade da atualidade. A
divulgacdo cientifica desempenha um papel importante nesse
sentido, tornando os avangos e a busca por novas descobertas
compreensiveis e relevantes para o publico leigo.
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Em suma, as linguagens e a comunicacao desempenham um
papel fundamental na ciéncia, tecnologia e inovacdo. Elas
permitem a transmissao de conhecimentos para novas ideias, a
colaboragao entre pesquisadores, a divulgacao de descobertas e a
interagdo com o publico em geral. A clareza, a precisao e a
acessibilidade sao elementos essenciais para garantir a eficacia da
comunicacao nesses campos e promover avangos significativos
para a sociedade poder esta ligada a novas descobertas e
compreender essa nova era tecnologias que a cada dia
apresentacao inovagoes inesperadas. De acordo com (Pinto 2005,
p. 41, apud, Lima e Araujo, 2021. s/p).

O conceito de “era tecnoldgica” encobre, ao lado de um sentido razoavel e
sério, outro, tipicamente ideoldgico, gragas ao qual os interessados
procuram embriagar a consciéncia das massas, fazendo-as crer que tém a
felicidade de viver nos melhores tempos jamais desfrutados pela
humanidade [...] A sociedade capaz de criar estupendas maquinas e
aparelhos atualmente existentes, desconhecidos e jamais sonhados pelos
homens de outrora, ndo pode deixar de ser melhor do que qualquer outra
precedente.

Corroborando com o auto supracitado é relevante
compreender que a era tecnoldgica sao avangos significativos e
generalizados ocorrem no campo da tecnologia. Essas eras
tecnoldgicas sdao caracterizadas por inovagOes transformadoras
que tém um impacto profundo na sociedade, na economia e na
forma como as pessoas vivem e se relacionam.

3. SOCIEDADE DA INFORMACAO E LINGUAGEM

A sociedade da informagao refere-se a um contexto social em
que a informagao e o conhecimento desempenham um papel
central na economia, na cultura e na vida cotidiana da populagao.
Essa sociedade é caracterizada pela rdpida expansao e acesso
generalizado as tecnologias da informagao e comunicagao, como a
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internet, os dispositivos moveis e as redes digitais que é visto no
meio social.

Na sociedade, a linguagem desempenha um papel crucial
como meio de comunicacdo e transmissao de informacdo. A
linguagem é a base da comunicagao humana e permite a troca de
ideias, conhecimentos, experiéncias e até mesmo na cibercultura
entre as diversas pessoas do mundo. Com o advento da sociedade
da informacao, a linguagem também se adaptou e evoluiu para se
adequar aos novos meios de comunicacdo digital reformulada
todos os dias, pela busca de melhorias no acesso a comunicagao.
Segundo (Marques 1999, apud, Vieira, 2016, p. 37):

A partir destes desafios e expectativas que se instauram nessa fase tanto
social quanto educacional, Marques (1999), leva em considera¢do as
perspectivas da cibercultura. Deste modo, a linguagem e novos
conhecimentos devem ser levados em considera¢do, uma vez que mediante
a construgdo de universos virtuais e saberes em constante processo de
transformagao os mesmos se articulam de maneira mais ampla, pois levam
em conta a complexidade deste processo.

Sendo assim a linguagem escrita e oral tradicional expandiu-
se para incluir novas formas de comunicagao, como mensagens de
texto, chats online, redes sociais e blogs que existe e é utilizada em
grande escala na real atualidade, essas formas de comunicagao
digital tém caracteristicas proprias, como concisdo, informalidade
e uso de abreviagOes e emojis, que se tornaram parte integrante da
linguagem online. Com isso (PALANGANA, 1996, apud, Brito, et
al, 2014, s/p) afirma dizendo que:

“Através da linguagem que circula em sala de aula, o aluno adquire um
conjunto de riquezas produzidas pelos préprios homens, dentre elas a
consciéncia, que pode ser um fato alienado ou um forte instrumento na
leitura de mundo.”

Além disso, a sociedade da informagdo trouxe consigo o

fendmeno da globalizacdo, que permitiu o compartilhamento de
informag¢des e conhecimentos em escala global. A linguagem
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desempenha um papel fundamental nesse processo, pois é através
dela que as pessoas de diferentes culturas e paises podem se
comunicar e interagir constantemente. Conforme (CATAPAN,
2002, apud, Manfrin, 2019, s/p):

A globalizagdo provocada pelas novas formas de comunicagao, implicadas
com a linguagem digital, é a grande transformacao que se faz imanente no
processo de producao da existéncia. A Tecnologia de Comunicacado Digital
altera os atuais conceitos de tempo e espaco, rompendo os vinculos sociais
ja estabelecidos entre pessoas, grupos, nagdes. O ciberespago abriga nao sé
uma infra-estrutura material de comunicacdo digital, abriga também o
universo de informacdes e de seres humanos que navegam e alimentam
esse universo.

No entanto, a sociedade da informagdao também apresenta
desafios em relagdo a linguagem. A abundancia de informagoes
disponiveis pode levar a problemas de sobrecarga de informacoes
e dificuldade na selecao e interpretagao dos dados apresentados.
Além disso, a disseminagao rapida e ampla de informacdes
através das redes sociais e outras plataformas digitais pode levar a
propagacao de desinformacao e fake News gerada por pessoas
com pensamentos e comportamentos para gerar discordias entre
as pessoas, passando mensagens falsas.

Em suma, na sociedade da informagdao, a linguagem
desempenha um papel central como meio de comunicacdo e
transmissao de informacao. Ela se adapta e evolui para se adequar
aos novos meios de comunicacao digital, facilitando a
comunicacdo global, mas também apresentando desafios
relacionados a selegao e interpretacdo da informagao por pessoas
que nao tem o habito de interagir com as novas tecnologias.

4. CONSIDERACOES FINAIS
As linguagens e a comunicacdo desempenham um papel

crucial na ciéncia, tecnologia e inovagao. Através da linguagem,
os cientistas e pesquisadores podem expressar suas descobertas,
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teorias e hipdteses, compartilhando conhecimentos e avan¢ando o
campo do conhecimento e do saber. A comunicagao eficaz ¢é
essencial para a colaboragdo entre pesquisadores, instituigdes e
disciplinas diferentes de diversas areas.

Na ciéncia, as linguagens sdao usadas para descrever e
comunicar resultados de pesquisas, permitindo que outros
cientistas compreendam e avaliem as descobertas. A linguagem
técnica e especializada é desenvolvida para fornecer uma
terminologia precisa e consistente, garantindo que a informagao
seja transmitida de forma clara e precisa para uma aprendizagem
significativa.

No campo da tecnologia, a linguagem de programagao
desempenha um papel fundamental. Através de linguagens novas
descobertas sao realizadas, os desenvolvedores que dominam as
TIC podem criar software e aplicativos inovadores e de
inteligéncia artificial. Essas linguagens fornecem uma forma
estruturada de comunicagdo entre humanos e maquinas,
permitindo a criacdo de solugdes tecnoldgicas avangadas, desta
forma é relevante promover a inclusiao e a diversidade na
comunicacao cientifica e tecnoldgica.

A comunicagdo eficaz também é vital para a inovagdo. Os
avangos cientificos e tecnoldgicos s6 podem ser transformados em
inovagdo se forem adequadamente comunicados e
compartilhados com o publico, empresas e organizagdes. A
linguagem e a comunicacao sao utilizadas para divulgar novas
descobertas, criar conscientizagao sobre a importancia da ciéncia e
tecnologia e facilitar a transferéncia de conhecimento para
aplicacOes praticas, melhorar a comunicacao cientifica promover a
clareza, a precisao e a acessibilidade na comunicagao.

No entanto, ¢ importante ressaltar que a linguagem e a
comunica¢ao na ciéncia, tecnologia e inovagao podem apresentar
desafios. A complexidade dos conceitos cientificos e tecnoldgicos
muitas vezes requer uma linguagem especializada que pode ser
dificil de entender para o publico em geral. Além disso, a barreira
da linguagem pode limitar a colaboragao entre cientistas de

25



diferentes paises e culturas, e até mesmo gerar uma desigualdade
social, pois no mundo atual existe pessoas com desconhecimentos
sobre a utilizagao dessas tecnologias que avangam constantemente.

Em conclusao, as linguagens e a comunicacdo desempenham
um papel essencial na ciéncia, tecnologia e inovacdo. Elas
permitem a transmissdo de conhecimento, a colaboragdo entre
pesquisadores e a transformacdo de descobertas cientificas em
inovagdes praticas. A superacao dos desafios linguisticos e o
desenvolvimento de métodos eficazes de comunicacdo sao
fundamentais para impulsionar ainda mais o progresso cientifico,
tecnologico e inovador, desta forma é inevitdvel que nesse campo
das novas tecnologias exista a eficiéncia em promover a ética na
comunicagao cientifica.
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CAPITULO 3
A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO:
UMA ANALISE DOS METODOS EDUCACIONAIS
APLICADOS NO BRASIL

Dalvania Laurindo Alves
Marciana dos Santos Silva Ventura
Sueli Cristina Merotto Pereira

1. INTRODUCAO

No livro "Didatica", José Carlos Libaneo aborda o conceito de
método de ensino e oferece orientagdes para professores. O autor
descreve métodos de exposicdo, trabalho independente,
elaboragao conjunta e trabalho em grupo.

O processo de ensino é caracterizado pela combinacao de
atividades do professor e dos alunos. Libaneo destaca que as
atividades dependem dos objetivos imediatos da aula, seguidos
pela escolha e organizacdo dos métodos para abordar os
conteudos especificos e, por fim, o conhecimento das
caracteristicas dos alunos. Assim, o diagnostico do processo
formativo se torna crucial para o novo campo de estudo.

Os métodos de ensino estido intrinsecamente, vinculados aos
objetivos gerais e especificos do processo educativo. Portanto, a
decisao de seleciona-los para utilizacdo didatica requer uma
metodologia mais ampla. Neste artigo, abordaremos aspectos de
alguns dos métodos ainda utilizados em nosso pais.

A origem do ensino tradicional remonta a igreja catolica, que
foi a primeira instituicio a adotar esse método. Esse ensino,
também conhecido como teoldgico, baseia-se na estrutura da
religido catdlica, buscando moldar seus alunos de acordo com os
preceitos e costumes da igreja, assegurando a sua supremacia.
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O modelo da escola convencional compartilha semelhangas
com a abordagem da igreja catodlica, uma vez que nao encoraja o
pensamento autonomo dos alunos. Nesse sistema, o
conhecimento ¢é transmitido aos estudantes, induzindo-os a
pensar de acordo com os moldes desejados e necessarios.
Conforme ressaltado por Paulo Freire, o modelo tradicional
assemelha-se a uma "educagao bancaria", em que o professor atua
como um depositante de informagdes no aluno, tratando suas
mentes como meros receptaculos de conhecimento.

Esse paradigma educacional limita a capacidade dos alunos
de exercerem o pensamento critico e criativo. Em vez de estimular
o desenvolvimento de habilidades e a construcao de
conhecimento, o ensino tradicional foca na mera transmissao de
conteudo, sem incentivar o questionamento, a reflexao e a busca
por solugdes proprias.

Assim, a escola tradicional enfrenta criticas por restringir a
liberdade intelectual dos estudantes e por ndo promover a
formacao de individuos autonomos e participativos na sociedade.
O desafio atual é repensar e reformular os modelos educacionais,
buscando métodos mais inclusivos, participativos e centrados no
desenvolvimento integral dos alunos, de forma a prepara-los para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Para DPiaget, a construgdo do conhecimento estd
intrinsecamente ligada ao desenvolvimento de estruturas
cognitivas complexas, que sdo criadas pelo individuo desde cedo
para lidar com questdes relacionadas a experiéncia. Essas
estruturas cognitivas sao como "mapas mentais internos" nos
quais o conhecimento adquirido é arquivado. Piaget enfatiza que
o conhecimento € construido por meio da intera¢gdo com o objeto,
a medida que o individuo realiza tentativas conscientes de
compreendé-lo.

Segundo Piaget, mesmo antes de entender completamente o
objeto, o individuo formula hipdteses ou compreensdes sobre ele,
e essas hipdteses sao testadas e refinadas por meio de agles
praticas em relagdo ao objeto. Esse processo ¢ denominado
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"préxico", uma combinac¢do de aspectos tedricos e praticos. Em
outras palavras, a teoria de Piaget pode ser resumida da seguinte
forma: a construgao do conhecimento ocorre quando ha agdes
fisicas ou mentais realizadas sobre objetos que provocam
desequilibrio cognitivo, levando a assimilagdo ou acomodagao
dessas acOes e, consequentemente, a construcao de esquemas
mentais.O livro "Pedagogia do oprimido", de Paulo Freire,
apresenta uma visdao transformadora da educacdo, que busca
romper com o modelo tradicional conhecido como "educagao
bancaria". Freire propde uma educagdo dialdgica, onde
educadores e educandos interagem em um processo colaborativo
de constru¢ao do conhecimento. Nesse contexto, a educacao se
torna uma ferramenta essencial para a humanizacao dos
individuos, que passam a refletir criticamente sobre si mesmos e
sobre o mundo em que vivem.

2. ENSINO TRADICIONAL

Com a chegada dos Jesuitas ao Brasil colonial em 1549,
responsaveis pela educacao da elite colonizadora, foi implantado um
sistema de ensino tradicional, seguindo o modelo cultural Ibérico
catdlico. Os Jesuitas preocuparam-se em educar a elite religiosa
através de um sistema educacional que fornecia uma formagao
classica e humanista, alinhada ao ideal europeu da época.

Devido a falta de concorréncia do protestantismo e as
pressoes politicas e econdmicas da condigao colonial, a educacao
jesuitica no Brasil acabou reproduzindo o modelo medieval,
tornando-se tradicional, com resultados marcantes, como o uso do
latim em vez da lingua verndcula (do povo), a mesma religido e o
mesmo ideal de um homem culto e erudito, com um ensino rigido
e a aplicagao de castigos fisicos.

Paralelamente, o realismo pedagdgico prop6s uma nova
didatica, considerando que a educacdo deveria partir da
compreensdo das coisas, e nao apenas das palavras. Martinho
Lutero defendeu a implantagao de escolas primadrias para todos,
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baseadas no espirito humanista, sem a utilizagdo de castigos
fisicos, e promovendo exercicios fisicos, musica, literatura,
histéria e matematica.

No século XVII, os oratorianos se opuseram a linha dos
jesuitas e, dentro do espirito moderno, encorajaram a curiosidade
cientifica e um sistema disciplinar mais brando, com um ensino
basico ou leigo voltado para a superagao da visao religiosa do
mundo, com carater universal e acessivel a todos, sustentado pelo
estado (projeto apresentado por franceses como La Chalotais,
Condorcet e Lepelletier).

Nesse mesmo século, o século das Luzes, o movimento
iluminista surgiu e disseminou uma nova visao do homem e do
mundo, enfatizando o poder da razao humana para interpretar e
reorganizar a sociedade. Filésofos como Kant, iluministas,
buscaram uma obediéncia voluntdria e consciéncia moral.

No contexto do mundo capitalista, a Revolu¢dao Industrial
trouxe profundas mudancas e ampliou a rede escolar,
reconhecendo a necessidade de que os operdrios pelo menos
soubessem ler, escrever e contar.

O iluminismo educacional representou o fundamento da
pedagogia burguesa, que persiste até hoje, predominantemente
focada na transmissdo de contetdos e na formagao social
individualista. A burguesia percebeu a necessidade de oferecer
uma instrugdo minima para a massa trabalhadora, direcionando a
educagdo para a formagdo de cidadaos disciplinados. O
surgimento dos sistemas nacionais de educa¢ao no século XIX foi
o resultado e a expressao desse empenho da burguesia, como
classe ascendente, em moldar o sistema educacional.

Segundo Gadotti:

O iluminismo educacional representou o fundamento da pedagogia
burguesa, que até hoje insiste, predominantemente na transmissao de
contetdos e na formacdo social individualista. A burguesia percebeu a
necessidade de oferecer instru¢do, minima, para a massa trabalhadora. Por
isso, a educacdo se dirigiu para a formagao do cidadao disciplinado. O

7

surgimento dos sistemas nacionais de educacdo, no século XIX, é o
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resultado e a expressio que a burguesia, como classe ascendente,
emprestou a educagao. (Gadotti, 1995. p. 90)

O sucesso da industrializacao acentua o dualismo
escolar, uma escola para a elite e outra para operdrios, e estimula
a ciéncia — positivismo, fundado por Augusto Conte interessado
na formacao do espirito cientifico fruto da maturidade.

O alemdo Herbart é o precursor de uma psicologia
experimental aplicada a pedagogia que deve seguir trés
procedimentos basicos: o governo, a instrugao e a disciplina.

Governo ¢ a forma de controle da agitacao infantil, aplicada
primeiro pelos pais e depois pelos mestres, visando a introdugao
da crianga as regras do mundo adulto, possibilitando o inicio da
instrugdo, vigiando, proibindo, punindo combinando autoridade
e amor, mantendo-a sempre ocupada.

Instrugao é o procedimento principal da educagao e baseia-se
no desenvolvimento dos interesses.

Disciplina é o procedimento que se mantém firme a vontade
educada no proposito da virtude, amadurecimento moral levando
a verdadeira formagao do carater.

3. PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

No ensino tradicional é valorizada a aula expositiva, centrada
no professor, com exercicios de fixacao, leituras repetidas e copias,
interrogatorios orais, exercicios de casa, decorando a matéria, com
horario e curriculo rigido, sem se preocupar com diferengas
individuais e sem maiores elaboragdes pessoais.

Eis, pois, a estrutura do método; na li¢do seguinte comeca-se corrigindo os
exercicios, porque essa correcao é o passo da preparacdo. Se os alunos
fizerem corretamente o0s exercicios, eles assimilaram o conhecimento
anterior, entdo eu posso passar para o novo. Se eles ndo fizeram
corretamente, entdo eu preciso dar novos exercicios, é preciso que a
aprendizagem se prolongue um pouco mais, que o ensino atente para as
razdes dessa demora, de tal modo que, finalmente, aquele conhecimento
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anterior seja de fato assimilado, o que sera a condicdo para se passar para
um novo conhecimento. (Saviani, 1991. p. 56)

Mizukami (1986) destaca o método expositivo como uma
abordagem de ensino tradicional, enfatizando o papel do
professor como o transmissor do conhecimento. Nesse processo, o
foco central é o produto da aprendizagem a ser alcangado pelo
aluno. Acredita-se que se o aluno for capaz de reproduzir os
conteuidos ensinados, mesmo de forma automatica e invariavel,
significa que houve aprendizagem. No entanto, essa abordagem
negligencia e até mesmo nega outros fatores importantes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, como os
elementos da vida emocional ou afetiva do sujeito. Supde-se que
abordar esses aspectos poderia comprometer negativamente o
processo educacional.

Além disso, Mizukami também apresenta outra vertente do
ensino tradicional, chamada de ensino intuitivo. Nesse método, o
objetivo é provocar uma atividade mais ativa por parte do aluno.
Em vez de simplesmente reproduzir os contetidos apresentados, o
aluno ¢é encorajado a desenvolver uma compreensao mais
profunda e uma conexdo pessoal com o conhecimento. Esse
enfoque intuitivo valoriza a participacao ativa do estudante no
processo de aprendizagem, permitindo que ele construa
significados e relacdes proprias em relagao ao contetudo ensinado.
Dessa forma, a abordagem intuitiva reconhece a importancia dos
aspectos emocionais e afetivos do aprendizado, buscando criar
um ambiente mais enriquecedor e estimulante para o
desenvolvimento dos alunos.

Esta forma de ensino pode ser caracterizada pelo método "maiéutico”, cujo
aspecto basico é o professor dirigir a classe a um resultado desejado,
através de uma série de perguntas que representam, por sua vez, passos
para se chegar ao objetivo proposto. (Mizukami, 1986. p. 17)

H4 aqueles que defendem essa linha pedagogica e afirmam
que outro ponto positivo é que ndo tem como formar um aluno
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critico e questionador sem uma sdlida base de informagdes,
portanto, é fundamental que o professor seja o centro da atengao e
passe a maior quantidade de contetido possivel para seus
estudantes

A relacao professor/aluno é centrada no professor e na
transmissdo dos conhecimentos. O professor detém o saber e a
autoridade, dirige o processo de aprendizagem e se apresenta
como modelo a ser seguido. A relacao é vertical e hierdrquica, de
vigilancia nos casos extremos a passividade do aluno, simples
receptor da tradigao cultural, sendo a obediéncia uma virtude

No método da escola padrao, a, relacdo entre professor e
aluno é de superior-adulto, que ensina e da as instrugdes, para
inferior-crianca, que deve ser disciplinado, permanecer em
siléncio, obedecer e prestar atencdo no que estd sendo dito.
Assim, esse modelo de ensino acaba privilegiando o conteudo, e
nao o que estd sendo compreendido, que estd sendo transmitido.

Gadotti (1995) segue um pensamento semelhante ao de
Saviani (1991):

O ensino tradicional representou o fundamento da pedagogia burguesas,
que até hoje insiste, predominantemente na transmissao de contetidos e na
forma social e individualista. A burguesia percebeu a necessidade de
oferecer instru¢do minima, para a massa trabalhadora. Por isso, a educagao
se dirigiu para formacao do cidadao disciplinado. O surgimento do sistema
educacional, no século XIX é o resultado e a expressdo que a burguesia,
como classe ascendente, emprestou a educagao (Gadotti1995 p,90)

Nessa linha pedagdgica, o aluno é o elemento passivo, que
apenas recebe e assimila informagoes. J& o professor ¢ a figura
central, responsavel por transmitir todo o contetido, sem permitir
que haja troca de conhecimento na sala de aula.

A escola tradicional enfatiza a memorizagao e reprodugao,
por meio da pratica de exercicios, medindo, em seu sistema de
avaliacdo, a quantidade de informagdes absorvidas em um dado
periodo. E o estudar é apenas o que sera avaliado e nao se
preocupar em entender o assunto. O professor da a licao e toma a
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licao, se tornando artificial. A avaliagao passa a ser estimulada por
prémios e punic¢des, criando a competi¢do entre alunos com
sistema classificatorio.

O aluno registra palavras ou férmulas sem compreendé-las. Repete-as
simplesmente para conseguir boas classificagdbes ou para agradar ao
professor (...) habitua-se a crer que existe uma ‘lingua do professor’, que
tem de aceitar sem a compreender, um pouco como a missa em latim. (...)
O verbalismo estende-se até as matematicas; pode-se passar a vida inteira
sem saber por que é que se faz um transporte numa operagao; aprendeu-se,
mas nao se compreendeu; contenta-se em saber aplicar uma férmula
magica. (REBOUL, 1982)

4. CONSTRUTIVISMO

Muito se fala sobre o Construtivismo, porém o que pode
evidenciar diante de tal estudo é que, embora seja equivocada-
mente considerado um método ou, em outra concepg¢dao, uma
abordagem pedagogica, ele se caracteriza por ser uma teoria e estd
relacionado a uma aprendizagem onde o aluno se torna
protagonista em seu processo de desenvolvimento, se opondo a
métodos tradicionais, onde o professor é detentor de todo o
conhecimento e o aluno se encontra na posigao de receptor de tal
conhecimento.

A expressdo '"construtivismo" ganhou destaque gracas a
psicologa Emilia Ferreiro, aluna de Jean Piaget, que a utilizou para
descrever sua teoria sobre o processo mental pelo qual as criangas
aprendem a ler e escrever. Emilia Ferreiro desenvolveu uma teoria
cientifica baseada nos ensinamentos de seu mestre Piaget.

No Brasil, a partir da década de 80, escolas comegaram a
adotar o construtivismo em suas praticas de sala de aula,
especialmente na alfabetizacdo de criangas. Escolas como a
primeira Escola Novo Horizonte e a Escola da Vila, em Sao Paulo,
foram pioneiras na aplicagao sistematica do construtivismo.
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5. APRENDIZADO

Nessa teoria, o aprendizado é visto como um processo no
qual o sujeito que aprende é ativo e constrdi seu conhecimento
por meio de suas agdes. O ambiente em que o aprendiz esta
inserido desempenha um papel significativo na construcao do
conhecimento, proporcionando situagdes propicias para o
desenvolvimento das ocorréncias de aprendizagem, nas quais o
educando produz seu préprio saber. Essa abordagem coloca o
estudante no centro do processo educativo, estimulando-o a
interagir com o meio e a construir seu conhecimento de forma
significativa.

Jean Piaget, criador da teoria construtivista, defende o
processo de aprendizagem como desenvolvimento cognitivo,
sendo consolidado a partir de trés etapas distintas, além dos
estagios de desenvolvimento e evidencia que a teoria se concretiza
em aprender como o aluno aprende e que o conhecimento
acontece durante o processo de construgao do saber.

6. SOCIOINTERACIONISMO

A alfabetizacdo € um processo fundamental na vida de um
individuo, pois ¢ através dela que se adquire a habilidade de ler e
escrever, possibilitando o acesso ao conhecimento e a participagao
plena na sociedade. A alfabetizagao ¢ a aquisi¢ao de um cédigo de
linguagem dentro de um determinado tempo, com métodos e
estratégias especificas, enquanto o letramento envolve o uso
continuo e significativo da linguagem (SOARES, 1998).

Dentre os diversos métodos de alfabetizacdo existentes, o
método sociointeracionista se destaca como uma abordagem
eficaz e inovadora, valorizando a interagao social e o papel do
contexto cultural na aprendizagem.

O método sociointeracionista de alfabetiza¢dao tem como base
a teoria do sociointeracionismo, desenvolvida por Lev Vygotsky,
que enfatiza a importancia das interagdes sociais na construgao do
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conhecimento. De acordo com essa teoria, o aprendizado ocorre a
partir da interacao entre individuos, sejam eles criangas ou
adultos, na qual sdo mediados por elementos culturais e
linguisticos. Nessa pratica de interagao, o professor e a linguagem
sao mediadores do processo. Assim,

[...] Zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda
ndo amadureceram, que estdo em processo de maturagdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embriondrio. Essas
fung¢des poderiam ser chamadas de brotos ou flores do desenvolvimento,
ao invés de frutos do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1984, p. 97).

Nesse sentido, o método sociointeracionista busca promover
a aprendizagem da leitura e escrita através de estratégias que
envolvam a participagao ativa do aluno em situagdes de interagao
social. Em vez de priorizar as aulas expositivas e o ensino direto
do professor, o método sociointeracionista incentiva a construcao
do conhecimento de forma colaborativa, estimulando a troca de
informacdes, a cooperacao e o didlogo entre os alunos.

7. ESTRATEGIAS DE ENSINO

Para isso, no método sociointeracionista sao utilizadas
diferentes estratégias de ensino que visam promover a interacao
social e a construgdo conjunta do conhecimento. Dentre as
atividades mais comuns estdo os jogos, as brincadeiras, as rodas
de conversa, as leituras coletivas, a escrita compartilhada, entre
outras. Essas atividades permitem que os alunos se envolvam
ativamente no processo de aprendizagem, tornando-se
protagonistas de sua propria construcao do conhecimento.

Freire (1996, p. 56) vai além e afirma que “[...] ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgdo. O método
sociointeracionista considera o contexto cultural e social dos
alunos como ponto de partida para a alfabetizagao. Valoriza-se o
repertério prévio do aluno, suas experiéncias de vida, seus
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conhecimentos e habilidades. Dessa forma, o ensino se torna
significativo e relevante para o aluno, pois parte de sua realidade.

Um dos principais beneficios do método sociointeracionista de
alfabetizacao esta relacionado ao desenvolvimento da linguagem.
Por meio das intera¢des sociais, as criangas tém a oportunidade de
ampliar seu vocabulario, desenvolver habilidades comunicativas e
compreender melhor as regras gramaticais. Além disso, ao
participar ativamente da construcao do conhecimento, os alunos
conseguem atribuir significado as palavras e aos textos, tornando a
leitura e a escrita mais prazerosas e envolventes.

Todavia, ¢é importante ressaltar que o método
sociointeracionista ndao exclui a necessidade de ensinar as regras
ortograficas e gramaticais. Ao contrario, esses conhecimentos sao
trabalhados de forma contextualizada e gradual, levando em
consideracdo os interesses e as necessidades dos alunos. Desse
modo, a aprendizagem das habilidades de leitura e escrita ocorre
de maneira mais natural e efetiva.

Um dos pontos positivos do método sociointeracionista de
alfabetizacao € que ele valoriza a interagao entre os alunos e entre
professores e alunos. Ao promover situagdes de comunicacao
auténtica, em que os estudantes sdo incentivados a compartilhar
experiéncias e conhecimentos, ha uma maior motivacdo para
aprender. Além disso, a interagdo entre pares possibilita a troca de
ideias e a construgdo coletiva do conhecimento, o que amplia as
oportunidades de aprendizagem.

Outra vantagem do método sociointeracionista é que ele
promove a inclusao e a valorizagao da diversidade. Ao considerar
o contexto cultural dos alunos, o método respeita suas
individualidades, permitindo que cada um aprenda no seu
proprio ritmo e respeitando suas caracteristicas pessoais. Desse
modo, o método sociointeracionista contribui para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitdria, na qual todos tém
acesso ao conhecimento e a oportunidades de aprendizagem.

Assim, o método sociointeracionista de alfabetiza¢ao é uma
abordagem eficaz e inovadora, que valoriza a interagao social e o
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contexto cultural na constru¢ao do conhecimento. Ao promover a
participagao ativa dos alunos, o respeito a diversidade e a
valorizagdo de suas experiéncias, o método sociointeracionista
contribui para uma alfabetizagdo e um letramento mais
significativos, prazerosos e inclusivos.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil, sendo um pais continental, com uma diversidade
cultural plural, abrange diversas vertentes educacionais. Neste
artigo, procurou-se analisar trés métodos utilizados nas escolas
brasileiras, destacando seus pontos positivos e negativos. Dentro
do contexto educacional, vimos que o método sociointeracionista
mostrou-se o mais eficaz na construcao de uma educacgao critica e
participativa, proporcionando ao educando uma formagao que o
capacite para tornar-se sujeito de sua aprendizagem. Destaca-se
também a aplicabilidade do método construtivista em algumas
escolas brasileiras, apresentando bons resultados educacionais.
Percebeu-se ainda que muitos fildsofos e educadores criticam a
educacao tradicional, por ter resquicios do colonialismo europeu,
em que o individuo era considerado meramente um instrumento
da manutencao do status quo da burguesia.
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CAPITULO 04
OS DESAFIOS DE NIVELAMENTO NA APRENDIZAGEM

Geovana Barbosa Oggione
geovanaogione4@hotmail.com

1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos o mundo vem sofrendo intimeras
transformacgoes, e diante do exposto, temos que nos adaptar de
forma a nao parar no tempo. A dinamica de ensino vem sendo
modificada de tempos em tempos, neste sentido existe novas
oportunidades de conhecer os métodos de aprendizado dos
discentes com intuito de utilizar metodologias eficientes ao
processo de nivelamento.

O professor dentro do processo de mediacdo do
conhecimento é a ponte de mediagdo entre o aluno em formagao e
o meio social no qual esta inserindo, uma vez que ele vai através
de institui¢des, contetidos e métodos orientar aos seus alunos a
viver socialmente.

Para que ocorra o processo de nivelamento de contetidos no
processo de aprendizagem do aluno, a avaliagao diagnostica deve
ser um momento de coleta de informacdo que, no caso de
avaliacdes continuas e em processo, fornece indicadores para a
revisdo do processo e para a tomada de decisdes no que tange
seus rumos, é importante destacar que o nivelamento nesta etapa
do processo se torna fundamental e emergencial para o processo
de recuperagao.

A Avaliagao de nivelamento fornece indicadores na tomada
de decisao e reflexdao importante por parte do professor e do
aluno, na busca de novas ag¢des para estimular o aluno a superar
os desafios da aprendizagem.
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Vale destacar que Hoffmann (1995, p. 21) defende que: “A
avaliacdo deixe de ser o momento terminal do processo educativo
[...] para se transformar na busca incessante de compreensao das
dificuldades do educando e na dinamizacdo de novas
oportunidades de conhecimento”.

E importante destacar o nivelamento como processo e agao
emergencial de recuperagao, espera-se que, em médio prazo, ele
seja  desnecessario, quando acompanhado for, de fato,
implementado pelas Institui¢des de Ensino, ou seja, que os alunos
aprendam o que se espera nos semestres que frequentam e
consigam trazer na bagagem os conhecimentos educacionais
necessarios para a continuidade dos estudos.

2. MARCO TEORICO

A metodologia para avaliar, possui um papel fundamental no
diagnodstico no que se trata a situagdo do aluno no seu processo
ensino-aprendizagem, oferecendo recursos tedricos e praticos, na
busca de orienta-lo para uma educagao de qualidade, com
utilizagao de um ensino adequado.

“Avaliar significa identificar impasses e buscar solugdes”
(LUCKESL 1996, p. 165). “O professor que trabalha de forma
consciente e coerente, diversificando instrumentos para que seja
possivel abranger todas as facetas do estudante...” (FREITAS, 2008).

O profissional durante o processo de nivelamento desenvolve
estratégia de avaliacdo que retratard o resultado do seu proprio
trabalho, a devolutiva do que estd sendo apresentado ao aluno,
utilizando métodos e técnicas na elaboragao e aplicacao de
determinado assunto. Neste sentido, necessita de cuidados que
integra o processo didatico que nao pode se resumir apenas em
conceitos estatisticos, determinando o avang¢o ou retengao em
areas de conhecimento. Freitas (1995): "A avaliagdo nao se
restringe a instrumentos de medicdo, mas acaba sendo
configurada como instrumento de controle disciplinar, de aferi¢cao
de atitudes e valores dos alunos (1995, p. 63) Vasconcelos (1998),
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se refere ao processo avaliativo em sentido amplo: A Avaliacao
deve ser um processo abrangente da existéncia humana, que
implica uma reflexao critica sobre a pratica no sentido de captar
seus avangos e possibilitar uma tomada de decisdo,
acompanhando a pessoa em decorrer de seu crescimento (p. 43).

A educag@ao ¢ um  direito social = reconhecido
internacionalmente como componente estruturante da cidadania e
do pleno desenvolvimento da pessoa humana, incluindo sua
formacgao e qualificagao profissional. No Brasil, configura como
um direito de todo cidaddo e dever do Estado e da familia,
garantido na Constituicio Federal de 1988 (VIANNA, 2016).
Apesar de avangos significativos nas politicas e gestao da
educagao, o contexto brasileiro apresenta fragilidades e
deficiéncias nos diferentes niveis de ensino (NAVARRO, 2016;
RONCA; ALVES, 2015).

Um problema a ser destacado, estd associado ao alto indice
de repeténcia escolar no Brasil (36%), que estd diretamente
associado ao abandono da escola (OECD, 2016). Além de fatores
sociais e econdmicos, aspectos multidimensionais como questoes
politico-pedagogicas dos sistemas e unidades escolares, disturbios
e dificuldades na aprendizagem, bem como o suporte familiar,
impactam na aprendizagem e desempenho do aluno e,
consequentemente, em sua evasdao ou retencdo na escola.
Permanece, portanto, o desafio de ampliagao e democratizagao do
acesso a educagdo, paralelamente ao apoio a permanéncia e
condi¢des satisfatorias de aprendizagem, com redugao das
iniquidades regionais e locais (FAGUNDES, 2012; RONCA;
ALVES, 2015).

Conforme demonstrado por indicadores de avaliagoes
nacionais periddicas como a Avaliagao Nacional da Alfabetizagao
(ANA), Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC/
Prova Brasil), Avaliacao Nacional da Educagao Basica (ANEB) e
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) (BRASIL, 2016).

Desta forma, o processo de nivelar conhecimentos de
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes ¢é
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imprescindivel na melhoria da qualidade da educacao oferecida
pelas institui¢des de ensino, os instrumentos adequados devem
contribuir para que os objetivos sejam alcangados, subsidiando
novos formatos avaliativos durante o processo de ensino-
aprendizagem.

As metodologias e as avaliagdes devem ser pensadas em
conjunto, pois sao agdes que fazem parte do processo de
aprendizagem do estudante. A avaliagao ¢ uma etapa importante
antes, durante e depois da aplicacdo das metodologias ativas,
afinal, é a partir delas que tanto o professor, como o prdprio
estudante terao subsidios para verificar progressos e dificuldades
a fim de, eventualmente, ajustar a rota de aprendizagem.

Utilizando como base os métodos avaliativos, vale destacar
os conceitos das metodologias ativas na educagao basica, como
ferramenta para atender as competéncias gerais e especificas das
areas de conhecimento presente no curriculo da Educagao Bésica.

Essa estratégia de pensar o tradicional através das
metodologias ativas, promove ao aluno a participacao utilizando
seu protagonismo juvenil em seu processo. Deste modo, as
estratégias ativas aparece como uma nova proposta para o0s
estudantes, utilizando artificios para que eles consigam se orientar
no seu desenvolvimento, saindo daquele estilo de ensino em que
o professor pregava e saindo da zona de conforto de todo o
conhecimento aplicado dentro da sala de aula.

Os estudos de metodologias inovadoras, vem sendo
trabalhadas e pensadas e um dos seus grandes idealizadores foi
Willian Glasser com a cria¢do da piramide de aprendizagem.

O psiquiatra e estudante de saude mental, educacao e
comportamento humano Willian Glasser, desenvolveu a piramide
de aprendizagem com utilizacao de metodologias ativas, trazendo
uma nova maneira de se aprender, uma nova alternativa para a
colaboracao de uma melhor assimilacdo de conhecimentos e
habilidades.

Durante os seus estudos, pode concluir que se os estudantes
estivem expostos ao novo processo de transmissao de
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conhecimento, chamado também de metodologia ativa, poderia se
desenvolver e aprender melhor, e a partir desse estudo foi
elaborado um conceito chamado de piramide de conhecimento.

No cume da piramide que evolve o conhecimento de Willian
Glasser, nota-se que apenas 10% apenas, ouvindo o contetdo se
aprende em torno de 20%; assistindo materiais previamente
elaborados pelas redes; se concentra em 30%, a jungao do primeiro
e segundo item citado acima; o conhecimento em 50%, ja se
concentra na media¢ao através de aula invertida em detrimento
de determinado tema em questao o aproveitamento de 70; na
pratica exercicios de fixagdo, aprendizagem gera em torno de 80%;
finalmente, na base da piramide, ao ensinar de fato face a face
com seu aluno 95%.

Observando esses dados nota-se, que a forma tradicional de
reten¢ao de contetidos, ndo é, somente, a melhor maneira de se
aprender, diante disso, se faz necessdrio, uma nova postura ativa
no processo de conhecimento, a aprendizagem € muito mais
efetiva e prazerosa. Desta forma, uma versio moderna e
atualizada da educag¢do convencional se faz acreditar em
metodologias ativas que desenvolvam de uma forma mais
completa o jovem do século XXL

Neste sentido, vale destacar, algumas metodologias
inovadoras que tem tudo haver com a tematica de metodologia
ativa. Como a sala de aula invertida, que busca procurar fazer o
aluno ator principal de seu caminho rumo ao conhecimento;
Ensino Hibrido, que equilibra o ensino a distancia e o ensino
presencial; Promocao de semindrios e discussoes, faz se mengao
de posicionamento de ideias de determinado assunto, colocando o
aluno como protagonista na discussdo; gamificagdo, buscando
trazer jogos para a sala de aula, tornando a tecnologia aliada na
aprendizagem de contetidos, além de unir os professores aos
alunos. Lembrando também, que os jogos nao precisam ser
tecnologicos, pode se usar a imaginagao e criar jogos de qualquer
espécie.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

No processo de ensino-aprendizagem, fica notdério que
nenhum contetido abordado, pode ser considerado totalmente
acabado, sempre existird a possibilidade de ampliagdio de seus
conhecimentos em detrimento ao assunto, gragas a ciéncia, ela
sempre surpreende pelas transicoes de conhecimento e
aprimoramento de conceitos existentes.

Fica evidenciado, que as competéncias e habilidades
desenvolvidas no processo de formacao de cada individuo, sera
mais bem sucedida quando as diferentes praticas de mediagao do
conhecimento, forem entendidas como relevantes na formacao de
cada ser em qualquer etapa do conhecimento.
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CAPITULO 05
ESCOLA CIDADA: CONCEPCOES E VIVENCIAS DO
CONSELHO ESCOLAR NO MUNICIPIO DE JUREMA,
PERNAMBUCO-BRASIL

Marcia Santos da Silva Monteiro

INTRODUCAO

Os conselhos escolares consolidam espagos efetivos a
formacdo dos alunos, pois permite o efetivo exercicio da
participacao, essencial a formacao do cidadao. Ser cidadao nao se
aprende sabendo o conceito de cidadania e respondendo uma
questdo de prova. Formar para cidadania envolve, sobretudo, o
seu exercicio que requer um olhar atento ao entorno, a reflexao e o
questionamento sobre os aspectos e forcas que compde 0 mosaico
social, politico, econdmico e cultural e, sobretudo, pela acao.
Dentre as finalidades da educacao torna-se fundamental
resguardar o processo de democratizacdo da escola, o qual nao
envolve apenas o acesso da populagdo a educagdo formal, mas
também a garantia de condi¢des adequadas para a apropriagao
dos conhecimentos, o desenvolvimento de competéncias e
condig¢des para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, precisamos favorecer a democratizacao do
conhecimento, o que envolve proporcionar aos sujeitos da
educagdo o saber e o saber-fazer criticos, que favorecam a
participacao na vida social e melhoria nas condi¢des de vida.

Segundo Libaneo (1985, p. 12), a democracia da escola
publica deve ser entendida como “ampliagao das oportunidades
educacionais, difusao dos conhecimentos e sua reelaboracao
critica, aprimoramento da pratica educativa escolar visando a
elevacao cultural e cientifica das camadas populares” e que, a
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partir disso, tais oportunidades atendam as necessidades dessas
camadas relacionadas a melhoria de vida e a inser¢do no projeto
coletivo de mudanga da sociedade. Essa mudanga sé pode ser
efetivada por uma visdo ampliada do processo de formagao que
inclui a criagdo das instancias de participagao social na prépria
escola, como parte de seu curriculo e como espago de
aprendizagem.

Os conselhos escolares em suas quatro principais fungdes:
deliberativa, consultiva, fiscal e mobilizadora (BRASIL, 2004)
consolidam intimeras possibilidades de atuacdo e exercicio de
habilidades fundamentais a cidadania. A partir disso, reforga-se
que o conselho escolar € uma instancia formativa e reafirma-se o
papel da escola na formagao de sujeitos cidadaos. Assim,
podemos vislumbrar, sem uma visdao romantica da educagao, que
a escola assume o papel de uma instituicdo com a funcdo de
formar cidadaos para intervirem na sociedade, oferecendo acesso
aos conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade,
visando contribuir para a constituicao de um sujeito social e
participativo.

O processo de formacao inicial é essencial para que apds a
sua constru¢do académica, o professor iniciante provido de
conhecimentos prévios e tedricos, e unindo as experiéncias
cotidianas com a sua identidade docente, consiga vencer as
dificuldades e os conflitos da profissao, obtendo assim, a sua
realizacao profissional. Por isso, o projeto aborda inicialmente o
processo do conselho desde a concepcao de formacdo até a
construcao da identidade docente, a fim de compreender como
acontece a geréncia de recursos. Em seguida, a pesquisa apresenta
a importancia dos conselhos democraticos a ser compreendida e
vivenciada, e quais os saberes necessarios para obter sucesso.
Com o propésito de concluir a investigagao, sao apresentadas as
incertezas, os medos e expectativas do gestor iniciante, bem como
a relacdo dos membros do Conselho e os seus posicionamentos
enquanto profissionais.
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Assim, trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo
(MOTTAA-ROTH E HENDGES, 2010) e para a construgao e
desenvolvimento desta pesquisa, foi realizada uma revisao de
literatura para aprofundamento dos temas: formacgdo inicial,
profissionalizagdo e atuagdo docente, com autores renomados
como Veiga (2008), Novoa (1992), Dubar (2005), Tardif (2002) e
Freire (1996). Dessa forma, para descrever a formagao do futuro
professor, a pesquisa apresenta uma abordagem bibliografica,
pois de acordo com Marques et al. (2008, p. 55): “E aquela cujos
dados sao secundérios e obtidos mediante consulta feita nos
livros, revistas, jornais, enciclopédias, etc.”

1. DESENVOLVIMENTO

A formagao do conselho vem adquirindo relevancia no
cenario educacional no cotidiano. Sua utilizagdo como
instrumento administrativo e sua ag¢ao no meio social vem
aumentando de forma rdpida no meio socioeducativo. Nesse
sentido, a educacao vem passando por mudancgas estruturais e
funcionais frente a pratica das geréncias. Tendo em vista o ensino
e a aprendizagem de gerenciar recursos no municipio de Jurema,
situado no agreste de Pernambuco, diante da modernizagao do
ensino do mundo sentimos a necessidade de levar inovagdao das
novas praticas nessa esfera. A Formacao nessa area, como
podemos notar, deve fazer parte do projeto politico pedagogico
da escola, projeto esse que define todas as pretensdes da escola em
sua proposta educacional.

Podemos, agora, tirar algumas conclusdes importantes sobre
a introducao de novas vivéncias na escola. Ela ocorre dentro de
um processo, com alguns momentos definidos, também quando
existe a pessoa do Gestor Escolar e de pratica que articula e
gerencia o processo, de modo a buscar os recursos necessarios e
mobilizar os conselheiros, tendo uma introdugdo engajada num
projeto pedagdgico, com o apoio da direcdo para oferecer os
recursos necessarios. Esse artigo tem como objetivo estudar os
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Conselhos Escolares e suas vivéncias em busca de contribuictes
para uma Escola Cidada no Municipio de Jurema - PE.

Este trabalho tem a finalidade de estudar os conselhos
escolares com suas vivéncias para contribuir em prol de uma
escola cidada no municipio de Jurema-PE, proporcionando ao
processo de ensino um conjunto significativo de alteragdes desde
os suportes materiais as metodologias, até os modelos conceituais
de atuacao na educagao. Face a situacao entdo, utilizar as novas
praticas em prol do melhoramento ao processo ensino-
aprendizagem.

A necessidade de atuagao dinamica, com novas praticas
facilitando a problematizacao do gerenciamento. Mostrando a
necessidade da capacitacao e o aperfeicoamento dos membros
quanto ao uso de novas praticas para que 0s mesmos sejam
capazes de assumir o papel da construcgao e resolugao de tarefas
corriqueiras.

Contudo, o processo de formagao nao surge a partir dos
cursos de formagao inicial, mas o acompanha desde a infancia, ou
seja, ainda na educagao basica, conforme apontam os Referenciais
para a formagao de Professores (1999, p. 85):

“O professor se desenvolve a medida que vai estudando, refletindo sobre a
pratica e construindo conhecimentos experienciais por meio da
observacao e das situagdes didaticas reais ou de simulagdo de que
participa. Entretanto, o inicio dessa construgao nao se dd no momento em
que ele ingressa num curso de formacao inicial. A condi¢ao de aluno, pela
qual todo professor passa durante muitos anos de sua vida antes da
formagao profissional, faz com que ele aprenda muito sobre a profissao no
convivio didrio com seus professores e colegas. Essa intensa experiéncia
como aluno nédo pode ser desconsiderada, pois marca consideravelmente
suas representa¢des e concepgdes sobre o papel de professor e de aluno, e
sobre as formas de atuagao profissional.”

Observando o aparecimento de novas praticas de ensino, ha
também por trds um olhar voltado para o gerenciamento em que o
conselho estd presente, cada vez mais buscamos solugdes para
praticas inovadoras inseridas nas escolas. Nesse trabalho
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procuramos contribuir com a ampliagao da nog¢ao de contetidos de
aprendizagem e destacamos o conselho escolar como um espacgo de
formacdo que possibilita, sobretudo, trabalhar contetdos
atitudinais que sao fundamentais para a formacao da cidadania.

Os conselhos escolares em sua implantagdo e fortalecimento
impdem desafios, tanto nas politicas educacionais, quanto na
comunidade escolar. Dentre osdesafios, uma breve aproximacao
com as realidades escolares ganha énfase a dificuldade em
mobilizar os sujeitos e contar com sua efetiva participacao. Diante
disso, podemos nos questionar sobre os motivos que impedem a
participacao ativa de pais, alunos e profissionais da educacao.
Para responder a isso, varias hipoteses poderiam ser levantadas
como falta de tempo, condi¢des inapropriadas para participagao,
descrédito em relagao as contribui¢des da atuagao dos conselhos,
falta de informacgdes sobre o que € o conselho, entre outras.

Mas, antes de tudo, devemos nos questionar sobre até que
ponto a educagdo tem efetivamente contribuido para formacgao de
sujeitos participantes. Em quais momentos os alunos e pais, por
exemplo, sao convidados a participar? Quando suas opinides sao
realmente consideradas na gestao? O quanto os alunos interferem
nas dinamicas de sala de aula? Diante desses questionamentos
precisamos refletir sobre como os conteudos atitudinais tém sido
trabalhados no contexto escolar e valorizados, pois eles sdo a base
da formacao para a participacdo e cidadania. E nessa breve
discussao apontamos os conselhos como uma instancia que pode
contribuir com o desafio de formar para participar.

A pesquisa realizada na Rede Municipal de Ensino da cidade
de Jurema, no agreste Pernambucano, é para que sejam apontadas
as principais dificuldades dos conselhos escolares, parte da rotina
da equipe escolar: orientagdo, formagao, palestras com
profissionais capacitados, troca de experiéncias entre alunos e
equipe escolar.

Dessa maneira, a pesquisa proposta terd um carater
qualitativo, pois pretende compreender as dificuldades
apresentadas pela equipe, ao adentrar no Ensino Fundamental,
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bem como mostrar o levantamento de dados analisados e as suas
respectivas significagdes apds a acdo e atuacao do projeto.

A ideia da Formacdo de conselheiros para atuar com mais
dinamismo frente a educagdo surge entre os membros para
obteng¢ao do conhecimento, com a incumbéncia de envolver toda a
equipe escolar na busca de melhoria do processo educativo.

A importancia da inovagdo e dinamismo, inserida na escola,
onde alunos, professores, funciondrios do espago escolar, e no
contexto classe social atendendo as necessidades do aluno,
servindo de orientagao e acompanhando seus progressos, além de
servirem de ponte entre o presente e o passado facilitadora de
interacao do ensino, atendendo o publico educacional, fazendo-se
perceber que a escola é também espago que precisa de novas
praticas para alcangar seus objetivos.

2. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Formagdo proporciona aos membros compreender a
importancia de ser parceiro no grupo, navegar juntos apontando
possibilidades de percorrer novos caminhos sem a preocupagao
de ter experimentado passar por eles algum dia, provocando
assim a descoberta de novos significados, permitindo que todos
resolvam problemas e desenvolvam projetos que tenham sentido
para a sua aprendizagem, é nesse processo que a educagao
resultaria em um exercicio ético-democratico.

Nao havendo exercicio ético-democratico, nem sequer se
poderia falar em respeito do educador ao pensamento diferente
do educando se a educacdo fosse neutra — vale dizer, se nao
houvesse ideologias, politica, classe sociais. Falariamos apenas de
equivocos, de erros, de inadequagoes, de:

“obstaculos epistemoldgicos” no processo de conhecimento, que envolve
ensinar e aprender. A dimensao ética se restringiria apenas a competéncia
do educador ou da educadora, & sua formacdo, ao cumprimento de seus
deveres docentes, que se estenderia ao respeito a pessoa humana dos
educandos (FREIRE, 2001a, p. 38-39).
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As adversidades nao sao identificadas com o propdsito de se
permanecer nainércia. Ao se analisar quais os passos a serem
dados objetivando uma educagdodo campo, parecem-nos que a
acao deveria comecar por uma pedagogia da escuta, escutar os
maiores interessados: educandos, funciondrios, professores e
comunidade. Considerando, pois, que estes sdo sujeitos e nao
objetos do processo.

Quanto as amarras, parece-nos que todas se inserem naquilo
que podemos chamar de choques de culturas, entre aqueles que
veem a histéria como possibilidade e os que a tém como
determinagao. Entre o global e o local, entre municipios, estados e
federacao. Frente a estes choques ha pelo menos dois perigos: o
da generalizacao de politicas macro destinadas ao micro e o da
radicalidade dos localismos, onde o imobilismo nada mais € que a
descrenca ou a resisténcia a ambos.

A pesquisa descritiva a ser realizada encontra-se dentro de
um contexto social, portanto, nos leva a uma linha de investigagao
relacionada a uma construgao de conhecimento sobre o objeto de
estudo, onde realiza-se o estudo, a analise, o registro e a
interpretacao dos fatos do mundo fisico sem a interferéncia do
pesquisador. Na opinido de Barros e Lehfeld, (2007):

A finalidade da pesquisa descritiva é observar, registrar e analisar os
fendmenos ou sistemas técnicos, sem, contudo, entrar no meérito dos
conteudos.

Onde nessa pesquisa voltada para estudo dos conselhos
escolares como se estrutura e funciona um sistema dentro do
contexto escolar, tendo métodos utilizados por professores de
diversas areas da rede atuante dentro da escola.

A pesquisa é representada pela rede municipal de ensino de
Jurema situada no agreste de Pernambuco, que € estruturada por
estudantes da Educagdo Infantil, Séries Iniciais e Finais, também
por professores, coordenadores, inspetores de alunos, serventes,
educadores da merenda, secretdrias e gestores todos estarao
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envolvidos na pesquisa objetivando uma linha de pensamento
linear sobre a inclusdo de ressignificar um novo paradigma na
formacgao dos conselheiros e suas concepgdes.

Para Trivifios (1987, p. 112), os estudos descritivos podem ser
criticados porque pode existir uma descricdo exata dos
fendmenos e dos fatos. Estes fogem da possibilidade de
verificagdo através da observagao. Ainda para o autor, as vezes
nao existe por parte do investigador um exame critico das
informacdes, e os resultados podem ser equivocados; e as técnicas
de coleta de dados, como questiondrios, escalas e entrevistas,
podem ser subjetivas, apenas quantificaveis, gerando imprecisao.

ApOs a proposta de um trabalho em parceria secretaria de
educacao, diregao e coordenagao, muito tem se alcancado diante
da realidade em que estamos inseridos. Atualmente, com o apoio
de profissionais: técnicos de informadtica e monitores, foram
elaborados em conjunto, o repensar sobre os conselhos, pois um
dos maiores obstaculos para a utilizagao eficaz novas praticas nas
escolas é a falta de qualificagdo com o corpo docente e demais
membros, que na maioria das institui¢des nao consegue elaborar
um plano de trabalho que consiga agregar atividades com a
utilizacdo de praticas, inviabilizando e criando até certo receio
na utilizacdo dos mesmos. Mas uma dificuldade da aplicagao de
novas praticas dos conselheiros, no ambiente académico necessita
primeiramente de uma infraestrutura, material, formagao
pedagdgica e continuada. E importante que os conselheiros
estejam cientes da necessidade de dividir o seu tempo de maneira
produtiva em um ambiente presente, o acesso e
compartilhamento de informagdes de cardter pedagdgico sao
essenciais no novo cendrio educacional.

Pretende-se com esta pesquisa, a iniciar junto as escolas,
ultrapassar barreiras, dinamizar conselheiros, oportunizando a
todos, a possibilidade de quebrar paradigmas, inovar e com
ferramentas da tecnologia também ¢ uma das opgoes.
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Os dados para a elaboragao deste trabalho foram adquiridos
por meio de pesquisas bibliograficas e também através de
entrevistas com os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Serao utilizados alguns procedimentos técnicos na coleta de
dados, tais como: observacoes do ensino da rede municipal de
ensino, espago escolar, dos estudantes, professores e dos
funcionarios em geral.

Na pesquisa de campo sao observados os fatos e fendmenos
exatamente como ocorrem no real, a coleta de dados referentes
aos mesmos e, finalmente, a andlise e interpretacdo desses dados,
com base numa fundamentagdo tedrica consistente, objetivando
compreender e explicar o problema pesquisado, na area de
estudo, e outras, a pesquisa de campo para o estudo de
individuos, grupos, comunidades, institui¢des, com o objetivo de
compreender os mais diferentes aspectos de uma determinada
realidade. Segundo Franco (1985) numa pesquisa em que a
abordagem é basicamente quantitativa, o pesquisador se limita a
descricaio factual deste ou daquele evento, ignorando a
complexidade da realidade social.

A andlise de dados seguirda as fontes pesquisadas
ordenacao, classifica¢ao e analise.

A ordenacao serd feita com um mapeamento de todos os
dados obtidos junto ao campo de atuagao e fontes pesquisadas.
Na classificacdo o trabalho acontecera a partir de um
questionamento e reflexdo que serao realizados com base na
fundamentacao tedrica das obras, documentos voltados ao objeto
de estudo.

Na andlise dos documentos e bibliografica entende-se o
estabelecimento e articulacdes entre os referenciais tedricos e os
dados coletados, respondendo as questdes ativas nos objetivos da
pesquisa. Dai foram elencados alguns problemas, tais como:

1. Falta de tempo para os conselheiros

Nesse contexto, buscar formas de melhorar a gestao do
tempo é essencial para que do conselheiro ndao tenha que abrir
mao da sua qualidade de vida e equilibrio.
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2. Lidar com diferentes perfis ao longo de toda trajetdria
profissional e sua formagao académica e formagao continuada.

O gestor deve lidar com alunos de variados estilos:
desinteressados, desmotivados, despreocupados, irresponsaveis,
timidos, distraidos, impacientes, conteudos enfadonhos etc.

3. Identificar, compreender e reparar as dificuldades
encontradas pelos participantes do conselho.

De forma a ser um bom guia na busca pelo conhecimento, o
gestor deve saber identificar, compreender e auxiliar seus
funciondrios em relagdo as suas dificuldades, pois elas
representam grandes desmotivadores e contribuem para o baixo
desempenho.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O intuito do presente trabalho foi de realizar uma pesquisa
qualitativa e bibliografica sobre os Conselhos Escolares nas
escolas da rede municipal de ensino de Jurema-PE. A andlise
permite que sejam apontados acertos, problemas e possiveis
solugoes comuns dos conselheiros.

Por meio dessas conclusdes, é importante, em termos de
politica publica, disponibilizar mais recursos para a comunidade
escolar e cuidar da manutengao e formagao dos conselheiros para
redefinir o seu papel na escola, envolver a equipe gestora nas
decisdes, mudar o enfoque dos programas para a formagao tanto
na graduagao quanto na continuada.

Verificou-se também a necessidade de incluir formac¢ao dos
conselheiros no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola,
incluir planejamento, sociabilizar as boas praticas com
dinamismo, refletir sobre os novos paradigmas educacionais
voltados ao contexto local.
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CAPITULO 6
GESTAO DEMOCRATICA E A CONTRIBUICAO DAS
TECNOLOGIAS PARA A INSTITUICAO DO GREMIO
ESTUDANTIL NA ESCOLA PUBLICA

Marcio Oliveira de Andrade
Ivson dos Anjos Rodrigues
Ery Lira Leite

1. INTRODUCAO

Esse artigo visa contribuir para a formagao e a instituigao de
grémios estudantis nas escolas publicas. Desta forma, através da
inovagao da escola, busca- se a construgdo continua da gestao
democratica escolar. E importante destacar as formagoes
necessarias, direcionadas a todos que compdem a escola, a fim de
levar conhecimento e a aplicagao das tecnologias para replicar as
vantagens e contribui¢des de um grémio estudantil instituido para
as escolas.

Percebe — se que apenas uma unica estratégia nao é capaz de
melhorar a participacdo dos estudantes no grémio estudantil.
Buscando, a inovacao, incentivo ao trabalho em equipe, aplicacao
de novas tecnologias, a escola como ambiente acolhedor e
favoravel ao desempenho de atividades, estudantes a frente das
acoes, o desenvolvimento do protagonismo juvenil, teremos um
ambiente favoravel a implantagao do grémio estudantil.

E inegavel que as tecnologias invadiram o espaco social de tal
forma, que hoje se torna dificil pensar um contexto em que as TIC’
s (Tecnologias de Informagao e Comunicagdo) nao estejam
inseridas na escola.

Tornou-se imprescindivel que a atividade de ensino-
aprendizagem tenha a midia como aliada, pois os estudantes de
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hoje nasceram em contextos midiatizados com grandes avangos
tecnologicos (ALMEIDA, 2006).

Visto o exposto pelos autores, optou-se por usar o aplicativo
e o blog como ferramentas pedagogicas, pois estas ferramentas
destacam-se por permitir a inter-relacdo entre quem transmite as
informagOes e quem as recebe. O “App”, abreviacao de aplicativo
e um programa de computador concebido para processar dados
eletronicamente, facilitando e reduzindo o tempo de execugao de
uma tarefa pelo usuario.

O blog nada mais é do que uma pégina na internet na qual se
concentram diversos contetdos, sejam em forma de texto, dudio,
video ou imagem. E como se fosse uma biblioteca com varios
temas que um usudrio da web visita e escolhe o que deseja ler de
acordo com o seu interesse.

Figura 1: Tela de apresentacao do aplicativo

il orémio
estudantil

Como Instituir um Grémio Estudantil na
Escola?

Autor: Prof. Marcio Oliveira de Andrade

@ Apresentacgao
-_— Grémio Estudantil
- Tutorial

LE Historia

§ Legislagao

= Extras

_— Sobre

E Contato

Legenda: Menu do aplicativo, Grémio Estudantil.
Fonte: O autor, 2023.
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Destaca - se a utilizagao do aplicativo e do blog como espagos
democraticos para troca de saberes. Eles podem ser considerados
fundamentais para quem trabalha com educagao e vé nesse meio
a busca constante pela aproximacao de quem quer aprender com
quem pode ensinar.

O aplicativo e o blog além de contribuirem para a construcao
de conhecimentos na area e ampliar este campo de estudo,
também podem trazer reflexdes sobre o delineamento de novas
maneiras de aproveitar as ferramentas que estao disponiveis.

Essas duas ferramentas criadas com o intuito de replicar
informagdes, servir como insercao social desta pesquisa, aproxima
o aluno, e o canal de comunicacao entre gestao escolar e o grémio
estudantil e visa contribuir para a participagao dos estudantes
nesta instancia colegiada.

Figura 2: Tela de apresentacao do blog

) Como Instituir um Grémio Estudantil
v na Escola?

APRESENTAGAD

Este biog foi elzboraco como produto fimal da dissertagdo
Norte. n"rua»a Fuagan do Grémio Estudantl na Gest

Legenda: Aba inicial do blog: Como Instituir um Grémio Estudantil na Escola?
Fonte: O autor, 2023.

As TIC" s citadas tém seu desenho virtual parecidos e em
algumas abas comunicam- se através de links.

Fatores que motivaram a criacao do aplicativo e do blog:

v Facilita a comunicagdo com os estudantes sobre o tema;
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v  Aumento da visibilidade do tema para a comunidade
escolar;

v’ Facilita a aproximagao com os estudantes;

v Fornece informagdes e dados sobre todo o processo de
institui¢ao do grémio estudantil;

v Ajuda os estudantes a se engajarem nas atividades
gremistas;

v’ Contribui para desenvolver o protagonismo juvenil e a
lideranga dos estudantes;

v' Ajuda ao tema ser facilmente encontrado nas redes de
pesquisa;

v E dindmico e interativo;

v Gera aprendizado sobre o grémio estudantil.

O aplicativo poderd ser instalado em telefones e
smartphones. O blog poderd ser acessado de qualquer aparelho
que tenha internet através da wurl: https://www.gremioestud
antilcommarcio.com/. Nestas duas ferramentas sao encontrados
os seguintes textos e informagdes: a historia do grémio estudantil
(movimento estudantil no Brasil); legislacao (leis que amparam o
grémio estudantil na escola); o que é um grémio estudantil; por
que um grémio estudantil na escola?; o objetivo e potencial do
grémio; modelos de documentos necessarios para a instituicao de
forma gratuita a serem baixados em formato do word; passo —a —
passo simples de como instituir o grémio estudantil na escola?;
modelo de plano de agao; informagdes sobre o autor e informes
para contatos.

O aplicativo e o blog destaca —se como fontes das novas
tecnologias que facilitam a interagdo e comunicagao entre todos
que compdem a comunidade escolar. Evidencia- se o aplicativo e
o blog com fontes de informagdes inerentes a criagao de grémios
estudantis nas escolas, os mesmos devem levar contribui¢des para
o alicerce dos grémios estudantis e para a gestdo democratica em
escolas ausentes da instancia colegiada que representa os
estudantes.
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2. A IMPORTANCIA DO GREMIO ESTUDANTIL

Sendo a escola espago aglutinador da juventude, é ela em si o
espaco central e privilegiado para a formacao de liderangas e
promogao de uma cultura civica. Emerge dai a importancia do
processo de formacao e consolidacao dos grémios estudantis. Por
defini¢do socialmente comungada e legalmente reconhecida, o
grémio é o espago de representacdo dos estudantes na escola,
configurando-se como instrumento destes para a materializagao
de seus desejos e expressao de suas reivindicagoes.

A experiéncia democratica inerente ao processo de formagao
e consolidacdo dos grémios ¢ também um importante processo
pedagogico. Afinal, os estudantes vivenciam no periodo de
eleicio a construcao de uma chapa, constroem coletivamente
planos de governo, pautados nos anseios deles proprios e dos
demais estudantes, participam do pleito eleitoral e,
posteriormente, gerencia-lo.

Ou, caso ndo sejam os vencedores, ou seja, estudantes que
nao participaram da disputa eleitoral, colaboram com os eleitos,
cobrando-os ou construindo com eles a gestao estudantil.

Claramente, as vantagens extraidas de uma experiéncia
democratica representativa na escola sao muitas, ainda mais se os
frutos a serem colhidos forem considerados também no longo
prazo. Em primeiro lugar, porque os jovens, logo no momento em
que comegam a consolidar sua identidade como cidadaos, iniciam
sua vida politica como sujeitos de um processo coletivo de escolha
e tomada de decisao. Em alguns casos ainda tém a incumbéncia
de gerir uma associagao representativa. Em segundo lugar, a
participagdo no grémio estudantili é um intenso processo
pedagogico de negociagao, questionamento e empreendedorismo,
elementos centrais no amadurecimento individual e profissional
dos estudantes, queiram eles optar pela carreira publica ou nao.

Outro aspecto importante é o fato de que a participagao incita
nos estudantes a exercerem e dominarem atividades formais,
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geralmente administrativas e notadamente imprescindiveis ao
encaminhamento bem-sucedido de seus projetos de vida.

Elaborar o estatuto e o regimento interno, fazer as atas das
reunides, controlar e preencher o livro-caixa, buscar parceiros e
financiadores, escrever jornais, convocar e organizar assembleias,
fazer balangos, negociar com a direcao da escola, escrever e
viabilizar projetos e empreendimentos diversos, debater
publicamente, etc. Tudo isso desenvolve inimeros conhecimentos
e capacidades essenciais para a vida, tanto juvenil como adulta,
permitindo ao estudante um desenho plausivel de um futuro
desejado e viavel, em que o sonho estd pautado numa solida
andlise da realidade que ele tera que enfrentar.

Como o grémio estudantil é uma instituicio politica,
representativa e democratica dentro da escola, sua atuagado tende
a tornar a unidade escolar um espago publico amplo e difusor de
politizagao, inclusive a comunidade do entorno. Isso ocorre
porque a agao politica, por definicao, é preeminente e a partir do
momento em que ela é disparada, logo uma outra a sucede,
criando um caminho sem volta de onde emergem conflitos,
propostas, discursos, mas essencialmente negociacao e
experiéncia coletiva. Como uma agdo politica gera outra,
necessariamente, no momento em que os estudantes optam pela
participagdo nos grémios, naturalmente iniciam suas atividades
reivindicando por melhorias no espaco fisico da escola. Mas, com
o decorrer do tempo, logo passam a discutir temas de grande
abrangéncia publica como projeto politico-pedagogico, programas
de cultura e lazer as juventudes presentes na unidade escolar,
politicas de emprego, politica educacional (com especial atengao
ao acesso a universidade), violéncia, entre outros. Depois de acesa
e alimentada, a chama da participagdo domina o espirito dos
estudantes e os encoraja ao exercicio da cidadania. Com o tempo,
eles ocupam todas as institui¢oes da escola (conselho escolar e
associacao de pais e mestres), chegando muitas vezes a lidera-las,
além de atuar em outras organizacdes externas ao ambiente
escolar, superando em alguns casos as fronteiras comunitdrias.
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Infelizmente, nao sao todos os grémios que alcancam
plenamente esses resultados. Em parte, isso ocorre pelos préprios
limites da cidadania e da cultura civica democratica no Brasil.
Mesmo sendo a escola algo nada novo, trabalhar em seu territdrio,
aproveitar as suas potencialidades e superar seus obstaculos, a
torna um espaco propicio para o semear de perspectivas e colheita
de solucoes.

O grémio estudantil é uma das primeiras oportunidades que
os jovens tém de participar da sociedade. Com o grémio, os
estudantes tém voz no processo de gestao da escola, apresentando
suas ideias e opinides. Mas toda participagdo exige
responsabilidade. Um grémio estudantil compromissado deve
procurar defender os interesses dos estudantes, firmando, sempre
que possivel, uma parceria com todas as pessoas que participam
da escola.

3. ESTRATEGIAS DE ORGANIZACAO DO GREMIO
ESTUDANTIL NA ESCOLA

A seguir serdo apresentadas as estratégias para melhorar a
participagao dos gremistas em atividades do cendrio escolar:

v'A escola deve proporcionar espagos e motivar os
estudantes gremistas a trabalharem em equipe;

v Procedimento de criagao do grémio estudantil;

v Plano de acdo, citado no capitulo anterior, segue no
(APENDICE 1);

v' Ambiente acolhedor e favoravel ao desempenho de
atividades;

v' O Estudante a frente das agdes, o desenvolvimento do
protagonismo juvenil;

v Educagao interdimensional vivenciada na escola;

v Planejamento conjunto (gremistas e equipe escolar);

v Formagao para todos que compdem a escola, sobre a
importancia de um grémio estudantil ativo;
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v Formacgao sobre o papel e funcao do grémio estudantil na
escola;

v' A construcdo de aplicativo e blog com informagoes
inerentes ao grémio estudantil;

v Colocar em pratica tudo o que foi planejado.

Essas sao as estratégias trazidas por essa pesquisa para
melhorar a participacdo dos estudantes gremistas na instancia
colegiada de sua representacdo, as estratégias estdo dispostas no
texto abaixo.

a) A participacao, um elemento essencial ao grémio estudantil

Deste ponto de vista, a participacao dos estudantes deve
acontecer na escola na forma de engajamento, significando que ele
se apresenta como o nivel mais pleno da participagao, pois nele as
acoes desenvolvidas no interior da escola superam qualquer
posigao passiva e de interesse particular (LUCK, 2013).

O engajamento neste sentido refere - se ao comprometimento
dos estudantes com as atividades gremistas e com as atividades
escolares. Uma vez que o engajamento e crucial para aumentar o
interesse e o aproveitamento, tanto dos estudantes, quanto da
escola. O engajamento e a participagao efetiva dos estudantes nas
atividades gremistas e escolares.

A escola € um local privilegiado de construgao da cidadania,
formagao de liderangas e da promogao da cultura civica. Dessa
maneira, a consolidagao do grémio estudantil como instrumento
de fortalecimento na participagao dos estudantes nas decisdes da
escola, de forma responsavel e comprometida, nao se pauta
apenas, na defesa dos interesses estudantis, mas na aproximagao
da comunidade escolar no processo decisdrio. O grande desafio
deste instrumento colegiado ¢ edificar a escola como espago
publico, efetivamente, cidadao, politizado e conscio de deveres e
direitos, de modo a propiciar aos seus representantes a
participagao no projeto politico pedagogico, programas de cultura
e lazer, politica educacional, como também, conselho escolar e
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associagao de pais e mestres e em outras organizagdoes na
perspectiva de propor alternativas de transformacao social.

Aprender a participar ativamente de um grupo de trabalho
ou de discussao, a desenvolver competéncias interativas entre si e
com os outros. O trabalho em equipe e uma das estratégias
apresentadas neste artigo, ele e essencial ao grémio estudantil. O
trabalho em grupo envolve um conjunto de habilidades, entre as
quais o bom relacionamento com os colegas, disposicao para
colaboragao, saber expressar-se e argumentar com propriedade,
saber ouvir, compartilhar interesse motivagoes.

Uma das formas de trabalho em equipe recomendadas pelo
autor € a reflexao conjunta dos professores sobre as proprias
experiéncias profissionais, possibilitando apoio mutuo. Para isso,
€ preciso que estejam dispostos a compartilhar a prépria
experiéncia com o0s outros e ouvi-los sobre suas experiéncias.
(LIBANEO, 2007).

A gestdao democratica e participativa na escola necessita de
espagos propicios para que novas relagdes sociais entre os
diversos segmentos escolares possam acontecer, o grémio
estudantil constitui um desses espagos.

O grémio estudantil retne um processo pedagogico que
possibilita aos estudantes uma experiéncia politica, de modo a
exercer a cidadania através da proposi¢ao, discussao,
discordancia, debate e negociacdo de seus projetos de forma
democratica e livre.

Nesse sentido, é importante deixar claro que um de seus
principais objetivos é contribuir para aumentar a participagao dos
estudantes nas atividades de sua escola, organizando
campeonatos, palestras, projetos e discussdes, fazendo com que
eles tenham voz ativa e participem junto com pais, funcionarios,
professores, coordenadores e diretores da programacao e da
construgao das regras dentro da escola. O grémio representa os
interesses dos estudantes na escola; ¢ um espago de
aprendizagem, cidadania, convivéncia, responsabilidade e de luta
por direitos.
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Participar € necessario para poder transformar. Se nao
estamos satisfeitos com alguma coisa, podemos propor
alternativas e participar na sua transformagao; se estamos
contentes, podemos participar na sua divulgagao e contribuir para
que outras pessoas aprendam com nossa experiéncia. Isso é
exercicio de cidadania.

Assim € muito importante aprendermos a participar
organizadamente das atividades da sociedade, da mnossa
comunidade e da nossa escola. E a melhor forma de aprender a
participar é participando, ou seja, aproveitando as oportunidades
que aparecem ou mesmo criando-as.

Nas conversas com o grupo focal sobre a participacao dos
membros gremistas, chegou — se a conclusao que ¢ importante o
Estado ou a escola ofertar formagdes para toda a equipe e para os
gremistas de forma especifica, com assuntos inerentes ao papel do
grémio estudantil na escola, assim os estudantes gremistas terao a
oportunidade de compreender suas fung¢des dentro desta
instancia colegiada, visto que ndo existem capacitagcdes para os
gremistas sobre suas atribuigoes.

Na nossa visao como pesquisadores, os gremistas aprendem
o seu papel e suas fungdes no dia — a - dia da escola com o
desenrolar dos projetos e atividades executados, sendo de suma
importancia que os estudantes gremistas comessem suas
atividades com o maximo de informacgdes inerentes a sua funcgao.
Desta forma, teria — se o estimulo maior para os estudantes
participarem de forma engajada, estudantes cientes de seu papel e
comprometimentos com a execugao de atividades e projetos.

Promover a participagdo requer a disposicao do gestor,
professores e alunos para compartilhar informagoes. Abertura,
didlogo, entendimento e cooperagdo siao palavras chave para
qualificar o processo, que deve buscar equilibrar as
responsabilidades que serao sempre de todos.
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b) Os procedimentos para instituicao do grémio estudantil

Entende-se que os estudantes precisam encontrar outros
estudantes que queiram dedicar-se a causa. Este grupo vai
divulgar a ideia, conversar com os lideres e vice-lideres de turma,
representantes estudantis e sensibilizar outros estudantes. E
preciso informar ao Conselho Escolar a iniciativa de organizagao
dos estudantes, assim todos os outros segmentos da escola ja
ficam sabendo: diretores, pais, professores e outros funciondrios.
Abaixo, o passo a passo de como organizar o grémio estudantil na
escola (PERNAMBUCO, 2012).

Os documentos modelos, necessarios para instituir o grémio
estudantil, foram elaborados pelo pesquisador autor. Estes
documentos foram elaborados a partir da leitura e interpretacao
das orienta¢des encontradas no material fornecido pelo PROGEPE
de 2012, (PERNAMBUCO, 2012) e pelas orientagdes da Unido
Brasileira dos Estudantes |Secundaristas - UBES. Estes
documentos produzidos seguem no aplicativo e no blog: modelo
de estatuto, de calenddrio e regras eleitorais, de ata de assembleia
geral, de ata de eleicao, de ata de posse da diretoria, de ata de
reunido e de parecer do conselho fiscal.

Segue procedimento abaixo para facilitar o caminho de
institui¢ao do grémio estudantil na escola:

1° passo — para dar inicio ao processo de instituigio do
grémio estudantil na escola e preciso seguir a ordem das etapas
até a construcdo do estatuto, que vai reger essa instancia
colegiada. O grupo que pretende formar o grémio comunica a
direcdo da escola, divulga a proposta entre os estudantes,
convidando os interessados e os representantes de classe para
formar a comissao pro-grémio. Este grupo elabora uma proposta
de estatuto que sera discutida e aprovada pela assembleia geral.
Detalhes dessa etapa:

v Comunicar a dire¢ao da escola;

v' Divulgar a proposta na escola;

v' Convidar estudantes e representantes de turma;
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v Constituir comissao pro - grémio;

v Elaborar proposta de estatuto.

E preciso criar a comissdao pré - grémio a partir do grupo de
estudantes interessados em preparar o processo de organizacao
do grémio estudantil na escola.

Esta comissao tem fungao de elaborar o principal documento
para criacao do grémio estudantil, o estatuto. Para isso é preciso
realizar algumas pesquisas tanto sobre grémios ja existentes,
quanto sobre a legislagdo em vigor, assim como conhecer bem a
escola na qual estudam, afinal, o grémio estudantil estd nascendo
dentro de uma escola que ja tem seu funcionamento definido no
Projeto Politico Pedagogico — PPP e no Regimento Escolar - RE, é,
portanto, necessdrio apreciar estes documentos para definir os
documentos do grémio. Segue em anexo, modelo de estatuto
proposto.

2° passo - a comissdo pro-grémio convoca todos os
estudantes da escola para participar da assembleia geral. Nesta
reunido, decide-se o nome do grémio, o periodo de campanhas
das chapas, a data das eleigOes e se aprova o estatuto do grémio.
Nessa reuniao também sdo definidos os membros da comissao
eleitoral. Ao final da assembleia todos os presentes devem assinar
a ata. A copia do estatuto deve ser encaminhada ao conselho
escolar para conhecimento e registro em ata da escola.

Pontos importantes dessa etapa:

v' Convocar os estudantes a participarem da assembleia geral
para;

v' Decidir nome do grémio;

v" Aprovar o estatuto que regera colegiado;

v’ Estabelecer periodo de campanha e data da eleigao, segue
modelo de calenddrio e regras eleitorais;

v’ Definir os membros da comissao eleitoral.

No inicio da assembleia é definido um estudante para redigir
a ata no livro de ata do grémio estudantil. Tudo o que acontecer
deve ser descrito neste documento: horario que comegou, onde
aconteceu, quem participou, quais assuntos foram tratados, o que
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foi decidido, quantos votaram a favor, quanto votaram contra, etc.
Na assembleia e preciso esclarecer aos estudantes o que é o
grémio estudantil e qual sua finalidade na escola, apresentar e
apreciar o estatuto, se for o caso, fazer ajustes e aprovar o texto.

3° passo - 0s estudantes se reinem e formam as chapas que
concorrerao a eleicdao. Eles devem apresentar suas ideias e
propostas para o ano de gestao no grémio estudantil. A comissao
eleitoral promove debates entre as chapas, abertos a todos os
estudantes.

Detalhes da etapa:

v Formar as chapas que concorrerao a elei¢ao;

v’ Promover debates entre os estudantes candidatos.

A comissao eleitoral, eleita na assembleia serd responsavel
por coordenar o processo de eleicio dos membros do grémio
estudantil, conforme prescreve o estatuto aprovado. Cabe a
comissao eleitoral: elaborar e divulgar o calendario de eleigao;
receber a inscrigio das chapas candidatas e  disponibilizar
informagOes da escola para que as chapas elaborem seu plano de
acao e promovam o debate entre as chapas.

4° passo - a comissao eleitoral organiza a eleigao (o voto é
secreto). A contagem € feita pelos representantes de classe,
acompanhados de dois representantes de cada chapa e,
eventualmente, dos coordenadores pedagogicos da escola. No
final da apuragao, a comissao pro-grémio deve fazer uma ata de
eleicao para divulgar os resultados.

Detalhes dessa etapa:

v" Organizar e realizar a elei¢ao;

v' Apurar os votos e registrar em ata todas as ocorréncias;

v Divulgar os resultados.

A comissao eleitoral, eleita na assembleia sera responsavel
por coordenar e providenciar as cédulas e urnas; resolver
eventuais duvidas que surjam no processo eleitoral; organizar a
eleicao e apuragao dos votos e declarar os vencedores; registrar
ata de elei¢do no livro de ata do grémio estudantil, segue modelo
de ata de eleigao.
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5° passo - A comissdo pro-grémio envia uma cdpia da ata de
eleicdo e do estatuto para a direcdo da escola e organiza a
cerimOnia de posse da diretoria do grémio.

v'Detalhes dessa etapa:

v'Enviar cdpia da ata de elei¢do e do estatuto para a dire¢do
da escola;

v'Organizar e realizar a cerimonia de posse.

Por fim a comissao eleitoral organiza uma cerimonia de posse
da diretoria do grémio e registra no livro ata do grémio estudantil.
Encaminha - se uma copia da ata de posse e do plano de acdo da
chapa vencedora ao Conselho Escolar. Neste momento serd
destituida a comissao eleitoral.

E importante ressaltar que ao final de cada mandato do
grémio estudantil se repete o processo a partir do 3° passo para
que haja a renovagao dos mandatos.

c) Aspectos para manter a dinamica do grémio

Depois de instituido o grémio estudantil e importante:

v'Saber negociar com a diregao da escola, mostrando sempre
a importancia e a necessidade daquilo que se pretende organizar;

v'Buscar o envolvimento dos professores nos projetos, pois
eles podem contribuir de formas muito diversificadas e ricas nas
agoes do grémio;

vInvestir na comunica¢do do grémio: divulgar sempre e de
diversas formas (por exemplo: por cartazes, radio ou reunides) as
acOes que o grémio realizou, esta realizando e realizard;

v'Ouvir as sugestdes que os estudantes trazem. Afinal, nao
podemos esquecer que o grémio existe para representa-los. E
importante comunicar aos estudantes sobre a inviabilidade da
ideia, afinal eles tém o direito de saber o porqué;

v'Fazer parcerias com institui¢des (sociais, esportivas, etc.)
estabelecimentos comerciais da regiao;
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v'Nunca esquecer: sem trabalho em equipe nao existe grémio.
E sem grémio os estudantes ndo podem explorar todas as suas
ideias para mudar a escola. (PERNAMBUCO, 2012).

Destaca — se a importancia de outros documentos para a
escrituragao e registros do periodo de gestao de cada mandato
gremista: modelo de ata de reunido e modelo de parecer do
conselho fiscal.

A avaliagao feita e que este procedimento para instituir o
grémio estudantil na escola e meramente burocratico, mas
essencial para a instituicdo desta instancia colegiada. Essa
formalidade descrita neste passo a passo e o caminho para
legitimar todo o processo de instituigao do grémio estudantil.

E de suma importancia que todos que envolvam a escola
queiram participar e acolher o grémio estudantil. Este ambiente
facilitador, acolhedor, favoravel a criagcdo da cultura de
participagao e engajamento deve ser construida ndo apenas pelo
gestor escolar, mas sim por todos que compdem a escola, assim o
grémio estudantil envolve — se com a escola e a escola envolve - se
com o grémio estudantil.

Este ambiente deve ser buscado por todos que compdem a
escola no seu cotidiano, na realidade este climax deve permear e
servir para as outras instancias colegiadas e para as a¢des do dia-
a-dia no chao da escola.

Ressalta-se ainda, a importancia de o grémio planejar juntos
com a equipe escolar, de atualizar o PPP anualmente, de utilizar o
plano de acao gremista, de seguir todo o processo formal de
eleicao do grémio estudantil todos os anos para que haja sempre o
inicio e o fim dos mandatos e de permitir que os estudantes sejam
protagonistas das atividades didrias da escola e consequen-
temente protagonistas de suas vidas. Essas agOes sao esséncias
para a construgao da gestao democratica, para a manutengao de
um grémio estudantil forte, parceiro e atuante na escola.

O grémio estudantil faz parte da comunidade escolar. Isso
significa que ele participa da rede de atores envolvida com o
cotidiano da escola comprometida com seu dia a dia. Um grémio
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que estabelece uma rede de relacdes com os outros atores da
comunidade escolar, terd mais pessoas comprometidas com as
acoes que pretende realizar, e assim podera ampliar o alcance e o
impacto de suas iniciativas.

4. GREMIO COMO LUGAR PRIVILEGIADO PARA O
DESENVOLVIMENTO DO PROTAGONISMO ESTUDANTIL

Quando um jovem se envolve na solu¢ao de problema reais,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso, temos
diante de ndés um quadro de participagdo importante dentro da
escola. E esse tipo de atitude que chamamos de protagonismo
juvenil.

A palavra protagonismo é formada por duas raizes gregas:
proto, que significa “o primeiro, o principal”; agon, que significa
“luta”. Agonistes, por sua vez, significa “lutador”. Protagonista é
o mesmo que lutador principal, personagem principal ou ator
principal.

A acdo desenvolvida pelos protagonistas juvenis ha tempo
vem sendo utilizado na educagdo, como ideia em torno do
processo educativo, criada por (COSTA, 2000), educador mineiro
que desenvolveu essa nova pratica educativa com jovens.

O estudante se torna o elemento central da pratica educativa,
participando ativamente de todo o procedimento, desde a
elaboragao, a execugao até a avaliagao das agdes propostas. A
ideia principal é fazer com que o jovem tenha uma legitima
participagao social, contribuindo ndo somente com a escola, como
também com a comunidade em que esta inserido. Assim, o
protagonismo juvenil forma pessoas mais autonomas e
comprometidas socialmente, capazes de se solidarizar com o
proximo. O protagonismo juvenil colabora para a formacao de um
futuro mais justo aos jovens (COSTA, 2000).

E nesse sentido uma atitude educativa a ser desenvolvida nos
estudantes em especial, quando do seu empenho em torno de
causas comuns, dessa forma um elemento central da pratica
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educativa. Na escola, refere-se, portanto, a um tipo de
participagao ativa do estudante em procedimentos, elaboragao,
execugdo e avaliagdo das agdes educativas. A ideia principal é
fazer com que o jovem tenha uma legitima participagdo social,
contribuindo ndo somente a escola, como também com a
comunidade em que esta inserido (IDEM, 2000).

Assim, o protagonismo juvenil contribui para a formacao de
pessoas mais autdonomas e comprometidas socialmente, capazes
de se solidarizar com o préximo. O protagonismo juvenil colabora
para uma escola mais politizada, organizada e para a formagao de
um futuro mais justo aos jovens. Para que tudo isso acontega, é
preciso que os educadores nao se restrinjam apenas as disciplinas
convencionais da escola e estejam abertos as novas possibilidades.
Para desenvolver um projeto de protagonismo juvenil ¢é
importante estabelecer um novo tipo de relacionamento entre
jovens e adultos, em que o professor deixe de ser um transmissor
de conhecimento para ser um colaborador e um parceiro do jovem
na descoberta de novos conhecimentos e na agdo comunitaria
(COSTA, 2000).

O estudante deve ser visto como fonte de iniciativa, fonte de
liberdade e de compromisso. Por isso, o mais importante em um
projeto de protagonismo juvenil é estimular que os jovens tomem
a frente dos processos e, ao mesmo tempo, vivenciem
possibilidades de escolha e de responsabilidades. Este e o
combustivel que o grémio estudantil precisa para desempenhar
bem seu papel na escola.

Para que tudo isso aconteca, é preciso que os educadores
nao se restrinjam apenas as disciplinas convencionais da escola
e estejam abertos as novas possibilidades. Para desenvolver
um projeto de protagonismo juvenil é importante estabelecer
um novo tipo de relacionamento entre jovens e adultos, em
que o adulto deixa de ser um transmissor de conhecimento
para ser um colaborador e um parceiro do jovem na descoberta
de novos conhecimentos e na agao comunitaria (COSTA, 2000).
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O professor ndo deve limitar-se a docéncia. Mais do que
ministrar aulas, deve atuar como lider, organizador, animador,
facilitador, criador e co-criador de acontecimentos por meio dos
quais o educando possa desenvolver uma agao de protagonismo
na escola. Além de um compromisso ético, a opgao pelo
desenvolvimento de propostas baseadas no protagonismo juvenil
demanda do educador uma clara vontade politica no sentido de
contribuir para a construcao de uma sociedade que respeite a
cidadania e aumente os niveis de participagdo democratica
(IDEM, 2000).

O professor, assim, toma a frente ao propor discussoes e
debates a respeito de alguma questdo da escola e da
comunidade. Além disso, direciona os alunos a chegarem a
uma soluc¢do. Mas o papel do professor nao é o de propor
solugdes, e sim de fazer em conjunto, pensar em formas de
atuacdo e como podem atingir bons resultados com a agdo
protagonista.

Um dos caminhos para estimular o protagonismo nas escolas
¢ entender os adolescentes e analisar as formas de agir em relagao
a eles. O estudante deve ser visto como solu¢ao e nao como
problema. E imprescindivel que a participacio do adolescente seja
de fato auténtica e ndo simbdlica ou manipulada. Essas, na
verdade, sao formas de nao participagao e podem causar danos ao
desenvolvimento pessoal e social, além de minar a possibilidade
de um convivio auténtico entre os estudantes e seus educadores.
(COSTA, 2000).

Para implantar a cultura protagonista, algumas etapas sao
importantes: Etapa de iniciativa da agao proposta, planejamento
da agdo, execugao, avaliagdo e apropriagao dos resultados. Os
professores juntamente com a gestao devem tomar a frente e
propor discussoes, debates a respeito de alguma questao da escola
e da comunidade. Além disso, direcionar os estudantes a
chegarem a uma solugao. O papel da gestao e dos professores nao
€ o de propor solugdes, e sim de fazer em conjunto, pensar formas
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de atuacdo e como podem atingir bons resultados com o projeto
educativo (IDEM, 2000).

Os estudantes que participam das ag¢des acabam
desenvolvendo um papel importante de lideranga, mobilizando
outros estudantes a reconhecerem os problemas enfrentados e as
solu¢des de melhoria. Vale destacar também que o protagonismo
juvenil é um processo que pretende facilitar a inser¢ao dos jovens
no mundo adulto por meio do exercicio de participagao social
dentro dos espagos em que eles pertencem.

Por tudo isso, o protagonismo juvenil pode ser um caminho
para solugdo de muitas questdes dentro da escola. O
desenvolvimento da cultura protagonista na escola pode
contribuir para diminuir a falta de engajamento e de participacao
nas atividades gremistas. Problemas como a evasao escolar
podem ser solucionados com a participagdo dos jovens nas
decisOes. Assim, o estudante se sente pertencente aquele meio e
pode cuidar melhor do ambiente e de sua atividade escolar
(COSTA, 2000).

O protagonismo juvenil designa a participacao ativa e
construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da
sociedade mais ampla. O estudante deve ser: fonte de iniciativa -
agir, situar-se na raiz dos acontecimentos, envolvendo-se em sua
producado; fonte de liberdade- ter diante de si os cursos
alternativos de agdo, decidir, fazer opgdes, como parte do seu
processo de crescimento como pessoa e como cidaddo; fonte de
compromisso- responder pelos seus atos, ser consequente nas
suas agOes, assumindo a responsabilidade pelo que faz ou deixa
de fazer (IDEM, 2000).

Ver um estudante como protagonista de seu aprendizado
significa, entre outras coisas, oferecer a ele autonomia,
estimulando-o a buscar informacao e a construir conhecimento
caminhando com as prdprias pernas. Quanto mais cedo, o
estudante vivenciar praticas protagonistas, maior a probabilidade
de se tornar um parceiro na constru¢ao do conhecimento e ter um
olhar sobre atos e fatos da comunidade mais ampla.
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5. POSSIBILIDADE DE PROTAGONISMO JUVENIL NAS
ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL EM PERNAMBUCO

A educagdo integral em Pernambuco tornou-se politica
publica de Estado em 2008. O modelo fundamenta-se na
concep¢ao da educagdo interdimensional, como espago
privilegiado do exercicio da cidadania e o protagonismo juvenil
como estratégia imprescindivel para a formagao do jovem
autonomo, competente, solidario e produtivo.

Em Pernambuco, a escola em tempo integral se tornou uma
estratégia para materializar uma educagao que atendesse aos
jovens do Estado. Para este modelo de escola, foi estabelecida a
filosofia de educacdo interdimensional concebida pelo professor
mineiro Antonio Carlos Gomes da Costa (COSTA, 2000), que
desenvolveu fortemente a premissa da pedagogia da presenga, do
educar para valores e do protagonismo juvenil. Nesse sentido,
essa proposta da politica publica de educagao integral em
Pernambuco se propde a contribuir com a formacao de jovens
autobnomos, solidarios, competentes e capazes de sonhar e
concretizar os seus projetos de vida.

A educagao integral em Pernambuco fundamenta-se na
concepgao da educacao interdimensional, compreensao que visa
ampliar o espago privilegiado do exercicio da cidadania e do
protagonismo juvenil como estratégia imprescindivel para a
formagao do jovem autonomo, competente, solidario e produtivo.
Espera-se que, ao concluir o ensino médio nas escolas de
Educagao Integral, o jovem esteja mais qualificado para a
continuidade da vida académica, da formacdo profissional ou
para o mundo do trabalho.

A proposta de educagao interdimensional compreende agoes
educativas sistematicas voltadas para as quatro dimensoes do ser
humano: racionalidade, afetividade, corporeidade e
espiritualidade. Essa modalidade de concepcao da educagao
também foi associada a premissas do referencial tedrico da
Tecnologia Empresarial Aplicada a Educacao: Gestao e Resultados
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(TEAR), que trata do planejamento estratégico aplicado as escolas
que compdem o Programa de Educagao Integral.

A proposta de formagao integral do ser humano pressupoe o
respeito ao individuo, as suas caracteristicas, a cultura e as
necessidades, resgatando sua consciéncia reflexiva e com
aspiragao ao valor transcendente, capaz de superar-se, compreen-
dendo a sua importancia no coletivo. A perspectiva da
interdimensionalidade requer uma convivéncia intercomplemen-
tar, solidaria e sinérgica entre educandos, familiares, educadores e
comunidade. Na educac¢ao interdimensional, o educador ¢
constantemente  convocado e incentivado a  produzir
conhecimento através da constante conceituacao de sua pratica. O
protagonismo juvenil é compreendido, aceito e praticado
enquanto laboratoério de educagao e valores. O estudante serd o
ator principal no processo de seu desenvolvimento, ampliando
seu repertorio interativo de forma ativa e construtiva, tanto no
contexto escolar quanto no comunitério. (LIMA, 2009).

O Programa de Educacao Integral propiciou mudangas que
demarcaram diferengas substanciais na concepgao, definicao de
responsabilidades, abrangéncia e no acesso e condicdes de
funcionamento em relagao as escolas de um turno. Surgiu, dessa
forma, uma nova escola para o Ensino Médio, visando a
qualidade social, em uma educagao que esteja além da construcao
unilateral dos conhecimentos e aprendizagem dos contetudos,
balizada por uma politica publica voltada para essa modalidade
de ensino. Tem-se ai, dessa forma, uma educacao voltada nao
apenas para a construgao dos conhecimentos cognitivos, mas
pautada por uma filosofia na qual o homem ¢ sujeito da sua
histdria, intervindo na realidade e no seu contexto social, a fim de
transforma-los, (DUTRA, 2013).

Nessa perspectiva, a gestao escolar assume caracteristicas que
favorecerem o compartilhamento de responsabilidades nas
tomadas de decisoes na escola integral e a equipe gestora passa a
dividir as responsabilidades. Dessa forma, a gestao escolar, passa
a realizar um acompanhamento mais de perto, com um
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monitoramento voltado para resultados. Desses gestores, nesta
pespectiva, exige-se uma mudanca de papel, que agora deve nao
apenas cumprir os prazos estabelecidos, mas liderar um grupo de
pessoas para o alcance de resultados, visando a melhoria da
qualidade da educagao (DUTRA, 2013).

Nesse caso especifico, a Politica Publica de Educagao Integral
requer uma mudanca no papel do gestor, dos professores e
funciondrios. Em relacdo ao gestor, é exigido um compromisso maior
com os resultados e o acompanhamento das atividades desenvol-
vidas na escola e propostas pelo programa. H4, inclusive, um
aumento significativo na carga hordria desses atores, que precisam
estar motivados para se adequarem as novas regras de funciona-
mento da escola, j& que se constituem como o elo entre a instituicao e
a Secretaria Estadual de Educagao. Apenas com a compreensao
efetiva das alteragbes que se fazem necessarias na escola e a
discussdao junto a comunidade escolar que representa poderd
viabilizar a implementagao da politica educacional (IDEM, 2013).

Dentro de uma escola integral, os estudantes encontram um
trabalho voltado para o protagonismo juvenil, além da ampliacao
da carga horaria, que varia de 35 a 45 horas semanais, com a
proposta de abrir a possibilidade para a juventude e criar
oportunidades para que esses jovens consigam se desenvolver na
sua integralidade pessoal.

A proposta de protagonismo juvenil dentro das escolas de
Pernambuco tem como filosofia a intervengao e participagao por
parte dos estudantes no contexto social para responder a
problemas reais onde o estudante é sempre o ator principal. E
uma forma de educagao para a cidadania nao pelo discurso das
palavras, mas pelo curso dos acontecimentos. E passar a
mensagem da cidadania criando acontecimentos, onde o aluno
ocupa uma posicao de centralidade.

Nao se pode pensar na construgao de uma sociedade em que esse jovem
nao seja protagonista de sua prépria histéria. Um projeto de educagao
consoante com o respeito a dignidade humana demanda da escola
condi¢des para o desenvolvimento e exercicio da democracia, dos direitos
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humanos e da formagao cidada em seu interior. A escola precisa articular
todos os seus campos de atuagdo, de maneira a contribuir para formar
sujeitos de direito, que gozem de autonomia e sejam protagonistas de sua
histéria. (SILVA, TAVARES, 2012, p. 95).

O protagonismo juvenil significa, em tese, o jovem participar
como ator principal em agdes que nao dizem respeito a sua vida
privada, familiar e afetiva, mas a problemas relativos ao bem
comum, na escola, na comunidade ou na sociedade mais ampla.
Outro aspecto do protagonismo é a concepgao do estudante como
fonte de iniciativa, que é agao; como fonte de liberdade, que é
opcao; e como fonte de compromissos, que € responsabilidade. Na
raiz do protagonismo tem que haver uma opgao livre do
estudante, ele tem que participar na decisdo se vai ou nao fazer a
acao. O estudante tem que participar do planejamento da agao.
Depois tem que participar na execugao da agao, na sua avaliagdo e
na apropriacao dos resultados.

O protagonismo juvenil surge com o objetivo de possibilitar que
o estudante seja o ator principal da sua histéria. E necessario que o
gestor perceba a importancia de envolver todos os atores,
professores, estudantes e comunidade, em prol de uma visao
sistémica da educagdo na escola, nao apenas contribuindo com a sua
parte, mas com a visao da interligagao entre todos esses sujeitos. Que
eles se percebam no contexto escolar e como cada um pode
contribuir com os resultados de sua escola (DUTRA, 2013).

O grémio estudantil, essencialmente, pode vir a contribuir
com este espago, loco do planejamento e da execugao de agdes,
projetos, atividades culturais, campeonatos palestras, plantao
pedagogico, etc. conjuntamente com todos que compdem a escola.
(LIMA, 2009).

Os principios pedagogicos ou premissas do trabalho, nessa
concepgao, foram planejados apenas para as escolas de carga
horaria ampliada, ou seja, para as escolas de tempo integral. Este
modelo desenvolvido dentro das escolas pernambucanas podem
ser resumidos nos seguintes itens: integralidade da agao
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educativa. A integralidade — ou visao humanista — deve ser
buscada além da dicotomia entre as varias “dimensdes” do ser
humano, tais como: a afetiva, a emocional, a cultural e a social. A
integralidade da acdo educativa se reflete nas quatro dimensdes
propostas no Relatorio Jacques Delors: aprender a ser, aprender a
conviver, aprender a fazer, aprender a aprender. As quatro
dimensdes do conhecimento e as competéncias necessarias ao
processo de ensino-aprendizagem foram aliadas por (IDEM,
2009). Seguem abaixo:

6. APRENDER A CONHECER- COMPETENCIA COGNITIVA

Aprender para conhecer supde aprender a aprender,
exercitando a aten¢do, a memoria (seletiva) e o pensamento. E um
processo dinamico, nunca acabado e tem duas vertentes: meio e
finalidade.

v Com um meio - possibilita que o individuo (pessoa,
cidada, profissional) aprenda a compreender e interagir com o
mundo que o cerca.

v Com uma finalidade - alegria do conhecimento e das
descobertas individuais e cientificas. Prazer de compreender o
conhecimento e as descobertas (LIMA, 2009).

Aprender a fazer- competéncia produtiva

O desafio da formacao profissional nao ¢ ensinar o estudante
a pOr em pratica os seus conhecimentos, mas, sobretudo,
descobrir o como ensinar, como fazer evoluir essa aprendizagem
para atender 4s constante mutagdes do mundo do trabalho
provocadas pelos avangos tecnoldgicos e cientificos.

A escola deve criar oportunidades para o estudante aprender
a praticar os conhecimentos adquiridos de forma ludica e
prazerosa. Deve, também, habilita-lo a ingressar no mundo do
trabalho moderno e competitivo, focado na formagao técnica e
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profissional, no comportamento social, na aptidao para o trabalho
em equipe e na capacidade de tomar iniciativa (LIMA, 2009).

Aprender a conviver (Viver Juntos) - Competéncia social ou
relacional

Esta aprendizagem também possui duas vertentes que se
completam: descoberta do outro e participagao em projetos
comuns.

Descoberta do outro - Refere-se a conscientizacao da
interdependéncia entre os seres humanos e deve ser iniciada nos
primeiros anos de vida. A escola tem um papel preponderante no
desenvolvimento da atitude de empatia. Para se colocar no lugar
do outro e compreender suas reagdes e pré-requisito a descoberta
de si mesmo (forgas e limites).

Projetos comuns - A educagao formal deve criar
oportunidades para iniciar criangas e adolescentes em projetos de
cooperacao: atividades e culturais, agoes de solidariedade dentro
e fora da sala de aula. Projetos comuns envolvendo educador e
educando auxiliam na resolugdo de conflitos e serdao referéncias
para o educando ao longo de sua vida. O estudante terd adquirido
esta competéncia quando:

v Compreender o outro e a independéncia entre todos os
seres humanos;

v’ Participar e cooperar;

v Valorizar as diferencas e gerir conflitos;

v Desenvolver a capacidade de comunicar-se, interagir, nao
agredir, decidir em grupo, decidir de si, do outro e do lugar em
que se vive (LIMA, 2009).

Aprender a ser- competéncia pessoal

A educagao deve contribuir para o desenvolvimento integral
da pessoa. Este é o principio fundamental que visa dotar da
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capacidade para desenvolver os seus talentos e se tornar
construtor de sua propria histéria, preparando-se para:

v' Agir com autonomia, solidariedade e responsabilidade;

v Descobrir-se, reconhecendo suas forcas e seus limites,
buscando supera-los;

v’ Desenvolver a autonomia, gerando autoconfianca e
determinacao;

v' Construir um projeto de vida que leve em conta o bem-
estar pessoal e da comunidade (LIMA, 2009).

Estimular a criatividade, incentivar o compromisso e a
responsabilidade, demonstrar ousadia e ponderagao de maneira
equilibrada sao elementos que relevam a capacidade do lider de
inovar, de obter boas ideias e solugoes, transformando problemas
em oportunidades de crescimento pessoal do gestor e seus
liderados, ou seja, da escola como um todo (IDEM, 2009).

A promogao do intercambio de ideias reforcara a confianga
uns nos outros e o orgulho de pertencer ao grupo, a escola. Cabe
ao lider, buscar o ponto de equilibrio entre a ousadia e a
prudéncia, entre a coragem de decidir em situagdes de riscos ou a
omissao, a mais nefasta das decisoes (IBIDEM, 2009).

Repensar a escola implica num diagndstico, no qual é
importante descrever o cendrio atual ou real, isto é, a fase em que
a escola se encontra; onde pretender chegar, ou seja, o sendrio
futuro ou ideal; o caminho que se deve seguir; como agir; que
instrumentos utilizar, os indicadores, metas ou resultados
esperados, os objetivos de longo prazo, a macroestrutura com os
atores e seus papéis.

Na vivéncia de uma ag¢do protagonista, desde o surgimento
de uma ideia, sua discussdao e realizagdo, os jovens assumem
responsabilidades diferentes e nao menos importantes. Logo, a
escola para implantar a cultura protagonista tem a responsabilid-
ade de incentivar a autoestima e agao dos jovens em favor da
defesa de seus proprios direitos e da cidadania (COSTA, 2000).

Oportunizar acontecimentos em que o educando ou aprendiz
possa envolver-se em atividades direcionadas a solugdo de
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problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso. Criar um ambiente no qual o jovem possa descobrir
e desenvolver suas potencialidades, assumir compromisso e
trabalhar seu projeto de vida com responsabilidade. Oferecer
condigOes para o educando ou o aprendiz vivenciar e desenvolver
suas competéncias: cognitiva (aprender a conhecer); produtiva
(aprender a fazer); relacional (aprender a conviver); pessoal
(aprender a ser), preparando-o como um ser autonomo, solidario
e competente (IDEM, 2000).

Destaca— se aqui a importancia de a equipe escolar planejar
juntos com os gremistas para contribuir com o grémio estudantil e
contribuir para a formagao de estudantes protagonistas e para a
gestao democratica.

Nesse sentido, o ambiente escolar devera ser cuidadosamente
pensado para dar oportunidades concretas ao educando e ao
aprendiz de conquistar a autoconfianga, autodeterminagao,
autoestima e autonomia, elementos imprescindiveis ao
gerenciamento de suas habilidades, competéncias e emogoes. Um
jovem capaz de superar conflitos, trabalhar perdas e frustagoes
(LIMA, 2009). Enfim, um jovem autonomo como individuo;
solidario como cidadao e profissional. E, para que o jovem se
torne autdnomo, solidario e produtivo faz-se necessario
desenvolver as ter habilidades: bdasicas- para a vida toda;
especificas- técnicas ou profissionais; e de gestdo- liderancga
(IDEM, 2009).

As agremiagOes estudantis oferecem aos alunos a
oportunidade de envolverem-se com os componentes dos
curriculos, tornando-os significativos. Os grémios buscam
aproximar os alunos de seu desenvolvimento escolar, do
cotidiano escolar, das decisoes tomadas em coletivo. Portanto, os
grémios, ao serem direcionados no aprendizado da cidadania
permite a socializagao politica dos jovens (ARAUJO, 2007).

Nessa linha de raciocinio a convivéncia numa sociedade
democratica implica na pratica cotidiana da participagdo no
exercicio do poder de decisdo, ao destacar a necessidade de o
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exercicio da participagao estar presente no dia a dia da escola, o
que implica o desenvolvimento de um trabalho constante com
todos os envolvidos no processo educacional, dando-lhes, espaco,
VOZ e Vez.

Seguindo essa mesma linha o autor retrata que,

no contexto social contemporaneo formar cidadaos participativos por meio
da escola, implica “dispor as relagdes e as atividades que nela se dao de
modo a marca os sujeitos que por ela passam com sinais da convivéncia
democratica” (PARO, 2007, p. 107).

A criagao de tal espaco de participacao possibilita aos alunos
transformar a sua realidade, propor alternativa lutar por direitos
e, principalmente, exercer a cidadania, o que configura o grémio
estudantil como parceiro fundamental na constru¢do de uma
gestdo democratica na escola (CARLOS, 2006).

O processo em si de constituicao do grémio estudantil leva os
estudantes a refletirem sobre a democracia na escola, sobre sua
participagao, leva os estudantes ao engajamento nas atividades
inerentes a essa instancia colegiada. Participar das atividades
gremistas na escola, ou simplesmente participar de reunides de
tomada de decisdes de forma coletiva demonstra o grau de
participagao e autonomia do grémio estudantil. A participacao
dos estudantes em atividades da escola e em todo o processo de
instituicdo do grémio demonstra o maior nivel de participacao
dos estudantes que é o engajamento.

Dessa forma salienta-se como estratégia para promover a
participagdo e o engajamento dos estudantes gremistas, a
promogao de palestra, capacitagdo e formagao para que possam
de fato participar, conscientes da abrangéncia e funcao de uma
participagao que saiba exigir direitos com responsabilidade e
exercer uma cidadania plena e responsavel.

A partir, destas estratégias citadas e colocadas em pratica
acredita - se em uma instancia colegiada instituida, autonoma e
consolidada, que venha a contribuir efetivamente com uma escola
democratica, com uma cultura de participacdo, com o
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engajamento e com o desenvolvimento do protagonismo juvenil
nos estudantes.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo buscou discutir os passos inerentes a instituigao
do grémio estudantil a partir do uso de aplicativo e blog,
mostrando estratégias de fortalecimento da participagao, além de
mostrar as contribui¢des do grémio estudantil para a gestao
democratica na escola publica, sem, contudo, esquecer a
importancia de um ambiente favoravel para a implementagao da
cultura de estudantes participantes, engajados e protagonistas.

Destaca — se a importancia de toda a equipe escolar planejar
as ac¢Oes do cotidiano juntamente com essa instancia colegiada e
com a utiliza¢do das tecnologias para colocar em pratica o plano
de acdo gremista e repetir todo o ciclo de eleicdo do grémio
estudantil ao final de cada mandato. Essas sao as estratégias
vindouras de uma escola que inova e busca contribuir para
instituir o grémio estudantil. No final diserta- se sobre as escolas
de tempo integral e sobre a proposta da educacao
interdimensional em Pernambuco e de que forma esta proposta
tem contribuido para o protagonismo juvenil, para a formacao de
grémios estudantis e para a gestdao democratica nas escolas.

Relatou-se a metodologia e filosofia da educagao
interdimensional implantada pela Secretaria de Educacao de
Pernambuco nas escolas de tempo integral visando a formacao do
estudante em sua integralidade, o desenvolvimento da cultura do
protagonismo juvenil como pilar sustentador das agdes gremistas
e do Programa de Educagao Integral de Pernambuco. Além da
necessidade de formacao para os estudantes compreenderem
melhor a suas fungdes dentro do grémio, foi também criado um
aplicativo e um blog para facilitar o acesso a informagoes, a
comunicagao e a interagao dos estudantes.
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CAPITULO 7
O CUMPRIMENTO DAS LEIS NACIONAIS E
INTERNACIONAIS DO PROCESSO DE INCLUSAO
ESCOLAR DA CIDADE DE SALVADOR-BA!

Jeane Rodella Assuncgao

1. INTRODUCAO

Vive-se em uma sociedade democratica que tem por
definicio a pluralidade, o convivio e a interlocu¢do na
diversidade. O direito de participar dos espagos e processos
comuns de ensino e aprendizagem, realizados pela escola, esta
previsto na legislacao. E as politicas educacionais devem estar
compativeis com esses pressupostos que orientam para o acesso
pleno, assim como condi¢des de equidade no sistema de ensino
(ASSUNCAO, 2019).

Segundo Assuncao (2019), a importancia de fazer do direito
de todos a educagdao, um movimento coletivo de mudanca, aponta
para a adocdao de politicas publicas inclusivas, para a
transformagdo dos sistemas educacionais e das praticas sociais,
que envolvem as relagdes com as familias e a comunidade. As
politicas educacionais devem prever a eliminacao das barreiras a
educacao dos alunos com deficiéncia, com sindromes, com altas
habilidades/superdotagdo, os negros, os indios etc., prevendo o
atendimento as necessidades educacionais especiais, promovendo

1 Esse artigo foi elaborado a partir da tese de doutorado de ASSUNCAO, Jeane
Rodella. O processo de inclusdo escolar em Salvador-BA: politicas pulicas e
orgdos publicos responsaveis. Programa de pods-graduagao stricto senso.
Doutorado em Ciéncias da Educagao da Universidade Columbia- Assuncao-PY,
2019. A referida tese foi orientada pela Prof? Dr®. em Educacdo pela
Universidade de Compostela — ES, Maria Aparecida Monteiro da Silva-2019.
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a participacao a partir de novas relagdes fundamentais para uma
socializagao humanizadora.

De acordo com Mantoan (2008) a educagao inclusiva ¢ um
processo que objetiva ampliar a participagao de todas as pessoas
no ambiente escolar. Trata-se de uma reestruturacao do sistema
de ensino e das praticas vivenciadas nas escolas de modo que
respondam a diversidade da raga humana. Trata-se também de
uma adequagdo do espaco fisico da escola para que atenda as
diferentes capacidades funcionais da pessoa, as singularidades e
peculiaridades no desenvolvimento das atividades humanas.

Segundo a autora, vive-se uma crise de paradigma? na
educacao e o conhecimento, matéria-prima da educagao escolar,
passa por uma reinterpretacdo na qual se estabelecem as novas
bases tedricas suscitadas por uma mudanga deste paradigma:

Um novo paradigma do conhecimento esta surgindo das interfaces e das
novas conexdes que se formam entre os saberes outrora isolados e partidos
e dos encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social e o
cultural. Rede, cada vez mais complexa de relacdes, gerada pela velocidade
das comunicagbes e informagdes, estd rompendo as fronteiras das
disciplinas e estabelecendo novo marcos de compreensao entre as pessoas e
do mundo em que vivemos. (MANTOAN, 2003, p. 16).

O novo paradigma, citado apontado pela autora, é o
sistémico® que, segundo Vasconcelos (2010), é o pensamento

2 Define crise de paradigma como um conjunto de regras, normas, crengas,
valores, principios que sdo partilhados por um grupo em dado momento
histérico e que norteiam o nosso comportamento, até entrarem em crise, porque
ndo nos satisfaz mais, ndo ddo mais conta dos problemas que temos de
solucionar. (...) Uma crise de paradigma é uma crise de concepgao, de visao de
mundo e quando as mudangas sdo mais radicais, temos as chamadas revolugdes
cientificas (MANTOAN, 2003, p. 14).

3 A palavra "sistema" deriva do grego synhistanai que significa colocar junto. O
entendimento sistémico requer uma compreensdo dentro de um contexto, de
forma a estabelecer a natureza das relagdes. A principal caracteristica da
organizagao dos organismos vivos é a natureza hierarquica, ou seja, a tendéncia
para formar estruturas multiniveladas de sistemas dentro de sistemas. Cada um
dos sistemas forma um todo com relagao as suas partes e também é parte de um

98



contextual, pois a analise das propriedades das partes nao explica
o todo. E ambientalista, porque considera o contexto. E esperado
que as leis pudessem, efetivamente, ter seus efeitos percebidos de
modo a proporcionar acesso pleno a todos.

A partir do acima exposto, o estudo traz a seguinte
problematiza¢ao: Qual a realidade atual do processo de inclusao
escolar em Salvador-BA no Brasil, no que diz respeito ao
cumprimento das leis especificas nacionais e documentos
internacionais, ao desenvolvimento das politicas ptblicas e a
efetivacdo das mesmas pela Secretaria Municipal de Educagao da
cidade de Salvador — BA e, consequentemente, nas escolas da rede?
Tem como objetivo avaliar a realidade atual do processo de
inclusdao escolar em Salvador-BA, no que diz respeito ao
cumprimento das leis especificas nacionais e documentos
internacionais, ao desenvolvimento das politicas ptblicas e a
efetivacdo das mesmas pela Secretaria Municipal de Educagao da
cidade de Salvador — BA e, consequentemente, nas escolas da rede.

A pesquisa € um estudo de caso do tipo pesquisa de campo
com abordagem qualitativa. Este estudo teve como locus as
escolas da rede municipal de ensino da cidade de Salvador - BA

O 16cus da pesquisa foi Geréncia Regional de Educagao (GRE) e
escolhida foi a de Itapua por ser a GRE com o maior namero de
escolas (56 escolas / 12,5% ) e maior quantitativo de alunos com
necessidades educacionais especiais (545 com laudos / 16,4% ).

Para este estudo elegeu-se duas técnicas de coleta de dados:
A observacgao participante realizadas em 56 escolas da GRE Itapua
da cidade de Salvador com roteiro norteador estruturado e andlise
documental nos documentos oficiais (Leis Nacionais, Estaduais e
Municipais que tratam da inclusdo escolar). Os resultados da
pesquisa foram analisados pelo método andlise de contetido,
proposta por Bardin (2016).

todo. A existéncia de diferentes niveis de complexidade com diferentes tipos de
leis operando em cada nivel forma a concepg¢ao de "complexidade organizada”
(VASCONCELLOS, 2010).
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O estudo respeitou as Resolugdes do Conselho Nacional de
Saude N° 466/12 e 510/16, Obtendo aprovacao do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia — [IFBA com o CAAE n® 65765417.3.0000.5031
e n® do parecer 2.019.540.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO

2.1 A educacdo inclusiva e a legislacdo nacional e documentos
internacionais

Um dos documentos pioneiros no que diz respeito a inclusao
escolar, é a Declaracao Universal de Direitos Humanos de 1948,
pois a partir dela foram criados documentos mais especificos na
area de educacdo especial. Em seu artigo 26, a Declaragao de 1948
exalta o direito de todos a instrugdo, que devera ser gratuita e
obrigatdria, pelo menos nos niveis elementar e fundamental, e ter
por objetivos proporcionar o desenvolvimento pleno da
personalidade humana, possibilitar a propagacao dos direitos
humanos e das garantias fundamentais, e, também, promover a
compreensdo, a tolerancia, e a amizade entre os povos das
diversas nagdes e aos grupos raciais ou religiosos, contribuindo
com a manutengao da paz.

Desta forma a partir da Declaragao Universal, o movimento
inclusivo ganhou forga, e as pessoas com deficiéncias, passaram a
conquistar seus primeiros direitos no que diz respeito a educagao,
dando inicio a criagdo dos principais documentos acerca dos
direitos das minorias:

A Declaracao de Salamanca, de 1994, é considerada um dos
documentos mais importantes sobre o processo inclusivo, pois
trata dos principios, politicas e das praticas a cerca das
necessidades educativas especiais, esta declaracao trata de
defender a educacdo para todos, sem discriminar suas
caracteristicas pessoais, pois entende que cada pessoa tem sua
forma de aprender.
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A Convencao de Guatemala, de 1999, cujo objetivo era a
erradicacdo de todas as formas de discriminagdo contra as pessoas
com deficiéncia, onde destaca que todos possuem direitos iguais,
e dignidade. Pretendendo desenvolver a integracdo dessas
pessoas na sociedade.

No que se relaciona especificamente a acessibilidade,
constata-se a Declaragao de Montreal, em 2001, aprovada em 05
de junho de 2001 pelo Congresso Internacional "Sociedade
Inclusiva", realizado em Montreal, Quebec, Canada. Todos os
seres humanos nascem livres e sdo iguais em dignidade e direitos
(Declaragao Universal dos Direitos Humanos, artigo 01). O acesso
igualitario a todos os espagos da vida é um pré-requisito para os
direitos humanos universais e liberdades fundamentais das
pessoas. A comunidade internacional, sob a lideranca das Nagoes
Unidas, reconheceu a necessidade de garantias adicionais de
acesso para certos grupos.

Dos documentos nacionais, a Constituicao Federal, de 1988, a
Constituicao Cidada, exalta os direitos sociais como de todos. De
acordo com a carta magna de nosso pais, a garantia do direito de
todos, conforme o seu

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Lembra-se ainda que no artigo 206 da mesma Constituigao,
em seu inciso I, ressalta “a igualdade de condig¢des para o acesso
e permanéncia na escola”. Pode-se, além disso, destacar o artigo
208, que afirma, em seu inciso III, ser “dever do Estado para com
a educacdo, a oferta de atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)- N*
9.394 de 20 de dezembro de 1996, por sua vez, define a educagao
especial como modalidade educacional, que deve ser oferecida
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preferencialmente na rede regular de ensino, para as pessoas com
necessidades especiais, conforme,

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.
§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicdes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integragao nas classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educacgdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

E por ultimo destaca-se a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva de 2008, a qual
orienta o processo de ‘integragao instrucional’ que condiciona o
acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que "(...)
possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que
os alunos ditos normais”.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva tem como objetivo:

Assegurar a inclusdao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, orientando
os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educagao infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissional da educagdo para a
inclusao; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informacao; e articulacdo Inter setorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008).

Conforme acima exposto, passou-se por um periodo fértil,
onde se criou documentos que hoje sao essenciais na luta das e
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pelas minorias em busca de um direito tao transformador como a
educacdao. O movimento mundial pela educagao inclusiva é uma
acao politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os cidadaos estudantes de, juntos
aprender e participar, sem nenhum tipo de discrimina¢ao (MERC-
SECAD], s/d)

Com base nas agdes governamentais pode-se por finalidade,
conceber a realidade de um movimento sociocultural, buscando
trazer novas praticas, mais saberes e maneiras de ensinar e de
aprender para alunos com deficiéncias, visando que todos tenham
os mesmo direitos humanos e garantias fundamentais que os
demais alunos da rede regular de ensino, na condicao de valorizar
a heterogeneidade.

De acordo com Assunc¢ao (2019), ainda que se tenham
avangos, nao € permitido parar de lutar, pois nesse momento,
ainda existem muitos direitos que por mais que sejam ja
assegurados, ndo sao de fato efetivados.

Para a autora, percebe-se que enquanto as escolas
continuarem a querer um padrao de aluno, ndo se tem o direito a
diversidade, esse modelo tradicional de escola, possui um molde
de aluno pré-estabelecido, e desta forma sé aceitam nesta
instituicdo aqueles que corresponderem aos padroes por ela
definidos, quem nao encaixar na forma, fica de fora.

De acordo com Mantoan (2008), ao contrario disso, a escola
inclusiva sabe lidar com a multiplicidade de pessoas, entendendo
que nao ha um padrado tnico a ser seguido, trabalhando com a
questdao de que o espago escolar deve se adaptar as caracteristicas
de cada aluno, o ambiente se adapta ao aluno e ndo o aluno ao
ambiente. Entende-se assim, que as mudancgas sdo necessarias,
pois sdo instrumentos para alcangar uma educagao de qualidade e
igualdade.
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2.2 O processo de inclusdo e o cumprimento da legislacio municipal
da cidade de Salvador-BA

O quadro 01 representa as categorias iniciais, finais e as
unidades de contexto, contribuindo para representar as
interpretagoes e respaldar os resultados do estudo. Para Bardin
(2016) andlise de contetido designa “um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigao do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producao/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens”.

As unidades de contexto foram divididas em descrigao
(observagdo participante e documentos publicos de orgaos
publicos).

Quadro 1- Categorias iniciais, finais e as unidades de contexto

. .. . .. Unidades de
Categorias Iniciais Categorias Finais
contexto
Tema 01 - Legislagao, Politicas Publicas
de Inclusdo e sua efetivacdo na rede
municipal de ensino da cidade de
Salvador/BA;
Tema 02 — Inclusdo na rede regular de
ensino;
Tema 03 - Estrutura da escola;
Tema 04 - Atendimento Educacional
Especializado; I- Aporte legal e -
Tema 05 — Apoio Técnico; Politicas Publicas Descrigao
Tema 06 — Relagao professor/aluno; de Inclusao
Tema 07 - Interlocu¢do: Escola e
Instituicao Conveniada;
Tema 08 - Assistente de
desenvolvimento Infantil;
Tema 09 — Formacgdo de professores e
educagio Continuada.

Fonte: ASSUNCAO, 2019.
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A andlise documental foi realizada através dos documentos
publicos de arquivos publicos mediante o roteiro norteador
estruturado. O método de codificacdo foi em forma de registro
(anotagOes) e para andlise foi subdividido em 04 categorias
chamadas de esferas governamentais:

1. Documentos Municipais;
a) Resolugao CME n® 038/2013;
b) Cartilha: Somos todos iguais na diferenca (2015).
2. Documentos Estaduais;
a) Decreto 12521/2010 - PEDPCD
3. Documentos Federais;
a) Constituigao Federal (1988);
b) Lei Brasileira de Inclusao - n® 13.146/2015;
¢) Lei de Diretrizes e Bases Nacional - LDBN/2017;
4. Documentos Internacionais.
a) Declaragao dos Direitos das pessoas deficientes (1975);
b) Declaracao de Salamanca (1994);
¢) Declaragao Internacional de Montreal (2001);
d) Convencao de Guatemala (2001);
e) Convencdo ONU sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
(2007).

Quadro 02 - GRELHA - Sintese da observagdo participante e analise de
documentos*.

QUESTOES | OBSERVACAO PARTICIPANTE ANALISE DOS

DOCUMENTOS
Cumprimento | Relacionada unicamente ao acesso, | Todos os 11 documentos
das leis; no que diz respeito a matricula de | analisados mostram o
todos os alunos no ensino regular | direito de todos e dever
como exige a lei. do Estado com relagdo a
“Educagao para todos”

indistintamente.

Politicas Cumprido o direito do acesso a | O direito do PNEE e de
Publicas; todos os alunos no ensino regular | todos os cidadaos a
somente com relagdo a | educagdo é legitimo,

4 Todas as GRELHAS elaboradas para chegar a sintese da observagao
participante e anélise de documentos encontram-se em ASSUNCAO, 2019.
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participacao (socializagao),

amparado por todos os 11
documentos
nessa pesquisa.

analisados

Projeto Desconhecem o projeto de | Dos 11  documentos
Inclusivo; inclusao da rede municipal. averiguados, apenas 01
faz mengao a questao de

projeto inclusivo.
Dificuldadese | Das 59 escolas observadas | Dos 11 documentos, 08
Superacdes; | somente 10 possuem o AEE (17%). | citam que o AEE deve ser

Ja com relacdo aos 447 escolas
totais da rede municipal apenas
2,2% sao contempladas.

realizado prioritaria-
mente em salas de
recurso multifuncionais

da prépria escola ou em
outro de ensino regular,
no tempo
escolarizacdo, nao sendo
substitutivo as classes
comuns.

inverso da

Estrutura da

Observou-se nas estruturas fisicas

E assegurado a todos

escola; que 32 escolas das 59 (54%) | perante a lei que os
possuem banheiros adequados | espacos construidos
para a Educacao Infantil e PNEE e | tenham desenho
apenas 10 escolas (17%) tém vias | universal e que os
consideradas acessiveis a todos. | equipamentos,
Com relagdo ao mobilidrio | mobiliarios, e materiais
adequado todas as escolas | pedagogicos sejam
possuem, o material pedagdgico | especificos para a
existe apenas nas 10 escolas (17%) | educacao inclusiva.
que tém AEE e ja com relagao ao
transporte publico urbano todos os
onibus e metrés da cidade sao
acessiveis. A dificuldade ¢é a
circulagdo nas vias publicas por
conta do péssimo estado das
calgadas e sem contar com a falta
de educacdo da populagao que
estaciona e monta barraquinhas
nas calgadas também
Educacao Somente o0 acesso a escola. Todos os documentos
Inclusiva; sobre a educacao

inclusiva reconhecem o
direito das pessoas com
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NEE a educacao.

Escolapara | Enorme desafio. Nao se sentem | Todos os 11 documentos

Todos; preparados. sobre a educagao
inclusiva reconhecem o
direito das pessoas com
NEE a educacao.

Escola Essas dificuldades vao desde a | Os 11 documentos faz
Regular; formagao especifica a estrutura | mencdo da formagao e
fisica. educacao continuada dos

professores em Educagao
Inclusiva e Especial na
parte de politicas
publicas.

Formagao de | Nao existem formacao e educacao | Dos 08 documentos que
professores; | continuada dos profissionais de | citam a formagdo dos
educagdo com relacgdo a inclusao. professores e educagao
continuada a Declaragao
de Salamanca (1994) é a

que traz melhores
orientacoes.
Habilidades | Capacitagao profissional. Nao existe mengao nas
dos leis sobre o assunto.

professores

Fonte: ASSUNCAO, 2019.

Na andlise documental, foi possivel identificar
posicionamento fortemente direcionado a necessidade de praticas
sociais e escolares que garantam os direitos fundamentais a todos
os brasileiros, sem qualquer tipo de discriminagao, embasados nos
principios de cidadania e de dignidade da pessoa (BRASIL.
CONSTITUICAO FEDERAL/1988). O Artigo 5° da Carta Magna
afirma que “[...] todos sdo iguais perante a lei”, o que garante o
direito da pessoa de ndo ser desigualada em qualquer situagao,
prevendo, no entanto, tratamento diferenciado na medida de suas
caracteristicas especificas.

A promulgacao da Constitui¢do Federal de 1988 aponta,
assim, novos horizontes em direcao as pessoas com NEE. Essa
garantia constituiu-se em aspecto central na analise do direito a
inclusao social e escolar.
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Nota-se que temos no Brasil e nas leis internacionais
relacionadas a inclusao e ou pessoas com deficiéncia um excelente
aporte legal e talvez por conta da nao fiscalizagdo muitos direitos
legitimos nao sao efetivados na integra ou sdo parcialmente.

No entanto, durante a observagado participante e nas falas dos
questionados, percebeu-se o nao cumprimento de muitos
“direitos das pessoas com necessidades especiais, especialmente,
ao direito do acesso a todos os alunos no ensino regular”. Isso
somente ocorre com relagdo a participagdo (socializagdo), com
relacdao a aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados a
escola ndao possui condigdes de assegurar por motivos diversos:
Faltam de recursos pedagogicos, formacao dos professores,
acessibilidade, etc.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Foi realizada a andlise documental de 11 documentos de
arquivos publicos da legislagdo nacional e os documentos
internacionais que tratam as questdes relacionadas a inclusdao. A
partir deles, notou-se que a evolugao legislativa representa imenso
alicerce para a efetiva inclusaio das pessoas, restando,
exclusivamente a sociedade, ultrapassar as suas “deficiéncias” e
nao se constituir em mais uma barreira aqueles que tao destemida-
mente ja enfrentam e ultrapassam as suas proprias limitagoes.

Os documentos, inicialmente analisados, trataram-se dos
documentos municipais e estaduais que foram a Resolu¢ao CME
n® 038/2013 e a Cartilha: “Somos todos iguais na diferenga” (2015),
que se trata da lei municipal de inclusdo das escolas de Salvador-
BA; e o outro, a maneira como essa lei deverd ser cumprida nas
escolas da rede; além do Decreto 12521/2010 - PEDPCD que rege
as leis de inclusao do Estado da Bahia.

Posteriormente, analisaram-se também os documentos da
esfera federal, dentre elas: a Constituicao Federal (1988), que é o
conjunto de leis fundamentais o qual organiza e rege o
funcionamento do Brasil, considerada a lei maxima e obrigatdria
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entre todos os cidadaos, servindo como garantia dos seus direitos
e deveres. A Lei Brasileira de Inclusao - n® 13.146/2015, que se
destina a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania; e a Lei
de Diretrizes e Bases Nacional - LDBN n® 9.394/96 que estabelece
as diretrizes e bases da educacao brasileira.

Por fim, nos documentos internacionais, analisou-se a
Declaracao dos direitos das pessoas deficientes (1975) que assegura a
utilizacdo dessa lei como base comum de referéncia para a protegao
dos direitos das pessoas deficientes. A Declaracdo de Salamanca
(1994), que é considerado um dos principais documentos mundiais,
que visam a inclusao social e proporcionou oportunidade tnica de
colocacao da educagao especial dentro da estrutura de “educacao
para todos”, firmada em 1990 e promoveu uma plataforma que
afirma o principio e a discussao da pratica de garantia da inclusao
das criancas com necessidades educacionais especiais nestas
iniciativas, bem como a tomada de seus lugares de direito numa
sociedade de aprendizagem.

Ainda nesse caminho, objetivando eliminar todas as formas de
discrimina¢do as pessoas portadoras de necessidades especiais, a
Convengao de Guatemala (2001), caminho prosseguido pela
Declaragao Internacional de Montreal que afirma que todos os seres
humanos nascem livres e sao iguais em dignidade e direitos. E por
fim, em 2007, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiencia vem relembrar em seu Preambulo as disposicoes
realizadas pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
ressaltando a importancia de trazer questdes relativas a deficiéncia
ao centro das preocupagdes da sociedade como parte integrante das
estratégias relevantes de desenvolvimento sustentavel.

Pode-se observar que sao muitas as leis, tanto nacional
quanto internacional, que advogam sobre a legalidade e a
necessidade de implementacao dos processos que regulamentam
politicas em prol da inclusao de pessoas com necessidades
educacionais especiais na sociedade.
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Através de um estudo mais aprofundado com os
entrevistados, e a observacao participante, notou-se que a
realidade estd distante do disposto nos numerosos artigos dos
mais diversos tratados. Ainda é complicada a situagdo daqueles
que necessitam do apoio do municipio de Salvador-BA ou de
organizacoes especificas para ter acesso ao conhecimento.

A partir dos resultados da pesquisa foi possivel perceber alguns
avangos no comprimento do previsto na base legal analisada como a
garantia do acesso de todos os alunos ao ensino regular, a
implantagao da coordenadoria de Inclusdo para tratar das demandas
das escolas da rede, formagao em inclusao de 25 professores
anualmente, atendimento multidisciplinar, entre outros.

A partir do acima exposto, comprovou-se que a realidade do
processo de inclusdo nas escolas municipais de Salvador-BA, no
que diz respeito ao cumprimento das leis nacionais e documentos
internacionais sao cumpridas parcialmente, o que é um fator
relevante para a efetivagdo do processo de inclusao na rede do
ensino municipal.

A pesquisa indica que sao necessarias intervengdes por parte
do poder publico municipal, no que diz respeito a implantacao
das politicas publicas inclusivas, e ao cumprimento do previsto
nos documentos nacionais e internacionais que tratam do assunto.

Necessita-se transformar em realidade o sonho de uma
educagao para todos, sendo esse um direito constitucional, em
que as politicas publicas inclusivas precisam grandemente
avangar. E, além disso, acreditar nas provocagdes de mudancas
significativas na educacao e na sociedade, diminuir preconceitos e
tornar nosso pais mais humano, fraterno, justo e solidario.
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CAPITULO 8
A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Marcia Lucia dos Santos

E um tema abrangente e uma investigagio sobre a infancia e
os fenOmenos que ela abrange deve ser estudado por nos
professores. (Bujes, 2005, p. 187):

Considerando que nao é um tema fécil, visto que a infancia tem varios
significados para determinadas culturas.

Cada cultura e cada povo tem uma maneira de ver a
Educagao Infantil e de passar as suas criangas. Brincar ¢é
importante para o desenvolvimento integral do ser humano nos
aspectos fisico, social, afetivo, emocional e cognitivo. Na literatura
a brincadeira é vista como um recurso que pode estimular o
desenvolvimento infantil e proporcionar meios que facilitem a
aprendizagem escolar.

Jogos e Brinquedos na Infancia ¢ a base da Educacao infantil,
brincar é uma maneira de se comunicar ¢ através da brincadeira
que a crianga entra no mundo de faz de conta aprende regras,
valores, comportamentos que levaram para a sua vida adulta.
Professores da Educacdo Infantil tem em suas maos um grande
desafio de moldar um produto novo, lapidar uma joia e as
ferramentas para esse trabalho se encontram nos jogos e
brincadeiras, brinquedos e na ludicidade.

Em nossa realidade, falamos muitas vezes de jogar e brincar,
referindo a atividades realizadas para as criangas sem nos
importar de fato com o conhecimento real de como promover de
fato a aprendizagem.

A Educacao Infantil é um espacgo rico e privilegiado para a
educacao. Educar usando os métodos, a fantasia, o ladico, o
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brinquedo, um jogo para chegar no objetivo a ser alcancado que
nada mais é do que o aprendizado. A rotina e a repeticao de
exercicios educativos, deixa uma aula mondtona e como
consequéncia vazia, procurar uma solu¢do com a utilizagdo dos
jogos para despertar na crianga o interesse, fazer ela descobrir de
maneira prazerosa. O mundo infantil é magico para as criangas e
trazer momentos para sala de aula que encante e volte os
holofotes para a crianga sem duvida nenhuma ira tornar a
educagdao muito satisfatéria. Segundo Velasco (1996, p. 78):

Brincando a crianga desenvolve suas capacidades fisicas, verbais ou
intelectuais. Quando a crianga n&do brinca, ela deixa de estimular, e até
mesmo de desenvolver as capacidades inatas podendo vir a ser um adulto
inseguro, medroso e agressivo. Ja& quando brinca a vontade tem maiores
possibilidades de se tornar um adulto equilibrado, consciente e afetuoso.

E importante perceber e incentivar a capacidade criadora das
criangas, pois esta se constitui numa das formas de
relacionamento e recriagio do mundo, na perspectiva da légica
infantil. O brincar é visto com seriedade no desenvolvimento da
crianga, onde ela serd incentivada a uma aprendizagem prazerosa
e significativa. Através das brincadeiras e dos jogos a crianga pode
experimentar, descobrir, criar e recriar espagos e experiéncias,
construir saberes.

A crianca é uma “esponjinha”, pois ela absorve e retém tudo
com muita facilidade é uma fase de desenvolvimento ha ser
estimulada. Devendo estar inserida em um ambiente
alfabetizador, num alegre convivio com o mundo das letras.

A utilizacao de procedimentos que envolvem brincadeiras
tende a contribuir com mais facilidade para o processo de ensino e
aprendizagem da crianga, na formagado de atitudes sociais como
cooperagao, socializagdo, respeito mutuo, interacdo, que
favorecem a constru¢ao do conhecimento da crianga e da sua
personalidade.
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Assim, o problema que norteou este estudo consistiu em
discutir de que modo educadores pensam as atividades ladicas e
qual a contribui¢ao destas para a aprendizagem efetiva.

1. AEDUCACAO INFANTIL

A Educagao Infantil deve promover o desenvolvimento de
conhecimento de atitude e de habilidades cabendo ao professor
ampliar a vivencia da crianga com o ambiente, pois brincar é um
direito escrito na Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
(aprovada na Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em 1959), no
artigo sétimo, ao lado do direito a educagao, enfatiza o direito a
brincar.

Toda crianga tera direito a brincar e a diverti -se, cabendo a sociedade e as
autoridades publicas garantir a ela o exercicio pleno desse direito.

Quando a crianca brinca muitas coisas acontecem, ela
mergulha no mundo encantado, revelando assim a sua visao de
mundo, compartilha e troca experiéncias usando simplesmente a
vontade de experimentar. A crianca tem que brincar, esta livre
para criar e é através da criatividade que o individuo descobre seu
eu. Jogar e brincar para a crianga ndo é um passatempo nem um
simples divertimento, mas sim um momento sério onde ela esta
aprendendo, descobrindo o mundo a sua volta.

No ambiente escolar, as criangas passam por experiéncias
enriquecedoras: compartilham, cooperam entre si, ampliam o
vocabuldrio, interagem com os coleguinhas, aprendem as regras
de convivéncia, sdo iniciados aos valores éticos, ao respeito, a
diversidade, ao meio ambiente, aos horarios, bem como aprendem
bons hébitos alimentares.

Na educacdo infantil encontra se todos estes requisitos que
sao indispensaveis para o desenvolvimento da autonomia, do
autoconhecimento e da identidade da crianga, preparando-os para
as fortes exigéncias futuras e contribuindo para a formacao de
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adultos com boas relagdes sociais, familiares e profissionais. A
educacao infantil é o verdadeiro alicerce da aprendizagem, aquela
que deixa a crianga pronta para aprender e viver. Kishimoto
(2001:3) nos diz que:

Ser crianga ¢ ter identidade e autonomia, e poder expressar suas emogdes,
suas necessidades, é formar sua personalidade, é expressar-se em contato
com a linguagem gestual é expressar a compreensao do mundo pelas
linguagens gestuais, artisticas além de oral e escrita.

O jogo e o brinquedo na educagao infantil sao elementos
importantes para a formacao cognitiva, corporal e afetiva da
crianga, pois é através do brincar que ela vive o real.

Assim, Goés (2008, p 37), afirma ainda que:

(...) a atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira precisam ser
melhorado, compreendidos e encontrar maior espago para ser entendido
como educagao. Na medida em que os professor compreenderem toda sua
capacidade potencial de contribuir no desenvolvimento infantil, mudangas
irdo acontecer na educagdao e nos sujeitos que estdo inseridos nesse
processo.

O educador como principal responsavel pela organizacao das
situagOes da aprendizagem deve compreender o valor de uma
brincadeira, de um jogo para o desenvolvimento de um aluno.
Pois ele tem que oferecer um ambiente favoravel a aprendizagem
propiciar sentimentos de alegria, prazer, movimento e valores de
solidariedade, respeito mutuo no ato de brincar. Brincar é um ato
que acontece espontaneamente, deve se planejar e organizar
situagbes para que as brincadeiras ocorram de maneira
diversificada. Como sendo o mediador da aprendizagem ele deve
fazer uso de novas metodologias, procurando sempre incluir na
sua pratica as brincadeiras, pois seu objetivo é formar educandos
participativos, criticos e capazes de enfrentar desafios.

O Professor deve reconstruir conceitos sobre o ato de brincar
e sua importancia no contexto escolar é fundamental para a
aprendizagem. Deve deixar a crianga escolher os jogos, os
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brinquedos, os objetos deixar a propria crianca escolher os
companheiros. Lembrando sempre que as brincadeiras e jogos a
serem desenvolvidas com criangas precisam estar de acordo com a
zona de desenvolvimento de cada uma. Fazendo assim ira
possibilitar uma maior eficacia na construgao da aprendizagem da
crianga e do seu proprio desenvolvimento e habilidades.

2. DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A educagdo infantil ou pré-escolar é ministrada em
estabelecimentos educativos de véarios tipos como bergarios,
creches, pré-escolas, jardins de infancia ou jardins-escola ¢ o
comego da vida escolar dos pequenos que chegam cheios de
receios e de curiosidades a um mundo cheio de formas, cores e
tamanhos a serem descobertos por eles com o auxilio do educador
que irar mostra de uma forma ltdica a vida, a estimulacdo
precoce das criangas contribui e muito para o seu aprendizado
futuro.

O desenvolvimento é a busca do equilibrio como um
processo constante, segundo Piaget o desenvolvimento humano
se realiza através de estagios, de fases, para todos os individuos.
As fases de desenvolvimento segundo Piaget sao:

® Periodo Sensoério-motor (0 a 2 anos);

® Periodo Pré-operatério (2 a 7 anos);

® Periodo das Operagoes concretas (7 a 11 ou 12 anos);

® Periodo das Operagoes formais (11 ou 12 anos em diante).

Periodo Sensdrio-Motor (0 a 2 anos) a crianga conquista o
mundo por meio da percep¢ao e dos movimentos, os reflexos. O
seu desenvolvimento é acelerado adquirindo novas habilidades
motoras como: pegar, andar, olhar, apontar entre outros. A
crianga comeca a diferenciacao entre o seu eu e o mundo e isso
ocorre a0 mesmo tempo em que a crian¢a aprende a organizar
suas atividades em relacdo ao ambiente, passa a organizar as
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informacgoes recebidas dos sentidos e com isso, a aprendizagem
vai progredindo com acertos e erros.

Periodo Pré-Operatério: (2 a 7 anos) ¢ marcado pelo
aparecimento da linguagem oral, por volta dos dois anos de
idade, concebe a crianga além da inteligéncia a pratica construida
na fase anterior, dando a possibilidade de ter agdo interiorizada,
chamada de esquemas representativos ou simbdlicos. Diante
disso, a crianga constréi uma ideia a respeito de algo em que
podera trocar um objeto por outro o pensamento pré-operatorio
indica inteligéncia seguida de agoes.

Periodo das Operagdes Concretas (7 a 11, 12 anos): neste
periodo o egocentrismo intelectual e social (incapacidade de se
colocar no ponto de vista de outros) que caracteriza a fase anterior
da lugar a emergéncia da capacidade da crianca de estabelecer
relacdes e coordenar pontos de vista diferentes (préprios e de
outrem) e de integra-los de modo logico e coerente.

Outro aspecto importante neste estdgio refere-se ao
aparecimento da capacidade da crianga de interiorizar as agoes,
ela comeca a realizar operagdes mentalmente e ndao mais apenas
através de acOes fisicas.

Periodo as Operagdes Formais (11 ou 12 anos em diante) a
caracteristica focal desta fase é a transformacdo dos esquemas
cognitivos, operados concretamente em esquemas baseados na
realidade imaginada. O sujeito possui

condigOes intelectuais para elaborar conceitos éticos como
liberdade, justica e outros.

Jean Piaget foi um pioneiro no estudo da inteligéncia infantil,
ele acreditava que o comportamento dos humanos nao acontece
de forma inata, nem resulta de condicionamentos. Mas, sim da
interagao entre individuo e meio. A teoria de Piaget coloca que a
construgdo do conhecimento ocorre quando agdes fisicas ou
mentais tem como feedback assimilacdo dessas agdes e
automaticamente um equilibrio educacional é alcancado.

Piaget: (1896-1980):
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Tanto a brincadeira como o jogo ¢ essencial para contribuir no processo de
aprendizagem. Ao langar uma atividade desconhecida seja um jogo ou
uma brincadeira, o aluno entrara em conflito. No entanto, logo ao tomar
conhecimento e compreender melhor as ideias, este estara assimilando e
acomodando o novo conhecimento.

Durante o brincar a crian¢a se empenha da mesma maneira
com que aprende a andar, falar, comer e etc. Esse esforgo é intenso
e demanda concentragdo. E sé por essa mobilizagdo que aparece
nas atividades ladicas os jogos e brincadeiras deveriam ter
reconhecida a sua real importancia no desenvolvimento global
das criangas.

3. IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da
Educagao Infantil (BRASIL, 1998, p. 23, v.01):

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacao interpessoal de ser
e estar com os outros em uma atitude bdsica de aceitagdao, respeito e
confianga, e o acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural.

Em décadas passadas, as criangas brincavam a partir dos
saberes que eram passados por avos, tios e tias ou até mesmo do seu
vizinho. Mas com o passar dos anos, houve mudanga nas formas de
brincadeiras, bem como nos proprios brinquedos. Antes, os
brinquedos eram confeccionados pelos pais e avds, agora esses
mesmos brinquedos sao confeccionados pela industria, esta passou a
criar e produzir brinquedos em todo mundo.

As criangas, ao aprenderem a fazer seus proprios brinquedos
com a ajuda dos seus avos e pais, desenvolviam a criatividade e
raciocinio. Hoje, as criangas nao precisam mais de criatividade
para brincar e confeccionar seus brinquedos, nem tudo ja se
encontra criado industrializado para a venda. Diante desse
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quadro, observa-se que as brincadeiras de antes permitiam mais
as criangas descobrir, inventar e procurar solugdes para situagoes-
problema que hd nas brincadeiras e jogos. Sendo assim, o brincar
para a crianga é obedecer aos impulsos conscientes e inconscientes
que levam as atividades fisicas mentais de grande significacao e,
por ser o brincar de interesse da crianga, promove atengdo e
concentragao, levando-a a criar, pensar, e conhecer novas palavras
situagoes e habilidades.

Toda a atividade Ildadica deve ter por finalidade o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. No
desenvolvimento motor, o jogo permite melhorar as aptiddes
motoras, elevando as capacidades de forca, velocidade,
resisténcia, flexibilidade, coordenacao, lateralidade, estruturacao
das nogdes de tempo e espaco etc. O brinquedo é influenciado
pela idade, sexo e presenga de companheiros, além dos aspectos
ligados a novidade, surpresa, complexidade e variabilidade. A
crianga pode brincar s6, perto de companheiros, alcangando ou
nao grau elevado de cooperagao para atingir um objetivo comum.
Uma bola, por exemplo, sugere um

pouco de exercicio, um ursinho de peltcia pode ser um
grande amigo, enfim os brinquedos servem de intermedidrios
para que a crianga consiga integrar-se melhor ao mundo em que
vive. Ao brincar em grupos ou mesmo sozinhas as criangas fazem
de suas brincadeiras uma verdadeira pratica social e nessa pratica
aprendem a contar, a jogar, a distinguir e organizar suas ideias e
suas vidas. Vale ressaltar que a brincadeira pode se tornar
satisfatéria quando o uso dos brinquedos busca tendéncias
imagindrias e a crianga se socializa através da integracao dela com
0s objetos e o ambiente cultural que a rodeia. Os brinquedos
devem representar desafios para a crianca e devem estar
adequados ao seu interesse e suas necessidades criativas, pois eles
sao convites ao brincar, desde que a crianga tenha vontade de
interagir com eles. No entanto o brinquedo exerce uma forte
influéncia na formagao da personalidade infantil, pois ele estad
associado as necessidades das criangas durante a infancia, ou seja,
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a tentativa de uma crian¢ca muito pequena é de satisfazer seus
desejos imediatamente. As caracteristicas dos brinquedos e sua
relacio com o desenvolvimento sao abordadas de forma a
enfatizar que o brinquedo é um produto de uma sociedade dotada
de tragos culturais especificos, além de ser objeto rico em
significado e a brincadeira é considerado como uma forma de
acao e interpretacao dos significados contidos no brinquedo, dai
sua importancia para o desenvolvimento intelectual infantil. O
lidico compreende os jogos as brincadeiras e os proprios
brinquedos, tanto as brincadeiras de antigamente, bem como as
atuais, pois sao de cunho educativo e auxiliam na aprendizagem
dos alunos, assim como no convivio social. E com a interacio que
as criangas vao desenvolvendo suas criatividades e liberdades As
brincadeiras vivenciadas pelas criancas caracterizam- se para nos
em atividades que pressupdem envolvimento, adesdo,
imaginagdo, participagao do grupo, podendo estar apoiadas em
brinquedos/objetos ou nao. Elas representam o brincar
concretizado, a agdo da crianga, o compartilhamento de
experiéncias e podem acontecer individualmente ou em grupo.
Kishimoto (1993, p. 15) afirma:

Os jogos tém diversas origens e culturas que sdo transmitidas pelos
diferentes jogos e formas de jogar. Este tem funcdo de construir e
desenvolver uma convivéncia entre as criangas estabelecendo regras,
critérios e sentidos, possibilitando assim, um convivio mais social e
democracia, porque “enquanto manifestagdo espontdnea da cultura
popular, os jogos tradicionais tém a funcao de perpetuar a cultura infantil e
desenvolver formas de convivéncia social.

4. CONCLUSAO

Ao realizar a pesquisa sobre a importancia do brincar na
educagao infantil notamos que a Educagao Infantil é um espago
rico e privilegiado, onde existem métodos variados para chegar a
aprendizagem da crianca.
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Onde nao significa que o tema tenha se esgotado muito pelo
contrario, brincar é uma maneira de se comunicar, é através da
brincadeira que a crianga entra no mundo de faz-de-conta e
aprende varias regras, valores para uma vida.

A contribui¢dao de uma brincadeira € retratada para uma vida
inteira, a brincadeira leva a crianga a se desafiar se o tempo todo,
indispensaveis para o desenvolvimento da autonomia, do
autoconhecimento, da preparando para as fortes exigéncias
futuras, e contribuindo para a formacgao de um adulto com boas
rela¢des sociais, familiares e profissionais. E através do brincar, do
jogar, do conviver que a crianga vive o real e desperta habilidades
esséncias como: cognitiva, motora, cultural, social, sensorial,
emocional e criativa.

Toda atividade ltdica deve ter a finalidade de desenvolver a
aprendizagem da crianga e o educador deve sempre estar atento
as diversas areas e refletir sobre como a crianga constrdi o seu
conhecimento e qual o papel do professor no processo de
construcdo do conhecimento da crianca. E necessério que seja
identificado quais interagdes professor-aluno, aluno-professor
interferem no processo de aprendizagem, estd sempre disposto a
buscar conhecimento e transmitir de forma clara.
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CAPITULO 9
A EDUCACAO INCLUSIVA SOB A EGIDE DA LEGISLACAO
BRASILEIRA: AVANCOS E IMPASSES

Tatiana Simoes Pavesi

1. INTRODUCAO

A inclusdo escolar é uma realidade, constituindo um direito
do aluno com deficiéncia o acesso a escola regular, sendo de sua
responsabilidade o dever de desenvolver as habilidades e
capacidades desses educandos, tornando-os aptos a vida em
sociedade.

Nesse sentido, a fim de garantir uma igualdade de acesso as
instituicdes de ensino regular, bem como, assegurar uma
educacao de qualidade e comprometida com o desenvolvimento
educacional dos aprendentes, muitos sao os documentos juridicos
brasileiros que debrugam sobre essa vertente inclusiva.

Em termos legislativos, esses documentos legais,
comprometidos em assegurar, amparar e direcionar o processo de
inclusao representam um avan¢o muito importante para as
pessoas com deficiéncia que deixam de ser andnimas na sociedade
e ganham voz e vez, sendo entdo, reconhecidas e respeitadas
como as demais.

No entanto, para que essas leis surtam seus efeitos é preciso
que saiam da inércia do papel e ganhem vida social, ou seja, é
preciso que surtam seus efeitos concretos na pratica da vida
escolar, em todos os seus quesitos e peculiaridades, produzindo
entao, sua eficacia social.

Nesse cenario, apesar do Brasil ter avancado legislativamente
no tocante a edicao de documentos legislativos inclusivos faz-se
necessario que todo esse arsenal juridico seja realmente colocado
em pratica em sintonia com a realidade de cada instituicao de
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ensino e com as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia.

2. METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica, de
cunho qualitativo, elaborada a partir de materiais ja publicados
em livros, revistas, periodicos, artigos cientificos, dissertacdes e
teses, propiciando ao pesquisador um contanto direto com todo o
conjunto de producgao existente sobre o assunto em voga.
(Prodanov; Freitas, 2013).

3. A TRAJETORIA DAS NORMAS INCLUSIVAS
BRASILEIRAS

Historicamente, destaca-se que a pessoa com deficiéncia nao
era vista como um individuo de direitos, sendo entao, ignorada a
ponto de ter sua vida ceifada logo apds o nascimento.

Com o passar do tempo e com o avango na forma de pensar e
agir da sociedade como um todo, firmado em lutas constantes pelos
direitos das pessoas com deficiéncia, esse cendrio foi evoluindo e
modificando-se. Assim, as pessoas acometidas por algum tipo de
deficiéncia passaram a ser percebidas e encaradas como
protagonistas de direitos antes ignorados ao longo da histdria.

Nesse sentido, o Brasil passou a adotar varios documentos
juridicos inclusivos comprometidos com esse processo. Pautada
nessa vertente, a Carta Magna de 1988 (Constitui¢do Federal)
destaca em seu art. 208 o comprometimento com essa modalidade
de ensino ao tratar do atendimento especializado ao aluno com
deficiéncia ao garantir “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”. (Brasil, 1988)

A esse teor, Fernandes (2013) enfatiza que a Constituigao
Federal de 1988 traz uma grande contribui¢do ao se referir ao
atendimento educacional especializado fato esse que serviu de
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fundamento para a promulgacdo dos demais documentos
legislativos inclusivos utilizados para promover a acessibilidade e
melhor atender as necessidades das pessoas com deficiéncia.

A educacgao inclusiva é revelada como Politica Educacional
oficial a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), Lei 9394/96, com um capitulo especifico dedicado a essa
modalidade de ensino. Desta forma, as diretrizes trazidas por
essa lei reafirmam o atendimento especializado por meio do art.
58, §§ 1°e 2%

Art. 58: [...]

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgao especial.

§ 22 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condic¢des especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino
regular. (Brasil, 1996).

Seguindo essa vertente intelectiva, a LDB/96 ainda se
compromete em assegurar aos alunos inclusos curriculos,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender suas
necessidades educativas.

No ano de 1999, houve a edi¢do do Decreto 3.298/99, com
objetivo de regular a Lei 7.853/89, que dispde sobre a Politica
Nacional para a integracao da “Pessoa Portadora de Deficiéncia”.
Referida norma tem o escopo de assegurar a plena integracao da
pessoa com deficiéncia no “contexto socioecondmico e cultural”
brasileiro. Destaca ainda, que a educagdo inclusiva é uma
modalidade que contempla todos os niveis e modalidades de
ensino sendo, entdo, um complemento do ensino regular.

As Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacdo Basica, mais conhecida como Resolucao CNE/CEB n®
2/2001, criada em 2001, determina que:

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
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educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessdrias para uma
educacado de qualidade para todos. (Brasil, 2001)

A Resolugao destaca que o inicio do atendimento escolar dos
alunos com deficiéncia deva acontecer desde a educagao infantil
“assegurando-lhes os servigos de educagao especial sempre que se
evidencie, mediante avaliagdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado”. (Brasil, 2001).

Aranha (2004), enfatiza que referido normativo aponta
decisdes importantes nos ambitos politico, técnico-cientifico,
pedagogico e administrativo.

No ano seguinte, foi editada a Resolugao CNE/CP n® 1/2002
que estabelece as diretrizes curriculares nacionais comprometidas
com a formagdo de profissionais da educagao basica em nivel
superior. No que diz respeito a educagdo inclusiva especifica-
mente, determina que a formacdo deva incluir conhecimentos
gerais sobre as criangas, adolescentes e jovens, sem desmerecer os
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos e suas
deficiéncias.

Ainda em 2002, por intermédio da Lei n® 10.436/02, a Lingua
Brasileira de Sinais € reconhecida como um meio legal de
comunicagao e expressao.

No decurso de 2005, o Decreto n® 5.626/05 é instaurado e
determina a inclusao dos alunos surdos no ambito das escolas
regulares, além de tratar sobre a formacao do profissional de
Libras, do instrutor, do tradutor e do intérprete. Resguarda ainda
o direito a educacdo e a sadde as pessoas pertencentes a
comunidade surda.

No ano de 2006, foi elaborado o Plano Nacional de Educagao
em Direitos Humanos. Este documento foi criado pelo Ministério
da Educacdao (MEC), em parceria com o Ministério da Justica, a
UNESCO e a Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Dentre
seus designios, pontua-se a inser¢ao de temas relacionados as
pessoas com deficiéncia nos curriculos escolares.
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Em 2007, relevante destacar o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), que dentre seus pilares pontua questdes voltadas
a infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade dos
espacos fisicos dos prédios escolares, ao passo em que também
ratifica aspectos relacionados a formacao docente e as salas de
recursos multifuncionais.

Um importante documento foi instituido em 2008, a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva. Referido documento traga o histérico do processo de
inclusao escolar no Brasil para embasar “politicas publicas
promotoras de uma Educagdo de qualidade para todos os
alunos”. (Brasil, 2008). Nesses termos, ao estipular diretrizes
norteadoras ao processo inclusivo numa perspectiva politica
contribuiu significativa para os direcionamentos inclusivos.

Também no ano de 2008, importante avultar o Decreto n®
6.571/08, cujo parametro ¢ dispor sobre o atendimento
educacional especializado (AEE) direcionado a educagdo basica.
Em seu bojo, prima por definir em atendimento como:

[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos no ensino regular. (Brasil, 2008).

Citado decreto reforca que o AEE deve estar integrado ao
projeto pedagogico da escola, além de obrigar a Unido a financiar
0 apoio técnico e financeiro devidos aos sistemas publicos de
ensino na promog¢ao da modalidade inclusiva.

No ano subsequente, ressalta-se a criacdo da Resolugao n® 4
CNE/CEB, que complementa o Decreto 6.571/08 no sentido de
instituir Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, na modalidade da educacao
especial.

Impende destacar, no ano de 2011 a promulgagao do Decreto
n® 7.611/11, cujo foco é estabelecer novos parametros no que diz
respeito ao dever do Estado em relagdo a educagdao das pessoas
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com deficiéncia. Dentre esses parametros, ha a determinacao de
que a inclusao seja recepcionada por todos os niveis do sistema
educacional e que o aprendizado seja garantido ao longo da vida
académica do aluno a fim de evitar a exclusao sob alegacao de
qualquer tipo de deficiéncia.

O Decreto cuida ainda em resguardar que o ensino
fundamental seja gratuito e compulsoério, garantindo que
adaptagOes sejam realizadas em consonancia com as necessidades
educacionais de cada aprendente, assegurando, desta forma,
medidas de apoio individualizadas. Segundo a norma, a oferta do
ensino inclusivo deve ser na rede regular de ensino
preferencialmente, e o ambiente escolar deve ser maximizador do
desenvolvimento académico e social.

Em 2012, a Lei n® 12.764, institucionaliza a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista.

O Plano Nacional de Educagao (PNE), criado em 2014, ao
instituir metas para educacdo brasileira, dedica a sua meta 4
(quatro) a educagao inclusiva, ao determinar que

Universalizar, para a populagao de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, o acesso a
educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (Brasil, 2014)

A Lei Brasileira de Inclusdao — Lei n°® 13.146/15, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia publicada em
2015, se dedicou a assegurar e promover o gozo dos direitos e
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, com vistas a
sua inclusao social e cidadania. (Brasil, 2015).

No ano de 2020, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) atualizou a NBR 9050, prevendo orientagdes basicas para
garantir a sustentabilidade nas construgdes, em especial em
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prédios urbanos e publicos, com parametros técnicos capazes de
auxiliar a acessibilidade.

Nos termos expostos, muitos sdo os documentos legislativos
compromissados em assegurar e garantir a educagao inclusiva no
cotidiano das escolas regulares. Segundo a visdao de Aranha
(2004), essas normas trouxeram mudancas politicas significativas
em relacdo a educagao das pessoas com deficiéncia.

4. LEGISLACAO BRASILEIRA INCLUSIVA: AVANCOS E
IMPASSES

Conforme explanado, o Brasil demonstra-se envolvido com o
propdsito legislativo inclusivo, com edicao de leis, decretos,
resolugdes e demais documentos legais focados na garantia e no
regramento de todo esse processo.

Nesse sentido, depois da conquista de um rol de direitos os
quais devem ser resguardados € pertinente afirmar que do ponto
de vista juridico, o Brasil estd muito bem fundamentado e
amparado, o que representa um grande avango para as pessoas
com deficiéncia e seus familiares.

Lado outro, os textos legais sdo direcionamentos presos a
uma estrutura escrita, que sé podem produzir seus efeitos por
meio da acdo humana, tendo, entao, a sua efetividade diretamente
ligada ao agir do homem e da sociedade como um todo.

Nesse interim, é de extrema importancia que as leis sejam do
conhecimento de todos e tenham a devida atengao por parte dos
entes publicos, a fim de que sejam cumpridas dentro de seus
designios, desincumbindo com éxito a sua fungao social.

Seguindo essa linha intelectiva, Carvalho, (2004, p. 77)
defende que:

A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos asseguram
os direitos, mas o que os garante sdo as efetivas agdes, na medida em que
se concretizam os dispositivos legais e todas as delibera¢des contidas nos
textos de politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha que prover
recursos de toda a ordem, permitindo que os direitos humanos sejam
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respeitados, de fato. Intimeras sao as providéncias politicas,
administrativas e financeiras a serem tomadas, para que as escolas, sem
discriminagdes de qualquer natureza, acolham a todas as criancas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras... (Carvalho, 2004, p. 77).

Nesse ponto, hd de salutar que nado basta apenas a
preocupacao juridica com promulgacao de leis comprometidas em
resguardar o processo inclusivo, que apesar de serem medidas
essenciais, por si s, sdo insuficientes. E preciso que haja a
aplicabilidade pratica desses direcionamentos e regramentos.

Fernandes (2013, p. 118) destaca que “nao sao os dispositivos
legais que definem, por si s6, as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas”, ressaltando que a instrumentaliza¢ao
das leis constitui fator primordial para o progresso e sucesso da
educacao inclusiva. Caso contrario, o sistema continuara
engessado e sem produzir os efeitos esperados. O conjunto
normativo deve ser utilizado de forma harmonica e sincronizada
a fim de fazer valer os preceitos estabelecidos por ele.

Sobre o assunto em voga, valioso € o posicionamento
assumido por Mantoan (2015) que assegura que a falta de
interpretacdo e a interpretagao tendenciosa do conjunto normativo
inclusivo constitui uma das barreiras que impossibilitam que a
inclusao exerca a sua fungdo. A mesma estudiosa enfatiza que
“estamos diante de avancos, mas de muitos impasses da
legislacao” (Mantoan, 2015, p. 38).

Impende destacar que as leis que asseguram, respaldam e
direcionam o processo de inclusdo na rede regular de ensino sao
comprometidas em positivar e garantir esse direito. No entanto,
nado sao capazes de promover a efetiva inclusao, vez que o fator
preponderante, conforme sobredito, é a interpretacio e a
aplicabilidade que sera dada a elas.

Fernandes (2013, p. 118) pontua de maneira exemplar que “a
forma como a legislagdao é interpretada e praticada na realidade
pode acarretar mudancas e deturpagdes do que se pretendia como
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realidade na concepcao do legislador” (Fernandes, 2013, p. 118), o
que vai de encontro ao propdsito inclusivo.

Trilhando esse mesmo caminho, Mantoan (2015)
complementa dizendo que o desrespeito e interpretagdes
tendenciosas as normas contribuem para que haja uma distorgao
do sentido da inclusao escolar.

E nesse ponto, entende-se que esse desrespeito e nao
cumprimento ao conjunto normativo juridico inclusivo constitui
um grande obstdculo a concretizagaio do modelo inclusivo
idealizado pelo legislador.

Silva et al. (2020) corroboram esse posicionamento ao
afirmarem que ha “alguns obstaculos para a efetivagao da
proposta da educagdo especial brasileira na perspectiva da
inclusao, a exemplo do descumprimento ou desconhecimento da
legislagao” (Silva et. al. 2020, p. 18).

Nesse cendrio, é de notavel importancia que todo o arsenal
juridico inclusivo abragado pelo Brasil seja efetivamente colocado
em pratica no chao das escolas regulares, caso contrario, havera o
comprometimento de todo o processo.

Um dos propdsitos da educacao inclusiva sob a perspectiva
de varios estudiosos da area como Mantoan (2015), Fernandes
(2013), Silva (2012), Bérgamo (2012) e Sassaki (2002) é que as
criangas pertencentes a esse grupo sejam desenvolvidas em todas
as suas necessidades educacionais.

Logo, para que isso aconteca, sob a vertente desses mesmos
tedricos € preciso que a escola esteja inteiramente preparada para
essa realidade do ponto de vista fisico, pedagogico, com
profissionais capacitados, com o apoio necessario como o AEE,
Apoio Educacional Especializado e com o auxilio de assistentes e
cuidadores em quantidade suficiente a demanda de cada
institui¢ao, fazendo valer todos norteadores juridicos vigentes.

Nesse sentido, fato é que a simples prescrigao de leis que
assegurem e direcionem os direitos a educacao de qualidade da
pessoa com deficiéncia ndo ird mudar sua realidade se os fatores
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positivados nao forem efetivamente implementados no contexto
escolar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

No que diz respeito ao processo inclusivo educacional,
salienta-se que Brasil se destaca positivamente vez que
Ordenamento Juridico Brasileiro demonstra uma ampla
preocupacao em garantir a acessibilidade e a inclusdao da pessoa
com deficiéncia através da Constituicdo Federal e normas
infraconstitucionais, principalmente a Lei Brasileira de Inclusao
da pessoa com Deficiéncia, dentre outros fundamentos Juridicos.

Assim, apoiando-se na pesquisa realizada, constata-se que o
processo inclusivo teve avangos significativos no tocante ao
compromisso com a criagao de leis voltadas a garantir, assegurar e
direcionar o processo inclusivo no Brasil.

No entanto, para que a inclusdo realmente acontega, é preciso
que as leis, além de serem criadas, saiam da inércia do papel e
sejam colocadas em pratica. De nada adianta o Brasil se posicionar
do ponto de vista legislativo, editando normativos com foco no
processo inclusivo e o teor dessas normas serem ignoradas,
obstacularizando a sua aplicagdo e o cumprimento do seu
propdsito socioeducacional.

E preciso que as barreiras que impedem sua concretizagio
sejam analisadas e agdes sejam implementadas a fim de que novos
rumos sejam trilhados.

Portanto, resta claro o entendimento de que ainda ha muito a
ser galgado na busca pelo cumprimento efetivo da lei, o qual devera
ser priorizado através da observancia de seus determinantes e a
efetivagao de seus direcionamentos, de forma a garantir que a tao
deseja inclusao escolar acontega de fato e de direito.
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CAPITULO 10
O USO DAS TICS COMO DESAFIOS PARA O EDUCADOR
NA EDUCACAO ESPECIAL

José Inaldo de Amorim
Rosemary Ramos e Silva

1. INTRODUCAO

As ferramentas tecnologias, estao cada vez mais presentes no
dia a dia. As tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC’s),
sao atreladas ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
fomentando inimeros beneficios aos seus usuarios, considerando,
portanto, que as novas tecnologias sdo oportunidades para os
estudantes atendidos na escola e em nas salas de AEE e
desenvolverem suas capacidades em prol do desenvolvimento de
habilidades.

Dessa forma, busca-se através deste artigo questionar quais
as maiores dificuldades encontradas pelos professores monitores
dentro do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com
relagdo ao uso das tecnologias. Destarte, o presente estudo tem
como objetivo basilar e investigar o uso das ferramentas
tecnoldgicas dentro do AEE, tendo em vista os varios beneficios
elencados para o processo do ensino e aprendizagem. Como
objetivos especificos este trabalho estd ancorado em: Repensar
sobre a importancia do uso de recursos tecnoldgicos para
aprimorar o atendimento na modalidade do ensino de Educacao
Especial; analisar o wuso das tecnologias no Atendimento
Educacional Especializado; e constatar as dificuldades dos
professores em relagao ao uso dessas ferramentas no AEE.

A sociedade tem o dever de construir escolas, quer dizer,
escolas devem ser inseridas na dindmica da vida social de quem faz
parte dela, e ocupadas por individuos ativos inseridos no espago
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geografico. A escola é que reconhece e fortalece os individuos como
sujeitos sociais, e também podem ajudar no processo do sociavel
simultaneo, em sua historia, seu trabalho, seus conhecimentos, seus
costumes (FREIRE, 2000) (...) a escola nao transforma a realidade,
mas pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a
transformacao da sociedade, do mundo e de se mesmo.

Inicialmente as escolas foram criadas pelos jesuitas para
catequisar os indios, ja em 1827, foi sancionada a primeira lei
brasileira que tratava exclusivamente da educagdo. O texto, em
seu artigo 1°, afirmava que “Em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos, haverao as escolas de primeiras letras que forem
necessarias”. A nova regra também foi um marco para as garotas,
que passaram a se misturar aos meninos nas escolas de letras do
Estado. Nao havia, ainda, uma durac¢ao de tempo definida para o
ensino primdrio, mas a lei foi o inicio de uma nova forma de
organizar o ensino brasileiro.

Pelos obstaculos da sua relagdo ao contexto social, a
construcao de escolas ¢ fundamental, pois auxilia a constituir a
populagao de cada comunidade, como individuos organizados e
em movimento. Os individuos que ndo tém acesso, estao nas
faixas etarias mais velhas e nos grupos sociais mais pobres, em
meio a comunidades carentes financeiramente, onde ha pouca
tecnologia concentrada nas maos da minoria. Por outro lado,
existem regides e paises ricos, que detém tecnologia. “Assim, nos
paises ricos o namero de internautas tem um crescimento
emergente, o que ¢é justificado naturalmente por conta da
economia” (ARROYO et al., 2004).

Nesses paises, as novidades tecnoldgicas aparecem em
primeira mao nas regides mais desenvolvidas do mundo,
posteriormente, pelas regioes menos tavorecidas
economicamente. Assim, em paises em desenvolvimento, chegam
aos grandes centros para depois as periferias e interiores.
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2. CAMINHO METODOLOGICO

Este estudo traz uma abordagem qualitativa, com natureza
exploratoria, baseada em uma revisao bibliografica atualizada.
Para Alberto e Ferreira (2022, p. 359), “a complexidade humana e
as questdes sociais desafiam os pesquisadores a chegar a uma
definicdo precisa para o termo pesquisa qualitativa”, no sentido
de que, conforme a 4rea de conhecimento este termo pode ser
classificado com diferentes defini¢des, conceitos ou tematicas
durante o processo de construgao. J4, segundo Gil (2002, p. 41): “a
pesquisa exploratoria é desenvolvida no sentido de proporcionar
uma visao geral acerca de determinado fato”, esse tipo de
pesquisa geralmente é utilizado, sobretudo, quando o tema
escolhido é pouco explorado dificultando formulagao de
hipdteses precisas.

Quanto a revisdo bibliografica, o pesquisador realizarad
trabalho de pesquisa bibliografica inclui materiais impressos e
também disponiveis exclusivamente em meios eletrénicos, que
para, Marconi e Lakatos (2003, p. 158), “Nessa etapa, o
pesquisador faz uma curadoria dos artigos cientificos, livros, teses
e outros materiais que falam a respeito do tema estudado”.

O artigo apresentado tem a premissa de a partir da analise
dos resultados, que mostram a importancia do wuso das
Tecnologias de Informagao e Comunicagdo no processo do ensino
aprendizagem, sejam utilizadas de modo satisfatorio, desde que
aconteca numa infraestrutura adequada, materiais de qualidade e
profissionais qualificados. Deste modo, as ferramentas
tecnoldgicas pedagodgicas no AEE devem ser incorporadas na
pratica pedagogica docente. Partindo desse pressuposto, se faz
necessario que a esfera Federal, Estadual e Municipal oferte
formagao continuada aos professores para uso de forma adequada
das novas tecnologias.

Quando se fala em escola, pensamos no prédio em si, porém
esse pensamento € errdneo e deve ser alinhado a importancia
desse lugar para transmitir conhecimentos e troca de experiéncias,
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aliada as politicas publicas. Este novo modelo pensa a escola
como parte importante das estratégias de desenvolvimento, da
qual a perspectiva de projeto da educagdo bdsica precisa
incorporar uma visao ampla do conhecimento e da cultura em
geral. Por essa visao, o projeto pedagogico volta-se para a criagao
de uma nova consciéncia cultural e historica, precisando construir
novos valores que a identifique com esse meio, considerando a
tecnologia tanto no AEE, quanto no ensino comum, uma
ferramenta que proporciona uma nova opgao para ensinar e
aprender, associando valores e competéncias nas atividades
pedagogicas. Porém, ha uma resisténcia por parte de um grupo de
professores que alegam as tecnologias como um ponto negativo
frente a cultura local e intelectual do individuo na rela¢ao ensino-
aprendizagem. “Assim, surgem questionamentos: como enfrentar
os novos desafios e como levar a alunos a trilhar os passos da
inclusao e participacao social através das TIC's” (GREGIO, 2016).

Partindo desse pressuposto, é perceptivel a formagao
insuficiente dos profissionais da educacao quanto ao uso das TICs
em sala de aula e no atendimento dos estudantes do AEE, de
forma que, essa dificuldade de explorar as potencialidades
pedagogicas das novas tecnologias para o ensino e a
aprendizagem sao atualmente um grande desfaio.

Outrossim, a pesquisa aborda todo o teor qualitativamente.
Esta abordagem traz a ideia de um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores, atitudes, além disso “[...] é
uma atividade de aproximacgao sucessiva da realidade que nunca
se esgota, fazendo uma combinacdo particular entre teoria e
dados” (MINAYO, 1994, p. 23).

3. A LEGISLACAO E O USO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO NA EDUCACAO ESPECAL

Refletir sobre Educacao Inclusiva, sobretudo no contexto das
Tecnologias de Informagao e Comunicagdo na abrangéncia dos
Centros de Atendimento de Educagao Especial, professores e
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monitores quem atendem estudantes com necessidades especiais,
¢ fazer uma imersao educacional na legislacao brasileira.

Dessa forma, na Constituicdo Federal de 1988, visa
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
(art.3? inciso IV), e no Artigo 205: Define a educacao como
um direito de todos, que garante o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.
Estabelece a “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na
escola” como um principio.

Nesse contexto, E dever do Estado oferecer o atendimento
educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de
ensino. Seguindo o cendrio da legislagio é necessario discorrer
sobre a Portaria MEC n® 1.793/94 — Recomenda a inclusao de
contetidos relativos aos aspectos—Etico-Politicos—Educacionais da
Normalizagao e Integragao da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais e a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) abordou a Educacao Especial no capitulo 5: define
educacao especial; assegura o atendimento aos educandos com
necessidades especiais e estabelece critérios de caracterizacao das
institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuagao exclusiva em educagao especial para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico, entre outros itens.

Mediante o que esta estabelecido pela CF, a LDB e Portarias
Ministeriais do MEC, ao longo do tempo houve avangos
consideraveis para a implantagdo e implementacao de Politicas
Publicas especificas para a Educacdao Especial, ainda assim, vale
ressaltar que é importante ser discutido a relevancia do uso da
tecnologia na educagao inclusiva e a obrigatoriedade de fazer
funcionar os Centros de Atendimentos Educacionais Especiais,
bem com o investimento na formagdo dos profissionais que
atendem nesses Centros, ja que um dos grandes desafios desses
profissionais ¢ a falta de formacao especifica, uma vez que, os
estudantes precisam desse meio para a sua aprendizagem e para
mostrar o seu potencial, pois as TICs, além de possibilitar uma
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aprendizagem significativa, fortalece e aproxima a relacao entre
os estudantes, seus pares, seus professores e a sociedade
tecnologica, possibilitando o estudante ser o protagonista do seu
proprio conhecimento.

4. AS DIFICULDADES E OS DESAFIOS DO EDUCADOR DA
EDUCACAO ESPECIAL E AS NOVAS TECNOLOGIAS

O novo sempre estd presente no cotidiano da sociedade, as
novidades tecnoldgicas, eletroeletronicos, entre outros fazem
parte desse contexto, contudo surgem a partir disso as
dificuldades e os grandes desafios para a insercao das tecnologias
no contexto educacional, pois existem caminhos a ser percorridos
que por falta de investimento, espago fisico adequado,
profissionais capacitados, formagdo continuada, materiais
tecnologicos (computadores, notebook, celulares), internet de
ponta, climatizacdo de ambiente e energia compativel, e sem
contar na maioria das vezes os computadores existentes no espago
escolar ja estao obsoletos, de maneira que, se torna cada vez mais
dificil acompanhar o avango tecnoldgico do mundo.

Dessa forma, o uso das tecnologias como ferramentas nas
praticas pedagodgicas pode proporcionar a multiplicagao de
possibilidades de escolha, de interacdo. Entretanto, as
dificuldades que os professores ainda encontram ¢ a insergao das
tecnologias no trabalho docente, e como uma das principais
causas é apontada a falta de dominio no uso das tecnologias por
parte dos professores, ha também a dificuldade em compreender
o numero de aulas e a quantidade de conteddos a serem
trabalhados e em sua maioria sdo receosos em corresponderem as
expectativas dos estudantes. Conforme Almeida (2001, p. 43), o
professor ao aliar as TIC aos métodos ativos de aprendizagem,
“além de desenvolver a habilidade de uso das mesmas, estabelece
uma ligacao entre esse dominio, a pratica pedagdgica, as teorias
educacionais refletindo sobre sua propria pratica buscando
transforma-la”.
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Conferéncias, teses, e artigos foram trabalhados com a
participacao de movimentos sociais comprometidos com esta
construcao, onde enfatizaram a modernizacao dessa educacao.
Diversas dreas podem utilizar as TICs como facilitadora do Ensino
e da aprendizagem, a exemplo da biologia, que é uma das
matérias consideradas mais dificeis no contetdo programatico de
ensino, e dentro dela existe uma area voltada para o estudo dos
vegetais: a botanica, que é vista como uma area complexa e fora
da realidade do aluno, o que dificulta o entendimento sobre o
assunto (DUTRA; GULLICH, 2016).

Dessa forma, é pontual discutir as dificuldades que existem
no ambito educacional quando se trata das TICs como ferramenta
de ensino e aprendizagem, uma vez que, o ensino ainda esta
muito ligado a métodos convencionais, ou seja, limitado a
exercicios de livros, aulas em sua maioria expositivas, no qual os
estudantes muitas vezes ndo aprende, apenas decora o conteudo
para realizar as atividades avaliativas e com termos bem dificeis.
Assim, o aluno nao se sente estimulado, interessado e nao traz
quase sempre um resultado proveitoso na aprendizagem do
mesmo (AVELINO et al., 2019).

Diante do exposto, se torna necessario novas metodologias de
ensino, que estimula o aluno a se interessar pelo contetido, e que o
professor possa instigar seus alunos, com o uso das tecnologias,
implementando o conteudo dos livros, com imagens, videos,
audiovisuais, jogos, para atrair o interesse do aluno (MACHADO;
POLETTO; ALVES, 2019)

Conhecendo toda essa diversidade, os desafios para trabalhar
com as tecnologias na pratica educativa das escolas passam a
assegurar o direito de acesso ao conhecimento de cada lugar e
também para além do mesmo. Silva (2010) aborda:

E preciso considerar que as tecnologias - sejam elas, novas (como o
computador e a Internet) ou velhas (como o giz e a lousa) condicionam os
principios, a organizacdo e as praticas educativas e impdem profundas
mudangas na maneira de organizar os conteudos a serem ensinados, as
formas como serdo trabalhadas e acessadas as fontes de informagao, e os
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modos, individuais e coletivos, como irdo ocorrer as aprendizagens
(SILVA, 2010, p. 76).

Ao inserir as TICS nas aulas, é importante o investimento nao
s0 na formagdo do professor para dominar essa técnica, mas
também, envolver a escola nesse processo. “Com essas
ferramentas, educadores e educandos descrevem suas ideias,
trocam experiéncias e desenvolvem projetos que podem ser
trabalhados no dia a dia escolar” (CALAZANS, 1993).

A cultura traz subsidios cognitivos aos seres humanos. “A
cada etapa da nossa trajetdria social, a coletividade nos fornece
linguas, sistemas de classificagdo, conceitos, analogias, metaforas,
imagens, evitando que tenhamos que inventd-las por conta
propria” (LEVY, 1993, p. 142-143).

E importante que a escola abra as portas para o valor da
cultura atrelada ao novo, nao perdendo sua esséncia, que nao esta
nos proprios meios, mas sim de modo como se integram na
atividade didatica docente e como eles se inserem no
desenvolvimento e conhecimento de cada crianca. Portanto,
projetos de inovacdo tecnoldgica sdao postos nas instituicoes
escolares, dessa forma fomenta comprometimento no sentido
modificador da pratica pedagdgica. O professor é peca
fundamental nesse trabalho, pois a qualidade educativa depende
mais do que de habilidades técnicas, depende do uso da didatica
em do professor em sala de aula com relacdo ao estudante,
levando o mesmo a refletir sobre seus conhecimentos, e o docente
podera utilizar tais conhecimentos para melhorar a sua pratica
pedagogicas durante as aulas.

Com o tempo a educagdo como sistema “utiliza as
tecnologias em prol da constru¢do de conhecimentos, assim
diminuem a populacao leiga digitalmente, ultrapassando
barreiras na dinamica da sala de aula” (FREITAS, 1995).

No dia 11 de janeiro de 2023, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394/1996 foi alterada mediante a Lei n°
14.533. Ela institui a Politica Nacional de Educagdao Digital -
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PNED e altera as demais leis n° 9.448, 10.260 e 10.753. Portanto, a
alteracdo na LDB em 2023 veio em virtude da Nova Politica
Nacional de Educagao Digital.

O Mundo Digital e a Educacao Digital estio ganhando a
cada dia espago nas culturas e especificamente no contexto
educacional, principalmente apés a COVID19, pandemia
instaurada em 2020. Mesmo quem nao tinha habilidade, precisou
recorrer as ferramentas digitais para chegar ao alcance do
estudante em sua residéncia e buscar estratégias visando a
continuidade da aprendizagem. Foi nesse momento que a
precariedade do acesso a internet e as ferramentas tecnologicas
ficou exposta mais do que nunca, algo que educadores e
profissionais da educacao ja sinalizavam ha anos.

Nesse contexto, essa mudanga diante da Politica Nacional
de Educagao Digital é positiva. O PNED, instrumentaliza a
educacdo escolar publica em direcio a Educacdo Digital,
mediante aos paradigmas da Cultura Digital e a essa geracao de
nativos digitais. Em suma, a PNED visa incrementar as politicas
publicas, com prioridade as populagoes mais vulnerdveis, a recursos,
ferramentas e praticas digitais. Logo, tem o objetivo de garantir
acesso da populagdo a recursos digitais.

O primeiro artigo da Lei n°® 14.533/23, versa sobre instituir a
Politica Nacional de Educagao Digital (PNED), que se estrutura a
partir da articulagdo entre programas, projetos e agdes de
diferentes entes federados, dreas e setores governamentais, a fim
de potencializar os padrdes e incrementar os resultados das
politicas puiblicas relacionadas ao acesso da populagao brasileira a
recursos, ferramentas e praticas digitais, com prioridade para as
populagdes mais vulnerdveis, em seu § 1° Integram a PNED, além
daqueles mencionados no caput deste artigo, os programas,
projetos e agOes destinados a inovacao e a tecnologia na educacgao
que tenham apoio técnico ou financeiro do governo federal.

Nesse sentido, o Estado passa a ter o dever de garantir
condicbes para que aEducagdo Digital ocorra nas escolas
publicas de todo o Pais. Algo que os profissionais da educagdo da
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rede publica ja vinham apontando a necessidade. Além disso,
prevé a sua adequagdo ao uso pedagogico. O que quer dizer que
0s recursos tecnologicos precisam ser suficientes para o uso de
profissionais de forma a qualificar o processo de ensino e
aprendizagem.

Portanto, se faz necessario ter um olhar reflexivo quanto ao
cumprimento das politicas publicas voltadas para o AEE, em
conformidade com o Decreto N° 7.611/11, que estabelece novas
diretrizes para o dever do Estado com a Educacdo das pessoas
publico-alvo da Educacao Especial. Entre elas, determina que
sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis, que o
aprendizado seja ao longo de toda a vida, e impede a exclusao do
sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia.

Para que possa haver o bom uso de tecnologia nas escolas
precisa-se de duas coisas, uma é investimento e outra é
capacitacdo do pessoal envolvido no setor educacional. As
institui¢gdes e secretarias de educagdo precisam se organizar para
garantir que os cursos de preparagao aos professores oferecam
praticas de ensino que contemplem as diferengas. “A formagao
docente ¢ um ponto preponderante para o desenvolvimento do
pais como nacao desenvolvida, pois a educagdo, sendo uma
pratica historica, social e dinamica, carece de sujeitos preparados
para saber o que e como ser esse mediador da aprendizagem”
(PEREIRA & OLIVEIRA, 2016).

5. A FORMACAO DO PROFESSOR E AS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO DO CAEE

A formagao docente encontra-se ainda longe de um padrao
ideal e funcional para educagao. Tracando um perfil de um
profissional avido pelo conhecimento e pelo desejo de mudanca,
esbarramos num dos pontos chave motivadores desse contraste e
foco desse trabalho que é o poder publico, responsavel pelas
politicas publicas praticadas em estados e municipios do Brasil.
Estariamos tencionando toda faléncia na formacdo dos nossos
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professores para o topo da piramide, essa é uma das questoes
polémicas dentro do sistema educacional brasileiro, e que tem
uma origem historica que a faz ineficiente, embora ressaltando as
mudangas provocadas pela chamada globalizacdo que geraram
algum avango nesse sentido (NASCIMENTO, 2007).

Os professores que atuam no AEE devem ter formagao
especifica para este exercicio, a formacao tera que ter requisitos
que atenda aos objetivos da educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva. A formacao desse educador e os investi-
mentos em formacdo continuada, de aperfeicoamento ou de
especializagao, conferem, na esfera publica, uma probabilidade,
de que os professores atualizarao e ampliarao seus conhecimentos
em conteudos especificos do AEE, para melhor atender a seus
alunos. Partindo desse pressuposto, “O maior desafio consiste em
organizar formagdo — em - servigo para todos os professores”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 32).

A Lei 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
determina a obrigatoriedade de o professor ser licenciado em
Pedagogia para atuar nas séries iniciais, 0 que caracteriza um
avanco resultante das mudangas paradigmaticas ao longo das
ultimas décadas.

Partindo desse principio, ressaltamos que a propria LDB
(1996), em seu artigo 59, reconhece a importancia de se formar
professores especializados para atender pessoas com necessidades
especiais, sob quaisquer modalidades de ensino:

Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais:

III - professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a
integracao [leia-se, inclusao] desses educandos nas classes comuns
(grifo nosso).

Dentre os fatores historicamente responsabilizados pela a
auséncia de formacgdo em darea especifica configura a jornada
dupla ou tripla e a desvalorizagdo profissional. Além de ser
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sujeito norteador da educacao, o professor tem que absorver todas
as propostas curriculares.

O perfil que se confere a esse educador é de um profissional
que, devido a jornadas duplas ou triplas nao tem uma formacao
em darea especifica, esse € um problema mais citados quando se
fala em formacao continuada e por sua vez a falta de valorizacao
profissional. Além de ser um sujeito de se delineia como
aglutinador de tudo que o curriculo propde como nos mostra
Caldeira; Parolin (2007, p. 173):

“O professor como sujeito é eixo norteador do curso de Formacado de
Professores. A partir do entendimento desse sujeito como um ser que
pensa, sente, tem duavidas e certezas, acerta e erra, escolhe temas de
interesse que serdo trabalhados de forma transversal, tendo a tarefa como
ponto de encontro entre o professor com ele mesmo e com seu colega. Ela
sera também, o ponto disparador das reflexdes e das aprendizagens
pretendidas”.

Percebendo o perfil do professor como ser humano que
encara as mais variadas situagdes do seu dia a dia, valoriza-se e
dignifica-se ainda mais seu trabalho, imerso numa cultura de
valores que muitas vezes o tolhe de ser competente no que faz
pelo percurso que sua pratica.

Reiterando a esse respeito:

“A ideia de que ensinar a pensar constitui o objetivo basico da escola nao é
recente. Ja Dewey (1910), em seu livro como pensamos assinalou que a
meta da educagdo € ensinar a pensar de uma maneira critica e reflexiva. A
uma primeira justificagdo dessa necessidade baseada em razdes académicas
de “aprender a aprender” associam-se agora as demandas da vida
cotidiana e as caracteristicas do mercado de trabalho, o que requer antes de
tudo capacidade de enfrentar problemas complexos e mal definidos e de
aprender novos conhecimentos que permitam responder as exigéncias
mutaveis do mundo” (COLL 2004, p. 309).

E consenso diante desses pontos citados, que se almeja uma
nova esfera de valorizagao e formagao de professores elevando ao

patamar de condi¢ao de desenvolvimento do pais em torno da
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educagdo. SO uma coesao firme causa uma formacao docente com
interesse precipuo e podera dar significado ao contexto, eficaz as
diretrizes que norteiam os referenciais ou recomendagdes sobre o
curriculo e a organizagao pedagogico-institucional dos cursos de
formacao. Evidenciado assim:

“Os ultimos 30 anos do século XX nos deixaram como heranca
significativos avangos na formagao continuada: a critica rigorosa a
racionalidade técnico-formadora; uma analise dos modelos de formacgao: a
critica a organizagao dos responsaveis pela formacao: a potencializagao da
formagao de assessores do processo; a analise das modalidades que
implicam uma maior ou menor mudanga; a formagao préxima as
institui¢des educacionais; o0s processos de pesquisa-a¢do como
procedimento de desafio e critica e de agado-reflexdo para a mudanga
educacional e social” (IMBERNON, 2010, p. 08).

Desta maneira, a formagdo continuada € pauta
imprescindivel no contexto de avango educacional no Brasil, ao
detalhar os fatores falhos como; os modelos de formacao,
formagao adequada a cada modalidade, sintonia entre teoria e
pratica, valorizacao do profissional como um todo, sao fatores que
precisam ser questionados de forma ampla no ambito escolar.

Outro fator que deve ser notado e que muitas vezes o
professor até possui uma formacao, porém distanciada da pratica
que exerce ou vice-versa. A ideia do uso das novas tecnologias
inseridas no ensino em sala de aula e fora, na qual os meios
tecnologicos assumem o papel mediador entre professor,
estudante e conhecimento através de um novo veiculo da
informacao, com a incumbéncia de envolver toda a equipe escolar
na busca da melhoria do processo educativo.

Libaneo (2009) propdem o seguinte:

A partir da inclusao digital, sdo estabelecidas novas formas para atuar
diretamente no ensino, proporcionando alternativas que visam a melhorar
a qualidade da escola publica. Diante das ferramentas digitais, as TIC’s
estabelecem um universo de possibilidades de uso no cotidiano de cada
estudante fora da escola, trazer esse avanco tecnolégico para dentro da
escola também é uma maneira de integrar professor e estudante,
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possibilitando incentivar essa interacdo de modo a potencializar a
constru¢do do conhecimento de forma mais autonoma por parte do
estudante.

O pensamento de Libaneo (2009) refor¢a a importancia da
inovacdo na area da informatica inserida na escola, onde alunos,
professores, funcionarios do espago escolar e do contexto classe
social tém suas necessidades atendidas, servindo de orientacao e
acompanhando em seus progressos, além de ser ponte facilitadora
de interagdo do ensino, fazendo-se perceber que cada comunidade
¢ também espago que precisa do uso das novas tecnologias da
informagao para alcangar seus objetivos.

E necesséria a introdugio de equipamentos tecnoldgicos para
garantir a educacdo e eliminar barreiras da ndo informagao do
ambiente escolar, uma vez essenciais no processo, além da
formagao docente que deve ser voltada a tecnologias
educacionais. Existem os cursos do Ministério da Educacao e
Cultura, com varias cargas horarias com o intuito de interagir com
as TIC’s e criando situagdes de aprendizagem que levem os
discentes a construcdo de conhecimento, a criatividade e ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

A perspectiva educacional leva o docente a pensar,
despertando inseguranga diante aos obstaculos que representam a
introdugao das tecnologias ao cotidiano escolar, em se tratando do
melhoramento do ensino.

O dominio que o professor tem diante de muitas ferramentas
tecnologicas existentes na sala de aula faz com que o aluno se
sinta confiante, fazendo com que este busque conhecimentos e
habilidades. Para isso o docente precisa estar apto para manusear
estas tecnologias. Desse modo, pode-se trabalhar,

[...] conceito de alfabetizagdo tecnolégica do professor, desenvolvidos a
partir da ideia de que € necessario o professor dominar a utilizagdo
pedagdgica das tecnologias, de forma que elas facilitem a aprendizagem,
sejam objeto de conhecimento a ser democratizado e instrumento para a
construgdo de conhecimento. Essa alfabetizagao tecnoldgica ndo pode ser
compreendida apenas como o uso mecanico dos recursos tecnoldgicos, mas
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devem abranger também o dominio critico da linguagem tecnoldgica
(LEITE, 2033, p. 14).

Ao usufruir das tecnologias nas escolas, alunos também
podem utilizar o conhecimento fora da sala de aula. Esses
conhecimentos podem ser utilizados no dia a dia dos alunos. Isso
mostra que o uso das tecnologias nas escolas do campo ird
beneficiar o discente ndo sé na sala de aula, como também em sua
comunidade, fazendo com que o aprendiz fique motivado para
estudar, indo atrds de novos conhecimentos favorecendo uma
aprendizagem por toda a vida. Para Sancho (2001),

Devemos considerar como ideal um ensino usando diversos meios, um
ensino no qual todos os meios deveriam ter oportunidade, desde os mais
modestos até os mais elaborados: desde o quadro, os mapas e as
transparéncias de retroprojetor até as antenas de satélite de televisao. Ali
deveriam ter oportunidade também todas as linguagens: desde a palavra
falada e escrita até as imagens e sons, passando pelas linguagens
matematicas, gestuais e simbdlicas (SANCHO, 2001, p. 136).

O educador necessita ensinar os seus estudantes a utilizar as
tecnologias, capacitando-os para que se familiarizem com o
potencial e os beneficios que elas devem proporcionar na
construcao de conhecimentos e na facilitacao do seu trabalho no
meio social. Nas palavras de Moran:

As mudancas na educacao dependem também dos alunos. Alunos curiosos
e motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores
qualidades do professor, tornam-se interlocutores ltcidos e parceiros de
caminhada do professor-educador. Alunos motivados aprendem e
ensinam, avangam mais, ajudam o professor a ajuda-los melhor. Alunos
que provém de familias abertas, que apoiam as mudangas, que estimulam
afetivamente os filhos, que desenvolvem ambientes culturalmente ricos,
aprendem mais rapidamente, crescem mais confiantes e se tornam pessoas
mais produtivas (MORAN, 2000, p. 17-18).

Pelo trabalho o educando produz conhecimento e cria
habilidades dentro de uma sociedade que possui cultura, valores,
posigOes politicas, entdo “os que fazem parte da escola deve se
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vincular ao mundo do trabalho e se desafiar a educar também
para o trabalho” (CALDART, 2000, p. 56). Assim, a escola deve
fornecer oportunidades para o aluno desenvolver habilidades
aproveitando o conhecimento que ja possuem, aprimorando estes
com didatica do professor, sendo que este deverd utilizar das
tecnologias fornecidas pela escola e no meio social para ampliar
seus métodos de ensino, fazendo com que o aluno tenha mais
facilidade para manusear e utilizar estas tecnologias.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do estudo constata-se que o curriculo precisa
privilegiar os saberes construidos previamente, é de suma
importancia refletir sobre o fortalecimento das TICs no ensino e
na aprendizagem da pessoa com deficiéncia, nesse contexto
educacional inclusivo, aonde cada sujeito apresenta uma
caracteristica peculiar em que o discurso inclusivo, por tendéncia,
massifica. Portanto, o Curriculo se configura como ferramenta
norteadora de relevante importancia no que diz respeito a
discussao quanto a questdao da diferenca e da diversidade como
construtores de oportunidades dimensionadas no AEE.

Para tanto, o professor por si s6 ndao pode ser o unico
protagonista em sala de aula dessa construgao, que esse Curriculo
se constitua a partir da diversidade e que acima de tudo respeite
os ritmos das diferentes aprendizagens.

Dessa forma, para que o Curriculo inclusivo seja exequivel é
preciso garantir uma educagdo com atitude abrangente,
sobretudo, no que concerne as TICs, que surgem também numa
perspectiva de assegurar o direito a educagdo Tecnoldgica das
criangas, jovens e adultos, independentemente de suas
caracteristicas ou dificuldades.

Portanto, ha a disponibilizacdo de cursos, no Programa
Nacional de Formagao Continuada em Tecnologia Educacional —
Proinfo Integrado que é um conjunto de processos formativos,
para a Introdugdo a Educagao Digital — IED, com curso

154



Tecnologias na Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC's e
com o curso Projeto Integrado de Tecnologia no Curriculo -
PITEC. Que oferecem subsidios com teorias e métodos para que
educadores e gestores proporcionem a inclusao digital nas escolas
de educagdo inicial e comunidades escolares e que possam
impulsionar e qualificar os métodos de ensino e de aprendizagem
com vistas a melhoria da peculiaridade da educacao, a fim de
planejarem artificios de ensino e aprendizagem integrando
recursos tecnoldgicos disponiveis e desenvolvendo situagdes de
aprendizagem que “conduzam os alunos a construgao de
conhecimento, produzir e interagir na escola, de modo
individual, em grupos, enfim uma ferramenta que facilita a
descrigao, a reflexdo e a organizacao de idéias” (BRASIL, 2003).

Por fim, vale salientar que, na Educacao Especial quando as
TICs sao atreladas ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), pode-se proporcionar aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo novas experiéncias e possibilidades de
aprendizagem.
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