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APRESENTACAO

A PALAVRA, OS DISCURSOS E SUAS DIMENSOES PLURAIS

Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC)

No atual cronotopo histdrico, que se inscreve como a era digital,
ndo devemos (nem podemos) pensar nas relagdes sociais
dissociadamente das mudltiplas linguagens que atravessam e
intermediam os sujeitos, nem tampouco desvincular nossa capacidade
comunicativa dos vdrios ritos que sdo sustentados pela esfera
educacional. E através da educacdo que cada individuo pode se
instrumentalizar culturalmente, capacitando-se para transformacdes
materiais do ponto de vista individual e sociais alcangando o coletivo.
Mas é, sobretudo, na e pela linguagem que o individuo - tornado
sujeito — vive participativamente, que mantém vinculos, desenvolve-se
e cria sustentdculos sociais. Em nosso caso, enquanto
pesquisadoras/pesquisadores, recorremos a linguagem, em didlogos
com a educagao, para materializar nossos tons, anseios, pensamentos
e acOes, e esses atos se tornam concretos quando os resultados de
nossos experimentos sao divulgados, lidos, refletidos, reproduzidos
ou questionados por outros estudiosos na tentativa de
apreciar/replicar as praticas educativas.

Cabe destacar que, em contexto de modernizacao pelos quais
passam os saberes (quase sempre disciplinares), além do foco no
conhecimento académico, podemos vislumbrar e criar habilidades
para a vida, com pensamento critico, resolucao de problemas,
colaboragdo, comunica¢do e competéncias outras que fazem do
humano uma fonte de alternancias dialégicas. Parafraseando Freire,
compreendemos que a sociedade ndo sofre mutacdes apenas pela
palavra cientifica, mas sabemos que encontra nas experiéncias de
mundo o monumento para transformacdes possiveis (Freire, 1996). Na
esteira desse pensamento, acreditamos que uma perspectiva
decolonial, ao lado de uma orientacdo critica e humanista, pode
contribuir muito para esse projeto que sobrevive de linguagem e
perpassa praticas educacionais heterogéneas, multiplas e dinamicas.
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Para Freire, assumir essa responsabilidade é um trabalho politico,
assim como todo ato pedagdgico, pois “o educador &, por si mesmo,
um politico, uma vez que assume a responsabilidade de decidir,
delimitar, executar, acordar ou discordar diante de um contexto no
qual as possibilidades ndo sdo ilimitadas” (Freire, 2013, 2014).

E nas linguagens e através delas que os sujeitos se fazem
sobreviventes, rememoram passados e projetam futuros, que se
constroem em meio a possibilidades que os prdprios sujeitos criam
para estabelecer amostras de suas possiveis humanidades. Para além
do individuo cartesiano (Rajagopalan, 1998) e de suas formas de
enxergar o mundo, as linguagens permitem conexdes com seres vivos
em geral, geralmente intermediada por meio da palavra. Para
Voléchinoy,

A palavra participa literalmente de toda interac@o e de todo contato
entre as pessoas: da colaboracdo no trabalho, na comunicacdo
ideoldgica, dos contatos eventuais cotidianos, das relagdes politicas
etc. Na palavra se realizam inimeros fios ideoldgicos que penetram
todas as areas da comunicagdo social (Voléchinov, 2018 [1929], p. 106).

Na acepcdao do estudioso, a palavra veicula, de maneira
privilegiada, a ideologia que constitui cada sujeito/a pesquisador/a que
sao impressos no ato da escrita de cada texto da obra apresentada.
Nesse prisma, ao valermo-nos da palavra, isto é, da lingua em contexto
de uso, podemos compreender as especificidades do contexto sdcio-
histdrico de producao que, embora divirjam do contexto de recepcao,
constroem sujeitos histdricos, portanto, inacabados (Bakhtin, 2006
[1979]). Assim, a partir dos textos presentes nos volumes desta obra
intitulada Linguagens, Educacdo e suas Interfaces é possivel
estabelecer relagbes dialdgicas entre autores e leitores, individuos
social e historicamente situados, que compartilham experiéncias e
escrevivéncias sobre as tematicas presentes nos volumes.

Com efeito, os textos que compdem a obra concebem um local
privilegiado para o dialogismo como um espaco interacional entre o eu
eotuouentreoeu e ooutro (Bakthin, 2003), isto é, entre consciéncias,
considerando que sdao produzidos em contextos polifénicos e as
tematicas vao se entrelacando, possibilitando que, em dado momento,
haja um cotejamento de assinaturas concretas e responsaveis.
Concordamos com Costa (2017, p. 35), ao afirmar que “toda producao
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intelectual, a exemplo de qualquer discurso, é uma construcdo
historicamente situada e, por isso, apreensivel como um trabalho
elaborado em interacdo dialdégica e responsiva com a condi¢des
histdrico-sociais do momento em que ele é realizado”. Diante desse
conjunto de fios dialdgicos, podemos perceber da presenca da
interdiscursividade “interna” das vozes que falam e polemizam os
textos reproduzindo didlogos com outros textos.

Esta obra, em seus volumes 1, 2, 3 e 4, busca oportunizar que
pesquisadores e pesquisadoras, em terreno verndculo e estrangeiro,
divulguem suas produgdes, pesquisas e experiéncias. Com a presente
obra, buscamos reunir materiais que contribuam nas mais diversas
abordagens de produgdes textuais/discursivas de maneira
inter/multiftransdisciplinar.

Todavia, enfatizamos que todo esse arsenal de produ¢6es nao
€ meramente reunido, mas passa por um processo exaustivo de
leitura, revisdo, reajustes, e aperfeicoamento até que os textos
estejam exitosos, conforme podera se verificar. Nesse conjunto de
capitulos, as diversas formas de circunscricao da palavra almejam a
insercao em um mundo letrado, ndo apenas em um rito de visibilidade,
mas, sobretudo, articulacdo e estimulo a tantos outros cientistas que
se empolgam no fazer cientifico.

Pretendemos, ainda, com a concretizacao desses volumes,
oferecer ao publico académico e a comunidade leitora em geral, um
material instigante, didatico e rico, que possa influenciar docentes,
pesquisadores e analistas a apre(e)nderem por meio da palavra
dialégica (Bakhtin, 2006). Conforme outrora ja pontuado por Santana
e Silveira (2023, apresentacdo), essa palavra dialégica ndo esgota seus
sentidos, mas reinventa-se a cada sopro nao no sentido de mobilizar a
arquitetonica bakhtiniana, mas na inten¢do de notar a relacdao entre
textos, leituras e didlogos.

E nessas vias de compreensdo que acolhemos, com muita
satisfacdo, investigacbes que tratem sobre temas como Literatura e
prdticas Leitoras, Histdria e politica, Géneros do discurso, Desafios
educacionais e esteredtipos, sexualidade no dmbito da psicologia,
estudos etnogrdficos, o agir docente, modos de ler e escrever;
encontram-se, também, dispostos, estudos documentais, filosoficos,
culturais, religiosos e estéticos.
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Temos a expectativa de que os estudos reunidos nesta
coletanea possam iluminar as consciéncias leitoras e revelar a
capacidade das maos e mentes brilhantes que preenchem esse rito
escrituristico. As palavras que adornam essas coletdneas estdo
turgidas de proposi¢des para uma educagdo transgressora, viva e
concreta. Ansiamos para que possa, assim, contribuir para a
solidificacdo de profissionais comprometidos e responsdveis, através
de préticas educacionais, habilidades intelectuais e o oficio magno de
tecer novas histdrias.
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O ENCONTRO COM A LITERATURA - REFLEXOES SOBRE UMA
EXPERIENCIA COM PRATICAS LEITORAS DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA NO ATELIE “LER NA PROEX”

Robson Figueiredo Brito (PUC-Minas)
Ana Claddia Xavier (PUC-Minas) >

Introducdo

O Atelié “Ler na Proex” desempenha uma func¢do primordial na
promocdao e no fortalecimento da pratica leitora, entre os
universitarios, e nas comunidades em outros setores da sociedade.
Como parte do Laboratdrio de Extensdo, Praticas, Publica¢des,
Pesquisa e Internacionalizacdo (Lepppai) da Pré-Reitoria de Extensao
da PUC Minas, este projeto enuncia uma experiéncia significativa de
extensdo universitaria, envolvendo diversos atores sociais
comprometidos com essa acdo extensional, que sdo funciondrios,
professores de diversas areas do saber, alunos extensionistas e,
também, outros membros da sociedade civil.

Esse ateli&, por meio de suas atividades e estratégias tedrico-
metodoldgicas (leitura do livro, escrita de cartas, producdo de videos),
busca incentivar a leitura como um dispositivo fundamental para a
formacdo académica e cidada dos estudantes universitarios
extensionistas e promover a democratizacdo do acesso ao
conhecimento, estimulando o desenvolvimento cultural e social das
pessoas que nao estdo na universidade.

Sob o enquadre dialdgico-discursivo, tomamos como principio
que o livro (comunicacdo discursiva impressa) é concebido para ser
debatido, criticado e assimilado ao ambito do didlogo interior, sempre
influenciado por intervencGes anteriores, tanto dos préprios autores
quanto de outros autores/ leitores, pois a escrita resulta de um amplo
debate ideoldgico (tema, significacdo) que pode confirmar, antecipar
ou refutar ideias, ressalta Voléchivov (2018).

! Doutor em Linguistica, PUC Minas, robsonpucminas@gmail.com,
http://lattes.cnpq.br/3300275539961865
2 Mestre em Comunicagdo  Social, PUC  Minas, anacsxavier@gmail.com,

http://lattes.cnpq.br/1155334740466588
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Partindo desse enfoque, iremos apresentar e analisar as
producbes dos participantes durante a prdtica de leitura,
fundamentando-nos na Andlise Dialdgica do Discurso. Nesse sentido,
o estimulo a prdtica leitora constitui-se em uma estratégia para o
empoderamento e o desenvolvimento humano, contribuindo para a
formacdo de sujeitos criticos e reflexivos.

Contextualizacdo do Atelié "Ler na Proex" como uma iniciativa
crucial na promocao da pratica leitora

Este atelié comeca orientado para um trabalho de leitura coletiva
e colaborativa envolvendo funciondrios e extensionistas da Proex e
estudantes e professores de vdrios cursos da PUC Minas, além de
outros atores sociais (parceiros de outras instituicbes de ensino
superior e ou educacdo basica, sujeitos leitores em geral - comunidade
externa a universidade) que podem efetivamente participar da pratica
de leitura de obras nacionais e internacionais de modo presencial ou
on line.

Baseados nos estudos da linguagem russa, especialmente no
Circulo de Bakhtin, compreendemos que o ato de leitura é amplo e
todo texto/discurso carrega multiplos significados, passiveis de serem
(re)interpretados por meio do interdiscurso.

Sob essa perspectiva dialégico-discursiva, o leitor assume o papel
de responder ao discurso do outro, (dizer-outro) experimentando o
processo de dialogia, em que cada enunciacdo é uma réplica
antecipada do querer dizer do locutor.

Concordamos com Geraldi (2006) ao afirmar que o texto,
enquanto materializacdo do discurso, é o espaco privilegiado para a
expressao da dialética entre a estabilidade e instabilidade da
lingua(gem). Portanto, ler é um ato de poder, pois permite a
construcdo de contrapalavras por parte do leitor/interlocutor da obra,
que auxilia o sujeito nessa pratica leitora para que possam acontecer
compreensdes do mundo, das relacdes sociais e do poder-dizer/ler em
diferentes contextos sdcio-histdricos.

Desenhamos alguns objetivos para que o processo de construcao
deste atelié de leitura torne-se possivel. Sao eles:
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@) trazer suporte e motivacdo para a pratica de leitura de diversos
atores sociais, incluindo estudantes, professores, funciondrios
da universidade e membros da comunidade externa a PUC
Minas.

b) possibilitar a interlocucdo dos diversos atores que estdo em trabalho
na Proex (funcionarios, extensionistas, professores, estagiarios) com
outros sujeitos da comunidade universitaria e/ou fora dela no campo
da leitura literaria;

C) alcancar com essa prética de leitura sujeitos de vérios perfis que
transitam em outros espacos e que ndo tem tempo nem
oportunidade para dedicar-se a leitura de determinados autores e
obras no campo da literatura;

d) aproximar todos os sujeitos leitores e potenciais leitores das obras e
de autores que tratam de temas concernentes ao homem na possivel
integralidade da vida

€) documentar os dizeres de experiéncias de leitura dos livros e ou
textos disponiveis no atelié em pequenos videos e cards para
circulacdo e compartilhamento nas redes sociais.

Esses objetivos foram estabelecidos com base na afirmacdo de
Orlandi (2012) de que o sujeito, ao se expressar, da significado a si
mesmo e ao mundo ao seu redor. Portanto, compreendemos que a
linguagem € uma pratica, ndao no sentido de realizar atos, mas porque
ela cria significado, ou seja, uma agdo simbdlica que interfere na
realidade. Em suma, a linguagem pratica a significagdo do mundo com
e pelo sujeito. O sentido é histdrico e o sujeito se constitui no contexto
socio-histdrico em que estd inserido para realizar suas praticas leitoras.

E preciso ressaltar, como apresentado por nds, Brito (2019), que a
leitura, sob o enquadre discursivo, deve ser entendida como um
processo de estabelecimento de sentidos, considerando seus diversos
e multiplos modos de apreensao. Nesse processo, o sujeito-leitor tem
sua historicidade e, assim, tanto ele quanto os sentidos da leitura sao
determinados histdrica e ideologicamente (Orlandi, 2012).

A leitura para Orlandi (2012) vai além do imediatismo do ato de
ler. Ler para essa autora é um processo complexo que envolve
habilidades. Além disso, a dindmica da leitura enquanto ato/pratica
desencadeia diversos modos possiveis que configuram a partir de inter-
relagbes entre o leitor virtual e o leitor real em maior ou menor grau e
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podem indicar formas diferentes de relagdo do leitor com o texto.

Um pouco de fundamentacgao téorico-metodoldgica

“Ler sempre € um ato de poder.
E é uma das razdes pelas quais o leitor é temido em quase todas as sociedades”
(Manguel,2018)s

Essa epigrafe sublinha a dimensdo transformadora e, muitas
vezes, politica da leitura, que é um ponto central na fundamentacao
tedrico-metodoldgica desse capitulo porque, por meio das prdaticas
leitoras desenvolvidas no ambito da extensdo universitdria, evidencia-
se como a leitura pode empoderar individuos, oferecendo-lhes novas
perspectivas e possibilidades de questionamento da realidade.

Nesse tdpico exploramos assim, como o ato de ler, quando
promovido em contextos de extensdao universitaria, ndo apenas
facilita o acesso ao conhecimento, mas também fomenta a
emancipacao intelectual e social dos participantes, reforcando a ideia
de que a leitura é uma ferramenta poderosa de transformacdo
pessoal e coletiva e a producdo de sentidos e o(s) uso(s) da linguagem
em praticas discursivas evidenciam, para nds, pesquisadores, que as
praticas de leitura e escrita sao sempre mediatizadas, carregadas de
significacbes, e os sujeitos que delas participam sdo sempre
interpelados por um dizer que vem do Outro. (Brito, 2019).

A organizag¢dao do modo de incentivar a leitura dos participantes
desse atelié foi contruida considerando passos para que o leitor
pudesse: “saber que ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais
aparente cotidiano dos signos” (Orlandi, 2005, p. 09). Os passos sdo:

3 Recomendamos ao leitor que assista ao video: “Ler é um ato de poder”
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A primeira pratica de leitura:+

1°. movimento de leitura - as leitoras receberam um livro cada:
Coragem de viver, de Fabricio Carpinejar; O perigo de uma histdria
Unica, de Chimamanda Adichie; Sobre o Autoritarismo Brasileiro,
de Lilia Schwarcz; A carta da Felicidade a Meneceu, de Epicuro; e
A escuta do Infinito: Estamos mais perto de Deus?, de quem?

2°. movimento de leitura — as leitoras ganharam a tarefa de
producdo de uma carta destinada a um leitor presumido que
receberia a obra para fazer a sua pratica de leitura.

3°. movimento de leitura- as leitoras deveriam gravar um pequeno
video-convite destinado ao leitor presumidopara fazer a passagem
da obra.

4°. movimento de leitura - o leitor, que recebeu o livro depois da
leitura da carta e de ter assistido ao video, grava outro video para
explicar o porqué de seu aceite.

5°. movimento de leitura - o leitor agora tem a responsabilidade
de fazer os quatro movimentos anteriores e continuar o trabalho
no atelié. O prazo de leitura das obras é de até dez dias.

Ancorados no trabalho do Circulo de Bakthin entendemos, tal
como argumenta Stella (2012), que o sujeito, em seu processo de
compreender o mundo, vai sempre se deparar com o confronto entre
as palavras da consciéncia e as palavras que estao em circulacdo em
sua realidade socioideoldgica.

A palavra, para Voldéchinov (2018), deve ser compreendida num
sentido mais amplo, e ndo somente como uma conversagao face a
face, mas como toda e qualquer comunicacdo discursiva
empreendida no mundo humano, inclusive a forma escrita. Em
conformidade com o autor, o didlogo é uma forma ativa em que o
sujeito pode compor e produzir o sentido por meio da e na interacao

4 Como ja dissemos em nosso trabalho (Brito, 2019, p. 67): “Sob o enquadre do pensamento do
Circulo de Bakhtin, a leitura de um texto sempre supde uma interagao, uma interlocuc¢do, que
pode suscitar réplica, uma vez que as palavras ndo sdo neutras, de modo que o sujeito Ié,
compreende e comenta responsivamente a respeito do que o texto dialoga. Sobre isso, Bakhtin
(2016, p. 115) argumenta: “a alma do compreendedor ndo é uma tabula rasa, a palavra luta com
ela e areorganiza”. O sujeito estd convidado a lutar com os recursos linguisticos advindos desse
didlogo, o qual” [...] envolve enunciados de ao menos dois sujeitos, mas sujeitos interligados por
relagGes dialdgicas [...]” (Bakhtin, 2016, p. 114).
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verbal. Por esse motivo, Volochindv (2018) apresenta o livro,
designando-o como um ato do discurso impresso, a fim de mostrar
que ele é parte fundamental e integra a comunicagdo discursiva.

O pensador russo comenta que o livro é feito para ser discutido,
criticado, aprendido no campo do discurso interior e é sempre
orientado em funcdo de intervencdes anteriores, seja dos préprios
autores ou de outros autores, porque o discurso escrito resulta de
uma discussdo ideoldgica em grande escala, que pode confirmar,
antecipar, refutar alguma coisa. Com isso, € preciso realcar que esse
autor explicita um aspecto fundamental referente a comunicacdo
verbal, que € sua relacdo intrinseca com a situacdao concreta.

A comunicacdo discursiva, segundo Voldchinov (2018) estd
necessariamente ligada a vida cotidiana, a literatura, a politica e, por
fim, ao conhecimento. Cabe assinalar que a comunicac¢do verbal ndo
pode ser explicada, entendida e compreendida fora desse contexto e
dessa relacdo. Pode-se afirmar, em concordancia com o autor, que a
lingua ndo estad ancorada num sistema linguistico abstrato nem no
psiquismo do sujeito falante, mas ela vive e sua evolucdo se da
historicamente com e na comunica¢do verbal.

O autor delineia uma orientagao metodoldgica com base nessas
constatacdes e postulacdes de que a lingua vive e evolui com a
comunicacao verbal, que deve servir de norte para os estudos:

1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relagdo com as
condicbes concretas;

2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em
relacdo estreita com a intera¢do da qual sdo parte, isto €, os géneros
dos discursos verbais determinados pela intera¢ao discursiva na vida
e na criagao ideoldgica;

3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua
concepcdo linguistica habitual. (Volochindv, 2018, p. 220).

Com esse método pode-se depreender que a evolucao real da
lingua esta diretamente envolvida com as relagdes sociais ligadas a
fun¢do da infraestrutura, seguida da comunicagdo verbal e, por fim,
unida a comunica¢do social e a interagdo discursiva. Isso tudo,
necessariamente, vai influir na mudanca das formas da lingua. Disso
decorre afirmar que a enunciacao, enquanto um todo, sé se realiza no
curso da comunicagao discursiva, e esse todo € determinado por suas
fronteiras, configurando os pontos de contato da enunciacao com o
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meio extraverbal e verbal conforme discutimos em nossa pesquisa
(Brito, 2016).

O atelié como metodologia

O formato proposto do atelié parte da perspectiva de um
trabalho criativo e experimental, onde hd também uma intencdo
educativa de aperfeicoamento de uma modalidade de feitio artistico.
Como afirma Pereira (2016), sendo os ateliés didaticos ou pessoais,
esses espacos tipicos do século XIX firmaram-se como espagos onde
jovens aprendizes integravam as equipes de grandes mestres e
compartilhavam da lida cotidiana da producao artistica — problemas
técnicos relacionados as ferramentas de trabalho, uso de iconografia,
a composicao do trabalho, debates estéticos, etc.

Sendo um espaco compartilhado por um coletivo de sujeitos,
os ateliés proporcionam também ao jovem artista a troca de
experiéncias com outros aprendizes e amplia a relagao com mestres
e colegas mais velhos e experientes; relacdes dialdgicas que trazem a
dimensdo afetiva do convivio cotidiano e novas constru¢oes acerca
de si mesmo e da sua ocupagao de mundo.

Assim, o atelié categoriza-se, pela perspectiva de Foucault
(Kriigue Junior, 2016), um lugar de heterotopia - mdiltiplas
configuracdes, relagdes e possibilidades. O espago de um atelié é
heterotdpico porque se estende a uma rede de outros espacos e
grupos mais amplos do que os que se situam num topus (Zordan,
2019). O atelié exacerba o formato da sala de aula tradicional,
oferecendo encontros diddticos mas ainda assim permitindo a prética
extracurricular, onde hd um diferenciamento entre o papel do aluno
e do professor, mas em relacbes menos confinadas e de maior
movimentacdo entre as possibilidades praticas

O atelié, enquanto pratica de liberdade ética-estética, resiste a diversas
formas de dominacdo do poder: mididticas, mercadoldgicas,
jurisprudentes, ideoldgicas. Esse é um espaco que favorece o
estabelecimento de vinculos, reforca relagées e reivindica uma posi¢ao
fundamental nas relag6es de ensino e aprendizagens das matérias
artisticas. Um atelié propicia o desenvolvimento de manufaturas e
outros esquemas de producdo que nao os das grandes corporagoes
multinacionais, permitindo a expressdo de singularidades. (Kriigue
Junior, 2016)
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A tradicdo dos ateliés encontra espaco em um contexto
universitario do século XXI ao permitir a proposta de um espaco onde
ndo se exige a aderéncia a normas rigidas de metodologia e discurso,
mas sim a possibilidade de experimentacdo. O leitor original redige sua
carta a partir da leitura de um livro que atua como provocador de um
convite, produzido a partir das impressdes deixadas pela obra lida e da
constru¢do imagindria do leitor seguinte, pressuposto, pois
desconhecido, mas com quem se estabelece uma troca que dard
seguimento a continuidade do projeto. Nesse fluxo, o leitor é
atravessado pelos afetos suscitados pela obra lida e pelas relagdes
desenvolvidas entre o grupo de leitores e as comunicag¢des realizadas
entre eles.

Leitor modelo

A pratica de escrita de cartas de recomendacgdo, assim como a
gravagao de videos, para a indicacdo da obra a um futuro leitor ainda
desconhecido traz uma perspectiva coletiva a pratica da leitura.

Figura 1: Recorte de carta recebida por leitor participante do Atelié
“Ler na Proex”.

Ler uma obra como esta € um convite ao dialogisme e tambem um alerta para se pensar como & necessario mergulhar
nos mistérios da existéncia humana (Viva a heterogeneidade discursiva).

Voce, leitor (a), vai encontrar, ja no inicic do fivro, um conceito interessante sobre dialogo. Quando comego a leitura do
praf
filosdficos sobre o ato de pensar racionalmente & os desafios que a exisiéncia humana coloca-nos a pensar e refletir a
respeito do confronto entre bons objetos e os objetos sem importancia.

0. produzido por Borntolo Valle, sinto-me am casa, na casa do saber, porque deparo-me com enunciados

Fonte: Atelié Ler na Proex, 2024.

Dado que a leitura da obra serd seguida pela reda¢do de uma
comunicagao destinada a alguém, a perspectiva de leitura inicial é
alterada. Isso se deve a introducdao do conceito de leitor-modelo,

SReproducdo do texto: “Ler uma obra como esta é um convite ao dialogismo e também um alerta
para se pensar como € necessdrio mergulhar nos mistérios da existéncia humana (Vida a
heterogeneidade discursiva). Vocé, leitor(a) vai encontrar, ja no inicio do livro, um conceito
interessante sobre didlogo. Quando comecgo a leitura do prefécio, produzido por Bortolo Valle,
sinto-me em casa, na casa do saber, porque deparo-me com enunciados filoséficos sobre o ato
de pensar racionalmente os desafios que a existéncia humana coloca-nos a pensar e refletir a
respeito do confronto entre bons objetos e os objetos sem importancia”.
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como proposto por Eco, que deve se levado em conta durante a
leitura da obra sugerida pelo atelié e engajado na leitura da carta e na
fala no video. Esse leitor modelo, serve como um guia interpretativo:

De um lado, hd que se considerar que a competéncia do destinatdrio
ndo é necessariamente a do emitente, o que implica dizer que para
“decodificar” uma mensagem verbal é preciso, “além da competéncia
linguistica, uma competéncia variadamente circunstancial,
capacidade de pressupor, reprimir idiossincrasias, etc” (Eco, 1988, p.
38). Além disto, o fato de ndo ser uma comunica¢do face a face, faz
com que o texto escrito seja interpretado com base numa cooperacao
prevista pelo autor em que o leitor-modelo seja capaz de movimentar-
se interpretativamente conforme ele se movimentou gerativamente.
Ou seja, “o texto é um produto cujo destino interpretativo deve fazer
parte do préprio mecanismo gerativo” (Eco, 1988, p. 39) (grifos do
autor). Isto quer dizer que de alguma forma os textos prevéem seus
leitores-modelos de diversos modos: a escolha de uma lingua, de um
tipo de enciclopédia, de uma dado patriménio lexical e estilistico,
sinais de género que selecionam a audiéncia, restricio do campo
geografico, etc. Prever o proprio leitor-modelo, de acordo com Eco,
nao significa somente “esperar’” que este exista, mas implica que se
deve mover o texto no sentido de construi-lo (Santos, 2007, p. 98).

A participacdo desse leitor-modelo influencia a redacdo da
carta, exigindo que ela seja elaborada como texto aberto. Isso
significa que a carta deve contemplar um leitor que n3o apenas
compreenda cognitivamente o conteido, mas tambem seja
suscetivel a se deixar afetar por ele. Como o futuro leitor é
desconhecido, ndo sabemos sua idade, género, profissdo ou
escolaridade:“o leitor € um homem sem histdria, sem biografia, sem
psicologia; ele é aquele que mantém juntos em um unico espago
todos os caminhos de que um texto se constitui”. (Barthes apud
Santos, 2007, p. 98). A carta apresenta um convite, com uma func¢do
diddtica que deve ser interpretada estabelecendo assim a base para
a construcdo da relacdo entre autor e leitor.
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Figura 2: Recorte de carta recebida por leitor participante do Atelié

“Ler na Proex”.%
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Fonte: Atelié Ler na Proex, 2024.
Foucault e a escrita de si

Foucault (1992, p. 145) também aborda a construcdo do outro
na escrita ao abordar a escrita de si, postulando que “o fato de se
obrigar a escrever desempenha o papel de um companheiro,
suscitando o respeito humano e a vergonha”. Partindo da perspectiva
de um autor que busca disciplinar a pratica ascética crista, Foucault
prevé a participacao de um possivel leitor como a de alguém que
traria o ponto de vista de um confissor, ja que a ascese demanda que
ambos ag¢des e pensamentos estejam alinhados a santidade que se
busca alcancar. Assim, a presenca do outro poderia trazer o
constrangimento do julgamento dos movimentos espirituais do autor
cOmo impuros.

A partir dessa construcdao Foucault apresenta a escrita de si
como ato filoséfico de meditacdo, utilizado como forma de
“adestramento de si por si mesmo” (1992, p. 146), buscando em

5Reprodugao do texto: “Belo Horizonte, 07 de margo de 2024. A presente carta é dedicada a Sra.
(integrante do projeto). Estou escrevendo esta carta apds ter concluido a obra ‘Coragem de
viver’. Gostaria de expressar a minha gratidao por ter concluido a leitura desta obra indicada pela
senhora. Agradeco a recomendacao e a vossa narrativa, na carta, que apresenta uma sintese da
histdria que o autor se inspirou para a criacdo do livro, a histdria de sua prépria mae.”
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Epicteto a referéncia da escrita de si como etapa essencial no
processo de autotransformacao. No Atelié Ler na Proex a proposta da
redacdo da carta tem a dupla fungdo: a do engajamento de um futuro
leitor e também a criacdo da oportunidade da reflexdo da leitura
realizada e do efeito dela sobre si. Ao escrever também Ié-se o texto
produzido, assim como durante a fala escuta-se o que se diz. “A carta
enviada actua, em virtude do préprio gesto da escrita, sobre aquele
que a envia, assim como actua, pela leitura e a releitura, sobre aquele
que arecebe”. (Foucault, 1992, p. 151)

Além da oportunidade de auto reflexdo a carta permite que o
autor manifeste-se a si mesmo diante de seu interlocutor.

Escrever é pois “mostrar-se”, dar-se a ver, fazer aparecer o rosto
prdprio junto ao outro. E deve-se entender por tal que a carta é
simultaneamente um olhar que se volve para o destinatario (por meio
da missiva que recebe, ele sente-se olhado) e uma maneira de o
remetente se oferecer ao seu olhar pelo que de si mesmo lhe diz. De
certo modo, a carta proporciona um face-a-face. (Foucault, 1992, p.

153).

Figura 37: Recorte de carta recebida por leitor participante do Atelié
“Ler na Proex”.

Assim como Valter Hugo Mae, em “As mais
belas coisas do mundo”, hivro dedicado @ memeona de seus avos, Carpingjar, em um estilo
semelhante, na sua ode & mae. Maria Carpi, permeia e envolve o leitor em doces lembrangas
familiares ¢ faz-nos sentir, também, autores das historias narradas, pois. assim como sc

cstivéssemos de frente a um espelho, reconhecemo-nos em cada palavra enunciada
Fonte: Atelié “Ler na Proex”, 2024.

Assim, podemos entender a carta sim, como uma
interpretacdo de si, mas principalmente como uma “abertura de si
mesmo que se dd ao outro” (Foucault, 1992, p. 153). Pois ai estard uma
representacao discursiva daquilo que o autor traz na alma.

’Reproducdo do texto: Assim como Valter Hugo Mae em “As mais belas coisas do mundo”, livro
dedicado a memédria de seus avds, Carpinejar, em um estilo semelhante, na sua ode a mae, Maria
Carpi, permeia e envolve o leitor em doces lembrancas familiares e faz-nos sentir, também,
autores das histdrias narradas, pois, assim como se estivéssemos de frente a um espelho,
reconhecemo-nos em cada palavra enunciada”.
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Consideracdes finais

A leitura é, indubitavelmente, um ato de poder, pois permite
que os leitores exercitem a constru¢do de suas identidades e
perspectivas frente a si mesmos, aos outros e em relagdo ao mundo
que os cerca. No ambiente do ateli€, mesmo que de maneira virtual,
essa capacidade se manifesta de forma plausivel quando os
estudantes e funcionarios da PUC Minas e demais participantes
elaboram suas cartas que vao revelando os seus posicionamentos
discursivos, demonstrando a compreensdo intersubjetiva do texto
escolhido.

Cada participante, ao interagir com a obra literdria, faz
conexdes significativas com suas préprias experiéncias de vida,
revelando a maneira singular como interpretam e se relacionam com o
conteido de como a expressar e enunciar elementos de sua
comunidade discursiva.

Nesse processo, a escrita emerge como um poderoso meio de
expressao sociodiscursiva e sociodialégica dos sujeitos que estdo
imersos nessa experiéncia que o Atelié “Ler na Proex” prop6s. Ao
registrar suas reflexdes e interpretacdes, os participantes
demonstram sua compreensao e entendimento do texto, e com isso
desvelam suas visdes de mundo e o lugar que ocupam nele. Este ato
de escrever sobre si mesmos e suas leituras é um exercicio de
autoconhecimento e afirmacdo identitdria, em que cada palavra
escolhida reflete um aspecto de suas histdrias e vivéncias.

Portanto, no contexto do atelié, ler e escrever vao além da
mera decodificacdo de palavras. Esses atos se transformam em
praticas de empoderamento e autoconstrucdo, oferecendo aos
participantes a oportunidade de afirmar suas vozes e identidades.
Assim, a leitura emerge como uma habilidade académica e se torna um
caminho para o desenvolvimento de letramentos que transcendem a
sala de aula, possibilitando aos individuos a pratica da extensao por
meio da leitura literdria.
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Introducdo

O presente capitulo se propfe a realizar uma andlise critico-
discursiva da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (Brasil, 1996),
especialmente dos Principios e Fins Da Educacdo Nacional, o que nos
convoca a examinar o texto legal ndo apenas em seu conteudo
explicito, mas também considerando os contextos social, histdrico,
politico e ideoldgico que influenciam sua formulac¢do e aplicacao.
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Nesse ponto, importa mencionar que algumas especificidades
discursivas precisam ser abordadas, bem como tangenciar seu
contexto em dimensdes Histdrica e Politica.

A LDB, Lei n° 9.394, foi promulgada em 1996 durante o governo
de Fernando Henrique Cardoso. Esse periodo foi marcado por acdes,
como a implementacdo de politicas neoliberais, com uma forte énfase
na reforma do Estado e na descentralizacdo das politicas publicas,
incluindo a educacdo. A LDB (Brasil, 1996), portanto, é um reflexo e, ao
mesmo tempo, uma refracdo de um contexto de transformacgoes
politicas e econémicas, documento este que almejava modernizar a
educacdo brasileira para atender as novas demandas do mercado de
trabalho globalizado.

Em aspectos estruturais, inicialmente, comentamos brevemente
acerca do Art. 2° da LBD (Brasil, 1996), e, em seguida, discutimos mais
detalhadamente sobre os incisos (I a VII) do art. 3° da LBD (Brasil,
1996). Em seguida, apresentamos os procedimentos metodoldgicos e
as conclusdes.

Dos Principios e fins da Educacdo Nacional

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O Art. 2° da LDB define a educagdo como um direito de todos,
garantido pelo Estado e pela familia, com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho. Esse artigo
ressalta a educagdo como um instrumento essencial para a formacao
integral dos individuos, ndo apenas para o mercado de trabalho, mas
também para a participacdo ativa na sociedade democrética (Costa;
Santana; Soares, 2021).

Tanto a Liberdade de Ensino quanto a Liberdade de Aprender
configuram um painel educacional segundo o qual as institui¢Ges
educacionais brasileiras tém autonomia para definir suas
metodologias e abordagens pedagdgicas, dentro dos parametros



29

estabelecidos pela legislacdo educacional. Isso garante a diversidade
de pensamentos e praticas educacionais, enriquecendo o processo de
ensino-aprendizagem. Nesse arsenal, os estudantes tém o direito de
aprender de forma livre, sem coercao, e de desenvolver suas
habilidades e competéncias conforme suas préprias capacidades e
interesses. A educagdao deve promover o pensamento critico e a
autonomia dos estudantes (Costa; Santana; Soares, 2021; Gasparelo;
Ganzeli; Machado, 2018).

Ao adentrar no Art. 3° “O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios:” podemos ter uma compreensao, de forma mais
clara, do que seus incisos explanam.

I - Igualdade de Condi¢bes para o Acesso e Permanéncia na Escola:
Esse principio visa garantir que todos tenham oportunidades iguais de
acesso a educacdo, independentemente de condi¢cdes sociais,
econdmicas, étnico-raciais ou de quaisquer outras situacbes. Essa
postura assumida resulta em politicas publicas que assegurem a
inclusdo e a equidade no sistema educacional.

Il - Liberdade de Aprender, Ensinar, Pesquisar e Divulgar o
Pensamento, a Arte e o Saber: O principio desse inciso, procura
enfatizar a liberdade escolar e académica, tanto dos educadores
quanto dos educandos, para buscar conhecimento de forma critica e
criativa, incluindo o livre acesso ao expressar e disseminar ideias,
procurando sempre respeitar os direitos e deveres éticos.

Il - Pluralismo de Ideias e de Concep¢bes Pedagdgicas: A LDB tem
uma politica que valoriza a diversidade de pensamentos e abordagens
relacionadas a educagdo. Além do mais, é defendido que a educagao
proporcione um espaco de discussao e reflexdo que explore e respeite
as diferentes visdes e suas praticas educativas.

IV - Respeito a Liberdade e Apoio ao Pluralismo de Ideias e de
Concep¢bes Pedagdgicas: Este principio esta bastante relacionado com
0 que lhe antecede, destacando a importancia de um ambiente
educativo que promova o respeito, a tolerancia e a compreensao das
diferengas. Isto contribui para o desenvolvimento de cidaddos criticos
e éticos que prosperam numa sociedade democratica.

V - Gestdo Democrdtica do Ensino Publico: A Lei Geral de Diretrizes
e Bases promove a autonomia das instituicdes educacionais para a
participacao de diversos setores da comunidade escolar na gestao da
educacado. Isto inclui o envolvimento e implementacao de politicas
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educativas, com o objetivo de tornar a gestao mais transparente e
responsdvel. Essa proposta € reenunciada e comentada por Costa,
Santana e Soares (2021) em artigo intitulado Docéncia e Gestdo
Democrdtica  Educacional: ~Repensando sua Consolida¢do na
Contemporaneidade, os quais destacam a importancia primordial da
democracia no ambiente educacional.

VI - Garantia de Padrdo de Qualidade: A LDB estabelece que a
educacao deve ser orientada para a garantia de um padrao de
qualidade que assegure o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. Isso implica na criacdo e consequente articulacao de politicas
publicas que visem a melhoria continua da educacdo, incluindo a
formacdo adequada dos profissionais da educac¢do e a valoriza¢do do
magistério.

VII - Valorizacdo da Experiéncia Extraescolar: Reconhecendo a
importancia do ambiente familiar e comunitdrio na formacdao dos
individuos, a LDB valoriza a integracao entre educagdo escolar e
praticas sociais, culturais e esportivas fora da escola. Isso contribui
para uma educacao mais integral e contextualizada, que considere as
multiplas dimensdes da comunicacao e dos sujeitos que dela
usufruem. A expressdo extraescolar diz respeito as prdticas
educacionais ocorridas para além dos muros escolares, servindo como
um complemento para a formacdo académica dos alunos. Essa
concepgdo agrega atividades como: esportes, arte, lazer, cultura e
outras acdes que promovem o desenvolvimento integral do estudante
(Bollmann; Aguiar, 2016).

Conforme podemos averiguar, o Artigo 3° explicita, por meio dos
incisos supracitados, o detalhamento dos principios pelos quais a
educacao deve ser norteada, no Brasil. Em meio a estes parametros,
sao destacados a igualdade de condi¢des para garantir o acesso e
permanéncia na escola, e a liberdade de aprender e ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, além da diversidade de ideias e suas
concepcOes pedagdgicas, sendo evidenciados como propostas de
grande importancia para solidificacdo do respeito, do apreco e da
tolerancia.

Estes principios estdao intimamente relacionados com a
promoc¢ao do respeito e da democracia na educagdo. A LDB (Brasil,
1996) que, por sua vez, mantém rela¢des dialégicas com a Declaracdo
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Universal dos Direitos Humanos (DUDH, 1848) e com a Convencao
sobre os Direitos da Crianca da ONU (1989) define que a educacdo ndo
se limita a transmitir conhecimentos técnicos, mas também tem o
dever de formar cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e
responsabilidades. Vale frisar o respeito pela diversidade, seja ela

cultural ou intelectual, e esse comportamento é essencial para a
construcao de uma sociedade democratica e inclusiva.

Procedimentos metodolégicos

O presente tdépico tem como objetivo apresentar os
procedimentos metodolégicos deste manuscrito, ou seja, descrever as
diferentes etapas do processo de constru¢do, assim como indicar a
classificacdo dos estudos e suas fontes. Nesse vi€s interpretativo,
nossa abordagem fundamenta uma pesquisa bibliografica, e quanto a
natureza da pesquisa, de base qualitativa.

Para Marconi e Lakatos (1992), “A pesquisa bibliografica é o
estudo de bibliografias completas que foram publicadas, na forma de
livros, periédicos, publicacdes individuais e midia impressa” (Marconi;
Lakatos C, 2017, p. 75). Conforme Carlos Anténio Gil,

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliogréficas. Boa parte dos estudos exploratdrios pode ser
definida como pesquisas bibliogréficas. As pesquisas sobre ideologias,
bem como aquelas que se propéem a andlise das diversas posi¢oes
acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas quase
exclusivamente mediante fontes bibliograficas (Gil, 2002. p. 44).

Partindo desse ponto de vista, em nossa investigacdo,
reportamo-nos a livros e artigos cientificos, bem como a pesquisas
desenvolvidas a partir de fontes bibliograficas. Buscamos
fundamentacdo e subsidios na hipdtese de Ferrarezi Junior (2013, p.
43), incluindo os seguintes procedimentos:

1. ldentificacdo e selecdo de material bibliografico pertinente;
2. Leitura e fichamento em formato digital do material selecionado com
identificacdo das obras, dos autores e de suas ideias centrais;
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3. Elaboragdo de uma lista de palavras-chave (referentes a assuntos relevantes
para a pesquisa) que facilite a localizagdo dos temas no material fichado no
momento de elaboracdo do relatdrio final;

4. Andlise do contetdo do material levantado para a elaboragdo das conclusdes
da pesquisa.

Como uma forma de didatizar esses procedimentos, optamos
pela explanacdo de um elemento imagético, o qual resultou no
seguinte grafico:

Grafico 1: Etapas da pesquisa

1. identificacdo e selecdo dos
materiais

2. Leitura e fichamento da Amostra

3. Elaboracio de uma lista de
palavras-chave

4. Analise do conteiudo do material

Fonte: acervo dos autores com base em Ferrarezi-Junior

Com base no que se explicita no “Gréfico 1: Etapas da pesquisa”,
foi possivel averiguar que os principios da educacdo nacional
estabelecidos pela LDB (Brasil, 1996) refletem, na teoria e com
refragdes na pratica, um compromisso com a promogao da igualdade,
da liberdade, do respeito a diversidade e da gestdao democrdtica no
sistema educacional brasileiro. Esses principios nao apenas orientam
as politicas educacionais, mas também fundamentam a prética
pedagdgica e a formagao cidada dos individuos, contribuindo para a
constru¢ao de uma sociedade mais justa, inclusiva e democratica
(Gasparelo; Ganzeli; Machado, 2018; Costa; Santana; Soares, 2021).

No que diz respeito as condi¢des historico-ldeoldgicas de
aparicdo e circularidade, a LDB (Brasil, 1996) reflete discursos que
buscam conciliar democratizacdo e qualidade na educacdao, mas
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muitas vezes esbarra em contradi¢bes e tensbes. O texto legal
incorpora uma linguagem inclusiva e progressista, porém a
implementagdo pratica dessas diretrizes ainda enfrenta indmeros
desafios. Além disso, importa mencionar que a analise discursiva revela
como as politicas educacionais podem ser influenciadas por interesses
econdmicos e politicos que nem sempre estdo alinhados com os
principios de justica social e igualdade (Gasparelo; Ganzeli; Machado,
2018; Costa; Santana; Soares, 2021; Pantoja, Damasceno, 2022).

Conclusoes

A andlise critico-discursiva da LDB nos mostra que, embora o
texto legal estabeleca principios e fins nobres para a educacdo
nacional, sua efetivacao é marcada por desafios e contradi¢des. Torna-
se necessario, principalmente em um ambiente contemporaneo onde
os conflitos educacionais tém sido tdo constantes, considerar o
contexto politico e ideoldgico subjacente ao discurso legal para
compreender plenamente as dindmicas que (ainda) moldam a
educagao no Brasil.
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Introducdo

A Deficiéncia Intelectual (DI) por muito tempo compreendida
como uma “doenc¢a” em que tornaria a pessoa incapaz e irracional,
hoje vem sofrendo um processo de desestigmatizacdo (De Farias,
2022; Garcia; Pereira, 2021; Gongalves; Barbosa, 2022). A percepcdo a
respeito da DI era embasada ndo somente no senso comum, como
também pela comunidade cientifica como pela prépria Associacao
Americana em Deficiéncia Intelectual (AAIDD), que antes, adotava o
nome de Associacdo Americana em Retardo Mental (Alles et al., 2019;
De Farias, 2022). Uma das primeiras definicdes para DI foi proposta
pela AAID em 1937, como uma deficiéncia cujo desenvolvimento
mental é incompleto, impossibilitando que a pessoa se adapte ao
ambiente como os demais e que, portanto, nao é capaz de ter
autonomia (Alles et al., 2019). Desse modo, essa ideia do que seria essa
deficiéncia € reforcada na sociedade, reverberando inclusive hoje em
dia.

Hoje, adota-se a definicdo mais atual proposta pela AAIDD
(Shalock, 2021), que seria uma deficiéncia identificada por limitaces
no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, como
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é visto nas habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas, que
surgem antes dos 18 anos. Observa-se, contudo, que nem todo o
publico precisa de apoio constante, sendo necessario que a familia
incentive e permita sua autonomia (Alles et al., 2019).

Desse modo, ressalta-se a importancia da possibilidade de
tomada de decisdo das pessoas com DI para com suas vidas. No estudo
de Alles et al. (2019) com adultos com DI, que teve o objetivo de validar
no Brasil a Escala de Intensidade de Apoio — SIS (Supports Intensity
Scale), observou-se que, no que se refere a relacionamentos amorosos
e intimos, os individuos da amostra demonstraram muita necessidade
de apoio. Aponta-se, entdo, para a necessidade de um ambiente
propicio que promova a qualidade de vida de pessoas com DI, inclusive
no que tange a parte sexual e romantica (Alles et al., 2019).

A importancia do ambiente, da identificacdo e dos agentes
envolvidos na aprendizagem de pessoas com DI é afirmada quando
observados os impactos que eles tém sobre o desenvolvimento, a
qualidade de vida, o bem-estar e a participagao social dessas pessoas
(Garcia; Pereira, 2021). Ou seja, ter um ambiente que propicie esses
aspectos de forma positiva influencia em como essas pessoas se
abrirdo para o mundo e para outras pessoas. Para isso, a familia e os
profissionais que as acompanham devem ter um papel que foque
nessas necessidades, através do ensino, fornecimento de ambientes
de interacdo e incentivo a autonomia de pessoas com DI para que elas
se tornem, portanto, capazes de exercerem seus papeis sociais e seus
direitos (Garcia; Pereira, 2021).

Contudo, é comum que a familia e profissionais que
acompanham pessoas com DI possuam estigmas relacionados a
deficiéncia, principalmente no que se refere as experiéncias internas
como as emocdes, e a capacidade de ter desejos e necessidades
(Garcia; Pereira, 2021). No estudo de Garcia e Pereira (2021), observou-
se que, sobre essas experiéncias internas, pessoas com DI ndo tém
muita oportunidade de falar. Compreende-se que isso ocorre porque
0 estigma sobre esse grupo de ndo possuir interesses, emogoes e
desejos, é colocado de modo que as prdprias pessoas do grupo nao
sentem que os demais estdo dispostos a ouvi-las (Garcia; Pereira, 2021).
O estudo citado foi realizado em uma Escola de Modalidade de
Educacao Especial na cidade de Curitiba, com pessoas entre 20 e 25
anos, em sua maioria, em que a inten¢ao foi investigar de que forma
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essas pessoas percebiam suas existéncias. No geral, os participantes
verbalizam perceberem que as outras pessoas ndo exprimem
interesse sobre seus estados e sentimentos, deixando-as com um
sentimento de soliddo (Garcia; Pereira, 2021). A partir dessa pesquisa,
é possivel observar como é comum sentimentos de abandono e
soliddo entre pessoas com DI, tanto no meio intrafamiliar quanto em
outros espacos, como a igreja e escola, instituicdes restritas,
controladas e, portanto, limitantes. Percebe-se entdo que sao pessoas
que estdo acostumadas a ndo se verem como objetos de desejo, ainda
mais quando sdo referidas a partir de caracteristicas pejorativas por
outras pessoas, atacando sua autoestima (Garcia; Pereira, 2021).

Compreende-se, entdao, que, apesar dos avangos na
conceituagdo da deficiéncia, ainda se mantém estigmas, tais como
pessoas com DI ndo serem capazes de cuidarem de si sozinhas e que
sao pessoas sem experiéncias internas e, portanto, acabam por nao
serem consideradas como interlocutores de interesse. Expandindo
essas experiéncias internas para a sexualidade, além de nao serem
enxergadas como pessoas com desejos e desejantes, ha quem
considere que pessoas com DI sdo movidas por impulsos, fazendo-as
serem extremamente sexuais (Gongalves; Barbosa, 2022; Maia;
Camossa, 2003).

De acordo com Gongalves e Barbosa (2022), o conceito da
sexualidade é discutido por muitos e ndo é bem definido, porém, em
sintese, pode-se compreender que é um aspecto que mescla fatores
bioldgicos, psiquicos e sociais. Além disso, segundo Zunin et al. (2022),
a sexualidade é uma caracteristica comum aos seres humanos que ndao
é limitada em fun¢do desses fatores. Dessa forma, pessoas com DI
também sdo contempladas, por mais que possa haver determinado
comprometimento intelectual. A dificuldade surge, principalmente, na
capacidade de manifestacdo e de vivenciar os vinculos afetivo-sexuais
(Zunin et al., 2022). Contudo, a sociedade cria e mantém estigmas em
relacao a sexualidade desse publico, como por exemplo, considera-los
criangas inocentes e angelicais, implicando na omissdo de informacgdes
necessarias para elas ou no controle de desejos sexuais (Figueird,
2009; Gongalves; Barbosa, 2022; Maia; Camossa, 2003). Os estigmas,
segundo Zunin et al. (2022), é um processo decorrente de
esteredtipos, preconceitos e discriminacao, manejada pelo grupo
social, acarretando na desumanizagao do grupo marginalizando e
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transformando-o em pessoas mais vulnerdveis a algum tipo de
violéncia (SIMOES, 2015). Essa estigmatizacdo, por sua vez, é
interiorizada pelas pessoas marginalizadas, levando-as a terem um
autoconceito estipulado por essa sociedade (De Oliveira; Lacerda,
2020; Zunin et al., 2022).

As orienta¢des para a sexualidade, por sua vez, podem vir da
familia, profissionais da saide ou da escola. No que se refere a
educacdo sexual, o corpo docente pode atuar a fim de auxiliar as
pessoas com DI em relagdo a sexualidade, mitigando duvidas e
propiciando mais seguranca, autonomia e comprometimento no que
se refere a intimidade e corpo (De Oliveira; Lacerda, 2020).

No estudo realizado por De Oliveira e Lacerda (2020), com
professores de uma escola de Educacao Especial em Campo Grande
(MS), alguns temas pertinentes foram evocados. Os professores
consideraram importante a educacdo sexual nas escolas, ao passo que
a maioria ndo notava comportamentos sexuais diferentes de alunos
com DI, contanto que houvesse orientacdao sobre, evidenciando a
importancia do didlogo sobre o assunto. Observou-se também a
delegacdo da responsabilidade dos familiares para a escola, de
conversar com as criancas enquanto a instituicdo entende que parte
da responsabilidade é da familia (De Oliveira; Lacerda, 2020). J4 no
estudo de Goncalves e Barbosa (2022) sobre a opinido de maes e
profissionais acerca da sexualidade de pessoas com DI, a maioria
acredita que a sexualidade é inerente a todos, inclusive pessoas com
DI. Concomitante a isso, ha evoca¢des sobre a importancia de
orientacdes para condutas sexuais ou que possam ser interpretadas
como sexuais, como em relagdo a descoberta e experiéncias com o
préprio corpo ou a interacdes com outras pessoas. Contudo, uma
participante percebe ser diferente a forma que sdo expressos os
desejos de acordo com o nivel de grau da deficiéncia, por causa da
capacidade de compreensao de algumas normas sociais.

Constata-se que, apesar dos avancos acerca do conhecimento
sobre a DI, muitos estigmas permanecem atrelados a essas pessoas,
como a sexualidade. Este estudo tem por objetivo analisar as
representacdes da sexualidade de pessoas com deficiéncia intelectual
de uma instituicao paulista e seus desdobramentos na construcao de
esteredtipos a respeito da sexualidade para pessoas com deficiéncia.
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Método

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de cardter
exploratdrio, utilizando o método qualitativo com aspecto descritivo,
pois envolveu a coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas, na qual o foco se deu em escutar, analisar e refletir
mediante as respostas emitidas pelos participantes. A pesquisa estd de
acordo com a Resolu¢do n° 466/12 do Conselho Nacional de Saide em
relacdo as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas
Envolvendo Seres Humanos, bem como foi aprovado pela Comissao de
Etica em Pesquisa de uma Instituicio de Ensino Superior CAAE:
84884517.2.1001.5259.

Participaram do estudo quatro jovens com DI, com idade entre
15 e 41 anos (M = 28,5; dp= 11,38), seus respectivos familiares entre 41
e 63 anos (M = 52,75; dp = 9,10) e profissionais que os acompanhavam,
variando de 27 a 46 anos (M = 36,4; dp = 8,47). Todos os individuos sdo
vinculados a uma associacdo beneficente em S3o Paulo e foram
convidados pela direcao da instituicao a realizar a entrevista em dia e
horario pré-agendado.

A pesquisa foi realizada em uma sala reservada na prdpria
instituicdo. As entrevistas semiestruturadas foram gravadas com o
consentimento dos participantes, com duracdao de cerca de 30
minutos, e foram transcritas posteriormente para andlise dos
resultados, utilizando a andlise de contetido (Bardin, 1977). A primeira
autora aplicou as entrevistas individualmente com cada jovem, familiar
e profissional. As entrevistas contaram com uma parte inicial de
identificacdo e perguntas especificas para cada grupo de
entrevistados. Na entrevista junto aos jovens com DI foram realizadas
15 perguntas divididas em dois blocos: (a) perguntas pessoais de
autoconhecimento e (b) questdes relacionadas a sexualidade e
prevencao de infeccbes sexualmente transmissiveis (IST). Nas
entrevistas com os familiares as nove perguntas foram sobre seus
filhos, divididas em: (a) diagndstico do filho e (b) questdes referentes
a sexualidade. Por fim, as entrevistas junto aos profissionais contaram
com 12 perguntas: (a) experiéncias junto ao publico com DI e (b)
percepcdes sobre sexualidade de seus pacientes.
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Resultados e Discussao

Nas entrevistas realizadas junto aos jovens e adultos com DI foi
possivel perceber a pouca abertura para rela¢bes interpessoais em
outros espagos, uma vez que apenas uma participante falou de amigos
fora da instituicao, os demais ao falar sobre as interagcdes citaram
apenas colegas da prépria instituicdo. Quanto a sexualidade, os
participantes demonstraram confusdo a respeito do construto: “Eu
ndo... ndo sei o que eu posso falar” (P1), no entanto conseguiram
elaborar suas percepcbes a respeito da tematica ‘“namoro”,
associando apenas o aspecto romantico: “...ficar perto da namorada,
sair junto.” (P1); “Namorar para mim seria sair, ir ao cinema, jantar fora,
receber flores, cartdo.” (P3). Duas participantes relataram resisténcia
familiar a respeito do namoro “Eles ndo gostam muito ndo” (P3).
Apenas um dos participantes relatou ja ter conversado com a mde
sobre o tema, entretanto a conversa se deu no ambito da prevencao
“E o que ela falou? Ela falou para eu tomar cuidado, por causa da
doenca, essas coisas assim...” (P1).

Em relacdo a pergunta “Vocé ja ouviu falar de sexo?”, P3 citou
ter presenciado cenas por meio da televisdo. P4 foi o Unico que citou a
escola como um local de transmissao da informacdo sobre sexo. P1
relatou conversar sobre sexo entre amigos, mas quando questionado
sobre o que era conversado, o participante apenas sorriu com
vergonha. Com excecdo de P4 que mencionou ter ouvido falar sobre
ISTs na escola, todos os outros afirmaram ndo saber sobre o que era o
assunto. Quanto ao assunto preservativo, apenas P3 falou sobre
“camisinha’”, porém a associou com absorvente, ou seja, desconhecia
o propdsito do preservativo: “Usar camisinha é quando vocé estd com
cOlica. Eu tenho muita cdlica. Eu fui na praia, eu estava com cdlica, eu
estava triste, ndo podia entrar nem na dgua. Ai vocé usou camisinha?
N&o. Eu tenho cdlica, menstruacao” (P3).

Quanto a percepcao e concepcao dos pais sobre
sexualidade/namoro: As primeiras manifestacdes sexuais indicadas
pelas mdes ocorreram na adolescéncia, na faixa etaria entre 10 e 14
anos, a partir de aproximacao, namoros, geralmente com selinhos, e
toques, como masturbacao, como demonstram os trechos extraidos
das entrevistas abaixo: “Ele tinha assim amiguinhas que ele dizia que
era namorada, pegava na mao, dava selinho assim neh, o maximo que
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aconteceu foi isso” (F4); “Entdo quando ela tinha 12 anos, houve o
beijinho neh do menino com ela, entdo a gente ficou em cima...” (F2)
e “Nao, ndo houve essa conversa, a gente sd orientava para ele ndo se
expor. Ele tinha 13 os momentos dele mais fechadinho no quarto dele”
(F4).

A falta de didlogo foi mencionada por todas. Quando existia
alguma conversa era em torno de conselhos vinculados ao cuidado e
em forma de repressdo quanto a namorar: “N3ao tem condicdes, ja
perguntaram para mim se eu deixaria ela namorar, ndo tem
condic6es” (F3). Um dos fatores que surgiu foi o forte protecionismo
relacionado a um possivel relacionamento afetivo. Nao houve mencao
por parte da mae de orientacdao de ISTs, apesar de um dos jovens ter
relatado conversar com a mdae sobre o assunto.

Ja nas entrevistas com os profissionais, apenas a fisioterapeuta
relatou ter contato com a tematica da sexualidade para pessoas com
deficiéncia, em uma pds-graduacdo realizada. As demais profissionais
contaram que suas experiéncias com o tema ocorreram apenas no
campo pratico de trabalho. Apesar da defasagem na formacao, as
mesmas alegaram orientar em relacdo a masturbacdo, de uma forma
que ndo se associasse a algo proibido, mas a algo privado, os
orientando a ir ao banheiro quando houvesse o desejo de realizar ou
em seus quartos: “eu expliquei para ele que era uma coisa individual, é
um prazer individual, entao ele tem que ir ao banheiro, tomando
banho, sentiu vontade vai no banheiro né, a higienizacao é muito
importante” (Pr1).

As profissionais demonstraram certa confusdo em relagdo ao
que a tematica da sexualidade compreende, alegaram ndo necessitar
orientd-los quanto a sexualidade, mas sim a assuntos sobre namoro,
ou seja, compreendendo a sexualidade de uma maneira vinculada a
genitalidade: “Sexualidade ndo, mas a vontade de ter namorados”
(Pr5).

O estudo buscou demonstrar as reais representacdes quanto
aos sujeitos com DI. Eles ndo sdo individuos deficientes na sexualidade
ou mais aflorados, mas sim menos informados. A sexualidade para
todos os participantes foi dificil de ser significada. Observou-se entre
0s sujeitos com DI uma auséncia de conhecimento sobre as doengas
sexualmente transmissiveis e sobre os métodos contraceptivos. Os
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sujeitos ndo mencionaram a pratica da relagdo sexual em seus
discursos.

Constatou-se uma resisténcia entre os jovens com DI quanto a
um possivel relacionamento afetivo, talvez pela falta de incentivo de
seus familiares. A mae de uma participante afirmou com clareza a
condicao inexistente para ocorrer um namoro. A maturidade € algo
exigido pelos pais e pela sociedade para se estabelecer um
relacionamento estdvel, pois o namoro seria um preparo para um
casamento, para a constituicdo de uma familia completa, com a
presenca de filhos. Porém esses individuos, por serem pré-julgados
pela infantilidade e pelo indispensavel “controle” vindo dos seus pais
devido a dificuldade para as responsabilidades pessoais, ndo poderiam
gerenciar uma familia. Essas representacdes de namoro prejudicam as
pessoas com DI, pois ndo os permitem viver as suas préprias maneiras
de namorar e acarretam resisténcias quanto ao assunto (Garcia;
Pereira, 2021).

A falta de locais de convivéncia mostrou-se ser um grande
empecilho para o processo de socializacao desses individuos. A
necessidade de um ambiente é fundamental para proporcionar
experiéncias sexuais. Os discursos maternos e profissionais
permitiram constatar essa evidéncia, ao expressar que seus familiares
constantemente estdo limitando sua autonomia (Alles et al., 2019).
Corroborando Alles et al., (2019), os pais afirmaram nunca os deixar
sozinhos, seja por cuidado ou por protecdo, com o intuito de evitar
tipos de consequéncias que possam trazer prejuizos significativos para
seus filhos (Figueird, 2009; Gongalves; Barbosa, 2022).

A falta de privacidade dificulta o sujeito com DI a vivenciar as
experiéncias mais simples, mas indispensaveis para a concepcao do
sujeito, os impossibilitando de  obter momentos de
autoconhecimento, como a masturbacdéo, bem como de
experimentaram o contato afetivo-sexual por meio de toques, como o
abraco, o dar as maos, o beijo e sim, um possivel relacionamento
afetivo a fim de os permitirem se expressar como sujeitos sexuados e
experimentarem o contato afetivo e sexual com o outro,
desmistificando o mito da figura “angelical” (Figueiré, 2009;
Goncalves; Barbosa, 2022; Maia; Camossa, 2003).

Entre os profissionais se presenciou uma dificuldade de
compreender a sexualidade como um elo que une as pessoas nos
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grupos e abrange tudo o que se relaciona ao amor, tanto o amor com
finalidade sexual, quanto o amor pelo préximo, ndo se resume apenas
a uma relacao sexual ou a genitalidade, pois abrange toda a rede de
vinculos que norteia o individuo (Zunin et al., 2022)

Como resultado dessa interpretacdo, esses espacos deixam de
ser os transmissores de saber, para serem espacos repressores ou
voltados apenas para o suporte em relagdo ao cuidado das questdes
fisiolégicas (Oliveira; Lacerda, 2020). A evitacdo da discussdo sobre a
temadtica entre os profissionais, seja pelas suposicoes ja mencionadas,
ou pelo receio de despertar a curiosidade nos filhos/alunos/pacientes
em relagdo a sexualidade, e ter problemas com os familiares, acabam
consequentemente deixando aquele sujeito mais vulnerdvel a
episddios de violéncia sexual (De Oliveira; Lacerda, 2020; Zunin et al.,
2022).

A superprotecao pode ser ocasionada pelos pais, devido ao
estigma que circunda a tematica: receio dos pais em relacao a seus
filhos quanto as consequéncias de uma relacdo sexual; perigo de
sofrerem algum tipo de abuso, dificuldade de dialogar e mesmo
transmitir conhecimentos sobre a sexualidade para seus filhos. A falta
de didlogo ndo ocorre apenas na via dos filhos e pais, como observado
pelo presente estudo, mas também pela falta de didlogo entre os
profissionais e familiares. Uma das familias entrevistadas sugeriu como
uma forma de intervencdo a pesquisadora, ao reconhecer a dificuldade
em se discutir sobre o assunto, uma urgéncia em relacao a tematica.
Os profissionais podem auxiliar nesta escuta e por meio de estratégias
junto aos pais, que também necessitam de um lugar para poder
refletir, exprimir seus temores e receber ajuda quanto a forma de
intervencdo com seus filhos com relacdo a estas temdticas (Gongalves;
Barbosa, 2022).

Dessa maneira, o cuidado com o individuo com DI poderia ser
mais efetivo, principalmente na drea da sexualidade, sendo
considerados sujeitos “imaturos sexualmente”, por ndo receberem
nenhuma informacdo nessa drea (De Oliveira; Lacerda, 2020). Tal
questdo se comprova pela fala da P3, na qual a mesma afirma ndo
haver necessidade de falar sobre o assunto, ja que ela nunca deixa a
filha sozinha. Contudo, atitudes como essas tornam seus filhos mais
vulneraveis as violéncias sexuais (Simdes, 2015).



44

Como demonstrado no presente estudo, dos 4 jovens apenas
um ouviu falar sobre IST e um sabia da existéncia de preservativo,
porém ndo sabia a sua funcionalidade, evidenciando um
desconhecimento sobre o tema (Alles et al, 2019). A falta de
orientacdo e o silenciamento, podem agravar e aumentar a ocorréncia
de abusos entre os sujeitos com DI, sendo necessdrio o esclarecimento
a partir da educacdo sexual que contribua para a informagdo de
atitudes de prevencdo em saldde sexual e reprodutiva, os
conscientizando de maneiras de prevencao de infec¢bes sexualmente
transmissiveis e do uso de métodos contraceptivos (De Oliveira;
Lacerda, 2020; Simdes, 2015). Para Simdes (2015), a falta de informacao
e conhecimento, associados a deficiéncia intelectual os impedem de
identificar os sinais de abuso e de se expressar quando acontece, para
ndo ocorrer por parte do familiar ou do profissional o erro de achar que
€ um engano ou uma interpretacdo errada, ainda mais se o abusador/a
for alguém préximo da pessoa com DI. Mesmo na auséncia de
experiéncia na area sexual, esses individuos nao podem ser impedidos
de receberem educacao sexual. Eles devem ser compreendidos como
sujeitos com direitos e liberdades, a fim de serem equipados com o
conhecimento sexual adequado para saberem lidar com as
experiéncias sexuais que encontrarem na vida.

Portanto, faz-se necessdrio que haja espacos voltados para
discutir a tematica da sexualidade associada a deficiéncia, e que as
familias possam elaborar suas questdes em espacos seguros de troca
entre familiares. Além disso, fica evidente a necessidade de se investir
na formacdo de profissionais a respeito do tema, uma vez que os
profissionais sé se deparam com o tema quando chegam na pratica e
nao se sentem preparados para lidar com as demandas advindas das
familias e principalmente dos jovens com DI.
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AS MEMORIAS DA YOVO OK-SUN LEE NA NOVELA GRAFICA
“GRAMA”: PROSTITUICAO MILITARIZADA E VULNERABILIDADE
FEMININA

Maria Isabel Borges (UEL)"
Consideracbes iniciais

Neste capitulo, a proposta concentra-se na andlise das memdrias
da sul-coreana Ok-sun Lee retratadas em Grama, uma histéria em
quadrinhos biografica e produzida por Gendry-Kim (2020). Tais
memdrias trazem a tona aspectos sobre a invasdo japonesa de
territdrios coreanos e chineses, cujo objetivo principal era expandir o
Império Japonés por meio da forca militar e exploracdo de recursos
diversos, inclusive humanos. Além disso, o passado renarrado pela
vovo Ok-sun Lee esta situado sdcio-historicamente em relacao a dois
conflitos: a Segunda Guerra Sino-Japonesa (1937-1945) e a Segunda
Grande Guerra Mundial (1939-1945), mais precisamente, quando a base
norte-americana de Pearl Harbor foi atacada pelos japoneses, a
conhecida Guerra do Pacifico.

Juntamente com as memdrias da vovd, nao sé é possivel
repensar os efeitos de uma guerra na constituicao das sociedades e na
vida das pessoas nessas sociedades, mas também questionar o
protagonismo dos homens como aqueles que pensam, planejam e
vivem, supostamente sozinhos, os conflitos armados, sobressaindo-se
como herdis de guerra. O fato de os homens atuarem como
combatentes ou estrategistas nas guerras ndo os coloca como unicos
agentes, pois as mulheres possuem um papel de grande importancia,
porém recorrentemente silenciado e ignorado na prdpria histéria da
humanidade, que é composta por histérias de homens, mulheres,
criangas, idosos, quer dizer, histdrias de pessoas.

' Doutorado em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Docente e
pesquisadora do Departamento de Letras Verndaculas e Classicas, do Programa de Pés-graduacao
em Estudos da Linguagem (PPGEL) e da Especializagdo em Lingua Portuguesa, Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Londrina, Parana. Coordenadora do projeto de pesquisa
“Quadrinhos e andlise linguistica: as personagens em atuagao nas novelas gréficas”. Lider do
Grupo de Pesquisa (CNPq) “Quadrinhos, Estudos e Perspectivas de Mundo” (QUAESPEM).
Contato: mariaborges@uel.br.
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Durante as duas guerras, uma estratégia militar também
norteava a politica expansionista do Império Japonés: “praticas de
escravidao e serviddao sexual de mulheres aos soldados japoneses”
(Marcello Neto, 2021, p. 39) ou “a prética da prostituicdo militarizada
com o sistema mulheres de conforto” (Mesquita et al., 2022, p. 114).
Mulheres entre 12 e 20 anos eram “recrutadas” para atuarem como
escravas sexuais dos soldados japoneses em diversas localidades
situadas nas colbnias japonesas. Elas eram enganadas, vendidas ou
capturadas, para que fossem submetidas a trabalhos sexuais for¢ados,
uma forma de escraviddo. Dentre elas, também conhecidas como
“mulheres de conforto” [(nomeacdo pejorativa, porém bastante
divulgada na historiografia — Marcello Neto (2021), Gendry-Kim,
2020)], estava a vové Ok-sun Lee, uma vitima e sobrevivente.

Na época, foi adotada por um casal com a promessa de que
frequentaria a escola e ndo mais passaria fome. Anos depois, ela
descobriu que tinha sido vendida pela mae, tendo esta, desde entao,
uma “boca a menos” para preocupar-se. Apds a falsa adoc¢ao, vova foi
submetida a trabalho forcado em um restaurante coreano, em Busan,
caracterizando exploracdo de mao de obra infantil, ja que ela possuia
14 anos. Também houve uma tentativa de exploracao sexual. Contudo,
em func¢do de sua resisténcia, foi revendida para proprietarios de um
bar localizado em Ulsan, a 70 km ao norte de Busan. Neste local, ja
havia o oferecimento de servicos sexuais. Neste periodo, foi raptada
para ser escrava sexual de soldados japoneses no nordeste da China,
em Yanji (aproximadamente a 45 km da atual Coreia do Norte), dos 15
aos 18 anos, no decorrer da Segunda Grande Guerra Mundial (1939-
1945).

A partir das histdérias de vida da vové — também de
sobrevivéncia e resisténcia — é possivel simultaneamente repensar o
papel das mulheres em contexto beligerante e revisar a nocao de
vulnerabilidade humana. No caso da exploragdao sexual das mulheres
nas duas guerras mencionadas, é preciso entender que a demarcagao
do papel do homem como militar se d4, ao mesmo tempo, na
delimitacdo do papel da mulher, como destacam Borges (2024),
Marcello Neto (2021) e Mesquita et al. (2022). E, considerando algumas
ideias sobre vulnerabilidade, certas particularidades ligadas as
mulheres submetidas a explora¢do sexual foram observadas na
infancia da vovd, relatada nos cinco primeiros capitulos, em Grama
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(Gendry-Kim, 2020). Como as relagdes desiguais entre homens e
mulheres favorecem a configuracao de um sujeito vulneravel? De que
maneira a vulnerabilidade estd atrelada a concep¢do de vitima?
Vinculadas a essas perguntas, o objetivo principal é compreender
como a protagonista Ok-sun Lee se tornou uma vitima “perfeita” para
a prostituicao militarizada, jd que eram recrutadas mulheres de 12 a 20
anos e socioeconomicamente vulnerdveis, em tempos de guerra.

Além destas consideracGes iniciais e das finais, este capitulo é
constituido por trés se¢des. Na primeira, sdo trazidos alguns aspectos
sobre a vulnerabilidade, com base no Diciondrio de Desenvolvimento
(online) e nas ideias de Chambers (1989), Cini, Rosaneli e Sganzerla
(2017), Fineman (2008%/2023). Na segunda, o foco sdo as principais
caracteristicas da exploracdo sexual militarizada (Marcello Neto, 2021;
Mesquita et al., 2022; Min, 2003; Tanaka, 2002). Na terceira, a partir de
dois fragmentos de Grama (Gendry-Kim, 2020) referentes a infancia da
vovd Ok-sun Lee, antes de ser raptada, sdao estabelecidas algumas
relag6es entre vulnerabilidade e prostitui¢ao militarizada. Outros fatos
da narrativa também s3o mencionados, incluindo aspectos da
linguagem quadrinistica, segundo Cagnin (2014), Eisner (2010) e Ramos
(2010).

Vulnerabilidade: alguns aspectos

Segundo o Diciondrio de Desenvolvimento (online), a
vulnerabilidade pressupde “uma situacdo de risco”. Pessoas, grupos e
comunidades podem encontrar-se em “situagdo de fragilidade” por
razdes sociais, econdmicas, ambientais, politicas, religiosas etc. Onde
ha vulnerabilidade humana, ha restricdo de direitos e escolhas
fundamentais ao desenvolvimento. Cini, Rosaneli e Sganzerla (2017, p.
4) destacam que a concepcdo de vulnerabilidade comumente é
pensada sob a ética da sadde. A partir de um estudo exploratdrio?, com
o objetivo de “identificar os sujeitos na condicdo de vulnerabilidade”,
constataram quatro categorias: (a) “Fases da vida e género”; (b)

2 Neste capitulo, esta sendo considerada a tradugdo para o portugués (2023) de “The Vulnerable
Subject: anchoring equality in the human condition” (2008).

3 Cini, Rosaneli e Sganzerla (2017) realizaram um estudo exploratdrio a partir do uso dos
descritores “bioética” e “vulnerabilidade” em bases de dados. A partir da selecdo de 79 artigos,
identificaram as 4 categorias mencionadas neste capitulo.
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“Salde, doenca e pesquisa”; (c) “Condicdes de exclusbes sociais,
econdmicas, culturais e politicas”; (d) “Meio ambiente”.

Na primeira categoria, sdo tidas como vulneraveis pessoas que
se enquadram nos grupos de “embrifes, criancas, adolescentes,
juventude, mulheres, travestis e transexuais” (Cini; Rosaneli;
Sganzerla, 2017, p. 5). A categorizacdo esta ligada as diferentes fases
da vida e aos géneros, tendo como destaque as mulheres.

As mulheres como categoria de género enfrentam a vulnerabilidade
quando se analisa a situagdo do aborto e gestacdo indesejada, pois
somente elas sdo socialmente culpabilizadas ao terem uma gravidez
que ndo se deseja, sem poder de escolha na continua¢do ou nao,
vitimas de um sistema de valores patriarcal que determinam os papéis
sociais de género, e nao permitem o exercicio da autonomia da mulher
(Cini; Rosaneli; Sganzerla, 2017, p. 6).

Na segunda, estdo incluidos “sujeitos de pesquisa (animais
humanos ou ndo humanos), pessoas doentes, com transtorno mental,
pessoas com deficiéncias, pacientes em geral, com falta de salde e
também profissionais de saude” (Cini; Rosaneli; Sganzerla, 2017, p. 7).
Ja na terceira categoria, destacam-se os grupos em condicdao de
“pobreza, imigrantes, pessoas em situacdo de rua e vulnerabilidade
socioecondmica” (Cini; Rosaneli; Sganzerla, 2017, p. 10). Fortemente, a
pobreza aparece atrelada a vulnerabilidade. E na dltima, colocam-se os
problemas ambientais, agora entendidos como globais, portanto que
afetariam a todos que moram neste planeta.

Diante da breve caracterizacdo feita, a fragilidade e a
marginalidade (no sentido de exclusdo ou os socialmente esquecidos)
se apresentam como duas marcas da vulnerabilidade humana. O
sujeito vulnerdvel se apresenta fragil ou desamparado, estando a
margem da sociedade “resguardada” de direitos. No entanto, ainda se
justifica a vulnerabilidade de maneira antropocéntrica, amenizando as
responsabilidades do Estado na garantia dos direitos das pessoas (os
cidaddos) e afastando-se de uma percepcdo mais universal e
tipicamente humana, como defende Fineman (2008/2023). Ou ainda,
associa-se a vulnerabilidade a pobreza, em funcdo, em certa medida,
da vagueza que norteia a concep¢ao, como aponta Chambers (1989).
Isso quer dizer que pessoas pobres fatalmente sao classificadas como
vulnerdveis, vinculando-se a categoria “Condi¢des de exclusbes
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sociais, econdmicas, culturais e politicas”, apontada por Cini, Rosaneli
e Sganzerla (2017).

Embora a vulnerabilidade e a pobreza estejam conectadas, isso
ndo € uma regra geral, assim como ndo podem ser concebidas como
sin6bnimos. Para Chambers (1989), a vulnerabilidade diz respeito a
condicdo de indefeso, inseguranca, trauma e desamparo da pessoa. Ha
casos de clara relacdao com a saude publica, por exemplo: quando a
pessoa esta doente fisica ou mentalmente, também estando isolada,
impotente e a mercé da pobreza. A questdo, ressalta Chambers (1989),
é o entendimento dessa condi¢do vulnerdvel como unicamente de
salide publica, opondo-se a seguranca e excluindo a dimensao politica.

Chambers (1989, p. 1) acrescenta que a vulnerabilidade
contempla duas faces, quando se leva em consideracdo que a pessoa
vulnerdvel foi exposta a certas condicOes, situagoes e estresses, nao
sendo capaz de com eles lidar. Uma face é externa a pessoa ou estd
atrelada a um familiar, envolvendo ‘riscos, choques e estresses”
(“risks, shocks, and stress”). A outra face, que é interna, diz respeito a
“indefensabilidade, ou seja, a falta de meios para enfrentamento da
situacdo sem sofrer perdas. A perda pode assumir muitas formas:
tornar-se ou ser fisicamente mais fraco, economicamente
empobrecido, socialmente dependente, humilhado ou
psicologicamente prejudicado” (tradu¢do nossa?). Assim, a pessoa
estd exposta a um tipo de sofrimento, perda, risco de vida etc.,
configurando-se como indefesa, desprotegida, quer dizer, vulneravel,
podendo também se apresentar como impotente em funcdo das
dificuldades de enfrentamento por razdes diversas. Trata-se de uma
concepgdao mutdvel em relagdo ao olhar tedrico e a certas varidveis
(quem, a que e por que estd vulneravel), enquadrando-se “os pobres,
os trabalhadores informais e os socialmente excluidos, mulheres,
portadores de deficiéncia, migrantes, minorias, criancas, idosos e
jovens” (Diciondrio de Desenvolvimento).

4 Original em inglés: “and na internal side which isdefencelessness, meaning a lackof means to
cope withoutdamaging loss. Loss can takemany forms becoming or beingphysically weaker,
economically impoverished, socially dependent, humiliated or psychologically harmed”.
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Explora¢ao sexual militarizada

Durante a Segunda Guerra Sino-Japonesa (1937-1945) e a
Segunda Grande Guerra Mundial (1939-1945), a exploracdo sexual
constituiu uma estratégia de guerra e principalmente de expansao do
Império Japonés na Coreia (antes da divisdo em dois paises) e na China.
O processo de expansao se deu por meio da invasao desses paises,
instituindo-os como colbnias japonesas. Tanto as terras quanto as
producdes agricolas, minerais e de outros bens passaram a pertencer
ao Império Japonés, regido por Showa (1926-1989).

As mulheres, japonesas ou ndo, eram posicionadas a partir do
protagonismo masculino. Eram tidas como frageis e inferiores aos
homens, estando incapacitadas de atuarem como militares. A forca e
a inteligéncia militares advinham dos homens.

[...]as mulheres ndo s&o aptas a guerra, uma vez que Nndo possuem as
caracteristicas fisicas e emocionais tidas como naturalmente
masculinas — agressividade, forca e lideranca — e fundamentais a
guerra. Por conseguinte, o papel designado a mulher é de reforcar a
constru¢gdo do homem como herdi, atrelado naturalmente as
caracteristicas supramencionadas (Mesquita et al., 2022, p. 113, grifo
dos autores).

Mesquita et al. (2022) conectam essa relacdo desigual e injusta
entre homens e mulheres ndo sé a uma concepgao particular de
género feminino, como também a de masculinidade hegeménica.
Assim, a organizagao social determina claramente papéis e normas
rigidas, bem como privilegia tudo aquilo que estd vinculado a figura
masculina. O homem é protagonista e, por consequéncia, aquele que
decide o posicionamento feminino: a margem e a servico dele,
incluindo os prazeres sexuais. Além disso, a ideia de Império, de figura
governante, era estritamente masculina. Portanto, na condicao de
protagonista, ele era o superior, o dominador, o colonizador, o
detentor de poderes e o proprietério (dono) das mulheres.

Nesse sentido, Mesquita et al. (2022) estabelecem uma relacao
entre a masculinizagdo da violéncia e a militarizagdo da masculinidade,
para que fosse instaurado o sistema de exploracao sexual a partir da
escravizagdo de mulheres vulnerdveis e pertencentes as regides
colonizadas (invadidas): “pratica da prostituicdo militarizada com o
sistema mulheres de conforto” (Mesquita et al., 2022, p. 114). Os
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estudiosos acrescentam que, a partir dessa relacao, o homem é um
militar claramente violento também em fun¢ao da inferiorizagao,
submissao e exploracao da mulher, sobretudo do corpo feminino.

Sendo assim, ao equiparar a instituicdo militar com o que significa ser
masculino, a sociedade reconhece e promove a naturalizagdo da
hegemonia masculina, especificamente, com a masculinizacdo da
violéncia.

[...]

Ou seja, a militarizac@o ocorre quando um objeto ou uma pessoa sao
tratados como instrumentos para garantir a seguranga da sociedade
(Mesquita et dl., 2022, p. 115).

Sob esse contexto beligerante, as rela¢bes de poder entre
homens e mulheres impdéem uma hierarquia social e
consequentemente de valores prestigiados, somando-se ao
protagonismo masculino ideais militares e a seguranca do Império
japonés. Justifica-se a exploracdo sexual via escraviza¢ao de mulheres
— a “prostituicdo militarizada” via “sistema mulheres de conforto”,
nos termos de Mesquita et al. (2022) — em nome de uma suposta
protecdao dos soldados e dos colonizados. Pretendia-se evitar, por
exemplo, o “Massacre de Nanquim” (ou “Estupro de Nanquim”,
ocorrido em 13 de dezembro de 1937) (Borges, 2024; Gendry-Kim, 2020;
Marcello Neto, 2021; Mesquita et al., 2022), tido como uma “barbarie”
no minimo impopular e ineficaz a politica imperialista japonesa. Era, na
verdade, visto mais como “uma desgraca ao nome do Império
Japonés” do que “um grave crime contra a humanidade®”’, segundo
Tanaka (2002, p. 29, traducdo minha). Ou pior, também os estupros de
mulheres eram vistos como uma forma de “simular a agressao®”
(Tanaka, 2002, p. 29), um reforco das concep¢des de masculinizacdo
da violéncia e de militarizacdo da masculina (Mesquita et al., 2022).

5 Original em inglés: “because it brought disgrace on the name of the Japanese Empire, not
because rape itself constituted a serious crime against humanity” (Tanaka, 2002, p. 29). Traducdo
minha para o portugués: “porque trouxe desgraca ao nome do Império Japonés, ndo porque o
estupro em si constituisse um crime grave contra a humanidade”.

6 Original em inglés: “In fact, in his report about particular battlefield problems in China in 1939,
Dr. Hayao Takeo, a medical officar and professor in psychiatry, stated that many officers deemed
it necessary for their soldiers to rape woman in order to simulated agression” (Tanaka, 2002, p.
29). Tradug¢do minha para o portugués: “De fato, em seu relatdrio sobre problemas especificos
do campo de batalha na China em 1939, o Dr. Hayao Takeo, um oficial médico e professor de
psiquiatria, declarou que muitos oficiais consideravam necessario que seus soldados
estuprassem mulheres para simular a agressao”.
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Em Grama (Gendry-Kim, 2020), a quadrinista também se coloca
como personagem e narradora. HAd momentos nos quais ela
interrompe a narrativa centrada na perspectiva da vové Ok-sun Lee,
para trazer fatos histéricos de amplo conhecimento pela humanidade
e vinculados a histografia oficial, por exemplo, o ‘“Massacre de
Nanquim”:

Tang Shengzhi, o comandante chinés que insistiu em resistir até o fim
em Nanquim, fugiu sozinho. (1° quadro da p. 59)

Um destino cruel aguardava os civis e os soldados que ndo tiveram
chance de escapar. (2°)

Os prisioneiros e cidaddos chineses do sexo masculino foram
sacrificados em treinamentos de baionetas e armas de fogo ou em
competicbes de decapitagdo. (3°)

A fim de economizar muni¢do, o Exército Japonés enterrou chineses
vivos ou mutilou-os com espadas e baionetas. (4°)

Em uma praga de Nanquim, colocaram mais de mil civis em fila, jogaram
gasolina e atearam fogo. (5°)

Entre eles estavam intocdveis mulheres e criancas. (6°)

Apds o término da Segunda Guerra Mundial, o didrio de um soldado
japonés que participara do Massacre de Nanquim foi encontrado... (1°
quadro da p. 60)

... &, nele, estava registrado que enterravam pessoas vivas... (2°)

... incendiavam-nas e usavam como lenha... (3°)

... e também matavam-nas a pauladas. (4°)

O Exército Japonés estuprava mulheres e criangas... (5°)

Promovia estupros grupais e matava em seguida... (6°)

N&o poupava ninguém, de criangas com menos de dez anos até idosas
por volta dos setenta. (1° quadro da p. 61)

Estima-se que o nimero de vitimas do Massacre de Nanquim ultrapasse
300 mil. (2°) (Gendry-Kim, 2020, Capitulo 2 — “Caqui e balinha”, p. 59-
61).

Ndo se justificava a manutencdo dessa perversidade — ou
pratica rotineira de guerra aos olhos do exército japonés, como se
observa no relato citado anteriormente — uma vez que a prostituicao
sistematizada e regulamentada ja fazia parte do Império (Marcello
Neto, 2021) desde o final do século XIX (Era Meiji, de 1868-1912), sendo
anterior a Segunda Guerra Sino-Japonesa (1937-1945) e a Segunda
Grande Guerra Mundial (1939-1945). “A prostituicao no Japdo, durante
a década de 1930, era legalizada, ou seja, era permitida por lei desde
que houvesse contribuicdo tributaria” (Marcello Neto, 2021, p. 41). Ndo
ha moralidade nisso ou certa preocupacao com as mulheres e
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colonizados, o que h3, sim, interesses politicos (Borges, 2024; Marcello
Neto, 2021; Mesquita et al., 2022; Tanaka, 2002). Evidencia-se uma
politica imperialista de expansdo de um povo que se percebe como
superior e subjuga, a qualquer preco, outros povos. Neste capitulo,
foca-se como isso acontece com as mulheres submetidas a exploragao
sexual por meio da escravizagao.

Durante a Segunda Grande Guerra Mundial (1939-1945), dois mil
prostibulos funcionavam, considerando um levantamento feito por
Yoshimi’ (2002), citado por Marcello Neto (2021). Mas a pratica
negacionista® de varios historiadores e do governo japonés, apds a
queda das bombas atémicas em 1945, em Hiroshima e Nagasaki, e,
sobretudo, na histdria recente (desde 1980), dificulta precisar o
nidmero de mulheres sexualmente exploradas e vitimas.
Inegavelmente havia um perfil feminino que norteava o recrutamento
por meio de raptos e falsas promessas de emprego. Quais
caracteristicas deveriam ter essas mulheres sexualmente exploradas e
escravizadas?

Vulnerabilidade feminina a servico da exploracao sexual: como uma
mulher se tornava escrava?

Para Mesquita et al. (2022, p. 117-118), as mulheres sexualmente
exploradas no sistema mulheres de conforto (nomeacdo utilizadas
pelos estudiosos) deviam atender a quatro requisitos: (a) “origem”;
(b) funcdo ser desempenhada de acordo com a “estratégia japonesa
para a guerra”’; (c) idade; (d) “classe social”’. Em relacdo a “origem”, a
maioria das mulheres eram coreanas, apontam Marcello Neto (2021),
Mesquita et al. (2022) e Tanaka (2002), incluindo chinesas e filipinas.
Havia casos de mulheres residentes no Japao. Os lugares onde elas
eram obrigadas a atuar como escravas sexuais eram desumanizantes
e imundos. Vovd relatou que ela e as demais mulheres passavam frio e
fome. N3o possufam itens bdsicos para a higiene pessoal, inclusive

7 YOSHIMI, Yoshiaki. Comfort Women: Sexual Slavery in the Japanese Military During World War
Il. New York: Columbia University Press, 2002.

8 Marcello Neto (2021) fala sobre “certo oportunismo” do governo japonés em ser vitima das
duas bombas atémicas durante a Segunda Grande Guerra Mundial (1939-1945), mascarando os
diversos crimes de guerra cometidos contra a humanidade, dentre eles: a exploragao sexual das
mulheres por meio da escraviza¢do. O estudioso também relata casos de historiadores que
atuaram como negacionistas dessa exploragao.
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durante o periodo menstrual. Ela chegava a atender de 30 a 40 homens
aos finais de semana, mesmo menstruada. As roupas eram trapos,
muitas vezes repassadas de mulheres que faleciam.

Quanto ao segundo requisito, as mulheres eram obrigadas a
servir sexualmente os militares. Portanto, eram mulheres de conforto,
porque exerciam um particular trabalho forcado de exploragao sexual,
ocorrida por meio da escravizacao. Como ja dito, o argumento de
protecdo dos colonizados ou o de evitar estupros deliberados e
semelhantes ao “Massacre de Nanquim” ndo se sustentavam (Borges,
2024; Marcello Neto, 2021; Mesquita et al., 2022; Tanaka, 2002).
Entretanto, podem ser entendidos como pertencentes a uma das
“duas ldgicas masculinistas” ligadas ao segundo requisito, segundo
Mesquita et al. (2022, p. 117).

De fato, o propdsito do Império Japonés era garantir a
execucao da politica expansionista e exploratdria, mantendo os
soldados moralmente motivados, sexualmente satisfeitos e
resguardados das doencas sexualmente transmissiveis — a segunda
das “duas ldgicas masculinistas”. “Desde essa razdo, torna-se
essencial que soldados ndo mantenham relagbes sexuais com
prostitutas, dado a alta probabilidade de contrair doencas venéreas”
(Mesquita et al., 2021, p. 118). Também, por meio da rotina de estupros
das mulheres destinadas a isso — as mulheres de conforto — renovam-
se os valores de dominagdo, agressividade e forca abusiva. As
mulheres escravizadas eram “pedacos de carne” para desfrutes
sexuais de homens tidos como herdis de guerra.

Aidade — terceiro requisito — era um fator fundamental para
o controle epidémico de doencas sexualmente transmissiveis,
sobretudo a sifilis. “O governo japonés recorre ao aliciamento de
meninas e mulheres na faixa entre 12 e 20 anos, porque, nessa idade, a
possibilidade de o governo encontrar mulheres ainda virgens e
solteiras era maior, o que diminuia a probabilidade de disseminacao de
doencas sexualmente transmissiveis as tropas japonesas”. A vové Ok-
sun Lee tornou-se estéril, porque contraiu sifilis durante o periodo
quando foi for¢ada a servir os soldados. O tratamento ndo foi eficaz.
Além disso, os soldados ndo usavam preservativos, mesmo que isso
fosse uma exigéncia posta nas Casas de Conforto. Caso as mulheres
assim exigissem, eram brutalmente espancadas.
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Quanto ao ultimo requisito, as mulheres eram oriundas de
familias socioeconomicamente vulnerdveis. Em contexto beligerante,
as oportunidades de trabalho eram escassas. Em Grama (Gendry-Kim,
2020), quando criang¢a e morando com os pais, a vida da vové resumia-
se a luta por comida em meio a invasao japonesa. Como mulher e filha
mais velha entre quatro irmdos (um mais velho, o cacula; duas mais
novas), ndo tinha o direito de ir a escola; somente os meninos
poderiam. Em contrapartida, muitas eram as responsabilidades: cuidar
dos mais novos, ajudar a mae nas tarefas domésticas e nas vezes em
que ambas iam ao mercado vender algo.

Fragmento 1 — O desejo de ir a escola

WEE, CENA BU T
& FRA ESCALA e o B
- COUER E VOCE

e CaM £254

JE FALAR

BORAGENS!

r’

"EU INSIST] NISSO WABILE VEZER DEDOIS, \s50 que
MAS AS RESPSSTAZ DA MINHA MAE ERAM JOCE TR PECINGD € LM
— ABSURDE, MENIMAT

SEMPIE A5 MESMAS."”

Al CUIDKR 70
SEL IRNASTNHD, GLIE
ELE Td CHORANGS!

1\

V] :

Fonte: Gendry-Kim (2020, Capitulo 1— “A garota que queria ia para a escola”, p. 31
(pagina constituida por 5 quadros).
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No fragmento, € trazido a tona o desejo mais importante da
vovo quando crianga: ir a escola. Anteriormente a conversa entre mae
e filha no fragmento, Ok-sun Lee vinha de algum lugar ndo
especificado e trazia uma bacia de arroz. No caminho, ela se deparou
com o irmdo, acompanhado por um colega de escola. Como os irmaos
estavam com pressa, colidiram-se, resultando no derramamento do
arroz no chdo. Os dois garotos zombaram da queda da vovd. Mesmo
assim, ela se preocupava com o irmdo mais velho e lhe perguntou: “—
A aula ja ndo acabou? Por que ndo vai pra casa?” E, rispidamente, ele
lhe respondeu: “— Isso ndo € da sua conta!” (Gendry-Kim, 2020,
Capitulo 1 — “A garota que queria ia para a escola”, p. 30). Diante da
interacdo verbal entre os irmaos e, depois, entre mae e filha, por meio
do uso de balbes de fala, entende-se em qual “clima’” familiar a vovd
vivia. Percebem-se o protagonismo masculino e a subjugacdo da
mulher, cabendo a esta a responsabilidade de cuidar e lidar com os
afazeres ligados ao lar, em ambiente privado, sem o direito de ir a
escola nos casos das familias pobres.

Assim, constata-se uma condi¢ao de vulnerabilidade vivida pela
vovo, juntamente com sua familia em diferentes graus. Pautando-se na
categoriza¢do proposta por Cini, Rosaneli e Sganzerla (2017, p. 4), a
vulnerabilidade retratada no fragmento esta de acordo com a terceira,
vinculada as “CondicGes de exclusdes sociais, econémicas, culturais e
politicas”. Mesmo que os autores mencionem uma inferiorizacdo da
mulher como efeito do patriarcado e da visdo machista, na categoria
“Fases da vida e género”, os exemplos trazidos concentram-se no
ambito da satide publica, como a gravidez indesejada e o aborto diante
de estupro. N3o ha a percepcao, segundo eles e com base no estudo
exploratdrio feito, de que a vulnerabilidade de género seja
prioritariamente sociopolitica e histdrico-cultural.

Ja em relacdo ao que Chambers (1989) aponta sobre as duas
faces da vulnerabilidade, nota-se que a vovd, quando crianca, estava
sujeita a prdpria impoténcia para mudar o que estava posto na
estrutura familiar. Por sua vez, tal estrutura era efeito de uma
sociedade coreana, uma coldnia japonesa, situada em contexto
machista-patriarcal. Isso quer dizer que o desejo de ir a escola
possibilita compreender que nao era uma questdao de a mae permitir
ou ndo. A condi¢ao de vulnerabilidade socioecon6mica — a fome —
influenciava nas tomadas de decis@o da mae e do pai. Como narrado
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em Grama (Gendry-Kim, 2020), a mae possuia mais poder de influéncia
sobre a filha do que propriamente o pai, apesar de ser o chefe de
familia. A m3e foi a responsavel por providenciar a venda da filha a um
suposto casal sem filhos, a “falsa” ado¢do. Embora houvesse certa
sensibilidade do pai em ver a filha partindo, ele ndo se opds a decisao
da esposa.

Fragmento 2 — Na noite anterior a partida de Ok-sun Lee, a falsa
adocdo — Teria sido melhor se tivesse nascido homem... — disse o pai
a filha (1° quadro da p. 86) — ... Mas fazer o qué... Esse € seu destino.
(2°). O Byung-yun e o Byung-gu tém que estudar custe o que custar...
(3°) Ok-sun, aonde quer que vocé v4, cuide sempre bem da sua satide e
aparéncia. (4°) Ndo importa as dificuldades que enfrente, nunca
desista. (5°) Ai, um dia, vamos nos reencontrar. (6°)

“Na época... eundo compreendia.” — vové narrando a Keum.

"EL SERIA ADTTADY E 121 PRRA A ESCOLAY

FL ¥ FeTLUTAR
BASTANTE.

Fonte: Gendry-Kim (2020, Capitulo 3 — “Filha adotiva”, p. 86-87 (6 quadros na p. 86;
3 quadros na p. 87).
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Essa conversa entre pai e filha diz respeito a uma memdria de
infancia relatada pela vovdé no presente da narrativa a Keum, a
personagem-quadrinista. Dois tempos se fundem, o da meméria (o
tempo passado que retoma um vivido) e o do presente da narrativa,
que diz respeito ao renarrar o vivido. O dizer “Na época... eu ndo
compreendia.”, que estd entre aspas, consiste em uma estratégia de
representacao utilizada pela quadrinista, para diferenciar a vovd
narrando no presente e a vové falando por meio do uso de balGes de
fala. Esse tempo presente é uma referéncia temporal pela qual se
organiza a constru¢dao da histéria em quadrinhos. Nele, vové e Keum
ocupam o mesmo espaco (uso das aspas para os momentos de
narracdo da vovo na forma de legenda®), porque se pretende trazer a
tona as memdrias de Ok-sun Lee em diferentes fases da vida. Nesse
caso, tomam-se como principio as experiéncias vivenciadas e sofridas
como mulher explorada de diferentes formas. E os baldes de fala sdo
usados em qualquer tempo, desde que haja didlogo entre duas
personagens, um uso recorrente para tal recurso (Cagnin, 2014; Eisner,
2010; Ramos, 2010).

A familia era vulneravel porque vivia na miséria e o pai tinha
dificuldades em sustentd-la com a forca do trabalho (desemprego;
empregos degradantes e mal remunerados). A casa ndo era propria, e
sim alugada, o que reafirma uma particularidade das condi¢bes
precdrias observadas por Min (2003). Também a maioria dos lucros e
da produgdo era destinada aos japoneses, um efeito da colonizagao
atrelada a politica expansionista e exploratdria do Império Japonés,
sobretudo em tempos de guerra. Nesse sentido, as condigdes
precdrias e as dificuldades de sobrevivéncia durante a infancia da vovd
remetem a concepg¢ao de tempo histdrico, um recurso da linguagem
dos quadrinhos. Por meio dele, o leitor reconhece a época retratada
na histéria e compreende como ela influencia na constru¢ao das
personagens e no desenvolvimento narrativo.

9 Os relatos do narrador normalmente aparecem em legendas, apresentadas na forma de
retangulos, em canto superior (Cagnin, 2014; Ramos, 2010). Em Grama (Gendry-Kim, 2020), sdo
recorrentes legendas-zero (sem linhas demarcatdrias), as quais delimitam e marcam a presenca
da vové na condi¢dao de narradora, na maioria das vezes. Nesse caso, as aspas funcionam como
marcas visuais das legendas.
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Em Grama (Gendry-Kim, 2020), a infancia da vovd remete
claramente a Segunda Guerra Sino-Japonesa (1937-1945) e a Segunda
Grande Guerra Mundial (1939-1945). Com isso, considerando as ideias
de Marcello Neto (2021) e Mesquita et al. (2022) sobre a explora¢do
sexual de mulheres por meio da escravizacdo, percebe-se que a
constru¢do da vové como vitima “perfeita” da prostituicao
militarizada se deu progressivamente e de maneira, em certa medida,
“determinista”. Ok-sun Lee pertencia a uma familia coreana, situada
em uma coldnia japonesa, também a mercé de duas guerras. Sob esse
contexto, a miséria era uma condicdo posta ao mais
socioeconomicamente vulneraveis. Além disso, era mulher. Uma vez
mulher, pobre e passando fome, ndo poderia ter o direito deir a escola.
Sendo assim, o analfabetismo muito facilitava que as mulheres fossem
recrutadas por meio de propagandas enganosas de emprego,
ressaltam Marcello Neto (2021) e Mesquita et al. (2022). Entdo, como a
vovo poderia ter vivido outra vida que ndo passasse pela exploracao
sexual como mulher de conforto? Nao had uma resposta simples.
Contudo, Fineman (2008/2023) tem razdo quando disse que a
vulnerabilidade ndo é uma questao individual, e sim universal, uma vez
que faz parte da constituicdo daquilo que torna uma pessoa, um
individuo uno, em sujeito humano e intimamente vinculado a uma
vulnerabilidade que lhe € tipica. Em outras palavras, a vulnerabilidade
estd em todo e qualquer sujeito humano.

Consideragdes finais

Pobres, famintas e analfabetas, facilmente as jovens eram
enganadas, assim como os pais delas. Para sobreviver, também era
comum que as garotas fossem vendidas pelos pais (falsa ado¢do). A
expansao japonesa “espalhou” anos seguidos de miséria e exploracao
da mao de obra dos camponeses, em especial das mulheres, em fase
adulta ou ainda na infancia, como ocorreu com a vovo.

Com os relatos, entende-se que a fome influenciava
fortemente no cotidiano da vové, tornando-a uma garota vulnerdvel,
“perfeita” vitima, para ser adotada por um casal de coreanos com a
promessa de que iria a escola e ndo passaria mais fome. Tempos
depois, vové descobriu que, na verdade, ela foi vendida pela mae. Em
seguida, foi revendida, para, entdo, ser raptada, deslocada de Ulsan
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(atual Coreia do Sul) em dire¢do ao nordeste da China, em Yaniji, a fim
de que fosse forcada a servir os soldados japoneses na condicao de
escrava sexual, uma mulher de conforto, dos 15 aos 18 anos, durante a
Segunda Grande Guerra Mundial (1939-1945).

Além da fome, a exploracdo da forca de trabalho era outra
condicdo posta no cotidiano da vovd, desde sempre: (a) quando
crianca, ainda morando com a familia; (b) posteriormente, com a falsa
adocdo, no restaurante e no bar, em territério coreano; (c) apds o
rapto e, aprisionada, na Casa de Conforto, na China; e, por fim, (d) apds
a libertacdo, quando logo se casou, permanecendo-se em territdrio
chinés. A vulnerabilidade feminina de Ok-sun Lee, assim, é apresentada
por meio de episddios de extrema fome (narrativas auténomas),
exploracdo do trabalho infantil e, principalmente, pela submissao,
inferiorizacdo e anulagdo como humana e mulher, sob a “légica” de
uma sociedade machista-patriarcal.
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“A ESCOLA E UM GRANDE PALCO”: (AUTO)BIOGRAFIA DE UMA
PROFESSORA DA EDUCACAO INFANTIL NA RELACAO COM O
SABER

Lizolene Valeriano da Silva (UFSCar)
Daniel Novaes (USF)?

Introducdo

Durante o curso de pds-graduacdo lato-sensu ofertada pela
Universidade Federal de Sao Carlos “Da escola publica a Escola Outra:
relacdes com o saber que afetam projetos de vida e do trabalho” pude,
apds minha jornada no magistério publico, problematizar minha
relacdo com a escola. Aminha pesquisa-formacgdo passou a contar com
novas abordagens educacionais e técnicas, melhor dizendo,
metodologia biogréficas e autobiograficas que romperam algumas
certezas que eu tinha a respeito de minha relacdo com a escola. Passei
a problematizar meu percurso de trabalho e minha histdria a partir de
questdes axioldgicas, epistemoldgicas e éticas. Tais questdes,
retomam algumas bdsicas de pesquisa como: Por qué? Para qué? Com
0 qué? Quando? Até onde? Funcao de que regras e de quais saberes?

A partir desse contexto socioeducativo de pesquisa-acao-
formacdo, inscreve-se na minha passagem de professora a professora
reflexiva: pesquisadora. Diante dessa nova atividade, que requer um
posicionamento (bio)politico perante o mundo, compreendo que ao
me apropriar de minha histdria, por meio de minha narrativa, estou
mobilizando uma relacdo dialédgica na qual esse processo de
apropriacdo reflete na (re)construcdo dos meus modos de ler a mim
mesma no mundo: e isso é complexo, motivo pelo qual entendo que
minha histdria ndo pode ser biografada, construida, pelos outros.

A esse respeito, Foucault (1984) pontua que a necessidade de
problematizar as praticas refletidas na qual, por meio delas, o homem

'Pés-graduada em “Da escola publica a Escola Outra: relagbes com o saber que afetam projetos
de vida e do trabalho” (UFSCAR). Professora da Educacdo Infantil da rede Municipal de ensino.
E-mail: lizolene.liz@gmail.com.

2Doutor em Educagdo; Universidade Sdo Francisco. E-mail: msdanielnovaes1i3@gmail.com; Link
do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7451805891926069. Vinculo de pds-doutoramento em
curso: Universidade Federal de Sdo Carlos e Universidade S&o Francisco.
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busca pontos de sua trajetdria que reverberem em transformacao de
si, de seus modos de vida e de sua identidade, que singular. Contudo,
é necessario para esse processo a criacdo de valores estéticos. Quer
dizer, se entende que a pesquisa biografica é um meio (caminho) e um
modo (estilo) no qual se levanta pontos entre o que o sujeito foi, €, e
pode vira ser a parir de sua atividade transformadora. Por esse motivo,
a pesquisa biografica ndo pode bibliografica. Para Gil (2022 p. 44), a
pesquisa bibliografica “é desenvolvida com base em material j3
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
No entando, no método biogréfico, o objeto de estudo é o individuo,
na sua singularidade. Este é o aspecto incontornavel e marcante desta
metodologia: o levantamento de histdrias das vidas tendo como base,
biografias, autobiografias, didrios, portfdlios e outras fontes de
informacdo. Assim, o estudo sobre um individuo e sua trajetdria de
vida, ndo é algo que possa se basear apenas em estudos e ideias
prontas, o que diminui a veracidade da histéria desse individuo,
necessitando assim que haja o respeito a sua vida na integra. O registro
dessa trajetdria deve ser pelo individuo em meios de sua escolha e a
partir dai pode ser exposta, mas com respeito e na integra, com
narragdes e descricdes que engrandecam sua vida.

De acordo com Freitas (2007), as narrativas autobiogréficas
trazem em sua elaboracao pessoal o sentido peculiar das experiéncias
de vida e fazem emergir os processos identitarios da insercao dos
sujeitos nos grupos sociais, quer dizer, trazem processos de
singularizacao dos sujeitos. Também, trazem marcas, memodrias,
denudncias e apontam para a existéncia de tempos em que se teve
outras relacdes, que no meu caso, destaco a escola fundada em
preceitos de uma politica ditatorial que grita por resisténcias. A
poténcia da pesquisa narrativa traz as sutilizas presentes na sociedade
e pode desvelar marcas das imposicGes que o individuo sofre: seja o
padrao de sua histdria de vida, seja a réplica de centenas e milhares de
individuos. Mesmo assim, para que possa haver uma histdria de vida, o
individuo deve construi-la sem interven¢des externas, buscando suas
vivéncias com os contextos presentes em sua trajetdria.



65

Minha Vida Escolar do Ingresso a Primeira Formagao: Enredamentos
e Discussbes

A minha formagao iniciou-se com o fato que eu ndo imaginaria que me
trouxesse onde me encontro. A minha trajetdria teve erros de
percurso, obstdculos, mas muita perseveranca, nunca desisti e as
energias positivas me sustentaram, e os caminhos foram surgindo
diante dos meus olhos.

O processo formativo é complexo e deve respeitar o individuo:
seja ele quem transmite o conhecimento de forma coordenada e
burocratica seja ele, aquele individuo que recebe as informacgdes.
Mesmo assim, a partir de minhas leituras sobre a biografizacdo e a
relacdo com o saber, acredito que sem transgredir as regras que os
modelos impdem podemos ser criativos, ouvintes e respeitadores de
nds mesmos e daqueles que transmitimos os conhecimentos e
informacdes. O se permitir e permitir ao outro ser ele mesmo é
essencial para que os desempenhos sejam produtivos e prazerosos a
ambas as partes. Por exemplo: o teatro é uma forma de arte na qual o
individuo se expde ou cria um personagem para nao se expor. No
teatro o individuo tem a liberdade de falar, verbalizar os sentimentos,
envolvendo o imagindrio e a realidade. As manifestacbes dos
sentimentos ocorrem nas relagdes interpessoais, nas falas e nas
caracterizagdes de personagens.

A expressdo de sentimentos através da arte é muito maior do
que se pode vislumbrar com os olhos. As emogdes e os sentimentos
sdo expostos das mais diferentes formas de arte final, e que leva a
entender o que aquele que fez aquela forma de arte quis expor. Cada
traco tem um significado e um valor emocional para o individuo. Outro
exemplo, é a tecnologia, que veio para agregar contelido e
informacdes as bases de estudos ja existentes e que parecem estar
ultrapassados dentro dos contextos educativos. Mas nao € apenas
assumir essa narrativa que nos obriga a utilizar instrumentos com as
novas tecnologias: € primordial que se reflita sobre as necessidades e
sobre como isso impacta nas relacdes entre as pessoas no espaco
educativo. Charlot (2019, p. 172) explica que

Os discursos sobre a “qualidade da educac¢do” e sobre a
“neuroeducacdo” veiculam uma concep¢do empobrecida do ser
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humano e tendem a reduzir a educagdo a aprendizagem.
Consequentemente, o principal objetivo da politica de “qualidade” e

dos discursos sobre a “neuroeducagdo” é melhorar a efi cacia da
aprendizagem. Sendo assim, esses dois tipos de discursos combinam
bem com uma ldgica da performance descuidando da questdo
antropoldgica.

A tecnologia precisa e deve ser utilizada em todas as suas
modalidades, porém ha a necessidade de estruturacdo fisica e o
preparo, na perspectiva do letramento, de pessoas para operar o que,
em sua criagdo, deve se guiar como um instrumento de mediac¢do. Por
essa perspectiva, a relacdo com o saber tem como ponto inicial o uso
desses instrumentos em diferentes contextos, tempos e espacos.
Dentro dessa narrativa tecnoldgica, descreve-se que um professor
preparado “tecnologicamente’” tem maiores condicdes de conduzir os
estudos com base em pesquisas, mas o que posso dizer, a partir da
minha biografiza¢do é que as experiéncias que carrego durante minha
vida profissional, vistas pela minha relacdo com esses saberes, me
permitem, a cada dia, novas vivéncias e experiéncias. Por isso,
concordamos que,

A existéncia de um ciberespaco como nova forma de presenca a si
mesma da humanidade é um fato importante a ser levado em conta
para refletir numa pedagogia contemporanea, mas a “cibercultura”
nao defi ne essa pedagogia, nem pode ser seu norteador. Com efeito,
ela mesma ndo resolve a questdo pedagdgica fundamental, a da
relacdo entre Desejo e Norma. Bem pelo contrdrio, ela requer que essa
questdo seja resolvida ou, pelo menos, levantada, para ndo ser uma
forma vazia ou ndo se tornar o novo palco da barbarie verbal (Charlot,

2019, p 174).

Nesse contexto, de me apropriar de novos recursos
tecnoldgicos em meus saberes de professora me torno mae de duas
meninas. Na época a mais velha hoje, tinha 7 anos de idade e cursava a
Pré-escola particular e com o tempo os custos nao cabiam mais no
nosso or¢amento. A Partir desse momento, negociando com a escola,
passeia prestar servicos de limpeza nesse espaco, para que minhafilha
concluisse a Pré-escola. Ao final do curso eu ja estava como auxiliar de
sala, sem concluir nem mesmo o Ensino Médio. Por isso, diante dessa
necessidade ingressei no Ensino Médio e conclui.
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Na escola, senti que o disciplinamento torna os alunos meros
ouvintes e observadores das transmissdes nas institui¢ées de ensino.
A medida que é colocado um tema e o aluno é orientado a executar
uma atividade pré-determinada, ele j& tem as suas ideias limitadas. O
Professor como transmissor de conhecimentos, por vezes apenas
passa ao aluno contetido especifico e se o professor ndo abrir o leque
de opc¢des de executar o mesmo conteudo, o aluno recebe aquelas
informacdes bdsicas do conteiddo e o professor tem o seu tdo
poderoso d de ensinar, numa maquina bdsica de transmissdo. Nas
instituicbes de ensino o sujeito pelas normas regulamentares deve
seguir o que as normas impdem para si, sem questionamentos e por
vezes sem se identificar.

De acordo com Foucault (2006), o sujeito como ser pensante
produz ideias e a partir delas elabora seus objetivos, isso a partir do
poder que lhe é dado de acordo com seus pontos de vista. A relacao
poder e subjetividades nem sempre permitem que o sujeito seja
detentor das suas ideias e elaborador de seus objetivos. O “sistema”
enfaixado na maioria das vezes pré-determina o que se deve ser
transmitido aos alunos. Passando assim por cima, e desconsiderando
toda a carga de vivéncias e experiéncias desses sujeitos. E
automaticamente os profissionais despreparados ou desinteressados
nao conseguem romper as barreiras do sistema.

A individualidade do sujeito, que necessita para se desenvolver
deixa de existir quando a normalizacao é base para direcionar os
trabalhos e alcancgar os resultados. O que se pode dizer sobre aluno
normal e professor normal, é que hd a minimizacdo do ser humano,
Ccomo pessoa e ser pensante que &, dona de suas vontades, ideias e
desejos. O professor como transmissor de conhecimentos adquiridos
e que deveriam passar vivéncias, além de contetidos determinados. O
aluno que carrega uma bagagem de vivéncia, ndo importa a idade, nem
sempre t a oportunidade de externalizar suas vivéncias, desejos e
ideias.

Por motivos financeiros a escola que trabalhava abriu faléncia e
por indicacao dela fui para outra Instituicao, agora como Secretaria.
Depois de alguns anos de trabalho nessa Institui¢do, por motivos
pessoais me ausentei do mercado de trabalho, conclui o Ensino Médio,
mas nao dei continuidade aos estudos. Alguns anos depois retornei a
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area da educagdo, novamente por motivo inusitado, ingressei na
escola da minha outra filha, hoje com 17 anos de idade.

A partir do momento que decidi me aprimorar como pessoa e
profissional, os saberes vieram das mais diferentes formas. Indo 13
para o momento que eu por forcas maiores fui em busca de trabalho,
em seguida dos estudos e mais estudos, cheguei a conclusdo de que
fui me descobrindo a medida que os saberes me abriam portas,
oportunidades e respeito das pessoas. A relacdo existe sim entre os
textos, falas e o relato que apresentei, exatamente na parte que pelo
fato de os saberes me conduziram até onde cheguei, mesmo que
talvez ndo por escolha prdpria, mas sim pelo que o momento me
impunha.

A Educacado ja estava presente em minha vida, e os estudos da
minha filha que carregaria saberes recebia saberes. Eu estudando para
melhorar eu mesma como pessoa e me tornar uma profissional
competente busquei por diferentes oportunidades e algo mais forte
que eu me conduzia a Educacdo. Certas horas eu dizia: “Cai de
paraquedas nessa profissdo, mesmo assim meu trabalho disse bom e
que meus saberes fossem transmitidos a outros. O mundo pede que
nos aprimoremos devido a evolucdao, entdo ou buscamos ou
estagnamos. Isso é saudavel, depende do ponto de vista, acredito que
o ser humano deve desde cedo ter ciéncia, dentro do seu grau de
entendimento, que o estudo em si é necessario por conta que a
valorizacdo de si préprio é o que faz ser uma pessoa realizada e dona
de seus atos e mola propulsora da sua vida.

Por exemplo, o coordenador pedagdgico e sua funcdo
perderam- se no tempo, e o que era a fun¢do de liderar um grupo de
professores prol do ensino, educacdo, valores e interesses da
instituicdo e familia, tornou-se uma fun¢do de intermediador
constante de atritos, ideias opostas interesses particulares e
relacionamentos conturbados entre professores e professores com a
gestdao. A medida que 0s anos vao passando, as pessoas no seu
egoismo buscam por seus interesses sejam eles relacionados a carga
hordria, remuneracdo e buscam que os seus gestores adequem a
estrutura e rotina escolar aos interesses individuais.

O Projeto politico pedagdgico tornou-se um desafio para as
instituices e seus gestores. Entende -se e é perfeitamente entendido
que cada integrante da instituicdo tem suas opinibes, objetivos na
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instituicdo e seus métodos de ensino. Acredito que o entendimento
entre esses membros no momento de sua elaboracdo. deve ser
essencialmente voltado para o objetivo da instituicdo como escola, e
que € voltada para a comunidade A democratizagcao desse projeto é
algo imprescindivel, ja que a escola deve ser o espago que proporciona
aprendizados, conhecimentos e viabiliza aos estudantes, uma
perspectiva de emancipagado.

Tamanha a sua importancia, compreendo que o projeto precisa
de ideais democraticos, pois a comunidade deve ser vista e ouvida, e é
a partir dela e de suas necessidades, seja de estrutura fisica, seja de
seus atores, entendo que é primordial, pensando em pressupostos
democraticos, vislumbrar um trabalho prospectivo, para os atores
escolares, ou seja, frequentadores e participantes desses espacos. Os
interesses tanto da comunidade como dos integrantes sao centenas,
mas nao se pode analisar individualmente uma a uma, isso seria
impossivel. Portanto, deve-se ter o olhar voltado aqueles que
receberdo o contetdo do projeto, ou seja, alunos e comunidade, visto
que a equipe desempenhard o papel o qual foram habilitados e
contratados. A instituicao deve analisar os interesses da equipe e da
comunidade, a fim de buscar a superacdo das necessidades presentes
num todo escolar.

Quando olha para minhas reflex6es enquanto educadora,
pesquisadora e narradora, me recordo que, em minhas relacbes com a
escola fui recreacionista.

Como recreacionista sem formacdo na drea, fui galgando e
ingressei na Pedagogia, apds alguns meses de curso, recebi minha
primeira sala de aula na Educacdo Infantil. Naquele momento o Ensino
a distancia foi a op¢do que se ajustava a minha rotina familiar. As
dificuldades de concentra¢do foram muitas, mas ndo desanimei e
conclui mais uma formacdo. Entre um trabalho e outro sempre que
possivel tendo oportunidades participei de alguns cursos livres, mas a
maior decisdo foi a ingressao na Pdés-graduagao em Psicopedagogia,
desta vez presencial, com o objetivo de conhecer as questdes dos
meus alunos e ajuda-los. Recentemente, apds mudanca para a cidade
de Monte Mor, apds 39 anos em S3o Paulo, fui contemplada com uma
nova pds-graduagao. Sou grata e com 0 mesmo empenho que tive nos
estudos anteriores, seguirei com a Escola Outra. Que esse curso
enriqueca ainda mais a minha carreira como Professora de Educacao
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Infantil e que me prepare para futuras oportunidades, e além de tudo
que assim possa continuar amando o que faco.

Me lembro que o contato com a teoria em minha formagdao me
trouxe o exemplo de que, desde o Utero da mae ja estdvamos prontos
para os saberes, ndo duvido, pois sé o fato de nascer ja fomos
estimulados a chorar quando queremos algo, quer dizer, o bebé chora
quando nasce para mostrar que estda bem e depois para pedir
cuidados.

A drea da Educacao Infantil & o melhor lugar para se estar, no
meu ponto de vista, ja que é de |4 que os saberes partem da relacao
professor e aluno trocando ideias e vivéncias. O respeito ao préximo e
as suas bagagens € que nos torna mais humanos, olhar o outro com
Ser Pensante. A carreira de professor ndo estd nada facil, quantas
contradi¢Ges que temos que enfrentar e fazer o nosso melhor pelos
nossos alunos, que sdo seres humanos com desejos de descobrir
aprender, ser e ter afeto, atencdo e tudo o que um professor pode e
de fazer por seus alunos.

O professor tem um enorme desafio, como se impor diante dos
alunos se o respeito ou falta dele estdo t&o criticos. As opinides levam
a conflitos que nem sempre sdo abertos a argumentagdes. O professor
precisa mesclar o tradicional com o construtivista, para chegar a um
resultado na aplicacdo dos conteddos propostos, ja que as criangas
jovens e adultos carregam consigo uma bagagem com conteddos
diversos. Como podemos culpar alguém por essas dificuldades?
Apenas devemos atuar com respeito, sabedoria e conteludos
adaptaveis de acordo com o ouvinte. Estar em parceria com a
comunidade é essencial ja que é ela que nds trazemos o que acontece
em volta e nas vidas das criancas jovens e adultos que temos contatos.

A esse respeito, Foucault (2008) esclarece que é no momento
que os responsaveis pela educacdo passam a pensar no aluno como
sujeito pensante e formador de ideias ai sim normas regras e curriculos
serao reformulados, tornando abertas as possibilidades do sujeito criar
produzir pensar e transmitir seus pensamentos, vivéncias e
conhecimentos sem “travas” e assim a liberdade de expressao desde
a primeira infancia sera o alicerce para um sujeito “dono” da sua vida
e formador de opinides de forma livre e harmoniosa na sociedade
(Foucault, 2008).
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Por isso, na drea de Educacao Infantil procuro trabalhar em
parceria com a familia para que eu receba o maior nimero de
informagdes sobre o aluno facilitando assim os meus planejamentos.
O professor é uma vitima e herdi pois trava uma luta didria com
informagdes que chegam diariamente com os alunos transmitidos por
suas familias. Ser herdi é seguir uma linha onde o objetivo a frente é o
aluno, o ser humano que transmite e busca algo sua importancia é para
ser enfatizada sempre e valorizada. A partir do momento que me
tornei professora, muito em mim mudou, a visdo do outro como ser
pensante e dependente, pois iniciei na educacdo infantil, até hoje
minha especialidade e tenho muito amor. Me tornei uma pessoa
melhor e passei a buscar mais sobre a aprendizagem e as origens das
dificuldades de cada um. A escola num todo nem sempre dd o suporte
que o profissional precisa para atuar, e foi a partir dai que iniciei meus
trabalhos independentes, sendo ainda mais humana no olhar, respeito
e empatia com o outro.

A escola é um grande palco, e é nela que atuo ndo como
protagonista, mas como dirigente e expectadora daqueles que nem
sempre podem e lhes sdo permitidas manifestacdes. Sou ouvinte de
todas as vivéncias que me trazem e transmissora de conhecimentos
que acrescenta a vida de pessoas que ja possuem suas experiéncias,
por menores que sejam em sua idade. A evolugao da escola depende
daqueles que a conduz. Os ateliés biograficos sdo de Sa importancia
para a formacdo do professor no que diz respeito a enriquecer seus
conhecimentos e ele como facilitador do aprendizado possa levar aos
seus alunos de forma completa os contetdos previdentes planejados.

Sabemos que ndo é a realidade da comunidade escolar, onde
determinadas instituicGes tém. Estrutura para um professor trabalhar
e a maioria das instituicdes publicas ou até mesmo particulares nao
dispde de meios didaticos e tecnoldgicos adequados para o professor
desempenhar o seu trabalho com maior qualidade. O mundo em que
vivemos em nada me lembra o que receber de meus pais e o que eles
contavam e ainda contam sobre cria¢do, educagdo e ser crianga de
verdade no contexto da palavra. A educacdo base de tudo se passava
dentro de casa, desde o obrigada até o respeito aos adultos e a sua vé
na fila.

O NAO era acatado sem questionamentos e todos eram felizes
dentro das possibilidades de cada familia. Dizer NAO a uma crianca
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hoje em dia é motivo para desencadear situa¢bes de rebeldia e
desrespeito. Ainda penso que a base da educac¢ao transmitida pelos
nossos pais deve ser carregada por toda vida, pois faz parte da
formacdo daidentidade da pessoa. O mundo em que vivemos em nada
me lembra o que receber de meus pais e o que eles contavam e ainda
contam sobre cria¢do, educagdo e ser crian¢a. O mundo tem sido
vivenciado em barbdrie, e ela desenvolve-se quando nao
reconhecemos o ser humano como aventura singular e coletiva,
quando tratamos como objeto, maquina, computador ou fantoche
religioso ou ideoldgico esse extraordinario organismo biopsicocultural
e histérico que um ser humano é. O anténimo de barbarie é educacao,
com os valores de solidariedade e de dignidade que possibilitam a
aventura humana, nas suas formas universais, culturais e singulares
(Charlot, 2019, p. 174).

Contudo, Charlot (2019) afirma que o professor pode se trocar
com seus alunos informag¢bes que permita que eles tirem suas
conclusdes e busquem por mais informagdes O professor informativo
€ 0 mesmo que guia seis alunos ao saber que vem carregado de
perguntas, questionamentos e respostas. Tanto o professor das
informacdes como o professor do saber sdo um sdé, que permite ao
aluno refletir sobre a informacdo recebida e colher dessa informacao
ao saber que estd incutida, proporcionando ao aluno a oportunidade
de expressar-se, questionar e obter respostas concretas.

Consideragdes Finais

A escola do cuidado e do saber sdo uma sé a partir do momento
que se cuida, se ensina como se cuidar, e todos 0s ensinamentos
passados sdo da rotina daquelas criancas e que trazem "bagagens" e
essa troca é no cuidando que se transmite. O amor que se coloca
nesses cuidados didrios vai trazendo para o ambiente escolar
aprendizados ricos e muito significantes para formacdo de um ser
pensante e de valores.

No meu local de trabalho o contato familia e escola é prioridade
para a Direcao/Coordenacdo e assim as criangas tém suas questdes
discutidas entre familia e professores, proporcionando assim uma
aten¢do maior a crianca contribuindo para o seu desenvolvimento e
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amparando-as em casos de necessidades especiais ou dificuldades de
relacionamento e aprendizagem.

A escola como espaco de acolhimento tem sido insuficiente por
conta das dificuldades enfrentadas pelos profissionais diante de
aspectos que se deve observar o aluno enquanto ser humano. A ideia
de que todos sdo iguais e os métodos devem ser os mesmos
infelizmente ainda existe. Um exemplo na minha escola acontece em
relacdo as criangas com necessidades especiais, que alguns
profissionais basearam-se em um cadeirante com paralisia cerebral, e
acreditam que todos os especiais necessitam de carrinhos ou cadeiras
para se locomover, mesmo que as suas dificuldades n3ao sejam
motoras. Realidade da area, infelizmente.

A medida que qualquer ser humano vai se desenvolvendo, a vida
toma caminhos que o conduz a situagdes, lugares e pessoas, cada qual
com suas necessidades. Em busca de um futuro melhor para que eu
pudesse crescer e proporcionar algo maior as minhas filhas, busquei
aprimoramento s em cada setor que passei no decorrer da minha
trajetdria pessoal e profissional. Claro que as instru¢des possuem
burocracias que exigem administracao de papéis, mas esse nao deve
ser o ponto central da instituicao de ensino e sim visar a educacao de
qualidade, voltada para todos, mas que prezem pela preservacao e
cuidado com o “ser” individual.

O slogan dessas instituicdes a meu ver é algo limitador pois
tende a transformar e unificar as instituices com um unico padrao de
ensino e administracdo esse pensamento demonstra que nem todos
os direitos do cidaddo sdo respeitados. A partir do momento que
algumas institui¢des querem determinar o que as demais devem ser e
fazer, o respeito ao ser humano ndo existe, sendo para com alunos ou
colaboradores. Esse pensamento parece moderno, mas na verdade é
antidemocratico.
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JOGO E PALAVRA: PRATICAS PARA A LUDICIDADE E ENSINO
Alan Henrique Oliveira de Almeida (SEE-AC)
Introducdo

Um dos grandes desafios enfrentados nas instituicGes de ensino
atualmente estd relacionado ao ensino de leitura, uma vez que a
formacdo de leitores e o fomento de praticas estimulantes do habito
leitor se mostram ineficazes. Tal fato fica em evidéncia se levarmos em
consideracdo os desempenhos apresentados por nossos alunos em
avaliagOes de larga escala, as quais procuram constatar a proficiéncia
leitora desses individuos.

Os resultados expdem empecilhos que vao desde a dificuldade
de compreender os propdsitos comunicativos dos textos, realizar
inferéncias a respeito de sentidos implicitos até a incapacidade de
localizar informagbes explicitas em textos de diversos géneros. As
referidas complexidades tendem a se acentuar, principalmente nas
séries finais do ensino fundamental, nivel escolar no qual se espera
que, basicamente, os discentes dominem as habilidades basicas de
escrita, de leitura e de calculo.

A precariedade no desenvolvimento das habilidades de leitura
vai se perpetuando para as séries seguintes e o educando chega ao
final da educacdo basica dominando de forma rudimentar os
procedimentos e estratégias necessarias para interpretacao textual.
Desse modo, torna-se indispensdvel uma atencdo especial para o
ensino da capacidade leitora, lancando um olhar critico direcionado
para as a¢des pedagdgicas dos anos finais do ensino fundamental para
que seja possivel tracar caminhos que encaminhem solucdes para a
superacao de tdo preocupante problema.

Na escola, deve-se trabalhar com uma infinidade de géneros
textuais, considerando as diversidades de modalidades, de estilos e
materializacbes. Assim, espera-se que os discentes tenham contato
com o0s géneros orais sejam eles os mais espontaneos ou os mais
formais bem como os textos escritos do cotidiano ou de esferas
comunicativas mais publicas. Dentre as tessituras textuais de maior
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complexidade, podemos destacar o texto literdrio, o qual se
caracteriza por uma linguagem artisticamente elaborada, relacionada,
muitas vezes, ao valor de estética e de fruicao oriundas da leitura. Por
explorar as diferentes nuances dos recursos da linguagem, a leitura do
texto literdrio exige uma maior reflexao sobre como a manifestacao
linguageira atua na constru¢ao de sentidos. Portanto, é possivel a
partir da interpretacdo de uma obra literdria, ampliar as
potencialidades de compreensao textual e de andlise dos fatos da
lingua.

Diante do exposto, pretendemos no presente trabalho
apresentar uma proposta de atividade em que se procure desenvolver
a capacidade de leitura dos alunos mediante a aplicagdo de um poema
como objeto de estudo. A tarefa em questdo é fundamentada nos
preceitos tedricos sobre a manifestacdo literdria defendidos por
Roland Barthes (1978) e nos procedimentos de leitura elencados por
Isabel Solé (1998).

A atividade tem como objetivo principal estimular o interesse
pela leitura do texto literario a partir de uma abordagem em que a
manifestacdo literdria pode ser vista como uma forma de brincar com
as palavras bem como uma maneira de buscar o deleite Iddico.

Discussao dos pressupostos tedricos

O ato de ler foi por muito tempo atrelado a decodificacdo dos
signos linguisticos, logo a leitura era concebida como uma acdo
solitdria, em que o leitor apenas deveria constatar o que o texto tema
apresentar. A aplicabilidade da concepcdao de leitura acima
mencionada resulta em prdticas de ensino voltadas para a
sistematiza¢do e andlise do cédigo, como se ler fosse o produto
exclusivo do processamento dos elementos textuais. Portanto, a
leitura apresenta uma progressdo que parte da decodificacdo das
letras, avancando para as palavras, seguindo para as frases, chegando
até a composicao textual completa. Aos procedimentos de leitura
anteriormente mencionado, alguns pesquisadores denominam
modelo ascendente (buttom up) o qual se difere do modelo
descendente (top down).

Ao Ultimo modelo citado, cabe uma oposicao ao primeiro, pois o
leitor ndo processa letra por letra, mas lanca mao dos conhecimentos
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prévios e 0s mecanismos cognitivos para realizar antecipacdes sobre o
conteldo do texto e depois verificd-las no percurso leitor. Assim, o
processamento da leitura também obedece a uma sequéncia e
hierarquia descendente, que parte das hipdteses e antecipagdes,
avancando para as constata¢fes destas no texto. Geralmente, as
praticas pedagdgicas fundamentadas nesse modelo focalizam o
reconhecimento global das palavras em detrimento da capacidade de
decodificagao.

Além disso, ha também o modelo interativo no qual ndo se
restringe exclusivamente nem no texto nem no leitor, desse modo
estabelece-se uma espécie de meio termo, em que os conhecimentos
de mundo do leitor entram em confronto com os conhecimentos do
texto para atribuir sentido sobre a construgao textual.

Podemos afirmar dessa forma que o texto é um objeto mediador
de intera¢des entre o autor e o leitor, nas quais os conhecimentos, as
experiéncias e os propdsitos dos interlocutores sdo confrontados em
funcdo da construcdo de sentidos. O leitor ndo é mero espectador ou
receptor de informacdes, sujeito a vontade do “senhor” do texto — o
autor. Na verdade, aquele que |& ocupa um papel ativo no
processamento do ato de ler. Dessa maneira, a leitura é vista como um
processo dinamico, no qual fatores linguisticos/textuais dialogam com
0s aspectos exteriores ao texto, o contexto histdrico, os papéis dos
interlocutores entre outros.

Do ponto de vista escolar, o ensino baseado nesse modelo
ressalta o desenvolvimento das habilidades de processamento do
texto, levando em considera¢do seus variados componentes bem
como as estratégias que possibilitam a compreensao do texto.

No que diz respeito ao ensino de leitura, Isabel Solé (1998)
discorre sobre como proceder pedagogicamente para promover a
formacado de leitores por meio de estratégias de leitura. As estratégias
de leitura, segundo a autora supracitada, se referem as a¢bes que
devem ser desenvolvidas e organizadas em etapas (antes, durante e
depois da leitura), de modo que haja uma articulacdo entre os
procedimentos didaticos docentes, com a participacao ativa e
reflexiva do aluno.

O primeiro momento pode ser denominado também de pré-
leitura sugere uma preparacao prévia para a atividade de leitura, pois
os discentes necessitam ser motivados, conscientizados sobre os
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objetivos de tal tarefa e questionados sobre os conhecimentos que ja
possuem a respeito das informag¢des contidas nos textos. Acdes
motivadoras para o ato ler sdo aquelas que o leitor reconhece na
leitura uma prética de liberdade para se entregar ao prazer em ler. A
definicdo e explicitacdo dos objetivos também constitui uma situagao
motivadora.

Outro aspecto importante na etapa que precede a leitura € a
ativacao dos conhecimentos prévios sobre o texto, pois é importante
ter um indicativo do dominio, por parte dos alunos, sobre a
configuragao do género ou ainda sobre as informag6es que o texto
apresenta.

Além disso, é fulcral que antes de iniciar a leitura, os discentes
tenham a possibilidade de formular hipdteses e antecipar informacgoes
para que possam agir de forma auténoma sobre os processos
interativos com o texto. Titulos, subtitulo, indices, sumarios, gravuras,
ilustragbes sao recursos que engrandecem a capacidade de previsdes
sobre o texto, porquanto a intervencdo docente deve focar o
desenvolvimento da capacidade de compreensao desses elementos
para a interpretacao textual.

Da mesma maneira que os procedimentos antecessores da
atividade da leitura, os processos realizados durante a leitura (o
percurso leitor) sdo extremamente relevantes. Se levarmos em
consideracdo o fato de que a etapa anterior € caracterizada como uma
espécie de preparacdo, a fase sucessora representa 0 momento no
qual haverda o contato direto entre aluno e texto. Desse modo, o
educando devera assumir uma posicdo ativa em relacao ao objeto de
leitura, isso significa que de qualquer maneira haverd um trabalho
voltado para o desenvolvimento de habilidades responsaveis pela
construcdo de significados possiveis de serem atribuidos ao texto.

Para a formagao de leitores eficientes torna-se necessario que o
aprendente possa assumir gradativamente o dominio dos
procedimentos e seja capaz de mobilizar um conjunto de saberes
determinantes para garantir a compreensao e interpretacao do que
estd sendo lido. As tarefas realizadas durante a leitura podem ser
direcionadas para a resolucao de problemas encontrados no decorrer
da leitura, tentar formular questionamentos sobre o que foi lido,
esclarecer duvidas sobre o texto ou resumir as ideias do texto.
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A Ultima etapa apontada por Isabel Solé (1998) é arealizada apds
a leitura, na qual continua-se compreendendo e aprendendo, visto que
a atividade pés-leitura é uma forma de aprofundar e apurar os
significados construidos, isto é, o aluno pode identificar de forma mais
clara os possiveis objetivos dos textos, a ideia principal e os aspectos
que estruturam a configuragao textual.

As estratégias de leitura sdo fundamentais no processo de
formacdo de leitores, pois cada texto exige determinadas posturas e
mecanismos para a constru¢do de significados. Por esse motivo, o
texto literdrio necessita de uma abordagem especifica para atender as
demandas tipicas de suas particularidades oriundas do uso artistico da
linguagem. Dessa forma, discutir e problematizar a constituicao da
manifestacdo literdria torna-se importante para o aprofundamento da
problematica estabelecida no presente trabalho. Para a teorizacao
sobre as no¢Oes de literatura nos baseamos em Roland Barthes.

O estudioso da Literatura Roland Barthes (1978) defende os
preceitos de que as forcas de liberdade para poder exercido pela
linguagem estao presentes na criagao literaria, pois na escrita literaria
ocorre um deslocamento na lingua, em que se declara um conflito
dentro de seus limites e possibilidades, utilizando-se dela mesma como
arma. Porquanto, a palavra ao imergir no universo da literatura evoca
a desconstrucao das barreiras sistémicas e normativas da linguagem,
em funcdo da variacdo de realizacdes semanticas das produgoes
enunciativas. Em meio as for¢as da literatura, o referido autor destaca
trés conceitos gregos: Mathesis, Mimesis, Semiosis.

Salientamos que os referidos pressupostos apresentados por
Barthes nos remetem a reflexdo acerca do impacto que a construcao
literaria causa no processo humanizador do sujeito como também a
sua presenca e abordagem na instituicao escolar. Inclusive, o autor
supracitado levanta uma situacdo hipotética em que, caso todos os
componentes curriculares da escola fossem excluidos, a literatura
deveria ser mantida, pois todas os estudos cientificos se fazem
integradas nela.

Baseado no principio de que a literatura envolve diversos
saberes, o estudioso em questdo estabelece a primeira forca, a qual
denomina Mathesis. Dessa maneira, os conhecimentos histdricos,
geograficos, filosdficos, religiosos, linguisticos, bioldgicos,
socioldgicos e culturais sao inseridos na obra literdria, entretanto sem
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plastifica-los ou, de certo modo, cristaliza-los, fragmentando-os em
espécies de “caixas” isoladas. Pelo contrario, esses saberes sdo
induzidos a uma integracao por meio da posicao de coadjuvantes,
interrelacdo que permite que o saber reflita sobre o préprio saber.
Barthes (1978), entretanto, chama a atencdo a respeito de dois
aspectos dessa forca: a designacao dos saberes possiveis indiscutiveis,
irrealizados, assim como o fato de que o saber mobilizado nunca é
inteiro nem derradeiro.

A possibilidade e a necessidade de explorar os mdiltiplos
conhecimentos de forma conjunta sdo imprescindiveis para o ensino
dos dias atuais, ja que as tendéncias pedagdgicas procuram adequar-
se para atender as exigéncias multidisciplinares e transdisciplinares
propostas pelas diretrizes curriculares, principios cada vez mais
disseminados no ambito educacional. O texto literdrio revela-se, dessa
maneira, ser um objeto ideal para o estabelecimento de conexdes
entre as diversidades de saberes construidos pela Humanidade, sem
negligenciar os estudos daquilo que atua na conjuntura da
manifestacdo artistica: o uso da linguagem enquanto forma criativa e
estética.

Considerando que a literatura engloba em sua realizacdo um
conjunto variado de conteuddos enciclopédicos e conhecimentos de
mundo, os quais constituem uma determinada realidade, nos
deparamos, assim, com uma questdo primordial: a da
representatividade do Real na manifestacdo literaria. Conforme o
referido autor, a segunda forca da literatura é a de representacao.
Todavia, Barthes afirma que o Real ndo se configura como
representdvel, mas apenas como objeto demonstravel, isto porque é
impossivel que um fenémeno de caracteristica unidimensional (a
linguagem) possa mensurar um fendmeno de carater pluridimensional
como a realidade. Portanto, a literatura propde-se a encarar uma
disputa contra essa incoeréncia, na qual anseia o Real através do
caminho do impossivel.

Dessa maneira, os fatos e aspectos da realidade que fazem parte
da vivéncia dos alunos podem ser problematizados a luz da
representacao ficticia de uma realidade que em muitos aspectos se
assemelham com as situacbes que vivem e presenciam
cotidianamente. O texto literdrio, assim como qualquer outro, nao é
capaz de abarcar completamente o Real, mas pode a partir de um
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recorte recriar, de forma representativa, tracos da realidade. Tal
representatividade, embora fragmentada, possibilita a apreciacao de
experiéncias de outrem, a contemplacdo de vivéncias alheias e a
chance de incorporagdo de sensacdes e percepg¢des diversas através
da ficcao.

A derradeira forca da literatura se refere ao jogo com os signos,
no qual a lingua tenta extrapolar as limitagdes estabelecidas por seu
préprio poder gregdario. O jogo linguistico amplia as probabilidades de
atribuicao de sentidos e faz com que os signos alcancem um patamar
originado no ato de saborear/apreciar as palavras para, em seguida,
alcangar os atos de saber e compreender. Se considerarmos que saber
e sabor possuem a mesma origem etimologia do latim, inferimos que
aprendemos melhor aquilo que nos agrada. De tal modo, a obra
literaria assume uma postura que extrapola o poder agregador da
palavra. O texto sempre projeta e reflete aquilo que estd mais adiante,
configurando, desse modo, o0s processos de polissemia e
multissignificagdo do monumento literario.

A exploragdo dos elementos semanticos mediante combinacdo
propositalmente harmoniosa entre forma e contetddo configura um
excelente meio para aperfeicoar as capacidades de compreensdo e
producdo textual dos discentes. Sabendo-se que a literatura é uma
realizacao linguageira peculiar, capaz de mobilizar e envolver os
conhecimentos sobre a linguagem alcancando e, por muitas vezes,
ultrapassando os limites das convenc¢fes préprias de sua utilizag¢do.
Conhecer o poder das palavras exercido pela aplicacao dos recursos
polissémicos constitui uma estratégia de desenvolvimento do
protagonismo, autonomia e proficiéncia do desempenho do processo
de interlocucao.

O jogo com as palavras explicitado com o conceito de semiosis
encaminha uma discussao sobre o papel lddico assumido pelo texto
literdrio. Tal papel pode ser aproveitado para definir estratégias
educativas que procurem incentivar o interesse pela leitura dos textos
de literatura bem como a aprendizagem dos usos dos recursos
linguisticos. Para tanto é necessario problematizar os conceitos de
jogo, brincadeira e ato ludico.

Tizuho Morchida Kishimoto (1998) considera que o jogo
apresenta diversas interfaces e se constréi no decorrer da histdria.
Ademais, suas caracteristicas sdo fundamentadas em regras ficticias
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ou representativas, além de possuir uma determinacao de tempo ou
espaco, caracterizando, dessa maneira, uma atividade mensuravel. Em
oposicao ao jogo, a brincadeira possui regras internas e ocultas que
ordenam a conducdo da brincadeira, assim havendo uma construcao
continua, onde o ato de brincar explorar necessariamente o prazer.

Para alicerce da brincadeira ha a introducdao do brinquedo, cujo
conceito, segundo Kishimoto, (1998) é definido como algo concreto ou
ideoldgico concebido ou simplesmente utilizado como tal, em alguns
casos apresenta-se de maneira puramente fortuita. Assim, partindo do
principio de que o ludico € a forma de abranger jogo, brincadeira e
brinquedo podemos afirmar que qualquer instrumento pode tornar-se
brinquedo, isso com interferéncia de atos lidico que segundo Bruner
(1976 apud Kishimoto, 1998, p. 10) possui o poder criar situacdes
exploratdrias préprias para a solu¢ao do problema.

Sob essa perspectiva tedrica, o trabalho com linguagem na
literatura possibilitado pelo jogo com as palavras mencionado por
Barthes pode ser considerado um instrumento de ludicidade enquanto
o texto literdrio, por sua vez, transforma-se em um brinquedo, um
instrumento capaz de trazer as sensagdes de diversao e bem-estar aos
alunos.

O jogo como qualquer drea de estudo possui diversas
ramificacdes e interpretacdes, é valido ressaltar os significados atuais
do jogo na educagao, onde possui duas vertentes:

1) Funcdo e ludica: o jogo propicia diversdo, prazer ou até
mesmo desprazer quando escolhido voluntariamente;

2) Funcdo educativa: o jogo ensina qualquer coisa que
complete o individuo no seu saber, seus
conhecimentos e sua apreensao no mundo
(Campagne, 1989, p.112 apud Kishimoto, 1998, p. 19). A
introdu¢do do jogo com complementacdo ludica
proporciona uma amplitude de eixos a serem
abordados e trabalhados, assim havendo pluralidade
nas interpretag6es e produgdes de atividades.

Os preceitos tedricos aqui abordados tornam-se eixos basilares
para a elaboracao do material didatico, cujo intuito é explorar as
potencialidades ludicas do texto literario, visando a problematizacao
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dos componentes composicionais, estilisticos e temadticos
constituintes da producdo literdria. Vejamos, adiante a referida
atividade.

A proposta de atividade

A proposta de tarefa pedagdgica apresentada a seguir tem o
objetivo de trabalhar as nocbes bdsicas de literatura e fomentar o
interesse pela leitura do texto literdrio por meio de uma abordagem
que vise a ludicidade presente no contetido tematico do poema, nas
caracteristicas préprias da linguagem literdria e nas estratégias
metodoldgicas utilizadas na atividade. Como objeto de estudo e
andlise para a tarefa foi utilizado o texto “Convite”, de José Paulo
Paes, extraido do livro “Poesias para brincar”. O contetudo do texto e
a abordagem lhe atribuida sugerem que a atividade seja direcionada
para alunos do 6° ou 7° ano dos anos finais do ensino fundamental.

Convite As palavras ndo:

quanto mais se brinca
Poesia com elas
é brincar com palavras mais novas ficam.
como se brinca
com bola, papagaio, pido. Como a dgua do rio

que é dguad sempre nova.
S6 que
bola, papagaio, pido Como cada dia
de tanto brincar que é sempre um novo dia.
se gastam. Vamos brincar de poesia?

Atividades pré-textuais (Antes da leitura)

1) Converse com os alunos a respeito do fato de que os textos
podem possuir diversas fun¢des. Questione sobre que funcoes
podem ter os textos literarios.

2) Incentive os alunos a fazerem previsGes sobre o titulo do
texto, perguntando que convite seria esse, para quem se
remete, que propdsito tem esse convite.
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3) Questione e incentive os alunos a contarem suas experiéncias
com as brincadeiras, a dizer quais seus brinquedos favoritos.

4) Pergunte também qual a importancia de brincar e que motivos
os levam a fazé-lo.

Atividades textuais (Durante a leitura)

Durante a leitura, serd realizada uma leitura colaborativa em que
a leitura do texto sera realizada junto com os estudantes e pausas
serdo realizadas para fazer os seguintes questionamentos:

1) Sobre o que trata o texto?

2) Qual convite o texto faz ao leitor?

3) Que comparacdo o texto estabelece?

4) Vocé acredita que é possivel brincar com as palavras?

5) O texto afirma que os brinquedos tém uma duracdo limitada,
mas as palavras ndo. Por que as palavras possuem longa
duracao e poder de renovacao?

6) Como o autor do texto joga com as palavras? Transcreva um
trecho do texto que mostre essa brincadeira.

7) Que sensacGes ou impressdes a leitura do texto causou em
vocé?

Atividades pés-textuais

Faga o convite aos alunos: vamos jogar com as palavras? Dessa
maneira, crie uma situacao em que os discentes possam ter a liberdade
de escolher como irdo executar a tarefa. Eles poderdo recortar
palavras ou frases em livros e revistas, escrever no caderno, na lousa,
em cartazes para produzirem poemas, comentdrios, pequenas
histdrias e outras formas de expressdo que satisfacam seus desejos ou
inquietagdes. Ao final, é interessante realizar uma exposicdo de todos
os trabalhos realizados.

Reflexoes sobre a atividade

A execucado atividade pode tornar possivel o deleite permitido
pela apreciacao de uma manifestacdo artistica, uma vez que em sua
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completude a tarefa procura envolver os alunos no que tange ao
lddico, a brincadeira, ao jogo. Tal feito é visivel no trato conteudistico
ou até mesmo na composi¢do textual, elementos que ressaltam a
capacidade da literatura em lidar artisticamente com as palavras.

Nos momentos que antecedem, a leitura notamos a
preocupacao de relacionar o tema do texto com as experiéncias e a
vivéncia j& consolidados pelos discentes, uma vez que os versos do
texto retratam o elemento primordial da poesia e da literatura: o jogo
com as palavras. Além disso, por se tratar de criancas e pré-
adolescentes, a ludicidade para estes sujeitos é uma atividade crucial
para o desenvolvimento, ja que a maioria dos discentes tem grande
apreco por brinquedos e brincadeiras. Tendo isso em mente, a
conversa aberta realizada antes da leitura ocasiona o
compartilhamento das noc¢des do que é brincar para eles, quais suas
brincadeiras favoritas e os motivos que o levam a brincar.

Desse modo, acredita-se que o prazer e a diversao estejam
atrelados a execucdo da atividade, tendo em vista a intencao de
fomentar nos alunos a curiosidade em relacdo a fruicao que pode ser
originada pela leitura dos textos em que as palavras podem nos causar
as mesmas sensacdes e impressdes que uma partida de futebol, o
pique-esconde, as figurinhas, as bonecas ou os carrinhos.

A leitura do monumento literdrio pode ser comparada a um
enigma, um jogo de caca ao tesouro, uma expedicao na qual o leitor
tem que procurar e seguir as pistas (recursos estilisticos adotado pelo
autor) deixadas pelo texto, quanto mais complexas (uso diversificado
de figuras de linguagens e outras estratégias) forem as pistas,
melhores s3o os tesouros (significados e sentidos) a ser conquistados.

As acdes desenvolvidas durante a leitura do texto podem ser
diversas e o professor pode adequar as melhores estratégias para
explorar o poema. Sugerimos que a participacao coletiva seja
incentivada para garantir uma integracdao entre os alunos e o
professor, de forma que as dificuldades de interpretacdo possam ser
dirimidas e a troca de experiéncias e impressdes componham a
construcao de sentidos. As perguntas propostas na atividade estao
sujeitas a flexibilizacdes e adequagdes necessarias devido a
dinamicidade da realidade da sala de aula, portanto novos
questionamentos podem ser levantados e outros encaminhamentos
podem surgir para tornar mais produtiva a intera¢dao aluno-texto.
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E durante a leitura que o docente deve clarificar as noc6es
preliminares a respeito da linguagem literdria, ressaltando suas
caracteristicas, peculiaridades e fun¢6es comunicativas, visando a
formagdo de um leitor que seja motivado a gostar de ler obras da
literatura.

Cabe a institui¢ao escolar garantir aos discentes o contato com
as manifestagdes culturais sob a materializacdo da literatura, algo que
lhes é de direito, pois como afirma Candido (2004), 0 acesso aos bens
literdrios é um direito do Homem, haja vista, que os direitos humanos
devem assegurar o acesso aos diferentes niveis culturais, logo, a
acessibilidade as mais variadas expressodes artisticas e literarias é um
direito inalienavel.

Geralmente, as atividades pds-textuais sugerem a producao de
resenhas, resumos, esquemas para sintese das ideias principais,
embora sejam tarefas muito produtivas para a aprendizagem dos
discentes, ndo contemplam satisfatoriamente os objetivos da
proposta demonstrada no presente trabalho. Por esse motivo, a acao
educativa procurou fundamentar-se no carater ltdico para finalizar o
ciclo de aprendizagem da proposta. Notamos que a propria
configuracdo da tarefa é diferenciada, pois normalmente nas
consignas usam-se verbos imperativos mais determinativos como leia,
faca, escreva, resuma, contudo na atividade pds-textual em questdo os
alunos sdo convidados a jogar com as palavras. A prépria nossa de
convite ja faz alusdo a um ideal de liberdade, em contraposicao a
obrigatoriedade e imposicdo. De tal maneira, o convite para a atividade
se mostra um meio de fazer com que o aluno se sinta a vontade para
expressar 0o que aprendeu e aplique de maneira criativa os
conhecimentos explorados pela tematica do texto.

Consideragodes finais

A formacdo de leitores é uma meta educacional complexa, pois
engloba uma mudanga nos habitos escolares, planejamento de novas
prdticas pedagdgicas e formagdo continuada dos professores.
Procuramos no presente artigo, apresentar e refletir sobre uma tarefa
educativa, em que a leitura do texto literario seja promovida e
estimulada, de forma a ampliar e desenvolver as capacidades leitoras,
visando a construcdo dos valores de cidadania, autonomia e criticidade
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dos alunos. Almejamos por meio da problematizacdo efetuada,
suscitar outras discussOes e novas praticas de ensino que estimule o
ensino de literatura no ensino fundamental.

O ensino dessa area do conhecimento, muitas vezes, é
negligenciado seja por sua auséncia ou pela abordagem inadequada.
Portanto, idealizamos uma pedagogia na qual os potenciais ludicos e
discursivos do texto literarios sejam reconhecidos e trabalhados de
maneira que se garanta a fruicdo e o crescimento intelectual e
socioafetivo do sujeito-aluno.
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AS SINGULARIDADES DAS FAMILIAS E O DISCURSO SOBRE AS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DOS FILHOS

Janaina Valéria Alves de Brito Silva (UESB)'
Maria Aparecida Pacheco Gusmao (UESB)?

Introducdo

Este estudo, apresenta parte dos resultados da pesquisa de
mestrado, apresentada ao Programa de Pds-graduacao em Ensino
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitdria da Conquista,
Brasil, suscitada a partir dos aspectos discursivos dentro de uma
perspectiva sociointeracionista em busca de sentidos, expressos pelas
maes de Bia ( 14 anos) e José ( 15 anos) sobre as dificuldades de
aprendizagem dos seus filhos, matriculados na turma do 9° ano do
ensino fundamental, em uma escola publica, no periodo do ensino
remoto e presencial pds pandemia COVID-19.

O presente estudo buscou responder a seguinte questdo: quais
os principais entraves que desencadearam as dificuldades especificas
de aprendizagem na leitura e na escrita sob a dtica das genitoras no
periodo do ensino remoto e ensino presencial posterior ao retorno as
aulas remotas?

Estaindagac¢do abre ao entendimento para o estudo de natureza
qualitativa, tendo como referéncia os estudos de Bogdan e Biklen (1994)
e Chizzotti (1995) e, para a construcdo dos dados foi delineada o
estudo de caso que, para Yin (2001, p. 32), pode ser definido como “[...]
uma investigagdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidos”.

Com a finalidade de refletir sobre tal questdo problemadtica,
estabelecemos como objetivo: analisar a percepcao das maes de Bia
(14 anos, nome ficticio) e José (15 anos, nome ficticio), frente aos
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fatores desencadeantes das dificuldades especificas no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

E, para a efetivacdo dos resultados utilizamos a concepcao
sociointeracionista do autor pds-estruturalista apresentada por
Vygotsky (1998; 2000; 2001), colaboradores, tendo a mediacdo como a
chave para a compreensdo da internalizacao.

Para tanto, este artigo, esta estruturado e organizado em trés
momentos: inicialmente, destacamos os conceitos sobre a interacdo e
a mediacdo de Vygotsky (1998; 2000; 2001), e em seguida, reflexdes
sobre o termo Dificuldades de Aprendizagem (DA) e por ultimo,
andlise das entrevistas realizadas com as genitoras desses estudantes.

Sem a pretensdo de esgotar o tema, este estudo justifica
relevante, por colaborar com o debate sobre a abordagem das
dificuldades de aprendizagem, numa compreensdo do fenédmeno na
perspectiva tedrica da psicologia.

Pressupostos tedricos da constru¢do do conceito de Aprendizagem
pelo viés da psicologia

A discussdo tedrica que demarca o percurso conceitual da
andlise aqui empreendida, parte da perspectiva histdrico-cultural,
sendo a linguagem o ponto central.

Vygotsky (1998) explicita, que é por meio da linguagem que o
sujeito organiza seu pensamento e expressa seu discurso oralmente
ou por escrito utilizando o elemento exclusivamente humano,
denominado signos (instrumentos psicolégicos), caracterizado como
atividade interna dirigida para o controle do préprio sujeito.

Ja os instrumentos fisicos sao elementos externos ao individuo,
que modifica a natureza. Nas palavras de Luria:

O aspecto ‘cultural’ da teoria de Vygotsky envolve os meios
socialmente estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos de
tarefas que a crianca em crescimento enfrenta, e os tipos de
instrumentos, tanto mentais como fisicos, de que a crianga pequena
dispbe para dominar aquelas tarefas. Um dos instrumentos bdsicos
inventados pela humanidade é a linguagem [...] (Luria, 1988, p. 26).

Nessa perspectiva, a crianca organiza seu pensamento e sua
acao. E a partir da mediac@ao dos adultos vai dando forma aos
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processos psicoldgicos mais complexos e posteriormente, ird passar
para a internalizacdo das representa¢des existentes no mundo,
criando compreensdes préprias. Assim, ela serd capaz de usar estes
instrumentos de pensamento assimilados quando um sujeito utilizar
com ela ou vice-versa.

Freitas (1995) aponta que a internalizacdo:

[...] implica uma reorganizacdo das atividades psicoldgicas que sé se
torna vidvel porque emerge de um terreno social, de uma interagdo
com os outros por meio da linguagem. Sem os outros, a conduta
instrumental ndo chegaria a converter-se em mediacao significativa,
em signos e sem estes ndo seria possivel a internalizagdo e a constru¢ao
das func¢des superiores (Freitas, 1995, p. 62).

Assim, também Smolka (2000, p. 27) afirma que o processo de
internalizacdo constitui a incorporacdo da cultura ou seja: “[...]
dominio dos modos culturais de agir, pensar, de se relacionar com
outros e consigo mesmo”. No entanto, Baquero (1998, p. 34)
apresenta a definicdo de internalizacdo “[...] como criadora da
consciéncia e ndo como receptora de contetidos externos”.

Logo, quando o sujeito internaliza um conceito, ele nao o
transmite para consciéncia dele, mas o reorganiza internamente e de
modo bem individual.

De acordo com Vygotsky (1998), a internalizacdo constitui em
trés momentos:

[...] @) uma operagdo que inicialmente representa uma atividade
externa é reconstruida e comeca a ocorrer internamente [...]. b) Um
processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal [...].
¢) A transformacdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao
longo do desenvolvimento (Vygotsky, 1998, p. 75).

Percebemos, nesse processo descrito que, generalizando para
0 contexto escolar, no primeiro momento, o sujeito mais experiente
(professor) ird trabalhar com o aluno (de forma espontanea ou
dirigida) um conceito cientifico ou sistematizado. O aluno por sua vez,
assume seu papel nessa relacdo social, e assim, ird reconstruir o
conceito de modo préprio.
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Existem dificuldades de aprendizagem? Inquietacoes ...

O processo de aprendizagem € constituido por um conjunto de
modificacbes no comportamento a nivel fisico, bioldgico e social no
qual o individuo estd inserido. Nessa percepcdo, as dificuldades de
aprendizagem podem se manifestar e se concretizar de forma
marcante na vida de todo estudante.

Com o objetivo de delinearmos as nossas reflexdes e andlises,
vamos esclarecer o termo Dificuldades de Aprendizagem (DA) para
facilitar a compreens3o acerca desse vocabulo.

Em 1988, apds extensos estudos, um grupo de especialista do
National Joint Committee of Leanning Disabilites (NJCDL), composto
por oito organizacdes norte-americanas definiu de forma consensual
que a Dificuldade de Aprendizagem

[...] € um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de
desordens manifestadas por dificuldades significativas na aquisicao e
uso da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio, ou habilidades
matematicas. Estas desordens sdo intrinsecas ao individuo,
presumivelmente devem-se a disfun¢des do sistema nervoso central e
podem ocorrer ao longo da vida. Problemas na autorregulacdo
comportamental, percepcdo social pode existir com as dificuldades de
aprendizagem, mas nao constituem por eles préprios uma dificuldade
de aprendizagem (Njcld, 1994 apud Cruz, 1999, p. 58).

Ao analisar esse conceito, observamos que nessa época, as DAs
foram, nessa época consideradas intrinsecas ao sujeito, tendo como
hipdtese, uma disfuncdo no sistema nervoso central, capaz de
acompanhar outras ocorréncias como problemas de comportamento,
deficiéncia mental e diferenca cultural, entretanto aceita de forma
secunddria aos problemas associados.

Assim, nessa acepcao podemos compreender as DAs como
obstaculos encontradas por alunos durante o periodo escolar que nao
conseguem ter um processo natural de aprendizagem e satisfatdrio do
ponto de vista pedagdgico. As DAs podem advir no inicio da vida
escolar ou durante, ou em situacdes diferentes para cada aluno,
porém, é no contexto escolar que se torna mais explicita, pois a escola
enfatiza o aspecto operativo do conhecimento.
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Também os pesquisadores Paim (1985), Fonseca (1995), Dockrell
e McShane (2000) afirmam que as DAs sdo decorrentes de situagdes
e/ou condi¢des intrinsecas ou extrinsecas ao aluno que coadunam para
que a aprendizagem escolar seja prejudicada. Esses fatores, muitas
vezes sdo utilizadas de forma equivocada para explicar os processos
err6neos das dificuldades de aprender.

Os fatores intrinsecos ao individuo, caracterizados como
transtornos de aprendizagem, estdo relacionados a problemas de
ordem neuroldgicas oriundos das disfun¢ées do sistema nervoso
central, problemas da cognicdo e do processamento das informagdes
(Paim, 1985).

Muitas vezes a hipdtese de transtorno ocorre quando a escola,
por meio do professor percebe que o aluno ndo atingiu o minimo
necessario na apreensao dos conteudos escolares e, com pressa em
encontrar explicacbes sobre o que ndo conseguem entender,
comunicam aos pais ou responsdveis para que o aluno seja
encaminhado a médicos e/ou psicdlogos, para um “diagndstico”. Isto
serve como alibi, consciente ou ndo, como também, de caucdo para
selecdo e segregacao escolar.

Para o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
quinta edicdo (DSM-5, 2014), publicado pela American Psychiatric
Association/Associacdo Psiquidtrica Americana, para finalidades
clinicas, de pesquisa e de ensino, o “Transtorno Especifico de
Aprendizagem" (TA) ¢é definido como Transtornos do
Neurodesenvolvimento, de origem bioldgica, caracterizado por
prejuizo na matemdtica ou na leitura, velocidade de reconhecer as
palavras e na decodificacdo de fonemas, que pode se combinar ou ndo
com baixas habilidades de soletracao.

O Cédigo Internacional de Doencas, décima versdo (CID-10), que
é um instrumento usado por profissionais da drea de saide, com uma
padronizagdo catalogada e codificada das doencas, empregados para
diagndsticos clinicos descreve os transtornos especificos do
desenvolvimento das habilidades escolares como:

[...] consequéncia de uma falta de oportunidade de aprender nem sdo
decorrentes de qualquer forma de traumatismo ou doenca cerebral
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adquirida. Ao contrdrio, pensa-se que os transtornos se originam de
anormalidades no processo cognitivo, que derivam em grande parte de
algum tipo de disfunc¢&o bioldgica (CID-10, 1993, p. 236).

Nesse caso, os TAs estdo ligados a uma condi¢do clinica, uma
perturbacdo nas habilidades especificas do processo de
aprendizagem, altera¢bes comportamentais que prejudicam o
funcionamento social, pessoal académico efou ocupacional de
criancas e adultos, e que, em alguns casos especificos se faz uso de
medicamentos monitorados pelo médico, mas ndo de forma
generalizada. E importante salientar, que o emprego do termo
“Transtorno” se justifica, pois desta forma, se evita o uso indevido de
outros termos para caracterizar “doenca ou enfermidade”.

Ha ainda, casos patoldgicos ou perturbacbes do estado fisico
geral como: febre, dores de cabeca, ouvido, anemia, entre outros que
podem interferir na aprendizagem, nesses casos sdo assinalados como
formas transitdrias. Seguindo essa linha de raciocinio, Fonseca (1995)
alerta que:

[...] ao se estudar as dificuldades de aprendizagem a partir de
metodologias  reeducativas  sofisticadas ou de processos
neuropsicoldgicos, chega-se a concep¢des unidimensionais ou
unifatoriais que levam a conceitos, teorias e modelos ‘psiquiatricos,
psicométricos, neuropsicolégicos, pedagogizantes ou socializantes
exclusivistas’ (Fonseca, 1995, p. 16).

Esse entendimento apresentado, é configurado na teoria de
organizacao neuroldgica, restritiva, de controle que explica as DAs
como medidas determinantes que poderiam compor um quadro mais
abrangente.

Essa causa situada no sujeito atribui status de doente e
patologiza¢ao, como forma de justificar a ndo aprendizagem, sem ao
menos por em questdo as condicdes de aprendizagem o qual ele foi
submetido na escola.

Por outro lado, na visdo de Patto (1985), a explicacdo para as
dificuldades de aprendizagem deve ser entendida sobre o contexto
social em que o aluno estad inserido, sua histdria, e o processo
relacional familiar, com intuito de identificar as possiveis causas que
desencadeiam o seu baixo rendimento, e que nao podem ser
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entendidas, em hipdtese alguma de forma isolada. Nesse sentido,
Sampaio (2004) reforca essa preocupacdo:

[...] na medida que o aluno tem dificuldades, ndo aprende e é
reprovado por falta de conteldos e a falta de conteldos amplia-se a
medida que os alunos ficam reprovados. O fracasso, dessa forma, ndo
se explica apenas pela reprovacdo, nem pela perda de um ou mais anos,
repetindo séries; outra perda relevante acontece pelo distanciamento
cada vez maior estabelecido entre os alunos e o conhecimento que a
escola pretende transmitir (Sampaio, 2004, p. 89).

Diante dessa realidade, os professores vao atribuindo a culpa
ao aluno(a) por ele(a) estar longe daquilo que foi definido no inicio das
aprendizagens escolares e pelo fato dele ndo ter alcancado o ponto de
chegada estabelecido, esse aluno(a) é punido com reprovacéo.
Situagdes como esta geram imagens negativas de si proprio, e pode
resultar no rétulo de incapaz.

Como ja enfatizado, outros fatores que exercem significativas
influéncias no aluno sdo aqueles considerados como extrinsecos, ou
seja, externos ao individuo, relacionados a fatores obtidos pelo meio
onde esta inserido, a partir de problemas sociais, politicos e
pedagdgicos.

Apds adentrarmos nas diferentes abordagens tedricas sobre os
fatores que desencadeiam as Dificuldades de Aprendizagem ainda
ficam algumas inquietac¢des: o que afeta o aprender do aluno? Se o
aluno obtém uma varidvel de percentual de notas negativas nas
avaliagbes pode ser uma dificuldade de aprendizagem? Para onde se
deve olhar, para quem ensina ou para quem nao aprende?

Fonseca (1995, p. 75-76) também apresenta algumas indagac6es
e complementagdes: “[...] Dislexia ou dispedagogia? Dificuldade de
aprendizagem ou dificuldade de ensino? A falta de uma perspectiva
integrada, [...] fazem perder de vista uma dimensdo global das
dificuldades de aprendizagem”.

Esses questionamentos nos alertam para uma reflexdo dos
fatores do insucesso escolar, os quais podem ser de aprendizagem ou
da forma didatica de ensinar. Assim, podemos afirmar que existem
diversos fatores que podem interferir de forma negativa no processo
de aprendizagem e que necessitam, de fato, de uma outra perspectiva
de ensino.
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Universo de analise: as multiplas faces dos enunciados das entrevistas
realizadas com as genitoras dos estudantes Bia e José

Nesta secdo, apresentamos a andlise das entrevistas com as
maes realizadas nos dias 20 e 27 de setembro de 2021, os aspectos
expressos pelas mdes de Bia e José sobre as dificuldades de
aprendizagem dos seus filhos e procuramos considerar as
caracteristicas do contexto social e histérico daqueles que nele
interagem. Por meio dessas entrevistas, foi possivel tratar de assuntos
referentes a cada sujeito do nosso estudo, tais como: suas histdrias de
vida, situagdes que afetaram a aprendizagem, as rotinas de estudos
durante a pandemia bem como as dificuldades de aprendizagem nesse
periodo.

Nos primeiros fragmentos apresentaremos um pouco do
histérico da vida de Bia e José pelas vozes das genitoras. Estas
utilizaram uma linguagem despreocupada de informalidade, cotidiana
e familiar, e assim revelaram por meio de seus discursos enquanto
maes uma rela¢do intima e amigavel com os seus filhos. O sentido das
expressdes empregadas nos discursos dessas mulheres, sé foi possivel
ser compreendido dentro do contexto em que foi construido. A seguir,
vejamos um seguimento para posterior analise.

Fragmento 1- Entrevista realizada com a mae de Bia

Historico de Vida

[...]elando teve umainfancia facil, por mais que eu tentava suprir. Mas quando ela estava
com trés anos de idade meu esposo comegou a usar drogas, que € o pai dela entdo assim,
ela nunca soube expressar as dores que ela estava sentindo e ai, ela comegou a tomar as
minhas dores por ver o meu sofrimento, entdo ela é sempre uma menina muito calada.
[...] Né entdo assim, até hoje ela tem muita resisténcia a ele em muitas coisas, a gente
tenta quebra isso...[...] As vezes pra ela ndo passar o sofrimento dela pra mim, por ja
saber que eu estava sofrendo ela reteve muitas dores, ela é uma pessoa quieta, calada...
[...] e ndo ocorre pra ela poder rir, pra ela sentir a vontade, pra pelo menos abracar, mas
vocé vai ver ela tentando te abragar, mas vocé ndo vai ver nunca ela abrir os bragos pra
vocé, pra te abracar, acho que devido todas as circunstancias da vida dela.

Fonte: Dados da pesquisa - entrevista com a mae de Bia em 20/09/2021.

Observamos aqui que, para a mae, Bia é uma 6tima filha,
amiga, companheira nos momentos dificeis, mas que também sofreu
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muito em decorréncia dos usos das drogas por parte do pai e, por isso,
passou a ter um comportamento silencioso mantendo-se quieta e
calada.

Verificamos que o processo de pensamento de Bia foi
interrompido, devido a problemas emocionais assim ela prefere
permanecer silenciosa. Esse fato ocorreu como resultado de um fator
externo ao individuo. Tal comportamento nos remete as
considera¢6es de Luria, destacadas anteriormente, quando se reporta
ao aspecto cultural de Vygotsky ao enfatizar o papel da linguagem.

O discurso da mae evidencia que ndao houve superacdao do
episddio vivenciado no contexto histdrico de Bia e seu pai, trazendo
consequéncias que culminaram no comportamento silencioso
caracterizado anteriormente.

Agora, apresentamos elementos da entrevista realizada com a
mae de José e os trechos transcritos.

Fragmento 2 - Entrevista realizada com a mae de José

Historico de vida
[...] Ele foi meu primeiro filho, ndo tive nenhum problema na gravidez, nasceu de parto
normal.
[...]é muito ativo, mas ndo é aquele menino que senta pra estudar, e quando senta faz
por obrigacdo.
[-..Jnunca perdeu de ano, é inteligente, mas mesmo assim eu e o pai ficamos no pé.
[...]Sempre foi muito ativo, consegue fazer as coisas sozinho desde pequeno e na
pandemia, como ja estd grande trabalha e ajuda a despachar os clientes, pois temos um
pequeno comércio em nossa casa. Ele é meus pés e minhas maos, chego até me
emocionar quando falo dele, pois ele é muito ligado a mim.

Fonte: Dados da pesquisa - entrevista com a mae de José em 27/09/2021.

Aos olhos da mae de José, ele é ativo, inteligente, e trabalhador
como descrito no fragmento. Essas caracteristicas sé foram possiveis
de serem desenvolvidas a partir dos aspectos sdcio-histdricos e
coletivos que foram realizadas de forma ativa intrafamiliar e
extrafamiliar compartilhadas durante o seu desenvolvimento, cujo
experiéncias socioculturais funcionaram como mediadores nos
processos mentais construidos por José nesse processo.

Posto isto, elucidamos que a construcao dos tragos pessoais da
trajetdria de vida de Bia e José sé foi possivel compreender por
estarem em um contexto familiar, social, histérico e cultural,
apresentados pelas genitoras.
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Apresentamos, a seguir, os depoimentos das maes de Bia e
José que nos revelaram alguns dos fatores desencadeantes das
dificuldades de aprendizagem deles.

Fragmento 3 - Entrevista realizada com a mae de Bia
Essa situagdo afetou a aprendizagem?
[...] ela foi uma menina muito retraida...
[...] eu acho que as vezes, é como eu ja falei, ela ndo sabe se expressar por ter retido
muitas coisas pra dentro de si, entendeu?
[...] Ela tem uma certa dificuldade...[...] por eu trabalhar fora, mas mesmo assim eu
tentava suprir dentro de casa, mas as vezes de forma meia grosseira, de uma forma meio
errada, entendeu, entdo assim, eu ndo o conseguia dar com a situacdo, [...]Jas vezes eu
ndo tinha a devida paciéncia, porque nem sempre o meu jeito vai ser o jeito dela, entdo
eu tinha que saber Ihe dar com essa situacdo, entendeu?

Fonte: Dados da pesquisa - entrevista com a mae de Bia em 20/09/2021.

Em relagdo a Bia, o fragmento 3 além de nos indicar suas
caracteristicas pessoais, também possibilita inferir que o olhar da
genitora, a partir dos muitos trechos extraidos da entrevista, reforcou
a ideia das significacbes familiares no contexto social, os quais refletiu
e continua refletindo no comportamento da filha Bia. Aspectos
familiares como o descrito nestes fragmentos:[...] ela ndo teve uma
infancia fdcil...[...] ela reteve muitas dores...[...] vocé ndo vai ver nunca
ela abrir os bracos pra vocé, pra te abracar, acho que devido todas as
circunstancias da vida dela... nos faz refletir como se fosse um ‘terreno
fértil’ para a formacdo das dificuldades de aprendizagem.

Como ja descrito, para Vygotsky a formacdo do ser humano é
o resultado do desenvolvimento histdrico e cultural e de suas fungées
psicofisioldgicas. Esta premissa nos ajuda a entender o quanto as
emogdes se constituem no interior entre o bioldgico, social e cultural,
pois, é nesta relacdo que o ser humano se constitui.

Fragmento 3 - Entrevista realizada com a mae de Bia

2 Como a sua filha participava das aulas de modo remoto?

Na realidade, como estou te falando, eles passavam os assuntos e passava as atividades
e pronto e ndo tinha contato nem mesmo assim, a ndo ser quando eu entrava em
contato como mae, pra saber como estava sendo as atividades dela, mas fora isso ndo
era s6, estuda o assunto e responder as atividades.

Fonte: Dados da pesquisa - entrevista com a mde em 20/09/2021.
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Esse fragmento descrito pela mde de Bia evidencia mais uma
vez, a falta de interacdo com os colegas, professores e demais
profissionais da escola, e o quanto isso refletiu no processo de
aprendizagem da filha.

Vygotsky (1998), enfatiza a importancia da interacdo e
media¢ao do individuo com o meio e com outros individuos com os
quais convive, por meio de um sistema de signos (linguagem) que
resulta em uma transformacdo social como j& reforcado
anteriormente. Seguindo essa mesma linha de raciocinio Martins e
Rabatini (2011, p. 349), completa que a mediacdo é “[...] a interposicdo
que provoca transformagdes, encerra a intencionalidade socialmente
construida e promove desenvolvimento; enfim, uma condi¢ao externa
que, internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou
tedrico”, ou seja, a mediacdo € o significado na relacdo
pensamento/linguagem. E nesse interim essa mediagdo, ndo ocorreu
gerando desinteresse, desatencao, bem como danos pedagdgicos.
Todo esse contexto gerou consequéncias negativas na relacao entre
os estudantes e os professores.

A seguir, observamos as expressbes e os elementos
caracterizados pela mae de José acerca das dificuldades apresentadas
por ele.

Fragmento 4 - retirado da entrevista realizada com a genitora de
José

2.Essa situacao afetou a aprendizagem?

Na verdade, era tudo sozinho, ninguém falava ‘teti a teti’, ele fazia as tarefas com muito
peleja |4 em casa e as vezes algumas tarefas passava batido, porque eu ndo sabia que
tinha tarefa pra fazer. Ele ndo gostou de estudar na pandemia e eu acho que isso ndo
fez bem pra ninguém. E te falo com sinceridade ele fez tudo na base do empurrdo, tive
que ficar no pé dele, se ndo ele ndo fazia nada. Agora é esperto quando esta na escola
de verdade e também pra trabalhar, trabalhador que sé vendo, por isso acabei dando
um desconto e ndo briguei muito.

Fonte: Dados da pesquisa - entrevista com a mae de José em 27/09/2021.

Verificamos que pelos dizeres da genitora de José, os fatores
desencadeantes das dificuldades de aprendizagem no periodo remoto
ocorreram em virtude da falta de interacdo. Isso pode ser comprovado
na fala da mae de José ao dizer: “[...] na verdade, era tudo sozinho,
ninguém falava ‘teti a teti’”’, neste caso, ao considerarmos o processo
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de aprendizagem dentro de uma perspectiva interacionista sabemos
que realmente ndo pode ocorrer de forma isolada e que é necessario
o contato social. Dessa forma, percebemos que ndo foi efetivada a
aprendizagem de José como deveria no periodo das aulas remotas em
decorréncia da sua falta de participagao e interacgao.

Essas situagbes descritas pela genitora, nos remete as
discussbes de Vygotsky (1998), quando descreve que para ocorrer
aprendizagem e construcdo de conhecimento teria que haver trocas e
interacdes entre os sujeitos, inicialmente no nivel social, para
posteriormente ser internalizado de forma individual, conforme
também a definicdo de internalizacdo de Freitas (1995, p.62) na
primeira sessao.

No caso da aprendizagem escolar, a professora atua como
mediador e no momento da pandemia o fato das aulas estarem na
plataforma® gravadas contribuiu para que ndo houvesse interacao e
questionamentos impossibilitando assim, o desenvolvimento da
aprendizagem de José de forma efetiva.

E importante ressaltar que a integracdo neste caso, ndo
ocorreu pelo préprio isolamento social no contexto pandémico, como
também, o formato das aulas. Esse fato pode ter dado margem a uma
queda no desempenho de José, ndo por causa das dificuldades em si,
mas devido a desmotivacdo com o modelo de vida escolar
desenvolvido durante a pandemia.

Conforme j& afirmamos, Vygotsky descreve que o
desenvolvimento do ser humano enquanto sujeito social, se constitui
nas relacdes sociais, e a aprendizagem necessariamente ocorre a partir
das interacdes com o outro. Neste caso percebemos pelos discursos
das maes que havia um despreparo delas em assumirem esse papel de
mediadoras, e o ensino ofertado também ndo propiciou a mediacdo.

Consideragodes finais

A compreensdao do levantamento e andlise realizados na
constru¢ao dos dados a partir das entrevistas com as genitoras dos

3 A Rede Municipal de Ensino (SMED) langou a plataforma digital de estudos gratuitos voltada a
alunos e professores por meio do site: smed.pmvc.ba.gov.br/ead, seguindo o planejamento que
havia sido estabelecido para o ano letivo e o plano de curso de cada disciplina contendo
atividades selecionadas de acordo com cada segmento.
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estudantes Bia e José, nos forneceram importantes materiais que
evidenciaram o quanto a presenca das intera¢bes sociais entre o
sujeito e o outro, onde este situa e é situado, enquanto sujeito sdcio-
histdrico é o elemento basilar para o processo de conhecimento.

Quanto a dimensdo sdcio-histdrico-cultural, o formato das
aulas desenvolvido no periodo pandémico na visao das genitoras, ndao
conseguiu atender as necessidades dos seus filhos em seu tempo
histérico, pois eles ndo estabeleceram rela¢bes praticas e
conhecimentos sistematizados historicamente produzidos, em
condigbes de interagao.
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PRODUQAO TEXTUAL NO NOVO ENSINO MEDIO: COM A PALAVRA,
OS/AS APRENDIZES

Sandra Pottmeier (FURB) "
Caique Fernando da Silva Fistarol (FURB) 2
Andreza Cipriani (FURB) 3

Introducdo

A linguagem numa perspectiva dialdgica (Geraldi, 2013[1991];
20153; 2015b) é constitutiva do sujeito e perpassa diferentes esferas
sociais da atividade humana, a exemplo, a escolar, foco deste estudo,
uma vez que possibilita a interacdo entre estudantes e estudantes,
estudantes e professoresfas. Ela (a linguagem) “[...] enquanto
processo de constituicdo da subjetividade, marca trajetdrias
individuais dos sujeitos que se fazem também pela lingua que a
compartilham.” (Geraldi, 2015b, p. 123), conforme excertos extraidos
das produgdes textuais dos/as aprendizes do primeiro ano do Novo
Ensino Médio (que serdo apresentados na secdo de andlises e
discussbes). Enunciacdes essas, as quais lancamos um olhar para o
lugar de fala, de vivéncias desses/as estudantes, em outras esferas
sociais (familiar, laboral, midiatica, religiosa, por exemplo).

Lugar esse sublinhado por idas e vindas, por construcbes e
desconstrucdes, por certezas e incertezas, por “[...] lugares de
passagem e na passagem a intera¢do do homem [...]” (Geraldi, 2015a,
p. 31), carregada por “[...] histdrias contidas e nem sempre contadas
[...]” (Geraldi, 20153; p. 32), uma vez que é preciso um dar a ouvi-las e
a se colocar em dialogia com o outro, numa alteridade constitutiva
deste outro (Geraldi, 20153; 2015b). Um sujeito datado, inacabado,
inconcluso. “[U]m sujeito se completando e se construindo nas suas
falas [...]” (Geraldi, 2013[1991], p. 6) na/pela interacdo verbal com o
outro. Um sujeito que

" Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Integra o grupo de
pesquisa Linguagens e Letramentos na Educagdo da Universidade Regional de Blumenau (FURB).
Docente na Rede Publica de Ensino de Santa Catarina (SED/SC). E-mail: pottmeyer@gmail.com

> Doutorando em Educagdo pelo Programa de Pdés-Gradua¢do em Educagdo da Universidade
Regional de Blumenau (PPGE/FURB). Bolsista CNPq. E-mail: cfsfistarol@gmail.com

3 Doutoranda em Educag¢do pelo Programa de Pds-Graduagao em Educac¢do da Universidade
Regional de Blumenau (PPGE/FURB). Bolsista Capes. E-mail: andrezac@furb.br
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[é] inacabado, tal como a linguagem, pois ambos estdo sempre em
processo de constituicdo, marcados pela alteridade. A dlteridade
constitui um elemento essencial do pensamento bakhtiniano, pautado
na relagdo e contraposi¢ao entre um eu e um tu. A ideia central € a de
que um eu s6 se constitui como ser social na base da relagdo com um
tu, ou seja, destaca-se aqui a importancia do outro (interlocutor, leitor,
ouvinte (Silveira; Rohling; Rodrigues, 2012, p. 108, grifos das autoras).

Uma constituicdo do sujeito-estudante que vai se materializando
na pratica escrita de um texto tecido na escola que fala de si, sobre si,
para si em relacdo aos primeiros momentos do brincar, do ser crianga
com outras criangas, com a familia, com pessoas que interagiram
histdrica e socialmente com essesf/as, hoje (2024), adolescentes.
Portanto, se trata de um inacabamento do ser humano, do ser gente,
do ser crianca em um dado tempo e espago que nos convoca a refletir
ancorados em Freire (2019[1996], p. 50), de que “[...] 0 inacabamento
do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida,
hda inacabamento.”.

Ha histdrias de vida a serem contadas, externadas, dialogadas
com o outro. Ha aprendizagens e memdrias afetivas que jamais serdao
esquecidas por se referirem a momentos singulares e significativos na
vida desses sujeitos e dos sentidos que sdo constitutivos de quem o
sao hoje, jovens que rememoram um j3-dito, um ja-ai, um ja-
experienciado, um ja-vivido (Bakhtin, 2011[1979]; Geraldi, 2013[1991]).
“Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda a
vida: com os olhos, os Iabios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo,
os atos [...]” (Bakhtin, 2011[1979], p. 348). Uma vivéncia de “[...]
natureza dialdgica consciente [...]” (Bakhtin, 2011[1979], p. 348) como
aqui sinalizado pelos/as escolares.

Diante disto, este capitulo objetiva, a partir de uma abordagem
quali-quantitativa, analisar os discursos de estudantes inscritos em
uma turma do primeiro ano do Novo Ensino Médio noturno de uma
escola da Rede Publica de Ensino de Santa Catarina, localizada no Vale
do Itajai/SC, sobre infancia, brincadeiras e brinquedos.
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Metodologia

A metodologia deste relato de experiéncia inscreve-se em uma
abordagem quali-quantitativa descritiva (Bogdan; Biklen, 1999). Trata-
se de uma prdatica pedagdgica realizada no primeiro trimestre de 2024
durante as aulas de Lingua Portuguesa que contou com a participacao
de 18 aprendizes (nove garotos e nove garotas) com idades entre 15 e
17 anos matriculados no primeiro ano do Novo Ensino Médio noturno,
nomeados aqui por Estudante 1 subsequente até o Estudante 18. Tal
acdo pedagdgica esta circunscrita em uma sequéncia didatica
(Schneuwly; Dolz, 2011[2004])* cunhada pelas seguintes etapas: i)
apresentacdo e leitura da crénica “A Bola” escrita por Luis Fernando
Verissimo, que discorre sobre as memdrias de infancia do personagem
pai com sua bola de cinco tentos de couro e sobre a infancia do filho
interessado em jogos com a bola no videogame; ii) reflexdes e
socializagcdo acerca do texto a partir de questdes norteadoras como a
diferenca entre as brincadeiras e os brinquedos das gera¢des do
personagem pai e do filho e, mais recentemente, dos/as estudantes do
século XXI, ou seja, os/as aprendizes publico-alvo desta pratica
pedagdgica; iii) producdo textual (rascunho) no caderno em aula
presencial e ndo presencial (ensino hibrido)>; iv) devolutiva e reflexdao
acerca da primeira versdo do texto; v) producdo textual vers3o final.

Para andlise dos registros, baseamo-nos na perspectiva
enunciativa-discursiva de Bakhtin e seu Circulo que toma o sujeito
como um ser social, histdrico e ideoldgico, o qual é constituido pela
linguagem e pelas interag¢6es dialdgicas que empreende com o outro.

4 A sequéncia diddtica se caracteriza por “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito [...]” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2011[2004], p. 82).

5 Em 2023, a Matriz Estendida A (Integral) adotada pela escola campo desta prética pedagdgica,
passou a contar com a sua carga hordria de 1.000h anuais distribuidas em seus componentes
curriculares da Formacgao Geral Bésica e do Itinerdrio Formativo no ensino presencial e remoto,
conforme orienta¢6es do Caderno de Orientag6es da Educacao Hibrida para a Rede Estadual de
Ensino de Santa Catarina (Santa Catarina, 2023).
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ProdugGes textuais: o que enunciam os/as aprendizes do Novo Ensino
Médio?

Partimos nesta se¢ao do mirante tedrico-metodoldgico que se
afilia a perspectiva enunciativa-discursiva (Bakhtin, 2011[1979];
2017[1986]; Geraldi, 2013[1991]; 20153; 2015b) a qual dialoga com os
estudos socioculturais do letramento (Rojo; Moura, 2019; Street, 1993;
2003) em se pensando na produgdo textual como uma pratica social.
Neste sentido, autores como Street (1993; 2003), Rojo e Moura (2019)
compreendem o termo letramentos no plural, por se tratar de praticas
plurais que estao imbricadas em distintos contextos sociais e culturais
de uso da linguagem.

Dessa forma, “[...] trabalhar com letramentos na escola, letrar,
consiste em criar eventos (atividades de leitura e escrita - leitura e
producdo de textos, [...] que envolvam o trato prévio com textos
escritos [...]"” (Rojo; Moura, 2019, p. 18) a fim de dar voz e vez a esses
sujeitos nos processos de ensino e de aprendizagem de/em Lingua
Portuguesa, como aqui se apresenta essa pratica pedagdgica na esfera
escolar, com sujeitos do primeiro ano do Novo Ensino Médio.

Ou seja, trata-se de pensar a partir desse lugar de voz e vez do/a
aprendiz numa visdo pedagdgica mais flexivel, de mais abertura para o
didlogo a esse dar a ouvir o jovem, uma vez que este/a ocupa “[...] no
existir singular um lugar unico, irrepetivel, insubstituivel e
impenetravel da parte de um outro [...]” (Bakhtin, 2017[1986], p. 96)
na escola com colegas e professores/as, em casa com a familia e, em
outras esferas sociais, com os/as amigos/as, por exemplo.

A invencdo da existéncia envolve, repita-se, necessariamente, a
linguagem, a cultura, a comunicacdo em niveis mais profundos e
complexos do que o que ocorria e ocorre no dominio da vida, a
“espiritualizacdo” do mundo, a possibilidade de embelezar como de
enfear o mundo [...]. (Freire (2019[1996], p. 51, grifos do autor).

Uma existéncia, conforme destaca Freire (2019[1996]) e requer
lancar um olhar também para autonomia, criticidade, consciéncia
desse/a aprendiz na sua vivéncia na esfera escolar e para além dela
no/pelo e com o “[...] meu ato (e o sentimento como ato) se orienta
justamente sobre o que ¢é condicionado pela unicidade e
irrepetibilidade do meu lugar [...]” (Bakhtin, 2017[1986], p. 104, grifo
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do autor). Portanto, daquilo que sou, do que me
transformo/transmuto e de que me constituo na relagdo dialégica com
o outro (Bakhtin, 2017[1986]), neste caso, sobre os projetos e
estratégias de dizer (Geraldi, 2013[1991]) na/pela e com a escrita de
estudantes que frequentam o primeiro ano do Novo Ensino Médio de
uma escola da Rede Publica de Ensino de Santa Catarina, quando
sinalizam sobre suas brincadeiras de infancia e com quem brincavam.

Na minha infancia eu gostava de ir para [...] brincar com meus primos de
jogar bola na rua de baixo e também brincar de esconde-esconde [...]
[Estudante 3, garota, 17 anos].

Brincava com meus primos de pega-pega, pique-esconde, casinha de
boneca. [...] Eu adorava brincar na chuva [...] [Estudante 4, garota, 17
anos].

[...] eu brincava com meu amigos na rug, de esconde-esconde, pega-pega
de bicicleta, chegava em casa toda suja, quando eu andava de bicicleta
[...] [Estudante 6, garota, 17 anos].

Entdo, eu cresci com muitos amigos, eu saia de casa de manha cedo e
voltava d noite, Id [na nova casa] tinha parque para brincar [Estudante 7,
garota, 16 anos].

Minha infancia foi muito feliz, eu costumava brincar com meus primos,
nds brincdvamos de esconde-esconde, pega-pega, saimos para tocar a
campainha dos vizinhos [Estudante 8, garota, 16 anos].

O que nés [meu irmdo e eu] madis fazia[mos] era brincar no barro e
ver[assistiamos] Chaves e Pica-Pau [Estudante 10, garoto, 16 anos].

Quando eu era pequenad, brincava de cobra-cega com meus irmaos,
primos e amigos. Brincava também de pega-pega, esconde-esconde. Nos
meus aniversdrios, meus pais alugaram pula-pula, piscina de bolinha e eu
convidava meus amigos, era muito divertido [Estudante 11, garota, 17
anos].

Eu andava de bike, jogava futebol, brincava de taco e Beyblade®. Gostava
de brincar com meus vizinhos que hoje jd ndo moram mais na minha rua.
Brincdvamos muito também de pega-pega e bike, esconde-esconde e
tomdvamos banho no rio [Estudante 12, garoto, 15 anos].

6 Beyblade é uma linha de brinquedos japoneses giratdrios, desenvolvida inicialmente pela
Takara.
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A parte que eu mais lembro e mais gosto da minha infdncia era quando eu
e as criangas vizinhas passdvamos a tarde toda brincando no campinho
perto de casa, cada dia uma nova brincadeira, entre elas tinha esconde-
esconde, futebol, corrida de bike, pega-pega [...] [Estudante 13, garoto,
15 anos].

Durante minha infdncia, adorava brincar com meus primos e vizinhos.
Costumava brincar na rua ou até mesmo no mato subindo em drvores,
construindo balancos [...] [Estudante 14, garota, 16 anos].

Na minha infdncia gostava muito de jogar bola e brincar na rua de
esconde-esconde, pega-pegd, queimada [...] [Estudante 16, garoto, 15
anos].

MINHA INFANCIA, foi muito boa e divertida, tenho lembrangas muito boas
[...], eu brincava o dia inteiro de pega-pega, futebol, esconde-esconde,
guerra de baldo de dgua [...]. Eu era muito feliz com a minha infancia
porque sempre tinha amigos para [me] divertir o dia inteiro, voltava a
noite, eu amava aquele tempo, porque ndo tinha nenhuma preocupagao,
eu era livre com tudo e todos [...] [Estudante 17, garoto, 17 anos].

Em se pensando nestes sujeitos nascidos entre os anos de 2006
e 2008, temos marcada uma geracdo que nasceu e cresceu na Era
Digital, em que brinquedos digitais passaram a constituir a infancia de
muitas criancas e, consequentemente, a sua relacdo social com o
outro. Neste caso, os/as estudantes trazem em seus enunciados
memdrias afetivas sobre si, de si e para si sobre sua infancia, do que
costumavam brincar e com quem costumavam brincar.

Ou seja, brincadeiras simples que dependiam e se materializam
mais do/no sujeito do que propriamente em um brinquedo como se
compreende dos enunciados “pega-pega, esconde-esconde” e o brincar
com os “primos, vizinhos, irmdos”. Evidenciamos, neste sentido, a
prevaléncia de brincadeiras que retomam os tempos dos pais, avds,
bisavds desses/as adolescentes e que se mantém preservadas e
necessitam do outro, do coletivo para que seja possivel brincar,
interagir, aprender, se divertir e reforcar que essa infancia “[...] foi
muito feliz [...]”, conforme aponta Estudante 8. S&o, portanto,
enunciados tecidos em textos autorais, que falam de si, sobre si, para
si e para o outro sobre um tempo que foi muito bom, que os constituiu
ser os/as jovens que o sdo no Novo Ensino Médio, na comunidade em
que residem, no trabalho, no encontro com amigos.
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Trata-se, grosso modo também, sobre “[...] as motivacdes de
fala [...]” (Geraldi, 2013[1991], p. 143), 0 que, como e para quem se
dirige/enuncia este sujeito que se compromete com este dizer
nas/pelas e com as “[...] estratégias escolhidas pela experiéncia de
producdo do outro (o autor) com que o leitor se encontra na relagdo
interlocutiva de leitura [...]” (Geraldi, 2013[1991], p. 166), ou seja, das
vivéncias de cada um/a diante da autenticidade de seus textos, de seus
discursos sobre si, de si, para si. Tais projetos e estratégias de dizer
(Geraldi, 2013[1991]) sdo construidos na/pela e com a interacdo entre
autor-texto-leitor, uma vez que é na “[...] dialogicidade [...], em que os
sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferencga, sobretudo no
respeito a ela [...]” (Freire (2019[1996], p. 59), neste caso, a partir de
textos autorais dosfas aprendizes do Novo Ensino Médio, nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Além disso, hd uma autoriza¢do do uso da palavra, ou de uma
linguagem autorizada como discute Bourdieu (2022[2003]) ou de um
modelo ideoldgico de letramento (Street, 1993; 2003) que rompe com
praticas discursivas institucionalizadas, validadas, legitimadas na
esfera escolar. Isso, porque “O uso da linguagem, ou melhor, tanto a
maneira como a matéria do discurso, depende da posi¢ao social do
locutor [...]” (Bourdieu, 2022[2003], p. 87). Portanto, de quem
enuncia, onde e quando enuncia, para quem enuncia, neste caso,
estudantes que frequentam o primeiro ano do Novo Ensino Médio ao
escreverem textos autorais que emergem ‘“Da prdtica (ou da
experiéncia) [do] sujeito enunciador [...]” (Geraldi, 2013[1991], p. 149).

Estudantes que dialogam sobre si, de si e para si acerca da sua
relacdo social com amigos, vizinhos, familiares, em casa, na rua, no
parque. S3o “[..] atividades linglisticas [...] que praticadas nos
processos interacionais, referem ao assunto em pauta, “vao de si”
[...]” (Geraldi, 2013[1991], p. 20, grifos do autor), como as aqui
reveladas nas producdes textuais dos/as aprendizes. Assim como,
diante dos processos dialégicos de escrita na escola aqui evidenciados,
pelas “[...] atividades epilingtiisticas, [que] sdo aquelas que também
presentes nos processos interacionais, e neles detectdveis, resultam
de uma reflexao que toma os préprios recursos expressivos como seu
objeto.” (Geraldi, 2013[1991], p. 23, grifos do autor, acréscimos
Nossos).
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Deste modo, também consideramos que as prdaticas de
letramentos para além da esfera escolar, ou seja, aquelas constitutivas
do cotidiano desses/as adolescentes em diferentes momentos e
espacos de socializagdo (familias, vizinhos, grupos de amigos) “[...]
podem ser legitimadas na escola[....]” (Bunzen, 2022, p. 261), partindo
de praticas de leitura e de escrita inscritas em um modelo ideoldgico
de letramento (Street, 1993; 2003). Trata-se de compreender e
valorizar o lugar de onde enuncia o/a aprendiz, da linguagem que o/a
constitui em diferentes esferas sociais da atividade humana.

Tal qual esse modelo de letramento, o ideoldgico (Street, 1993,
p. 7) em que as prdticas sociais sdo compreendidas “[...] como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da
sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a
leitura e a escrita em diferentes contextos [...]”, dialogando com a
perspectiva histdrico-cultural (Vygotski, 2014[1934]). Esta que norteia
epistemoldgica-tedrica-metodologicamente os processos de ensinar e
de aprender, considerando a formac¢do humana e integral na Rede
Publica de Ensino de Santa Catarina (Santa Catarina, 2014; 2022)
quando lanca um olhar para “[...] a consolidacdo efetiva dos processos
de desenvolvimento na concep¢do pessoal (autoconhecimento,
autoestima, subjetividade, identidade, interesses pessoais e
habilidades pessoais, entre outras) [...]” e para “[...] a construcdo da
cidadania  participativa  (coletividade, cidadania, diversidade,
responsabilidade socioambiental, participacdo comunitaria, ética,
entre outros) [...]” (Santa Catarina, 2022, p. 31-32).

Assim, como instiga, assumindo a fun¢do social da escola e do
professor de Lingua Portuguesa, a desenvolver as “[...] atividades
metalingtiisticas [...]” (Geraldi, 2013[1991], p. 25, grifos do autor), as
quais “[...] tomam a linguagem como objeto ndo mais enquanto
reflexdo vinculada ao préprio processo interativo, mas
conscientemente constroem uma metalinguagem sistematica com a
qual falam [...]” (Geraldi, 2013[1991], p. 25, grifos do autor) pela/com e
sobre a linguagem.

Além disso, a mudanca das formas de interagir e, portanto,
brincar com instrumentos digitais em se pensando em sujeitos
nascidos no século XXI, na Era Digital, também sao evidenciadas nos
enunciados dos sujeitos:
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A gente brincava de lutinha, pega-pega, esconde-esconde e policia e
ladrdo. Era muito legal, mas daf veio [vieram] os jogos do celular e, daf,
quando eu ganhei o meu celular, eu ndo sabia mexer muito. Eu tive que
aprender a mexer no celular, mas eu tive ajuda da minha irmd e eu
comecei a jogar jogos no celular e eu também parei de ir Id fora[na rua]
para brincar com meus amigos [...] [Estudante 1, garoto, 17 anos].

Na minha infancia, eu gostava de ir para [X cidade] brincar com meus
primos de jogar bola na rua de barro e também brincar de esconde-
esconde, policia e ladrdo, jogar no celular [...] [Estudante 5, garoto, 16
anos].

Na minha infancia eu gostava de jogar bola, brincar de esconde-esconde,
de pega-pega, andar de bike e [...] jogar no PC[computador] e no celular
[...] [Estudante 9, garoto, 15 anos].

[...] na minha inféncia eu nunca fui de brincar muito, eu sempre
costumava acordar cedo e jogar videogame, mas quando eu brincava,
geralmente era algumas brincadeiras com meus primos e primas, eu
adorava brincar com eles, amaioria das vezes, em festas de familia que eu
via eles [...] Eu adorava brincar sozinha [Estudante 18, garota, 15 anos].

Na minha infdncia gostava muito de jogar bola e brincar na rua de
esconde-esconde, pega-pegd, queimada [...] Mas com o tempo fui
crescendo e parando de brincar de muitas coisas, agora eu sé jogo
videogame e escuto musica na maioria do tempo [...] [Estudante 16,
garoto, 15 anos].

Percebe-se nos discursos dessesfas estudantes que embora
ainda houvesse brincadeiras realizadas no coletivo envolvendo
praticas fisicas, as praticas digitais informais j& estavam presentes em
seu cotidiano. Ainda, reflete-se e refrata-se nos discursos que o
avancar da idade faz com que as praticas digitais se tornem mais
significativas e constantes pela questdo da individualidade e do inicio
da adolescéncia, em especial nas vozes dos Estudantes 16 e 18.

O que nos exige pensar que tem havido uma diminuicao de
brincadeiras na coletividade e o aumento de praticas digitais
individualizadas. O “jogar no celular, jogar no PC, jogar no videogame”
sao acdes que podem ser realizadas em grupo, mas os sujeitos
apontam em seus textos para uma pratica mais restrita a si, individual.
Pode estar implicada ai uma mudanca entre o ser crianga e passar a ser
adolescente, em que as responsabilidades didrias de cada um/a podem
afetar na diminuicao desse tempo em coletividade, conforme aponta
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o Estudante 5. Aqui temos um relato direcionado para as
responsabilidades do jovem ainda crianca:

Minha infancia foi um pouco traumatizante, eu vivia doente, ndo
lembro de muita coisa, mas meus nove foi o que mais me marcou,
minha irmé& saiu de casa [...] minha tia que eu considerava como uma
mde, sofreu um acidente, teve um AVC [...] A partir dai, minha vida
mudou de cabega para baixo, tive que comecar a ajudar em casa, cuidar
do meu irmé&o, e mais um monte de coisa [...] [Estudante 2, garota, 15
anos].

Este discurso, mesmo que ndo seja recorrente na turma do
primeiro ano do Novo Ensino Médio em que ocorreu esta pratica
pedagdgica, faz parte da realidade de grande parte de estudantes,
criangas e adolescentes matriculados nas Redes Publicas Municipais e
Estaduais. Desde a infancia até a adolescéncia, para além da
responsabilidade de estudar e inserir-se no mundo do trabalho para
auxiliar nas despesas de seus lares, ainda precisam ajudar nas tarefas
domésticas, zelar pelos irmdos/primos/parentes mais novos que
residem juntos, criando uma outra forma de olhar para a vida, para sie
para o outro. Conforme relato do Estudante 15 que evita discorrer
sobre sua infancia e se debruca naquilo que gosta e almeja para seu
futuro:

Algo que me motiva desde pequeno € o futebol, algo que eu sempre
admirei por considerar de fato ser um esporte nobre [...]. No meio de
milhares de jogadores, um que me inspira muito tanto em mentalidade
quanto em desempenho é chamado CRISTIANO RONALDO DOS
SANTOS AVEIRO; meu maior idolo e um dos motivos de eu amar esse
esporte e querer me tornar jogador profissional [...] [Estudante 15,
garoto, 16 anos].

O Estudante 15, diferentemente dos demais, materializa em
seu texto algo que gosta desde pequeno, o futebol. Evita, desta
maneira, falar como foi sua infancia, com quem brincava, porque foi
algo ndo muito feliz, conforme relatou informalmente para a
professora, antes do processo de escrita e da entrega de seu texto.
Depreendemos que praticas de linguagem como esta realizada na
escola em que se valoriza a histdria do outro, desempenham um papel
fundamental na educacdo, pois permitem que os/as estudantes se
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expressem, oucam a si mesmos/as e ao outro e sintam de certa
maneira um pertencimento aquele grupo do qual dialogam, trocam,
experienciam novas/outras maneiras de pensar, agir, de ser quem
deseja ser. A escola, deste modo, na sua func¢do social acolhe, cuida e
trabalha em prol de uma educag¢ao mais inclusiva e equanime.

Consideracodes finais

O presente capitulo, o qual buscou analisar os discursos de
estudantes inscritos em uma turma do primeiro ano do Novo Ensino
Médio de uma escola da Rede Publica de Ensino de Santa Catarina,
localizada no Vale do Itajai/SC, sobre infancia, brincadeiras e
brinquedos, evidenciou interesse por parte dos/as aprendizes tendo
em vista a temdtica que se aproxima de seu lugar de fala, enunciacdo,
entretanto, um sujeito optou por escrever sobre outro tema, uma vez
que a infancia lhe trazia memdrias tristes. Brincar com irmdofirm3,
primos/as, vizinhos/as, de esconde-esconde, de pega-pega, de jogar
bola na rua sinalizaram uma regularidade linguistica nas vozes
desses/as aprendizes.

Assim, consideramos que tal prdtica na esfera escolar
envolvendo a producdo textual, convoca o/a estudante a ter voz e vez
nos processos de ensino e de aprendizagem, respeita o lugar de onde
fala/enuncia e o que fala/enuncia entre pares e com o/a professor/a a
fim de desenvolver seu projeto de dizer para além das aulas de Lingua
Portuguesa.

O presente estudo teve como limitacbes questbes que
poderiam ser ainda investigadas com a utiliza¢do de um questionario
semiestruturado com perguntas norteadoras acerca da infancia dos
pais e dos avdés destes/as estudantes a fim de aprofundar a
compreensdo acerca do que foi/é infancia para estes sujeitos. Neste
sentido, pesquisas futuras no campo das Ciéncias da Educacdo e da
Linguagem podem ser realizadas com o intuito de investigar outros
contextos de ensino, outros sujeitos. O que aqui buscamos analisar é
apenas um recorte e que pode diferir-se de outras tantas realidades
das escolas brasileiras, ou ainda trazer alguns discursos recorrentes de
estudantes matriculados nas Redes Publicas Municipais e Estaduais
que perpassam pelas mesmas trajetdrias que envolvam as esferas
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sociais por onde circulam (a familiar, a religiosa, a laboral, a midiatica,
dentre outras).
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ESCUTA DIALOGICA: ENLACE POSSIVEL ENTRE EDUCACAO E
PSICANALISE;

Graziela Dutra Kantorski (UNEB) ?
Maria de Lourdes Soares Ornellas (UNEB) 3

Introducdo

Este artigo propde uma andlise do possivel enlace entre os
dispositivos tedricos e metodoldgicos da psicandlise e a educacao,
visando apreender como essas duas abordagens tedricas possibilitam
o saber-fazer na sala de aula. Ele enfatiza a importancia da escuta e da
consideracdo pela diversidade cultural no ambiente educacional. A
escuta ndo se resume a ouvir, mas requer uma abertura para entender
a perspectiva do outro. No contexto da sala de aula, essa escuta pode
promover um ambiente de didlogo e respeito muituo entre professores
e alunos, permitindo a constru¢do de conhecimento de forma mais
significativa. Ao integrar a psicandlise na educacdo, surgem novas
possibilidades para apreender a singularidade de cada individuo. Os
resultados deste estudo refletem a intersecdo entre psicandlise e
educagao, destacando a importancia desse didlogo para a pratica
educacional contemporanea.

Desse modo, este estudo estd dividido em dois eixos
argumentativos. No primeiro eixo, investiga-se o possivel enlace entre
educacao e psicandlise ao longo da histdria pedagdgica, com base em
pesquisas conduzidas por estudiosos como, Jean Claude Filloux, Leny
Magalhdes Mrech e Maria de Lourdes Soares Ornellas ampliando assim
a analise. No segundo eixo, a escuta é explorada como o possivel
enlace entre educacao e psicandlise, incorporando as contribui¢des
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proeminentes de Sigmund Freud, Jacques Lacan, Bruce Fink, Leny
Magalhdes Mrech e Maria de Lourdes Soares Ornellas. Assim, ao
reconhecermos o potencial transformador do possivel enlace entre
educacdo e psicandlise, estamos ndo apenas fortalecendo a sala de
aula, como também contribuindo para a constru¢dao de educagao
psicanaliticamente orientada.

Educagdo e psicanalise na histéria da pedagogia

O interesse pela relagdo entre psicandlise e educa¢do remonta
ao préprio Freud, que em 1909 escreveu sobre a utilidade da
psicandlise para a ciéncia, abordando também sua relevancia para os
educadores em geral, incluindo pais e professores. No entanto, esse
didlogo entre psicandlise e educacdo muitas vezes foi negligenciado
devido a uma certa resisténcia corporativista entre os educadores, a
falta de estudo nesse campo e a pouca abertura para serem desafiados
em sua pratica pedagdgica. Atualmente, surge a questao de como os
conhecimentos psicanaliticos podem contribuir para a pratica e teoria
aplicados em sala de aula. Além disso, considera-se o saber analitico
dos psicanaliticos pode ajudar os educadores e vice-versa a enfrentar
as dificuldades inerentes ao ato de ensinar, como o fracasso escolar
dos estudantes e os conflitos com os pais (Filloux, 2002).

Para Sigmund Freud (2020) a civilizacdo, apesar de seus muitos
beneficios, também impde restricdes significativas ao sujeito,
causando o que ele descreve como "mal-estar". A civilizagdo demanda
arepressdo de impulsos instintivos, criando, assim, um conflito interno
que pode resultar em ansiedade e infelicidade. Desse modo, a
educacao desempenha um papel muito relevante. Ela é dotada de
poder socializador, que possibilita o sujeito a emergir nos seus
processos civilizatérios. Essa constatacdao pode levar ao
questionamento do papel da educacao e a necessidade de repensar as
praticas pedagdgicas que considerem as necessidades e os desejos do
sujeito-estudante.

A influéncia fundamental de Freud na compreensao da
linguagem e da comunicagdo humana, revela a complexidade
subjacente ao ato de falar e de escutar. A partir das teorias freudianas,
comecamos a suspeitar de que por tras das palavras ditas ha
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significados mais profundos, muitas vezes inconscientes, que
influenciam nossos pensamentos e comportamentos.

Foi a partir de Freud que comecamos a suspeitar do que escutar, logo
do que falar (e calar) quer dizer: que este "quer dizer" do falar e do
escutar descobre, sob a inocéncia da fala e da escuta, a profundeza
determinada de um fundo duplo, o "quer dizer" do discurso do
inconsciente (Pécheux, 1990, p. 45).

Para Lacan, (1998, p. 258) “é justamente essa assuncdo de sua
histdria pelo sujeito, no que ela é constituida pela fala enderecada ao
outro, que serve de fundamento ao novo método a que Freud deu o
nome de psicanalise”. Quando Freud introduziu formalmente o termo
"psicanalise", ele estava delineando um paradigma revoluciondrio para
entender a psique humana. A Psicandlise ndo era apenas sobre a
exploragdo do mundo interno de um sujeito; era também sobre
reconhecer a influéncia e o papel do mundo externo na formacgao
desse mundo interno. Freud reconheceu que nossa histdria pessoal
ndo é uma narrativa solitaria, mas sim um conto entrelacado com os
outros, movido pelas interacdes sociais, culturais e familiares ao longo
de nossas vidas. A fala enderecada ao outro é essencial nesse
processo, pois é através da comunicacao verbal e ndo verbal com os
outros que expressamos nossos desejos, medos, traumas e
experiéncias. Assim, a psicandlise ndo apenas investiga os conteddos
do inconsciente, mas também reconhece a interconexdo entre as
experiéncias do sujeito na interacdo com o outro (a) e o contexto
social.

Dentro do contexto das contribui¢cbes de Freud, que nos levam
a entender a comunica¢do como um processo complexo, podemos
explorar como essa relacdo € constitutiva na formacdo da
subjetividade. Somos convidados a investigar além da superficie
aparente da linguagem, sugerindo que o que é dito e ndo-dito podem
revelar aspectos importantes. Essa nocao de um "quer dizer" oculto
no discurso do inconsciente aponta para a existéncia de uma camada
mais profunda de significante, muitas vezes desconhecida para o
sujeito consciente. Assim, podemos inferir que a constituicao da
subjetividade ocorre através da interacdao entre os campos do sujeito
e do Outro. Enquanto o campo do sujeito representa o espaco onde o
sujeito se desenvolve como ser falante e desejante, construindo sua
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identidade e discurso por meio de significantes, o campo do Outro
compreende as normas, valores e simbolos culturais que influenciam
suas possibilidades de expressdo e representagdo. Esses campos se
entrelacam complexamente na formacdo da subjetividade, com o
sujeito se constituindo dentro do campo do Outro, mas também
exercendo sua prépria agéncia e resisténcia as influéncias externas
(Lacan, 1998).

A palavra, embora aparentemente singular, carrega consigo
ressonancias do discurso do outro, revelando-se como uma instancia
compartilhada e atravessada por significados alheios. O ato falho, por
exemplo, ilustra essa interacdo entre a intencdo consciente e os
contetdos inconscientes, onde algo além do controle do sujeito se
manifesta. E nesse entrelacamento que Lacan e Saussure elaboram o
conceito de significante, que materializa essa relacdo entre a palavra
individual e a palavra do outro. O significante, seja uma palavra, frase
ou expressao, € o indicio dessa interseccao, evidenciando que o sujeito
é constituido pela linguagem e pelos significantes que o representam.
O inconsciente, conforme Freud delineou, estd intimamente ligado ao
simbdlico, revelando-se como uma instancia onde essa influéncia da
linguagem se faz presente de forma marcante. O Outro, segundo
Lacan, é o espaco onde se situa a cadeia de significantes que se
encontra com a subjetividade do sujeito, sendo o campo onde ele se
torna presente. Nessa perspectiva, a alienagao do sujeito ocorre por
meio do significante, evidenciando a natureza profundamente
simbdlica de sua constitui¢do. Assim, a analise psicanalitica se
desenvolve no contexto dessa dimensdo simbdlica, onde a palavra
revela mais do que aquilo que € conscientemente expresso,
possibilitando ao sujeito uma jornada de descoberta a escuta de si
mesmo através da linguagem (Favero, 2023).

A partir disso, surge a subjetividade como sendo "o discurso do
Outro" (Ornellas, 2019, p. 47). Essa ideia se baseia na premissa de que
a subjetividade é influenciada pela linguagem e pela sociedade, ou
seja, pelo Outro. Portanto, o desejo do sujeito esta sempre mediado
pelo desejo do Outro, implicando que ele é formado em relacdo a algo
externo a si mesmo. Assim, na psicanadlise, o sujeito ndo é visto como
um ser auténomo e independente, mas como alguém intrinsecamente
ligado ao Outro e ao desejo. Como resultado, a identidade e
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subjetividade do sujeito estdo constantemente marcadas por uma
tensao entre o consciente e o inconsciente, o Eu e o Outro.

Essas reflexdes nos conduzem a ressaltar o papel central dos
sujeitos na abordagem psicanalitica. A psicandlise fundamenta seu
conhecimento em uma perspectiva que coloca os sujeitos e a
formacdao de sua subjetividade no cerne de sua investigacao.
Considerando isso, podemos pensar como sujeito € teorizado na
Psicandlise. Segundo Ornellas (2019, p. 48), "o conceito de sujeito em
Psicanalise implica o préprio desconhecimento dele em rela¢do aquilo
que o determina, ou seja, o inconsciente". Essa concep¢do de sujeito,
enraizada na ideia de desconhecimento de si e do prdprio
inconsciente, langa luz sobre o intrincado quebra-cabeca da
experiéncia humana, a medida que tentamos subjetivar e encontrar
significado no mundo social. Em outras palavras, "essa relagao de
desconhecimento é constituinte do sujeito e permite articular varias
polissemias de se pensar a cultura, a civilizagdo, seja na arte, na ciéncia,
na educacdo, na politica ou nas relacdes professor-aluno” (Ornellas,
2019, p. 48). Isso implica que uma parte do sujeito sempre
permanecera fora de seu alcance consciente, residindo na esfera do
inconsciente. No contexto educacional, essa concepc¢ao lanca desafios
significativos, pois sugere que a formacao do sujeito ndo é apenas uma
questao de instrucdo académica, mas também envolve a
complexidade da psique humana e suas interacdes inconscientes.

Este desconhecimento de algumas partes de si mesmo € uma
caracteristica definidora do sujeito e nos ajuda a descobrir as vdrias
camadas de significado quando pensamos sobre a relacdo entre
educando e educador. O reconhecimento da realidade psiquica e do
desejo de saber pode ampliar a intervencao mediadora do educador,
estimulando o estudante a buscar conhecimento. O educador, ao
considerar a incompletude do educando e mobilizar seu desejo de
aprender, cria um ambiente propicio para a construcao de sentido e
significado (Ornellas, 2019).

Quando os educadores se familiarizam com as descobertas da
psicandlise, tém a oportunidade de enfrentar os desafios do ambiente
educacional de maneira mais significativa (Filloux, 2002). Essa
familiaridade lhes proporciona uma visdao mais abrangente do
comportamento dos estudantes e os capacita a responder de forma
empadtica, compreendendo que existem fatores internos e externos



120

que influenciam o processo educativo. Ao aproximar os principios da
psicandlise, os educadores podem estabelecer conexdes mais
auténticas com seus estudantes, fomentando um ambiente de
aprendizado positivo e transformador. Assim, essa educa¢ao alinhada
com a psicandlise pode abrir caminho para novas possibilidades na
escola, no sentido de repensar a fun¢do da educag¢do, para que sejaum
espaco seguro para a constituicio do educando, seu exercicio da
cidadania e sua qualificacao profissional, com vistas a se preparar para
as mudangas as quais somos convocados a aderir socialmente.

Nessa perspectiva, a educag¢do é um processo dinamico e em
constante movimento, que vai além de transmitir saber, conhecimento
e habilidades. Ela desempenha a fun¢ao fundamental na construcao e
recriacdo do sujeito capaz de transformar a qualidade da condicao
humana. No contexto educativo, ha espaco para a inovacao, a
criatividade e a experimentacdo. Através de novas abordagens
pedagdgicas e experiencias na praxis educativa torna-se possivel
apender e ensinar adaptando-os as necessidades especificas dos
estudantes, considerando suas diferencas individuais. A educacdo
também age como um canal de didlogo e troca de experiéncias,
promovendo o respeito a diversidade e valorizando a pluralidade de
ideias e opinides. Ela fomenta a construcdo do saber e do
conhecimento de forma colaborativamente, estimulando a construcao
de saberes coletivos (Mrech, 1999).

A vista disso, uma educacdo voltada para o sujeito requer
atencdo aos sinais subjetivos e sutis que revelam o que falta, o que
falha ou faz o educando tropegar. O reconhecimento dessas nuances
pode lancar nova luz sobre questdes educacionais e contribuir para a
criagao de praticas educativas que permitam o estudante ascender nos
aspectos cognitivos, afetivos e sociais. Uma educa¢do para o sujeito
“desvela o sujeito da falta, do equivoco, do tropeco; pode constituir-
se em novas possibilidades sobre as questdes educacionais e o papel
desempenhado pelas praticas educativas, na constituicao e no devir
desse sujeito” (Ornellas, 2019, p. 48). Nesta perspectiva, as praticas
educativas podem adquirir um lugar e posicao relevante ndao sé na
transmissdo de conhecimento, mas também na formagao do sujeito e
sua identidade.

Ornellas (2019) aponta para a dificuldade da educacdo em
aceitar e integrar o conceito de inconsciente na sala de aula. E preciso
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observar que a ideia de um conhecimento ou saber que é totalmente
desconhecido, mas ainda assim sustenta a verdade do desejo de
aprender e ensinar, mas que, é estranha e desconfortavel para muitos
no campo da educac¢do. Isso porque o sistema educacional se baseia,
em grande parte, em estruturas cognitivas e conceituais, onde o
conhecimento é visto como algo passivel de ser entendido e
comunicado.

Considerando as reflexdes apresentadas, torna-se evidente a
complexidade e a relevancia do enlace possivel entre educacdo e
psicandlise. Ao longo do tempo, estudiosos e educadores tém
explorado essa relacdo em suas multiplas facetas, buscando escutar
suas implica¢des na teoria e pratica na educa¢do. Desde a sensibilidade
crescente dos educadores em escutar os estudantes até a introducao
de abordagens mais contemporaneas, cada fase desse percurso
contribuiu para o acimulo dessa formacdo mais ampla do papel do
educador, das dinamicas transferenciais e da importancia dos aspectos
afetivos, cognitivos e sociais que permitem o inesperado na sala de
aula. Assim, movidas pelo desejo de explorar os territdrios nos quais a
psicanadlise e a educacdo passam dialogar, buscamos articular esses
dois campos do conhecimento.

Pluralidade de significados e significantes: a escuta como ponte entre
educacao e psicanilise

“As contribuices da psicanalise para o campo da educacao, é
necessario refletir sobre a importancia de uma postura reflexiva em
relacdo a tarefa de escutar” (Kantorski, 2023, p. 140). Escutar o outro
vai além de apenas escutar as palavras. Conforme apontado por Bruce
Finck (2017, p. 18), do modo como geralmente escutamos, deixamos
passar ou rejeitamos a alteridade do outro”. Para escutar
verdadeiramente, é essencial abrir-se para o novo e o diferente,
reconhecendo e valorizando a diversidade de experiéncias e
subjetividades que cada sujeito carrega consigo. Frequentemente, ao
escutarmos um falante, tendemos a relacionar o que € dito com nossa
propria imagem e experiéncia, em vez de simplesmente acolher e
compreender a perspectiva do outro (a). Lacan descreve essa
tendéncia como a “dimensdo imagindria da experiéncia” (Lacan, 2006,
p. 20), na qual nos vemos refletidos no outro, assim como podemos
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ver no mito Narciso. Por estarmos tdo focados em encontrar
semelhangas e validar nossa prdpria perspectiva, muitas vezes
negligenciamos as diferengas e, consequentemente, rejeitamos a
possibilidade de escutar o que o outro estd tentando comunicar.

Para aprender a escutar, precisamos pensar, sentir e refletir
sobre que é dito, sem necessidade de concordar, validar ou
compreender. Em vez disso, devemos nos esforcar para escutar sem
julgamento, estar abertos as diferencas e genuinamente interessados
em compreender a experiéncia e a perspectiva do outro, mesmo que
isso desafie nossa prépria visdo de mundo (Fink, 2017). No campo da
educacdo, os profissionais buscam cada vez mais aprender o conceito
de escuta, no entanto, muitas vezes se veem desinformados, tornando
necessario aprender e incorporar em seus planejamentos o que
significo de escutar.

Assim, ao adentrar o universo da escuta, a educacao ao
reconhecer que a verdade de cada sujeito ndo reside apenas em suas
palavras, mas também nas entrelinhas carregadas de significados e
significantes as quais servem como pontes entre o consciente e o
inconsciente. Por essa razao, destacamos aqui a importancia da
escuta, aquela “que permita uma compreensao verdadeiramente mais
profunda e adequada das necessidades emocionais e psiquicas dos
alunos” (Ornellas; Opa, 2022). Reconhecer aimportancia de escutar os
educandos, aquilo que é dito e o ndo-dito, inclusive os siléncios é
condicao para um ambiente educativo mais emancipador. Desse
modo, o argumento desta discussao aborda a importancia essencial da
escuta como um dispositivo fundamental na rela¢do entre educagao e
psicandlise. A escuta, portanto, € chave para apreender e valorizar as
vozes dos sujeitos envolvidos na dinamica do ensinar e aprender.

A Educacdo requer, assim, uma abertura para a escuta, que
envolve escutar e respeitar a diferenca. Essa diferenca se manifesta em
diversos marcadores sociais, como classe, género, etnias, mas também
em diferentes orientacGes, valores e aspira¢des individuais. Desse
modo, ao assumir uma escuta que vai além do que é estruturado e
previsivel, adentramos em um terreno fértil para a construcdo do
conhecimento. Logo, estamos dispostos a acolher perspectivas
diferentes, a questionar nossas prdprias crencas e a criar um ambiente
de aprendizado verdadeiramente inclusivo (Mrech, 1999).
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Nesse contexto, o significado ndo estd nas palavras em si, mas
no que estd além delas, no que é interditado ou interrompido pelo
discurso. A visdo tradicional da linguagem como mera comunicacao,
propondo que o significado ndo estd imediatamente disponivel e que
a compreensdo ocorre através da complexa relacdo entre
significantes. Além disso, Lacan redefine o conceito de sujeito e Outro,
sugerindo que o sujeito ndo é um eu unificado, mas dividido e sujeito
ao inconsciente, e que o Outro nao é um individuo concreto, mas o
reservatdrio de significantes. Assim, a comunica¢do € marcada pelo
mal-entendido e pela falta, e o verdadeiro significado sé pode ser
alcancado através da decifracdo dos significantes e das lacunas de
sentido que eles revelam.

A comunicacdo articulada na sala de aula é fundamental e pode
ser escutada, trocada e analisada. Conforme Ornellas (2019) Freud
introduziu o conceito de Atencdo Flutuante para uma escuta precisa,
enfatizando a importancia de observar gestos, expressoes e siléncios.
Na escola, os estudantes buscam compreender o desconhecido,
diferenciando entre ouvir e escutar reconhecendo um saber ndo
dominado. Na jornada educativa, a escuta se torna essencial para dar
voz a subjetividade além da transmiss3ao de conhecimento.

No contexto da psicandlise, a concepc¢ao dos conceitos de
Real, Imagindrio e Simbdlico tem sido objeto de andlise e debate
significativos. Mario Antonio Coutinho Jorge (2000), propde uma
abordagem distintiva desses conceitos lacanianos. O Real ¢€
conceituado como o ndo sentido, representando o amago do ser
humano. Este aspecto da psique é intrinseco a experiéncia humana,
mas sua expressao é limitada pela linguagem e pela capacidade
simbdlica. Associado ao id freudiano por alguns autores, o Real é
entendido como uma dimens3o que transcende a representacao
simbdlica, manifestando-se de forma indireta através de fenémenos
fisicos ou organicos.

Por outro lado, o Imaginario é definido como o dominio do
sentido, sendo o lugar onde o eu se constitui. Nesse aspecto, o
Imagindrio estd intimamente ligado ao ego na teoria de Freud. Aqui, o
sujeito constrdi sua identidade através da atribuicao de significados a
si mesmo e ao mundo ao seu redor. Ideias, crengas e defesas sao
elaboradas neste contexto, refletindo a necessidade humana de dar
sentido a experiéncia. O Simbdlico, por sua vez, é caracterizado por um
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sentido duplo e € o lugar do sujeito. E no Simbdlico que o discurso e a
formacao do sujeito ocorrem, mediados pela linguagem e pela
interacdo social. Esta dimensao é fundamental para a compreensdo da
subjetividade e das dinamicas psiquicas, uma vez que é através do
Simbdlico que os sujeitos se relacionam com o mundo e com os outros.

Na contemporaneidade, a psicandlise se depara com o desafio
de escutar e abordar novos sintomas e patologias, enquanto mantém
seu método centrado na escuta da condi¢do humana, permitindo que
os conflitos internos sejam expressos e trabalhados. Além disso,
destacamos a importancia do lago social, do qual a psicandlise como
uma ferramenta que possibilita os sujeitos enfrentarem seus conflitos
e reinterpretarem suas vivéncias. No entanto, emerge a reflexdo sobre
o papel da psicandlise em uma sociedade cada vez mais orientada para
o imediatismo, onde a singularidade do sujeito parece ser relegada a
segundo plano (Mrech, 1999).

Diante do exposto, podemos concluir que a escuta vai além do
simples ato de ouvir; ela é 0 nosso ponto de partida para compreender
os multiplos sentidos presentes nos discursos, tanto nos ditos quanto
nao-ditos. Ao entrelacar os campos da psicandlise e da educacdo,
reconhecemos que ambas sdao fundamentais para a constru¢do do
conhecimento e para o desenvolvimento dos sujeitos. A psicandlise, ao
investigar a histdria e a linguagem do sujeito, revela a complexidade
da formacdo da identidade e dos processos de significagdo. Desde sua
introducdo por Freud, em 1895, a psicandlise reconhece que o sujeito
vai além das experiéncias subjetivas, e para Lacan, a verdade do sujeito
transcende sua histdria, emergindo nos momentos de ruptura que
desafiam as narrativas convencionais e revelam aspectos ocultos da
subjetividade.

Assim, ao adentrar o universo da escuta, a Educacao reconhece
que a verdade de cada sujeito nao reside apenas em suas palavras. Vai
além do que é estruturado e previsivel, permite uma escuta das
necessidades subjetivas dos estudantes, tornando o ambiente
educativo acolhedor. Portanto, ao considerar a escuta como um
dispositivo do possivel enlace na relacao entre educacao e psicandlise,
reconhecemos nela a construcao de processos do ensinar e aprender
significativos e colaborativos, onde educadores e estudantes
constroem juntos o conhecimento em um ambiente de didlogo e
respeito mutuo.
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Consideragdes (In)conclusivas

Buscamos nessa comunicagdo destacar as possibilidades de
tecermos o possivel enlace entre os entre a educag¢ao e a psicanalise.

Nossa abordagem foi alimentada pela esperanca ndo apenas
de aprender a ligacdo intrinseca entre essas disciplinas, mas também
de langar luz sobre novos horizontes e possibilidades. Em vez de
conceber essa unido como um simples casamento entre teorias,
almejamos abrir caminhos que nos permitissem continuar a explorar e
a questionar a dinamica da vida escolar e da pratica educativa. Dessa
forma, buscamos transcender os limites e fomentar um didlogo, capaz
de transformar nao apenas as estruturas educacionais, mas também
as proprias percepcdes e entendimentos sobre o processo do ensinar
e aprender.

No entanto, é fundamental reconhecer que da psicanadlise na
educagao requer cuidado e discernimento. A teoria psicanalitica é
complexa e ndo deve ser utilizada de maneira rigida ou reducionista. E
importante adaptar os conceitos psicanaliticos as necessidades e
peculiaridades do ambiente educacional, considerando as praticas
pedagdgicas e os desafios especificos de cada contexto. Além disso, é
necessario promover uma formac¢do dos educadores que inclua
conhecimentos tedricos e uma reflexdo constante sobre as praticas
pedagdgicas. Assim, a colaboracdao entre os conhecimentos da
psicanalise e da educacdo pode proporcionar espagos de discussao e
troca, auxiliando na apreensdo mutua. Desse modo, ao estabelecer
uma relacdo reflexiva, é possivel ampliar o horizonte de possibilidades.
Na contemporaneidade, reconhecemos que a escuta vai além do
simples ato de ouvir; ela é 0 nosso ponto de partida para aprender os
multiplos sentidos presentes nos discursos, tanto nos ditos quanto nos
ndo-ditos. Ao entrelacar os campos da psicanalise e da educacao,
reconhecemos que ambas sdo fundamentais para a constru¢do do
conhecimento e para o desenvolvimento dos sujeitos. A abordagem
psicanalitica, ao investigar a histdria e a linguagem do sujeito, revela a
complexidade da formacao da identidade e dos processos de
significagdo. Desde que Freud a introduziu em 1895, a psicanalise
percebe que o sujeito vai além das experiéncias puramente subjetivas.
Assim, o dispositivo-chave do possivel enlaga a educagdo e a
psicanalise € a habilidade de praticar uma escuta. Encaramos a pratica



126

da escuta ndo apenas como uma teoria e metodologia, mas como um
convite para receber o novo, o desconhecido e o inesperado. Ao
cultivar um ambiente de escuta.

Uma educagdo voltada para o sujeito € aquela que vai além da
simples transmissdo de conhecimento. Ela reconhece a complexidade
da subjetividade de cada estudante e busca ver as nuances
inconscientes e sutis que podem influenciar seu processo de
aprendizagem. Isso implica em questionar abordagens tradicionais e
adotar praticas mais adequadas as necessidades individuais de cada
estudante, reconhecendo que diferentes alunos aprendem de
maneiras diferentes. Portanto, o resultado é uma Educacdo que nao
apenas compreende melhor a realidade educacional do presente, mas
que também tem o potencial de informar a transformacdo
educacional para o futuro.
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A LINGUAGEM COMO MEDIADORA CULTURAL NA FORMACZ\O DA
PSIQUE HUMANA: REFLEXOES A PARTIR DA TEORIA DE
VYGOTSKY

Rodrigo Danubio Queiroz (SEDU - ES) '
Introducdo

A teoria histdrico-cultural de Vygotsky é uma abordagem que
destaca a influéncia dos processos histdrico-culturais na formacao da
psique humana, especialmente no contexto educacional. Essa teoria,
fundamentada em preceitos marxistas, prop6e uma visdo integrada
que considera tanto os aspectos biolégicos quanto os socioculturais
na formagao da psique humana. Através de uma andlise abrangente, o
presente artigo explora temas como a relagao entre evolucao
biolégica e desenvolvimento cognitivo, a importancia do ambiente
social na formagdo das capacidades mentais, a criacdo de ferramentas
e a internalizacao de instrumentos psicolégicos, a linguagem como
mediadora cultural, a cooperacdo social e a influéncia do contexto
histérico-cultural na formacdo da consciéncia humana. Um dos
principais aspectos abordados pela teoria histdrico-cultural é a relacao
entre evolucdo bioldgica e desenvolvimento cognitivo. Vygotsky
desafia a ideia predominante ao argumentar que a evolucdo da psique
humana é moldada ndo tanto por leis bioldgicas, mas principalmente
por leis histdrico-culturais. Isso ressalta a complexa relacao entre o
desenvolvimento cognitivo e o contexto social. Outro aspecto, € a
importancia do ambiente social na formacado das capacidades mentais.
Vygotsky concebe a educagdo como um processo dinamico e fluido,
ndo rigido, nem predeterminado, no qual professor e aluno interagem
ativamente na constru¢cao do conhecimento. A escola é o ambiente
central para essa interagao social, onde os alunos sdo guiados e
ensinados a utilizar as ferramentas necessarias para se tornarem
autdbnomos em sua prépria educacao.

Além disso, o artigo sugere a criacdo de ferramentas e a
internalizacdo de instrumentos psicoldgicos. Essas ferramentas
incluem linguagem, sistemas de cdlculo, técnicas mnemonicas,

" Mestre em Filosofia pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES); vinculado a Secretaria
de Educagdo do Estado do Espirito Santo — SEDU; rdanubiog@yahoo.com.br.
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sistemas de simbolos algébricos, escrita, diagramas, entre outros.
Nesse contexto, ressalta-se a importancia do papel do professor como
mediador cultural, que vai além da simples demonstracdo do uso de
uma ferramenta para a execucdo de tarefas. O professor atua
orientando o processo de mediacdo semidtica, no qual novos
significados sao gerados em conexdo com a aplicacdo real da
ferramenta. Por fim, o artigo destaca a influéncia do contexto
histérico-cultural na formacao da consciéncia humana no contexto
educacional. A teoria histdrico-cultural emerge como uma voz
representativa das aspira¢cfes de aprimorar a condicao humana,
concentrando-se no desenvolvimento das capacidades mentais e do
processo de aprendizado.

Evolugao biolégica e leis histérico-culturais

Ao se aprofundar nos estudos de psicologia do
desenvolvimento, Vygotsky se dedicou a validar a hipdtese tedrica e
politicamente apoiada por Marx, Engels e Lénin. Essa hipdtese destaca
a importancia dos processos sdcio-histéricos na formacdo da
consciéncia, entendida aqui como sindnimo de mente. Mais do que
simplesmente observar como a organizagao da sociedade molda o
pensamento dos individuos, Vygotsky buscava demonstrar como o
préprio psiquismo se transforma conforme a sociedade na qual o
sujeito nasce e se desenvolve. A compreensao de Vygotsky sobre a
influéncia dos processos histdrico-culturais na cogni¢ao humana pode
ser resumida e explorada detalhadamente. Vygotsky parte da
premissa de que o homo sapiens, embora resultado da evolucao
biolégica como outras espécies animais, exibe caracteristicas distintas.
No decorrer da evolucdo das espécies animais, destaca-se o
desenvolvimento do comportamento, um fenémeno que influenciou
particularmente a nossa espécie. Vygotsky desafia a ideia
predominante ao argumentar que a evoluc¢ao da psique humana é
moldada ndo tanto por leis biolégicas, mas principalmente por leis
histérico-culturais. Isso ressalta a complexa relagdo entre o
desenvolvimento cognitivo e o contexto social. Ao comparar o ser
humano com outras formas de vida, observa-se uma mudanca
significativa no tipo de adaptagdo ao ambiente. Esse fenémeno indica
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uma singularidade na forma como nossa espécie se ajusta e responde
ao mundo ao seu redor.

No que tange ao primeiro ponto, a complexidade do
comportamento humano supera significativamente a de outras
formas de vida animal, como primatas, devido a diversas ordens de
fenébmenos. Segundo o autor, a evolucdo do comportamento em
nossa espécie revela a interconexao de dois aspectos fundamentais:
destreza manual e funcionamento psiquico. Em um primeiro aspecto,
a evolugdo da destreza manual desencadeou avangos notdveis. A
habilidade de manipulagdo das maos possibilitou a criacdo de
ferramentas, exemplificada pela invencdo de artefatos como arco e
flecha. A criacdo e utilizacdo dessas ferramentas, por sua vez,
desencadearam efeitos de magnitude significativa. A capacidade de
construir instrumentos n3ao apenas ampliou o repertdrio
comportamental da espécie humana, mas também provocou uma
alteracdo radical em sua histdria evolutiva. Aqui se nota a influéncia
marxista em seu pensamento, visto que tem como premissa:

[...] o desenvolvimento de habilidades e fun¢Bes especificas do
homem, assim como a origem da sociedade humana sao resultados do
surgimento do trabalho. E através do trabalho que o homem, ao
mesmo tempo que transforma a natureza (objetivando satisfazer suas
necessidades), se transforma (Rego, 1998, p. 51).

Conforme a perspectiva de Vygotsky, o comportamento de cada
espécie animal é um sistema condicionado pelos érgaos especificos de
que dispde. Contudo, Vygotsky destaca que essa lei ndo se aplica ao
ser humano. Diferentemente de todas as outras espécies, o ser
humano possui a notavel capacidade de expandir o alcance de sua
atividade e, por conseguinte, seu repertério comportamental, gragas
a criagdo e uso de instrumentos. A criagdo e utiliza¢do de ferramentas
representam um marco fundamental no aprimoramento das
habilidades e capacidades humanas. Por meio dessa pratica, os seres
humanos conseguem ampliar suas habilidades manuais naturais, como
evidenciado no uso de ferramentas como tesouras, facas e martelos.
Além disso, as ferramentas estendem as capacidades sensoriais
naturais, exemplificadas pelo emprego de instrumentos como dculos,
telescdpios, microscépios, entre outros. “Portanto, o que diferencia o
homem dos outros animais é o trabalho. E o trabalho instaura-se a
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partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a
finalidade da agdo. Consequentemente, o trabalho nao € qualquer tipo
de atividade, mas uma a¢do adequada a finalidades. E, pois, uma acdo
intencional” (Saviani, 2021, p. 11).

Entretanto, a distincdo no comportamento psiquico dos seres
humanos em relacdo a outras espécies animais é notavelmente
significativa. Sob a perspectiva de Vygotsky, uma caracteristica
biolégica distintiva de nossa espécie emerge, denominada por ele
como processo de significacdo. Este conceito refere-se a
extraordindria capacidade humana de criar e utilizar sinais, ndo apenas
com intengdes comunicativas, mas também para alterar tanto o
comportamento de outros individuos quanto o préprio
comportamento. O processo de significacdo, ou seja, a habilidade de
empregar sinais, apresenta-se de modo parcial em outras espécies
animais, como os primatas. Contudo, essa capacidade se manifesta
apenas na forma de um sistema de sinalizacdo, direcionado a
comunicagdo sobre referentes concretos. Os primatas, de fato,
exibem a habilidade de compreender e utilizar certos
comportamentos como sinais, estabelecendo comunicacao entre eles.
No entanto, no homo sapiens, o processo de significacdo assume
caracteristicas absolutamente singulares ao viabilizar a criacao e
utilizacdo de sinais artificiais, isto é, simbolos. A particularidade desses
simbolos reside na arbitrariedade e conven¢do de seu significado,
implicando em um imaginario compartilhado de amplitude notavel. Em
termos modernos, podemos caracterizar esse fenOmeno como um
nivel sofisticado e complexo de intersubjetividade.

Na perspectiva histdrico-cultural, a crianca j@ nasce inserida num
universo social-cultural, o qual constitui seu meio 'natural'. Esse
universo, expressao concreta da atividade transformadora dos homens
ao longo do tempo (objetivacdo), é um universo constituido de
produgdes culturais e de seres humanos, ou seja, um universo
significativo e, portanto, cognoscivel e comunicdvel. A descoberta e
apropriacdo desse universo definem o conteiudo do processo de
constituicdo do ser humano da crianca (o tnico significado aceitdvel do
conceito de 'desenvolvimento'). A natureza social-cultural do meio
torna as fungGes bioldgicas, herdadas geneticamente, insuficientes por
si sds para fazerem emergir por si sés as fungbes superiores (Pino, 1993,

p-17)-
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Segundo Vygotsky, uma peculiaridade distintiva do ser humano
é a capacidade de criar estimulos artificiais que tém a capacidade de
influenciar suas reagdes, tornando-se meios efetivos de orientacdao do
comportamento. O autor refere-se a esses sinais particulares como
mediadores simbdlicos ou meios de estimulo, sendo a linguagem o
exemplo mais significativo entre eles. O uso de mediadores simbdlicos,
conforme delineado por Vygotsky, desencadeia o notdvel efeito de
permitir que os processos psicolégicos se submetam ao controle
humano. Essa capacidade representa uma forma de autocontrole
consciente das prdprias agdes, uma caracteristica peculiar exclusiva a
nossa espécie. Vygotsky esclarece o funcionamento dos mediadores
simbdlicos ao exemplificar o processo de querer se lembrar de algo e,
para isso, criar um meio de estimulo, como um né em um lengo. Nesse
contexto, ele destaca: "No caso das fun¢bes superiores, a
caracteristica essencial é a estimulacdao autogerada, isto é, a criacdo e
o uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do
comportamento” (Vygotsky, 2007, p. 33).

Vygotsky observa uma analogia entre o uso de ferramentas
materiais e 0 emprego de signos, destacando a fun¢do de mediacdo
que ambos desempenham. Ambos podem ser percebidos como
subordinados a atividade de media¢do, uma fun¢do mais ampla. Ao
considerar o uso de ferramentas para expandir habilidades corporais e
sensoriais, juntamente com o emprego de meios de estimulo para
ampliar habilidades psiquicas, e a subsequente partilha dessas
descobertas entre os grupos humanos, bem como sua transmissao
para as geracdes seguintes, podemos concluir que essas praticas
inevitavelmente transformaram as leis que fundamentam a evolucdo
de nossa espécie. Tais fenébmenos retiraram a evolu¢do do homo
sapiens do dominio das leis bioldgicas simples, que regem
exclusivamente a evolucdao de outras espécies animais, e a colocaram
sob ainfluéncia de leis histdérico-culturais, conforme argumentado por
Marx e Engels.

Ainvencao e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher
etc.) é andloga a inven¢do e uso de instrumentos, sé que agora no
campo psicoldgico. O signo age como um instrumento da atividade
psicoldgica de maneira andloga ao papel de um instrumento no
trabalho (Vygotsky, 2007, p. 70).
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A reflexao sobre a invencdo da escrita revela uma conexao
intrinseca com a criacdo de meios destinados a ampliar a memdria,
destacando uma necessidade fundamental. Nesse contexto, é
razodvel presumir que o desenvolvimento da leitura e de seus
processos também emerge da necessidade pratica de ampliar o
potencial de uma memdria coletiva. Vygotsky, em seus exemplos,
também destaca outra funcdo considerdvel: a quantificacdo. E
evidente que possuimos uma habilidade natural de medir a quantidade
de grupos de elementos semelhantes, como comprimento e largura,
"a olho nu". Essa habilidade é inata e compartilhada com outras
espécies animais, baseando-se em dados perceptuais. Segundo
Vygotsky, a habilidade inata dos seres humanos para quantificar
experimentou uma significativa ampliacdo com a invencdo dos
primeiros instrumentos de calculo, como o simples uso dos dedos. O
calculo realizado com os dedos representa uma significativa conquista
cultural na histéria da humanidade. Esse método serviu como uma
ponte essencial entre a aritmética natural, baseada na percepcao
imediata de quantidades, e a aritmética cultural, que envolve cdlculos
mais elaborados. A medida que o sistema aritmético e a algebra se
desenvolveram, essa habilidade foi consideravelmente ampliada,
especialmente em contextos coletivos, seguindo diversos caminhos
histdricos e culturais. Essa expansao permitiu ndo apenas a realiza¢ao
de cdlculos mais complexos, mas também teve um impacto substancial
na invencdo e desenvolvimento da tecnologia que nos cerca na era
moderna.

Socializa¢do, desenvolvimento das fung¢bes psiquicas e a zona de
desenvolvimento proximal

Outra caracteristica bioldgica que se destaca em nossa espécie
estd relacionada ao padrdao de socialidade ao qual somos
inerentemente predispostos. Vygotsky, alinhado as concepc¢bes de
Marx e Engels, sublinha a inclina¢do dos seres humanos para viver em
estruturas sociais notavelmente complexas e bem articuladas, pois
“[...] a esséncia humana ndo é abstrata residindo no individuo unico.
Em sua efetividade é o conjunto das rela¢ées sociais” (Marx, 1978, p.
5). Essa predisposicdo abrange a propensdo a cooperacdo e ao



134

compartilhamento de conhecimento, especialmente no contexto da
utilizagdo de ferramentas e técnicas. Tal conjungao de caracteristicas
ndao apenas propiciou um salto qualitativo na evolu¢do humana, mas
também deu origem a manifesta¢ao da dimensao histdrico-cultural em
nossa existéncia.

O salto qualitativo na socialidade humana encontra suas raizes
na premente necessidade de produzir e reproduzir os meios de
subsisténcia, bem como o0s bens essenciais para garantir a
sobrevivéncia cotidiana dos seres humanos que se agrupavam. Esse
imperativo vital, inerente a condicdo humana, inevitavelmente
conduziu a uma organizagao coletiva complexa, fundamentada na
divisao de papéis nos sistemas de producdo. “Afirmar que o
desenvolvimento humano é cultural equivale, portanto, a dizer que é
histérico, ou seja, traduz o longo processo de transformag¢ao que o
homem opera na natureza e nele mesmo como parte dessa natureza.
Isso faz do homem o artifice de si mesmo” (Sirgado, 2000, p. 51). Na
esséncia de todo esse cenario reside uma imperativa propensao a
cooperacao, evidente ao examinarmos o0s seres humanos sob a
perspectiva histdrico-cultural. Essa cooperagdo estd conectada a Unica
oportunidade de sobrevivéncia para nossa espécie. Ao nascerem
despidos e famintos, os seres humanos dependem de bens essenciais,
como roupas e alimentos, os quais sé se tornam acessiveis para o
recém-nascido por meio de uma forma unica de cuidado inerente a
condi¢ao humana. Esse tipo de cuidado estd intimamente relacionado
a criagdo e fabricacdo de objetos, a domesticacdo de animais, a
constru¢do de moradias e a estrutura sociocultural da sociedade na
qual a crianca entra em cena.

A tese, compartilhada também pela teoria marxista, sustenta
que, para assegurar a sobrevivéncia, a espécie humana deve estar
biologicamente destinada a cooperagdo entre seus membros,
juntamente com a adogao de sistemas de comunicacdo altamente
sofisticados, especialmente a linguagem. Finalmente, Vygotsky, em
consonancia com Marx e Engels, destaca que os seres humanos
mantém uma relagdo com o ambiente fundamentalmente diferente de
todas as outras formas de vida animal. Ao contrdrio dos animais que se
adaptam ao ambiente natural que encontram, a adaptacdao humana
implica na modificacdo ativa da natureza pelo préprio ser humano. Nas
palavras do autor: " O controle da natureza e o controle do
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comportamento estdo mutuamente ligados, assim como a alteracao
provocada pelo homem sobre a natureza altera a prépria natureza do
homem (Vygotsky, 2007, p. 55)". Segundo Marx e Engels, ao
transformar a natureza, o ser humano também promove mudancas
em si mesmo.

A passagem a consciéncia humana, assente na passagem a
formas humanas de vida e na atividade do trabalho que é social por
natureza, ndo estd ligada apenas a transformacdo da estrutura
fundamental da atividade e ao aparecimento de uma nova forma de
reflexo da realidade, “[...] o essencial, quando de passagem a
humanidade estd nas modificacbes das leis que presidem ao
desenvolvimento do psiquismo. No mundo animal [...] sdo as
evoluc¢des bioldgicas; quando se chega ao homem, o psiquismo se
submete as leis do desenvolvimento sdcio-histérico” (Leontiev, 2004.
p.73). E fundamental destacar que, na perspectiva de Vygotsky, o
processo que propicia a transicao do desenvolvimento de uma funcdo
psiquica elementar, inerente a nossa espécie por meio da evolugao
biolégica, para uma funcdo psiquica superior segue uma trajetdria
especifica. Essa trajetéria envolve uma modificacdo inicial do ambiente
externo por meio da criacdo de um estimulo-meio, seguida pela
subsequente internalizacao desse estimulo-meio. Esse processo é
influenciado pelos processos histérico-culturais que moldam a
evolucao do individuo. Vygotsky compartilha a suposicao de Marx de
que a origem da consciéncia humana é social.

De seus estudos acerca da estrutura funcional dessas linhas resulta a
proposicao das diferencas radicais entre o que denominou como
fungbes psiquicas elementares e fungGes psiquicas superiores. [...], tais
proposicdes sdo, por sua vez, desdobramentos da tese de Marx,
assumida por Vygotsky, acerca da natureza social do homem edificada
pelo trabalho. Vygotsky afirmou a complexidade de tais func¢des, a sua
‘superioridade’ em relagdo ao psiquismo primitivo, a partir das
exigéncias impostas pelo metabolismo entre o homem e a natureza, ou
entre o homem e a cultura, encontrando nele os critérios mais decisivos
de sua existéncia (Martins, 2011, p. 351).

Analisemos de forma mais aprofundada o processo de
desenvolvimento da atencdo. Inicialmente, a primeira forma de
aten¢do emerge por meio de mecanismos nervosos hereditarios. Ao
longo do primeiro ano de vida, a atencao se aprimora por meio de um
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processo exclusivamente organico de maturacdo do aparelho
nervoso. No entanto, é importante ressaltar que, para essa funcao,
além do desenvolvimento natural, hd também um componente
fundamental de desenvolvimento cultural. Luria (1979, p. 1) define a
atencdo como [..] a selecdo da informacdo necessaria, o
asseguramento dos programas seletivos de acao e a manutencdo de
um controle permanente sobre eles [...]”. E acrescenta afirmando que
o “[...] cardter seletivo da atividade consciente, que é funcdo da
atencdo, manifesta-se igualmente na nossa percep¢ao, nos processos
motores e no pensamento”. As raizes da atencdo voluntdria ndo
residem internamente, mas sim externamente a crianca. Desde os
primeiros momentos da vida, ao integrar-se ao ambiente social
circundante, a crianga desenvolve e molda sua aten¢do voluntdria
durante o processo de adaptacao a esse ambiente. Vygotsky destaca
que a atencdo voluntdria ndo emerge da atencdo natural; pelo
contrario, “E de particular importancia para o desenvolvimento dos
processos mentais superiores a transformacao da atividade que utiliza
signos, cuja histéria e caracteristicas sao ilustradas pelo
desenvolvimento da inteligéncia pratica, da atencao voluntaria e da
memdria (Vygotsky, 2007, p. 41). Em outras palavras, a crianca aprende
a direcionar voluntariamente sua atencao ao utilizar a lei fundamental
de controle do comportamento por meio de estimulo externo, ou seja,
por meio de meios de estimulo.

A andlise do papel desempenhado pelos processos interativos
no desenvolvimento da atenc¢do infantil tem sido tema de diversos
estudos desde a década de 1970. Essas investiga¢Ges,
predominantemente centradas na origem do estado de atencao
conjunta entre a crian¢a e o cuidador, destacam como tal estado
inicialmente depende das ag¢bes empreendidas pelo adulto para
direcionar a atenc¢do da crianga "de fora" para um novo foco, como um
objeto. Dentre os comportamentos frequentemente examinados,
destaca-se o uso do gesto de apontar como meio de orientar a atencao
da crianca para objetos situados a uma determinada distancia. No
ambito dos processos atencionais, modelos em neuropsicologia foram
propostos para elucidar as relacbes entre esses processos e o
processamento de informagbes. Essas abordagens levaram a
percepcao de que a distincao estabelecida por Vygotsky entre atencao
reativa e voluntaria poderia ser considerada ultrapassada, uma vez que
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esses modelos incorporaram, de certa forma, essa distingdo em
estruturas mais detalhadas. Esse avanco reflete uma compreensao
mais refinada e complexa das interacbes entre os processos
atencionais e o processamento de informacgdes, redefinindo o quadro
conceitual previamente delineado por Vygotsky.

Uma das responsabilidades que Vygotsky atribuiu tanto a
psicologia quanto a pedagogia foi a reavaliacdo da importancia dos
ambientes nos quais uma crian¢a colabora com um individuo mais
capacitado do que ela em rela¢do aos processos de aprendizado, ao
desenvolvimento mental subsequente e ao papel desempenhado pela
imitacdo. Em sua obra, ele destaca como as intera¢des entre uma
crianca e um parceiro adulto podem influenciar ndo apenas seu
funcionamento cognitivo, mas também seu desempenho em diversas
tarefas, resultando diretamente no aprimoramento de suas
habilidades. Esse é o conceito mais aprofundado de Vygotsky na
pedagogia, refere-se a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Essa
zona é definida como a distdncia que reside entre o nivel de
desenvolvimento efetivo, geralmente avaliado pela capacidade de
resolver problemas de forma independente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, identificado pelo enfrentamento de
desafios com a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
colegas mais habilidosos (Cf. Vygotsky, 2007, p. 97). A zona de
desenvolvimento proximal delimita as fun¢Ges que ainda ndo
atingiram pleno amadurecimento, mas que estdo em processo de
maturagdo, sendo comparadas de forma sugestiva a "brotos e/ou
flores" do desenvolvimento, em contraste com os "frutos do
desenvolvimento". O desenvolvimento mental de uma crianga é
delineado retrospectivamente pelo nivel efetivamente alcancado e,
prospectivamente, pela zona de desenvolvimento proximal.

[...] o aspecto mais essencial de nossa hipdtese é a nogdo de que os
processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de
aprendizado. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de
forma mais lenta e atrds do processo de aprendizado; desta
sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal.
Nossa analise modifica a visao tradicional, segundo a qual, no momento
em que uma crianga assimila o significado de uma palavra, ou domina
uma operacdo tal como a adi¢do ou a linguagem escrita, seus processos
de desenvolvimento estdo basicamente completos (Vygotsky, 2007, p.
103).
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O autor destaca as restricbes nas oportunidades de
aprendizagem humana em interacdo, usando um exemplo na drea de
aritmética para ilustrar como as chances de adquirir novas regras e
procedimentos sdo inextricavelmente ligadas ao conhecimento prévio
do individuo. Dois cendrios opostos podem ser considerados: ao
enfrentar a resolu¢do de um problema complexo para o qual ndo
conseguimos visualizar a solu¢ao, a observacao de alguém resolvendo-
o por meio de cdlculos pode resultar em conclusbes distintas,
dependendo do nosso conhecimento real de aritmética. Se possuimos
um nivel elevado de habilidade, a compreensdo do processo de
solucdo pode ocorrer instantaneamente. No entanto, se o nosso nivel
de habilidade for minimo, a mera observacdo direta de todas as etapas
para solucionar o problema nao terd impacto no desenvolvimento do
nosso conhecimento. De acordo com Vygotsky, a capacidade de imitar
requer a habilidade de transitar do que ja somos capazes para aquilo
que ainda ndo dominamos (Cf. Vygotsky, 2007, p. 114). Varios outros
autores retomaram esses estudos, resultando em novas ferramentas
pedagdgicas aplicdveis tanto a criancas com dificuldades de
aprendizagem quanto a criancas consideradas normais, como
originalmente proposto por Vygotsky.

Consideragdes finais

Na visao de Vygotsky, a educagao transcende a ideia de uma
relacdo unidirecional entre professor e aluno, onde o dltimo
simplesmente absorve passivamente o conhecimento transmitido. Ele
concebe a educagdo como um processo dinamico e fluido, ndo rigido,
nem predeterminado, no qual professor e aluno interagem ativamente
na constru¢ao do conhecimento. A escola é o ambiente central para
essa intera¢do social, onde os alunos sao guiados e ensinados a utilizar
as ferramentas necessdrias para se tornarem autonomos em sua
prépria educacdo. Na época de Vygotsky, essas ferramentas eram
representadas pelo livro ou pela bussola; atualmente, na era digital,
incluem o computador, o quadro interativo, o tablet e a tecnologia em
geral, como novas ferramentas que mediam o pensamento e a
aprendizagem. A teoria de Vygotsky exerceu um impacto significativo
no dominio da educacdo e pesquisa, particularmente em suas
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potenciais aplicagdes no treinamento de professores. Seus efeitos se
estendem a todas as disciplinas, influenciando praticas de ensino e
avaliagdo que devem evoluir de maneira interconectada, alinhadas ao
conceito de zona de desenvolvimento proximal previamente
discutido. Segundo Vygotsky, a busca por uma educagao eficaz requer
uma orientacdo significativa para o conceito de zona de
desenvolvimento proximal. O professor, desempenhando um papel
central, é responsavel por criar um ambiente social e colaborativo que
ofereca dire¢do e suporte aos alunos a medida que avancam em seu
aprendizado dentro dessa zona.

Um aspecto essencial do aprendizado € o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta vdrios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianca interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperagao com companheiros. Uma vez internalizados,
esses processos tornam-se parte das aquisicdes do desenvolvimento
da crianca (Vygotsky, 2007, p. 117).

Essa responsabilidade implica, primeiramente, que o professor
deve desempenhar um papel ativo na mediacdo e assisténcia a
aprendizagem dos alunos, proporcionando suporte por meio da
interacao social durante a construcao cooperativa da consciéncia, do
conhecimento e da competéncia. Em segundo lugar, a atividade de
media¢ao do professor deve ser flexivel, ajustando-se com base no
feedback recebido dos alunos durante a atividade de aprendizado. Por
fim, o professor deve modular a quantidade de apoio necessaria,
variando de instru¢bes explicitas a sugestbes mais amplas,
dependendo das condicdes. Como por exemplo, no ensino de
matematica, tanto em niveis elementares quanto superiores, junto
com a nocao de zona de desenvolvimento proximal, que, por sua
prépria definicdo, requer uma harmonizacdo entre o potencial de
aprendizagem do aluno e a atividade de ensino do professor, destaca-
se a importancia do processo de "internalizacdo" de ferramentas que
se transformam em instrumentos ou sinais psicoldgicos. Essas
ferramentas incluem linguagem, sistemas de cdlculo, técnicas
mnem©onicas, sistemas de simbolos algébricos, escrita, diagramas,
entre outros. Nesse contexto, ressalta-se a importancia do papel do
professor como mediador cultural, que vai além da simples
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demonstracao do uso de uma ferramenta para a execucao de tarefas.
O professor atua orientando o processo de media¢ao no qual novos
significados sao gerados em conexdo com a aplicacdo real da
ferramenta, contudo, para isso, o professor deve se tornar o sujeito
ativo no processo formativo.

[...] o professor como um sujeito ativo no processo formativo quando
o motivo de estudar dirige-se ao aprender e se desenvolver
profissionalmente. Nessa vertente, a aprendizagem do professor esta
em estreita relagdo com a aprendizagem do aluno, pois encontram
unidade na atividade de ensino que constitui a atividade principal do
ser professor. Por meio desta, ambos se desenvolvem como sujeitos
que aprimoram conhecimentos e, nesse processo, se humanizam
(Coco; Silva; Lopes; Perlin, 2020, p. 32).

Atualmente, assim como nos tempos de Vygotsky, a ciéncia
busca aprimorar a condicdo humana, concentrando-se no
desenvolvimento das capacidades mentais e do processo de
aprendizado. A teoria histdrico-cultural emerge como uma voz
representativa dessas aspiracdes, propondo que o conhecimento € a
principal ferramenta para transformar a realidade e, por conseguinte,
aprimorar as condi¢bes de vida. O propdsito € construir uma nova
humanidade, fundamentada nos principios de igualdade e
cooperacao, alinhada ao pensamento de Marx, Engels e Lénin - os
pilares filoséficos da teoria histérico-cultural. A erradicacdo do
analfabetismo e a implementacdo de programas educacionais
destinados a aprimorar as habilidades cognitivas das criangas,
incluindo aquelas com deficiéncias sensoriais e motoras, além de
déficits sociais e afetivos, foram estabelecidas como metas cruciais
nessa perspectiva.
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TRAZENDO SAUDE A SALA DE AULA: A IMPORTANCIA DA
PEDAGOGIA NO PSE

Leandro Ferraz (UFFS)!
Fabricia de Jesus Silva Ferraz (SMS-Ampére/PR) 2

Introducdo

O Programa Saude na Escola (PSE) foi criado em 2007 como uma
iniciativa conjunta dos Ministérios da Saude e da Educacdo no Brasil. A
proposta surgiu da necessidade de integrar as areas da saude e da
educagdo, com o objetivo de promover o desenvolvimento integral
dos estudantes. Historicamente, a saide escolar no Brasil passou por
diversas fases, desde acbOes pontuais e emergenciais até a
implementacao de programas estruturados. O PSE representa um
marco na abordagem holistica e sistematica da saide no ambiente
escolar, visando a promocdo da saude, a prevencao de doencas e a
reducdo de vulnerabilidades. (Brasil, 2009)

O PSE foi uma resposta a diversas questdes de saude publica que
afetam criancas e adolescentes. Problemas como a desnutricdo,
obesidade, sedentarismo, e doencas preveniveis por vacinacao foram
algumas das motiva¢des para a criagcdo do programa. Além disso, a
violéncia escolar e questdes de saude mental comecaram a ser
tratadas com a devida atencao, reconhecendo a escola como um
espaco privilegiado para intervencdes de saude.

O PSE também se alinha com politicas internacionais de saide e
educagao, como as recomendacgbes da Organiza¢ao Mundial da Saude
(OMS) e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU.
Essas diretrizes globais enfatizam a importdncia de ambientes
educativos que promovem a saide e o bem-estar de criancas e
adolescentes. O PSE, entdo, tornou-se uma politica publica essencial
para a constru¢ao de uma sociedade mais saudavel e educada.

O PSE tem como objetivo principal contribuir para a formacdo
integral dos estudantes por meio de a¢des de promogao, prevencao e
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atencdo a saude. Entre as metas especificas estdo a melhoria da
qualidade de vida dos estudantes, a redugdo das taxas de doengas
preveniveis, o fortalecimento de prdaticas alimentares sauddveis, a
promocao da atividade fisica regular e a prevencdo de agravos a satide.
Além disso, o programa busca criar um ambiente escolar saudavel,
onde a saide e o0 bem-estar sejam integrados ao cotidiano dos alunos,
professores e toda a comunidade escolar. (Brasil, 2009)

A promogado de uma alimenta¢do sauddvel nas escolas é um dos
pilares do PSE. Isso inclui a oferta de refeicbes balanceadas e a
realizacdo de atividades educativas que incentivem os alunos a fazer
escolhas alimentares sauddveis. A pratica regular de exercicios fisicos
é outra meta fundamental, sendo incentivada por meio de aulas de
educacdo fisica, atividades extracurriculares esportivas e campanhas
de conscientiza¢do sobre a importancia da atividade fisica para a
saude. (Brasil, 2009)

Outro objetivo crucial do PSE é a promocao da saide mental e
emocional dos alunos. Isso envolve a criacao de um ambiente escolar
que apoie o bem-estar psicoldgico, oferecendo suporte emocional e
promovendo habilidades socioemocionais. A prevencdao de
comportamentos de risco, como o uso de substancias ilicitas e a
pratica de comportamentos violentos, também ¢é uma meta
importante do programa, sendo abordada por meio de campanhas
educativas e parcerias com servicos de satde locais.

O Papel da Pedagogia na Satude Escolar

A pedagogia na educagdo para a saide pode ser definida como
0 conjunto de praticas educativas que visam promover a sadde e o
bem-estar dos alunos. Ela é fundamental para criar uma cultura de
salde dentro das escolas, atuando n3o apenas na transmissao de
informa¢des, mas também na formacdo de atitudes e
comportamentos saudaveis. A pedagogia para a saude enfatiza a
aprendizagem ativa e participativa, onde os alunos sao incentivados a
refletir sobre suas escolhas e a adotar praticas que contribuam para
seu bem-estar fisico e mental.

A importancia da pedagogia na saldde escolar reside na sua
capacidade de influenciar positivamente os habitos e
comportamentos dos alunos. Educadores bem-preparados podem
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fazer a diferenca na vida dos estudantes, ajudando-os a desenvolver
competéncias que serdo Uteis ao longo de toda a vida. A pedagogia
para a saude vai além do ensino tradicional, pois integra aspectos
emocionais, sociais e fisicos, proporcionando uma educacgdo integral e
significativa.

Debates sobre a relacao entre salide e educac¢ao indicam que
essa conexao nem sempre tem sido harmoniosa, evidenciando
diversas fragilidades na abordagem da saide como tema transversal.
A educagdo em saude, muitas vezes concebida sob uma perspectiva
exclusivamente bioldgica e focada no controle e prevencdo de
doencas, tem sido pouco eficaz em estimular a reflexdao sobre o
processo saude-doenca e promover op¢des de vida saudaveis
(Figueiredo; Machado; Abreu, 2010).

Ao incorporar a saude no curriculo escolar, a pedagogia
contribui para a formacdo de cidaddos mais conscientes e
responsaveis. Essa abordagem educacional promove a reflexdo critica
sobre questfes de saulde, incentivando os alunos a questionar e a
buscar informacbes seguras e cientificas. Através de projetos,
atividades praticas e discussodes, os alunos aprendem a importancia de
cuidar da sua satde e do meio ambiente, estabelecendo uma conexao
entre conhecimento e pratica.

Diferenciacdo entre Pedagogia Tradicional e Pedagogia para a Saude

Enquanto a pedagogia tradicional é focada na transmissao de
conhecimento académico, a pedagogia para a saude vai além,
integrando conhecimentos tedricos com praticas cotidianas que
influenciam diretamente a qualidade de vida dos alunos. Essa
abordagem envolve uma educacao mais pratica e aplicada, onde os
conteldos sdo relacionados com a realidade dos estudantes,
facilitando a assimilagdo e a implementagdo de habitos saudaveis. A
pedagogia para a saude &, portanto, mais interdisciplinar e
contextualizada, adaptando-se as necessidades especificas de cada
comunidade escolar.

Na pedagogia tradicional, o foco principal estd nas disciplinas
académicas, com pouca ou nenhuma énfase na salde e no bem-estar
dos alunos. As aulas sdo geralmente expositivas, com os professores
transmitindo informacbes e os alunos sendo receptores passivos
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desse conhecimento. (Saviani, 2005) Em contraste, a pedagogia para a
salde utiliza metodologias ativas de ensino, como projetos, trabalhos
em grupo e atividades prdticas, que envolvem os alunos de maneira
direta e significativa.

Outra diferenca importante é que a pedagogia para a saude
adota uma abordagem holistica, considerando o aluno como um ser
integral, cujas necessidades emocionais, sociais e fisicas sdo tao
importantes quanto as intelectuais. Essa perspectiva amplia o papel do
educador, que ndo é apenas um transmissor de conhecimento, mas
também um facilitador do desenvolvimento integral dos alunos. A
pedagogia para a saude, portanto, exige um envolvimento maior dos
professores e uma abordagem mais flexivel e adaptdvel as
necessidades dos alunos.

Integracio da Satide em Todas as Areas do Curriculo Escolar

A escola tem se destacado como um importante espaco de
convergéncia entre salide e educacdo, oferecendo uma ampla gama
de iniciativas. Entre essas iniciativas estao: acdes de diagndstico clinico
e/ou social; estratégias de triagem e encaminhamento para servicos de
saude especializados ou de atencdo basica; e atividades voltadas para
a educacdo em saude e a promocao de habitos sauddveis. (Casemiro;
Fonseca; Secco, 2014)

A abordagem holistica da educa¢do para a salde preconiza a
integracdo da salide em todas as areas do curriculo escolar. Isso
significa que temas relacionados a saiide ndo sdo restritos a disciplinas
especificas, mas permeiam todas as atividades escolares. Matematica,
ciéncias, educacdo fisica e até artes podem ser veiculos para discutir e
promover a salde. Essa integracdo facilita a compreensao dos alunos
sobre a importancia da sadde em todos os aspectos de suas vidas e
fomenta um aprendizado mais significativo e contextualizado.

Por exemplo, em aulas de matematica, os alunos podem
aprender sobre nutri¢do ao calcular o valor nutricional de diferentes
alimentos. Nas aulas de ciéncias, podem estudar o funcionamento do
corpo humano e os beneficios da atividade fisica. Em educacdo fisica,
a pratica de esportes pode ser acompanhada de discussdes sobre
habitos saudaveis e prevencdo de lesbes. Até mesmo nas aulas de
artes, projetos que envolvam a criacao de campanhas de saiide podem
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ser integrados ao curriculo, incentivando a criatividade e a expressao
pessoal.

A integracdao da satude no curriculo escolar também facilita a
criagdo de projetos interdisciplinares, onde os alunos podem explorar
um tema de saude sob diferentes perspectivas. Por exemplo, um
projeto sobre a importancia da 4gua potdvel pode envolver a
realizacdo de experimentos em ciéncias, a criagdo de graficos em
matematica, a producdo de campanhas de conscientizacdo em artes e
a pratica de debates em lingua portuguesa. Essa abordagem
interdisciplinar torna o aprendizado mais interessante e relevante para
os alunos.

Educar para a salde vai além da simples transmissdo de
informacdes. Trata-se de formar atitudes e comportamentos que
contribuem para a constru¢ao de um estilo de vida saudavel. Isso inclui
desenvolver nos alunos a capacidade de tomar decisdes informadas
sobre sua saude, incentivando a prética regular de atividades fisicas, a
adocdo de uma alimentacdo balanceada e a prevencdo de
comportamentos de risco. A pedagogia para a saude busca capacitar
os alunos a serem agentes ativos na gestdo de sua saide e bem-estar.

A formacdo de atitudes e comportamentos sauddveis envolve a
criagao de um ambiente escolar que promove esses valores de maneira
consistente. Isso significa que todos os membros da comunidade
escolar, incluindo professores, funciondrios e pais, devem estar
alinhados com os objetivos do PSE. As praticas saudaveis devem ser
modeladas pelos educadores e incentivadas em todas as atividades
escolares, criando uma cultura de satide que permeia a escola como
um todo. (Lopes; Nogueira; Rocha, 2018; Reis; Malta; Furtado, 2018)

Além disso, a educagdo para a saude deve ser continua e
adaptada as diferentes fases de desenvolvimento dos alunos. Criangas
em idade pré-escolar podem aprender sobre higiene e alimentacao
saudavel através de brincadeiras e histdrias. J4 os adolescentes podem
ser envolvidos em discussbes mais complexas sobre sexualidade,
prevencdo de drogas e saude. A educagdo para a saide deve ser
flexivel e responsiva as necessidades e interesses dos alunos,
garantindo que os conteldos sejam relevantes e significativos para
eles.
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Estratégias Pedagdgicas no PSE: Métodos de Ensino para Promover a
Saude e o Bem-Estar

As estratégias pedagdgicas no PSE incluem métodos de ensino
que visam promover a saide e o bem-estar dos alunos de maneira
efetiva e envolvente. Entre esses métodos estdo as aulas expositivas
interativas, os debates em sala de aula, os projetos de pesquisa e as
atividades ltdicas que estimulam a participacdo dos alunos. (Lopes;
Nogueira; Rocha, 2018; Reis; Malta; Furtado, 2018) Utilizar recursos
audiovisuais, jogos educativos e tecnologias digitais pode tornar o
aprendizado sobre satide mais dinamico e interessante. A gamifica¢ao,
por exemplo, é uma técnica que pode ser utilizada para engajar os
alunos de maneira divertida e educativa.

A aprendizagem baseada em projetos (PBL) €é outra
metodologia eficaz no contexto do PSE. Nesse modelo, os alunos
trabalham em projetos de longo prazo que envolvem investigacao,
resolucdo de problemas e apresentacao de resultados. Projetos sobre
temas como alimentacao sauddvel, prevencao de doencas e a
importancia da atividade fisica permitem que os alunos apliquem o
conhecimento adquirido em sala de aula em situagbes reais,
desenvolvendo habilidades praticas e colaborativas.

As atividades praticas e participativas sao essenciais para
envolver os alunos nas iniciativas do PSE. Essas atividades incluem
oficinas de culindria sauddvel, aulas de jardinagem, exercicios fisicos ao
ar livre, campanhas de vacinacdo e projetos de reciclagem. Atividades
que envolvem a pratica direta permitem que os alunos experimentem
os beneficios de habitos sauddveis e desenvolvam habilidades que
poderdo aplicar em suas vidas didrias. Além disso, essas atividades
ajudam a consolidar o aprendizado tedrico de maneira pratica e
tangivel.

A criacao de hortas escolares é um exemplo de atividade pratica
que pode ter um impacto positivo significativo. Plantar, cuidar e colher
alimentos permite que os alunos aprendam sobre a origem dos
alimentos, a importancia da agricultura sustentavel e os beneficios de
uma alimentacdo sauddvel. Além disso, atividades ao ar livre
contribuem para a sadde fisica e mental dos alunos, promovendo o
contato com a natureza e o desenvolvimento de habilidades praticas.
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Os projetos de servico comunitdrio sdo outra forma eficaz de
envolver os alunos nas atividades do PSE. Participar de campanhas de
conscientizacdo, eventos de saude e projetos de voluntariado permite
que os alunos apliquem o conhecimento adquirido em sala de aula em
situagOes reais, contribuindo para a comunidade e desenvolvendo um
senso de responsabilidade social. Essas experiéncias praticas ajudam a
reforcar aimportancia da saide e do bem-estar e incentivam os alunos
a serem agentes ativos de mudanga.

O Papel dos Educadores no PSE: Formacdo e Capacitacdo de
Professores para Atuar no PSE

A formacdo e capacitacdo de professores é crucial para o
sucesso do PSE. Os educadores precisam estar preparados para
integrar a saide em suas praticas pedagdgicas de maneira eficaz. Isso
inclui conhecimentos sobre promocdao da saude, prevencdo de
doencas, nutricdo, atividade fisica e saide mental. Cursos de formacao
continuada, workshops e seminarios sao importantes para atualizar os
professores sobre as melhores prdticas e novas abordagens na
educagao para a saudde. Além disso, a troca de experiéncias e a
colaboracdo entre educadores podem enriquecer a pratica
pedagdgica.

A qualidade do ensino é influenciada significativamente pela
formacdo continua dos professores, possivelmente até mais do que
pela formagao inicial. Essa formag¢ao continua ndo precisa se restringir
ao sistema educativo; experiéncias de trabalho ou estudo no setor
econdmico podem ser igualmente benéficas, promovendo uma
integracdo maior entre o conhecimento tedrico e pratico. (Delors,
2003)

A formacdo dos professores deve abordar tanto os aspectos
tedricos quanto praticos da educacdo para a saude. Isso significa que
os educadores devem ser capacitados para planejar e implementar
atividades educativas, avaliar o impacto dessas atividades e adaptar
suas estratégias conforme necessdrio. A formacdo deve incluir
também o desenvolvimento de habilidades interpessoais, como
comunicagao eficaz, empatia e resolu¢ao de conflitos, que sdo
essenciais para criar um ambiente escolar saudavel e inclusivo.
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Aformacao é um fenbmeno complexo e diverso, sobre o qual ha
poucas conceitua¢des e ainda menos concordancia em relagdo as
dimensGes e teorias mais relevantes para sua andlise. Ela deve ser
entendida como uma realidade conceitual distinta de outros termos
como educacdo, ensino e treinamento. Além disso, o conceito de
formacdo inclui uma dimensdo pessoal de desenvolvimento humano
global, que deve ser considerada em contraposicdao a outras
concepgOes eminentemente técnicas. A formagdao também estd
relacionada tanto a capacidade quanto a vontade de se desenvolver e
aprender continuamente. (Garcia, 1999)

Os educadores desempenham um papel central como modelos
e lideres no PSE. O exemplo que os professores déo aos alunos pode
ter um impacto profundo e duradouro. Demonstrar habitos saudaveis,
como alimentag¢do balanceada, pratica regular de exercicios fisicos e
cuidados com a saude mental, pode inspirar os alunos a adotar esses
comportamentos. A lideran¢a dos educadores € essencial para criar
uma cultura de saude na escola, onde todos se sintam incentivados a
cuidar do prdéprio bem-estar.

Alideranca dos educadores no PSE também envolve a promocao
de um ambiente escolar positivo e acolhedor. Isso inclui a criacao de
politicas escolares que incentivem a saude e o bem-estar, o apoio
emocional aos alunos e a promoc¢ao de praticas inclusivas. Os
educadores devem trabalhar em colabora¢ao com outros membros da
comunidade escolar, incluindo pais, funciondrios e profissionais de
saude, para garantir que todos estejam alinhados com os objetivos do
PSE.

Os professores também tém a responsabilidade de motivar e
engajar os alunos nas atividades do PSE. Isso pode ser feito através de
aulas dinamicas, projetos interativos e atividades extracurriculares que
tornem o aprendizado sobre salde interessante e relevante. Ao
envolver os alunos de maneira ativa e participativa, os educadores
ajudam a construir uma base sdlida para habitos saudaveis que
perdurarado ao longo da vida.
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Criagdo de um Ambiente Escolar Favoravel a Saude

A criagdo de um ambiente escolar favordvel a satide envolve a
implementacdo de politicas e praticas que incentivem o bem-estar de
todos os membros da comunidade escolar. Isso inclui a adogdo de
politicas de alimentac¢do sauddvel, a promocao de atividades fisicas
regulares, aimplementacdo de programas de saliide mental e a criacdo
de um ambiente escolar seguro e inclusivo. As politicas escolares
devem ser claras e consistentes, e todos os membros da comunidade
escolar devem estar envolvidos na sua implementacdo. (Unicef, 2023)

A promogdo de um ambiente escolar favoravel a satide também
envolve a cria¢do de espacos fisicos que incentivem habitos saudaveis.
Isso inclui a manutencdo de instala¢bes esportivas, a criacao de areas
verdes e espacos ao ar livre para atividades fisicas, e a garantia de que
as instalagbes escolares sejam limpas e seguras. A infraestrutura
escolar deve apoiar as iniciativas de salde e bem-estar,
proporcionando um ambiente agradavel e motivador para os alunos.

Ainfraestrutura e os recursos disponiveis sdo fundamentais para
a criacdo de um ambiente escolar favordvel a sadde. Isso inclui a
disponibilidade de materiais educativos sobre saude, recursos para a
pratica de atividades fisicas e instalacdes adequadas para a preparacdo
e consumo de refeicdes sauddveis. A escola deve estar equipada com
recursos que facilitem a implementacdo de programas de satide, como
kits de primeiros socorros, equipamentos esportivos e materiais de
higiene.

A manutengao regular das instalagdes escolares é essencial para
garantir um ambiente seguro e saudavel. Isso inclui a limpeza e a
desinfeccdo das dreas comuns, a manutencdo dos sistemas de
ventilagdo e a garantia de que as instalagbes sanitdrias estejam sempre
em boas condi¢6es. Além disso, a escola deve garantir 0 acesso a agua
potdvel e fornecer materiais de higiene, como sabdo e papel toalha,
para promover praticas de higiene entre os alunos. (Brasil, 2008)

A colaboragao com parceiros externos, como organizagbes de
salde e empresas locais, pode ajudar a fornecer os recursos
necessarios para a implementacao das iniciativas do PSE. Parcerias
podem incluir doa¢bes de materiais, financiamento para projetos e a
oferta de servicos de salide gratuitos ou a baixo custo. A comunidade
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escolar deve estar envolvida na busca de recursos e no apoio as
iniciativas de satide, fortalecendo a rede de apoio e colaboragao.

O Envolvimento da Comunidade Escolar

O envolvimento dos pais e da comunidade é crucial para o
sucesso das iniciativas do PSE. A participa¢do ativa dos pais na
promocao da saude escolar pode reforcar as praticas sauddveis
ensinadas na escola e criar um ambiente de apoio para os alunos. Isso
inclui a participacao em reunides escolares, a colaboracao em projetos
de saude e o incentivo a habitos saudaveis em casa. Os pais podem ser
parceiros importantes na implementacdao das politicas de saude
escolar, fornecendo feedback e sugestdes para a melhoria continua.

E essencial incluir a familia e os profissionais da area da sadde
nos espacos de discussao para integrar as mudltiplas vozes que
constituem o processo de salde e cui