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APRESENTACAO

A PALAVRA, OS DISCURSOS E SUAS DIMENSOES PLURAIS

Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC)

No atual cronotopo histdrico, que se inscreve como a era digital,
ndo devemos (nem podemos) pensar nas relacdes sociais
dissociadamente das multiplas linguagens que atravessam e
intermediam os sujeitos, nem tampouco desvincular nossa capacidade
comunicativa dos vdrios ritos que sdo sustentados pela esfera
educacional. E através da educacdo que cada individuo pode se
instrumentalizar culturalmente, capacitando-se para transformacoes
materiais do ponto de vista individual e sociais alcan¢ando o coletivo.
Mas é, sobretudo, na e pela linguagem que o individuo — tornado
sujeito — vive participativamente, que mantém vinculos, desenvolve-se
e «cria sustentdculos sociais. Em nosso caso, enquanto
pesquisadoras/pesquisadores, recorremos a linguagem, em didlogos
com a educacao, para materializar nossos tons, anseios, pensamentos
e acdes, e esses atos se tornam concretos quando os resultados de
nossos experimentos sao divulgados, lidos, refletidos, reproduzidos
ou questionados por outros estudiosos na tentativa de
apreciar/replicar as préticas educativas.

Cabe destacar que, em contexto de modernizacdo pelos quais
passam os saberes (quase sempre disciplinares), além do foco no
conhecimento académico, podemos vislumbrar e criar habilidades
para a vida, com pensamento critico, resolucdao de problemas,
colaboragdo, comunicagdo e competéncias outras que fazem do
humano uma fonte de alternancias dialégicas. Parafraseando Freire,
compreendemos que a sociedade nao sofre mutacdes apenas pela
palavra cientifica, mas sabemos que encontra nas experiéncias de
mundo o monumento para transformacdes possiveis (Freire, 1996). Na
esteira desse pensamento, acreditamos que uma perspectiva
decolonial, ao lado de uma orientacdo critica e humanista, pode
contribuir muito para esse projeto que sobrevive de linguagem e
perpassa praticas educacionais heterogéneas, multiplas e dinamicas.
Para Freire, assumir essa responsabilidade é um trabalho politico,



assim como todo ato pedagdgico, pois “o educador &, por si mesmo,
um politico, uma vez que assume a responsabilidade de decidir,
delimitar, executar, acordar ou discordar diante de um contexto no
qual as possibilidades ndo sdo ilimitadas” (Freire, 2013, 2014).

E nas linguagens e através delas que os sujeitos se fazem
sobreviventes, rememoram passados e projetam futuros, que se
constroem em meio a possibilidades que os prdprios sujeitos criam
para estabelecer amostras de suas possiveis humanidades. Para além
do individuo cartesiano (Rajagopalan, 1998) e de suas formas de
enxergar o mundo, as linguagens permitem conexdes com seres vivos
em geral, geralmente intermediada por meio da palavra. Para
Voléchinov,

A palavra participa literalmente de toda interacdo e de todo contato
entre as pessoas: da colabora¢do no trabalho, na comunicagdo
ideoldgica, dos contatos eventuais cotidianos, das relagbes politicas
etc. Na palavra se realizam inlimeros fios ideolégicos que penetram
todas as dreas da comunicagado social (Vol6chinov, 2018 [1929], p. 106).

Na acepcao do estudioso, a palavra veicula, de maneira
privilegiada, a ideologia que constitui cada sujeito/a pesquisador/a que
sao impressos no ato da escrita de cada texto da obra apresentada.
Nesse prisma, ao valermo-nos da palavra, isto é, da lingua em contexto
de uso, podemos compreender as especificidades do contexto sdcio-
histdrico de producdo que, embora divirjam do contexto de recepcao,
constroem sujeitos histdricos, portanto, inacabados (Bakhtin, 2006
[1979]). Assim, a partir dos textos presentes nos volumes desta obra
intitulada Linguagens, Educa¢do e suas Interfaces é possivel
estabelecer relag¢bes dialégicas entre autores e leitores, individuos
social e historicamente situados, que compartilham experiéncias e
escrevivéncias sobre as temadticas presentes nos volumes.

Com efeito, os textos que compoem a obra concebem um local
privilegiado para o dialogismo como um espaco interacional entre o eu
e o tuou entre o eu e o outro (Bakthin, 2003), isto &, entre consciéncias,
considerando que sdo produzidos em contextos polifénicos e as
tematicas vao se entrelacando, possibilitando que, em dado momento,
haja um cotejamento de assinaturas concretas e responsaveis.
Concordamos com Costa (2017, p. 35), ao afirmar que “toda producdo
intelectual, a exemplo de qualquer discurso, é uma construcao
historicamente situada e, por isso, apreensivel como um trabalho



elaborado em interacdo dialdgica e responsiva com a condi¢des
histdrico-sociais do momento em que ele € realizado”. Diante desse
conjunto de fios dialégicos, podemos perceber da presenca da
interdiscursividade “interna’” das vozes que falam e polemizam os
textos reproduzindo didlogos com outros textos.

Esta obra, em seus volumes 1, 2, 3 e 4, busca oportunizar que
pesquisadores e pesquisadoras, em terreno vernaculo e estrangeiro,
divulguem suas produgdes, pesquisas e experiéncias. Com a presente
obra, buscamos reunir materiais que contribuam nas mais diversas
abordagens de producdes textuais/discursivas de maneira
inter/multiftransdisciplinar.

Todavia, enfatizamos que todo esse arsenal de produ¢6es ndo
é meramente reunido, mas passa por um processo exaustivo de
leitura, revisdo, reajustes, e aperfeicoamento até que os textos
estejam exitosos, conforme poderd se verificar. Nesse conjunto de
capitulos, as diversas formas de circunscricdo da palavra almejam a
insercao em um mundo letrado, ndo apenas em um rito de visibilidade,
mas, sobretudo, articulacdao e estimulo a tantos outros cientistas que
se empolgam no fazer cientifico.

Pretendemos, ainda, com a concretizagdo desses volumes,
oferecer ao publico académico e a comunidade leitora em geral, um
material instigante, didatico e rico, que possa influenciar docentes,
pesquisadores e analistas a apre(e)nderem por meio da palavra
dialdgica (Bakhtin, 2006). Conforme outrora ja pontuado por Santana
e Silveira (2023, apresentacdo), essa palavra dialdgica ndo esgota seus
sentidos, mas reinventa-se a cada sopro ndo no sentido de mobilizar a
arquitetonica bakhtiniana, mas na intencdo de notar a rela¢do entre
textos, leituras e didlogos.

E nessas vias de compreensdo que acolhemos, com muita
satisfacao, investigacbes que tratem sobre temas como Literatura e
prdticas Leitoras, Histéria e politica, Géneros do discurso, Desafios
educacionais e esteredtipos, sexualidade no dmbito da psicologia,
estudos etnogrdficos, o agir docente, modos de ler e escrever;
encontram-se, também, dispostos, estudos documentais, filosdficos,
culturais, religiosos e estéticos.

Temos a expectativa de que os estudos reunidos nesta
coletanea possam iluminar as consciéncias leitoras e revelar a
capacidade das maos e mentes brilhantes que preenchem esse rito



escrituristico. As palavras que adornam essas coletaneas estdo
turgidas de proposicbes para uma educagdo transgressora, viva e
concreta. Ansiamos para que possa, assim, contribuir para a
solidificacdo de profissionais comprometidos e responsaveis, através
de praticas educacionais, habilidades intelectuais e o oficio magno de
tecer novas histdrias.
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BARBARA NA TRILHA DOS SETE PECADOS CAPITAIS

Darcilia Marindir Pinto Sim&es (UERJ-UEG-SELEPROT)
Claudio Artur Oliveira Rei (SMERJ — SELEPROT) 2

“O homem que se extraviar

Do caminho da doutrina,

terd por morada a assembleia

dos gigantes.” (Provérbios, XXI, 16)

Preambulo

Com esse trecho biblico, Murilo Rubido inicia o conto-cérpus
deste estudo, no qual se percorrem as experiéncias da protagonista
Barbara, tecendo um paralelo com os pecados capitais. Estes podem
ser considerados como a contraparte das virtudes — tanto as
teologais quanto os cardeais —, qualidades que constituem bons
individuos, como humildade, generosidade e empatia. O surgimento e
propagacdo dos pecados capitais foram amplamente difundidos pela
Igreja Catdlica durante a Idade Média, no século VI, como modelo a ser
seguido pelo chamado “bom cristdo”. Esses pecados sdo avareza, gula,
inveja, ira, luxuria, preguica e soberba e podem dar origem a condutas
que afastam os homens da vida pautada em principios cristaos
orientados para as/pelas virtudes.

Tracando a Rota

Analisar uma pagina literaria demanda a escolha de um caminho
tedrico que possa avalizar os achados do analista. Considerando o viés
fantastico presente na coletanea de contos — O pirotécnico Zacarias
— em que se encontra o conto intitulado “Barbara’”, tem-se um
convite para enveredar por um mundo magico e, no presente estudo,
mitico. Isso porque a personagem tema, Barbara, passa por

' Doutora em Letras Verndculas (UFRJ, 1994); P6s-doutora em Comunicagdo e Semidtica (PUCSP,
2007); Pds-doutora em Linguistica (UFC, 2009). Contato: darciliasimoes@gmail.com Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3946956008433392
> Doutor em Lingua Portuguesa (Uerj, 2007). Contato: arturrei @uol.com.br Lattes:
https://lattes.cnpq.br/0216959741973137
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transformagdes extraordindrias para o homem comum, mostrando
assim o perfil magico da narrativa. Ao lado disso, € possivel conduzir a
leitura para uma perspectiva mitica, em que se inclui o texto biblico, a
partir da qual, as mudancas ocorridas na evolu¢dao da personagem
podem representar consequéncias da perda de medida a que o
homem estd sujeito, quando se deixa levar pelos ditos pecados
capitais.

Para apoiar a andlise, trazem-se ao texto elementos da semidtica
de Peirce e da iconicidade de Simdes, porque o conto-cérpus
apresenta ricos elementos semidticos, uma vez que a personagem
Barbara consegue submeter-se aos chamados dos sete pecados.
Ent3o, as alteracbes em sua conduta, em sua aparéncia, nas suas
escolhas, trazem ao texto uma profusdo de signos que compde um
cendrio multiplo e fantastico. O conto, narrado pelo marido de
Barbara, vai conduzindo o leitor por uma trajetdria assustadora de sua
esposa.

Eis um trecho do inicio do conto:

Barbara gostava somente de pedir. Pedia e engordava.

Por mais absurdo que pareca, encontrava-me sempre disposto a lhe
satisfazer os caprichos. Em troca de tdo constante dedicacdo, dela
recebifrouxa ternura e pedidos que se renovavam continuamente. Nao
os retive todos na memdria, preocupado em acompanhar o
crescimento do seu corpo, se avolumando a medida que se ampliava
sua ambi¢do. (Rubido, 1981, p. 29)

Nesse pequeno trecho ja é possivel inferir o que vird depois, ou
seja, o comportamento insacidvel de Barbara, conduzindo-a pelas
trilhas do pecado que, inicialmente, se materializa pela gula. Por isso
ela vai engordando assustadoramente e ndo se farta de pedir. Esse é o
caminho que se segue na leitura do conto.

A leitura proposta persegue a simbologia sub-repticia apuravel
no conto, a partir da descricdo das transformacdes da figura de
Barbara como consequéncia de se deixar comandar pelos desejos que,
em ultima andlise, nada mais sao que os apelos da carne, os pecados
capitais. Esses vicios sdo representados ndo apenas por condutas, mas
principalmente pelas formas adquiridas por Barbara ao longo de sua
histdria.

Buscando apoio em texto religioso, tem-se:
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De acordo com o Catecismo da Igreja Catdlica, n°1866, os pecados
capitais sdo assim chamados “porque sdo geradores doutros pecados
e doutros vicios.” Em outras palavras, eles sdo como pilares que
sustentam muitas outras formas de pecado. Cada um deles tem o
potencial de corromper a nossa alma, afastando-nos da pureza e das
virtudes que Deus deseja para nds.3

E seguindo o percurso de Barbara, poder-se-4 constatar que a
personagem se deixa envolver pelos sete pecados, elaborando, assim,
um desfecho extravagante para sua histéria. Que fique claro, no
entanto, que a interpretacao proposta nao é de cunho religioso, mas
semidtico, focalizando os pecados no plano dos mitos.

Alguma Teoria

Para dar inicio a uma breve investigacao sobre signos, pode-se
adiantar que o texto de Rubido oferece uma abundancia de signos a
serem discutidos. Embora a temdtica eleita conduza a interpretacao
para o nivel simbdlico, serdo observados icones e indices no desenrolar
do conto, a partir dos quais vai sendo possivel referendar a proposta
de relacionar as condutas de Barbara com os sete pecados capitais.
Antes de tratar dos dados no viés semiético, cumpre lembrar um
ensinamento do filésofo de Hipona:

De todas essas faculdades, a mais importante é a vontade, intervindo
em todos os atos do espirito e constituindo o centro da personalidade
humana. A vontade seria essencialmente criadora e livre, e nela tem
raizes a possibilidade de o homem afastar-se de Deus. Tal afastamento
significa, porém, distanciar-se do ser e caminhar para o ndo-ser, isto é,
aproximar-se do mal. Reside aqui a esséncia do pecado, que de maneira
alguma é necessario e cujo Unico responsdvel seria o proéprio livre
arbitrio da vontade humana. (Santo Agostinho, 1980, p. 25)

O pecado € (...) uma transgressdo da lei divina, na medida em que a
alma foi criada por Deus para reger o corpo, e 0 homem, fazendo mau
uso do livre arbitrio, inverte essa relacdo, subordinando a alma ao
corpo e caindo na concupiscéncia e na ignorancia.” (Santo Agostinho,
1980, p. 26)

3 In https://bibliotecacatolica.com.br/blog/formacao/pecados-capitais/ Acesso em 25.junho.2024.


https://bibliotecacatolica.com.br/blog/formacao/pecados-capitais/
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Segundo os ensinamentos do Santo de Hipona, vé-se que o
pecado ndo é sendo o dominio do homem pela vontade, pelo desejo,
a partir do que ele foge dos pressupostos religiosos voltados a
perfeicdlo e entrega-se a busca da realizacgdo de desejos,
independentemente das suas consequéncias. E é justamente o
percurso da degeneracao humana pelo desejo que serd observada na
analise do conto “Barbara”.

Ainda na perspectiva filoséfica, Abbagnano ensina que:

(...) o pecado é transgressdo intencional de um mandamento divino.
Esse termo tem conotacdo sobretudo religiosa: pecado ndo é a
transgressao de uma norma moral ou juridica, mas a transgressdo de
uma norma considerada imposta ou estabelecida pela divindade
(Abbagnano, p. 757)

Destarte, seja na perspectiva religiosa, seja na filosdfica, o
pecado sempre é uma transgressao, um ato resultante de um desvio
de conduta, motivado por um desejo incontido. E é nesse caminho que
é construida a analise do conto “Barbara”.

Veja-se, entdo, o que diz a semidtica.

Visitando os escritos de Winfried Noth (2024), vé-se que Peirce
distingue entre informagdo que os simbolos implicam e informagao
que os simbolos transmitem. Todos os simbolos implicam informacao,
mas apenas os simbolos proposicionais (dicentes) podem transmitir
informagdo. A informacdo que um simbolo implica é a reserva de
conhecimento acumulado nele menos a significacdo contida na sua
definicdo. A informacdo que um simbolo transmite é o novo
conhecimento que um intérprete dele retira sob a forma de uma
proposicao de que € o sujeito ou o predicado. S os simbolos, e ndo os
icones ou indices, implicam informacdo. De acordo com a teoria inicial
de Peirce (1865-68), a informacdo é o produto das quantidades de
significacdo e denota¢ao de um simbolo.

No entanto, os icones também podem conter informacao, uma
vez que evocam objetos (0 que representam) por suas qualidades,
logo, trazem informacao de forma, cor, dimensdo, posicao etc.
Destarte, o avolumar das formas de Barbara é componente iconico do
crescimento de sua ambigao, de sua gula, de seus desejos, como um
vicio, uma vez que que ela pedia compulsivamente, levando seu
companheiro aos mais arriscados atos.
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Eis alguns fragmentos comprobatdrios:

Se ao menos ela desviasse para mim parte do carinho dispensado as
coisas que eu lhe dava, ou ndo engordasse tanto, pouco me teriam
importado os sacrificios que fiz para lhe contentar a mérbida mania.
(...) (Rubido, 1981, p. 29)

Assim pensando, muito tombo levei subindo em arvores, onde os olhos
dvidos da minha companheira descobriam frutas sem sabor ou ninhos
de passarinho. Apanhei também algumas surras de meninos aos quais
era obrigado a agredir unicamente para realizar um desejo de Bérbara.
E se retornava com o rosto ferido, maior se lhe tornava o
contentamento. Segurava-me a cabeca entre as maos e sentia-se feliz
em acariciar-me a face intumescida, como se as equimoses fossem um
presente que eu lhe tivesse dado. (Rubido, 1981, p. 28-29)

As vezes relutava em aquiescer as suas exigéncias, vendo-a engordar
incessantemente. Entretanto, ndo durava muito minha indecis3o.
Vencia-me a insisténcia do seu olhar (...) (Que ternura lhe vinha aos
olhos, que ar convincente o dela ao me fazer tdo extravagantes
solicitagdes!) (Rubido, 1981, p. 30)

Observe-se que sao alguns signos iconicos as seguintes palavras
e expressoes: pedidos, sacrificios, mérbida mania, olhos dvidos, frutas
sem sabor, desejo, engordar incessantemente (...). Por que icOnicos?
Porque podem ajudar o leitor a construir a imagem nao apenas das
personagens do conto, mas também das cenas narradas.

Elaborar uma andlise, segundo instru¢cbes semidticas, pode
oferecer maior seguranca ao leitor, j& que as interpretacdes sao
embasadas pelas formas do texto, “ndao saem da cartola”, como
alguns alunos costumam suspeitar. Trata-se de interpretacdes de
signos que se entrelacam no texto para representar ideias e, dessa
forma, produzir uma impressao imagética da histdria narrada.

Simbes apresenta importantes informacbes acerca da
linguagem como um constante jogo, a partir do que, o homem se
comunica e interage com o mundo. Veja-se o que diz Simdes em
didlogo com o segundo Wittgenstein*: “A linguagem funciona em seus
usos, nao cabendo, portanto, indagar sobre os significados das

4 0 pensamento de Ludwig Wittgenstein é comumente dividido em duas as fases: a do “primeiro”
Wittgenstein, representada por sua obra de juventude, o Tractatus Logico-Philosophicus e a do
“segundo”” Wittgenstein, cuja obra principal é Investigacdes Filosdficas, em que tenta reparar
algumas duvidas e problemas do Tractatus
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palavras, mas sobre suas funcdes praticas. Estas sdao multiplas e
variadas, constituindo miltiplas linguagens que sao verdadeiramente
formas de vida” (Simdes, 2019, p. 10).

Entdo, seguindo as instru¢bes de Wittgenstein, a apuragao do
significado das palavras e expressdes deve emergir do contexto em
que estao inseridas. Os valores dicionarizados sao apenas ponto de
partida para incursao nos valores construidos no interior dos textos.

Os Pecados da Gula e da Soberba

Retomando a conduta inicial de Barbara, a partir do que pedia,
comia e engordava, destaca-se entdao o pecado da gula. Segundo o
Houaiss  (s.u.), alguns  significados  para  gula  sdo:
1. vicio de comer e beber em excesso; glutonaria;

2. atracdo irresistivel por doces e iguarias finas; gulodice, gulosaria; 3.
fig. desejo ardente; sofreguidao

Segundo as cenas narradas, a gula de Barbara extrapolava a
comida e atingia outras dreas cerebrais onde estariam situados o
desejo ardente (luxuria e soberba) e a sofreguiddo, a partir dos quais
os pedidos de Barbara se tornavam doentios, e seu companheiro ndo
conseguia livrar-se deles, a ndo ser realizando-lhe os desejos.

Caminhando para os indices, ver-se-a que o texto é também
muito rico em indices, pois, ao descrever ndo sd as condutas da
personagem principal, mas especialmente sua aparéncia, Rubido
oferece ao leitor muitos indicadores do desdobramento das ideias do
texto. Leia-se mais um trecho:

Houve um tempo — sim, houve — em que me fiz duro e ameacei
abandon3d-la ao primeiro pedido que recebesse.

Até certo ponto, minha adverténcia produziu o efeito desejado.
Barbara se refugiou num mutismo agressivo e se recusava a comer ou
conversar comigo. (...) Definhava-lhe o corpo, enquanto lhe crescia
assustadoramente o ventre.

Desconfiado de que a auséncia de pedidos em minha mulher poderia
favorecer o aparecimento de uma nova espécie de fenémeno,
apavorei-me. O médico me tranquilizou. Aquela barriga imensa
pronunciava apenas um filho.

Ingénuas esperangas fizeram-me acreditar que o nascimento da crianga
eliminasse de vez as estranhas manias de Barbara. E suspeitando que a
sua magreza e palidez fossem prentncio de grave moléstia, tive medo



20

que, adoecendo, lhe morresse o filho no ventre. Antes que tal
acontecesse, lhe implorei que pedisse algo.
Pediu o oceano. (Rubido, 1981, p. 30)

Esses fragmentos trazem indices relevantes: mutismo agressivo;
definhava-lhe o corpo; crescia assustadoramente o ventre.

Observa-se o mutismo como a negacdo de algo, no caso, supde-
se que seja a negacao da mudanca. Ao definhar o corpo, subentende-
se a presenca de outro pecado: a soberba. Pois ao ter seus pedidos
proibidos, Barbara se imp6e pela magreza, que funciona como indice
de sua revolta. Quanto ao crescimento do ventre, verifica-se
inicialmente a hipdtese de que ali estariam sendo gestadas novas
ideias, novos pedidos; e a constatacdo da gravidez parece sugerir que,
além de uma crianca, algo mais poderia estar crescendo dentro de
Barbara.

Convém lembrar que os indices, diferentemente dos icones, nao
trazem referéncias qualitativas do objeto, sendo produzem pistas de
decifracdo. De acordo com Simdes, “Na linguagem filosdfica de
Derrida, poderiamos dizer que o signo ndo é uma presenca, ou seja, a
’coisa’ ou o ‘conceito’ ndo estd presente no signo, é um rastro”
(Simdes, 2019, p. 23). Assim, reitera-se a ideia de pista entdo atribuida
aos indices. Por exemplo, um mapa rodovidrio nao representa as
estradas em si, mas simula, por meio do tracado, os caminhos
disponiveis (ou ndo). Um anlncio de pasta dental promete o
branqueamento dos dentes, porém, a brancura serd materializada
iconicamente nos dentes, enquanto a pasta dental serd um mero indice
da possibilidade de branqueamento.

O Pecado da Avareza

No conto em foco, o companheiro de Barbara se deixa envolver
nos pedidos excéntricos da mulher e, quando ela pede o oceano, ele
iniciauma longa viagem ao litoral. Temendo que a dimensao do oceano
pudesse ensejar uma nova engorda de Bdrbara, ele optou por trazer-
Ihe uma pequena garrafa contendo agua do oceano. Nesse trecho, é
possivelidentificar a relevancia dos icones e dos indices. A dimensao do

oceano é icOnica e se articula com o estado anterior de Barbara,
absurdamente gorda. No entanto, a dgua engarrafada trazida pelo
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companheiro € apenas um indice de que ele foi ao oceano, mas nao o
trouxe para ela, sendo uma amostra.

Diferentemente do que o homem esperava, o signo indicial do
oceano tornou-se algo como um talisma3, para Barbara. Sofregamente,
tomou-me o vidro das maos e ficou a olhar, maravilhada, o liquido que
ele continha Ela “ndo mais o largou, dormia com a garrafinha entre os
bracos e, quando acordada, colocava-a contra a luz, provava um pouco
da 4gua. Entrementes, engordava.” (Rubido, 1981, p. 30). Nessa
passagem da estdria, percebe-se o surgimento do pecado da avareza,
uma vez que a protagonista se apropria da garrafinha de 3gua,
impossibilitando que outrem dela se aproximasse.

Manifesta-se, entdo, a esta altura do conto, o que se conhece
como indice as avessas. O homem supunha, pelo volume da barriga de
Barbara, que lhe nascesse um gigante e que os problemas
aumentariam com “uma mulher gordissima e um filho monstruoso,
que poderia ainda herdar da mde a obsessdo de pedir as coisas”
(Rubido, 1981, p. 31). No entanto nascera uma crianca raquitica que ela
ignorava, negando-se a alimenta-lo, apesar de ter os seios volumosos
e cheios de leite, 0 que representa exatamente o indice as avessas —
sinal que conduz a uma pista que é negada pelo resultado. Trata-se,
portanto de uma inversdo de expectativa, e o texto fala de muito leite
e nenhuma alimentacao do bebé, assim como a imensa barriga e o
bebé raquitico. Semioticamente falando, verifica-se um efeito reverso
na indicagdo oriunda de um indice, conforme se apontou a imensa
barriga de Barbara resultando no nascimento de uma crianga raquitica,
por exemplo. Negar-se a amamentar o préprio filho também seria um
indice de avareza: “ela se negava a entregar-lhe os seios volumosos, e
cheios de leite” (Rubido, 1981, p. 31).

Os Pecados da Invejaedalra

Mas os desejos de Bdrbara ndo cessam. Uma vez cansada da
agua do mar, ela decidiu pedir um baobd. O vizinho tinha um baoba.
Aqui, tem-se o indice da inveja.

O marido, imbuido da realizacao do desejo de Barbara, esperou
a noite, pulou o muro e arrancou um galho do baoba do vizinho. Mas
ao entregar o presente a mulher, ela o chamou de idiota, cuspiu-lhe no
rosto, dizendo que ndo havia pedido um galho. A reacao dela denota o
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pecado da ira, continuando assim o seu percurso pelos pecados
capitais.

Dias depois, como nao conseguiu comprar a arvore do vizinho, o
pobre homem teve de adquirir toda a propriedade por preco
exorbitante e contratar alguns homens que arrancaram a arvore e a
tombaram ao chdo. Barbara passou a caminhar sobre o grosso tronco
ou ainda desenhar figuras e escrever nomes sobre ele.

Quando a arvore murchou, ela perdeu o interesse. O marido,
entdo, passou a levd-la ao cinema e aos campos de futebol. L4 ela
exigia a bola, com o que ele tinha de interromper o jogo. Quanto
constrangimento esse homem sofria!

Vale destacar que cada pedido trazia em si um valor simbdlico,
indicial, ou iconico, respectivamente: o oceano, o baob3, o navio,
como simbolo de poder e avareza; a garrafinha de agua como indice
de posse; a imensa barriga, como icone da gula, dos desejos
exacerbados.

Os Pecados da Soberba, da Luxtria e da Preguica

Em Bhagavadgita, Krsna diz que: "A luxuria, nascida dentre a paixdo, se
transforma em ira quando insatisfeita". Ela serve de "porta" para levar
a outros pecados, visto que estd relacionada a posse e a ganancia, duas
caracteristicas presentes na avareza. A luxuria também pode causar
uma sensacao de superioridade, que acaba levando ao pecado capital
da soberba. (Bhagava Gita. p. 34-39)

Eis que surge um novo e terrivel desejo: Barbara queria um navio.

A grandiosidade do baobd foi extinta pela morte da drvore.
Entdo, era necessdrio buscar outro simbolo, para representar a
soberba de Bérbara. Eis o didlogo: “— Seria tdo feliz se possuisse um
navio! /| — Mas ficaremos pobres, querida. Ndo teremos com que
comprar alimentos e o garoto morrerd de fome. / — N3o importa o
garoto, teremos um navio, que € a coisa mais bonita do mundo”
(Rubido, 11981, p. 32).

Observe-se que a soberba se manifesta pelo desejo de
demonstrar poder ao possuir coisas enormes (oceano, baobd, navio).
Ao lado disso, a luxdtria se faz presente por meio da cobica de bens
materiais, anelo de prazeres sensuais (Houaiss, s.u). A conduta
insacidvel de Barbara demonstra algo como uma relacao erdtica entre
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ela e as coisas que exige do marido. A relacao desse casal se realiza de
uma forma extravagante, pois ela € levada ao gozo pelo companheiro,
a partir da entrega das coisas que ela exige.

Sua luxdria se materializou na obteng¢dao de um transatlantico,
comprado pelo marido a despeito de sua entdo situacdo de penuria
financeira decorrente das sucessivas aquisicdes. Veio a fome, apesar
do que Barbara ndo emagrecia. “A sua excessiva obesidade ndo lhe
permitia entrar nos beliches e os seus passeios se limitavam ao
tombadilho, onde se locomovia com dificuldade.” (Rubido, 1981, p. 33).
Enquanto isso, o marido “roubava pedacos de madeira ou ferro do
transatlantico e trocava-os por alimento” (Rubido, 1981, p. 33).

Por forca de sua dificuldade de locomogao, Barbara era presa do
pecado da preguica, pois ndo tinha como realizar quase nada pela
dificuldade de locomogao.

Certa noite, o marido viu Barbara olhando fixamente para o
firmamento, e ele percebeu que ela olhava para a lua. Dirigiu-se
apressado para o lugar onde ela estava e usou de seus melhores
argumentos, tentando desviar-lhe a atencdo. Ao ver que suas palavras
ndo surtiam efeito, tentou sem sucesso puxa-la pelos bragos. O corpo
pesado da mulher ndo permitiu que fosse arrastado.

Assustado e desorientado, sem saber o que fazer, encostou-se
a amurada e ficou a espera de um derradeiro pedido, pois ninguém
mais a conteria. “Mas ao cabo de alguns minutos, respirei aliviado.
Nao pediu a lua, porém, uma mindscula estrela, quase invisivel a seu
lado. Fui buscé-la” (Rubido, 1981, p. 33).

Uma Possivel Conclusao

O percurso de Barbara e seu marido sdo um importante exercicio
semidtico, por meio do qual, se torna possivel analisar icones, indices e
simbolos que tragam o itinerario da viagem das personagens pela trilha
dos sete pecados capitais.

O simbolo principal é a figura extremamente volumosa de
Bdrbara. Vitima de uma obesidade mérbida (aquela que pde a vida em
risco), a dimensdo corporal da protagonista, que é icOnica, é
aumentada, a medida que seus pedidos também vao se expandindo.
Portanto, os fcones vao-se enfileirando desde o volume do corpo de
Barbara até seus extravagantes pedidos: oceano, baob4, navio...
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Quanto aos indices, destacamos o crescimento da barriga de
Barbara — indice de sua insaciabilidade — e o0 nascimento de um bebé
raquitico — indice do desinteresse da mulher pelo seu rebento.

Os pecados vao-se enfileirando — gula, soberba, avareza, inveja,
ira, luxuria e preguica — um a um, a medida que os desejos de Barbara
vdo se impondo. Cada desejo realizado tem um efeito de curta duracdo
e dd lugar a novo desejo, sempre mais extravagante e de dificil
realizacao.

A obsessao do marido em realizar os desejos de Barbara o levou
a faléncia financeira, ao ponto de ndo ter mais como comprar comida.
A crianga cada vez mais raquitica. Barbara cada vez mais volumosa. E o
repentino siléncio da mulher fez com que o marido ficasse em alerta
emrelagdo a um suposto novo pedido. Eis que a posicao contemplativa
de Barbara, ao por-se a fitar fixamente o firmamento, levou o homem
a supor que dessa vez ela desejasse a lua. Entdo, ele tentou dissuadi-la
e se surpreendeu com o desejo manifesto de obter uma “mindscula
estrela quase invisivel”, ao lado da lua.

Surpreendentemente para o leitor, o marido de Barbara diz: “Fui
buscé-la!”’ (Rubido, 1981, p. 33).

Observe-se que as condutas de Bdarbara sdo a um sé tempo
icOnicas, indiciais e simbdlicas. Sdo icbnicas a partir ndo sé da dimensao
dos objetos desejados, mas também das formas descritas das
personagens; sao indiciais, porque sugerem o desdobramento da
estdria, levando o leitor a tentar adivinhar a conduta seguinte, em
especial do marido de Barbara, que nao se detém na busca de realizar
os desejos da mulher; e, por fim, temos os simbolos que acabam por
materializar os setes pecados.

Outra curiosidade que ndo passou despercebida é a questao
onomastica. A personagem protagonista se chamar Bdrbara, que além
de ortonimo também pode ser um adjetivo flexionado de barbaro (1.
Que ou quem é cruel, desumano, feroz 2. Que nao partilha da mesma
cultura — Houaiss, s. u.). Infere-se, entdo, que a escolha do nome da
personagem ndo foi aleatdria, ndo se sobra espaco, para se alongar
essa analise, entretanto, deixa-se aqui registrado que se observou tal
fato.

Parodiando Guimaraes Rosa, “pds-se a estdria em ata!”
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FAS/FANFICTION NO CONTEXTO DE ENSINO: DESAFIOS DAS NOVAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS

Neide Araujo Castilho Teno (UEMS/PPGLETRAS)
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Elza Sabino da Silva Bueno (UEMS/PPGLETRAS) 3

Introdugdo

Com a popularizagdo das tecnologias digitais, surge uma
geracdo de sujeitos (alunos) cada vez mais envolvidos com as novas
ferramentas digitais, fazendo parte do cotidiano das pessoas, desde os
relégios digitais, aos smartphones, ampliando novos espagos de
circulacao, exigindo novos modos de escrita e leitura. Com isso
vivencia-se com uma cultura da criatividade no ambiente virtual e com
novos géneros textuais, por exemplo, fanfictions/fas, promovendo
mudangas nas praticas de leitura e escrita em diferentes contextos.

Os estudiosos Coscarelli (2016) e Soares (2002) defendem que a
escola, enquanto espaco de socializacao dos principais agentes de
letramentos, cada vez mais deve envolver as tecnologias em sala de
aula. Um estudo desta natureza envolvendo géneros como fantictions,
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fas sdo contribuicbes necessdrias no processo de ensino-
aprendizagem na Educagao Basica.

Os documentos oficiais, enquanto suporte para o planejamento
dos professores, tém apresentado novos géneros digitais, com
propostas de ensino para que o professor implemente as suas aulas.
Nesse sentido, que chamamos atencao para a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) de Lingua Portuguesa, enquanto documento
que norteia as atividades acerca dos géneros que circulam no universo
virtual. Ademais, que a tematica em estudo ganha evidéncia com o
apogeu da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), mormente,
quando destaca a importancia de envolver o género fanfic (ou
fanfiction) apontada na descricdo da habilidade EF69LP46,
classificando-a como uma forma de expressao da cultura de jovens:

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de
obras literarias/ manifestag6es artisticas, como rodas de leitura, clubes
de leitura, eventos de contagdo de histdrias, de leituras draméticas, de
apresentages teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de
video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais teméticas (de
leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva (BNCC, 2017, p, 139).

Essa habilidade da BNCC inclui outros géneros como: vlogs e
podcasts culturais playlists comentadas, fanzines, fanfictions, e-zines,
fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto e
videominuto, dentre outras possibilidades de praticas de apreciacao e
de manifestagdo da cultura de fas. Restringimos neste estudo a
dialogar com manifestacdes do género fas/ fanfics, pois esses géneros
dialogam com o envolvimento da escrita e com as habilidades
relacionadas ao género digitais. Todo esse contexto volta-se para a
escola como novos desafios na formagdo de novas geracoes e novas
linguagens.

Essa cultura juvenil apontada pela BNCC (2017) esta atrelada as
relacbes humanas e tem sido parte do entusiasmo da natureza
humana presentes nas concep¢des contemporaneas nas redes sociais.
Uma das hipéteses mais discutida, com a evolugao das tecnologias na
contemporaneidade é que cada vez mais as pessoas se aproximam, se
conectam formando a nova configuracdo social, denominada de
sociedade em rede (Castells, 1999).
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A obra “A sociedade em rede” de Castell anuncia desde 1999 o
aspecto da revolucao da tecnologia da informacdo e o processo de
globalizagdo como uma transformagao tecnoldgica, e as mudangas
que vai provocar mediante linguagem digital.O estudioso ja adiantava
a hipdtese do enfoque na cultura da virtualidade, o surgimento de
redes interativas, e aimportancia de referenciais inerentes aos valores
dessa nova sociedade. Essa hipdtese vai se confirmando a medida que
conhecemos os fanfictions nesse universo trazendo interpretagées e
reinterpretagdes de textos ou noticias originais, e produtores e
leitores de textos cada vez mais conectados. Trata de uma busca de
pertencimento em ambito coletivo por meio de comunidades com
interesses comum.

Santaella (2013) corrobora com a configuracdo dos fanfitions
apontando que se trata de uma heranca da era de Gutenberg para a
literatura, pois assim que surgiram as midias digitais, a literatura
passou a ter uma outra configuragdao em vdrios aspectos: tanto no
contexto, como no aspecto autoral, no referente e na prépria
construcao textual ou hipertextual, semelhante as ocorréncias com o
género fanfintions.

Assim, a finalidade deste texto € compreender esse novo género
textual fanfic fa, fandom presente no contexto de ensino e sua
importancia para o letramento digital. A metodologia vincula-se a
abordagem qualitativa da pesquisa bibliografica, por meio de
estudiosos que versam sobre a tematica; Jenkins (2008, 2012), Alves
(2014), entre outros.

Para tanto, utilizou-se de uma revisao tedrica como metodologia
discorrendo acerca de cultura dos fas/fanfictions e dos desafios das
novas tecnologias. Na sequéncia expomos sobre fanfictions e seu
potencial pedagdgico, considerando os letramentos.

Aspectos Tedricos: fans, fanfictions, fanfic ou fic

Iniciamos o subitem conhecendo a literatura que permeia o
conceito de fanfiction. Esse termo tem sua origem na lingua inglesa,
trata da composicao de dois termos: fan e fiction. Assim, fanfictions,
fanfic ou fic sdo as variagdes encontradas para o termo, como cria¢oes
de histdrias ficticias com base em obras, acontecimentos que se
destacam na sociedade ou em determinado grupo social. Essas
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histdrias sdo oriundas de diferentes suportes originarias de livros,
jogos, filmes, imagens, ou qualquer meio da industria cultural. Sao
criagdes textuais propicias para distragao, enganjamento, socializacao
e hobby, uma vez que tem o fito de apresentar um novo ponto de vista,
de composicdes ja existentes, sobre as histdrias das quais sdo fas. Essa
ideia de apropriagdao de um texto que surge a denominacdo de
fanfiction.

Anne Jamison (2017) em seu livro “Fic: por que a fanfiction esta
dominando o mundo” expande as explicagbes sobre o termo,
arguindo que os Fanfics abriram espaco para criticidade em temas
complexos e variados, utilizando géneros sexuais e géneros literdrios,
racas, canones, espécies, passado e futuro, consciéncia e
inconsciéncia, ficcao e realidade. Por se tratar de um género textual,
necessario compreender a relacdo das novas tecnologias e as formas
de géneros existentes, as suas distintas fun¢bes e possibilidades
sociocomunicativas, pois a andlise de géneros envolve olhar para o
texto e para o discurso e “ainda tenta responder a questbes de
natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos
géneros dizrespeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas
mais diversas formas” (Marcuschi, 2008, p.149).

Pensar em géneros textuais e discursivo a partir de fatos e
acontecimentos do cotidiano importante, considerar as possibilidades
trazidas pela tecnologia e nos desafios dos docentes em envolver os
alunos, mormente na distincao entre os estudos linguisticos de base
textual e os de linha discursiva. Ainda que ambas se fundamentem em
Bakhtin (2011) para a distingdo de género, elas abragcam perspectivas
diferentes e, por isso, ha duas nomenclaturas para sua designacao:
“género discursivo” e “género textual”.

Em comum acordo com os fundamentos bakhtinianos, o
estudioso Marcuschi (2011, p.19) define géneros textuais como “uma
‘acao social tipificada’, que se dd na ocorréncia de situacbes que
tornam o género reconhecivel”. Dentro dessa Stica o uso social se
destaca em se tratando do fanfiction, pois estes sdo vinculados a vida
cultural e social. O fato dos fanfitions se ocupar de outro texto
existente, eles podem apresentar certas equivaléncias mesmo que ndo
estejam no mesmo suporte. Assim, pode-se se dizer que os géneros
crescem de maneira dinamica, ou sendo desmembrados ou sendo
recriados, “um género dd origem a outro, e assim se consolidam novas
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formas com novas fung¢des, de acordo com as atividades que vao
surgindo [...]” (Marcuschi 2011, p. 22).

E importante lembrar que ndo estamos posicionando que um
género é melhor do que o outro, todavia, posicionando que os avancos
tecnoldgicos trouxeram novos géneros e outro modo de interlocugao.
Corrrobora Marcuschi (2002, p. 2) ao explicar que “ndo sdo
propriamente as tecnologias per se que originam os géneros e sim a
intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas
atividades comunicativas didrias”. Muitas vezes os géneros nao sao
inovadores, mas apresentam formas diferentes de comunicacdo, a
exemplo pode se citar o e-mail, as videoconferéncias e o trabalho em
formato home office.

Retomamos a BNCC (2017), para complementar o que apresenta
as habilidades relacionadas aos géneros textuais, ressalvando aqueles
ligados ao ambiente virtual. Em (EM13LP45) sugere produzir textos de
acontecimentos locais como:

[...] noticias, fotodentncias, fotorreportagens, reportagens
multimididticas, documentdrios, infograficos, podcasts noticiosos,
artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de opinido, textos de
apresentagdo e apreciagdo de producGes culturais (resenhas, ensaios
etc.) e outros géneros préprios das formas de expressao das culturas
juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de repdrter, analista, critico,
editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros.
(Brasil, 2017, p. 507).

Tanto a referéncia da habilidade (EF69LP46) como a da
(EM13LP45) o documento traz énfase a habilidade relacionada as
formas de expressao das culturas juvenis, o que dep6e para um ensino
envolvendo o fan, fanfctions. De fato, os avancos tecnoldgicos
facilitam a comunicagdo e os géneros digitais em situagao semelhante
ampliam, e o fanfiction surgiu nesse contexto.

A cultura dos jovens encontrou no fanfiction ou fanfic ficcao
de fas, uma maneira diferente de criar histdrias a partir de narrativas
de obras consagradas, pode se dizer de um género readaptado
gerando os chamados fandoms. O termo fandoms foi criado para
representar grupos de fas jovens, que se reinem para debater
determinado tema de interesse, e para esta finalidade criam um
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dominio na Internet (pagina Web) para discutir online suas ideias sobre
os temas diversos.

As fanfiction usualmente denominadas de fics, foi inicialmente
um movimento popular propicio para conceber os afazeres amadores,
mas, com a didlogo midiatico, esse género favoreceu unir culturas,
idades, ampliar debates, satisfazer as perguntas deixadas nas
narrativas. As fics na verdade joga com a intera¢do, o tempo todo
trazendo o ficcional e o real, arguindo e se mostrando por meio da
experiéncia de mundo. Na cultura dos fanfictions postula Jennkins4, na
construcao da identidade encontramos questdes relacionadas com a
cultura de massa. Assim,

Atividades [de fds] mostram importantes questGes sobre a habilidade
de produtores de midia na construcdo e retencdo de circulagdo dos
sentidos. Fas constroem sua identidade cultural e social através de
empréstimos e inflex6es de imagens de cultura de massa, articulando
preocupagdes que geralmente ndo sdo vocalizadas na midia
dominante. (Jenkins apud Black, 2006, p. 172, tradugdo nossa).

Jenkins refere-se a habilidade de produzir textos na midia com
circulagdo dos sentidos, por isso o género fanfictions distancia-se da
popularizacao e cada vez mais se aproxima da realidade social, os
fanfiqueiros possivelmente, encontraram no mundo virtual o espaco
de dizer uma realidade real. Vargas (2005), ao estudar o fenémeno
fanfiction em meio eletrdnico ensina que a expansao desse género no
Brasil recebeu maior investida a partir de 2000, momento que foi
publicado o primeiro livro da Série Harry Potter, de J. K. Rowling.

Trata-se de um livro com narrativa para os jovens, cuja obra
apresenta a histéria de um adolescente chamado Harry Potter, que
descobre, que tem poderes de bruxo e tendéncia para magia. Essa
obra discorre a autoria como uma recepcao da obra, é nessa dtica que
o género fanfictions se destaca pelas narrativas escritas por fas.

A partir dessa publicacdo que os ambientes educacionais
passaram a se interessar pelas leituras e escritas de fanfictions pela

4[Fans’] activities pose important questions about the ability of media producers to constrain the
creation and circulation of meanings. Fans construct their cultural and social identity through
borrowing and inflecting mass culture images, articulating concerns which often go unvoiced
within the dominant media (Jenkins apud Black, 2006, p. 172).
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facilidade dos meios eletrénicos, sites que abrigam grande quantidade
de fanfics. A literatura aponta para os desafios para lidar com esse
género dada seu carater de popularizacao, todavia apontamos para a
urgéncia de encontrar modos de valorizar o género fanfiction no
contexto educacional, no sentido de descobrir a poténcia dos alunos
enquanto produtor e leitor de textos na era do letramento digital.

Santaella (2001) vincula o termo hipertextualidade para as
possibilidades do meio virtual, em combinar textos e signos,
denominadas hiperligag¢des colaborativas, e considera um artificio
comum no ambiente digital, que se caracteriza por vinculos nao
lineares entre associacdes e conexfes conceituais. Toda essa
possibilidade de conexdes “ao clicar de um botdo, de um percurso de
leitura a outro, em qualquer ponto da informagdo ou para diversas
mensagens, em cascatas simultdneas e interconectadas”. (Santaella,
2001, 392).

Toda linguagem hipermididtica consubstancia-se em
linguagens mistas, feitas de varios signos linguisticos (imagens, ruidos,
gréficos, musicas) e tudo isso envolve o ciberespaco definido por
Santaella (2007, p.178) como “espaco de virtualidade de bytes e de
luzes” cujo espago acolhe comunidades com motiva¢ées comum, o
que pode cunhar de espagos de praticas sociais da cultura digital.

As estudiosas Coscarelli e Cafiero (2013, p. 17), em um artigo
sobre leitura, trazem ensinamentos importantes sobre os géneros
uma vez que estes se diferenciam conforme seu propdsito, estilo e
suporte, assim dizer que “esses [géneros] vao parar na mao de seus
leitores ao circularem em diferentes suportes como o jornal impresso,
revista, livro, site, entre outros”. O importante no ensino dos géneros
textuais estd na recepcao dos textos, pois ele ndao é sé forma
classificacdo, mas é, sobretudo, funcdo.

Moraes (2009) ao refletir acerca dos géneros textuais na
concepgao sociorretdrica aborda os fanfictions como um género que
se infiltra no ambito das tecnologias digitais com carateristicas e
finalidades préprias, todavia ndo deixam de ser um género, uma
producdo contemporanea. Uma cultura que se desenvolve por fazer
parte de histdrias escritas por fas, “desenvolvem-se quando um ou
uma f3, ao ler ou tomar conhecimento de uma obra escrita, filmada, ou
advinda de midias diversificadas, resolve criar outras histdrias a partir
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do universo original que compreende personagens, tempo e espaco”.
(Aguiar, 2011, p. 30).

Fanfictions sdo textos publicados por fans no meio digital (blog,
sites, entre outro ciberespaco), e quem os criam sdo denominados de
fic ou fanfiqueiros, pela maneira informal de expor suas ideias e a
intencao € a propagac¢ao de uma ideia entre seus membros. Veja, ao
participar dos debates na internet, consequentemente esta formando
comunidades envolvendo sujeitos que se interessam pelo assunto, e
nessa “divulgacdo da fanfic, de modo que, outras pessoas a conhegam
e demonstrem interesse pelo texto” (Aguiar, 2011). Essa estudiosa
defende a ideia da interacdo entre os sujeitos, impulsionados por um
desejo de leitura e escrita por meio das relagbes interpessoais no
ambiente virtual, de tal modo que essa prdtica consolodifica novos
saberes e letramentos dos sujeitos.

A producdo de fanfictions “ndo apresenta cardter comercial
nem lucrativo, pois sdo escritos por fas que se utilizam de personagens
ficcionais ja existentes” (Alves, 2014, p. 39), mas um olhar para a
literatura dos fan fanfictions encontra-se fanfiqueiros criativos
envolvendo comunidades em debates e interpretacdes de histdrias
(assuntos) nunca antes pensado.

Jenkins (2012) uma referéncia aos estudos sobre fan fanfictions
considera este género um exemplo vivido da ac¢do de ler criativa e
criticamente pois “fan fiction se refere a histdrias originais e romances
ambientados nos universos ficticios de séries de TV, filmes,
quadrinhos, games e outras propriedades mididticas favoritas” (p. 13).
Para testemunhar a revitalizacdo e o impulso de quem se propde a
contar e recontar a mesma histéria ou assunto, cita em seu artigo
“Lendo criticamente e lendo criativamente” exemplos de um escritor
de fan fiction que apresenta a motivacao para ler e escrever histdrias.
Retomamos do texto de Jenskins (2012, p 15) recortes dos
depoimentos para trazer o vivido da prdtica de quem escreve
Fanfictions.

O que eu amo sobre as comunidades de fas é a liberdade que nos
damos para criar e recriar nossos personagens repetidamente. Fanfic
raramente permanece estatica [..] entretanto, eu acho que as
comunidades de fas podem ser extremamente criativas ja que temos a
habilidade de continuar mudando nossos personagens e dando a eles
nova vida repetidamente. Podemos mata-los e ressuscita-los quantas
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vezes quisermos. [...] Podemos mudar suas personalidades e como eles
reagem a cada situagdo. Podemos pegar um personagem e fazé-lo
charmoso e doce ou insensivel e cruel. Podemos dar a eles uma vida
infinita em constante mudanga ao invés da vida Unica de sua criacdo
original. [...] Se desejamos explorar uma questdo ou ver um cendrio em
particular, tudo que precisamos fazer é sentar e escrever (Green,
Jenkins e Jenkins, 2006, apud Jenkins 2012.p. 15).

Tais depoimentos corroboram com a cultura dos fan fanfctions
no sentido de compreender que ndao sao histdrias simplesmente
contadas, ou extensdes ou continuagdes da série original, “uma ficcdo
pode responder a ficcdo” (Jenkins 2012.p. 16), o leitor pode deparar
com todo tipo de arguicdo sobre comentarios no meio da maioria das
histdrias produzidas por fas. Na verdade, quem escreve os fanfctions
quer dar uma nova cria¢do a histdria de forma que possa divertir, ou
censurar.

A literatura adverte sobre o fato de considerarem os fan
fanfction ser uma extensao de textos originais, e prop6em o texto mae
“como abertos, sujeitos a revisdo e expansao, oferecendo nova
matéria-prima para maior especulacdo e elaboracao criativa” (Jenkins
2012.p. 21), e para criar uma nova histdria, necessario conhecer a que
publico atingir. Dentro dessa ideia, o estudioso Jenkins (2012)
apresenta Chabon (2008), romancista, escritor de crénicas, apreciador
das histdrias em quadrinhos que escreveu um ensaio sobre Sherlock
Holmes, onde discute o valor da fanfiction:

Toda a literatura duradoura tem essa qualidade aberta, e estende seu
convite para que o leitor continue, por conta prépria, com a aventura
[...] Através de parddia e pastiche, alusdo e homenagem, recontando e
reimaginando as histdrias que foram contadas antes de nds e que nds
chegamos a idade adulta — amadores - e continuamos buscando
lugares em branco no mapa que nossos escritores favoritos [...]
(Chabon, 2008, p. 44).

O valor desse género esta vinculado ao interesse de quem
escreve, por motivagdes pessoais e sociais, ou por encontrar nos
fanfictions uma estratégia de valor critico, o que pode motivar a leitura
e escrita de determinadas comunidades especialmente no contexto da
atual cultura participativa.
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Partindo da perspectiva dos estudos do fan fanfictions e do
letramento podemos inferir sobre a amplitude dos horizontes do
letramento. Para essa premissa recorremos aos ensinamentos de
Coscarelli e Ribeiro (2011), estudiosas que propéem uma discussdo
sobre o letramento digital para refletir o que muda nas praticas de
ensino com as novas tecnologias. Pensar em letramento digital ha que
ponderar sobre os impactos das tecnologias nas praticas letradas e de
ensino, e como esses novos suportes podem contribuir nas praticas
pedagdgicas do cotidiano da sala de aula.

Ja era consenso de Soares (2002) que o letramento digital vai
além do conceito tradicional de letramento, por proporcionar novos
formatos de texto em suportes diferentes. No dizer dessa estudiosa,
as configuracdes propostas pela informacdo geram novas formas de
conhecimento ‘“novas maneiras de ler e de escrever, enfim novo
letramento, isto é, um novo estado ou condi¢do para aqueles que
exercem praticas de escrita e de leitura na tela” (Soares, 2002, p. 152).

A obra “Tecnologias para aprender”, organizada Coscarelli
(2016) ja4 propaga em sua apresentacdo o desafio de ler e escrever em
ambientes digitais, de maneira a contemplar hipertextos multimodais,
estimulados pelas atividades comunicativas cotidianas, pois “se antes
os alunos recebiam um livro ou um unico texto “[...] agora eles tém
acesso a multiplas fontes de informacdo” (p. 12). Por isso, uma das
preocupacbes dos professores é informar aos alunos acerca dos
desafios das tecnologias e da maneira de aprender a lidar com essas
tecnologias.

Compreender a dinamica o ensino fazendo uso das tecnologias
o0 ensino deve estar pautado em habilidades para “encontrar
selecionar eficientemente informagdo é um grande passo que serd
contemplado pela leitura mais aprofundada e «critica desses
materiais[...]” (Coscarelli (2016 p. 12).

Essa mesma estudiosa em “Navegar e ler na rota do aprender”,
faz uma aprecia¢do e um alerta entre ler em materiais impressos e ler
na internet, pois uma leitura online requer habilidades especificas
diferentes da leitura no impresso, por isso é preciso que o professor
diferencie navegar de ler, aspectos explicitados na introducdo do
capitulo da pesquisadora. Posiciona a autora que ler e navegar sdao
acdes e/ou atividades semelhantes, contudo requererem agdes
especificas. Por fim, ler e navegar sdo atividades que acionam



36

estratégias semelhantes, todavia requer habilidades diferentes, pois
“ndo hd uma linha clara separando leitura da navegacao” (Coscarellj,
2016, p.80).

E consenso entre Soares (2002) e Coscarelli (2016) que o
letramento digital requer habilidades de pensar criticamente em
diferentes praticas sociais cotidianas presentes no suporte digital, o
que de certo modo endossa o desenvolvimento de competéncias para
o letramento digital do género fanfiction.

Numa crescente evolu¢dao dos estudos sobre os géneros
textuais e a leitura o enfoque sociocultural da linguagem sdo aspectos
importantes para entender a diversidade de textos, as condi¢cbes de
producdes desses textos, e seus interlocutores, a saber o fanfictions
como um género que apresenta como um trabalho “colaborativo, a
socializagcdo em comunidades de pessoas que se reiinem por afinidade
por grupos de interesses comum sdo a ténica dos ambientes digitais”
(Coscarelli, 2016, p. 13).

Avancando um pouco mais para o género fanfictions destaca se
o cardter da  independéncia do texto circundando os espacos
alternativos e digitais. Alves (2014) propde que o género fanfictions
além de poluir os espacos digitais ele fortalece a pratica de letramento
e contribui paraa industria do entretenimento. Pode se afirmar assim,
““é nesse contexto de leitura e produ¢do na tela e com o advento da
internet, que o género fanfiction emerge como uma prdtica de
letramento on-line motivada pela utilizacao de produtos associados a
industria do entretenimento” (Alves, 2014, p. 43).

Ademais, o estudo aponta para uma conjuntura de sociedade
cada vez mais exigente, seja na producao textual, seja na circulagdo ou
da recepcao de textos. Sao mudangas que modificam as relagdes
sociais existentes e consequentemente interferem na materialidade
da linguagem e no letramento social tecnoldgico.

Consideracoes Finais

O estudo ora desenvolvido trouxe contribuicdes para o ensino
da lingua portuguesa como as demais dareas. Embora a maioria dos
estudos acerca da tematica estao na lingua inglesa, ha trabalhos no
Brasil com interesse em aprender sobre diferentes experiéncias,
linguistico-culturais dos fanfictions.
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E fato que a expans&o das midias abre espaco para a pratica dos
variados eventos de letramentos, e as novas gerag¢des cada vez mais
ganham habilidade para o uso do letramento digital. Explica Vargas
(2005) que o fendmeno fanfction no Brasil ganha notoriedade com a
publicagdo do primeiro livro da Série Harry Potter, de J. K. Rowling.

Em meio aos diferentes letramentos presentes na sociedade
destacamos o letramento digital como uma forma de conhecer o que
circula no ciberespaco para se inserir na cultura dos fanfictions. As
interagdes desse género abrem espaco para leitores e produtores de
textos em diferentes linguas em perspectivas culturais diferentes, pois
“textos do website também ilustram a forte alianga dos fas emrelagao
a cultura popular e enfatizam a importancia da comunicacdo, interacdo
social e pluralismo nesse espaco virtual” (Black, 2006, p. 172).

As leituras realizadas para compreender esse novo género
textual fan /fanfic fa, fandom e sua importancia para o letramento
digital apontou para materiais de leitura da convergéncia entre o texto
oral, escrito, digital. Ficou evidente que as praticas de letramentos na
cultura digital podem possibilitar a aliciagdo de alunos em processos
de ensino e aprendizagem mais dinamicas e criativas. O estudo trouxe
ainda a necessidade de novos leituras e reflexdes tedricos
metodoldgicas sob o viés das préticas de letramentos na cultura digital
para subsidiar professores a lidar com o género fanfictions no
ambiente escolar.
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PAPEL DA MEDIAGAO E DA COLABORACAO NA PRATICA
EDUCATIVA

Francisco Afranio Rodrigues Teles (UESPI) '
Introducdo

Este texto discute a expansdo da atividade educativa por meio
dos processos de mediacdo e colaboracdo, evidenciando sua
importancia na constitui¢do de sujeitos como agentes ativos. Focaliza-
se como a mediagdo e a colabora¢do transformam as praticas
educativas, promovendo uma coexisténcia critica e engajada no
mundo.

Para tratar dessa discussdao, considera-se os aspectos sdcio-
histérico-culturais e os mediadores que influenciam a consciéncia e o
comportamento humano, propondo uma pratica educativa que vai
além do simples repasse de conhecimentos, mas a construcao
compartilhada de saberes criticos e necessdrios a existéncia em
comunidade.

O desenvolvimento humano, segundo a perspectiva sdcio-
histdrica, é mediado por instrumentos e signos, que sao produtos
culturais que, por sua vez, podem ser fisicos, como lapis e papel, e
psicoldgicas, como a linguagem. Todos esses mediadores
transformam a forma como pensamos e aprendemos. No contexto
educativo, por exemplo, isso implica no uso de tecnologias, materiais
didaticos e linguagem especificas que facilitam o processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa perspectiva, o cendrio de aprendizagem nao é apenas
voltado para repasse de conhecimentos, mas se constitui um contexto
mediador que possibilita formas diversas de aprender, cuja linguagem
é instrumento mediador central desse processo. Por isso, o educador
é mobilizado a criar um ambiente onde os sujeitos possam interagir
com os saberes e entre si de maneira significativa, promovendo
atividades que estimulem o pensamento reflexivo e a argumentacao
aberta e critica.

' Universidade Estadual do Piauf (UESPI). Doutor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
pela PUC-Sdo Paulo. E-mail: afraniofmn@gmail.com.
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Considerando isso, as interag6es sociais sao essenciais para que
as pessoas tenham oportunidade de dialogar e buscar a resolucao de
problemas, ampliando a capacidade de argumentacdo e reflexao
critica, habilidades importantes no ambito educativo e no
desenvolvimento dos individuos. E nesse cendrio que a colaboracdo
critica é fundamental, desencadeando oportunidades para que mais
pessoas possam se posicionar, contrapor-se, valorizar e ampliar o
pensamento coletivo. A colaboracdo critica € um motor para o
desenvolvimento cognitivo e para aprendizagem colaborativa critica,
fomentando um ambiente de apoio mutuo e ampliando as habilidades
socioemocionais.

A mediacdo e a colabora¢do sdo elementos centrais na
transformacdao do ambiente educativo, neste texto amplia-se essa
discussdao explorando exemplos concretos do projeto Digit-M-Ed
Parnaiba - Pl, fortalecendo compreensao desses conceitos.

Perspectiva [Tedrico-metodoldgica

As discussdes sobre mediacao e colabora¢ao foram produzidas
em uma pesquisa colaborativa, vinculada do grupo de pesquisa
Linguagem em Atividade no Contexto Escolar - LACE, da PUC-SP, e
fundamentada na Teoria da Atividade Sdcio-Histdrico-Cultural
(Vygotsky, [1930] 2007; Leontiev, 1978; Engestrém, 2016). Essa teoria
sugere que a realidade é formada pelas acdes humanas em contextos
especificos. Por isso, a adesao a metodologia da Pesquisa Critica de
Colaboracdo - PCCol (Magalhaes, 2014), que promove o engajamento
ativo e critico dos participantes, ao invés de apenas observadores. Esse
tipo de pesquisa produz conhecimento de forma coletiva, voltado para
o engajamento, reflexdo critica e negocia¢do de significados, com o
objetivo de promover mudancas nos participantes e contextos
envolvidos.

Essas bases tedricas apoiaram a compreensdo e explicacao da
realidade no contexto do Projeto Digit-M-Ed Parnaiba - Piaui, foco da
exemplificacdo desta discussdo, contexto em que interages
discursivas foram produzidas por meio de workshops, com a
participacdo de lideres do projeto, professores, gestores, maes e
alunos de uma escola publica da cidade de Parnaiba - PI. Esse projeto
alinhou-se a intervencdo (trans)formativa, apoiado no pensamento
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critico-colaborativo da PCCol e na Linguistica Aplicada Critica (LAC),
visando transformar situacdes dramaticas vividas pelos sujeitos (Rojo,
2006).

Para tratar da mediacdo e da colaboracdo neste trabalho,
aponta-se um excerto de um Workshop do Digit-M-Ed, destacando as
interacdes discursivas dos participantes. A andlise foi baseada na visao
bakhtiniana da linguagem dialdgica, influenciados pelo materialismo
histérico-dialético, que reconhece a existéncia de conflitos e
contradi¢des.

Media¢ao na Pratica Educativa

A mediagdo é um processo fundamental na constituicao do ser
humano, que, segundo Daniels (2003, 2008), se desenvolve pela
interferéncia de mediadores sdcio-histdrico-culturais.  Esses
mediadores organizam a compreensao e o comportamento humano,
possibilitando a percepcdo e a (re)producdo da realidade. A
intencionalidade da atividade mediada €é «central para o
desenvolvimento humano, promovendo a desencapsulagdo da
aprendizagem e evitando a limitacdo do conhecimento ao contexto
escolar (Engestrém, [1999] 2002; Liberali, 2016).

No projeto Digit-M-Ed, exemplos de mediacao incluem trabalhos
em equipe, producao de reportagens e poesias, além da socializacao
de experiéncias. A linguagem, verbal e ndo verbal, atua como
mediadora, influenciando o pensar, o sentir e o agir dos sujeitos
(Daniels, 2003), com realce para a argumentacdo para persuasao ou
colaboracao.

Para Vygotsky ([1934] 2000), a constituicdo humana ocorre a
partir de mediadores multimodais que adiantam o desenvolvimento
dos sujeitos. Esses mediadores desempenham um papel crucial na
formacgao das fung¢des psicoldgicas superiores, como o pensamento
abstrato, a memdria voluntaria e a linguagem complexa. Ou seja, o
desenvolvimento é influenciado pelo contexto sociocultural, em que
as interagdes e a comunica¢ao criam condi¢des para que individuos
internalizem e reorganizem seus pontos de vista, possibilitando a
construgao de significados abertos e compartilhados socialmente.

Nesse direcionamento, a aprendizagem-desenvolvimento ndo é
um processo passivo, mas ativo e colaborativo, em que os mediadores
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culturais e linguagem critica impulsiona os individuos a transcenderem
em suas limitagdes imediatas, produzindo possibilidades abertas de
um vir-a-ser cognitivo, comunicativo e socioemocional no mundo.

Colaboracao na Pratica Educativa

A colaboragdo é vista como um movimento essencial na pratica
educativa, pois propicia um engajamento ativo e transformador.
Stetsenko (2011) defende que o agir humano se sustenta em vivéncias
coletivas e criticas, ressignificadas por processos mediacionais. Por
isso, a colaboracdo critica atua para superar a formacdo de sujeitos
competitivos e constréi processos que fortalecem possibilidades
coletivas de intervencdo.

Essa posicdo pressupde entender e defender a colaboragao
critica (Magalh3es, 2009, 2011) como elemento indispensavel para que
pontos de vista contribuam na organiza¢ao de maneiras diferentes de
agir em conjunto e, também, de produzir e socializar o conhecimento,
ampliando o repertdrio cognitivo, afetivo e emocional dos envolvidos.
Isso é possivel quando se considera que o ambiente colaborativo é
propicio para que as palavras significadas, cheguem até a consciéncia
do individuo, entrelacando-se as suas, atuando de forma internamente
persuasiva, possibilitando reconhecimento e mobilizacao do sujeito
para a acdo (Bakhtin/Volochinov; [1929] 2009).

Para Liberali (2016) a colaborac3o critica aparece, entdo, como a
composicao de possibilidades, como a base da criagdo do novo
significado que surge do conflito entre as vozes que se chocam,
reforcam, contrastam, se afastam e se aproximam na tentativa de criar
novos cendrios de existéncias e significados.

Nessa perspectiva, o ato de argumentar colaborativamente
apoia-se no compartilhamento de sentidos, na produgao e negociacao
de significados. Essa argumentacao é definida como a linguagem da
colaboracdo critica (Magalhdes, 2009, 2011) e se realiza-se como
potencial para viver, dialégica e produtivamente, no ambiente
educativo como uma comunidade de colaboracdao e reflexao
expansiva.

Nessa direcdo, Mateus (2013) discute a argumentacdo
colaborativa, denominando-a de dialdgica, quando envolve as
seguintes decisdes compartilhadas: apresentar pontos de vista
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diferentes para uma compreensao coletiva; ouvir para compreender e
encontrar pontos comuns; alargar e transformar a visao dos sujeitos;
enfatizar a experiéncia pessoal como caminho para conscientiza¢ao;
criar atitude de mente aberta pararever e transformar pontos de vista;
buscar pontos fortes em todas as posicdes; respeitar as diferentes
identidades; pressupor que as pessoas tém parte das respostas e
juntas podem chegar a solucdes; e, também, entender que o didlogo
ndo conclui, mas se mantém aberto.

Nessa compreensdo, a colaboracao critica tem potencial
séciocognitivo-afetivo e criativo como possibilidade para que o espaco
educativo seja o |6cus privilegiado para refutar, expandir, contrapor,
distinguir e criar novos significados para os conhecimentos que
circulam na instituicdo, defendendo que a argumentacado seja base
para transformar os sujeitos e os seus contextos de vivéncia.

Ao trazer essas questdes para o Projeto Digit-M-Ed Parnaiba, a
intencdo foi apontar reflexdes sobre como transformag¢des no
contexto educativa, via argumentacdo colaborativa, tém condi¢des de
serem realizadas, pois “[...] ndo existe pratica que ndo traga em si,
inexoravelmente, potencial de ruptura, possibilidade de
transformacdo” (Mateus, 2016, p. 47). Geralmente o processo de
educar é marcado por habitos fixos, pela aceitacdo passiva e
submissao, demandando a reorganizagao dos espagos educativos para
a criagao de possibilidades de transgressao, resisténcia e criatividade.

A colaboracdo critica exige a organizacdao de cendrios
mediadores para escuta e didlogo, onde os sujeitos possam
compartilhar percepcdes e formas de enfrentar a vida cotidiana, um
aprendizado a ser construido e ensinado, como defende Freire ([1970]
2011) ao enfatizar que ninguém nasce colaborando, mas aprende a
colaborar por meio de atitudes de respeito, negociacao e reflexao.
Desse modo, o envolvimento ativo em atividades colaborativas
transforma a consciéncia e o agir dos sujeitos, promovendo uma
intervencdo sociocultural significativa (Magalhdes, 2009, 2017;
Stetsenko, 2011; Liberali, 2013).

Resultados e Discussoes

Na sequéncia, apresenta-se os dados do 2° Workshop do Digit-
M-Ed Parnaiba, ocorrido em outubro de 2015, na sala de recursos
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pedagdgicos de uma escola publica. Participaram dessa atividade
cinco lideres, cinco docentes, uma diretora e onze alunos para
problematizar o uso das midias digitais, especificamente o celular, no
ambiente da escola.

Nesse enquadre, no final do 1° Workshop foi solicitado, por meio
de tarefa escolar, que alunos e professores problematizassem o uso
do celular na escola, mediante teatraliza¢bes, produ¢ao de parddias e
poesias, dentre outras formas.

Fala Agio Observagies

Tmagem

LAmled7 faz uma pergunia sobre s LAmled]7 apoots e direcions
3 pergunta, com  antecipagdc  de
resposta, para AR5 (imagem | 1),
Ele poe s mdos por s das pemas
da cadeira (imagem 12). parecendo
buscar scgurango. mas responde a
pergunta  com um “ma’,
confimuando, com um movimenio

LAmled7: ((apomade para o
adolescente AEA!S)) Tu ia gostar de | discussio cm foco, apontande as
estor nssistindo uma aula.., 50 minutos | duas mios dirctamente para AEd1S
ali em uma sula. que tw divesse | (magem 1)
mexendo no celular? Que o professor
nio tivesse mandando tu guardar?
AEd ]S som, meio desnorteado pela
pergunta de LAmled7 ¢, apoiando.
s ¢ envolvendo as mdos nas pomas
sentado,
abega
de cima para beixo, respondendo
) positivamente @ porgunta |imagem
= 12)

vertical de cabega ¢ um sormiso.

AEdIS: [ria ((confirmando com uny
movimento pesiive com o cabega)) AKiml3, por iniciativa propria,
envolve-se na discussdo. Ele traz
ums posiclo diferente da spre-
sentada por AEdIS que. por sua
AKim!3 cnvolve-sc na discussao. J
AEd |5 fica sério €, virndo-se para
AKim13, obsens o que dir.
atentamente, mas nio fala nada
(imagem 12),

Ele fica atento

D levaniacdos ¢ a0
virada) a0 que fala
3 ¢ néo sc manifesta

verbalmente. Contudo, os bragos

AKim13: Mexer no celular é uma
©olsa, mas al.. 0 que & gente ina ficar

fozendo no celular? Isso (& outrn
coisal

Em scguwida. LAmled7 toma para st
o tumo, contradizendo AKim13, O
sdolescente, ao ser confrontado,
pée a mio esquerds stris do
pescogo © o direifa sob 0 extdmago
(imagem 13). Nesse [nterim,
DGregd6 incits AKim13 a se

imagem 13

cominuam entelacados & cadeira

LAmled7 interage. apontando uma
saids para o questonamento de
AKiml3 o adolescente,
multimodalmente, reage com certa

Fonte: Dados do pesquisador (Teles, 2018).

O quadro acima destaca o momento de socializa¢do e discussao
sobre o tema em foco do Workshop, cuja disposicao dos participantes
€ em circulo. Foi selecionado um recorte da atividade, cujos dados
foram transcritos, descritos, analisados e interpretados, focalizando o
uso dos géneros digitais na escola, em especial, o celular.

O recorte trata do momento liderado por LAmle47 (lider Amle,
de 47 anos) que em pé, olha para os slides projetados em Datashow e
faz observag6es sobre o tema em realce. Em um movimento brusco,
ela dirige-se a AEd15 (adolescente Ed, 15 anos), fazendo perguntas.
Nesse interim, o adolescente AKim13 (adolescente Kim, 13 anos),
deliberadamente, participa das discussdes. Esse contexto de interagao
discursiva, foi selecionado para este texto, apontando as percep¢oes
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sobre mediacdo e colaboracao, porque foram identificados como
eventos dramdticos (Veresov, 2012). Essa escolha ocorreu devido ao
entrelacamento multimodal de vozes entre liderangas e alunos do
projeto, parecendo conduzir-se para um processo de colaboracdo,
mediado por diferentes instrumentos, entre eles a linguagem
argumentativa.

Os dados apresentados no quadro acima apontam um
movimento de interagdo discursiva. A lider da discussdo faz perguntas
para AEd15: “Tu ias gostar de estar assistindo uma aula... 50 minutos
ali em uma aula... que tu tivesse mexendo no celular? Que o professor
ndo tivesse mandando tu guardar?”. Ao fazer isso, ela usa as duas
maos, com realce do dedo indicador da mao direita, para abordar o
adolescente (imagem 11). Segundo Camargo (2010), o movimento das
maos e a indicagdo com o dedo sugere um gesto de dominagdo.
Quanto as perguntas de LAmle47, elas sdo consideradas de sim/ndo,
pressup6em uma réplica simples e, também, antecipam uma resposta
desejada e conhecida da interlocutora. Nesse caso, o0s
questionamentos ndo exploram ou criam possibilidades de pontos de
vista diversos a serem produzidos (Liberali, 2013).

Como previsto, AEd15 responde as perguntas com o verbo “iria”
no pretérito imperfeito, uma perspectiva de futuro do pretérito, bem
como, uma modalizacdo que, segundo Liberali (2013), revela uma
concordancia ndo finalizada. Contudo, a resposta do aluno é uma
concordancia a argumentacdo, previamente pensada por LAmle47,
visando a adesdao a uma posicao defendida. O adolescente adere a
ideia, mas ndo acrescenta interpretacao e criticidade a pergunta; além
disso, responde ndo sé verbalmente, mas, também, com o corpo todo,
pois o movimento da cabeca e o sorriso aberto revelam que ele iria
gostar de participar de uma aula como a visualizada na pergunta.

Nesse contexto, os gestos corporais de AEd15 sdo coerentes
com sua fala, quando concorda com sua interlocutora, exceto quando
entrelaga as maos nas pernas da cadeira em que estd sentado,
parecendo buscar seguranca ao ser abordado, demonstrando que nao
se sente confortdvel ao ser publicamente convidado a participar das
discussdes. Isso mostra, também, que o adolescente, assim como os
demais, ao aderir ao Digit-M-Ed, traz consigo uma vontade de querer
aprender e se desenvolver, mas as experiéncias de outros contextos
de interacdo, principalmente a escola, assinalam sua forma de
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participacdo que, em geral, é marcada por inseguranca de expressar-
se livremente.

Nesse momento de interacdo entre a lider e o adolescente
AEd15, o aluno AKim13 se envolve, deliberadamente, nas discussoes.
Ele contesta o ponto de vista de LAmle47 e AEd15, afirmando que
“Mexer no celular é uma coisa, [ ...],” expandindo sua posi¢do para uma
nova reflexdo, por meio de uma pergunta controversa e de
esclarecimento: “mas ai... 0 que a gente iria ficar fazendo no celular?”
O ponto de vista contrdrio do adolescente é, visivelmente, marcado
pela conjuncdo adversativa “mas”, indicando clara oposicao de ideias
quanto ao questionamento levantado. Nessa dtica, a postura reflexiva
de AKim13 torna tenso o ambiente e as discussdes, pois AEd1i5
aparenta ficar sério e atento, como se repensasse sua resposta. Isso é
notado pelo movimento corporal de cabeca virada para AKim13 e as
sobrancelhas levantadas, denotando espanto. Porém, ele mantém-se
resguardado, sem participar verbalmente das discussées, parecendo
continuar seguro com as maos entrelacadas as pernas da cadeira
(imagem 12).

A postura reflexiva do adolescente AKim13, quanto ao assunto
em pauta, enquadra-se no que defende Liberali (2013), de que a
argumentagao visa produzir um contexto propicio a democratizagao
das relagbes humanas, envolvendo contra argumentagao,
questionamentos e liberdade para expressar posicdes. Atende, ainda,
ao que propGe Mateus (2013), de que o processo argumentativo é
colaborativo, demandando que mais pessoas participem. Nesse caso,
esse adolescente encontrou, no Workshop, um espaco democratico,
sentindo-se a vontade para discordar e, ainda, pedir esclarecimentos a
LAmle47, o que geralmente nao ocorre em um contexto de sala de
aula.

Esse momento parece constituir um ato revolucionario
(Stetsenko, 2011) em que a media¢do e colaboracdo confortdvel e
critica se evidenciam claramente em momentos em que diferentes
pontos de vista sdo apresentados socialmente, porque a Atividade
Workshop oportuniza, também, liberdade para vozes criticas e
criativas. Nesse contexto, apds posicionamento de AKim13, a lider
LAmle47 responde a indagacdo feita por ele (“Mas depende. Depende
da forma como o professor vai conduzir essa discussao e o que ele iria
pedir para fazer com o celular”). Em sua réplica, a lider usa a conjun¢do
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adversativa “mas”, seguida do verbo “depende”, significando que a
situacdo exige uma intervencao de alguém para que algo aconteca.
Isso fica claro quando a lider atribui a responsabilidade ao professor
(“Depende da forma como o professor vai conduzir [...]”). A tentativa
de LAmle47 parece enunciar que, em contraposicao, € possivel fazer
um acordo, encontrando uma nova posicao (Liberali, 2013) para a
discussao sobre o uso do celular na sala de aula.

Nesse cendrio, quanto as interacdes discursivas envolvendo os
sujeitos em destaque, é possivel perceber que AEd15 conseguiu se
comunicar, mais pelo processo ndo verbal (sorriso e movimento da
cabeca na vertical) do que pelo verbal. Pronunciou “iria”, talvez pela
pergunta demandar uma resposta simples, talvez pela falta de
experiéncia ou medo de expressar opinido. Esse adolescente nao
conseguiu validar sua posi¢do, pois AKim13, em sua enunciagdo,
desconsiderou a posicdo de AEd15 (“Mexer no celular é uma coisa,
[...],”). Emrelagcdo a AKim13, parece, a partir dos dados, que conseguiu
se comunicar e teve sua posi¢ao validada pelos interlocutores.

Quanto ao processo de mediacdo e colaboracdo, parece haver
indicios de desenvolvimento agentivo (Ninin; Magalhaes, 2017) nos
participantes. No agir de AEd15, em sua linguagem multimodal
(imagem 12), é possivel notar uma abertura para a escuta, uma
indicagdo de agénciarelacional em construcado e sinal de resisténcia ou
medo quanto a participar e falar no grupo, marca de que os
questionamentos chegaram até ele. AKim13, por sua vez, age em
vdarios momentos, criticando e resistindo a proposta do uso do celular
na sala de aula, revelando marcas de processo de desenvolvimento de
colaboracgao critica.

Desse modo, temos um AEd15 atento e resistente a falar, e um
AKim13 atento, resistente e critico as ideias, revelando que estao em
processo de superacao do silenciamento aprendido e imposto,
especialmente, na escola. Essa situacdo mostra, também, uma
diferenca muito grande na forma como o processo de ensino-
aprendizagem é conduzido no Digit-M-Ed Parnaiba e na escola em que
esses alunos estdo inseridos. Na escola, em geral, os alunos sdo
controlados e, até mesmo, impedidos de falar.

A fala de dos sujeitos, mediadas por perguntas, slides e
atividades desenvolvidas sobre o uso do celular na escola, realca a
importancia de como um cendrio que, em geral, apoia a liberdade de
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expressao e producao de ideias, fomenta a efetivacao de colaboracao
critica (Liberali, 2013; 2016).

Nesse enquadre, parece ter havido, no Workshop em destaque,
um movimento argumentativo que aponta para a colaboragao em
duas perspectivas. A primeira, na argumentacao de LAmle47, quando
aborda o adolescente AEd15, indicando uma linguagem de cunho
persuasivo. A segunda perspectiva diz respeito a organizacao
discursiva envolvendo AKim13, cuja linguagem que organiza parece
revelar que a argumentacdo para colaborativa critica (Liberali, 2013,
2016; Magalhdes, 2009; 2011; Mateus, 2013) se fez presente nos
enunciados, uma vez que a cendrios intencionais de mediacao
mobilizam novas formas de pensar e, em conjunto, aponta
possibilidades mdltiplas de agir. Isso mostra, segundo Liberali (2013,
2016), que é possivel usar a linguagem para avancar em propdsitos
compartilhados de entrelacamento de vozes criticas e criativas entre
os sujeitos em contextos educativos.

Diante disso, as discussoes referentes aos dados analisados,
apontados nesta subsecdo, procuraram destacar como a mediacdo e a
colaboracdo se organizam-se nas interagdes discursivas dos
participantes do Digit-M-Ed Parnaiba. A partir dos dados multimodais,
é possivel sinalizar que a argumentacdo se organizou para viabilizar
submissao, mas, também, colaboracao critica. Por um lado, essa
organizagao argumentativa criou situacdes que produziram a
manuten¢do de desigualdades e de significados marcados por
verdades Unicas, caracterizando um discurso autoritdrio que se
aproxima da ideia de silenciamento dos sujeitos. Por outro, criou
oportunidades de desenvolvimento de atributos que fazem parte da
constru¢do de uma perspectiva de colaboragdo, subsidiando
possibilidades de um agir colaborativo-critico no ambiente educativo a
partir do uso intencional de mediadores e colaboragao critica.

Consideracoes Finais

A mediacdo e a colaboracdo sdo fundamentais para a
constitui¢ao de sujeitos como agentes ativos no contexto educativo. A
mediacao promove a desencapsulacao da aprendizagem, integrando
o conhecimento ao cotidiano dos sujeitos. A colaboracao critica, por
sua vez, transforma as prdticas educativas, promovendo um
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engajamento ativo e a constru¢do de uma visdo compartilhada e
aberta.

A producao de interacdes discursivas no Workshop do Projeto
Digit-M-Ed Parnaiba, destacou o papel da colabora¢do e da mediagao
no contexto educativo, evidenciando que tanto a submissao quanto a
colaboracdo critica se fazem presente no processo. Embora a
argumentacdao da lider LAmle47 tenda a manter uma posicao
autoritdria e de submissdo, evidenciada pela falta de abertura a
diferentes pontos de vista e pela linguagem persuasiva, a participacao
do adolescente AKim13 introduz uma postura critica e reflexiva.
AKim13 questiona e expande as discussdes, promovendo um ambiente
democratico que favorece o desenvolvimento de colaboragao critica.
Assim, entende-se que um cendrio educativo onde diferentes vozes e
perspectivas podem se entrelacar, fomenta-se um processo de ensino-
aprendizagem que vai além da simples transmissdo de conhecimento.

Por conta disso, a prética educativa deve reorganizar suas a¢oes
para incluir mediadores que viabilizem a percepc¢do e a (re)producdo
da realidade, e criar espacos que favorecam a colaboragao critica,
como mostrou a experiéncia do DIGIT-M-Ed, reforcando a importancia
de uma prética educativa transformadora, baseada na mediacdo e
colabora¢do, que contribua para o desenvolvimento de sujeitos
conscientes e engajados na transformagdo de seus pontos de vista e
do mundo em que est3do inseridos.
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A LINGUAGEM DOS QUADRINHOS: DESVENDANDO A PERCEPCAO
DO MUNDO DOS HUMANOS SOB O OLHAR DAS PERSONAGENS
TEO E EULALIA

Maria Heloiza Alves Pereira Santana (UEL)'
Introducdo

Os sujeitos sao humanos em convivéncia coletiva, definindo-se a
partir do lugar do outro, demarcando-se si mesmo na relagdo com o
outro (Borges, Cominato, 2021). Na constru¢do da linguagem dos
quadrinhos, o mundo dos humanos e os préprios humanos funcionam
como uma base para o fazer quadrinistico. Desse modo, devem ser
estudados em sintonia com as atividades humanas, uma vez que sao
tematicas sdcio-histdrico-culturalmente localizadas no campo social.
N3o é uma representacdo fidedigna da realidade, mas uma
interpretacdo do mundo para compreendé-lo para si (o quadrinista) e
explica-lo ao leitor (Borges, Cominato, 2021). Logo, a representacdo
que norteia a linguagem dos quadrinhos é aquela que permite a
compreensdo do mundo dos humanos (Borges, 2023).

Téo & o Mini Mundo é uma criacao do quadrinista Caetano Cury.
As temadticas sdo de apreensao filoséfica, como o sentido da vida, a
morte, o lugar de pertencimento, entre outras tematicas, revelando
um processo de reflexao. S3o tiras que rompem com a noc¢ao de
unidade, um processo ilusério na pés-modernidade. A luz da
observacdo de Hall (2006) de que as antigas identidades, que
historicamente forneceram estabilidade ao mundo social, atuando
como uma ‘““ancoragem estavel”, estdo agora cedendo espaco a
fragmentacao e a crise de identidade.

Portanto, ao analisar o processo identitario dos sujeitos, é
essencial adotar uma visdo ndo essencialista, pois as identidades sao
moldadas ao longo da histdria e é formada a partir da diferenca e vista
como fragmentada e descentralizada. Para tanto, este capitulo,
concentra-se na andlise de duas tiras livres. Conforme descrito por

1 Mestranda em Estudos da Linguagem (PPGEL) pela Universidade Estadual de Londrina (UEL).
Bolsista da Capes (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Professora na
drea de Educagdo Infantil. Participa do projeto de pesquisa “Quadrinhos e andlise linguistica: as
personagens em atuagdo nas novelas graficas”, coordenado pela professora Dra. Maria Isabel
Borges. E-mail: maria.h10@hotmail.com.
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Ramos (2016, p. 71), as tiras livres sdo caracterizadas pela auséncia de
humor ou piadas frequentemente vistas em tiras cOdmicas. Sao
histdrias narradas de uma vez sd, pertencendo ao género conhecido
como “tira livre”.

As tiras foram publicadas no blogue e facebook, e
posteriormente no segundo volume intitulado Téo & o Mini Mundo: o
lugar do outro (2020). A escolha das duas tiras se deu a partir da
temadtica que explora o “lugar do outro” em rela¢do a vida. A primeira
tira € a mais republicada no facebook até o presente momento.

O capitulo estd pautado nos estudos sobre os recursos da
linguagem dos quadrinhos de Acevedo (1990), Cagnin (2014), Eisner
(2010) e Ramos (2023). Para a abordagem das tiras livres, baseia-se em
Ramos (2016). Para os estudos sobre identidade, fundamenta-se em
Hall (2006; 2014). Woodward (2014) e Silva (2014) para discutir a
identidade e diferenca.

A seguir, sdo apresentadas uma breve contextualiza¢do sobre
identidade e percepcao de mundo. Na sequéncia, as caracteristicas das
personagens fixas Téo e Euldlia. Subsequente, realiza-se a analise das
duas tiras, explorando as conexdes com o mundo dos humanos e a
linguagem dos quadrinhos, considerando o baldo-fala, cendrios e
gestos expressivos das personagens, demonstrando como as tiras
falam a respeito do “lugar do outro”.

Identidade e Percepc¢ao de Mundo

As tiras de Téo & o Mini Mundo representam o mundo dos
humanos, e é na valoracao tematica que se compreende o meio social
earelagdo entre o “eu’” e 0 “outro”. Cury, durante uma entrevista com
Cavalcanti (2023), explica que, antes do fazer quadrinistico, busca
despertar em si mesmo a importancia de estar vivo, refletindo sobre a
vida.

As tiras, por serem baseadas em uma acepcdo filosdfica e
tratarem do mundo dos humanos, sao construidas a partir de
percep¢des de mundo que influenciam a constru¢do das temadticas.
Conforme Borges (2023) a linguagem quadrinistica é realizada a partir
de um lugar situado, onde a mesma sofre influéncia.

Em um mundo globalizado, é crucial abordar temas que
promovam reflexdes sobre a vida e a introspeccdo. Caetano Cury
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realiza suas postagens no facebook e instagram, plataformas em que
muitos sujeitos buscam preencher seus vazios diante das experiéncias
vividas. Na pds-modernidade, vivencia-se periodos multifacetados e
demandas que antes ndo existiam. Os sujeitos estao descentrados e,
paradoxalmente, tentam se localizar socialmente e interiormente,
tornando a identidade um tema passivel de argumentacdo.

Silva (2014) fala da identidade como marcagao da diferenca.

A identidade, tal como a diferenca, é uma relag¢do social. Isso significa
que sua defini¢cdo - discursiva e linguistica — estd sujeita a vetores de
forca, a relagdes de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas
sao impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado alado, em um
campo sem hierarquias; elas sdo disputadas. (Silva, 2014, p. 81).

A identidade é “aquilo que é”, ou seja, é autbnoma e marca as
caracteristicas do sujeito como: cor, raca, género e nacionalidade,
sendo autossuficiente. J3 a diferenca “é aquilo que o outro é”, ela é
autorreferenciada. Ambas dependem uma da outra e sdo criadas
culturalmente.

Téo precisa de Euldlia para que o mundo faca sentido, ela o
completa em rela¢do ao sujeito e também contribui para que ele
entenda o mundo. Hall (2014) diz que a identidade precisa marcar a
“falta”, uma vez que parte da necessidade do ‘“outro”, onde as
diferencas se estabelecem. Entdo, para que Téo se constitua em seu
espaco e tempo ele precisa do “outro” e o “outro” que aparece nas
tiras é a Eulalia.

Importante pensar que as identidades se tornam obsoletas
antes mesmo da compreensdo de sua totalidade, pois se estagna no
cerne das estruturas que fundamentam a significa¢do, assim o “lugar
do outro”, no qual é o tema principal das tiras analisadas neste capitulo
estdo em conexdo com a ideia de que o sujeito ndo se constitui por si
mesmo, precisa do “outro” para a prdpria constituicdo, pois o ser
humano é um sujeito social e essa constituicao é estabelecida e
sustentada pela exclusdo (Woodward, 2014). O que exclui e o que
inclui? E dessa maneira que a identidade opera, como um processo
relacional que requer algo externo para se diferenciar e se estabelecer.

A identidade e a diferenca “sdo tao indeterminadas e instaveis
quanto a linguagem da qual dependem” (Silva, 2014, p. 80). Assim,
parte-se do que se constitui em relagao ao oposto e envolve o que Silva
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chama de “aquilo que é” e “aquilo que ndo é”. Identidade e diferencga
dependem uma da outra e sdo produzidas no meio social.

As Personagens Téo e Eulalia

Téo é um garotinho com cabelos em tom alaranjado, que se
aproxima do ruivo. Em algumas tiras, seu cabelo aparece um pouco
ondulado, formado por linhas sinuosas. Ele é retratado
frequentemente usando uma cal¢a marrom e uma regata verde, em
tom de salvia, complementada por uma camiseta de manga longa
listrada em preto com colarinho. Seus pés descalcos estdao sempre em
contato com os lugares por onde anda, as estradas rurais,
estabelecendo conexdes afetivas com paisagens que buscam
referenciar o Sul de Minas Gerais, conforme afirmado por Cury em
entrevista® ao professor Lages em 2021. O quadrinista incorpora em
sua arte paisagens que remetem a infancia, ao avd, seu pai, ou seja, as
origens de Cury.

O termo minimundo sugere ndo apenas um espaco fisico
reduzido, mas também uma perspectiva ampliada e singular sobre a
vida dos humanos, o quadrinista nomeia como Mini Mundo. Em vdrias
tiras, Téo é retratado observando o mundo através do instrumento
Optico, enquanto em outras dialoga com Euldlia sobre diversos
aspectos do mundo. A descri¢ao linguistico-quadrinistica envolve
estratégias para a representacdo da oralidade, que, segundo Ramos
(2023), estdo mais préximas de uma conversa natural. Os balGes
representam os turnos conversacionais.

Euldlia é uma borboleta personificada, pois fala e pensa. Esta
sempre ao lado de Téo, ouvindo suas perguntas e respondendo ao
garotinho, as vezes com outras perguntas. O contraste é o ponto
principal do desfecho da narrativa, funcionando como a forca motriz
que leva Téo a refletir sobre seu préprio lugar no mundo, em vez de
apenas observar os sujeitos do minimundo. No artigo de Santana
(2024), foram analisadas as trinta primeiras tiras do primeiro volume
(Cury, 2020) e as regularidades na construc¢do da personagem Euldlia.
Observou-se que “Euldlia é o contraponto de Téo a medida que

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=F1KOCdfyam8&t=679s. Acesso em: 10 maio
2024.
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estabelece a complexidade de tempo e espago, na qual ele ndo se
constitui, da mesma forma que os humanos estdo a mercé do e no
meio social” (Santana, 2024, p. 09).

Dessa maneira, Euldlia e Téo sdo personagens fixas, pois a
caracterizacao de ambos € a mesma em todas as tiras de Téo & o Mini
Mundo. Isso configura uma “marca registrada”. Ha um sistema
simbdlico de representacao e a construgdo desses significados permite
a identificacdo do que inclui e exclui, uma dicotomia que visa o olhar
sobre o “eu” e o “outro”. E imprescindivel entender que Téo precisa
de Euldlia para a busca do sentido, a partir da diferenca (Silva 2014;
Woodward, 2014). A representa¢do do minimundo sugere a realidade
da sociedade dos sujeitos, mas compartilha um olhar perceptivo sobre
a condi¢cdo dos humanos, destacando aquilo que se descentraliza.

O Lugar do Outro

O segundo volume (Cury, 2020) faz parte de uma coletanea
composta por trés volumes. O livro, do qual foram escolhidas as duas
tiras para anadlise, intitula-se Téo & o Mini Mundo: o lugar do outro e
consiste em compilagdes das ultimas tiras publicadas entre 2019 e
outubro de 2020 no facebook?, blogue do quadrinista* e Instagram®.
Para esta andlise, foram escolhidas duas tiras.

A tira (figura 1) foi publicada no blogue do autor no dia 15 de
janeiro de 2020 e, posteriormente, no facebook, no dia 19 de janeiro de
2020. Ela foi republicada mais de dez vezes no facebook, sendo a tira
do segundo volume que possui mais republicacbes até o primeiro
semestre de 2024.

3 Disponivel em: https://www.facebook.com/TeoEOMiniMundo. Acesso em: 19 maio 2024.
4 Disponivel em: https://www.caetanocury.com.br/. Acesso em: 19 maio 2024.
5 Disponivel em: https://www.instagram.com/teoeominimundo/. Acesso em: 19 maio 2024.
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Fonte: Publicado em 15 jan. 2020, disponivel em:
https://teoeominimundo.com.br/tirinha-o-que-e-empatia/. Acesso em: 14 maio 2024.
Cury (2020, p. 20). Acervo do autor.

O enquadramento da tira (figura 1) é amplo. De acordo com as
defini¢Ges de cada plano®, a tira demonstra o plano geral, pois observa-
se o cendrio em volta das personagens, referenciando um ambiente
rural. A relacdo entre os tons de verde das folhas das arvores e do
gramado, assim como os tons terrosos que marcam os caules das
arvores, sugere um local com drvores frondosas.

Téo esta de costas, sentado no chao com as pernas cruzadas,
tendo em vista a maneira como estd posicionada a parte
compreendida entre o quadril e joelho. Com a cabeca levemente
inclinada para o lado direito, ele olha para Euldlia, que, por sua vez, se
encontra ao seu lado. Pode-se ver as asas traseiras fechadas e uma
parte da asa dianteira esquerda, indicando que ela estd pousada ao
lado de Téo. H3 um naipe de copas nas asas da personagem, simbolo
do baralho, representado por um ideograma que lembra um coracao.

6 Na linguagem quadrinistica, utiliza-se a terminologia de planos (Acevedo, 1990; Cagnin, 2014;
Ramos, 2023).
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A configuracdo do enquadramento da cena narrativa é um
quadrado, constituindo apenas uma vinheta e conforme observado
por Eisner (2010)

N3o é de surpreender que o limite da visdo periférica do olho humano
esteja intimamente relacionado ao quadrinho usado pelo artista para
capturar ou “congelar” um segmento daquilo que é, na realidade, um
fluxo ininterrupto de a¢o. E claro que essa segmentac&o € arbitraria -
e é nesse encapsulamento, ou seja, no enquadramento, que entra em
jogo a habilidade narrativa do artista. A representagdo dos elementos
dentro do quadrinho, a disposi¢do das imagens dentro do quadrinho, a
disposicao das imagens dentro deles e a sua relacdo e associacdo com
as outras imagens da sequéncia sdo a ‘gramatica’ bésica a partir da qual
se constrdi a narrativa (Eisner, 2010, p. 39-40).

A relacdo entre a vinheta (a menor unidade narrativa) e a
sequéncia narrativa constitui a “gramatica” dos quadrinhos. A escolha
do quadrinista em captar um segmento cria um fluxo narrativo
continuo que reflete o movimento e a passagem do tempo,
estabelecendo coeréncia narrativa.

Téo inicia o didlogo fazendo uma pergunta sobre o lugar que
deveria conhecer para a borboleta. Ele gostaria de ter uma sugestao
que perpassa a exploracdo fisica, ou seja, o espago geogrifico, a
vontade de visitar um pafs, cidade ou determinada regido. Nao se sabe
quanto tempo demore; mas ele quer deixar o seu espaco de
pertencimento para conhecer outro lugar.

A linguagem escrita de Téo e Euldlia é realizada por meio do
baldo-fala, com o apéndice direcionado para os falantes. O didlogo
ocorre naquele momento, indicando o discurso direto e confirmando
que a conversa entre as personagens se mantém. E importante
destacar que Euldlia assume caracteristicas tipicas dos humanos ao
falar. Assim, a resposta de Euldlia deixa Téo instrospectivo, pois ela
subverte o conceito da palavra “lugar”, tendo como valoragdo a
polissemia da palavra, para o olhar da percepcao da vida,
compreendendo o lado “interior” e ndo o sentido geografico.

Galvao (2024) questiona: existe algum lugar externo no mundo
que possa ensinar ou proporcionar profundidade do que a capacidade

Z Palestra com a professora Lucia Helena Galvao. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=zNtXUI1DEyo&t=1464s. Acesso em: 31 maio de 2024.
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de se colocar no lugar do outro? Embora muitos lugares geograficos
proporcionem experiéncias significativas e profundas, nenhum deles
no plano fisico pode igualar a intensidade obtida ao desenvolver essa
habilidade.

Esse é um diferencial entre os seres humanos, pois, antes
mesmo dos estados se constituirem, novas subjetividades e maneiras
de interpretar o mundo ja estavam sendo construidas. O tecido social
que molda os sujeitos ndo se estende mais de forma completa e
homogénea, mas se constitui de “retalhos”, que se tecem de acordo
com cada formato e identidade em que o sujeito € e esta.

O lugar do outro, entao, ndo se constitui de maneira isolada; ou
seja, é imprescindivel a percepcdo do “outro”. Isso ocorre devido ao
fato de o ser humano ser um sujeito social. Essa dindmica é
estabelecida no que Woodward (2014) e Silva (2014) discutem sobre as
diferencas, sobre aquilo que outro é e ndo é, e como o sujeito se
diferencia nessa dualidade. Silva (2014, p. 74) afirma que “Da mesma
forma que a identidade, a diferenca é, nesta perspectiva, concebida
como autorreferenciada, como algo que remete a si prdépria. A
diferenca, tal como a identidade, simplesmente existe” (Silva, p. 74).

O prdprio pronome ‘“eu” que Téo utiliza ao proferir o seu
questionamento acarreta uma posicao de individualidade, pois se
refere a si mesmo. Euldlia quer mostrar que essa individualidade do
garotinho sé existe porque ha o “outro”.

Atira (figura 1) demonstra a percep¢ao do mundo dos humanos
e pode ser uma das razles pelas quais foi a mais republicada,
considerando que, no final de 2019, 0o mundo descobria um novo virus,
o coronavirus (SARS-CoV-2). A Organizacdo Mundial da Saiide (OMS)
decretou estado de emergéncia de sadde publica internacional em 30
de janeiro de 2020 e, em 11 de marco, declarou pandemia. Esse periodo
evidenciou a necessidade de considerar o “talvez” como o lugar mais
importante que os sujeitos necessitam conhecer na vida, para superar
0 egocentrismo que permeia a sociedade.

Eulalia completa o sujeito de Téo
Na segunda tira (figura 2), publicada em 2021 no facebook, ha

quatro vinhetas. A linha demarcatdria € realizada pela arte organica, a
aquarela, que dispensa os tracos retos da borda. Assim, por meio da
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pintura, o enquadramento € feito, moldando toda a vinheta de
maneira imprecisa.

Figura 2 — Duvida de Téo sobre a vida

Eu]z;‘ia, avida

¢ boa od rui

Fonte: Publicada em 23 ago. 2021, disponivel em:
https://www.facebook.com/photo/?fbid=1897252240446675&set=pb.100068
964812107.-2207520000. Acesso em: 18 maio 2024. Cury (2020, p. 17). Acervo

do autor.

Téo estda caminhando ao lado de Euldlia por uma estrada de
terra, que é cercada por arbustos, indicando um cendrio rural, como na
primeira tira (figura 1). H4 uma acdo em curso, envolvendo movimento
e tempo, combinados com o espa¢o. Na primeira vinheta, Téo esta
posicionada de frente e Euldlia é vista de lado, por meio do angulo de
visdo médio, pois a acdo estd acontecendo a altura dos olhos do
leitor.Téo estd olhando para Euldlia e ela no mesmo sentido para ele.
O garotinho faz uma pergunta sobre como € a vida, evidenciando a
incompletude que permeia o mundo humano.

No entanto, Téo enfrenta uma crise de identidade, pois ndo sabe
onde se situa temporalmente e espacialmente, o que, segundo Hall
(2006) fragmenta a identidade do sujeito. Tendo em vista a expressao


https://www.facebook.com/photo/?fbid=1897252240446675&set=pb.100068964812107.-2207520000
https://www.facebook.com/photo/?fbid=1897252240446675&set=pb.100068964812107.-2207520000
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utilizada por Euldlia, “A vida é”, gerando um sentido de divida em Téo,
ela convida-o a aceitar a vida em sua totalidade com as contradic¢des.

Nesse contexto, a duvida gerada pelo enunciado de Euldlia ndo
é convencionalizada, pois nota-se que Téo espera que ela diga se a
vida, diante das duas alternativas elencadas por ele, é boa ou ruim. A
partir disso, Téo, na segunda vinheta, aparece de costas e de corpo
inteiro, com énfase no cendrio e no ato de caminhar, um plano geral.
Téo reformula a sua pergunta, como se observa na marcagdo do verbo
no passado “perguntei”, ressignificando sua tentativa de obter de
Euldlia uma resposta convencional, da maneira que ele espera. No
entanto, ela responde com uma sé palavra: “E”. Mais uma vez, a
dudvida é acarretada, pois a resposta nao se alinha com significado e
sentido para Téo, pois ele vé a vida de maneira polarizada.

Na terceira vinheta, Téo estd parado, sugerido pela posicdao
ereta do corpo, com as pernas lado a lado e os bragos estendidos ao
longo do corpo. Ele faz uma pausa diante de Eul3lia, e as quatro partes
das asas sao visiveis, ao contrdrio das primeira e segunda vinhetas. O
cenario sofre alteracdo, assumindo tons de cinza. Nao € mais possivel
perceber o ambiente rural das vinhetas anteriores. Portanto, a escolha
do quadrinista de adicionar mais uma vinheta visa significar a acdo da
incompreensdo de Téo e prolongar a sequéncia narrativa, refletindo
um avan¢o em relagcao ao tempo e na progressao do didlogo.

Dessa maneira, a co-constru¢cdo durante o didlogo € tarefa
determinante para o elemento surpresa, onde na ultima vinheta ha
uma metamensagem, na qual o enunciado reformulado por Téo: “A
vida estd ruim?” é reafirmada a partir da resposta de Euldlia, o
elemento surpresa. Um aspecto importante é o verbo “esta’”, marcado
em negrito. Ao comparar com as outras vinhetas, a escrita assume uma
linearidade sem negrito, segundo Ramos (2023, p. 56-57) “Qualquer
corpo de letra que fuja a isso obtém resultado expressivamente
diferente”. Assim, a palavra destacada em negrito indica um tom
emocional por parte de Téo. Ele ndo questiona mais se a vida é boa ou
ruim, mas utiliza apenas o adjetivo “ruim’”, como se estivesse
confirmando o estado presente da vida.

Mesmo que a tira tenha um elemento surpresa, é uma tira livre
pelo cardter tematico filoséfico. O elemento surpresa ndo € do cémico
é para gerar surpresa do questionamento. Euldlia o encoraja,
mostrando que ele ndao enxergou o que tinha para ser enxergado, ele
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deve olhar para o outro lado da situa¢do, ndo pelo ser, mas pela
condicao de temporalidade e flexibilidade, as quais sdo caracteristicas
do sujeito e da identidade.

Diante do exposto nas duas tiras, Euldlia contribui em
demonstrar a sua percepcao descentralizada do mundo. Observa-se
que os didlogos se delineiam em torno de um “eu” individual na
percepcao de Téo, onde ela o ajuda na construgdo de seu sujeito. Para
marcar a falta e a diferenga, Euldlia enfatiza que onde hd identidade ha
também o “outro”. Isso representa um redimensionamento na forma
de estar e se perceber no mundo, através do “lugar do outro”.

Considerag6es Finais

Neste capitulo, buscou-se, por meio da andlise do didlogo
entre Téo e Euldlia e a constru¢do das personagens na sequéncia
narrativa, a percep¢do do mundo dos humanos e a identidade. A
constituicdo dos recursos quadrinisticos, os cendrios e as
caracteristicas das personagens, sao elementos imprescindiveis para a
reflexdo do mundo dos humanos, pois Téo e Euldlia representam esse
mundo e essa nogdo de representacdo possibilita a compreensdo do
leitor sobre o mundo dos humanos.

E um sistema simbdlico de representacdo, onde Téo precisa de
Euldlia para se compreender como sujeito, a partir daquilo que lhe
falta, pois se fragmenta a ideia que permeia da identidade em um
plano estdvel. Assim, a percepcdao do mundo dos humanos se
materializa nos quadrinhos quando Téo questiona, a partir de sua
individualidade, apresentando ao leitor as percepcdes préprias dos
humanos de questionar como esta a vida. No entanto, é necessario
considerar o “outro”, pois sozinha a identidade nao se constitui.
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A EPG DO GENERO EDITORIAL: PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL
SOB A PERSPECTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Edézio Peterle Janior (UFES)'
Introdugdo

Desde as ultimas décadas do século XX, o texto passa a ocupar
lugar central nas aulas de Lingua Portuguesa, seguindo, atualmente, as
orientagdes dos documentos oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Nesse mesmo periodo, hd um crescimento das pesquisas linguisticas
que, dentre outras vertentes, tem como campo de estudos os géneros
textuais e discursivos. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
passou por mudancas de paradigmas (Soares, 2009) devido aos
avancos dos estudos sobre aprendizagem e da drea da linguistica e
suas subdreas (Bezerra, 2010). Inimeras teorias influenciaram a
metodologia do ensino, trazendo para o contexto educacional
questdes acerca do letramento, dos estudos do texto e do discurso,
levando em consideracao aspectos cognitivos, sociopoliticos,
enunciativos e linguisticos como parte do processo de ensino
aprendizagem da lingua (Bezerra, 2010).

Tais mudangas intensificaram-se a partir da década 1980, com
pesquisas linguisticas para além da tradicdo normativa, gerando
avangos nas dreas da educacao e da aprendizagem, principalmente, no
que se refere a aquisicao da escrita, enfatizando a relevancia de primar
pela organizagdo textual, resultando na producdo de textos
articulados, informativos, coesos, coerentes e situados em um
determinado contexto (Marcuschi, 2010).

O estudo dos géneros textuais passa a assumir um espaco
significativo no contexto da sala de aula (MARCUSCHI, 2010). Essa
nova perspectiva de ensino é incluida em diretrizes curriculares e
documentos oficiais como a BNCC e os PCNs, a nivel nacional, e
também nas diretrizes educacionais dos estados da Federacgdo.

Os géneros sdo diversos, pois sao inesgotaveis as possibilidades
da atividade humana (Bazerman, 2011). Eles podem ser definidos como

' Mestrando em Linguistica pelo Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes); edeziopeterle@hotmail.com.
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tipos relativamente estdveis de enunciados, concretos e Unicos,
pertencentes a um campo de comunicacdo e caracterizados pelo seu
conteldo tematico, estilo e construcdo composicional (Bakhtin, 2016).

Apesar de sua inclusdo nos documentos oficiais, as praticas
pedagdgicas, a partir dos géneros, ainda geram duvidas sobre como
pensar, fazer e conduzir de maneira satisfatdria na prética da sala de
aula (Rojo; Cordeiro, 2004), fazendo-se necessdrios estudos e
materiais didaticos que auxiliem os professores (Soares, 2009) na
producao de textos dos mais variados géneros textuais.

Diante do exposto, o presente estudo tem como objetivo
descrever a Estrutura Potencial do Género (EPG) do editorial com base
na teoria sistémico-funcional. Com a configuracdo da EPG do editorial
é possivel apresentar o que e como deve ser ensinado na producao
textual do referido género.

Por meio de uma pesquisa qualitativa, com o método de andlise
de textos (Silverman, 2009), analisamos um corpus composto por 20
editoriais do Jornal Folha de Sdo Paulo, considerado um dos maiores
veiculos de comunicag¢ao jornalistica no Brasil.

Fundamentacdo tedrica

Para a realizacdo desse estudo, utilizamos o aporte tedrico
sistémico-funcional de andlise de géneros de Rugaiya Hasan. Em sua
teoria, a autora explica a organiza¢ao dos géneros a partir do contexto
de situacdo, postula a no¢ao de Estrutura Potencial do Género (EPG) e
Configuracdo Contextual (CC). Ela adota uma visdo da linguagem como
processo social e parte da gramatica sistémico-funcional para teorizar
sobre o conceito de género (Motta-Roth, Heberle, 2005). Ademais, a
autora considera ndo sé os elementos estruturais dos textos, ‘“mais
também os reflexos dos contextos social e cultural nos quais os textos
sao produzidos” (Vian Jr., 1997, p.9).

Hasan (1989), assim como Halliday, define o texto como a
linguagem que é funcional, sendo, entdo, o texto um potencial de
significado realizado; por funcional, Hasan (1989) discorre sobre a
linguagem que age promovendo algum trabalho em um determinado
contexto. A pesquisadora considera que “texto e contexto estao tao
intimamente relacionados que nenhum desses conceitos pode ser
enunciado sem o outro” (1989, p.52). Ainda de acordo a autora, é
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possivel reconhecer um texto - bem como distingui-lo de um nao texto,
ou ainda perceber as peculiaridades de um texto completo e um texto
incompleto — devido a sua nogao de unidade que, segundo a linguista,
ocorre em dois tipos: unidade de estrutura e unidade de textura.

Para Hasan, o termo estrutura de um texto “se refere a sua
estrutura geral, a estrutura global da forma de uma mensagem” (1989,
p- 53); € pela unidade de estrutura que o texto é identificado e o
diferenciado dos demais. Essa estrutura estd presente desde os textos
considerados mais complexos até os textos mais simples e menos
especializados como uma conversa informal, por exemplo, no
decorrer de uma compra de legumes em uma mercearia. Hasan (1989)
cita a presenca de elementos na estrutura dos textos. Um exemplo
simples apresentado pela autora € a cldssica tragédia grega composta
pelos elementos: come¢o, meio e fim, que caracterizam esse género.
Porém, em sua obra, Hasan enfatiza a descricdo de géneros do
cotidiano social em que fica perceptivel a utilizagdo da linguagem com
a vivéncia real do ser humano. Para a tedrica, esse entendimento é (til
e auxilia na “descricdo da relacdo entre linguagem e seu contexto
(1989, p.54)”. No exercicio de relacionar os textos do dia a dia com seu
contexto, Hasan (1989) afirma que é necessario voltar a nocdo de
contexto de cultura de Malinowski.

Configuragao Contextual (CC)

Em sua teoria, Halliday conceituou trés termos que se referem a
aspectos de uma situagdo social que agem sobre a lingua quando ela
esta sendo usada. Sao eles: campo, relacao e modo que compdem a
Configuracdo Contextual (CC). Cada uma das trés varidveis da CC
funcionam como um conjunto de op¢des a ser realizado, como reforca
Hasan (1989) “a CC é um conjunto especifico de valores que realiza
campo, relagdo e modo” (p. 55).

A nocdo de Configuracdo Contextual é necessdria para falar
sobre a estrutura do texto (Hasan, 1989), pois sdo as caracteristicas
especificas, os valores de suas varidveis, que permitem o
estabelecimento dessa unidade. A autora salienta que os valores
selecionados pelas trés varidaveis devem ser vistos por seu conjunto
total de caracteristicas e ndo de forma individual.
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Na unidade estrutural do texto, a CC desempenha um papel
central. Se o texto pode ser descrito como ‘linguagem fazendo algum
trabalho em algum contexto’, entdo € razodvel descrever a CC como
expressao verbal da atividade social; a CC da conta dos atributos
significativos dessa atividade social. (Hasan, 1989, p. 55).

Com base em Hasan (1989), podemos dizer que a Configuracdo
Contextual dd conta dos atributos significativos de uma atividade
social. As varidveis de Campo, Relacdo e Modo concebem-se em
fatores sociais determinantes que, unidos, “servem para antecipar
informacdes sobre o texto” (Mota-Roth; Herbele, 2005, p.15). Assim,
as caracteristicas da CC permitem fazer previsdes sobre os elementos
que compdem a estrutura do texto, segundo Hasan (1989), tais como:

1) Que elementos devem ocorrer;

2) Que elementos podem ocorrer;

3) Quando eles devem ocorrer;

4) Quando eles podem ocorrer;

5) Com que frequéncia eles podem ocorrer.

Para Hasan (1989), um elemento € “uma etapa ou estagio com
alguma consequéncia para a progressdao do texto” (p. 55). Ainda
segundo a autora, pela CC é possivel prever a obrigatoriedade e a
opcionalidade dos elementos que compdem a estrutura de um texto,
assim como sua sequéncia e possibilidade de iteracao. O conceito de
EPG de Hasan (1989) ndo é uma férmula inflexivel, o que permite
variacbes, assim ‘“exemplares de um mesmo género podem
apresentar variagdes no seu esbo¢o dentro de limites especificados na
EPG” (Mota-Roth; Herbele, 2005, p.18).

Como ja pontuado por Hasan (1989), com base na Configuracao
Contextual (CC) é possivel prever as estruturas do texto, bem como os
elementos que devem ocorrer, os que podem ocorrer, onde e com que
frequéncia. Dentro da estrutura do texto, devem ocorrer sempre (ou
com grande frequéncia) os elementos obrigatdrios (Hasan, 1989);
também compGe a estrutura do texto os elementos opcionais (Hasan,
1989) que podem ocorrer as vezes ou com pouca frequéncia. A autora
pontua que “os elementos obrigatdrios definem o género ao qual
pertence um texto” (Hasan, 1989, p. 62). Eles tendem a aparecer em
uma ordem especifica, sendo os componentes essenciais do texto de
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determinada CC, sendo assim, considerados os definidores do género
(Motta-Roth; Heberle, 2005). J4 o elemento opcional pode ocorrer em
um texto, mas ha ndo essa obrigacdo, “ha condi¢bes em que existe
uma alta probabilidade de sua ocorréncia, e em outras ndo (Hasan,
1989, p. 62)”. A presenca dos elementos opcionais ndo é uma condi¢ao
necessaria (Motta-Roth; Heberle, 2005). Serd pela aparéncia dos
elementos obrigatdrios e opcionais, posicionados em uma ordem
especifica que ird possibilitar ao leitor perceber se o texto estd
completo ou incompleto.

Tanto os elementos obrigatdérios como os opcionais que
compdem a estrutura de um texto podem ocorrer mais de vez. Hasan
(1989) conceitua esse fendmeno como iteracdo (ou recursao), sendo
ela sempre opcional. Os elementos que podem surgir de forma
iterativa sdo chamados de elementos iterativos (Hasan, 1989). Os
iterativos podem aparecer mais de uma vez em determinado texto
sem seguir uma ordem rigida (Motta-Roth; Herbele, 2005).

Estrutura Potencial do Género (EPG)

Para Hasan (1989, p. 64) é possivel exprimir “a gama total de
elementos opcionais e obrigatdrios e a sua ordem” de tal modo que se
possa “esgotar as possibilidades para cada estrutura do texto que
pode ser apropriado para a CC”. Essa expressao condensada de todas
as possibilidades estruturais de um texto dentro de uma dada CC é
chamada de Estrutura Potencial do Género (EPG) (Hasan, 1989), e se
compde de elementos obrigatdrios, opcionais e iterativos. Para
exemplificar, apresentamos abaixo a EPG do género prestacdao de
servigo:

Figura 1 - Estrutura Potencial do Género prestacdo de servicos

R (\’- = ”_f':,_"r i e T
(G)-(SIV] [SEY) ISR'SCTT "STPPC(F)

Fonte: HASAN, 1989, p.64

Assim, com base nos pressupostos tedricos de Hasan (1989),
apresentados nesta secdo, propomos, neste trabalho, realizar a
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Configuracdo Contextual (CC) e a Estrutura Potencial do Género (EPG)
do editorial de jornal.

Resultados e discussoes
A configurac¢do do género Editorial

Para um melhor entendimento da Estrutura Potencial do Género
(EPG) configurada dividimos as préximas secdes em dois trés blocos:
(a) o potencial semantico, que ird descrever a configuracdo particular
de campo, relacdo e modo que instanciam o editorial; (b) a
Configuracdao Contextual (CC), que emerge dessa configuracdo, e, em
sequéncia; (c) a Estrutura Potencial do Género (EPG) do texto, que é a
expressdo verbal da Configuracdo Contextual (CC), sendo descrita em
termos de elementos obrigatdrios, opcionais e iterativos.

Potencial Semantico

O Potencial Semantico do editorial se configura por meio das
varidveis do discurso campo, rela¢cao e modo:
- Campo: Constitui-se de texto escrito, em que o autor apresenta
andlises por meio de memdrias, relatando fatos vividos por ele e por
terceiros com quem conviveu ou teve acesso as suas obras,
construindo assim sua opinido a respeito do assunto em questao.
- Relagao: O autor, na funcao de editor, e leitores interessados em
textos argumentativos. Na relacao dos editoriais a distancia entre o
autor e o leitor ¢ maxima. Nao ha hierarquia.
- Modo: O modo se realiza por meio da linguagem escrita, em que o
papel da linguagem verbal é constitutivo do texto. O canal € grafico e
0 meio € escrito, sendo o processo dialdgico.

Configuragao Contextual (CC)

Na configuracdo do género editorial podemos observar a
pratica social e discursiva desse texto que expressa a opinidao de um
drgao de imprensa acerca de um evento de interesse social que tenha
sido publicado recentemente. O principal objetivo do texto é analisar
um tema, apresentando um ponto de vista sobre ele. Os editoriais, em
geral, dirigem-se a um publico com boa experiéncia de leitura, ja que
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analisam a fundo as questbOes propostas no texto, recorrendo a
referéncias histdricas, incorporando discursos de especialistas,
estabelecendo analogias com outros textos, entre outros mecanismos
argumentativos.

No corpus selecionado para esta pesquisa selecionamos 20
editoriais publicados no jornal Folha de S3o Paulo, assinados pelo
jornalista Ruy Castro. Com base na andlise do género, foi possivel
configurar a estrutura formal do texto. Todos os editoriais
selecionados possuem cinco paragrafos. A média do numero de
palavras por texto é de 318. A enunciacao predominante € a terceira
pessoa que corresponde a 51%, seguida das ocorréncias de metonimias
e primeira pessoa, com incidéncia de 21% e 18%, respectivamente. O
discurso é composto de um movimento em que ora autor se aproxima
do texto opinando sobre o assunto em questao, ora se distancia e da
lugar a opinides e fatos envolvendo terceiros dentro de sua narragao.

A Estrutura Potencial do Género (EPG) editorial

A Estrutura Potencial do Género (EPG) completa do editorial
pode ser assim descrita:
T AAQA[A* A AP*] A (IA*) A (FA)
De posse da Estrutura Potencial do Género editorial, podemos
depreender que:
° A producdo do texto deve-se realizar com o Titulo (T), que
ocupa local fixo;
° Apés o Titulo (T), deve-se realizar o elemento Abordando a
Questao (AQ), em local fixo;
J Em seguida, deve-se realizar o elemento Argumentacao (A),
em local variado;
° Depois, deve-se realizar o elemento Articulando uma Posicao
(AP), em local variado;
° Apds, deve-se realizar o elemento Informagdes Adicionais (I1A),
em local variado;
° Por fim, pode-se realizar o elemento Fechando Argumentagao
(FA), em local fixo.

A fim de entender melhor os significados associados a Estrutura
Potencial do Género (EPG) editorial, prosseguiremos com a discussao
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e exemplificagdo dos elementos da EPG. Os nimeros entre parénteses
referem-se a frequéncia de ocorréncia de cada elemento no corpus
pesquisado.

Elementos obrigatdrios
Titulo - T - (100%)

O objetivo desse elemento é marcar o assunto que serd
discutido no texto. Em geral, ele surge na primeira linha do texto em
destaque. Sao utilizados no titulo predominantemente frases (90%),
apenas dois titulos possuem verbo (10%). Em média os editoriais
possuem 4 palavras no titulo e a classe de palavras de maior frequéncia
é o substantivo, com 36% (27 ocorréncias), seguido de adjetivo 6,75% (5
ocorréncias), advérbio 1,35% (1 ocorréncia), verbo 2,7% (2 ocorréncias).

Em frases curtas, de apenas quatro palavras em média, o autor
mostra o assunto e convida a leitura estimulando a curiosidade de
quem |é. Com a predominancia dos substantivos na composicdo dos
titulos, percebemos a intencdo de nomear o assunto que o editorial ird
tratar.

E comum nos textos que circulam no meio jornalistico a
elaboracdao de um titulo atrativo ou curioso de forma a induzir o leitor
ao texto. No editorial, esse processo também ocorre. No corpus que
compdem esta pesquisa, os titulos sdo curtos e, em sua maioria,
compostos por frases sem a presenca de verbos, o que torna o desafio
da escrita, nesse contexto mididtico, ainda maior.

Abordando a Questao - AQ - (100%)

O objetivo desse elemento é apresentar o tema que serd
abordado no editorial. Ele traz as primeiras informacodes e detalhes do
contexto das questdes a seguir. Nos 20 textos do corpus, a Abordando
a Questdo (AQ) estd no inicio do editorial, ocupando o primeiro dos
cinco paragrafos que compdem os editoriais. Em todos os casos
(100%), ela é a primeira estrutura que aparece apos o titulo. Em 60% da
estrutura AQ sdo utilizados recursos que marcam o tempo que o
assunto do editorial vai abordar.
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Articulando uma posicao — AP - (85%)

O objetivo desse elemento é apresentar os primeiros termos que
representam a opinido do autor do editorial (sua tese) sobre
determinado assunto de forma explicita ou inicial sendo construida e
apresentada no decorrer do texto nas estruturas seguintes.

Percebe-se a presenca de adjetivos que qualificam o objeto ou
pessoa retratada, sem necessariamente, haver argumentos que
embasam a opinido apresentada. Em 41% dos casos de ocorréncia
dessa estrutura, ela estd localizada no primeiro paragrafo e em outros
41%, no segundo paragrafo. Em 17,5% das ocorréncias de Articulando
uma Posicdo (AP) esta no terceiro paragrafo. Nao hd Articulando uma
Posicdo no quarto e quinto paragrafos analisados. Assim, podemos
perceber que o autor utiliza o inicio do texto para, além de apresentar
o assunto do editorial, marcar sua posi¢ao diante da situa¢dao que esta
sendo abordada. O escritor narra e opina desde o inicio do texto.

Argumentacao - A - (90%)

O objetivo desse elemento € apresentar os argumentos do autor
do editorial e justificar seus posicionamentos, apresentando dados,
fatos que embasam sua opinido, ou seja, defendem ou refutam seu
ponto de vista. Na argumentacao, o autor pode se posicionar de forma
favordvel ou contraria a informagdo apresentada no inicio do texto.
Esse elemento estd presente em 18 dos 20 textos analisados,
representando 90% de ocorréncia.

InformacgGes Adicionais - 1A - (80%)

O objetivo desse elemento € apresentar novas informagdes que
complementam a questdo inicial abordada pelo autor. As Informacées
Adicionais (IA) aparecem como novos dados, intertextualidades,
numeros que acrescentam e contribuem para a contextualizacao,
antecipando a argumentagao que vird a seguir. Esse elemento aparece
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em 16 dos 20 textos analisados, o que representa 80% das ocorréncias.
Isso significa que na construgao do editorial o autor usa de mais
informacdes, além das apresentadas na primeira estrutura, para
complementar seu texto.

Elemento opcional
Fechando Argumentacao - FA - (45%)

O objetivo desse elemento é encerrar o texto, bem como o
pensamento desenvolvido pelo autor durante a constru¢ao do
editorial. No corpus analisado € o ultimo elemento em todos os nove
textos em que aparece, representando o fechamento do texto, bem
como o encerramento da argumentacdo do autor. O elemento
Fechando Argumentacdo (FA) aparece de forma sucinta e direta. Ela
estd presente em nove dos 20 textos analisados, representando 45%
de ocorréncia.

O elemento FA ocorre em 45% do corpus analisado, nos demais
casos, os editoriais sao finalizados com as estruturas Argumentacao
(A), em 35% dos casos, e Informac¢des Adicionais (IA), em 20%. Nessas
ocorréncias, o autor finaliza o texto com argumentos sobre o assunto
do editorial ou com informacdes acerca do tema.

Considerag6es finais

Buscamos descrever a Configuragdo Contextual (CC) e a
Estrutura Potencial do Género (EPG) do editorial de jornal, utilizando o
aporte tedrico-metodoldgico de Hasan (1989). Por meio do nosso
estudo, procuramos configurar o género em questdo a fim de
estabelecer a estrutura do texto, bem como perceber quais os
elementos que sdo obrigatdrios, quais que sao opcionais e iterativos.

A partir da pesquisa empreendida, foi possivel compreender que
o género editorial se configura com os seguintes elementos
obrigatdrios, ou seja, de alta frequéncia no corpus de andlise: Titulo
(100%), Abordando a Questdo (100%), Argumentacdo (90%),
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Articulando uma Posicdo (85%), Informacdes Adicionais (80%). E como
elemento opcional, ou seja, com baixa frequéncia no corpus de analise,
realiza-se o Fechamento da Argumentacdo (45%). Tais elementos,
portanto, caracterizam o género editorial.

Nos textos que compdem o corpus dessa pesquisa ndo foram
encontrados elementos iterativos, aqueles que ocorrem repetidas
vezes como um recurso retdrico (Hasan, 1989). Acreditamos que a
razao para a nao ocorréncia desses elementos seja pois o género
editorial estudado apresenta um grau de complexidade menor dentre
0s géneros caracterizados como opinativos, como o artigo de opiniao,
refletindo em uma estrutura textual mais direta visando a uma leitura
mais acessivel. Outra razao seria que o referido corpus foi extraido de
um jornal impresso, em que o texto ocupa um espaco fisico de
tamanho predeterminado, seguindo um certo padrdo, como foi
comprovado pela média de palavras de cada editorial. Por ocupar um
espaco fixo no suporte, acreditamos que esse pode ser um dos
motivos para que os elementos que formam a estrutura textual ndo se
repitam, justificando a auséncia dos elementos iterativos.

Em nosso estudo, a partir da configuracao do corpus para essa
pesquisa e, conforme as teorias de Hasan (1989), podemos indicar que,
ao se trabalhar com o editorial nas aulas de Lingua Portuguesa, sao os
elementos obrigatdrios que devem ser apresentados aos alunos, e
essa exposicao deve ser feita por meio da apresentacdo de sua
Estrutura Potencial (EPG).

Concluimos, assim, que a Estrutura Potencial do Género é um
instrumento tedrico-metodoldégico relevante ndao sé para a
configuragdo do género editorial por indicar como ele deve ser
abordado no ensino de Lingua Portuguesa, mas também para
evidenciar que a EPG serve como mapeamento das formas de fazer e
significar dos textos de um determinado autor em seu periodo na
histdria.

O estudo aqui realizado torna-se relevante diante do atual
paradigma do ensino de lingua materna em que o texto assume a
centralidade das aulas e a pratica de géneros textuais e/ou discursivos
sao considerados um dos componentes essenciais dos novos



77

pressupostos tedricos (Soares, 2009), previsto, inclusive, em diretrizes
curriculares e documentos oficiais de ensino.

Assim, os resultados aqui alcancados pretendem suprir uma
lacuna existente que gera dificuldades de compreensao e assimilacao
por parte de professores e formuladores de curriculos e de programas
de ensino da lingua (Soares, 2009) no que se refere ao estudo dos
géneros na Educacdo Basica. Ademais, acreditamos, a partir da teoria
de Hasan (1989), que instrumentalizar o género editorial de jornal no
ensino seja uma forma de potencializar a aprendizagem do texto nos
conteldos escolares, utilizando a EPG como indicagdo sobre “o que” e
“como” ensinar do género.
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PRINCiPIO EDUCATIVO E UNIVERSIDADE PUBLICA NO BRASIL
CONTEMPORANEO

Clayton Cardoso Romano (UFTM)'

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na
eloquéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes,
mas numa inserg¢do ativa na vida pratica, como construto, organizador,
“persuasor permanentemente”, jd que ndo apenas orador puro — mas
superior ao espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a
técnica-ciéncia e a concepcdo humanista histdrica, sem a qual
permanece “especialista” e ndo se torna “dirigente” (especialista +
politico). (GRAMSCI, 2004B, p. 53).

Gramsci e o Principio Educativo

Antonio Gramsci é hoje o pensador italiano mais lido e traduzido
em todo o mundo (Coutinho, 2011, p. 13). Feito notdvel do comunista
sardo, patricio de Dante Alighieri, Nicolau Maquiavel, Italo Calvino,
Umberto Eco. Fundador do Partido Comunista da Itdlia (PCI), em 1921,
apos participacao ativa no ciclo de greves operdrias conhecido como
Biennio Rosso (1918-1920), cujo epicentro era a industrial Turim.
Organizadas em conselhos de fabrica, as greves, massivas, ocorreram
a revelia das dire¢es dos sindicatos operdrios e do Partido Socialista
Italiano (PSI), este criado em 1892. Viva experiéncia de democracia
operdria (Gramsci, 1976), suas virtudes e contradi¢ées levaram ao
surgimento do PCl, e do rescaldo da sua derrota se viu a chegada de
Benito Mussolini ao poder, em 1922. Encarcerado pelo fascismo, em
1926, embora desfrutasse de imunidade parlamentar por ser deputado
em exercicio de mandato, Gramsci foi condenado, em 1928, a 20 anos,
4 meses e 5 dias de reclusdo, com a seguinte sentenca do promotor:
“Devemos impedir este cérebro de funcionar por vinte anos” (apud.
Coutinho, 2011, p. 44).

Deu-se o oposto, como invariavelmente se da com sentengas
fascistas. De janeiro de 1929, ao obter autoriza¢dao para dispor em sua
cela do material necessdrio para escrever, até abril de 1935, enquanto
suas condi¢bes de saude lhe permitiram continuar trabalhando,
Gramsci utilizou 33 cadernos escolares, que, somados, ocupam cerca
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de 2.500 paginas impressas (Coutinho, 2004, p. 8-9). Ao morrer, em 27
de abril de 1937, vitimado por uma década no cércere fascista, Antdnio
Gramsci deixou exatamente o que escreveu a sua cunhada, ao esbogar
seu plano de estudos carcerdrios; produziu, de fato, algo fiir ewig,
“para sempre” (Gramsci, 2004A, p. 77). Suas ideias sdo mobilizadas no
Brasil ao menos desde a década de 1960, quando Gramsci passou a ser
publicado no pais, por “amplo espectro das chamadas ciéncias sociais,
indo da filosofia a pedagogia, da sociologia a critica literdria, da teoria
politica ao Servico Social” (Coutinho, 2011, p. 13). Seu alcance
extrapolou circulos marxistas e de esquerda ao também ser
manuseado por liberais e democratas.

Mais recentemente, Gramsci ganhou notoriedade ao ser
convertido em alvo de fac¢bes alinhadas a esse reacionarismo politico
ultraliberal (Romano, 2021, p. 305-324), reunidas sob o chavao
‘“extrema-direita” e tao em voga no Brasil, a partir de toda espécie de
deturpag¢bes do seu pensamento. Alcado a condi¢do de principal
responsavel por certo “marxismo cultural”, supostamente vigente em
universidades federais, publicas, Gramsci responde por “doutrina¢dao
marxista”, em novo processo e nova sentenca desse protofascismo
varonil, confirmando o célebre acréscimo de Marx a Hegel, nas
primeiras linhas de O 18 Brumdrio de Luis Bonaparte. Se, como diz
Hegel, fatos e personagens de grande importancia na histdria ocorrem
duas vezes, acrescenta Marx: “a primeira vez como tragédia, a
segunda como farsa” (Marx; Engels, s/d, p. 203). A atual farsa
imputada a Gramsci e seu pensamento, ao disseminar desinformacao
em escala planetaria, permite, porém, visualizar o cerne da questao
gramsciana: producao e organizagdo da cultura.

Sim, como uma flor nascida no pantano, a grita desse
reacionarismo politico ultraliberal lanca luz sobre aquela que talvez
seja a principal contribuicdo de Antonio Gramsci ao materialismo
histdrico-dialético, a filosofia da prdxis (Gramsci, 2004A, p. 90). Obra
que ndo se iniciou no carcere, antevista nos diversos textos de Gramsci
em publica¢des socialistas e comunistas, sobretudo entre 1919 e 1926
(Coutinho, 2011). Desumanos, os longos anos na prisdo, contudo, lhe
fizeram aprofundar e, ao dedicar-se a temas e problemas de producdo
e organizac¢ao da cultura, ampliar sobremaneira o escopo conceitual e
interpretativo legado por Karl Marx e Friedrich Engels. Da Italia, entdo
imersa no fascismo, berco milenar da igreja catdlica apostdlica
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romana, nagao historicamente fraturada em feudos e principados,
mas, conforme Gramsci, também cindida pela questdo meridional a
opor as regides norte e sul da peninsula itdlica, emerge sua original
concepcao de cultura, justamente porque materialista, histdrica e
dialética, abstendo-se tanto de formula¢des pré-concebidas, quanto
de concepgdes escoradas em senso comum.

Marx admitia, ainda em 1852, que as sociedades humanas
fazem sua prépria histéria, mas ndo a fazem como querem, sob
circunstancias de sua escolha, e “sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado” (Marx;
Engels, s/d, p. 203). Gramsci vai além no Caderno do cdrcere n° 12 (1932),
ao identificar os produtores, “funciondrios das superestruturas”
(Gramsci, 2004b, p. 20), responsaveis diretos por produzir e,
sobretudo, organizar tais condi¢des ligadas de transmitidas no tempo,
indicadas por Marx 80 anos antes. Em seus Apontamentos e notas
esparsas para um grupo de ensaios sobre a histéria dos intelectuais
(Caderno 12), a partir da filosofia da préxis e de sua inerente concepcdo
materialista, histdria e dialética, Gramsci integra a ‘“acepcdo de
intelectual” (2004B, p. 18) também aos campos econémico e politico
da vida em sociedade, ndo circunscrevendo-a apenas ao ‘“que é
intrinseco as atividades intelectuais” (2004B, p. 18), como se
intelectuais constituissem ‘“um grupo autébnomo e independente”
(2004, p. 15), a parte e pretensamente a cima dos grupos sociais.

Na verdade, diz Gramsci, “o operario ou proletdrio, por
exemplo, ndo se caracteriza especificamente pelo trabalho manual ou
instrumental, mas por esse trabalho em determinadas condi¢bes e
determinadas rela¢bes sociais” (2004B, p. 18). Logo, “seria possivel
dizer que todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos os homens
tém na sociedade a funcdo de intelectuais” (2004B, p. 18), isto é, dar
“homogeneidade e consciéncia” a todo grupo social nascido “no
terreno origindrio de uma func¢do essencial no mundo da produgao
econdémica” (2004B, p. 15). S0 0s grupos sociais, pois, que criam
“camadas de intelectuais” para lhes darem homogeneidade e
consciéncia da prépria funcdo essencial na produ¢dao econdmica.
Distante do determinismo econdmico de viés “marxista vulgar”
(HOBSBAWM, 2007, p. 159), ainda tdo comum, Gramsci ressalta a
dimensdo dialética das relag¢bes estabelecidas no mundo da producao,
historicamente expressa na criacao de camadas de intelectuais e no
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desempenho da fun¢ao intelectual, esta “caracterizada por uma certa
capacidade dirigente e técnica” (2004B, p. 15).

Se em Marx o modo de producdo capitalista prima por
promover fratura sem precedentes entre forca de trabalho e meios de
producdo, entre trabalho assalariado e capital (Marx; Engels, s/d, p. 60-
82), em Gramsci o0 moderno processo de elaboracdo de intelectuais
destaca-se justamente por apartar funcdes dirigentes e técnicas, por
“separar o homo faber do homo sapiens” (2004B, p. 53). Se em Marx a
industria irradia a contradicao entre capital e trabalho, em Gramsci a
“escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos
niveis” (2004B, p. 19). Assim, se a antitese entre capital e trabalho
orienta necessidades e interesses de grupos sociais que exercem
funcdo essencial no mundo da produgao econbmica, as escolas,
instrumentos para elaboracdo de intelectuais em escala industrial,
restam criadas e geridas por tais grupos sociais, guiados pelo conflito
entre meios de producao e forca de trabalho, interessados em compor
camadas de intelectuais que lhes garantam homogeneidade e
consciéncia. Intelectual, escola, educacdo e cultura. Sujeito,
instrumento, sistema e dimensao essenciais a vida em sociedade.

O principio educativo em Gramsci conecta, enfim, intelectual,
escola, educacdo e cultura, sob circunstancias ligadas e transmitidas
no tempo, de acordo com as condi¢des monograficas e especificas a
cada formagao sdcio-histérica. Uma vez universal, o modo de
producao capitalista repercute em niveis diversos e escalas distintas
seu principio educativo antitético, segundo a realidade vivida por
determinado estado nacional. Nas palavras de Gramsci, “a elaboracao
das camadas intelectuais na realidade concreta ndo ocorre num
terreno democrdtico abstrato, mas segundo processos histdricos
tradicionais muito concretos” (2004B, p. 20). Em outros termos,
prossegue, a ‘“complexidade da fun¢ao intelectual nos vérios Estados
pode ser objetivamente medida pela quantidade das escolas
especializadas e pela sua hierarquizacdo”, onde “a quantidade ndo
pode ser destacada da qualidade” (2004B, p. 19), 0 que nem sempre
ocorre. A proliferacdo de escolas especializadas, em muitos casos, ndao
promove ou difunde elaborac¢do técnica, tampouco dirigente.

A difusdo da especializa¢ao enquanto principio educativo traz
em seu cerne a propria divisdo social do trabalho, do sistema
educacional e, evidentemente, da organizacdo da cultura. Criam-se e



83

estabelecem-se escolas especializadas destinadas a grupos sociais que
exercem funcdes essenciais dirigentes no mundo da produgdo
econdmica, assim como sao criadas e estabelecidas escolas
especializadas destinadas a grupos sociais que exercem funcdes
essenciais subalternas no mesmo mundo da produc¢ao econémica. Aos
grupos dirigentes, especializacdao de qualidade em detrimento da
quantidade, aos grupos subalternos, especializacao instrumental em
farta quantidade e rara qualidade. Ao se examinar a trajetdria da
universidade no Brasil, por exemplo, nota-se, sem muito esforco, tal
premissa ser confirmada com requintes de crueldade, mesmo quando
comparada as experiéncias de vizinhos na América Latina, afinal, quase
400 anos separam a criacdo da Universidade de S0 Domingos (1538)
do surgimento das duas primeiras universidades brasileiras:
Universidade de Sdo Paulo (1934) e Universidade do Distrito Federal

(1935).
Universidade no Brasil

Sérgio Buarque de Holanda sublinhou, ainda em 1936, a
distincdo entre os processos de colonizacdo conduzidos por
castelhanos e portugueses. Em Raizes do Brasil, diz Holanda,
‘“comparado ao dos castelhanos em suas conquistas, o esforco dos
portugueses distingue-se principalmente pela predominancia de seu
caradter de exploracao comercial”. Jd os castelhanos, ao contrdrio,
‘““querem fazer do pais ocupado um prolongamento organico do seu”,
concebendo as “novas terras mais que simples feitorias comerciais”
(1977, p. 64). Dai que, conforme Sérgio Buarque de Holanda, além da
Universidade de Sao Domingos, tenham sido criadas nos primeiros
anos de ocupacdo espanhola a Universidade de Sao Marcos, em Lima,
e a da cidade do México, ambas em 1551, “de modo que, ao encerrar-
se o periodo colonial tenham sido instaladas nas diversas possessdes
de Castela nada menos de vinte e trés universidades” (1977, p. 64-65).
Nas terras sob dominio de Portugal, os jesuitas monopolizaram a
educacdo até a expulsao da Companhia de Jesus, ocorrida em meados
do século 18 (1759), sem sinal de ensino superior instituido no Brasil.

Somente na primeira metade do século 19, apds sua
independéncia politica (1822), o pais assistiu ao advento de suas
primeiras faculdades: a Faculdade de Direito de Olinda e a Faculdade
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de Direito de Sdo Paulo, ambas de 1827 (Tobias, 1987, p. 128). Para se
ter ideia de tamanho descompasso com o restante da América Latina,
exatamente 720 “naturais do Brasil” foram graduados em Coimbra,
entre 1775 e 1821, nimero dez vezes menor que os “7.850 bacharéis e
473 doutores e licenciados” que safram, no mesmo periodo, apenas da
Universidade do México. Estima-se em 150.000 o total de diplomados
nas universidades da América Espanhola durante o periodo colonial
(Holanda, 1977, p. 85). “Calcula-se que no mesmo lapso de tempo
(1577-1822) apenas 2.500 jovens nascidos no Brasil seguiram cursos em
Coimbra” (Ribeiro, 1969, p. 78). Darcy Ribeiro, a propdsito, chama a
atencdo para o fato de o Brasil dispor, quando proclamada a Republica
(1889), de “apenas cinco faculdades, duas de Direito, em S&o Paulo e
Recife, duas de Medicina, na Bahia e no Rio de Janeiro e uma
Politécnica nessa mesma cidade” (1969, p. 78).

De tal maneira que, mesmo considerando as faculdades criadas
ao longo do século 19, ndo é possivel falar em universidade no Brasil
até as primeiras décadas do século 20, ainda assim com ressalvas, uma
vez que tanto a Universidade de S3o Paulo (USP) quanto a
Universidade do Distrito Federal (UDF) ndo passavam, aquela altura,
de mera reunido de faculdades isoladas, superficialmente
conglomeradas sob o epiteto “universidade” Tais faculdades, as
chamadas “escolas”, fundaram o ensino superior brasileiro exibindo
trés particularidades que parecem compor sua natureza e acompanhar
sucessivas geragoes: 1) seu acesso restrito, exclusivo, privilegiado; 2)
sua opcao por bacharéis e profissdes liberais; e 3) seu alcance social
limitado. Estabeleceram, assim, a ‘“escola superior” em bases
condizentes a formagao sdécio-histérica do Brasil, traduzindo para o
ensino superior, de modo monogréfico e especifico, as mazelas do
autoritarismo brasileiro, calcadas em escraviddao e racismo,
mandonismo, patrimonialismo, desigualdade social, violéncia,
intolerancia (Schwarcz, 2019).

Criadas apds a mal chamada Revolucao de 1930, movimento
civil-militar que depds o presidente Washington Luiz e assumiu o
comando politico do pais, com Getulio Vargas a frente, USP e UDF
traziam em comum a mera unificacdo de escolas superiores existentes
sem alterar, contudo, suas bases fundacionais e criagdo de novas
faculdades em termos similares. Na prdtica, em vez propriamente de
instituir a concepc¢ao de universidade no pais, fundd-la de fato no
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Brasil, a instala¢dao das primeiras universidades apenas fez proliferar o
nuimero de escolas superiores. Entre 1889 e 1930, 64 foram criadas, de
193121949 mais 160, e entre 1950 e 1960, outros 178 estabelecimentos
de ensino superior foram fundados (Fernandes, 1975, p. 101-102). Sem
romper, entretanto, com o “padrao brasileiro de escola superior”, isto
é, “um padrdo cultural bem definido e de alto poder coercitivo”
(Fernandes, 1975, p. 98-99). O advento da universidade no Brasil,
embora tenha representado alguma expansao do ensino superior no
pais, manteve os termos estabelecidos pelas escolas superiores,
amplificando-os, sem alterar substantivamente a realidade nacional.

Tabela
Indicadores de matriculas no ensino superior na América Latina (1960 e
1965) *

% do total de|?% do total de
matriculas no | matriculas no

Paises ensino superior em | ensino superior em
relacdo a popula¢do | rela¢do a populacdo
de 20-24 anos de 19-22 anos
(1960) (1965)

América Latina 3,0 4,7

Argentina 10,0 12,9

Bolivia 1,3 -

Brasil 1,6 2,7

Chile 4,5 5,6

Colébmbia 1,8 3,6

Costa Rica 3,7 -

Cuba 3,2 4,9

El Salvador 1,1 -

Equador 2,5 3,3

Guatemala 0,8 -

Haiti 0,3 =

Honduras 0,9 -

México 3,0 4,3

Nicaragua 1,0 -

Panama 4,5 -

Paraguai 2,3 =

Peru 2,8 7,7

Republica Dominicana 1,8 -
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Uruguai 7,6 8,5
Venezuela 4,3 7,2

*Dados referentes a 1960, ver: FERNANDES, Florestan. Universidade brasileira:
reforma ou revolugdo? Sdo Paulo-Alfa-Omega, 1975, p. 50 e 67. Para os dados de
1965, ver: RIBEIRO, Darcy. A universidade necessaria. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1969, p. 81.

Ja na segunda metade do século 20, o Brasil seguia exibindo
indices pifios de acesso ao ensino superior. Considerando os
percentuais de matriculas em relagao a populacao entre 20 e 24 anos,
registrados em 1960, conforme tabula¢do de Florestan Fernandes
(1975) com 20 paises latino-americanos, vé-se o Brasil na modesta 14?
posicdo, a frente apenas de Bolivia, El Salvador, Nicardgua, Honduras,
Guatemala e Haiti. E mesmo quando observados os indices de 10 paises
da América Latina anotados por Darcy Ribeiro (1969), referentes ao
total de matriculas no ensino superior em 1965, em relacdo a
populagdao entre 19 e 22 anos, o quadro brasileiro pouco se altera.
Embora com aumento percentual, passando de 1,6% (1960) para 2,7%
(1965), o Brasil apresentava entdo o pior indice, superado por
Argentina (12,9%), Uruguai (8,5%), Peru (7,7%), Venezuela (7,2%), Chile
(5,6%), Cuba (4,9%), México (4,3%), Colébmbia (3,6%) e Equador (3,3%).
Darcy Ribeiro, alids, responde pelo surgimento da Universidade de
Brasilia (UnB), em 1960, primeira universidade brasileira de fato,
democrdtica, autébnoma e multidisciplinar, abortada com o Golpe
Militar de 1964.

Instalada por 21 anos, coube a Ditadura Militar (1964-1985)
promover a ‘“transicdo da era da escola superior para a era da
universidade” (Fernandes, 1975, p. 69), patrocinando a maior reforma
universitaria ja vista no Brasil. Amparados por autoritdrios e
tecnocratas (ou seria autoritarios tecnocratas?), ora veja, ditadores
militares criam a universidade brasileira, que, distante de ser
democratica, auténoma, multidisciplinar, se fez autoritdria,
tecnocrata, especialista. Ainda que tenham sido superado aspectos
caros ao “padrao brasileiro de escola superior”, com a instituicao de
institutos em vez de faculdades, de departamentos em vez de
catedras, de pesquisadores em vez de bacharéis, o conjunto de
alteracbes efetuadas durante a ditadura militar retiraram o ensino
superior brasileiro da “era oligarquica” das escolas superiores, sem
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duvida, alcando-o, porém, a “era plutocrética” (Fernandes, 1975). Se
antes o ensino superior destinava-se a poucos, sob os militares a
universidade passou a dedicar-se aos ricos. Saia de cena o catedratico-
bacharelesco, substituido pelo pesquisador-especialista. Marcos
estabelecidos pela ditadura e ainda vigentes.

Educar Para a Democracia

As quatro décadas que nos separam do sepultamento definitivo
da ditadura militar expuseram significativa expansdo do alcance e do
acesso ao ensino superior no Brasil. Nao sem contradic¢bes. Se, por um
lado, ampliou-se sobremaneira o nimero de universidades, publicas e
privadas, por outro, o maior periodo de estabilidade democratica da
histéria do pais, mesmo registrando duas deposicdes por
impeachment (1992 e 2016), ndo foi capaz de superar o antagonismo
plutocrdtico dos tempos de ditadura, pior, segue aprofundando-o.
Sim, adotou-se cotas sociais, étnicas e afins em grande parte do ensino
superior brasileiro, permitindo acesso a universidade publica de
setores historicamente subalternos. Sim, adotou-se ritos
democraticos para a escolha de dirigentes nas universidades publicas,
com voto tripartite de discentes, docentes e corpo técnico-
administrativo. Sim, adotou-se o tripé universitario ensino-pesquisa-
extensao, corrigindo a distor¢cao bacharelesca ao abrir a universidade
publica a sujeitos sociais dela historicamente excluidos, e a responder
por cerca de 90% da pesquisa cientifica produzida no pais.

Permanece intacto, porém, o principio educativo instituido no
Brasil desde priscas eras, a rigor, desde a expulsao dos jesuitas e
consequente criacdo do ensino estatal, oficial, publico, em 1759
(Fonseca, 2011). Oligdrquico, escravista, despdtico, o principio
educativo assumido ainda no Brasil colonial fez a educacao publica
fenecer logo no inicio, reservando-se a poucos, assumindo-se
excludente, efetuando-se autocratica. J& se via ali estampado o
“padrao brasileiro” no sistema educacional recém-estabelecido, com
repercussdes em todos os niveis do ensino oficial, publico, e impacto
decisivo nos termos impostos a organizacao da cultura. Educar-se
constitui privilégio em vez de direito, convertendo-se em instrumento
para distingao social em vez de realizar-se enquanto instituicao
coletiva. Sem constrangimento, a instituicao do ensino superior no
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Brasil, ocorrida, lembre-se, apenas no século 19, obedeceu a receita a
risca e ndo a toa 1960 registrava tdo somente 1,6% de matriculas do
total de jovens em idade universitdria. Data da mesma época a
afirmacdo da educacdo privada, inclusive universitdria, raiz da
distorcao do atual sistema educacional.

A partir da ditadura militar estrutura-se a divisao social da
educacdo brasileira, processo que as quatro décadas de estabilidade
democratica ndao se mostrou capaz de barrar e alterar seu sentido. A
reforma universitdria dos militares atualizou as bases coloniais e,
industrializando-as, acirrou a cisdo entre educagao publica e educacao
privada no Brasil. A medida que a republica se vé obrigada a tornar-se
publica de fato, com a educacdo tardia e lentamente efetivando-se
como direito (sem abdicar da distincdo social), o estado passou a
assumir o 6nus do direito e a iniciativa, o bénus do privilégio. Coube a
educacao publica atender os setores subalternos quanto ao
letramento e formacdo instrumental, enquanto grupos dirigentes
migravam para a educagao privada, reproduzindo em outros tempo e
espaco a dissociacao entre homo faber e homo sapiens apontada por
Gramsci. Escola publica para pobre, escola provada para rico. Regada
de meritocracia, tipica da raiz colonial-ibérica e militar-tecnocratica que
historicamente o caracterizou, a maxima vale apenas para os niveis
infantil, fundamental e médio do sistema educacional brasileiro.

Quando se trata de ensino superior, no entanto, a Iégica se
inverte, retomando-se premissas pretéritas: universidade publica para
rico e faculdade privada para pobre. Mesmo quando a universidade
publica se firma menos enquanto privilégio e mais como direito, e
faculta o acesso de setores populares, estes ocupam a periferia
universitaria, salvo exce¢bes (muitas delas gragas as cotas),
graduando-se em cursos de licenciatura e em bacharelados pouco
concorridos. Populares, alids, que via de regra recorrem ao ensino
superior privado quando enxergam no diploma universitario
instrumento de ascensdo social. No mais, a universidade publica
reserva seus cursos de ponta aos grupos dirigentes, que, apenas
ocasionalmente acorrem ao privilégio da universidade privada, sempre
sob viés plutocratico. Consolida-se, assim, por um lado, uma escola
publica instrumental e uma escola privada especializada, e por outro,
uma universidade publica para dirigentes e uma universidade privada
para técnicos. Em ambos os casos, prevalece a recusa publica e privada
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em exercer a dimensao ético-politica da educagdo e da organizacao da
cultura. E esse € o ponto.

Mesmo quando imagina formar dirigentes, institui¢des publicas
e privadas lancam no mercado simples profissionais, meros
especialistas. Reflexo do carater antipolitico que acompanha a
constituicdo sdcio-histérica brasileira, certamente resultado de
séculos de latifundio, escravismo, mandonismo, o sistema educacional
no Brasil exime-se daquele que deveria ser seu derradeiro principio
educativo: educar para a vida democrdtica em sociedade, educar para a
democracia. Sem esse componente politico, necessdria e efetivamente
democratico, escolas e universidades publicas e privadas do pais
abdicam de criar dirigentes de fato, isto é, “especialista + politico”
(Semeraro, 2021, p. 167-185). Sem educar para a vida democratica em
sociedade, educar para a democracia, escolas e universidade publicas
e privadas seguem margeando o principal desafio imposto pela
realidade nacional de um pais conflagrado, violento, desigual. Cabe a
universidade publica no Brasil, portanto, assumir-se democrdtica,
auténoma, multidisciplinar, popular, caso queria exercer sua fun¢ao
social e atuar na constru¢do de outro destino ao pais.
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Introducao

O tabagismo se configura como uma doenca que consterna a
humanidade tanto por sua magnitude e extensao mundial, como pelos
indmeros prejuizos que causa a saude individual - seja ela de cunho
fisico ou psicolégico - bem como inimeros custos financeiros a
sociedade.

A origem do tabaco € antiga, sendo que em aproximadamente
1000 a.C varios povos ja o cultivavam e faziam uso do mesmo por meio
do ato de fumar. Dentre os primeiros povos que se utilizaram do
tabaco estdo: os indios americanos, como bebida, ou fumado nos seus
rituais sociais e religiosos; os Persas (Asia); e os pigmeus Australianos,
em seus rituais magico-religiosos. Tais povos faziam uso do tabaco em
suas cerimdnias com a crenga de que a planta teria o poder de conduzir
suas almas ao transe, possibilitando, assim, a comunicagdo com os
deuses, ou seres da natureza. No século XVI o fumar passou a ser
utilizado com fins curativos, e o uso do cachimbo, instrumento
utilizado para fumar, difundiu-se em grande parte da Europa,
atingindo, rapidamente, a Asia e a Africa, no século XVII (Carvalho,
2000).

Em meados do século XX, por meio da publicidade e marketing,
o uso do tabaco disseminou-se mundialmente surgindo por volta de
1960 os primeiros relatdrios cientificos que relacionaram o cigarro ao
adoecimento do fumante, o que hoje é comprovado em inimeros
trabalhos os seus maleficios, ndo somente a saide do fumante, como
a dos ndo-fumantes expostos a fumaca do cigarro (Charran, 2007).
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A Organizacdo Mundial da Saidde (OMS, 2023) aponta o
tabagismo como a principal causa de morte evitavel em todo o mundo.
O tabaco, nos paises desenvolvidos, provoca mais mortes mais que a
soma de muitas outras causas evitaveis de morte, tais como a cocaina,
heroina, dlcool, incéndios, suicidios e a AIDS.

No mundo, os fumantes hoje sdo 1,3 bilhdo, e o tabaco mata mais
de 8 milhdes de pessoas por ano. Desses, cerca de 1,3 milhdo sao
vitimas do fumo passivo.

Também os cigarros eletrénicos fazem mal a sadde. Mesmo
alguns que afirmam ser livres de nicotina as vezes contém essa e
outras substancias tdéxicas.

Estima-se que o tabagismo seja responsavel por cerca de 5,4
milhdes de dbitos/ano em todo o mundo, sendo, portanto, o segundo
fator de risco para ébitos, sé perdendo para hipertensdo arterial
sistémica. Segundo estudos recentes do mesmo drgao 47% de toda a
populacdo masculina e 12% da popula¢ao feminina no mundo fumam.
Nos paises em desenvolvimento os fumantes constituem 48% da
populacao masculina e 7% da feminina; e nos paises desenvolvidos a
participacao das mulheres mais do que triplica: 24% das mulheres tém
o habito de fumar.

Ha 15 anos, a Organizacao Mundial da Saude estabeleceu uma
lista de medidas para combater o fumo. Até hoje, sé quatro
paises cumpriram inteiramente as metas: Brasil, Turquia, Holanda e
Ilhas Mauricio. Mas oito estao perto de entrar para esse grupo.

O problema do tabagismo na América Latina é, portanto, grave,
considerando-se que as estimativas sao de que em torno de 8% e 10%
dos fumantes de todo o mundo vive nesta parte do continente, o
equivalente a 120 milhdes de pessoas (OMS, 2001).

No Brasil tém-se percentuais elevados de fumantes, uma vez
que se encontra entre os dez paises que compreende dois tercos da
populacao mundial e ocupa o sétimo lugar no ranking em relacao a
morte por uso de tabaco. Dados apontam que no Brasil um terco da
populacdo adulta fuma, sendo 11,2 milhées de mulheres e 16,7 milhdes
de homens. Atualmente, existem no pais 2,8 milhdes de fumantes
nessa faixa etdria, e 90% dos fumantes iniciam a dependéncia a nicotina
entre os 5 e 0s 19 anos de idade (OMS 2001, INCA, 2001).


https://g1.globo.com/tudo-sobre/brasil/
https://g1.globo.com/tudo-sobre/turquia/
https://g1.globo.com/tudo-sobre/holanda/
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Estima-se que o tabagismo responda por 200 mil ébitos ao ano
no Brasil (Aradjo, 2004). E, caso ndo haja mudanca nas prevaléncias
atuais de tabagismo, no ano de 2025, prevé-se a ocorréncia de 10
milhdes de mortes decorrentes do uso do tabaco. Por mais que se
deflagrem campanhas de conscientizacdo na midia, advertindo-se
acerca dos problemas e prejuizos do tabaco a vida humana, e em alerta
a um possivel futuro de sofrimento fisico, e consequente morte, o
numero de consumidores ainda hoje é frequente.

Como todas as outras dependéncias quimicas, a nicotina envolve
individuos que se encontram em alguma situa¢ao de vulnerabilidade:
a iniciagdo € mais comum em divorciados, desempregados, vilvos e
principalmente em adolescentes. Este dltimo grupo, especialmente os
que apresentam maiores dificuldades em ter autocontrole, estd mais
predisposto a utilizar a nicotina para modular suas emoc¢ées, pois
geralmente apresenta maior impulsividade, dificuldade para se
concentrar, maior agressividade ou docilidade excessiva (Araujo,
2004).

Existem altas evidéncias de entrelacamento entre a populacao
que faz uso de substancias aditivas, tais como dependéncia de
nicotina, 3lcool e outras drogas, e varios transtornos psiquidtricos
(Farrel & Cols., 2001; Kandel, Huang & Davies, 2001; Calheiros, Oliveira,
Andretta, 2006; Schmitz, Kruse & Kugler, 2003; Upadhyaya, Deas,
Brady & Kruesi, 2002; Silveira & Jorge, 1999).

Calheiros et. al (2006) aponta que entre os dependentes de
nicotina existe uma maior prevaléncia para os transtornos
relacionados ao uso substancias ilicitas, depressao maior, transtorno
de ansiedade e histdria de manifestacao precoce de transtorno de
conduta, quando comparados com os nao dependentes e nao-
fumantes.

Em um estudo realizado por Breslau, Novak & Kessler (2004)
com uma amostra de 4.414 sujeitos, foi possivel verificar que os
transtornos psiquidtricos sao preditores de aumento de risco do uso
didrio de tabaco e posterior progressao para o tabagismo. O aumento
de risco de tabagismo foi considerado para maioria dos transtornos
estudados, incluindo Transtornos de Humor, Transtornos de
Ansiedade e Transtorno por Uso de Substancias Psicoativas.

A depressdao é a comorbidade psiquidtrica mais comumente
associada a dependéncia de nicotina. Segundo estudos empreendidos
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por Fergusson, Goodwin & Horwood (2003); Murphy, Horton e
Monson (2003) sujeitos com depressdo tendem a fazer um maior uso
de cigarros e ser mais dependente de nicotina quando comparados
com aqueles sem sintomatologia depressiva.

Outro transtorno psiquidtrico que tem apresentado uma
associagdo positiva com o tabagismo é o transtorno de ansiedade
(Isensee, Wittchen, Stein, Hofler & Lieb, 2003; Peltzer, Malaka &
Phaswana, 2002; Degenhardt & Hall 2001). McCabe et al. (2004), em
seu estudo constataram que, comparativamente aos ndo-fumantes, os
tabagistas apresentavam indices significativamente mais altos de
ansiedade.

Munaretti e Terra (2007), ao realizar um estudo transversal em
um ambulatério de psiquiatria em Porto Alegre detectaram que a
freqiiéncia de tabagismo entre pacientes com transtorno de
ansiedade era alta, encontrando cerca de um quarto de pacientes que
apresentavam algum transtorno de ansiedade e que fazia uso de
tabaco.

Para Melo, Oliveira e Ferreira (2006); Bull, Burke, Walsh &
Whitehead, (2003); Hitsman e cols. (2002) os altos indices de
ansiedade e de depressao sdo fatores que levam a dificultar a
aderéncia de um paciente a um tratamento anti-tabagista.

Tabagismo: Uma perspectiva psicodinamica

O sujeito que faz uso do tabaco ao mesmo tempo em que traz
um apego, um afeicoamento, um sentimento afetivo e dominador que
o arrebata a uma submissao a uma substancia quimica, nicotina, se
tornando escravo da mesma. E possivel, também, observar que para
alem desta dependéncia existe um sujeito profundamente comovido
por uma dor, uma agonia, um luto por de um objeto perdido.

Freud (1898/1976), Gurfinkel (1995), McDougall (2004) ao se
referir a escravizagdo do sujeito que faz uso de uma substancia aditiva,
afirma que estes recorrem a mesma com o intuito de conter e elaborar
conflitos sejam eles internos ou externos.

“O servigo prestado pelos veiculos intoxicantes na luta pela felicidade e
no dfastamento da desgraca é tdo altamente apreciado como um
beneficio, que tanto individuos quanto povos lhe concederam um lugar
permanente na economia de sua libido. Devemos a tais veiculos ndo sé a
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produgdo imediata de prazer, mas também um grau altamente desejado
de independéncia do mundo externo, pois sabe-se que, com o auxilio
desse “amortecedor de preocupagbes”, é possivel, em qualquer ocasido,
afastar-se da pressdo da realidade e encontrar um reftigio num mundo
prdéprio, com melhores condicées de sensibilidade. Sabe-se igualmente
que é exatamente essa propriedade dos intoxicantes que determina o seu
perigo e a sua capacidade de causar danos” (Freud 1930/1996, p.86).

O uso do tabaco é para o dependente um aliado, um amigo
insepardvel que supre as suas necessidades nos momentos de maior
tensdo, pois para o adicto ele é um divertimento que alivia os sintomas
negativos, entretanto este amigo inseparavel também estd presente
nos momentos felizes, independentemente da situacao faz parte da
confraternizacdo do sujeito.

Freud (1898/1978) ainda acrescenta: “Uma pesquisa mais
minuciosa mostra usualmente que estes narcéticos pretendem servir
- direta ou indiretamente — como substitutivo para uma falta de
satisfacdo sexual normal” (p.302).

Rosenfeld (1968), utilizando-se dos paradigmas kleinianos,
afirma que a etiologia para a dic¢ao esta relacionada a um ego fraco,
que por nao dispor de forca para suportar o peso da depressao recorre
aos mecanismos maniacos, mas que somente sao alcancadas por meio
da utilizagdo de substancias aditiva. Com relagdo a este ultimo, o autor
pontua a importancia do mecanismo da idealizag¢do, a identificacdo
como o objeto ideal e o controle onipotente dos objetos como meios
utilizados pelo sujeito para a negagao de toda frustracdo e ansiedade,
persecutdria e parte agressiva do eu.

Desta forma, as substancias téxicas simbolizariam o objeto ideal,
possivel de ser incorporado, cujo efeito seria utilizado como refor¢o da
onipoténcia dos mecanismos de negacdo e divisdo. Mas também
serviriam para aniquilar ou remediar objetos perseguidores e/ou
situacOes frustrantes, ainda que momentaneamente, o sofrimento
psiquico enfrentado pelo sujeito.

Diante do exposto este trabalho se propés a investigar o
tabagismo e sua relacao com a ansiedade e depressao, sendo estas as
mais frequentes comorbidades psiquidtricas decorrentes do uso de
tabaco, o qual se apresenta para o usuario como algo que proporciona
prazer aliviando os sentimentos de dor e angustia que os mesmos
possam sentir em decorréncia da realidade em que vivem.
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Relato de Caso

A paciente do sexo feminino tem 68 anos e comegou a fumar
por volta dos 15 anos, influenciada pelo pai e por uma amiga da sua
mae. Inicialmente achava bonito e gostoso, para ela era um
divertimento, desopilava, e considera o cigarro seu melhor amigo.

A mesma afirma que: “quero fumar cada vez mais, ndo posso viver
sem ele, ndo sei se é mania, quando estou traumatizada, na hora da dor,
quando estou com raiva e triste fumo ainda mais”. Ela ainda diz: “Sei que
ele vai me matar, porém sem ele eu ndo possa viver, fumo na alegria, na
dor, no édio, bebendo, dormindo, ele é tudo, e quem mim quiser é com
o cigarro, até o dia que Deus quiser, mas Deus proverd, ndo €2”. Afirma,
que a perda do marido contribuiu para que aumentasse o ndmero de
cigarros, pois se sente muito sd, e ele era uma pessoa muito presente.

Quanto ao desejo de parar de fumar refere: “Sinto-me trémula,
me revolta, fico depressiva com vontade de pedir um cigarro aos outros,
fico recalcada, brigo com a minha filha e como muito”.

METODO
Tipo de Estudo

Trata-se de um estudo de caso, em uma abordagem de cunho
qualitativo e quantitativo do tipo descritivo, fundamentado no aporte
da teoria psicanalitica. O estudo foi realizado em uma Clinica-Escola de
Psicologia na cidade de Jodo Pessoa.

Neste estudo contou-se com a participacao de um sujeito do
sexo feminino, 68 anos, vilva, grau de escolaridade fundamental
incompleto, funcionaria publica e residindo na Cidade de Cabedelo -
PB.

Os instrumentos utilizados no estudo foram os seguintes:
Questiondrio sociodemografico e entrevista totalmente livre.
Inicialmente foi realizada a entrevista para obter as informacdes sdcio-
demogriéficas relacionadas ao tabagismo. Cada instrumento foi
aplicado de forma individual, de acordo com as especificidades dos
mesmos, e em local reservado, resguardando-se todos os cuidados



97

éticos da resolu¢do CNS/Ministério da Saude, n° 196, de 10 de outubro
de 1996 (Brasil, 1996).

Para a andlise e interpreta¢do dos dados adotou-se a referéncia
tedrico metodoldgico da Psicanalise. No que se refere a entrevista foi
realizada uma andlise da histéria do sujeito em relagao ao uso do
tabagismo.

Resultados e Discussao

Na entrevista foram abordados aspectos relacionados a sua
histéria e a relagdo com o “tabagismo”. Desta forma, pontuou-se
algumas questdes relacionadas a fase que se iniciou o uso do tabaco
passando por alguns fatores que de certo modo contribuiram para a
sua continuidade até os dias atuais.

Desiré comecou a fumar aos 15 anos, influenciada pelo pai e por
uma amiga da mae. Inicialmente considerava-o como muito social e
atualmente fuma devido ao vicio, chegando até mesmo a afirmar:
"Sem ele ndo posso viver", continua: "Fumo for¢ada, mas tenho que
estar com ele". A dependéncia a nicotina, pode ser melhor observada
nesta a partir do teste de Fagerstr6m, no qual encontrou-se um escore
10, que corresponde a um grau de dependéncia do tipo muito elevado.

Apesar de ter um grau de dependéncia elevado, podemos
observar que o sujeito apresenta iniciativas e desejos para a seccao ao
uso do tabaco, contudo, a mesma menciona que: "tenho vontade de
deixar de fumar, porém é a falta de Deus também, existe um ndo sei o
que, que nao me deixa parar de fumar".

Dentro os fatores que contribui para uma maior adesdo ao
rompimento da dependéncia ao tabaco e a uma possivel busca de
tratamento, como a mesma menciona acima, estdo os fatores
psicopatoldgicos da depressdo e da ansiedade (Breslau, Novak &
Kessler, 2004).

Os estudos empreendidos por Melo, Oliveira e Ferreira (2006);
Bull, Burke, Walsh & Whitehead, (2003); Hitsman e cols. (2002) revelam
que os altos indicadores de ansiedade e depressdo sdo fatores que
levam a dificultar a aderéncia de um paciente a um tratamento anti-
tabagista. Como pode ser observado no discurso do sujeito "Fumo
forcada, mas tenho que estar com ele, sinto-me trémula e me revolto,
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fico depressiva, com vontade de pedir um cigarro aos outros, fico
recalcada, brigo com a minha filha e como muito".

Conclusao

A examinanda apresenta um alto grau de dependéncia a
nicotina, além de fatores que remetem a presenca de um sofrimento
psiquico caracterizado como depressdo e ansiedade. Esta para
suportar o peso da depressao e aniquilar objetos tidos como
perseguidores ou situacdes frustrantes procura o equilibrio interno
fazendo uso de um objeto postico: o tabaco.

O uso do tabaco é para o dependente um aliado, um amigo
insepardvel que supre as suas necessidades nos momentos de maior
tensdo, pois para o adicto ele é um divertimento que alivia os sintomas
negativos.

Neste sentido, a entrevista semiestruturada constitui-se em uma
ferramenta extremamente (til para ter acesso a linguagem do sujeito,
pois através desta revelara suas angustias, ansiedades, atitudes de
enfrentamento que possa recorrer, e assim encontrar saude fisica e
emocional, e uma qualidade de vida mais plena.

Além disso, o estudo corrobora com outros previamente
publicados no que se refere arelagdo existente entre tabagismo e suas
comorbidades mais frequentes: a depressao e a ansiedade. Portanto,
0 espera-se que o presente estudo possa contribuir para instigar novas
investigacdes sobre o assunto contribuindo, assim, para a comunidade
cientifica no que se refere aos estudos em psicologia clinica.
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DIVERSIDADE COMUNICATIVA A PESSOA COM SURDOCEGUEIRA
NO CONTEXTO ESCOLAR
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Uma Abordagem Inicial Referente a Comunicag¢do para a pessoa com
Surdocegueira

A comunicacdo da pessoa com surdocegueira se da, em sua
grande maioria, de forma tatil, mas é importante ressaltar de forma
objetiva o papel dos outros sentidos e percep¢des nesse processo.

Canais sensoriais, ou seja, o vestibular e proprioceptivos
permitem com que o sujeito reconheca sua posicao do corpo,
mantendo-se ereto e se orientando pelos seus préprios movimentos
(Perassolo, 2018). Por sua vez, o canal sensorial cinestésico refere-se
especificamente ao toque quando estimulos sdo percebidos por meio
de reacbes musculares (Perassolo, 2018). Além desses canais, hd
também o canal sensorial vestibular, responsavel pelo equilibrio
(principalmente da cabeca) e o canal sensorial haptico relativo ao tato,
por ele a pessoa percebe sensacbes de textura, peso, entre outras
(Perassolo, 2018).

Especificamente ao se dar o enfoque na comunica¢dao da pessoa
com surdocegueira, o autor Nicholas (2011) afirma:

As pessoas com surdocegueira utilizam o toque ativo de uma forma
que ninguém mais pode fazé-lo: para analisar objetos e o mundo, para
captarem sentimentos e para agirem/para se comunicarem. A
comunicacdo torna-se grande desafio para o individuo com
surdocegueira, para a familia, para os amigos e para todos aqueles que
fagam parte da vida dele. Esses individuos utilizam diferentes meios

1 Doutora pela USP no programa Interunidades em Ensino de Ciéncias pelo Instituto de Fisica com
o enfoque em Surdocegueira e Professora efetiva de Libras na Universidade Federal de Sao Paulo.
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para se comunicarem. A escolha de um desses meios dependerd do
grau de perda da visdo/audicdo e da idade na qual ocorreu o inicio da
perda sensorial (desde o nascimento ou ao longo da vida) (Nicholas,
2011, pg. 25 € 26).

Por mais que existam diferentes formas de comunica¢do com a
pessoa com surdocegueira, assim como citado no fragmento do texto
acima, a maioria delas se pauta pela forma de linguagem tatil. Por meio
do toque a comunicagdo comeca a se estabelecer, o sujeito com
surdocegueira comeca a perceber o ambiente e aos poucos,
informacdes sdo introduzidas e se complexificando para futuramente
uma comunicagao sinalizada.

As autoras Nascimento e Maia, (2006) indicam que a falta mdtua
das percepcdes de visao e audicao ndo permite a antecipacao do que
pode ocorrer a sua volta e isso pode gerar problemas relacionados a
aprendizagem e comportamentos socialmente aceitos. Porém, essa
afirmacdo centra-se na posicao visual-ouvinte. A visdo e a audi¢do sao
importantes no processo de antecipa¢ao, mas, para uma pessoa com
surdocegueira, esse tipo de percepcdo pode se dar pela via tatil e
principalmente olfativa. De acordo com a concep¢do de pessoa com
surdocegueira defendida neste trabalho, é equivocado estabelecer
uma comparacao de um individuo com surdocegueira pelo parametro
de um vidente-ouvinte. Se ha uma percepcdo olfativa, que traz
informag¢des do ambiente ao redor, é de se supor por hipdtese que,
dependendo do ambiente, com mais ou menos informagdes olfativas
e do processo de educacdo desse sujeito, seu desenvolvimento,
diferente do vidente-ouvinte, ndo resultara na fata de antecipacdo.

Em uma perspectiva da construcao social em que estamos
inseridos, os sentidos da audicdo e visao sao sentidos guias para que o
sujeito se localize e se locomova no ambiente. Para uma pessoa com
surdocegueira, essa acdo € direcionada pelo tato e também pode ser
direcionada pelo olfato, por isso, faz-se necessario que os estimulos
com esses sentidos sejam desenvolvidos de acordo com a
singularidade de cada um e que possam ser estimulados ao ponto de
despertar nesse sujeito o desejo de aprender (Nascimento & Maia,
2006). Desenvolver préticas assim, tira o individuo da condicdo de
isolamento e propicia que ele estabeleca novas relacbes com o
ambiente que frequenta e com pessoas a sua volta, sendo um grande
passo para o desenvolvimento de sua autonomia.
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{3

As autoras Nascimento e Maia (2006) afirmam que “a
surdocegueira interfere na capacidade de aprendizagem espontanea
e na capacidade de imitacdo”. Porém, de acordo com uma perspectiva
de linguagem e formagdo de conceitos (Vigotski, 1999), a partir do
momento que o sujeito com surdocegueira retorna um sinal referente
a comunicacao e o contextualiza, ai sim houve aprendizagem, pois, o
préprio sujeito ressignificou o conceito e o contextualizou para suprir
sua demanda de comunicagao daquele momento.

Ao se falar de “aprendizagem espontanea’” (Nascimento & Maia,
2006) € necessario problematizar de fato o que seria essa
aprendizagem espontanea. Mas, de fato o que interfere € a relacdo
dialética entre condicdo objetiva do meio social planejado e construido
para o sujeito vidente-ouvinte e o sujeito com surdocegueira, em que
possui o tato, olfato e paladar, sentidos negligenciados na estrutura
social em que vivemos. Assim, ndo é diretamente a surdocegueira que
influi nisto, mas a relacdo dialética entre esse sujeito e 0o ambiente ndo-
natural no qual ele vai se desenvolver, o sujeito com surdocegueira
serd um produto dessa relagao dialética, como todos somos.

Vale ressaltar que o professor que acompanha esse aluno em
sala de aula tem o importante papel de introduzir a comunicacao com
eles, orientar e ajudar a organizar os diferentes estimulos que esse
aluno recebe do ambiente e também auxilid-los na construgao de sua
autoimagem, para que assim consiga desenvolver sua autonomia.

A comunicagao explicita tem o nome de comunicagdo receptiva,
através dela ha recepcao e também compreensao de mensagens, que
por sua vez, poderdo ser transmitidas a outras pessoas (Nascimento &
Maia, 2006). No come¢o do desenvolvimento da comunica¢do com a
pessoa com surdocegueira, é uma tarefa dificil perceber se a
comunicagao estd sendo de fato receptiva.

Ja a comunicacdo expressiva se da pela expressao desse sujeito
em relacdo a seus desejos, necessidades e sentimentos, como
movimentos corporais especificos, expressGes faciais como
comunicagdo ndo-verbal e até mesmo ruidos (Nascimento & Maia,
2006). As pessoas que estdo interagindo diretamente com essa crianca
devem estar sempre atentas aos sinais de expressao que esse sujeito
traz e também, é um grande desafio saber interpreta-los.

Perante esses indicativos de comunicacdo, o professor que
acompanha esse aluno deve estar sempre atento as tentativas de
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comunica¢ao. Como exemplo, o professor introduz uma situagdo que
exige por parte do aluno uma resposta, por sua vez, esse aluno pode
trazer como resposta: gestos, sinais, emissao verbal, movimentos,
expressdes corporais, entre outras pistas e a partir disso, o professor
comeca a estabelecer uma adequacao das respostas obtidas nesse
processo interativo (Nascimento & Maia, 2006).

Niveis e Formas de Comunica¢ao

As autoras Nascimento e Maia (2006) indicam que os sistemas
de comunicacdo receptiva mais usados por pessoas com
surdocegueira sdo: lingua de sinais (83%), gestos e insinuacdes tateis
(60%), alfabeto digitado na mao (40%), sistema braille (6%) e contexto
(3%), e emrelacdo aos recursos de comunicacdo expressiva, a pesquisa
aponta os seguintes dados: lingua de sinais (70%), gestos naturais
(55%), lingua oral com combinacdo de outro sistema (11%) e os que ndo
possuem sistema de comunicacdo expressiva (7%) (Nascimento &
Maia, 2006, p. 24). A lingua de sinais tatil popularmente chamada de
Libras-tatil é indicada como a maneira mais utilizada para esse tipo de
comunicagao.

As formas de comunicacdo possiveis com uma pessoa com
surdocegueira podem ser classificadas de acordo com a tabela abaixo

Tabela ot:
Classificagdo dos sistemas de comunicacdo que podem ser utilizadas por
pessoas com surdocegueirad.

*Sistema datilolégico: visual ou no
ar; visual-tatil; tatil ou na palma da
mao

*Escrita em letras maitsculas
Sistemas Alfabéticos *0 dedo como lapis

*Alfabeto Lorm

*Braille manual

*Malossi

*Morse

Sistemas ndo alfabéticos ou | *linguas de sinais caseiras
sinalizados *Lingua de sinais (no Brasil, a Libras)
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*Lingua de sinais em campo visual: a
curta distancia; apoiada no pulso;
tatil ou apoiada.

*Fala ampliada

*Tadoma

*Escrita em caracteres ordindrios:
Sistemas baseados em cédigos de | em papel; mediante meios técnicos
escrita *Escrita em Braille: em papel,
mediante meijos técnicos

*Placas de comunicagao

*Cartbes de comunicagdo
*Mensagens breves em caracteres
Recursos de apoio a comunica¢ao | ordinarios

*Mensagens breves em Braille
*Desenhos

Sistemas baseados na lingua oral

*Dactyls

*Bimodal

*Sistema Pro-tatil
*Comunicagdo hdptica

Fonte: Cambruzzi & Costa, 2016 com modificag6es da pesquisadora.

Outros

E de fundamental importancia que o profissional guia-intérprete
que acompanha o

aluno com surdocegueira conheca todos os tipos de
comunica¢do possiveis e desenvolva assim a comunicacdo com este
aluno que lhe dé o melhor retorno.

Residuos auditivos e visuais sdao importantes de serem
percebidos para a partir disso, desenvolver um padrao de
comunicacdo adequada e confortdvel para a pessoa com
surdocegueira. Além disso, o tato é de fundamental importancia para
se reconhecer as diferentes formas de comunica¢do, porém para o
processo de ensino-aprendizagem, outros elementos sensoriais
podem ser incorporados.

Relato de Interac6es Comunicativas no Contexto Escolar
Conversar e se comunicar € uma das atividades principais e mais

basica dos seres humanos, desde tarefas simples como comprar frutas
na feira a algo complexo como governar um pais a comunicagdo é
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necessaria, através disso relagdes sdo estabelecidas e desfeitas (LEITE,
2008).

A comunicagdo de pessoas com Surdocegueira pode se estender
por inumeros niveis e formas, assim como foi abordado. No presente
relato, observou-se a prética da professora mediadora Teresa com a
aluna com surdocegueira Fabiana, com 25 anos, incluida em uma
escola estadual em sala comum e em paralelo, em uma escola
municipal a pratica da professora Cristina com a aluna Paloma, 14 anos,
com surdocegueira em fase de aquisicao de lingua, em sala de recurso
multifuncional. As interacdes comunicativas serdo descritas e para
preservacdo da identidade das participantes, seus nomes foram
alterados com as devidas autorizacbes e termos de consentimento
livre e esclarecido.

De forma geral, pessoas com surdocegueira sao estimuladas na
comunicagao por sinais tateis em Libras, mas pdde-se observar as
alunas demonstrando interesse e se expressando também por outras
maneiras: Tadoma; comunicacao hdptica e alfabeto datiloldgico em
Libras.

Além das expressdes sinalizadas, a professora estabeleceu um
meio de interacdo e resposta com a aluna para auxilid-la em sua
comunicagdo. A soletracdo manual em Libras também foi utilizada,
Tereza comecou a ensinar o Braille tatil nas atividades, porém ela nao
deu muito retorno.

Fabiana demonstrou conhecer a grafia do alfabeto latino em
algumas atividades escritas e também escrevendo as letras com
massinha, Tereza comentou na entrevista que esse sistema foi
ensinado a Fabiana pela professora da sala de recursos multifuncionais
que possui baixa visdo e ensinou o Braille para Fabiana. Como a
professora ndo sabia Libras, utilizou esse recurso gréfico através de
muito estimulo escrevendo nas palmas das maos de Fabiana.

Mediada pela soletracao por meio do alfabeto manual em Libras,
Fabiana gostava de utilizar o Idpis ou caneta para escrever na folha de
papel. Além dessa habilidade, demonstrava conhecer o alfabeto latino
e numeros em atividades de recorte, colagem e também com
massinha.
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Figura o1, 02 e 03:

A primeira imagem mostra uma folha de papel com os nomes
escritos por Fabiana; na segunda imagem Fabiana estd sentada na
carteira com algumas representacbes tdteis-visuais de moléculas de
massinha em cima da mesa e ela estd manuseando a massinha
escrevendo uma palavra, na mesa estd montada a letra “E” e ela estd
montando a letra “T”; a terceira foto Fabiana estd sentada na carteira
colando em uma folha niimeros recortados por ela.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Sinais tateis em Libras costumam ser a forma de comunica¢ao
mais utilizada pelos profissionais que trabalham com seus alunos com
surdocegueira e com muito estimulo, as alunas vao demonstrando
respostas. Os sinais sao estimulados de acordo com a necessidade das
alunas, primeiramente utilizando objetos concretos que fazem parte
de suarotina didria, sempre com muita repeticdo. Primeiro fazendo os
sinais com as maos delas e posteriormente, fazendo sinais com as
préprias maos para as meninas perceberem como sdo executados,
assim como pode ser observado nas figuras abaixo:

Figura 04,05,06,07:

A primeira figura mostra Tereza de frente para Fabiana
executando 0s sinais com suas mdos abaixo das palmas das mdos de
Fabiana; na segunda figura a professora Tereza estd em pé tocando as
mdaos de Fabiana por detrds dela, que estd sentada, direcionando o tatear
do recurso diddtico que estd em cima da carteira, a mao direita de Tereza
estd sobre a mdo de Fabiana enquanto sua mao esquerda estd debaixo
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da mdo esquerda de Fabiana realizando um sinal tdtil em Libras. A
terceira figura mostra Paloma sentindo o sinal tdtil em Libras sob a mao
de Cristina e a quarta imagem mostra Cristina ensinando Paloma a
executar o sinal *FRIO com suas mdos sobre a mdo de Paloma levando
até o queixo.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Em relacdo ao aprendizado dos sinais, pode-se fazer um paralelo
entre as ideias de Vigotski em rela¢do da linguagem com a formacgao
do pensamento. De acordo com a autora Resende (2014) em reflexdes
com base em Vigotski (1993), afirma que o pensamento estimula e
desenvolve a linguagem, na proporc¢do de quanto mais utilizada a
palavra ou signo, mais carregada de significado ela se torna,
permitindo, futuramente, a formacdo de conceitos.

Sendo assim, € importante que as professoras tenham esse
controle do aprendizado das alunas para planejarem suas praticas, ndo
tem como realizar uma atividade sem ter a ciéncia do quao as alunas
atribuem ou nado significado para os conceitos abordados de acordo
com seu nivel linguistico.
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Vigotski (1993) afirma que o pensamento verbal é formado por
meio do significado, portanto, quando ndo ha um sistema de signos
linguisticos, sé é possivel o mais limitado e também primitivo tipo de
comunicacao. A respeito desse tema o autor afirma que:

(...) o significado é um ato de pensamento no sentido completo da
expressdo. Mas, simultaneamente, o significado é uma parte
inaliendvel da palavra enquanto tal, pertencendo, portanto, tanto ao
dominio da linguagem como ao do pensamento. Uma palavra sem
significado é um som vazio, ja ndo fazendo parte do discurso humano

(Vigotski, 1993, pg. 12).

Entender o significado das palavras é fundamental para
entender o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, de
acordo com o autor (Vigotski, 1993) é possivel realizar uma andlise das
relagbes entre o desenvolvimento da capacidade intelectual e o
desenvolvimento social do sujeito, no caso, as alunas com
surdocegueira.

Para uma pessoa que utiliza a lingua sinalizada, a fala pode ser
expressa pela comunicagdo em sinais, que corresponde a um sistema
simbdlico compardvel a fala oral. Uma pessoa que utiliza esse meio de
comunicacdo que esteja privada de falar em lingua de sinais desde
pequeno pode ter todo esse processo de formacdo de pensamentos
prejudicado (Crittelli, 2017).

Ao se tratar da comunicacdao de pessoas com surdocegueira em
sinais tateis, a iconicidade precisaria ser algo que fosse possivel ser
percebido no aspecto tatil para fazer o sentido imagético, como
exemplo o sinal “drvore”, é um sinal que remete a imagem de uma
arvore (sinal icénico), porém uma pessoa com surdocegueira ndo
percebe a relacdao imagética desse sinal ja que pela altura, ndo é
possivel tatear a drvore até a copa para perceber seu formato. Ja sinais
como bola, quadrado, circulo e triangulo podem ser percebidos pela
sua iconicidade de forma tatil.

Dos sinais concretos aos abstratos o caminho é longo, pois ao
incorporarem e reproduzirem oOs primeiros sinais, comeca-se um
processo de incrementar a comunica¢do para a associacdo entre os
sinais e assim se iniciar uma formacgao de frases, depois o estimulo com
perguntas para verificar o quanto as alunas realmente entenderam os
significados relacionados aos sinais.
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Como exemplo, a aluna Paloma que durante a pratica, estavaem
fase de aquisicdo de lingua, precisava receber os estimulos
correspondentes para compreender o significado dos sinais. Quando a
aluna entra em uma crise nervosa, de choro e raiva, esse é o momento
da professora introduzir os sinais correspondentes. Caso a professora
sinalize calma neste momento de crise, e em outro momento que a
aluna estiver calma a professora fizer o mesmo sinal, transmitird uma
mensagem ambigua, dificultando mais ainda o aprendizado da aluna
com conceitos abstratos. Ou seja, no momento que a aluna demonstra
o sentimento é o momento em que o sinal correspondente deve ser
realizado.

Dentre outras formas de comunicacdo estabelecidas, Fabiana
apresentava um certo interesse pelo Tadoma, pois demonstrava
perceber que as pessoas a sua volta se comunicavam oralmente.
Sempre em interagdo comunicativa através de sinais tateis, ela tirava
as maos e encostava no rosto com quem se comunicava, ao repetir a
palavra devagar e oralmente e ela tentava vocalizar junto.

Figura 08:

A imagem mostra Fabiana a esquerda e a pesquisadora a direita,
sentadas uma de frente para a outra. A pesquisadora com sua mao
direita segura a mdo de Fabiana em seu queixo para ela sentir a vibragao
emitida na prontncia da fala oral, sendo essa técnica denominada
Tadoma.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

De acordo com a professora Tereza, a comunicacao que Fabiana
deu o maior retorno foi com a sinalizacao tatil em Libras, dizendo que
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a aluna se aventurou bastante com tadoma e mostrou gostar, mas ela
nao dava boas respostas. Através da sinalizacao tatil em Libras que a
professora obtinha mais respostas, por mais que ela tenha
demonstrado interesse com tadoma e outras formas de comunicagdo
houve pouco retorno.

A outra aluna Paloma ndo demonstra o mesmo interesse que
Fabiana, a professora tentou estabelecer esse estimulo algumas vezes
e a aluna ndo demonstrou nenhum envolvimento, se afastava.
Percebe-se pelo recuo de seu brago e sua expressao na segunda foto.

Figura 09 e 10:

As duas imagens mostram as alunas com suas professoras
estimulando a comunica¢do por tadoma. A primeira imagem mostra
Fabiana segurando no queixo de Tereza que estd sentada ao seu lado; a
segunda imagem mostra Paloma segurando no queixo de Cristina que
segura com suds mdos a mao de Paloma sobre seu rosto. E possivel
perceber na segunda imagem seu rosto indicando incémodo e a
expressao corporal de Paloma se recuando frente a Cristina.

4

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Vale lembrar que ha varias formas de comunicacdao com a pessoa
com surdocegueira, é importante sentir o retorno das alunas quanto
uma nova forma é introduzida para assim saber se vale a pena
continuar estimulando essa forma ou se é melhor tentar outra. As
autoras Cader-Nascimento e Costa (2010) citam na histéria de Hellen
Keller que ela demonstrou a Anne Sulivan grande interesse em
pronunciar palavras oralmente, assim como descreve: “[...] porque o
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movimento dos ldbios me interessa sobremodo. Movia, entdo, os
meus também por simples imita¢do, pois tinha perdido por completo
a nocao da palavra” (Keller, 1939, p.73).

Outra forma que Fabiana correspondeu bem aos estimulos foi
com a comunicacdo social hdptica (figura 11). Esse sistema de
comunicagao considerada socio tatil ndo substitui a lingua sinalizada,
serve como um complemento indicando e descrevendo o ambiente
em que os individuos estdo (Aradjo et. al., 2019).

Figura 11:

Fabiana e Tereza estdo em pé, Fabiana com fone de ouvido
acompanha uma musica pelo celular enquanto Tereza estd realizando
movimentos de comunicagdo hdptica com os dedos em suds costas.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Essa forma de comunicacdo era trabalhada em momentos
especificos, uma técnica utilizada por Tereza com Fabiana ha alguns
anos, ela demonstra estar acostumada com essa maneira de expressao
e correspondeu bem aos sinais indicados em suas costas. O ideal seria
que Fabiana tivesse em todas as suas aulas um guia-intérprete fazendo
a interpretacdo das aulas em suas maos enquanto outro guia-
intérprete ficaria em suas costas descrevendo o que ocorre no
ambiente e também na lousa.

Além dessas formas de comunicacao, outra maneira que Fabiana
demonstrava bastante interesse era com a soletracdo em Libras
(figura 12).
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Figura 12:

Fabiana estd sentada em sua carteira de frente ao recurso diddtico
fazendo uma soletragdo em Libras, naimagem ela estd soletrando a letra
“E”

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Em outras atividades a aluna demonstrou uma boa interagao
com a escrita pelo sistema Braille, mas a professora mantinha o Braille
a nivel bdsico sem a introdu¢do de elementos como acentuagao,
pontuagdo e indicativos de letra maidscula. Fabiana escrevia sempre
utilizando a maquina Perkins e demonstrava muita facilidade em
utilizar esse recurso pois foi bem instruida por sua professora com
baixa visdo do AEE nos anos anteriores, Tereza deu um bom
andamento para o trabalho anteriormente realizado.

Ja a aluna Paloma foi pouco a pouco sendo introduzida ao
sistema da grafia Braille, a professora reforca as letras através do
alfabeto datilolégico em Libras realizado em suas maos, mas iniciou
com as seis primeiras letras do alfabeto *A, *B, *C, *D e *E para
reforcar o aprendizado antes de ampliar para as demais letras. Para
isso utiliza modelos no material ampliado e emborrachado EVA e a
reglete com pun¢ao negativa.

Outro indicativo de comunicagdo que foi observado era as
expressodes faciais e corporais das alunas. Principalmente Paloma por
estar na fase inicial do desenvolvimento de sua comunicagao, suas
formas de comunicacdo e expressdes refletia um comportamento
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pouco moldado por influéncias externas, diferente de Fabiana que ja
passou por essa mesma etapa.

Perante as atividades, sorrisos, expressdes de raiva ou de
incerteza através do movimento das sobrancelhas ou do envergar dos
Iabios, movimentos corporais acuados ou direcionados aos materiais
utilizados foram observados e através dessas expressdes, as
professoras direcionavam o andamento das atividades.

Conforme abordado anteriormente, as professoras que estdo
interagindo diretamente com as alunas nessa etapa do
desenvolvimento linguistico devem estar sempre atentas aos sinais de
expressdes nao manuais que esse sujeito traz e também, é um grande
desafio saber interpreta-los.

Através desses indicativos de comunicacdo, o professor que
acompanha esse aluno deve estar sempre atento as tentativas de
comunica¢ao. Como exemplo, o professor introduz uma situagdao que
exige por parte do aluno uma resposta, por sua vez, esse aluno pode
trazer como resposta: gestos, sinais, emissao verbal, movimentos,
expressdes corporais, entre outras pistas e a partir disso, o professor
comeca a estabelecer uma adequacdo das respostas obtidas nesse
processo interativo (Nascimento & Maia, 2006). Como afirma Vigotski:
“a fala [...] assume um papel organizador do pensamento [...], com
isso, exerce uma fun¢do instrumental na organizagdo do
comportamento” (Vigotski, 1993, pg27).

Rego (1995) considera que a func¢do da fala, seja ela oral ou
sinalizada, tem papel fundamental para o contato social. A pessoa com
surdocegueira, por sua vez, é impulsionada pela necessidade de
comunicagao. O alivio emocional e o contato com outras pessoas
podem se estabelecer através de expressoes faciais, choro, balbucio,
riso ou por meio de primeiras palavras/sinais, mesmo sem formacao de
sentencas complexas (Cambruzzi; Costa, 2016).

Encontrar meios, interpretar as expressdes faciais e corporais e
possibilitar que as pessoas com surdocegueira se comuniquem faz
parte do processo de conscientizacdo, de entender a realidade em
uma perspectiva critica é necessdrias as pessoas com surdocegueira se
comuniquem para assim se desenvolver a humanizagdo em individuos
socialmente desumanizados (Freire, 2018).
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Considerag6es Finais

A comunicacao permitird que as pessoas com surdocegueira se
expressem, indiquem suas necessidades basicas, exponham seus
sentimentos, aprendam novas coisas, interajam com as pessoas e
pouco a pouco, criem consciéncia de mundo, consciéncia critica,
consciéncia histdrica para assim ir alcancando o objetivo de inclui-los
na constru¢ao da pedagogia libertadora.

Uma breve reflexdo sobre a realidade de um aluno com
surdocegueira chegando na escola: se essa crianga tivesse sua
humanidade restaurada pela comunicacdao desde pequena, ela
chegaria na escola sob um outro panorama. Poderia interagir com um
instrutor especifico através de sua prépria comunicagdo, em parceria
com esse profissional, abriria um espaco para interacdo com seus
demais colegas e professores, assim caminharia um pertencimento a
escola e suas atividades didrias e podemos a partir dai, comecar a
chegar mais perto do conceito de inclusdo e também, de uma
pedagogia libertadora.

A singularidade da surdocegueira relaciona-se diretamente a
comunicagao e consequentemente sua interagdo social no ambiente,
ressaltando-se aqui que a partir do momento que esse individuo é
privado de comunicagdo essa interacao acaba por ser altamente
prejudicada, a surdocegueira por si s6 ndao é um prejuizo nesse
processo, mas a privagao de sua comunicagao sim.

Em relacdo a esse sujeito inserido em um contexto que se
pretende inclusivo, é necessario um trabalho de muita parceria entre o
professor que o acompanha constantemente e os professores
especificos da escola. E preciso haver um consenso de que é
necessario reconhecer sua forma de comunicagado e desenvolvimento
de aprendizagem de forma tatili e também entender que a
contextualiza¢do referente ao que esta acontecendo em sala serd
sempre necessdria, demandando com esses processos muito mais
tempo comparados aos outros alunos, mas que € extremamente
importante e necessdrio para garantir o desenvolvimento
comunicativo e de aprendizagem deste aluno.
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CONTRIBUICOES DE INTERVENGOES EXPLICITAS EM CONSCIENCIA
GRAFOFONEMICA PARA A CONSTRUGCAO DE REPRESENTACOES
ESCRITAS DO TIPO SILABICO CCV

Kamila Carneiro Alves (UECE) '
Wilson Junior de Aradjo Carvalho (UECE) 2

Introdugdo

O processo de aquisicdo da escrita tem sido associado as
habilidades de consciéncia fonoldégica em virtude da relacdo de
influéncia midtua entre habilidades de reflexdo fonoldgica e lingua
escrita (Carvalho, 2003, 2011; Morais, 2019; Santos; Maluf, 2003, 2010;
Sargiani, 2016; Soares, 2018, 2020).

Quando se estuda fonologia e escrita, a complexidade que
envolve as estruturas  fonoldgicas, bem como a
transparéncia/opacidade da ortografia devem ser considerados. Por
isso, pesquisas que se debrucem sobre a compreensdo de estruturas
sildbicas devem ser julgadas relevantes, devido a influéncia que a
estrutura sildbica desempenha na fonologia das linguas, como
esclarece Collischonn (2001).

O presente estudo versa sobre a representacdo escrita do tipo
silabico CCV (Consoante + Consoante + Vogal), em que a segunda
consoante é um tepe, portanto é formado por onsets complexos do
tipo C + /r/, sendo que C se refere a consoante que ocupa a primeira
posicao.

O onset, segundo a Teoria Métrica da Silaba, é um elemento ndo
obrigatdrio na estrutura interna da silaba que ocupa a posicao inicial.
Pode ser simples, quando somente uma consoante ocupa a posicao,
ou complexo, quando preenchido por duas consoantes.

As combinac¢Oes para que os elementos preencham as posicoes
de onset levam em conta as restricbes de natureza fonotatica da

' Doutoranda em Linguistica Aplicada pelo Programa de Pés-Graduagao em Linguistica Aplicada
da Universidade Estadual do Ceara — UECE. Professora da rede publica da Secretaria Municipal de
Educagao de Fortaleza. kamila.carneiro@aluno.uece.br;
http://lattes.cnpq.br/8056803784042243.

> Doutor em Letras pela Universidade Federal da Bahia - UFBA. Professor Associado da
Universidade Estadual do Ceard = UECE. wilson.carvalho@uece.br;
http://lattes.cnpq.br/3697727406151327.
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lingua, ou seja, a sequéncia e os elementos que podem ocupar a
posicdo na silaba (Mendonga, 2003; Miranda, 2020; Silva, 2019). Devido
as regras de natureza fonotdtica, a estrutura do portugués do Brasil
considera que, em onsets complexos, somente as oclusivas podem
ocupar a primeira posicdo - /p, b, t, d, k, g/ -, além de duas fricativas -
[f] e |v]. A segunda posicao é ocupada por consoantes liquidas - /r, I/ -
representadas pelos grafemas <r, I>, respectivamente (Ribas, 2003;
Soares, 2018).

Nossa pesquisa volta-se para a representacdo escrita do tipo
sildbico CCV constituida por onset complexo em que a segunda
consoante é um tepe + vogal. A problematica em torno dessa estrutura
sildbica decorre, sobretudo, da dificuldade imposta as criancas em
processo de alfabetizacdo para grafar esse tipo silabico. Ao
representar o padrao CCV, a crianga acaba por ocultar algum elemento
do encontro consonantal que impde complexidade a silaba na busca
de fazer com que a escrita se aproxime de um padrdao menos
complexo, como o candnico (CV), estrutura mais recorrente na lingua.

Sobre esse aspecto, Soares (2018, 2020) reforca que, no
processo inicial de aprendizagem da lingua escrita, as criangas sentem
dificuldades para representar padrdes que fujam ao padrao canénico.

Abaurre (2001) afirma que os erros apresentados na grafia de
onsets complexos e rimas ramificadas demonstram a dificuldade para
reconhecer a estrutura interna da silaba. Nesses casos, para Abaurre
(2001) ndo se trata de “problemas ortograficos”, mas sim, “de decidir
sobre o nimero de segmentos que devem ser representados, bem
como a posicao que devem ocupar na estrutura das silabas” (Abaurre,
2001, p. 75).

Nobile e Barrera (2009), por sua vez, afirmam que os erros na
grafia de silabas complexas refletem um “dominio ainda incompleto
do sistema alfabético [...] o que sugere dificuldades em termos de
consciéncia fonoldgica” (Nobile; Barrera, 2009, p. 47).

Pelas razbes apresentadas, percebe-se que a tarefa de
compreender a estrutura interna e seus constituintes bem como sua
representacdo escrita de base alfabética é de natureza complexa para
as criangas em processo de alfabetizacao.

A presente pesquisa se insere, desse modo, no cenario que visa
compreender o processo de aquisicao da escrita e o desenvolvimento
de habilidades de reflexao metafonoldgicas.
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Para este trabalho, que representa um recorte de uma pesquisa
mais ampla, buscamos verificar de que maneira interven¢6es explicitas
de consciéncia grafofonémica podem contribuir para a constru¢ao de
representacdes escritas do tipo sildbico CCV (consoante + tepe +
vogal) em criangas do 2° ano do Ensino Fundamental.

Além desta secao introdutodria, este trabalho apresenta as
secbes que tratam do percurso metodoldgico, dos Resultados e
Discussdo e das Considerag6es Finais.

Percurso Metodolégico

Definimos a abordagem do estudo como quantitativa do tipo
experimental, pois buscamos testar hipdtese no que diz respeito a
relacbes de tipo causa-efeito, cujos fatores incluem grupos de
controle, além do experimental (Lakatos; Marconi, 2003).

Tal divisdo em nosso estudo foi feita com uma turma do 2° ano
do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica do municipio de
Fortaleza. O Grupo Experimental recebeu intervencdes de consciéncia
grafofonémica, enquanto o grupo controle se envolveu em atividades
de consciéncia fonoldgica de silabas e rimas.

A escolha da turma foi feita em virtude das orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que, dentre as habilidades
necessdrias as turmas de 2° ano, destaca a necessidade de “ler e
escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CV(C, CCV,
identificando que existem vogais em todas as silabas” (BRASIL, 2018,
p. 101, grifo nosso).

Para compor a nossa amostra, realizamos trés testes: um de
identificagdo de letras, outro de testagem fonoldgica com palavras
formadas por onsets complexos e, por fim, um de escrita cujas
pseudopalavras* tinham a estrutura CCV em posicao ténica e
postonica.

3 O teste é formado por pseudopalavras dissilabas que apresentam todos os encontros
consonantais possiveis na estrutura no portugués do Brasil. Em posi¢do tonica inicial temos a
formagdo de sete pseudopalavras: BRida, CRabo, DRaca, FRuga, GRebe e TRofa. J&4 em posicao
postoénica temos as representa¢des de todos os encontros consonantais possiveis em portugués
do Brasil, contando, portanto, com oito pseudopalavras: moBRa, FaCRe, meDRa, ziGRe, noPRo,
beTRo e piVRo. Para maiores informagGes sobre aplicacdo do teste, conferir Alves (2022).

4 “itens que obedecem ao sistema fonolégico de uma dada lingua, sem contudo, fazerem parte
de seu Iéxico” (Scliar-Cabral, 2003, p. 63).
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Inicialmente esse teste de escrita foi utilizado para compor
nossa amostra, visto que somente as criancas que nao representavam
alfabeticamente os padrées silabicos do estudo compuseram a
amostra, mas também compds a nossa coleta de dados, pois foi
reaplicado apds as intervencdes na tentativa de compreender a
relacdio entre a representagdo da estrutura sildbica CCV e o
desenvolvimento de habilidades fonoldgicas.

Além do teste de escrita, utilizamos também um teste de
consciéncia fonoldgica, conforme Carvalho (2003), para analisar as
habilidades fonoldgicas (de reconhecimento, segmentacdo e de
producdo dos segmentos sonoros) antes e depois da aplicacdo das
atividades de intervencao, dividido em trés tarefas. Para a realizagdo
do teste, utilizamos imagens tanto para a palavra-foco como para as
palavras de andlise, descritas no quadro 1.

Quadro 1 - Teste de consciéncia fonoldgica (palavras-foco e palavras

de andlise)
Palavra-foco Palavras de andlise
1. Vaca Cesta Girafa Vela
2. Jacaré Girassol Flor Zero
3. Folha Circo Faca Serrote
4. Chuveiro Violao Fogo Chave

Fonte: Adaptado de Carvalho (2003).

A primeira tarefa do teste fonoldgico tratava sobre o
reconhecimento de palavras iniciadas com o mesmo fonema, havendo
quatro grupos de palavras referentes aos fonemas /v/, [3/, [f| e [[/, nessa
ordem. A segunda tarefa era de segmentacdao do segmento sonoro
inicial da palavra-foco, na qual era solicitado que a crianca expressasse
o som inicial da palavra. Por ultimo, na tarefa 3, de producdao por
similaridade, pedimos que produzissem outra palavra iniciada com o
mesmo segmento sonoro.
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Para cada tarefa, foram atribuidos escores no intuito de analisar
o desempenho das criangas nas tarefas de consciéncia fonoldgica.
Para os acertos na primeira tentativa foi atribuido o valor 2; para os
acertos na segunda tentativa, o valor 1; e em casos de respostas
erradas foi atribuido o valor o (zero). Tais escores foram
transformados em percentuais médios de escores utilizados na
construgdo dos graficos para a andlise dos dados.

Realizamos dez intervencdes com o Grupo Experimental e com
o Grupo Controle. Ressaltamos que, devido ao recorte neste trabalho,
nao conseguimos expor todas as atividades realizadas®. Assim, iremos
expor de forma mais geral o formato utilizado nas intervengdes e
exemplificar algumas intervencées feitas no GE.

Escolhemos jogos on-line para as interven¢des por constituirem
uma estratégia dinamica e atrativa para as criangas, além da
possibilidade de serem desenvolvidos com atividades de escrita
convencionais.

Alguns dos jogos foram criados pela prépria pesquisadora por
meio da plataforma Wordwall®, utilizada para criar atividades
interativas. Outros foram retirados da mesma plataforma e podem ser
reproduzidos em qualquer dispositivo; no caso da pesquisa, utilizamos
a lousa digital.

A seguir, na figura 1, apresentamos um exemplo de jogo
realizado com o Grupo Experimental e sua respectiva atividade
representada no quadro 1. Nessa intervencao buscamos explorar a
inclusdo da representacdo do segmento sonoro do fonema /r/ e a
associacdo ao seu respectivo grafema na composicdao dos onsets
complexos, bem como a posicdo ocupada por esse grafema na
estrutura interna da silaba CCV. O objetivo era fazer com que as
criancas compreendessem que a inclusdo do tepe requer,
obrigatoriamente, uma representacdo grifica e forma,
consequentemente, um novo vocabulo com significado diferente.

5 Para conferir todos os jogos e atividades realizadas com os grupos da pesquisa, conferir Alves
(2022).

6 Plataforma virtual para criar recursos didaticos. Disponivel em: https://wordwall.net/pt. Todos
os jogos exemplificados nas figuras deste trabalho podem ser acessados por esse endereco
eletrdnico.


https://wordwall.net/pt
https://wordwall.net/pt

122

Figura 1- Percepcdo do tepe

4 ® - a .8 1 3
B3| 71| (o<|m|x] .(m
MAGO GATO PRATO | sranco | MAGRO | GRATO | BANCO FIO
8= =]=
FEIO FITA FRIO PATO FRITA FREIO

Palavras sem /r/

Palavras com /r/

Quadro 1 -Inclusdo do R fraco e formacao de palavras

Palavra Inclosio de “R — [Palavra formada
fracoe™
FAaCA F______AaCA
FITA F__ ITA
PATA P ATA
PATO P ATO
PESO P ESO
FEGO P EGO
TOPA T OPA
TOCA T OCA
DaMA D AWA
GATO G ATO
CAWVO C_ AVO

Fonte: Elaborado pela autora.

Todas as interven¢bes do GE seguiram esse formato de
utilizagdo de jogo associado a uma atividade escrita, enquanto as
atividades realizadas com o Grupo Controle, embora também tenham
utilizado jogos da mesma plataforma virtual, foram desenvolvidas com
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base em habilidades fonoldgicas de silabas e rimas, sem atividades que
explorassem a relagcdo grafofonémica.

Salientamos que a pesquisa atendeu as exigéncias das
resolucdes 466/2012 e 510/2-18 do Conselho Nacional de Saude, foi
submetida ao Comité de Etica da Universidade Estadual do Ceard e
aprovada por meio do parecer n°5.098.388.

Resultados e Discussao

No intuito de compreender como se da o desenvolvimento de
habilidades fonoldgicas entre criangas que receberam intervengdes de
consciéncia grafofonémica e criancas que participaram de atividades
de consciéncia fonoldgica de silabas e rimas, elaboramos graficos para
analisar o desempenho geral dos grupos no teste de consciéncia
fonoldgica antes e depois das intervenc¢des. Para isso, somamos 0s
escores apds as trés tarefas descritas na sessdo do percurso
metodoldgico e calculamos as porcentagens com base no maximo que
cada grupo poderia atingir, resultando nos percentuais médios
observados abaixo, no Gréfico 1.

Grdfico 1 - Teste de consciéncia fonolégica (total) - comparacdo entre
0s grupos

PRE-TESTE {GC}

FOS- TESTE[GC)

GRUFD CONTROLE

PRE- TESTE [GE)

pOS- TESTE (GE)

GRUPD EXPERIMENTAL

L] 16 0% 0% q0% 50% 60% 0% 30% 903 100

Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos que, inicialmente, o Grupo Controle tinha um
desempenho superior de 16% comparado ao Grupo Experimental. Apds
as intervengdes realizadas, tal superioridade se inverteu de maneira
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ainda mais expressiva, pois o GE teve um desempenho superior de
quase 54% em relagao ao GC. Percebemos também que, enquanto o
Grupo Controle teve um aumento de aproximadamente 12%, o GE teve
um crescimento de mais de 80% apds as intervencdes.

Os resultados apresentados acima demonstram que, apds as
intervencdes, as criancas do Grupo Experimental tiveram desempenho
superior no teste de consciéncia fonoldgica, considerando as tarefas
de reconhecimento, segmentacdo e produgao de segmentos sonoros
avaliados.

Os achados dos testes de consciéncia fonoldgica corroboram os
de Santos e Maluf (2010), que perceberam o favorecimento das
habilidades metafonolégicas para as criangas sob efeito de um
programa de intervencdo voltado para o desenvolvimento de tais
habilidades, bem como sua relagao com melhores resultados na lingua
escrita, fato similar ao encontrado em nosso estudo.

Os avangos no teste de consciéncia fonoldgica contribuiram
para que Santos e Maluf (2010) afirmassem que “o reconhecimento
por parte da crianca, de que a fala é segmentada em palavras e que
estas podem ser segmentadas em unidades menores, é um facilitador
da alfabetiza¢do” (Santos; Maluf, 2010, p. 67).

Nossas andlises se assemelham aos resultados de Silva (2018),
que percebeu em sua pesquisa a relevancia do programa aplicado e o
efeito positivo para a alfabetizacdo das criancas do Grupo
Experimental, uma vez que proporcionou a elas o desenvolvimento da
consciénciafonémica e o conhecimento das relagdes grafema-fonema.

Também constatamos em nossa pesquisa que as intervencdes
em consciéncia grafofonémica favoreceram o desenvolvimento da
consciéncia fonémica, pois as criancas do GE tiveram maior habilidade
de manipulagdo dos segmentos sonoros em comparagdo as criangas
que receberam atividades de consciéncia fonoldgica de silabas e rimas.

Desse modo, verificamos que as intervencbes para o
desenvolvimento da consciéncia grafofonémica permitiram que as
criangas tivessem mais possibilidades de manipula¢do das unidades
fonoldgicas analisadas e, ainda, que o GE teve um desempenho
superior nas habilidades que exigiram maior nivel de atencao, como
nas tarefas de segmentacdo e producdo. Dessa forma, constatamos
que as habilidades fonoldgicas do Grupo Experimental no pds-teste
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foram superiores as do Grupo Controle, fato que demonstra a
relevancia das intervenc¢des realizadas.

No entanto, para compreender se as diferencas no desempenho
de manipula¢do das unidades fonolégicas mantinham uma relagdo
com a representacdo escrita do tipo silabico CCV, era necessdrio
analisar também a escrita dos participantes dos dois grupos antes e
depois das interven¢6es, conforme é possivel observar no grafico 2, a
seguir:

Gréfico 2 - Comparagao dos resultados dos testes de consciéncia
fonolégica e escrita nos GE e GC, antes e apds interven¢ao

F0%

G0%

505

40%

20%

108 1

i .

0%
L] . A
CONSCIENDIA|  ESCRITA CONSGIENL'U\| ESCRITA CUNS{.’IENUJ\| ESCRITA

FONCOLD GICA! FONCLOGICA| FONOL(}Gl-:AE

(CONSTIENTIA
FONOLOGICA

ESCRITA,

PRE - TESTE {&C) PGS - TESTE(GC] FRE - TESTE (GE] FO5- TESTE (GE)

Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio do Gréfico 2, verificamos que as criancas do Grupo
Controle, mesmo apds as atividades de intervenc¢ao, ndo conseguiram
representar o tipo sildbico CCV, o que nos leva a constatar que
somente as habilidades de consciéncia fonoldgica de analise de silabas
e rimas de palavras, como as desenvolvidas nesse grupo, ndao foram
suficientes para que as criangas conseguissem representar a estrutura
CCV na escrita.

Tal dado estd em consonancia com o que Morais (2019)
enfatizou sobre as habilidades fonoldgicas, que, embora necessarias,
nao sao suficientes para que as criancas compreendam e dominem o
funcionamento do sistema alfabético de escrita.
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Assim, o fato de o GC ndo ter registrado a estrutura silabica CCV
em nenhum item lexical parece evidenciar que, para o registro desse
tipo sildbico, é necessdrio que as habilidades de consciéncia fonoldgica
sejam desenvolvidas junto ao conhecimento das relagdes grafema-
fonema, como foi feito no GE, para que as criancas sejam auxiliadas a
relacionar o grafema com o valor sonoro correspondente e consigam
decidir a posicdo correta do grafema dentro da estrutura sildbica.

Os dados do Grafico 2 demonstram, sobretudo, uma relacdo de
interacdo entre o desenvolvimento de habilidades de consciéncia
fonoldgica e a escrita do tipo silabico CCV, pois somente o GE, que
recebeu intervencdes de consciéncia grafofonémica, conseguiu
representar os padrdes sildbicos do estudo e também foi o grupo que
apresentou um desempenho superior nas habilidades de manipulacao
de unidades fonémicas no pds-teste, o que sugere que a escrita de
base alfabética promove maior capacidade de analisar as unidades
fonoldgicas.

Tal constatacdao corrobora estudos anteriores, entre eles o de
Carvalho (2003), que afirmou ser o dominio da base alfabética um fator
favorecedor para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, uma
vez que permite niveis mais elaborados de reflexdo sobre a estrutura
fonoldgica da lingua.

Considerag6es Finais

A andlise de nossos dados demonstra uma relagdo de
reciprocidade entre o dominio da estrutura silabica CCV e habilidades
de manipulagdo de segmentos sonoros analisados, o que sugere que a
escrita de base alfabética promove maior capacidade de anadlise
metafonoldgica.

Os dados parecem evidenciar, portanto, que as habilidades de
consciéncia fonoldgica devem ser desenvolvidas conjuntamente ao
desenvolvimento das rela¢cdes grafema-fonema, como foi feito no GE.
Desse modo, as criancas tém mais possibilidade de desenvolver a
consciéncia de quantos e quais grafemas correspondem aos fonemas,
de modo a decidir corretamente a posicao ocupada pelo grafema
dentro da estrutura silabica.

Os achados da pesquisa geram reflexdes importantes para o
ensino em turmas de alfabetizacdo que devem valorizar o objeto
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linguistico em suas praticas pedagdgicas, de modo a promover o
desenvolvimento de habilidades (meta)fonoldgicas associadas ao
conhecimento das relagdes entre fonemas e grafemas do sistema de
escrita para que, assim, possa oferecer subsidios em prol do
desenvolvimento da leitura e da escrita de criancas em processo de
alfabetizacdo.

Dessa forma, consideramos que a nossa pesquisa pode ser
relevante para estudiosos da drea de Linguistica e Educagao,
sobretudo, para o professor alfabetizador, uma vez que pode fornecer
subsidios inerentes a compreensao de representacao escrita da
estrutura sildbica CCV e, do mesmo modo, pode contribuir para o
desenvolvimento de estratégias que favorecam a representagdo
escrita de tal estrutura por parte das criangas.
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DIGA-ME QUAL E A MINHA DOENCA: LINGUAGENS DE PACIENTES
QUE BUSCAM PSICODIAGNOSTICO EM UMA CLINICA-ESCOLA

Cecilia Prado Cunha Souza Santos (PUC Minas) '
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Robson Figueiredo Brito (PUC Minas) 3

Introdugdo

Este capitulo apresenta as experiéncias dos estagidrios na
clinica-escola de uma Institui¢do de Ensino Superior em Minas Gerais,
onde foi observado um aumento significativo na demanda pelo servico
de psicodiagndstico durante o segundo semestre de 2023, conforme
foi evidenciado pelos estagiarios a partir dos registros das escutas na
clinica sob supervisdo docente. Diante disso, nossa intencao é analisar
a demanda crescente por diagndsticos psicoldgicos entre os pacientes
que buscaram a Clinica-Escola, especialmente para tratar e/ou curar
transtornos como ansiedade generalizada, déficit de atencdo,
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) e transtorno
opositor-desafiador. Consideramos essa busca excessiva, algo que vai
além do dito, nos levando a uma escuta do inconsciente e dos
atravessamentos de formacdes discursivas baseadas em perspectivas
biomédicas e patologizantes.

Diante desse cendrio, investigamos os fatores que impulsionam
esse aumento pela busca por diagndsticos psicolégicos quando os
pacientes fazem o pedido para a inscricdo em estagios que visam
diagnosticar criancas, adolescentes e até mesmo adultos.

A discussao pretendida pelos autores procura abordar a
questao do excesso da busca por diagndsticos psicologicos a luz da
teoria psicanalitica e da teoria foucaultiana. Para alcangar esse
objetivo, realizamos um levantamento das terminologias utilizadas
pelos pacientes ao entrarem em contato com a clinica-escola por
telefone. Além disso, analisamos os enunciados que revelam a

" Graduanda em Psicologia na PUC Minas, monitora da Clinica-Escola da Faculdade de Psicologia
da PUC Minas em 2023, e-mail: cehprado17@gmail.com
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3 Doutor em Linguistica e Lingua Portuguesa, Psicélogo, vice- coordenador da Clinica-Escola da
Faculdade de Psicologia da PUC Minas em 2023, e-mail: robsonpucminas@gmail.com
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presenca da linguagem biomédica nas vivéncias relatadas* pelos dos
estagidrios-terapeutas em discussbes com o professor supervisor
durante orienta¢des para o encaminhamento dos pacientes.

Essa abordagem permitird identificar os atravessamentos
presentes nos discursos dos pacientes escutados primeiramente pelos
estagidrios, contribuindo para uma compreensdo mais ampla dos
processos envolvidos na busca por diagndsticos psicoldgicos. Ao
analisar esses aspectos, espera-se elucidar as possiveis dinamicas
subjacentes ao aumento da demanda por psicodiagndstico,
considerando ndo apenas os aspectos clinicos, mas também os sociais,
culturais e discursivos que influenciam esse fenémeno.

Embasamento Tedrico

Para fundamentar nossa discussdo sobre o fenémeno
inicialmente descrito, abordaremos a teoria psicanalitica e a teoria
foucaultiana como elementos tedrico-metodoldgicos. Essas
abordagens nos ajudardo a compreender o aumento da procura por
diagndsticos psicoldgicos, especialmente em relagdo ao enunciado:
"Diga-me qual é minha doenca".

Em sua conferéncia de nimero dezessete, Freud (2014) discute
"O Sentido dos Sintomas". Percebemos, a partir do dizer do
psicanalista, nessa conferéncia, que os sintomas tém um sentido e
estao intimamente relacionados as experiéncias do paciente. No
entanto, a manifesta¢do do sintoma se apresenta de forma enigmatica
para o paciente, emergindo a consciéncia como um recalque e
causando-lhe certo mal-estar.

De acordo com a técnica psicanalitica, esse sintoma deve ser
escutado para que, em situacao transferencial, o paciente possa trazé-
lo como um "sim-toma" que pode ser decifrado. Muitas vezes, isso
revela questBes inconscientes que aparecem sob o signo de

4Tomamos como parametro a Analise do Discurso (AD) que em seus procedimentos de pesquisa
linguistico-discursiva ndo se prioriza o lugar do sujeito empirico durante o exame analitico.
Entretanto, ao se expressar, o sujeito realiza um trabalho com a linguagem, revelando sua
identidade e sua filiagdo/atravessamento a determinadas formac6es discursivas. Na AD, o
discurso se constréi a partir do dizer dos sujeitos empiricos. No presente caso, os dizeres
selecionados para exame, nesse capitulo, vieram da escuta de estagiarios terapeutas em
formacao na Clinica-Escola, conforme as diretrizes da resolugdo 510/2016 do CNS/Ministério da
Salde, especificamente nos artigos I e 11, inciso VII.
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representantes libidinais, como se pode perceber nos mecanismos de
deslocamento e condensagao presentes nas falas do paciente durante
as sessOes de andlise.

Contemporaneamente, discute-se muito sobre a diversidade de
sintomas que surgem na clinica psicanalitica. Nosso interesse é trazer,
de modo breve, a experiéncia de estudantes de psicologia que, na
posicao de estagidrios-terapeutas, realizam o primeiro contato com os
pacientes que procuram a Clinica-Escola. Esses estagidrios escutam
enunciados que podem ser reveladores do que Freud (2014, p. 478)
argumenta quando diz: “(...) surge assim o sintoma, como derivado
bastante desfigurado da realizagdo de desejo inconsciente libidinal,
uma ambiguidade engenhosamente escolhida, com dois significados
mutuamente contraditdrios (...)”.

Os enunciados que sao escutados pelos estagidrios-terapeutas
que nos chama aten¢do sao da seguinte ordem: “ja me falaram que ele
uma falta de atencdo, pode ser TDAH” “ele é muito ansioso e a escola
disse que ele tem transtorno de ansiedade generalizada, € isso
mesmo?” “Ela precisa de um diagndstico da psicologia porque estd
fazendo muita oposicdao, é TOD” “Serd que ela tem TOD? Eu ndo
preciso de psicanalise, quero trocar de terapeuta e tem que ser uma
terapia cognitiva comportamental, uma TCC vai resolver.”

Os dizeres enunciados pelos pacientes ja ao telefone podem
anunciar um atravessamento de uma formacgdo discursiva que tem
ganhado for¢a em nossa sociedade nos ultimos anos especialmente
quando se publiciza pelas redes sociais e mesmo pelos buscadores da
internet nomes e diagndsticos sobre patologias e transtornos
socioemocionais que ligam-se a sintomas relacionados a rede dos T's
(de transtornos) que estdo conectados aos Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders -DSM>

As préticas linguageiras sdao consideradas por nés como um
trabalho simbdlico de producdao de sentidos que se efetiva
discursivamente em multiplos campos em que atividade da linguagem
perpassa. Dessa maneira, ha que se presumir que tanto o sujeito como
suas acdes discursivas sdao o resultado da interdiscursividade que

5 Tradugdo livre: Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais. Documento elaborado
pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) com o objetivo de padronizar os critérios
diagndsticos dos disturbios e desordens que afetam a mente e as emogdes.
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marca o processo de relacgdo com o Outro, sendo atravessadas e
delimitadas socioideologicamente.

Essas praticas sao flagradas dentro de uma formagdo discursiva
que se efetua com base em um posicionamento do sujeito do discurso,
que se deixa apresentar por meio de uma forma de acdo
contextualizada sobre o mundo. Por isso, segundo Orlandi (2004);
Charaudeau e Maingueneau (2014), tal acdo é recoberta de relagdes
com as forcas sociais, sempre num tempo e num espaco, as quais se
encontram inclusas nas situacbes das condi¢bes enunciativas.
(Brito,2019)

Ao ouvirmos dos estagidrios-terapeutas que esses enunciados
foram apresentados de maneira excessiva e com uma aparente
necessidade de serem validados por nds, percebemos que isso ja se
configura como uma pré-condicdo para o inicio do tratamento. Essa
percepcao nos levou a refletir sobre esse excesso, o que pode estar
relacionado a dois conceitos centrais na teoria foucaultiana: a
formacdo discursiva e a vontade de verdade.

a vontade de verdade.O conceito de formagao discursiva ja foi
discutido por nds (Brito, 2016) quando afirmamos que de acordo com
a teoria foucaultiana, o sujeito pode assumir diversas posicoes, em
suas praticas discursivas, o que caracteriza sua dispersao, negando a
unicidade do sujeito e o inscreve no ambito da linguagem, opondo-se
a ideia de uma subjetividade produtora de verdades universais, uma
vez que, no entendimento desse autor, a contradicao é inerente ao
discurso.

Nesse sentido, o discurso deixa de ser a manifestacao
“majestosamente desenvolvida” de um sujeito pensante para se
constituir em um espaco de exterioridade no qual o sujeito pode
ocupar diversos lugares. Foucault comenta sobre as diversas posi¢oes
que o sujeito pode assumir em diversas praticas discursivas
relacionadas a uma formacao discursiva:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de
enunciados, semelhante sistema de dispersao, e no caso em que entre
os objetos, os tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas temdticas,
se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlac¢ées, posicoes
e funcionamentos, transformagées), diremos, por convencdo, que se
trata de uma formagdo discursiva[...] (Foucault 1986, p. 43).
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E assim que nds, como sujeitos interpelados pelos discursos-
outros, nos filiamos as redes de sentidos, nos identificamos com
processos de significagdo e nos constituimos como posi¢bes de
sujeitos em relagdo as formagbes discursivas, diante das quais os
sentidos ganham significado(s).

Na obra "Microfisica do Poder", especificamente na conferéncia
"O Nascimento da Medicina Social", Foucault (1989) apresenta uma
observacdo crucial para entendermos uma formacgdo discursiva que
gera uma série de enunciados interpelando os sujeitos. Ele afirma que
o controle na sociedade contemporanea ndao se da apenas pela
ideologia e consciéncia, mas também pelo somatico e biolégico, sendo
exercido diretamente sobre o corpo. Assim, o corpo se torna uma
realidade biopolitica, decodificada pela Medicina, que foi a origem das
ciéncias biomédicas das quais a Psicologia deriva. A Psicologia, por sua
vez, recebe respaldo do campo da psiquiatria para classificar os
sintomas emocionais e corporais dos individuos que manifestam
certos transtornos de comportamento.

A Clinica-Escola e Suas Demandas do Diga-Me Qual é o Meu
Diagnéstico

Este tdpico inicia-se com um caso que marcou 0s autores
enquanto uma vivéncia que reflete o que se propde discutir nesse
capitulo: os atravessamentos de formagdes discursivas baseadas em
perspectivas biomédicas e patologizantes. Inicialmente, é importante
mencionar os procedimentos realizados na clinica-escola. Nesse
sentido, apds a inscricao do paciente, o primeiro contato realizado
entre a clinica e o paciente é uma triagem que visa solicitar alguns
dados e principalmente compreender a demanda por meio da
pergunta: “O que te levou a buscar o atendimento na clinica?”’. Como
resposta para essa pergunta, recebemos relatos diversos de pacientes
que buscavam um diagndstico para si ou para algum membro da
familia.

E nesse contexto que o seguinte caso surge. Uma mae relata
buscar atendimento para ela, a filha e o marido afirmando que, como
fez duas inscri¢des, prefere que o atendimento seja feito apenas para
a filha e o marido, pois ambos sdo casos mais urgentes e com mais
“certeza” do diagndstico. Quando vai falar do porqué acha melhor ndo
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se submeter ao processo, ela critica alguns profissionais afirmando
que eles ndo seriam capazes de perceber o autismo por trds de seu
“masking”, termo “que se refere a estratégias utilizadas por pessoas,
em sua maioria, mulheres, com autismo, para camuflar ou mascarar
comportamentos caracteristicos do TEA, com o objetivo de se adaptar
e atender as expectativas dos grupos que estdo inseridos”
(Vasconcelos, 2022, p.10).

Seguindo seu relato, a mae informa que a filha e o marido sao
muito parecidos e que uma neuropsicdloga deu o diagndstico para a
filha ha 3 anos. No momento da triagem, ela estava buscando um novo
psicodiagndstico para a filha pois a escola e ela acham que tem algo
além do autismo, provavelmente um TDAH. Ela relatou que a filha esta
na terapia com uma psicéloga que utiliza o método ABA, mas estd
estagnada mesmo com acompanhamento de terapeuta ocupacional e
fonoaudidloga. Além do diagndstico de autismo, a mde relata que a
neuropsicdloga deu também um diagndstico de altas habilidades
voltadas para linguas. Isso, apds uma avaliagdo de 2 horas. Apesar
desse diagndstico, a mae relata que a filha ndo consegue comunicar
nem mesmo as suas necessidades basicas e ainda estd no processo de
desfralde. Além disso, € agitada além do normal, tem energia demais,
como se tivesse um “tilte”, muda de brincadeira o tempo todo.

E importante considerar que hd lacunas em seu discurso, que
podem estar relacionadas com o curto tempo para aprofundamento
na fala. As triagens® na clinica escola tem durac¢do de cerca de 15
minutos. Apds a conversa com a mae, ligamos também para o pai da
crianca, para compreender suas demandas, e inicialmente, ao atender,
ele acha que a ligacdo é sobre sua filha, mas depois entende que é
sobre ele e diz também de uma falta de concentragdao. A confusao
inicial se mostra no discurso desse pai, que diz, ainda se identificar com
os sintomas de sua filha, motivo pelo qual também gostaria de um
diagndstico para si.

E importante ressaltar o fator da identificacdo no contexto de
um possivel diagndstico. A solicitacao de um diagndstico pode vir a
partir de uma gama de identificac6es que o sujeito pode criar para si

6 Um dos passos para ainscri¢do do sujeito na clinica escola é arealiza¢do das triagens. Essa etapa
consiste em uma ligacdo telefénica de duragdo de cerca de 15 minutos que visa obter alguns
dados pessoais do sujeito para cadastro em nosso sistema, e busca-se também compreender qual
é a sua demanda, ou seja, o0 que o levou a buscar o atendimento da clinica-escola.



135

mesmo. “Existe af uma verdade do sujeito, que vem a tona no nome
provindo de um discurso médico que o antecede” (Castellani, 2019, p.
147) Nesse contexto, vale dizer que o sujeito, inserido em uma
determinada formacao discursiva, é afetado pelos aspectos histdricos,
sociais e ideoldgicos que contornam a sociedade. Isso significa dizer
que aquilo que é absorvido pelo individuo perpassa pelos discursos dos
saberes cientificos, mididticos e do senso comum, aos quais o sujeito
se identifica e se estabelece socialmente. Ao se identificar com a
formacdo discursiva que privilegia os saberes da ciéncia e da midia, o
sujeito passa a ocupar um lugar discursivo que propaga,
inconscientemente, esses saberes. Tudo isso gera o apagamento do
sujeito pelas marcas histdricas da ideologia dominante. Nao sé o
sujeito, mas também o sentido se produz a partir da mesma ldgica:
definido ideologicamente (Grigoletto, 2007).

Por isso, torna-se possivel dizer que as formacdes ideoldgicas
sao concretizadas por meio dos discursos cientificos e midiaticos,
mantenedores das relagbes de poder. Dito de outra maneira, as
relacbes de poder sdo materializadas na formacao discursiva desses
saberes. O sujeito, por sua vez, ao se inserir nesse discurso, ocupa um
lugar social e ideologicamente determinado que o assujeita, mas que,
ao mesmo tempo, mostra-se indispensavel em sua constitui¢do. Esse
lugar, com sentido fixado, é difundido no intradiscurso e é instaurado
como uma verdade (Grigoletto, 2007). Portanto, a tentativa em se
identificar com os discursos hegemoénicos leva o sujeito a um
enquadramento social (Sancho; Pfeiffer; Corréa, 2019).

Além disso, como ja mencionado, a consolidacao do sentido
ideoldgico é promovida pela materialidade do discurso. Dessa forma,
o psicodiagndstico pode ser entendido como uma das maneiras de
concretizar essa ideologia, pois, ao ser considerado um discurso, essa
pratica carrega consigo a legitimidade histérico-social. Conduzido pelo
sentido de classificar o sujeito e coloca-lo identificado a uma nocao de
sujeito previamente definida, a estabilizacdo do sentido atribuido ao
psicodiagndstico se apoia na supremacia da formacdo discursiva do
saber biomédico. Isso posto, a associacao do psicodiagndstico a
necessidade de nomeacao solidifica o lugar discursivo designado ao
sujeito. Logo, a memdria discursiva que conserva as rela¢des de poder
no que diz respeito ao psicodiagndstico provoca um silenciamento do
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que poderia se escutar sobre o sofrimento do sujeito (Sancho; Pfeiffer;
Corréa, 2019).

Perante o exposto, visto que os sentidos atribuidos ao
psicodiagndstico alcancaram uma estabilidade ideologizada, entende-
se, como elementos norteadores dessa pratica, a centralizacdo dos
fendmenos observaveis, o favorecimento da extin¢do final dos
sintomas e a frequente utilizacdo da linguagem biomédica. Esses
elementos produzem uma alienacdo dos possiveis modos de
subjetivacdo (Moreira, 2023). No caso relatado vé-se que o discurso da
mae estd dentro dessa Idgica. Ela cita os termos presentes no discurso
médico e cria uma identificacdo prépria, ndo sé para si mas também
para os outros membros de sua familia.

O ato de se identificar com uma certa nomeacgdo, em parte gera
um apaziguamento. “O diagndstico pode ser o significante com o qual
o sujeito se identifica, que passa a representd-lo e dar a ele um lugar
no laco social. (Castellani, 2019, p.161) Entretanto, do mesmo modo
que o apazigua, pode também gerar um esvaziamento do sujeito do
desejo e do inconsciente. Lacan (1998) afirma que: “Impde-se,
portanto, a no¢ao de um deslizamento incessante do significado sob o
significante.” Em outras palavras, um significante ndo estd vinculado a
apenas um significado, ele pode mudar, e é importante que mude.
“Penso onde ndo sou, logo, sou onde ndo penso” (Lacan, 1998, p.521).
O inconsciente nos implica a pensar onde ndo somos.

Ainda enquanto fendmenos observados na clinica
contemporanea, cita-se a dificuldade de se desvincular do significante
do diagndstico. O sujeito contemporaneo se identifica com um nome
e esse nome ¢€ utilizado para explicar porque é do jeito que é. Outro
caso observado é de uma familia que chega para o processo de
psicodiagndstico com uma expectativa de que confirmem o que ja tem
certeza: o autismo do filho.

Apds a realizacao do processo, envolvendo entrevistas, testes,
jogos, etc, constata-se um ndo diagndstico: o filho ndo é diagnosticado
com autismo. Suas caracteristicas sdo explicadas a partir do contexto
sociocultural em que foi inserido. E um adolescente que estudou
durante a pandemia, sua socializacdo foi feita principalmente com
adultos, dentre outros atravessamentos que se relacionam com o seu
modo de subjetivacao. Os pais vivem um luto pela auséncia de um
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nome. O que se tem sao multiplos atravessamentos, o filho ndo é sé
um significante.

A racionalidade diagndstica dominante propde-se a criar uma
categorizacdao alienante de nomeacdes, que precisam aquilo que se
define como sofrimento mental. Esse pensamento hegemonico, que
busca ajustar as manifesta¢fes clinicas a perspectiva biologicista,
realiza um recorte do sujeito a partir do seu sintoma. Dito isso, a
compreensao do sujeito corresponde a compreensao do seu sintoma.
Trata-se, portanto, de um sistema que torna a experiéncia subjetiva e
o mal-estar, particulares, alienados as leis determinantes das
patologias mentais (Dunker, 2014).

Dessa maneira, os modos de subjetivacdo e do sofrimento
passam a ser entendidos por meio de uma Idgica classificatdria, que
impde condicbes para esses modos existirem. Como exemplo, o DSM
se caracteriza como um dos instrumentos utilizados para fins de
diagndstico. Pode-se dizer que, apesar desse Manual carregar uma
abundancia de nomeagbes, mostra-se insuficiente no entendimento
da multiplicidade de artificios utilizados pelo sujeito para lidar com o
mal-estar (Dunker, 2014).

Além disso, fica evidente que a relagdo que o Manual estabelece
com os principios médicos associa-se ao compromisso histdrico de
uniformizacdo daquilo que escapa a racionalidade diagndstica.
Consequentemente, o instrumento diagndstico € utilizado com o
objetivo de manter um controle disciplinar da comunidade. Assim
sendo, trata-se de um sistema que compreende a subjetividade de
forma bastante reduzida (Dunker, 2014).

Vale dizer, ainda, que os pacientes buscavam, com frequéncia, a
avaliagdo neuropsicoldgica, ou seja, uma avaliacdo psicoldgica
baseada em aspectos bioldgicos. Essa solicitagdo carrega uma
tentativa de localizar no corpo bioldgico aspectos que, de acordo com
0s pacientes, eram descritos como “atipicos”. A hipétese de TDAH ou
de autismo era trazida no discurso dos pacientes ao entrar em contato
com a clinica-escola e o desejo de passar pelo processo de avaliagdo se
justificava na medida em que, ao final, essa hipdtese seria confirmada.
Tudo isso demonstra a identificacdo dos pacientes a uma nomeacao
que “traduzia” e localizava, no corpo bioldgico, aquilo que Ihes parecia
incomum.
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Considerag6es Finais

A psicandlise pode oferecer uma valiosa contribuicdo para as
clinicas-escola ao proporcionar uma abordagem diagndstica e
terapéutica que se afasta do modelo biomédico predominante, que
enfatiza psicodiagndsticos baseados em transtornos e a decodificagao
de sintomas. Diferente da medicina tradicional, que tende a
categorizar os pacientes com classificacdes nosolégicas especificas, a
psicandlise foca na singularidade do sujeito e na compreensao de sua
histdria pessoal e inconsciente. Esta perspectiva permite que os
futuros profissionais da saide mental sejam preparados para ouvir e
interpretar as narrativas individuais dos pacientes, em vez de se
fixarem apenas em rétulos psicopatoldgicos e ou sintomaticos. Assim,
a psicanalise pode contribuir para uma pratica clinica mais humanizada
e personalizada, em que o foco é colocado nas complexidades da
experiéncia humana e nas particularidades de cada caso.

Enquanto o modelo biomédico tende a patologizar
comportamentos e experiéncias humanas normais, a psicanalise
oferece uma compreensdao mais ampla e profunda das causas
subjacentes dos sofrimentos psiquicos. Os estudantes e profissionais
em formacgao, ao serem expostos a psicandlise, aprendem a considerar
fatores como a histdria de vida, as relacdes interpessoais e os conflitos
inconscientes dos pacientes. Isso enriquece a formag¢do académica e
pratica desses profissionais e, também incentiva uma abordagem
psicoterapéutica que respeita e valoriza a subjetividade e a autonomia
dos individuos.

Finalmente, ao enfatizar a escuta e a interpretacao dos discursos
dos pacientes, a psicandlise pode ajudar a transformar as clinicas-
escola em espacos de escuta e acolhimento que tenham dimensdes
criticas. Ao invés de se limitar a uma pratica clinica voltada para a
identificacdo e tratamento de sintomas especificos, a psicandlise
promove um ambiente em que o didlogo e a exploracao das vivéncias
e manifestag¢fes inconscientes sdo centrais. Assim, a psicanalise ndo s
desafia a hegemonia do modelo biomédico, mas também promove
uma prética clinica mais rica e plural, beneficiando tanto os pacientes
quanto os futuros profissionais da saide mental.
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IMAGINAGCAO EM VIGOTSKI: FUNDAMENTOS TEORICOS AS
PRATICAS PEDAGOGICAS COM ESTUDANTES COM AUTISMO

Daniel Novaes (UFSCar) '
Introducao

Este capitulo é fruto de um trabalho apresentado no Semindrio
Internacional L’imagination dans I’ceuvre de Vygotskij, da Universidade
de Genebra. E oriundo de uma pesquisa de doutorado em educacio
que teve por objetivo investigar, a partir da nocao de singularidades
constitutivas, como o0s saberes pedagdgicos repercutem na
constituicdo da crianga (com autismo). Tal objetivo configura-se no
cerne das problematicas que perpassam os contextos educativos: do
dominio de saberes médico-pedagdgicos tradicionais cunhados em
critérios diagndsticos. Esses saberes consideram a linguagem da
pessoa com autismo como sendo ecoldlica e que afeta
profundamente, inviabilizando, seus modos de participacao na escola.

Além dessa caracteristica diagndstica, os prejuizos na interacao
social parecem repercutir nos modos de brincadeira da crianga com
autismo e em suas relagbes com seus pares. Essas caracteristicas
sinalizam, hegemonicamente, para um trabalho pedagdgico voltado
ao concreto e, nesse sentido, o trabalho imaginativo, o abstrato, o jogo
e as brincadeiras, parecem ficar em segundo plano. Entretanto,
conforme a teoria histdrico-cultural, a crianca em idade escolar vai se
apropriando das criagdes culturais a medida em que ela cria e recria
suas vivéncias e experiéncias de vida por meio da imaginagao. Vigotski
(2006) discute a imaginacdo e a arte na infancia, e pontua que o
desenho é uma das etapas da criacdo literaria pela qual passam muitas
criangas.

Nas escolas, em geral, as criangas com transtornos do espectro
do autismo sdo compreendidas por suas deficiéncias, sejam elas
sociais, fisiolégicas ou culturais. O prérpio diagndstico clinico do

*Doutor em Educagdo; Universidade Sdo Francisco. E-mail: msdanielnovaes13@gmail.com; Link
do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7451805891926069. Vinculo de pés-doutoramento em
curso: Universidade Federal de Sao Carlos e Universidade Sao Francisco.
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autismo tende a descrever uma série de restricdes nos
comportamentos e interesses em atividades, que se voltam as praticas
mecanicas e associativas. Mas essas praticas criam no professor uma
sensagao de ndo saber o que fazer quando se deparam com criangas
com esse diagnostico clinico em suas salas de aula.

Com base nessa premissa, foi realizada uma pesquisa de
doutorado em educagao, aprovada pelo comité de ética em pesquisa
envolvendo seres humanos, em uma escola estadual no segundo ano
do ensino fundamental, na qual estava matriculado um estudante com
diagndstico clinico de autismo. No pressuposto tedrico-metodoldgico
assumido o conceito de imaginagdo, presente na teoria histdrico-
cultural, é retomado com o seguinte objetivo: discutir, como o
conceito de imaginacdo, no referencial de Vigotski viabiliza caminhos
outros para se pensar o desenvolvimento cultural de criangas com
autismo.

De acordo com a teoria vigotskiana, a imagina¢ao é a base
sociocultural, artistica e técnica de toda atividade criativa e
transformadora da existéncia humana - ao adquirir um senso de
transformagao, a imaginagao € a fonte do relacionamento dialético do
homem com seu ambiente porque, ao transformar o mundo natural,
ele transforma a si mesmo no processo. Ele se transforma porque o
bebé humano nasce com uma série de organismos que o ajudardo a
comecar a vida (reacbes hereditdrias), entretanto, essas reacdes
(choro, grito, degluticdo e suc¢do) sé permitirdo que o bebé sobreviva
nas primeiras horas de vida, ou seja, desde o nascimento o humano
necessita do outro.

As reacOes adquiridas aparecem durante toda a vida porque nao
ha periodo durante o qual um movimento deva aparecer, visto que ele
tem sua existéncia a partir da relacao do sujeito com seu ambiente
sociocultural e com suas condicdes histdricas de existéncia. Nesse
sentido, “[...] quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material
esta disponivel para a imaginacao dela. Eis por que a imaginagdo da
crianca é mais pobre que a do adulto, o que se explica pela maior
pobreza de sua experiéncia (Vigotski, 2009, p. 22). Por isso que a escola
se torna espaco primordial para o trabalho simbdlico e imaginativo.
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Seu papel social consiste, nessa perspectiva, em proporcionar a
todas as «criangas condicbes humanas adequadas para o
desenvolvimento — quer dizer, para imaginar e criar, elas precisam
estar familiarizadas com o conhecimento cultural historicamente
acumulado (Saviani, 2021). Motivo pelo qual a “[..] solucdo
pedagdgica a que se pode chegar com base nisso consiste na
afirmacdo da necessidade de ampliar a experiéncia da crianga, caso se
queira criar bases suficientemente sdlidas para a sua atividade de
criacdo” (Vigotski, 2009, p. 23). E no caso de estudantes com autismo,
ao contrdrio do que diz os critérios diagndsticos tomados de antemao
para o desenvolvimento das estratégias pedagdgicas, é preciso,
prioritariamente, um trabalho voltado para as possibilidades de
desenvolvimento das fun¢bes psiquicas superiores: imaginagao,
criacdo, elaboragdo conceitual, memdria etc. Porque,

quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou;
quanto maior a quantidade de elementos da realidade de que ela
dispde em sua experiéncia — sendo as demais circunstancias as mesmas
-, mais significativa e produtiva serd a atividade de sua imaginagao. Por
essa primeira forma de relagdo entre fantasia e realidade, j& é facil
perceber o quanto é equivocado contrapé-las (Vigotski, 2009, p. 23).

Levando em consideracdo as circunstancias reais na qual
acontece o desenvolvimento dos estudantes a partir do conteudo
apropriado na escola, por meio da elaboracdo conceitual, entende-se
que um dos papeis do professor, no trabalho educativo, seja viabilizar
outras formas, contextos, saberes e vivéncias que enriquecerdo o
repertdrio cultural da crianga. Como o autor explica,

se ninguém nunca tivesse visto nem descrito o deserto africano e a
Revolu¢do Francesa, entdo uma representacdo correta desses
fenémenos seria completamente impossivel para nés. E devido ao fato
de que a minha imaginac¢do, nesses casos, ndo funciona livremente,
mas é orientada pela experiéncia de outrem, atuando como se fosse
por ele guiada, que se alcanca tal resultado, ou seja, o produto da
imaginacdo coincide com a realidade (Vigotski, 2009, p. 25).

Com base nesses pressupostos e em direcdao ao objetivo
proposto, apresentamos nesse capitulo um episddio no qual € possivel
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obter indicios da forma como a imaginagao esta presente no processo
de aprendizagem e criacdo. No recorte trazido para posterior andlise,
gravado em video e relatado em um didrio de campo. Em
conformidade com o que orienta Gées (2000), a filmagem e a andlise
procuraram dar ateng¢ao aos sinais e as minucias do desenvolvimento
biopsicossocial da crianga em questao e, por isso, foram denominadas
microgenéticas. Nesse episddio, a crianga, cujo nome ficticio é Miguel,
conta a histdria da velha fofoqueira com outros trés amigos.

Miguel, a Pratica de Leitura e de Escrita Via Reconto do Cordel “A
Velhota Fofoqueira”

Contextualizagdo. Estamos na aula de lingua portuguesa. A
Professora Quezia faz a chamada e Ié a histdria da velhota fofoqueira.
Miguel presta atencdo. Nos momentos engracados ele sorri, as vezes
até demais, a ponto de a professora Quezia ou da estagidria Esther
dizerem “Miguel, se vocé ndo parar vou contar para sua mae”. Ao
término da histdria, é solicitado as criangas uma tarefa em grupo, um
reconto da histdria por meio do desenho. Até esse momento, a aula
estava fluindo sem maiores espantos. Miguel e seus colegas se
sentaram para fazer a tarefa e entre eles dividiram o que cada um ia
fazer, vez ou outra eu passava pelo grupo de Miguel para ver que
caminho estava tomando a ilustracdo, mas sem interferir. Eles
ilustraram com o que iam lembrando, vez ou outra dava para escutar
“Miguel, o carro tem que ser no chdo”, ou entdo, Miguel dizendo:
“pofessdla, tem o Iapis de c6?”’. Terminaram o desenho, a professora
solicita aos grupos para irem a lousa explicar o que fizeram. Chega a
vez do grupo de Miguel. A crianca estd entre seus dois colegas (Isabel
e Mariano), estd encostado na lousa, na frente da sala. Enquanto Isabel
segura o sulfite e Mariano fica encostado na parede e deslizando para
baixo, como quem fosse se sentar no chdo, Miguel estd sorrindo com
suas duas maos juntas na altura do rosto, seus dedos estao cruzados.
Consonante a esse momento, a professora Quezia retoma um trecho
da histdria:
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T. 1: Professora Quezia: disse a Maria para a Rita, disse a Rita para a
Sofia, disse a Sofia para a Neusa, disse a Neusa para a sua tia, nem a
internet alcancou toda essa correria.

Durante a retomada da histdria pela professora, Miguel que estava no
meio, passou para a ponta, ficou sorrindo e ao mesmo tempo roendo a
unha do dedinho. Mariano, encostado na parede, ndo estd mais
sorrindo e Isabel sorri sem graca, como quem esta com vergonha. Apds
o fim da retomada pela professora, Isabel leva o desenho para Quezia
ver, Miguel continua roendo a unha do dedinho, e agora, coca a cabeca.

T. 2: Professora Quezia: olha que legal que eles fizeram (e mostra o
desenho para a turma). O que vocés fizeram? Deixa o Miguel e o
Mariano explicarem um pouco

Miguel caminha na dire¢do de Quezia, segura o desenho com as duas
maos, fica olhando, enquanto isso, Mariano e Isabel ficam se
empurrando para ver quem vai contar

T. 3: Professora Quezia: o que vocés fizeram, me conta?

T. 4: Miguel: (fala e aponta no desenho) aqui eu esquevi as coisas e
esquevi Ben 10

T. 5: Professora Quezia: o que o Ben 10 tem a ver com a histdria?

Enquanto Quezia interroga Miguel, Isabel e Mariano ficam sorrindo,
Miguel olha para os colegas, e sorri, consonante a sua risada, ele cola
as duas maos no meio das pernas e se agacha um pouco para olhar o
desenho, ele se balanga duas vezes, para frente e para trds.

T. 6: Professora Quezia: ndo, ta, eu ndo quero saber o que o Ben 10 tem
a ver com a histdria? eu quero a histdria!

T. 7: Miguel: a zente desenho, azente tava na cidade
T. 8: Mariano: fazendo fofoca

T. 9: Professora Quezia: estava fazendo fofoca? Ham... podem se
sentar.
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Figura 1: Reconto via ilustra¢do do conto A velhota fofoquei
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Fonte: Daniel Novaes - 2019.

As criangas vao se sentar, continuam sorrindo. A professora Quezia me
olha e pergunta “Pro, vocé acha certo desenhar o Ben 10? Ndo estd no
contexto”, respondo que “ndo”, e Quezia me indaga a respeito do que
eu acho de perguntarmos o motivo do desenho, concordo com a ideia.

T. 10: Professora Quezia: porque vocés colocaram o Ben 102 Por que
Mariano?

T. 11: Isabel: ndo fui eu que desenhei ndo
T. 12: Mariano: (fala sério e aponta para Miguel) foi ele que pediu!
T. 13: Professora Quezia: Miguel, porque vocé pediu o Ben 10?

T.14: Miguel: (para de sorrir, olha para a professora e responde) porque
eu gosto!

T. 15: Professora Quezia: mas tinha Ben 10 na histéria da velhota
fofoqueira?

T. 16: Miguel: (fala como se estivesse em um coro de criangas) ndaddooo... (e da
risada)

T. 17: Professora Quezia: ndo... é para fazer o desenho da velhota fofoqueira, e
ndo do Ben 10, ta?

T. 18: Miguel: (fala novamente como se estivesse em um coro de criancas)
taaaa... (Registro em diario de campo, 3 de maio de 2019)
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No ano em que a pesquisa foi realizada na escola de Miguel o
municipio estava passando por um processo de reestruturacdo
curricular @ BNCC. Por isso, as elaboracbes pedagdgicas e a
intencionalidade do ensino estdao atravessadas por uma série de
prescricoes deste documento oficial, mesmo que, no momento da
realizagdo da tarefa, ndo soubéssemos disso. O livro de Portugués da
série ‘Buriti Mais’ que orienta comecar o processo de alfabetizacao
através de leitura de histdria se mostrou um aliado para nosso fazer.
Ainda assim, ndo podemos desconsiderar os ‘mas’ contidos em sua
utilizagdo: o livro é um engessador, os objetivos educacionais
presentes no material nd3o contemplam a completude do
desenvolvimento da crianca’, ‘o livro retira a liberdade de planejar’
(Silva, 2012).

Mesmo nesse cendrio contraditério acontecem indmeras
possibilidades de um trabalho pedagédgico ‘fecundo’. No T. 1, a
professora retoma a leitura do cordel, enquanto ela 1€, Miguel troca de
lugar com um colega e se afasta da professora. Em seguida, sua colega
mostra o desenho e a professora Quezia (T. 2) elogia o reconto feito
via ilustracdao e pede para as criangas narrarem o que as imagens
representam. Apds o pedido de Quezia, Miguel tem a iniciativa de
contar (T. 4), {(fala e aponta no desenho) aqui eu esquevi as coisas e
esquevi Ben 10’. Mas o Ben 10 ndo estd na histdria, como pontua a
professora no turno seguinte, reafirmando que o interesse ndo é o Ben
10, mas a histdria. Miguel tem iniciativa e no T. 7, responde para a
professora o que estava na histdria ‘a zente desenho, azente tava na
cidade’. De fato, a histdria se passa na cidade e, Mariano completa,
‘fazendo fofoca’ e a professora finaliza, T. 9, ‘estava fazendo fofoca?
Ham... podem sentar’.

Depois que as criangas se sentam, vamos até elas e perguntamos
o motivo do personagem aparecer no desenho, Miguel responde (T.
14), ‘porque eu gosto!’, a professora indaga se o personagem estava
na histdria, e ele responde ‘(fala como se estivesse em um coro de
criancas) naaadooo... (e da risada)’.

Este episddio suscita alguns apontamentos que emergem da
prética pedagdgica: 1. A crianga conta a histdria a seu modo e adiciona
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personagens ao recontar, mostra sua vontade, mas a professora a
corrige e; 2. Ao corrigir, a professora da um novo sentido as suas a¢oes,
mas conclui dizendo: tudo bem, meu amor, e reitera o olhar fatalista
que perpassa o desenvolvimento de pessoas com autismo. Ainda
assim, consideramos que a professora persegue a sua intencionalidade
pedagdgica, ela tem um objetivo e busca-o, motivo pela qual corrige
Miguel, mesmo que ele possa ter encontrado outros sentidos para o
cordel.

A tarefa do reconto faz parte do inicio do processo de
alfabetizacdo de Miguel. Partindo da matriz histérico-cultural, Smolka
(2012) considera que a funcdo social da palavra constitui a
subjetividade da pessoa, mesmo que a escola tenha uma tendéncia a
fazer as criancas repetirem frases prontas, ou como neste episddio,
ilustrar 0 que estd sendo solicitado. Nesse sentido, a ilustracdao
(desenho), como atividade simbdlica, também carrega significacdo -
ha uma interrelacdo entre desenhar, escrever e falar. Por isso,
alfabetizar ndo consiste na utilizacdo de letras e palavras, desconexas
da necessidade de o sujeito atuar no mundo. Esta tarefa, que
possibilitara ao sujeito acesso ao mundo letrado, tem como finalidade
a construcao de sentido, a partir da relagdo social com o outro: o que
escrevo, para quem escrevo e qual o motivo do que escrevo. A autora
ainda argumenta a respeito do discurso interior, quando, ao notar que
pode escrever o que tem vontade, a crian¢a mostra, no espago social,
os indicios de como suas vivéncias singularizam-se em sua
personalidade.

Ao olharmos para ailustracao, vemos que o estudante emprega
‘figuras geométricas’, o que, segundo Luria (2010) da indicio de dois
momentos em que o ‘processo’ de elaboracdo conceitual pode ser
apreendido.

O primeiro diz respeito a0 momento em que a crianca se
relaciona com o seu meio social, ou seja, com quem e, o que ela faz. Se
olharmos para Miguel na realiza¢ao da tarefa, podemos inferir que ele
nao se porta como os demais, porque, o mundo para si tem um
significado e sentido diferente do mundo para outro. Ou seja, 0 modo
como o estudante participa do mundo singulariza-se em sua
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personalidade porque suas vivéncias fazem sentido, para si e para as
relacdes que estabelece, no contexto escolar, com seus outros.

O segundo diz respeito aos modos nos quais a crianga se
apropria do repertdrio cultural — na elaboracdo conceitual, tal
momento pode ser apreendido através de suas ac¢des frente ao
contedido — 0 modo ‘como’ a crianga utiliza o conceito de ndmero,
mesmo que ela ndo saiba explicar teoricamente o que tal conceito
representa. Mas ndo é sempre assim que acontece. Nds, professores
comumente estamos acostumados com um saber clinico/pedagdgico
tradicional que, apds a leitura de um conto demanda exercicio de
fixacdo que tolhe as possibilidades de a crianga criar e usar seu
repertdrio ja apropriado. Neste episddio, a professora conta a histdria
e pede uma ilustra¢do, mas nao quer que a crianga crie algo diferente.

No trabalho pedagdgico para os estudantes (com o diagndstico
clinico de autismo), comumente, as tarefas focalizam repeticdes
mecanicas (escuta, leitura, ilustracdo, ou seja, uma sequéncia de
reproducdo). Contra essa ideia de mecanicidade e que considera a
constituicao do estudante com algo linear, ou seja, que acontece de
forma continua e tranquila, Oliveira (2017) defende o papel da escola
na promog¢do de saberes pedagdgicos mais emancipatdrios, para
tanto, a autora explica que é preciso considerar o sujeito em sua
peculiaridade.

Neste episddio inferimos que a tarefa para Miguel ndo esta
sendo um processo linear, mecanico e tranquilo, como se conclui
quando se avalia o produto. A tarefa estd sendo tensa e contraditdria,
mas sé chegamos a esta consideracao porque olhamos o processo, e
por essa razao, podemos “descobrir provas eficazes do tremendo e
excepcional esforco que essa criaturinha precisa fazer antes de ser
capaz de executar, facil e automaticamente, operacdes numeéricas que
nos parecem tdo simples e faceis” (Luria, 2010, p. 98).

Podemos apreender, ainda, a caracteristica constitutiva que tem
atarefa pedagdgica do cordel ‘A velhota fofoqueira’ sobre o psiquismo
da crianca. Miguel afirmar categoricamente no T. 14 a sua vontade, ele
desenha porque gosta do desenho. Ao discutir o papel da linguagem
no desenvolvimento humano, Vigotski (2009), a partir dos estudos



150

piagetianos considera que o pensamento autistico, para si, ndo € o
primeiro passo no desenvolvimento. Para o autor, a questao € o lugar
que ocupa o pensamento na constituicdo da personalidade, nessa
linha de argumentacdo, a fala do estudante ndo representa seu
autismo, ndo € um personagem inserido na histdria desconexo da
realidade. Miguel insere o personagem e ainda o relaciona com a aula
de Matematica.

Em grupo as criancas desenham 17 pessoas, apagam 7, restam
10, em seguida, Miguel escreve Ben 10. Na imagem podemos observar
algumas formas geométricas: quadrado, triangulo, circulo e retangulo,
0 escrito ‘nimero’, e 0 9, ao lado. Esse feito, da indicios de como a
matematica afeta sua relagdo com o mundo, sobretudo, em seu modo
de expressao, neste caso, temos indicios de como o espaco escolar
constitui-se em singularidades no aluno. Miguel mostra seus gostos e
suas vontades, ndo porque é pessoa com autismo, mas porque o modo
como ele vivencia os aspectos de seu contexto escolar singulariza-se
em sua personalidade: uma crian¢a, de 8 anos e no segundo ano do
ensino fundamental, descobrindo a si e 0 mundo, e que gosta do Ben
10. A respeito dessa situacao, entendemos que

a imaginacdo adquire uma fung¢do muito importante no
comportamento e no desenvolvimento humano. Ela transforma-se em
meio de amplia¢do da experiéncia de um individuo porque, tendo por
base a narra¢do ou a descri¢ao de outrem, ele pode imaginar o que nao
viu, 0 que ndo vivenciou diretamente em sua experiencia pessoal. A
pessoa ndo se restringe ao circulo e a limites estreitos de sua prépria
experiéncia, mas pode aventurar-se para além deles, assimilando, com
a ajuda da imaginagdo, a experiéncias, histérica ou social alheias
(Vigotski, 2009, p 25).

A vontade da crianca de ilustrar o personagem do desenho
animado vai além da necessidade de criacao da histéria, é a
personalidade de Miguel singularizando-se na trama escolar. Vigotski
(2010) menciona que o ato volitivo (a vontade), é fruto da interrelacdo
do sujeito com os outros a partir daquilo que faz sentido para ele. A
esse respeito, Delari-Junior (2011) afirma que para escolher algo (ato
volitivo) é necessario que o sujeito atue no mundo para além de sua
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necessidade e que tenha a possibilidade e repertdrio para escolher. E
importante frisar que processos de singulariza¢ao nao se opéem ao
ensino. Neste episddio marcamos que a professora “quer apreender o
que os estudantes compreenderam do género cordel”, mas “a tarefa
prescrita é subvertida por Miguel” — de fato, a professora estd focada
em seu objetivo e pontua para Miguel o que ela espera da tarefa. Essa
situagdo precisa ser vista como uma parte do processo educativo, por
esse motivo, ndao ha oposicao entre o processo educativo e os
processos de singularizagao.

As criancas “riem, discutem, brigam. Falam sobre assuntos
relevantes para elas. Nessas conversas, concepcoes, pressuposicoes e
valores se revelam” (Smolka, 2012, p. 138). Mais do que o cordel, sdo
os modos de producao de vida de Miguel sendo flagrados por meio da
dialética do singular-particular-universal. Se o objetivo normativo da
escola é formar para o exercicio da cidadania, a finalidade do ensino
‘fecundo’, é oferecer as criancas, caminhos outros para aprender, que
ndo obrigatoriamente caminhara junto com o ensino. Para Gdes (2008,
p. 2), Vigotski fala de tal ensino em suas elabora¢ées sobre a
elaboracdo de conceitos, no qual, ‘fecundo’ diz respeito a
caracteristica (trans)formadora do ensino “elevando os niveis de
generalidade e de sistematicidade dos conhecimentos”.

A elaboracdo conceitual tal qual acontece neste episddio passa
pelo uso dos instrumentos técnico-semidticos. Freitas, Nacarato e
Moreira (2017) mencionam o movimento da elaboracdo conceitual a
partir do ensino de geometria. Para as autoras, colocar em movimento
a fun¢do da imaginacdo torna possivel que novos elementos sejam
compostos ao que a crianca ja esta se apropriando. Quando, nesse
episddio, Miguel é indagado sobre arealizacao da tarefa, e ele mobiliza
seus amigos para responder, compreendemos que a tarefa passa a ser
realizada com o outro, pela media¢ao: dos amigos, de suas vontades,
do professor-pesquisador, estagidria e as maos. As maos e a palavra do
outro, que funcionam como recurso auxiliar para a resolucao da tarefa,
medeiam o processo de elaboragao conceitual. Isso quer dizer que a
fun¢do da imaginagao acontece pela mediagao semidtica que afeta a
atividade criadora do estudante e que reverbera em sua elaboracao
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sobre o contelido da tarefa, que envolve os conceitos trabalhados em
aula, como o género cordel.

Ora, se a finalidade era o reconto, de onde Miguel tirou estas
palavras? Vigotski (2006) menciona que para criar, é necessario que a
crianca tenha se apropriado de palavras e vivéncias de modo a compor
seu vocabuldrio. Quanto mais vivencia o mundo, maior a possibilidade
de criar, construir sentidos e imaginar. Pela palavra do outro, € possivel
experienciar o mundo. O autor ainda comenta sobre os modos de
participacdo da crian¢a em seu processo criativo. Se alguém conversar
com a crianga sobre coisas e temas de seu interesse, ela ird se
desenvolver bem, terd vocabuldrio para conversar. No caso de Miguel,
ele ndo desenvolve a histdria com fluidez na escrita e clareza de ideia,
tampouco utiliza sinais de pontua¢ao como pede a prescricao.

Considerag6es Finais

Este estudo tem como objetivo discutir, como o conceito de
imaginacao, no referencial de Vigotski viabiliza caminhos outros para
se pensar o desenvolvimento cultural de criangas com autismo. O
cordel da ‘velhota fofoqueira’ é um cordel de (im)possibilidades; se de
um lado mostra uma tarefa realizada fora do esperado, de outroiilustra
como a educagado abrange muito mais do que o objetivo proposto pelo
professor. A escola é lugar de constituicao do sujeito, alfabetizar nao
é grafar e memorizar palavras, embora grafar e memorizar estejam
contidos na alfabetizacdo. Smolka (2012) pontua que, ao escutar o que
as criancas tém a dizer e o modo como participam com o outro das
atividades de sala de aula, é possivel notar algumas particularidades
dos estudantes que emergem de seus modos de ser e agir, de narrar.

Esse movimento, tido pelo autor como dramédtico e dialético
(contradicdo), também é um ato de liberdade, que constitui, como
compreendemos, os sujeitos singulares. Esse ato volitivo, por mais que
manifeste a partir do que a crianca deseja, é parte de sua participacao
no mundo social, de tal modo, que se configura como funcao psiquica
superior. Com a conquista de seu direito/liberdade de fala, Miguel
subverte o que seriam as caracteristicas patoldgicas do autismo: fala
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para si, ndo uso social da linguagem e impossibilidade de atuar no
mundo simbdlico.
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VULNERABILIDADES E PODER DE AQAO/INTERSEQAO: UMA
EXPERIENCIA METODOLOGICA COM NARRATIVAS DO COTIDIANO

Sandra Maia-Vasconcelos (UFC) '
Carole Baeza (Sorbonne) 2

Introducao

O ano de 2020 foi marcado por desafios sem precedentes para a
sociedade brasileira, trazendo prejuizos socioeconémicos para muitas
familias e empresas, como revelam estudos do IPEA (Nogueira, 2023).
No que tange a educagdo, o impacto nao foi diferente, como revelam
o relatdrio Perda de aprendizagem na pandemia do Instituto Unibanco
(Barros et al., 2021) e a pesquisa do DataSenado (Brasil, 2021). Milhares
de alunos brasileiros ficaram sem acesso a escola, muitos deles por ndo
terem equipamentos ou conexdao de internet que permitissem
acompanhar as aulas virtuais. Para a comunidade académica, no nivel
superior, a dificuldade também se mostrou presente e particularmente
para os estudantes mais carentes de nossas universidades publicas e
privadas. Assim, esse trabalho vem focalizar os estudantes de
Licenciaturas Interculturais Indigenas - LIl, PITAKAJA3 e KUABA%, da
Universidade Federal do Ceard - UFC. Este estudo é parte de uma
pesquisa colaborativa realizada em conjunto com a Universidade de
Paris e a Universidade de Lille, na Franga, além da Universidade de
Padua, na Itdlia, que se denomina "Narrativas de experiéncias
comparadas de vulnerabilidades territoriais: trajetérias de estudantes e
saberes transformadores". Estes estudantes, além das complexidades
inerentes ao seu curso, enfrentaram, assim como todos os demais, os
impactos da pandemia de COVID-19. Este artigo explora a interseccao
entre o percurso académico dos estudantes PITAKAJA, de Aquiraz, os
desafios da pandemia, sua adaptacdo e vulnerabilidades, por meio de
um mddulo online de quatro meses conduzido por essas
pesquisadoras.

" Universidade Federal do Ceara - Programa de Pés-Graduagao em Linguistica; Universidade de
Paris XIIl - Laboratdrio Expérice.

2 Université de Paris - Sorbonne - Ecole doctorale de Condorcet - Paris XIlI. Laboratoire Expérice.
3 Povos Pitaguary, Tapeba, Kanindé, Jenipapo-Kanindé e Anacé

4 Gavido, Jenipapo-Kanindé, Kalabaca, Kanindé, Pitaguary, Potiguara, Tabajara, Tapeba, Tapuia-
Kariri, Tremembé, Tupinamba e Tupiba-Tapuia.
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Antes, porém, é necessdrio contextualizar e situar o processo
em que o presente estudo foi realizado. Nos periodos letivos
anteriores ao lockdown, os estudantes indigenas frequentavam suas
aulas em suas respectivas comunidades de origem, para onde
professores universitdrios se deslocavam com seu material
pedagdgico, conforme exigido pela legislacao brasileira. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LDB, Lei n° 9.394/1996, em
seu artigo 78 indica que as aulas devem ser oferecidas nas aldeias para
a educagdo indigena no Brasil. Este artigo dispde ainda sobre a
educacdo escolar indigena, destacando a necessidade de respeito as
especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas:

Art. 78. O sistema de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios deve prever a oferta de educagdo escolar bilingue e
intercultural para os povos indigenas, assegurando-lhes a utilizagdo de
suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem (Brasil,

1996).

Adicionalmente, o art. 4°, § 1° do Decreto n° 6.861/2009
regulamenta a educac¢ao escolar indigena e reforca a necessidade de
que a educacao indigena ocorra em consonancia com as tradi¢des e
culturas dos povos indigenas, prevendo a oferta de educacao nas
préprias comunidades: "As escolas indigenas devem estar localizadas
preferencialmente nas aldeias e comunidades indigenas, de modo a
respeitar os costumes e tradicdes desses povos (Brasil, 2009)".

A cada disciplina ofertada, uma escola indigena em uma aldeia
servia de sede para as aulas. Na escola anfitria, estudantes indigenas
de outras comunidades se hospedavam durante todo o mddulo de
aulas, que aconteciam das 08hoo as 17hoo, com intervalos para almoco
e lanche, servidos na prdpria escola. Com a surpresa da pandemia, os
estudantes indigenas, assim como todos os demais de escolas
regulares, foram obrigados a se aclimatar a um novo contexto de
ensino virtual, ao distanciamento social e as incertezas concernentes
ao futuro. As sessbes presenciais, que sdo fundamentais para
promover a troca de ideias (Dubet, 2006) e a construcdo coletiva do
conhecimento (Meirieu, 1991), foram substituidas por plataformas
virtuais, resultando em um impacto negativo significativo sobre a
experiéncia académica. Por que esse impacto negativo? O ensino
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virtual apresenta desafios constantes e uma competi¢do quase
insuperdvel diante das indmeras distragées que a internet oferece a
um jovem universitario. Além disso, o acesso a uma conexdo de
qualidade ndo é uma realidade para todos, especialmente entre
estudantes de classes sociais menos favorecidas. Os desafios sdo
multiplos. Destacamos aqui aqueles que s3o relevantes para este
estudo.

Desafios Académicos

A transicao imediata e inesperada para o ensino a distancia
desenvolveu competéncias tecnolégicas em estudantes e professores,
mas ao mesmo tempo evidenciou disparidades no acesso a essa
mesma tecnologia e exacerbou dificuldades tedricas, de concentracao
e de motivagdo no contexto epistemolégico. Conforme as ideias de
Maia e Matias (2017, p. 1367):

Com a integracdo da tecnologia digital ao curriculo, a praxis social
pedagdgica tem passado por significativas mudangas. Desse modo,
novas concepgdes curriculares suscitam novas estratégias de ensino.
Por conseguinte, a educagdo moderna tem passado a exigir um novo
professor.

Durante o periodo de ensino remoto, surgiu a questao de quem
seria esse novo professor. As aulas online no Google Meet
evidenciaram uma queda no interesse dos estudantes pelos cursos e
contetdo. Destacamos alguns aspectos observados nesse periodo de
incertezas.:

- A maioria dos estudantes ndo abria sua camera dificultando a
verificacdo da presenca real do aluno em sala e o professor nao tinha
o direito de exigir cameras abertas, sob risco de acao por
constrangimento;

- Alista de presenca online ndo garantia a atencao nem a presenca dos
estudantes ao curso e professor nao tinha o direito de atribuir faltas
aos estudantes, devido a dificuldade de acesso a internet para alguns;
- As interagOes entre professor-estudantes eram reduzidas a breves
momentos ou a mensagens deixadas no chat;
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- O material didatico e as tarefas eram disponibilizados pela plataforma
online, o que tornava possivel ao aluno ser auxiliado em suas
atividades.

No contexto do ensino, os professores sentem uma culpa
persistente. Durante o lockdown, os estudantes foram afastados das
salas de aula e, embora tenham sido acompanhados remotamente,
fica a pergunta: poderia o trabalho ter sido melhor? Esse
questionamento se relaciona com a acdo docente (Cicurel, 2021) e 0
poder de agir (Freire, 1996). Desde o inicio, enfrentamos essas
questdes. A situacdo era nova tanto para estudantes quanto para
professores, mas outros problemas sé se tornaram aparentes apds o
retorno as aulas presenciais, agravando ainda mais a situagao.

O retorno ao ensino presencial manteve a mesma dinamica do
ensino online, o que foi preocupante. Os estudantes pareciam
desinteressados em sala de aula, embora confiantes, devido aos
direitos adquiridos durante o ensino remoto, como tolerancia a faltas,
notas mais baixas e um certo desrespeito aos professores.

Vulnerabilidades Desnudadas em Tempos de Confronto

Poucos professores tinham previsto que, com o retorno a
universidade, os estudantes poderiam se sentir confrontados a
diversas vulnerabilidades pessoais e sociais. Nds, do grupo de pesquisa
GELDA?®, trabalhamos com narrativas de vulnerabilidades humanas e
sociais desde 2008, quando da criacdo do grupo (DGP/CNPQ), e a crise
do lockdown nos chamou a atencao de imediato, pois a pandemia
destacou as vulnerabilidades pré-existentes na vida académica. A
ansiedade e o isolamento social exacerbaram problemas de saude
mental j& presentes entre os estudantes. A pressdao para manter a
performance académica enquanto enfrentavam preocupagdes
pessoais e familiares tornou-se um fardo adicional, ressaltando a
necessidade de uma abordagem mais empdtica por parte das
instituicoes educacionais, especialmente dos professores. Ter um bom
desempenho havia perdido o sentido diante de noticias didrias de
milhares de mortes; aprender conteldos deixara de ter significado

5 Grupo de estudos linguisticos sobre discurso narrativo.
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diante de tudo que ainda acontecia no mundo, e parecia impensavel
ensinar-lhes a sensibilidade do aprender (Baeza, 2023).

O desemprego dos/das chefes de familia provocado pelo lockdown
resultou em dificuldades financeiras que impediram até mesmo o
acesso a universidade para muitos estudantes. Isso também gerou
pressdes familiares e pessoais para que os estudantes trabalhassem
para ajudar a familia. O retorno a universidade ainda carregava o
problema de readaptacao apds um longo periodo de interrupcao, o
que gerou inseguranca nesses jovens (Corréa et al, 2022).

O retorno as aulas presenciais ndo trouxe o esperado alivio dos
estudantes por poderem sair de casa, rever os camaradas de faculdade
e retomar a vida ao ar livre. Os estudantes de LII-UFC recusaram-se a
retornar as aulas presenciais e decidiram em grupo continuar com os
cursos na modalidade remota. A decisdo foi justificada pelos
estudantes indigenas pelo fato de que todos tinham sérias dificuldades
de deslocamento de suas comunidades ao lugar de aulas, que
geralmente aconteciam em comunidades escolhidas a cada turno de
disciplina. Desse modo, o coordenador acatou a solicitagdo, nao
considerando a justificativa exposta pelos estudantes, mas pelo fato
de que fora informado de alguns conflitos entre as liderancas
indigenas das diferentes comunidades. A razdo do conflito eram
questbes de terra, logo as comunidades ndo aceitavam estar e
tampouco ir as tribos umas das outras.

Desse modo, o conselho argumentou que sua condigao
vulneravel justificava a continuidade no modo virtual, e que seria
arriscado colocd-los em contato uns com os outros.

Desse modo, a coordenacdo teve de ceder, e os estudantes
passaram de uma situacao de vulnerabilidade para uma posicao de
vulnerabilidade com autoridade. No entanto, e apesar de a
universidade ter aceitado todas as condi¢cdes impostas, uma parte dos
estudantes indigenas manifestou pouco interesse nas aulas. Isso nos
levou a questionar: qual é o sentido de investir na formacdao de um
professor destinado a orientar e inspirar a juventude, quando esse
professor nem mesmo tem interesse em sua formag¢ao? Como alguém
vindo de uma situagao vulneravel que chega a uma educacdo superior,
com seu desdém por sua prépria formagdo, poderd guiar individuos
vulneraveis em direcao a uma perspectiva positiva enquanto sabe que
seus alunos sempre serdo criangas e jovens vulneraveis como ele?
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Situagdo colocada, decidimos mudar nossa fung¢ao de
transmissoras de contetido, conforme sugerem Freire (1996) e Cicurel
(2021), em direcdo a uma acdo docente. Assim, com a ajuda de um
estudante de doutorado, comegamos a coletar os relatos dos alunos a
partir dos cadernos de bordo, no curso que ministramos, seguindo a
metodologia "narrativas do cotidiano" (Maia-Vasconcelos, 2022). As
enunciagdes cotidianas podem ser vistas como um fenémeno
linguistico que envolve producdo e interpretacdio em interagdes
didrias. Trata-se de um campo de estudo que explora elementos
linguisticos, sociais e contextuais que se entrelagam na construcao de
significados.

A tarefa realizada com os alunos consistiu em tomar nota de
frases que chamam a atencdo nas ruas ao longo do dia, seja em
cartazes, anuncios, Onibus, camisas, bancas de jornais, vitrines,
grafadas nas paredes etc. Os passos da atividade podem ser vistos no
Quadro 01, juntamente as explicacdes de nossos objetivos especificos:

QUADRO o1 - Diretrizes da atividade
Atividade

Tomar notas das frases aleatdrias
Tentar dar uma ordem

Objetivo

Aprender a buscar as leituras
Organizar as notas ou frases para
dar sentido a elas

Ver entre os colegas se hd frases
repetidas - se for o caso, eliminar
frases idénticas

Trabalhar no sentido das pesquisas
vs copiar e colar

Tentar entender a razdo da escolha
das frases

Ver se foi apenas para se livrar da
tarefa, por exemplo - o desprezo
pela formacdo

Tentar lembrar onde estava cada
inscricao coletada

Entender o sentido das leituras, o
cuidado com as referéncias

Tentar relatar o que cada um fez
naquele dia e por qué

Buscar o sentido das formacdes
para cada aluno

O objetivo desta atividade era fazer com que eles refletissem
sobre sua funcdo no mundo, como individuos, como sujeito no mundo
(Maia-Vasconcelos, 2018) e da vida cotidiana no sujeito. Mikhail
Bakhtin, Emile Benveniste e Dominique Maingueneau sdo estudiosos
fundamentais nesse campo do conhecimento para compreendermos
como se deram as escolhas dos sujeitos. Bakhtin (1997) ressalta a
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funcdo do contexto social e a historicidade na enunciagdo,
introduzindo o conceito de heteroglossia quando descreve a
existéncia de multiplas vozes em um mesmo enunciado, influenciando
a interpretacdo. Benveniste (1989), por sua vez, propde o conceito de
enunciagdo como uma agao de produzir discurso em situagdes
especificas. Este autor diferencia enunciado de enunciacdo, quando
defende que o primeiro seria o resultado do segundo. Benveniste
instaura desse modo a distincdo entre instancia de enunciacao e
instancia de formulacdo. Tal distingdo permite conceber a influéncia de
fatores como o locutor, o interlocutor e o contexto na construcdo dos
sentidos. Maingueneau (2008) colabora com nossa proposta com a
nocdao de cenas de enunciacdao, numa perspectiva de que sdo
enunciados que compartilham de um contexto discursivo e sdo
socialmente construidos, podendo ser reconhecidos por meio de
marcas linguisticas determinantes de pertencimento a uma ou outra
cena.

Mas como os alunos poderiam refletir sobre todas essas ideias
em sua atividade? Foi necessdria uma categoria que agrupasse todas
essas respostas em um Unico conjunto: "As intersecdes da narrativa
cotidiana" (Figura o1) foi uma representacdo dessas intersec¢des:

TR ik ~
N

Narrativas cotidianas

ST T C—

Marrativas interseccionais

Y

o — " ————— — —
e — — — —— — — — — -

individuais

T | e e e iy

|
Marrativas I
|
|

Figura o1: Interse¢bes narrativas cotidianas
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E diante dessa representacdo, percebemos que havia setas
apontando em todas as dire¢Ges, o que para nds significava que tanto
as narrativas individuais provocavam mudangas nas narrativas
cotidianas quanto o contrario. Entdo, solicitamos que escolhessem
apenas uma das frases entre aquelas que tinham coletado para
fazermos uma exposicdo, mesmo online, utilizando a ferramenta
Jamboard do Google. Sugerimos que fizessem a mesma atividade na
sala de aula com seus alunos.

Organizamos essas frases em grupos e as colocamos em
quadros, seguindo o método de Maia-Vasconcelos (2003), por
recorréncias tematicas, emergidas durante as andlises. Os alunos
foram identificados por sequéncias, ou seja, Eo1, E02 etc. O Quadro 02
traz uma amostra das frases.

Quadro 02: Arua fala

Estudante Frase escolhida Sentido construido por tema

Eo1 Para a crianga de rua, o | Engajado /[Social | Politico -
Ultimo a dormir apaga a | Heteroglossia — encapsula a
lua... experiéncia  coletiva de

criancas de rua

Eo2 O medo de serlivre provoca | Engajado/ Filosdfico [ Politico
o orgulho de ser escravo - Expositiva

Eo3 Correr de si mesmo ndo | Filoséfico | Psicoldgico -
ajuda a completar o | Declarativa
percurso

Eog Eh! gata, ndo acredite nas | Social / Psicoldgico - Vocativa
revistas. Vocé é linda!

Eos O sinal fecha, eu penso | Emocional / Pessoal - Emotiva
nela!

A abordagem metodoldgica escolhida para a andlise das
diferentes frases coletadas baseia-se no uso de indicadores linguisticos
sintaticos, semanticos e circunstanciais. Esses indicadores permitem
caracterizar a acao de ensino, bem como a posicao expressa pelo
professor (Cicurel, 2020). A partir da observacdo dos corpora,
identificamos elementos que pareciam se manifestar de forma
persistente, como a constru¢ao dos temas social e politico. Assim, ao
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selecionar essas frases, é possivel discernir como se articula a
subjetividade desses alunos a partir do que Eve Gardien (2020) tratou
como "pairjectivité", conceito que pde a subjetividade em funcdo de
um grupo, a subjetividade dos pares. As frases escolhidas, analisadas
pelo viés semantico e circunstancial, mostram a realidade dos sujeitos
estudantes.

A frase de Eo1, como vemos no quadro, encapsula o conceito
social da crianga de rua, entrelacando-se com a heteroglossia de
Bakhtin (1997), a linguagem marginalizada de um contexto social
especifico.

A frase de E02, por exemplo, é claramente engajada, com viés
politico acerca da situacdo do escravo no Brasil. E provével que a
escolha represente o sentimento do estudante em relacdo a sua
prépria situacdo na universidade, na sociedade ou no pais. Como foi
solicitado que eles escolhessem uma frase, em vez de dar uma frase
para eles analisarem, fizemos com os estudantes assumissem essa
responsabilidade de escolher o enunciado que iriam trazer e mostrar
em sala. Dar-lhes o poder de escolha implicava dar-lhes o poder de
decisdo para apresentar o que melhor lhes representaria. Essa
responsabilidade cria uma instancia enunciativa para o sujeito no
momento da escolha.

Afrase 03 destaca conflitos internos, desafios pessoais, jornadas
pessoais a partir de uma experiéncia empatica e simbdlica que vem
como um sistema de vozes universais que pode remeter a
heteroglossia bakhtiniana.

Na frase 04, encontramos uma cena de enuncia¢ao bastante
comum no mundo moderno, por tratar de uma cena interacional,
informal em que aparecem reforcadas as normas da midia e os ideais
de beleza.

Por fim, vemos na frase 05 o contexto urbano marcado por um
enunciado distinguido por um fait divers, estar parado em um sinal de
transito, a captura do instante e a ligacao enunciativa entre o contexto
fisico e a experiéncia emocional, tal como vislumbrada por Benveniste
(1989).

Essas analises foram levantadas pouco a pouco em sala de aula
e organizadas de acordo com a compreensao das teorias sobre
enunciagao e discurso a partir dos principios desses trés tedricos que
foram introduzidos paulatinamente a medida que analisdvamos as
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frases com os estudantes, tal como o fizemos neste capitulo. Para que
nosso trabalho pudesse dar o cendrio mais préximo de como
aconteceram os passos, escolhemos esse modelo de apresentacao do
texto.

Conclusao

Este estudo é um recorte de uma pesquisa internacional que
teve como objetivo avaliar os impactos da pandemia na formacao
universitdria de estudantes indigenas da Universidade Federal do
Ceara no imediato retorno as aulas presenciais, quando os estudantes
continuaram com as aulas remotas.

Esta pesquisa apontou a perda de interesse dos estudantes
universitdrios indigenas pela sua formagdo, mas também eventos
inspiradores que tentamos organizar a partir de narrativas cotidianas.
Neste trabalho, a pesquisa p6s em pratica uma atividade de andlise de
frases na disciplina de lingua portuguesa com o objetivo de restaurar
o interesse pelas aulas e ao mesmo tempo dar subsidios aos
professores em formag¢do para suas aulas na escola onde sdo
professores. Os procedimentos seguiram uma dinamica bastante
diferenciada do comum, uma vez que partimos da pratica para a teoria.
Langamos a coleta de dados — das frases — que seriam analisadas, em
seguida organizamos as frases com alunos de acordo com a intui¢ao
tematica desses estudantes. Por fim fomos indicando aportes tedricos
que poderiam enriquecer as andlises que eles ja haviam realizado das
frases, a fim de leva-los a compreender o sentido de uma pesquisa
académica. Os estudantes se engajaram e cumpriram com muito
empenho, superando nossas expectativas.

O caminho para o sucesso académico tornou-se uma jornada
mais complexa, permeada de incertezas. Esses momentos dificeis
destacam a importancia de reconhecer e apoiar ndao apenas o
desenvolvimento intelectual, mas também o bem-estar emocional dos
estudantes. No meio das incertezas da pandemia, os estudantes de LII-
UFC ndo apenas enfrentaram desafios académicos, mas também
revelaram uma capacidade singular de mudanca e adaptacao através
de uma intervencao que conseguimos colocar em pratica e se
mostraram criativos e engajados.
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A IMPORTANCIA DA ENFERMAGEM NO AMBITO ESCOLAR SOB A
OTICA DA LEI LUCAS
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Introdugdo

A enfermagem possui diversas atividades voltadas para a
promoc¢ao, prevencao, estabelecimento, recuperacao e reabilitacdo da
saude. Dessa forma, o profissional de enfermagem atua na
coordenacdo e incentivo de praticas focadas em seu objetivo. (COFEN,
2019).

Diante dessa afirmativa, destaca-se que o meio escolar, o qual
possui extrema relevancia na formag¢do do cidadao, além de ser um
ambiente onde a crianga vivéncia parte consideravel do seu dia,
necessita trabalhar temas voltados para a saude, visto que é
entendivel que esse modo de educacdao pode contribuir para a
prevencado de acidentes e agravos. Assim como a promog¢ao da satde
com énfase em acidentes por queda, engasgo ou intoxicagdo (Lima
Junior, 2016).
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Os primeiros socorros sao caracterizados por cuidados
porvindouros que necessitam ser prestados de maneira agil a vitima,
com a finalidade de manter as fungfes vitais até a chegada de uma
assisténcia especializada. (Fiocruz, 2003). Os episddios de emergéncia
podem ocorrer em qualquer momento e lugar, fazendo-se
imprescindivel o atendimento inicial e eficaz, com o objetivo de evitar
0 agravo e promover uma maior sobrevida. Qualquer pessoa que
estiver presente na cena, poderd prestar atendimento, desde que
tenha uma capacitacao, ou seja, conhecimento bdsico tedrico e pratico
para entrar em acdo (Guimaraes et al., 2022).

Cabe salientar que a Constitui¢do de 1988, em seu Artigo 227,
estabeleceu os direitos fundamentais desse grupo, os quais
alicercaram a criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
criado pela Lei N. ° 8.069, de 13 de julho de 1990.

No que se refere ao Artigo 70 do estatuto,

E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaga ou violacdo dos
direitos da crianga e do adolescente. Art. 70- A Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios deverdo atuar de forma articulada na
elaboragdo de politicas publicas e na execu¢do de a¢des destinadas a
coibir o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante e
difundir formas ndo violentas de educacdo de criangas e de
adolescentes, tendo como principais a¢des: (Incluido pela Lei n° 13.010,
de 2014).[...]I1 - a formacdo continuada e a capacitacdo dos
profissionais de salde, educacdo e assisténcia social e dos demais
agentes que atuam na promogdo, protegdo e defesa dos direitos da
crianga e do adolescente para o desenvolvimento das competéncias
necessdrias a prevencao, a identificacdo de evidéncias, ao diagndstico
e ao enfrentamento de todas as formas de violéncia contra a crianga e
ao adolescente; (Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014). [...] (Brasil, 1990,

s/p.)

No Brasil, a literatura descreve o ambiente escolar, ou seja, a
Educacao infantil que atende criancas de 0 a 6 anos como indicador de
eventualidades de causas externas, tendo em vista que a maior parte
do tempo é passado na escola, ela se torna um local de alerta para a
ocorréncia de acidentes. (Lima et al., 2021). As intercorréncias de satde
na infancia podem ser subdivididas entre as relacionadas a doengas,
como os agravos respiratorios e gastrointestinais, e relacionadas a
acidentes, como acidente de transito, envenenamento, afogamento,
queimadura, queda e obstrucdo de vias aéreas. (Da Silva et al., 2016).
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Nesse aspecto, Zonta et al. (2019, p. 2), menciona que

Os primeiros socorros em ambiente escolar geralmente sdo prestados
por professores, mas eles tém pouco conhecimento do assunto.
Revelam que carecem de formagdo continua e sistematica e, quando
necessario, utilizam conhecimentos adquiridos com a leitura e/ou
experiéncia anterior, além do bom senso. A literatura confirma que
emogdes negativas como incerteza, medo e nervosismo aumentam no
caso de problemas de satide escolar, o que prejudica a autoconfianca
dos professores. Nessa perspectiva, este estudo compartilha o

pressuposto de que a autoconfianca aliada a experiéncia e
conhecimento prévios pode contribuir para o tratamento seguro das
complicagbes de saude.

Pode-se compreender que capacitar professores e funciondrios
a terem reconhecimento da urgéncia, a saberem realizar o
atendimento rdpido, como chamar a ajuda, além de iniciar o pronto
atendimento bdsico de urgéncia e emergéncia a crianga é crucial para
salvar a vida da populacdo escolar. Destaca-se que a promulgacao
desta lei tem como objetivo resguardar as criancas do ensino infantil e
basico de acidentes cotidianos, que possam vir a acontecer (Liberal et
al., 2005).

Segundo a Lei Lucas, pelo menos uma parte dos profissionais de
cada estabelecimento de ensino deverd receber a capacitagdao em
primeiros socorros. Os cursos deverao ser organizados pelas redes de
ensino e ofertados anualmente aos profissionais. Os estabelecimentos
ficam obrigados a afixar em local visivel a certificacdo que comprove a
realizacao do curso e a ter disponivel kits de primeiros socorros. O nao
cumprimento da Lei poderd resultar em penalidades que vao de multa
a cassac¢ao do alvara de funcionamento. (Brasil, 2018).

Diante disso, a presente pesquisa busca responder a seguinte
pergunta: Quando a educagdo comecou a pensar sobre a realizagao
dos treinamentos de primeiros socorros como uma
demanda institucional?

Acredita-se que as instituicdes educacionais sao espacos que
visam a melhoria do bem-estar e a prevencao de doencas. Sao lugares
onde a crianca passa grande parte do tempo e fica exposta a multiplos
desafios. O profissional deve ser priorizado como protagonista de
educacao em saude de forma preventiva com énfase nos primeiros
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socorros, além de ensinarem aos atores escolares a importancia do
rapido atendimento no salvamento de vidas.

O objetivo geral deste estudo visa compreender o surgimento
da importancia do conhecimento sobre noc¢des bdsicas de primeiros
socorros no ambito escolar, nas escolas, creches, no atendimento a
crianga. Este se desdobra nos seguintes objetivos especificos que
foram esbocar conceitos sobre a enfermagem sobre a Lei Lucas e sua
importancia no ambito escolar; identificar a atuacdo do profissional de
enfermagem no ambiente escolar frente a Lei Lucas e apontar as
principais atividades exercidas por esse profissional no ambiente
voltado para primeiros socorros.

O estudo traz como justificativa no ambito escolar, bem como
locais onde o publico infantil é frequente, observa- se que ocorre varios
tipos de pequenos acidentes, pois o cotidiano da maior parte das
criangas em algum momento envolve algum tipo de atividade fisica
como corrida, escaladas em brinquedos, dentre outros. A caréncia de
conhecimento de nog¢des de primeiros socorros dos professores e
colaboradores das escolas e creches, é fator importante quando se
trata do bem-estar e sadde das criancas.

A ideia de ter no¢bes de primeiros socorros nas escolas é uma
falha no conhecimento, tanto no estudo quanto na pratica. J4 que o
ambiente escolar, que é extremamente importante na formacao do
cidaddo, além de ser onde a crianca passa a maior parte do seu dia,
precisa abordar assuntos relacionados & saide humana. E
compreensivel que esse tipo de educacao pode ajudar a prevenir
acidentes e lesdes, além de promover a satide com foco em quedas,
engasgos e intoxicagdes. (Lima et al., 2016).

Arelevancia da enfermagem dentro do conceito e maneiras para
uma melhor preparacdo dos profissionais da drea da enfermagem, e a
viabilizacao no que se diz respeito das escolas e a promoc¢ao da saude,
onde oferece riscos como um todo, a parceria com os familiares é
fundamental no auxilio, principalmente quando, o profissional deve ser
priorizado como protagonista de educacdo em saude de forma
preventiva com énfase nos primeiros socorros.
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Metodologia

O estudo foi desenvolvido por meio de uma revisdo sistemdtica da
literatura, narrativa, descritiva, qualitativa sobre a relevancia da
compreensao dos primeiros socorros no ambiente escolar, com énfase
na Lei Lucas. Assim, o projeto foi um estudo de revisdo sistemdatica que
abrange conhecimentos cientificos realizados e aprazados em esferas
do entendimento em relagao a tematica desenvolvida, viabilizando um
esclarecimento aprofundado dos dados expostos. (Marconi et al.,
2010).

A contribuicdo dos pesquisadores referenciados neste projeto
permitird a discussdo da temadtica proposta com bases cientificas
viabilizando um melhor discernimento do assunto estudado, e assim
foi realizado o estado da arte com os artigos cientificos entre fevereiro
a mar¢o de 2023, a partir de pesquisa eletrénica em sitios com acesso
publico, a estratégia de busca foi construida com os descritores
utilizados para a localiza¢do dos artigos, que se realizou de acordo com
os Descritores em Ciéncias da Saude (DeCs), “Primeiros Socorros”’;
“Enfermagem”; “Educacdo em saidde” sendo utilizado o boleador
“AND” com os cruzamentos dos descritores nas bases de dados, como
na Scientific Electronic Library Online (SciELO), Biblioteca Virtual em
Saude Enfermagem (BVS Enf.), Biblioteca Virtual em Saude (BVS), e
Portal de Periddicos da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior). Ainda foram considerados os artigos
identificados na bibliografia dos artigos selecionados para o estudo.

ApOs a identificagdo preliminar dos artigos nos sitios eletrénicos
escolhidos, foram realizadas leituras dos titulos, resumo dos artigos e
posteriormente a leitura na integra dos artigos que compuseram este
estudo. Nesta etapa, além de considerar os critérios de inclusdo, foram
excluidos da amostra os artigos repetidos em mais de um sitio e os que
ndo relacionavam com a tematica. Em caso de identificar artigos
repetidos em outras bases, sera considerado apenas o primeiro artigo.
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Figura 1. Fluxograma da pesquisa
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Quadro 1: Selecdo dos artigos de acordo com o autor(es), ano, revista, objetivos, metodologia.

Titulo Autores | Descritores Obijetivo Ano Revista Metodologia QUALIS
1 Acdes ILHA, Primeiros Avaliar o 2021 Revista da Trata-se de A2
educativas Aline SOCOrros; conhecimento dos Escola de uma pesquisa
sobre primeiros | Gomes Educacao professores da Enfermage quantitativa
SOCorros com etal. de infancia; educacdo infantil m da USP. com
professores Enfermage | sobre os primeiros 2021;55:202 | delineamento
da educacao m; auxilio antes e 10025 quase-
infantil: estudo Educacao depois da experimental
quase- paraa participacdo em do tipo pré e
experimental*. saulde. uma agao pOds-teste.
educativa.
2 Efeitos de COSTA, Primeiros Avaliar o efeito de 2021 Revista de Trata-se de um B2
oficina Priscila Socorros; uma oficina Pesquisa estudo quase
educativa etal. Saudde da educativa sobre (Universidad | experimental
sobre Crianga; prevencao e e Federaldo | com pré e pds-
prevencgao e Educagao cuidado a crianga Estado do teste e
cuidados a em Saude; com engasgo no Rio de abordagem
crianga com Enfermage conhecimento de Janeiro. quantitativa.
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engasgo: m profissionais da Online) p.
estudo de Pediatrica. salde e da 930-935,
intervencao educagdo infantil. 2021
Capacitacdo em | FALEIR Primeiros Avaliar a 2019 Revista de Foi realizado B2
Primeiros oS, SOCOITOosS; efetividade de Pesquisa um estudo de
Socorros Para Isabela | Professores capacitacdo para (Universidad | intervencdo e
Professores Bossiet | ; Educagdo professores e e Federal do aplicado um
e Funcionarios al. em saude; funcionarios em Estado do pré e pds-teste.
do Ensino Enfermage | primeiros socorros. Rio de
Fundamental e m; Janeiro.
Médio Emergéncia Online) p.
S. 930-935,
2021
Autoconfianca | ZONTA, Crianga; Analisar as 2019 Estudo quase A2
no manejo das | Jaquelin | Servicos de contribuicdes da Revista experimental,
intercorréncias e Saude simulagdo in situ na Latino- do tipo pré e
de saide na Brosso Escolar; Autoconfianga de Americana pOs-
escola: etal. Enfermage professores da de teste.
contribuicbes m; educacgdo infantil e Enfermage
da simulagdo in Primeiros fundamental m
situ® Socorros; | comrelacdo ao
Simulagdo; manejo inicial das 2019;27:€317
Confianga. intercorréncias de 4
salide
na escola.
Primeiros NETO, Educacao Construir e validar 2017 Acta O presente A2
SOCOrros na Nelson em saude; uma cartilha Paulista de estudo
escola: Miguel primeiros educativa para Enfermage metodoldgico
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construcdo e Galindo SOCOrros; professores da m, v. 30, p. foi realizado a
validacdo de etal. Escolas; educagao infantil e 87-93, 2017. partir da

cartilha Estudos de ensino construcdo de

educativa para validagao; fundamental uma cartilha
professores Enfermage | sobre primeiros educativa com
m socorros na escola. posterior
validagdo por
juizes e
avalia¢do do
publico-alvo.
Educagdo em Fioruc, Educacdo Identificar o nivel 2008 Revista Trata-se de um B1
saude: Bianca em salde; de conhecimento eletronica estudo
abordando Elisabet Primeiros dos professores e de quantitativo,
primeiros eetal. SOCOrros; funcionarios das enfermage de
SOCOrros em Acidentes. escolas municipais m, v.10,n. 3, carater
escolas de ensino 2008. exploratdrio e
publicas no fundamental. descritivo.
interior de Sdo
Paulo.

Primeiros DE Primeiros Averiguar a 2021 Revista Este estudo A1
Socorros Nas MOURA socorros. importancia da Portuguesa | trata-se de uma
Escolas: Uma 5 Ensino. orientagdo de de Educagao revisao

Revisdo Julianne | Acidentes. técnicas de Contempora | integrativa de

Integrativa Silva primeiros socorros. nea, v.2,n. literatura.

Garcia, o1, p. 72-85,
etal. 2021.
Conhecimento | ANTUN Primeiros Avaliar o 2022 Revista Trata-se de um B1
de professores ES, s0Corros, conhecimento de Eletrénica estudo
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e funciondrios Andrei Ensino professores e Acervo transversal, do
da Educacdo Pompe | fundament funcionarios Saude, v. 15, tipo survey.
Bdasica sobre u, etal. al e médio, atuantes na n. 11, p.

primeiros Conhecime | Educag¢do Basica da e11224-
SOCOrros em nto, rede €11224, 2022.
ambiente Professores Municipal da
escolar escolares, Quarta Col6nia de
Enfermage | Imigracdo Italiana
m. do estado do Rio
Grande do
Sul/Brasil, sobre
primeiros
socorros em
ambiente escolar,
apos capacitagao
exigida pela Lei
Lucas.

(0) GUIMA Primeiros Descrever as agbes | 2022 Research, Trata-se de
protagonismo RAES, SOCOITOos; dos profissionais e Society and uma revisao
do enfermeiro Junior Acidentes; estudantes da Developmen integrativa.

no ambiente de Escolas. saude no ambiente t,v.11,n.1,
escolar: a Jesus et escolar, p.

educacdo em al. priorizando o 2271112473
satide pode enfermeiro como 9-
salvar vidas protagonista de €2271112473

educacdo em 9, 2022.

salide de forma
preventiva com
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énfase nos
primeiros socorros.

10 Aimportancia | MOREN Lei Lucas, Avaliar o 2021 Brazilian Trata-se de B3
das oficinas de | O, Silvia Educagao conhecimento dos Journal of uma pesquisa
primeiros Helena em Saude, professores e Health do tipo
socorros apos Reis Enfermeiro, servidores do Review, v. 4, | quali/quantitati
implantagdo da | FONSEC | Capacitaga colégio apds a n. 2, p. 4661- va sendo
lei Lucas: a A, Jodo o. aplicacdo das 4674, 2021. aplicada por
vivéncia de um Paulo oficinas de meio de
colégio Soares. primeiros socorros, uma entrevista
baseado na semiestruturad
implementacdo da a.
Lei Lucas.
11 Conhecimento SILVA, Primeiros Compreender o 2023 Research, Pesquisa de C
e abordagem Blenda SOCOrros; conhecimento que Society and natureza
de primeiros Reisda, | Preven¢do | osfuncionarios das Developmen quanti-
socorros em etal. de escolas detém t,v.12,n.1, qualitativa,
ambiente acidentes; sobre primeiros p. descritiva e
escolar: Enfermage SOCOrros e €1031213960 exploratdria,
educagdo em m. promover 9- embasada na
saude e agdes educativas €1031213960 | Pesquisa-A¢do
enfermagem de primeiros 9,2023. que oportuniza
socorros para estes abordar
profissionais. uma realidade
pesquisada.
12 Aescolacomo | GRIMAL | Promogao Implementar 2020 Estudo B1
espago para DI, da salde; estratégia exploratdrio,
aprendizado Monaliz | Enfermage educativa sobre Revista de
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sobre primeiros
SOCOrros

a
Ribeiro
Mariano
etal.

m;
Adolescent
e; Educagao

em saude

noc¢oes basicas de
primeiros socorros
com
estudantes de
escola publica e
particular e
verificar o
conhecimento
destes antes e
apos a intervengao
educativa.

Enfermag
emda
UFSM

, V.10, p. 1-
15, 2020.

descritivo,
quantitativo.

Fonte: Autores, 2023.
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Discussoes e Resultados

Da andlise dos seguintes artigos que versam sobre a tematica A
Importancia Da Enfermagem No Ambito Escolar Sob A Otica Da Lei
Lucas, sdo dissecados os resultados obtidos conforme os nucleos
tematicos identificados. Apenas os artigos, ILHA, Aline Gomes et al.
(2021), COSTA, Priscila et al. (2021) FALEIROS, Isabela Bossi et al. (2019),
ZONTA, Jaqueline Brosso et al. (2019), NETO, Nelson Miguel Galindo et
al. (2017). FIORUC, Bianca Elisabete et al. (2008). DE MOURA, Julianne
Silva Garcia, et al. (2021). Que sdo 7 ao total, atendem a categoria:
Avaliacdo e conhecimento de pés capacitagdo. Ja os artigos:
ANTUNES, Andrei Pompeu et al. (2022), e GUIMARAES, Junior de Jesus
et al. (2022). Corresponderam a categoria: Enfermeiro com agdes
educativas nas escolas, que totalizam 2 os artigos. Quanto a ultima
categoria os artigos: MORENO, Silvia Helena Reis; FONSECA, Jodo
Paulo Soares. (2021); SILVA, Blenda Reis da, et al. (2023). GRIMALDI,
Monaliza Ribeiro Mariano et al. (2020). Apenas 3 atenderam a
categoria Déficit de estudos cientificos sobre primeiros socorros.

Apds a realizacdo do fluxograma e cruzamentos dos dados,
foram realizados a categorizacdo dos artigos cientificos nos quais
foram analisados os dados, em relacdo a primeira categoria, sobre a
avaliagao e conhecimento de pds- capacitagdo. Para FIORUC, Bianca
Elisabete et al. (2008), reforqou identificar o nivel de conhecimento
dos educadores e colaboradores das escolas municipais de ensino
fundamental, com a utilizacdo de Pré e pds-treinamento de primeiros
socorros. Assim como para ZONTA, Jaqueline Brosso et al. (2019),
autoconfianca de professores de educagao infantil ea resolucao
primaria de problemas de salde escolar é essencial para que se
trabalha com publico infantil. J&4 ILHA, Aline Gomes et al. (2021),
retratou como agbes educativas sobre primeiros socorros com
professores da educacdo infantil, de forma como estudo quase-
experimental e SILVA, Blenda Reis da, et al. (2023), ainda
complementou a importdncia da avaliacdo e a eficacia de uma
intervencao educativa sobre suporte bdsico de vida, criando assim
uma gama de conhecimento, por meio de educacao continuada,
abordando sobre teorias e préticas referentes ao assunto, destacando
o papel do enfermeiro como um profissional qualificado para essa
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fun¢do, que atua como mediador do cuidado e cumpridor das leis e
regulamentacdes exigidas da drea de saude.

Levando em consideragao, uma vez que todas as categorizagdes
atenderam aos objetivos do estudo que seriam visar e compreender o
surgimento da importancia do conhecimento sobre no¢des basicas de
primeiros socorros no ambito escolar, assim como o ambiente de
educacional compreendeu a importancia desta pratica nas escolas,
creches, no atendimento a crianga com algum tipo de demanda em
questdo.

Considerag6es Finais

Neste estudo, foram abordados temas como a Lei Lucas, a
relevancia dos primeiros socorros no contexto escolar e o papel do
enfermeiro como educador e com o objetivo de aprofundar a
compreensao sobre esse assunto. Observou-se que, mesmo apds a
sancdo da Lei Lucas em 04 de outubro de 2018, ainda hd uma
significativa falta de preparo por parte dos profissionais que trabalham
em ambientes escolares quando se trata de prdticas de primeiros
socorros. Tornou-se evidente a importancia desses profissionais
estarem capacitados para a interveng¢do em situa¢des de urgéncia e
emergéncia, uma vez que sao 0 grupo mais proximo das criangas e
jovens nessas escolas.

A Lei Lucas apresenta-se com um relevante avango para a garantia
de melhor atendimento as criancas, o que vem despertando interesse
de diversos publicos, como as familias, secretaria de educacao,
educadores, entre outros, de modo a pensar com pro atividade das
acdes e de forma protetiva em defesa da vida e de uma educagdo
realmente preocupada com o acompanhamento integral da crianca
em diferentes cendrios, conforme assegurando por normas e textos
juridicos com Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2018), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDBN (1996) ou ainda as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagdo infantil- DCNEI
(2010).

Portanto, uma articulacao permanente entre educacao e saide se
mostra essencial, o que torna imprescindivel que os profissionais da
educacdo possuam conhecimentos prévios. A educagao continua deve
estar presente em qualquer ambiente de trabalho, pois é uma
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estratégia simples e econémica para solucionar falhas e, assim, manter
o bom desempenho dos funcionarios, garantindo, nesse caso, a
seguranca das criancas. E importante ressaltar que quando os pais
deixam seus filhos na escola, estdo confiando seu tesouro mais
precioso e, com isso, esperam que a escola cumpra seu papel protetor
durante sua auséncia. No entanto, existem situacdes que parecem
inevitaveis.

Com base nos artigos mencionados, podemos concluir a
importancia da capacitacdo anual do corpo docente e funcional das
instituicbes de ensino em conhecimentos basicos de primeiros
socorros, garantindo uma assisténcia melhor em circunstancias de
emergenciais, uma vez que a escola é um ambiente propenso a
acidentes. Além do mais, ficou claro que o enfermeiro tem a
capacidade de contribuir para a aplica¢do da Lei Lucas, por meio do
treinamento e sensibilizagdo dos profissionais que trabalham nessa
area sobre esse tema, demonstrando também a oportunidade de
ampliar a drea de atuacdo da enfermagem em diversos cendrios
sociais, em favor da protecdo da vida.
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LEITURA E COMPREENSAO LEITORA DE UM ARTIGO DE OPINIAO:
APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA PRODUQAO DE INFERENCIAS
LEXICAIS EM PORTUGUES L2

Amony da Flora Bonifacio Saulosse (UniRovuma) '

Introdugdo

O artigo analisa a “leitura e compreensao leitora: aprendizagem
colaborativa na produgdo de inferéncias lexicais em Portugués L2",
pelos estudantes do curso de licenciatura em Gestdao de Recursos
Humanos, de uma Universidade Publica em Nacala. O objetivo geral é
analisar as atividades de leitura e compreensdo leitora na sala de aula.
E os especificos sdo: (1) observar o processo de aprendizagem de
realizacdo de inferéncias lexicais a partir da leitura e compreensao
leitora de um artigo de opinido; (2) discutir sobre o processo de
aprendizagem colaborativa na realizacdo de inferéncias lexicais
durante o processo de leitura e compreensdo leitora de um artigo de
opinido; (3) avaliar a abordagem colaborativa como estratégia para a
realizagdo de inferéncias lexicais pelos estudantes.

A pesquisa é ancorada aos principios da abordagem
colaborativa, embasada pela Teoria Sociocultural (Vygotsky, 1981), aos
estudos sobre leitura, compreensdo e inferéncias (Kleiman, 1989;
Marcuschi, 2011) e ao conceito de artigo de opinido (Brakling, 2000).

O artigo discute a seguinte questdao: em que medida a
abordagem colaborativa estd implicada na realizacdo de inferéncias
lexicais, pelos estudantes universitarios, durante o processo de leitura
e compreensao leitora de um artigo de opiniao em Portugués L2?

Esta investigacdao poderd, ao nivel do quadro tedrico, auxiliar no
conhecimento/ redefinicdo do problema levantado e, na pratica, aos
sujeitos envolvidos, proporcionar mudancas que levem a melhoria da
aprendizagem de leitura e compreensdo leitora. O problema é a
dificuldade que o estudante enfrenta na realizacao de inferéncias

' Mestre em Educagdo / Ensino de Portugués. Professor na Universidade Rovuma - Mogambique.
Doutorando em Letras e Linguistica, pela Universidade Federal de Goids, Programa de Pds-
Graduagdo em Letras e Linguistica da Faculdade de Letras (PPGLL-FL-UFG). E-mail:
adfbsaulosse@gmail.com.
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lexicais durante a leitura e compreensdo leitora de um artigo de
opiniao.

Estudos mostram que os estudantes mogambicanos tém a
consciéncia de aplicacdo das estratégias de compreensao leitora
(Ernesto, 2020), que ha diferentes elementos no processo inferencial
na leitura, na dtica da compreensao, e que a realizacdo de inferéncias
é pertinente na compreensdo textual (Schinemann; Baretta;
Fernandes, 2017).

A pesquisa é aplicada, qualitativa, com abordagem de |4gica
indutiva e procedimento de estudo de caso. As técnicas usadas foram:
revisdo bibliografica, observacao participante, questionario, entrevista
semiestruturada e andlise de contetidos.

Para além desta introducdo, o artigo apresenta o referencial
tedrico, a metodologia de pesquisa, a discussao e analise dos dados,
as consideragdes finais e as referéncias bibliograficas citadas no texto.

Referencial tedrico

A pesquisa é ancorada aos principios da abordagem colaborativa
fundamentada pela Teoria Sociocultural, segundo a qual o homem
aprende por meio da interacao com outras pessoas, porque é um ser
social (Vygotsky, 1981), no sentido de trabalhar com um artigo de
opinido de uma forma interativa, isto €, na troca colaborativa de ideias
entre duas ou mais pessoas de forma reciproca (Figueiredo, 2018) e
colaborativa, que os estudantes trabalham juntos para lograr objetivos
comuns de aprendizagem (Araujo; Figueiredo; Lago, 2020), durante o
processo de producao de inferéncias lexicais.

A teoria vygotskyana tem implicacao para a educacao, entre
elas, o papel do outro na constru¢ao do conhecimento, isto é, o
estudante se apropria dos conhecimentos com base na mediacao de
outros estudantes ou professores, num processo externo que se
transforma em intrapsicoldgico (Bezerra, 2014).

Na sala de aulas de linguas, a interacao é o conjunto de
oportunidades criadas para que os estudantes se comuniquem uns
com os outros ou com o professor na lingua que estao aprendendo. A
interagdo ajuda os estudantes menos experientes, leva os mais
experientes a descobrir novas formas de aprender, promove
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oportunidades para input e output e maximiza a aquisicao de uma L2
(Figueiredo, 2018).

A aprendizagem colaborativa configura-se como uma
construcao de conhecimento em um contexto social, caracterizada
por tarefas realizadas de forma sincrona, que se refere a todo o
processo de aprendizagem. Os estudantes sao ativos narealiza¢ao das
tarefas e o professor é mediador, colaborador e provedor de apoio
cognitivo e afetivo, o que o possibilita perceber as diferentes
potencialidades dos aprendizes (Figueiredo, 2018).

Vygotsky (1981), no conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), destaca o auxilio que o estudante capaz pode oferecer
ao menos capaz de realizar as tarefas. Todavia, a dinamica das aulas,
envolve uma multiplicidade de tarefas, de modos que os estudantes se
ajudam reciprocamente na resolu¢do dos problemas (Figueiredo,
2018).

O potencial para aprendizagem é a ZDP, criado na interacdo
entre os sujeitos, quando eles se engajam em uma atividade especifica
juntos (Figueiredo, 2018). No processo do desenvolvimento cognitivo
ha trés estagios distintos: 1) em que o contexto exerce influéncia sobre
a crianca; 2) em que a crianga realiza as atividades com os outros e, 3)
em que a crianca desenvolve estratégias para realizar as actividades
(Vygotsky, 1981).

As actividades privilegiadas neste artigo objetivam possibilitar a
transi¢ao do primeiro estagio de regulagao pelo outro para o terceiro
estagio, de autorregulacdo, perpassando pelo segundo, a partir de
scaffolding. Figueiredo (2018) define scaffolding como um processo
dialégico que possibilita ao estudante solucionar um problema que
estaria além dos seus esforcos, caso nao tivesse ajuda, que pode ser:
1) de assisténcia, quando o mais experiente ajuda 0 menos experiente;
2) de influéncia, quando a ajuda é reciproca e 3) compartilhada.

Os dados empiricos analisados neste artigo foram gerados com
base na aprendizagem colaborativa fundada no scaffolding de
influéncia.

O texto para ler e compreender é um artigo de opinido. Brakling
(2000) define-o como um género discursivo no qual se busca
convencer o leitor sobre determinada ideia por meio da
argumentacao. A linguagem usada pode ser cuidada ou comum,
dependendo do destinatdrio. A coeréncia e a coesao sao garantidas
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pelos operadores argumentativos e déiticos, com a predominancia do
presente do indicativo ou do subjuntivo, e o uso do pretérito para dar
uma explicagdo ou expor dados. Segundo Kdéche; Boff; Marinello
(2014) o género utilizaa1.? ou a 3.? pessoa do discurso visando o debate
do tema, porque interessa a posicao do autor em relacdo aos
acontecimentos sociais. O género é central no ensino, dada a
intertextualidade e interdisciplinaridade que o caracteriza,
possibilidades bastantes para os letramentos de inferéncias na aula de
Portugués L2.

Das definicbes destacam-se as seguintes: leitura, atividade de
interacdo entre o pensamento e a linguagem, um processo complexo
através do qual o leitor reconstrdi, até certo ponto, uma mensagem
encodificada por um escritor (Goodman, 1991); compreensao leitora,
constru¢do de sentidos com base em actividades inferenciais
(Marcuschi, 2011) e inferéncias, processos cognitivos nos quais os
falantes/ouvintes, partindo do texto e do contexto, constroem uma
representacdo semantica de base textual, contextual e sem base
textual (Marcuschi, 2011). Este artigo foca as inferéncias lexicais de
base textual semantica.

Metodologia de Pesquisa

A pesquisa é aplicada, qualitativa com as seguintes técnicas de
geracao de dados: arevisdo bibliografica, que serviu para a adequacao
do problema da pesquisa; a observacao participante usada para
assistir as aulas, o que possibilitou o acesso aos dados que os
colaboradores sé partilham entre eles e captar o comportamento dos
diferentes grupos; o questionario, respondido por 40 colaboradores; a
entrevista semiestruturada, dirigida a 13 grupos focais, completou os
dados gerados pelas técnicas anteriores; e a andlise de conteudos, que
possibilitou descrever os dados e realizar inferéncias com fundamento
explicito de formas que possam ser questionadas, corroboradas ou
contrariadas por outros procedimentos de geracdao e tratamento de
dados, no quadro de uma mesma investigacdo ou investigacdes
sucessivas. Foram analisados 54 textos (re)construidos por 40
colaboradores, distribuidos em 13 grupos criados: cada grupo produziu
quatro textos, com a exce¢do de um, que apresentou cinco textos, um
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de cada estudante e um (re)construido em colaboragdo. A seguir, veja-
se a discussdo e andlise dos dados.

Discussao e Analise dos Dados

Nesta seccdao, hd duas subsec¢bes, a primeira analisa a
aprendizagem colaborativa: o processo e as perce¢des dos estudantes
universitdrios; a segunda analisa o conteiddo dos textos
(re)construidos pelos colaboradores, com foco na realizacdo de
inferéncias de base textual semantica: associativas, generalizadoras e
correferenciais.

Aprendizagem Colaborativa: O Processo e as Percecbées dos
Estudantes Universitarios

A geracao de dados iniciou no dia 07.11.2022, em uma sala de
aulas concebida para 40 estudantes, arejada e iluminada pela luz
elétrica e pelos raios do sol, que incidem no interior dela através de
trés janelas grandes. Envolveu 40 colaboradores, estudantes de uma
turma do 1.° ano, do curso de licenciatura em Gestdo de Recursos
Humanos, diurno, de uma Universidade Publica, em Nacala, no ano
letivo 2022, distribuidos em 13 grupos, compostos por trés estudantes
cada, com a exce¢do de um grupo, que foi composto por quatro. Todos
os colaboradores assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Os colaboradores desenvolveram as seguintes actividades: 1)
leitura do texto; 2) tomada de notas; 3) identificacdo das palavras-
chave de cada paragrafo; 4) atribuicdo de um titulo a cada paragrafo;
5) consulta de palavras dificeis no dicionario; 6) producdo de resumos;
7) partilha de ideias e pensamentos e 8) discussdo de ideias e
posicionamentos.

Todos estavam sentados em carteiras individuais, dispostas em
triangulo imagindrio, um defronte do outro, e, nessa disposicdo,
realizaram as tarefas, com o auxilio de diciondrios de lingua
portuguesa, fisicos e eletrdnicos, os ultimos acessados a partir de
smartphones. Durante a realizagdo das tarefas, em alguns grupos,
houve, no principio, estudantes que se limitavam a ouvir e a concordar
com as ideias dos outros membros do grupo, mesmo depois de terem
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lido o texto, pouco colaboraram nessa fase, mas, depois, com a ajuda
dos colegas e do pesquisador passaram a colaborar ativamente.

A consulta aos diciondrios fisicos e eletrdnicos, a partir dos
smartphones, a interacdao entre os estudantes e destes com o
pesquisador, uns grupos mais introvertidos e outros mais
extrovertidos, foi o ambiente que caracterizou a realizagdo das
tarefas. De uma forma geral, cada grupo estabeleceu a sua estratégia
para realizar as tarefas em 9omin.> da aula de Técnica de Expressdo em
Lingua Portuguesa, uma das seis disciplinas curriculares do curso,
tempo concedido pelo docente da disciplina, para 1) ler, 2)
compreender o texto “Falar em Publico” e 3) produzir, em
colaboragdo, inferéncias lexicais, com a seguinte instrucdo:
(re)construir o texto-base em colaboracdo, a) selecionar; b) apagar; c)
generalizar e d) construir.

No dia 08.11.2022, foi dirigido um questionario sociolinguistico
aos 40 colaboradores desta pesquisa, com o objetivo de aferir o nivel
de homogeneidade linguistica da turma onde esta pesquisa foi
realizada. A turma é linguisticamente heterogénea no que concerne a
L1 de substrato bantu, mas todos falam alguma variante do Portugués
Mogambicano como L2. Portugués € a Lingua Oficial em Mogambique
e tem como referéncia o portugués europeu. Nacala, distrito situado
no Norte de Mogambique, tem a Enahara, uma das variantes da lingua
Emakhuwa, como uma das linguas bantu que coexiste com a Lingua
Portuguesa (Ngunga; Faquir, 2011). A coexisténcia resulta da
aculturacdo que durou cerca de 500 anos, entre os colonos
portugueses e o povo mog¢ambicano (censo comum).

Ha que ter em conta, também, a variedade do préprio Portugués
em Mocambique, que Cunha e Cintra (1999) advogam como variedade
com base do Portugués Europeu, emprego de vocabulos das linguas
nacionais, com caracteristicas fonoldgicas e gramaticais que variam de
regiao para regiao. Nesse contexto, os colaboradores desta pesquisa
permanecem no que se pode chamar de interlingua. Num quadro
linguistico descrito como complexo, em que a Lingua Materna (L1) é
uma lingua genética e tipologicamente afastada do Portugués (L2) e,

2 Cada aula dura 45min., neste caso, as actividades foram realizadas em duas aulas.
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em dado momento, esta lingua pode ter sido abandonada e
substituida por uma variedade ndo escolarizada do Portugués (Pereira
e Martins, 2009).

No dia 09.11.2022, foi dirigida uma entrevista semiestruturada a
cada um dos 40 colaboradores desta pesquisa, com o objetivo de
conhecer as estratégias mediadoras e de comunicacao usadas e as
percecdes sobre a sua participacdo em tarefas desenvolvidas com
base na abordagem colaborativa. A conversa foi em torno de seis
topicos (em diante T1, T2. T3, T4, T5 e T6) centrais. Os entrevistados
estavam livres de responder na ordem que julgassem mais cobmoda.
Veja-se, por amostragem, as experiéncias dos estudantes.

Experiéncia de trabalhar em colaboracao:
Exemplo 1:

1. “Na primeira leitura considerei todas as palavras importantes,
mas Carlitos explicou que podiamos escrever o texto por
nossas proprias palavras.” (Cremilde).

Sobre as perspectivas de leitura, Marcuschi (2011) advoga que
copiar o texto-base ndo garante a compreensao leitora. Percebe-se
dos relatos, que em colabora¢do, os estudantes (re)escreveram o
texto-base considerando as “atividades de geracao de sentidos pela
reunido de vdrias informacdes do préprio texto” (Marcuschi, 2011, p.
99), na perspectiva dos estudos (Figueiredo, 2002) que mostram que
no trabalho colaborativo, os estudantes podem trocar informacgdes e
estratégias de aprendizagem.

Dificuldades no processo de elaboracdo de inferéncias lexicais em
colaboracgdo:

Exemplo 2:
1. “Aatividade foi boa, apesar de termos que discutir muito para

produzir o texto, a colega Horténcia, por exemplo, ndo queria
aceitar as nossas ideias.” (Hildrio).
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Koch (2014) advoga que o processo inferencial pode ser
automadtico ou controlado pela atencdo. Estrategicamente, de acordo
com van Dijk e Kintsch (1983) apud Koch (2014), se d4, em simultdneo,
nos niveis estilistico, retdrico e nao-verbal, mas a colaboracdo deve
prover ambiente para a automaticidade ou o controlo da atencao do
grupo de trabalho.

Vantagens da colabora¢do no processo de elaboragao de inferéncia
lexicais:

Exemplo 3:

1. “Ha vantagem, por exemplo, ndo tinhamos vergonha de falar
Portugués errado, discutiamos sem medo, estdvamos a
vontade para nos ajudarmos.” (Agira).

As estratégias mediadoras tém por objetivo facilitar a realizagao
de uma atividade em colaboracdo (Figueiredo, 2019). Os grupos
usaram a interlingua e as diferentes variedades do Portugués L2, como
ferramenta durante a compreensao leitora e realizagdo de inferéncias,
ou seja, a “alternancia de linguas para negociar sentido de suas
mensagens e suas participacbes no processo interacional” (Mello,
2002 apud Figueiredo, 2019, p. 61).

A Selecao dos Elementos dos Grupos Para a Aprendizagem
Colaborativa:

Exemplo 4:
1. “O professor deve organizar os grupos.” (Hildrio).

As percecbes dos estudantes permitem refletir sobre as
praticas docentes em relagdo aos processos de aprendizagem que
adotam este tipo de abordagem. A considerar que os estudantes
precisam negociar os significados, as formas e os contelidos
(Figueiredo, 2019) e que o grupo ndo-interativo pode terminar a tarefa
com (in)sucesso.
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Estratégias de elaboracdo de inferéncias lexicais na aprendizagem
colaborativa:

Exemplo 5:

“Avaliamos cada paragrafo, fizemos um apanhado do texto,
individualmente, depois em grupo, e concordamos o que escrever
depois de discutir.” (Carlitos).

Sim-Sim e Micaelo (2010) advogam que o leitor tem o direito de
deturpar o significado do texto, de o reformular, de tecer e bordar as
frases em todas associacdes possiveis. Ele € um fazedor de significados
resultantes do texto escrito e das suas condicionantes como leitor
(Sim-Sim; Micaelo, 2010), o que possibilitou, na realizacdo das tarefas,
que os colaboradores parafraseassem, descrevessem, pedirem,
reciprocamente, esclarecimentos, confirmacdo da compreensdo
leitora e, em colaboracdo, verificaram a compreensdo do texto.
Estudiosos (Figueiredo, 2019) consideram essas manifestacdes como
estratégias de comunicacao.

Como a colaborac¢do ajudou na realiza¢do de inferéncias lexicais a
partir do texto:

Exemplo 6:

1. “Trabalhar em grupo fez-me perceber que tenho problemas na
compreensao de texto e preciso passar a ler mais para
aprender.” (Hilrio).

Em sintese, os estudantes, individualmente, enfrentaram
dificuldades para compreender o texto-base. O texto em causa foi
escrito em portugués Europeu, referéncia em relagdao as diferentes
variedades faladas em Mocambique. Todavia, a partir da abordagem
colaborativa proposta para a realizacdo da atividade, foi possivel
compreender e (re)construir o texto de partida realizando as tarefas
com base em estratégias de comunicagdo exteriorizadas, na interacao
entre os estudantes e destes com o pesquisador: (1) a partir da
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confirmacdo da compreensdo do texto; (2) da verificacdo da
compreensdo das passagens que levantavam duvidas e (3) dos
esclarecimentos das ideias individuais e coletivas, de acordo com a
perspectiva de leitura de cada grupo constituido. A seguir, veja-se, a
aprendizagem colaborativa na realizacdo de inferéncias lexicais em
portugués L2.

Realizacdo de inferéncias lexicais na (re) construcdo do texto “Falar
em publico”

Nesta subseccdo, analisamos o conteido dos 54 textos
(re)construidos pelos 13 grupos de colaboradores, com base na
abordagem colaborativa, a partir do artigo de opinido “Falar em
publico”. A andlise é focada na realizacdo de inferéncias lexicais de
base textual semantica: associativas; generalizadoras e correferéncias.

Os colaboradores usaram diferentes estratégias durante as
actividades, por exemplo, primeiro faziam leituras individuais,
tomaram notas de forma individual e depois partilharam as diferentes
ideias com os membros do grupo. Veja-se, a seguir, por amostragem,
os excertos resultantes destas actividades.

Exemplo 7:

1. ‘“Assistir as conferéncias, debates, semindrios, certas
preleccOes de certos oradores alongam-se porque perdem-se
0s pensamentos, usam palavras caras, ...” (Anténia).

No texto da Antdnia ndo se observa as regras basicas para a
(re)construcdo do texto-base e ndo foram realizadas inferéncias, por
exemplo, no segmento seguinte: “assistir as conferéncias, debates,
semindrios”, mas o grupo dela (re)constrdi o texto-base realizando
inferéncia lexical generalizadora (frequéncia de reunides);
associativas, que estabelece a continuidade referencial do nucleo
nominal antecedente (certos discursadores) e o nicleo nominal do
termo anafdrico (eles aprofundam).
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Exemplo 8:

1. “Num pais com frequéncia de reunides, certos discursadores,
eles aprofundam ...” (Antdnia, Agira, Aissa).

Num outro grupo, a Horténcia, diferente da Antdnia, realiza,
sozinha, inferéncias associativas ao garantir a continuidade referencial
entre o nucleo nominal antecedente (Um bom conferencista) e o
nicleo nominal dos termos anafdricos, pronome possessivo, 3.?
pessoa do singular (sua), pronome pessoal, 3.7 pessoa do singular (ele)
e pronome possessivo, 3.* pessoa do plural (seus), como ilustra o
exemplo 9, a seguir.

Exemplo 9:

1. “Um bom conferencista é aquele que sabe dar os exemplos ou
ideias [...] sabe improvisar no contexto da sua apresentacao,
ele abstém-se de ler as informacdes [... ], pois optam em falar
dos seus pontos de vista ou de varios outros.” (Horténcia)
[grifo nosso].

O grupo de que Horténcia é colaboradora produziu inferéncias
lexicais de base textual semantica associativa (Bom orador), o termo
antecedente ndo é retomado pelos termos anafdricos (os presentes /
participantes ativos), o que nos remete a um referente até entdo nao
nomeado no paragrafo (re)construido pelos estudantes, mas, nesta
continuidade semantica, ha coesdo, porque esses termos anafdricos
recuperam informacao nao verbalizada, mas tida como disponivel para
o leitor, a partir do conhecimento do mundo, como ilustra o exemplo
10, a seguir.

Exemplo 10:

1. “Bom orador é aquele que consegue ser simples e sabe
articular, fazendo com que os presentes sejam
participantes activos.” (Horténcia, Hildrio e Horténsio)
[grifo nosso].
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Considerag¢6es Finais

O artigo discutiu em que medida a abordagem colaborativa estd
implicada na realizacdo de inferéncias lexicais, pelos estudantes de
uma universidade publica em Nacala-Porto, durante o processo de
leitura e compreensao leitora de um artigo de opinido em Portugués
L2. Para tal analisou as actividades de leitura e compreensdo leitora na
sala de aula, depois da observacdo participante da producao
colaborativa dos textos, e discussdo sobre o processo de
aprendizagem de realizacdo de inferéncias com base na abordagem
colaborativa durante o processo de leitura e compreensao leitora de
um artigo de opinido.

Sobre as dificuldades que o estudante enfrenta na realizagdo de
inferéncias lexicais durante a leitura e compreensdo leitora de um
artigo de opinido, constatou-se que o estudante (1) realiza inferéncias
lexicais de base textual semantica: associativa, generalizadora e
correferenciais; (2) que a abordagem colaborativa possibilitou decifrar
palavras e grupos de palavras de dificil compreensdo no processo de
(re)construcdo do texto de forma individual; (3) que a abordagem
colaborativa na (re)construcdo e realizagdo de inferéncias corrigiu, em
alguns casos, os erros de nivel sintdtico, semantico e ortogréficos e (4)
que as perspectivas de leitura praticadas pelos estudantes podem
estar subjacentes a (in)compreensdo do texto-base, para além do
facto de a lingua alvo, o Portugués, ser L2 neste contexto.

A avaliacdo que se faz da abordagem colaborativa como
estratégia para a realiza¢do de inferéncias lexicais, pelos estudantes
universitarios, em Portugués L2 é positiva. A considerar que houve
interacdo entre os estudantes, partilha de estratégias de leitura e
compreensao leitora, superacao de complexos que o tornam
introvertido na sala de aulas verificada a partir da liberdade no uso das
diferentes variantes do Portugués L2 durante a negociacdo dos
significados do texto, a confirmacao e verificacdo da compreensdo, os
esclarecimentos das ideias individuais e coletivas. Acima de tudo, para
além da heterogeneidade linguistica que tornou prdspera esta
perspectiva de aprendizagem, foi o reconhecimento, por parte dos
estudantes, que podem aprender entre eles.
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Introducao

Este trabalho aborda a perspectiva dialégica da linguagem,
visando investigar o discurso politico em suas varias tematicas,
construindo interacdes sociais em enunciados concretos no cendrio da
politica brasileira. O contexto em que se firma a nossa proposta é o
Brasil contemporaneo, especificamente com relagdo aos enunciados
proferidos pelo entdo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva,
filiado ao PT, em seu primeiro mandato, apds vitdria contra o opositor
José Serra, do PSDB.

O pronunciamento realizado por Lula se deu na sessao solene de
posse no Congresso Nacional (2003). Nessas circunstancias, importa
mencionar que o discurso em questdao elenca como bandeira a
proposta de mudanca, ou seja, romper com paradigmas que
naturalizavam o desemprego, a inflagao, a fome e o sofrimento aos
menos favorecidos. Ao contrario dessa visdo politica, Lula adentra a
uma perspectiva inclusiva, populista e democratica. O objetivo dessa
pesquisa é analisar recortes do primeiro discurso de Lula, em 01 de
janeiro de 2003, a luz da teoria discursiva/enunciativa, que tece e
atribui sentidos aos enunciados direcionados a populacao brasileira.

No atual cenario politico brasileiro de 2023, os pronunciamentos
feitos pelo presidente Lula, bem como o enfrentamento as decisées
advindas do governo antecedente (2019-2022) remontam a postura
assumida pelo entao presidente em seu primeiro mandato, em 2003.

3 Esta proposta consiste na ampliagdo e atualizagdo de um texto que foi apresentado no XXXVII
ENANPOLL - Encontro Nacional da Anpoll, realizado entre os dias 3 a 05 de outubro de 2023, na
Universidade Federal Fluminense (UFF), em Niterdi — RJ.

4 E-mail: jussaracandidafarias@gmail.com, Doutoranda pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), na area de Linguagem e Praticas Sociais do Programa de Pds-graduagdo em Linguistica
(PROLING).

5 E-mail: falmed@uol.com.br, Professora Titular da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) no
Programa de Pds-graduagdo em Linguistica (PROLING). Possui trabalhos na drea de Linguagem e
Préticas Sociais sob a perspectiva da Analise Dialdgica do Discurso (ADD).
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Diante das problemadticas que ainda persistem em 2023, como o
desemprego, a inflacdo, a fome e o sofrimento aos menos favorecidos,
pretende-se compreender de que forma essas temdticas foram
abordadas por Lula em seu discurso de posse, em 01 de janeiro de
2003.

A justificativa para o fato de termos retornado ao discurso de
Lula em 2003 ganha concretude, primeiramente, em uma quebra
realizada em relagdo aos didlogos com a populag¢do: na ocasido de sua
posse, um dos destaques foi que o presidente Lula participou, falou
diretamente as camadas populares e discursou abertamente ao
publico no parlatdrio do Paldcio do Planalto, e ndo perpetuou a antiga
pratica da habitual oratdria no interior do Congresso Nacional (O
liberal, 2023).

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa estdo
dispostos com base no pensamento de Bakhtin (2006 [1979]; 2015
[1034-35]); Voldéchinov (2017 [1929] e Medviédev (2016 [1928]) no que
diz respeito as relacdes dialdgicas, as quais sdo relagbes de sentidos
por tecerem encadeamentos significativos na formacdao dos
enunciados na construc¢ao do discurso, bem como seus interlocutores
nacionais (Brait [2006]; Faraco [2003]; Almeida [2019]).

Essas relagbes estabelecidas na interacdo discursivaretomam as
vozes que, ao longo do tempo, foram constituidas, verbalizadas e
tornadas materialidade. Essas manifestacbes da linguagem
permanecem na formac¢do de outros discursos, sejam em relagdes de
concordancia, de refutacao, de implementacao, dentre outros. Assim,
ampliam-se os enunciados com base nas estruturas histdricas, sociais,
culturais (Brait; Melo, 2021) em que os sujeitos estdo situados.

Relacbes Dialégicas e o Cronotopo em perspectiva de Bakhtin e o
Circulo

O filédsofo russo Bakhtin, em seus escritos, parte do pensamento
sobre a linguagem, trazendo reflex6es pertinentes sobre como os
enunciados, de fato, se constituem. Assim, o pensador apresenta um
rompimento com os paradigmas de estudos sobre a lingua em
abordagem estrutural daquela época, apontando que a linguagem é
constituida pelo sujeito e pela situacdao sdcio-histérica em que se
encontra. Sob essas perspectivas bakhtinianas, destacamos nas obras
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Problemas da obra de Dostoiévski (2022), Marxismo e filosofia da
linguagem (2021) e Teoria do Romance II: As formas do tempo e do
cronotopo (2018), as relacdes de sentido/ as rela¢bes dialégicas que
estao no nucleo dos enunciados.

Ainda com base nas ideias de Bakhtin e o Circulo, corroboramos
com o entendimento de que, na formagao de sentidos estabelecida na
consciéncia do sujeito falante, encontra-se também o publico-alvo com
o qual se deseja dialogar. Sendo assim, inferimos que o ponto de
equilibrio do enunciado estd no objeto, colocado como o principal elo
da expressdo: o discurso. Podemos destacar que a constituicao dos
discursos se deve ao interesse em colocar em pratica as inten¢des de
quem fala, de quem ouve e de quem se manifesta por determinado
assunto. No que se refere a mobilidade da palavra/ da enuncia¢do
entre os sujeitos, podemos afirmar que

A vida da palavra estd na passagem de uma boca a outra boca, de um
contexto a outro contexto, de uma coletividade social a outra, de uma
geragdo a outra geragdo. Ao mesmo tempo, a palavra ndo esquece o
seu caminho, tampouco pode se libertar por completo do poder
daqueles contextos concretos dos quais ela faz parte. Todo membro
de uma coletividade falante ja encontra a palavra ndo como palavra
neutra da lingua, livre das intengdes e despovoada de vozes alheias
(Bakhtin, 2022, p. 184).

Com base nas assercdes de Bakhtin, no que tange a intencao da
palavra/da enunciacdo, podemos destacar que o sujeito enunciativo
reverbera situa¢bes ja ditas, o que indica o sentido e a relacao do
enunciado com o mundo. Nessa troca entre o sujeito enunciativo e o
publico que o recepciona, evidencia-se o discurso como o todo
significativo que se manifesta com base nas ideias e nas falas
constituidas em determinados locais, tendo na esséncia os periodos
especificos, assim, possiveis de compreensao e retomadas por aqueles
que os recebem. Com isso, os enunciados marcam seu encadeamento
espaco-temporal e é o que Bakhtin chama de Cronotopo, “[...] a
interligacdo essencial das relag6es de espaco e tempo como foram
artisticamente assimiladas na literatura” (Bakhtin, 2018, p. 11).

Entretanto, ainda conforme o filésofo, a categoria cronotopo,
que ja advém das ciéncias exatas (Bakhtin, 2018), ndo se prenderia ao
campo literario, podendo ser deslocada para reflexdes na esfera da
vida, por meio de enunciados do cotidiano, os quais também
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evidenciam esse movimento na cadeia da comunicagdo. Estas
producdes de género também ganham a concretude necessdria para
se compreender os varios tipos de discursos, apontando para dinamica
das relacdes dialdgicas/ relagdes de sentidos estabelecidos através de
multiplos direcionamentos entre os sujeitos. O enunciado, para o
Circulo de Bakhtin “[...] é inteiramente um produto da intera¢do social,
tanto a mais préxima, determinada pela situacdo da fala, quanto a mais
distante, definida por todo o conjunto das condi¢cdes dessa
coletividade falante” (Voldchinov, 2021, p. 216).

Nas diferentes esferas dos didlogos, em que analisamos o
desenvolvimento dos enunciados e seus contextos, o Cronotopo
(Bakhtin, 2018) das relacdes se constituem. Desse modo, chama-nos a
atencdo o entorno em que os fios tecem o discurso. Entdo, como
ponto principal nessa relacao tempo-espaco, observa-se o enredo, as
caracteristicas e as necessidades individuais e sociais de cada individuo
em sua cada época. Para compreender os discursos, sdo
imprescindiveis, as observacdes aos sujeitos falantes, as conexdes de
sentido entre tempo/espaco, as intera¢bes, bem como, conhecer os
individuos que se posicionam.

Dentro da relagdo cronotdpica, encontram-se sujeitos dotados
de determinados interesses e expressando as necessidades
especificas de cada periodo, ou seja, na “relacao indissocidvel de
tempo e espaco” (Bakhtin, 2018). Assim, nessa intrinseca relacdo que
nos oferece singulares peculiaridades de cada enunciado, revelam-se,
constantemente, as vozes que ecoam dos sujeitos sdcio-
historicamente posicionado, haja vista, que elas ndo revelam apenas
um individuo, mas uma coletividade um marco espaco-temporal,
sendo representado e situado em cada ato de fala.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados, o
delineamento dessa pesquisa é bibliografico e interpretativo (GIL,
2002), pois serd desenvolvida tendo como suporte materiais
produzidos por estudiosos da drea da linguistica e da Analise Dialdgica
do Discurso.

Essas contribuicbes foram efetivadas através da leitura,
fichamento e citacbes de capitulos de livros, em especial, a base
tedrica construida por Bakhtin e o Circulo e seus interlocutores
nacionais e internacionais. O corpus selecionado trata-se de um recorte
do Discurso proferido por Lula, no Congresso Nacional, em seu
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primeiro mandato no dia 1° de janeiro de 2003. As falas destacadas
langam ao povo brasileiro um viés democratico do novo governo do
pais com ideais carregados do apelo a participacao popular e de
propostas renovadoras a populacao brasileira.

Analises de Enunciados Proferidos por Lula no discurso de posse de
2003

Essa é a etapa de anadlise do estudo, em que buscaremos estudar
falas destacadas pronunciadas pelo entdo presidente Lula no
Congresso Nacional, em seu primeiro mandato no dia 1° de janeiro de
2003, as quais lancam ao povo brasileiro um viés democratico do novo
governo. A seguir, apresentamos um quadro explanativo com trés
falas proferidas por este sujeito.

As falas selecionadas para compor o0 nosso corpus sao:

Quadro 1: Enunciados proferidos por Lula no discurso de posse de 2003

Fala1 ““Mudanca”; esta é a palavra-chave, esta foi a grande
mensagem da sociedade brasileira nas eleicbes de
outubro”.

Fala 2 “Quero reafirmar aqui o meu compromisso com a

producao, com os brasileiros e brasileiras, que querem
trabalhar e viver dignamente do fruto do seu trabalho.
Disse e repito: criar empregos serd a minha obsessao”.

Fala3 “Nossa politica externa refletird também os anseios de
mudanga que se expressaram nas ruas. No meu
Governo, a a¢ao diplomatica do Brasil estara orientada
por uma perspectiva humanista e serd, antes de tudo,
um instrumento do desenvolvimento nacional”.

Fonte: Fundac¢do Alexandre de Gusmé&o (2008)
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Iniciemos pela Fala 1

““Mudanca”; esta é a palavra-chave, esta foi a grande mensagem da
sociedade brasileira nas elei¢c6es de outubro”. (Fala 1, Lula, 2003)

O sujeito enunciativo Lula inicia esse seu pronunciamento
afirmado que a palavra “Mudanca” foi central enquanto mensagem
posta pela sociedade brasileira, que manifestou sua vontade
democrdtica nas eleicbes de outubro de 2003. Essa proposta de
governo apresenta uma relagdo mais préxima com o cidadao
brasileiro, em que a palavra mudanca é repetida vdrias vezes como
uma énfase a transformacao social.

Inicialmente, o pronunciamento de Lula estabelece relagbes
dialégicas de contraposicio em relagdo a governos que o
antecederam, pois suas prdticas promoveram uma situacao de crise
econdmica e opressao dos mais pobres, que nao colocava o povo no
centro das atencoes.

Observe-se um trecho constante no discurso de Lula:

“E por isso que hoje conclamo: vamos acabar com a fome em nosso
pais. Transformemos o fim da fome em uma grande causa nacional,
como foram no passado a criagao da Petrobrds e amemoravel luta pela
redemocratiza¢do do pais. Essa é uma causa que pode e deve ser de
todos, sem distin¢do de classe, partido, ideologia. Em face do clamor
dos que padecem o flagelo da fome, deve prevalecer o imperativo ético
de somar for¢as, capacidades e instrumentos para defender o que é
mais sagrado: a dignidade humana” (Brasil, 2003, p. 4)

Pode-se perceber que o presidente focaliza sua fala em
mudangas que se dariam em relacdo ao didlogo e a negociacdo, pois
ndo havia uma proposta de governo para as camadas menos
favorecidas, o que, por sua vez, era consequéncia de um governo que
privilegiava pequenos grupos aristocraticos e as camadas mais
abastadas.

Para Voldéchinov (2017), os signos surgem entre individuos
socialmente organizados, em um processo de sua interagao.
“Portanto, as formas do signo sao condicionadas, antes de tudo, tanto
pela organizagao social desses individuos quanto pelas condi¢bes mais
préximas de sua interacdo” (Voldchinov, 2017, p. 109).
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No discurso analisado, as vozes reverberadas na fala do
presidente Lula apresentam a vontade da populagdo e as lutas
existentes no pais, com isso, entendemos que tais questdes ndo sao
recentes. Desse modo, o governo, em seu discurso, aponta para o
projeto que traz a palavra “mudanca” como “palavra-chave”.

Em um segundo momento, o sujeito enunciativo explana:

“Quero reafirmar aqui 0 meu compromisso com a producdo, com 0s
brasileiros e brasileiras, que querem trabalhar e viver dignamente do
fruto do seu trabalho. Disse e repito: criar empregos sera a minha
obsessdo” (Fala 2, Lula, 2003).

Essa fala do sujeito enunciativo apresenta-nos os principais
aspectos com promessas de oportunizar novos empregos e 0 acesso a
educacdo pelos menos favorecidos. Podemos perceber que o entdo
presidente Lula expressou um compromisso com a melhoria das
condicdes de vida da populagdo brasileira, denotando e enfatizando o
fortalecimento do mercado de trabalho.

Por meio de suas falas, Lula estava destacando a importancia do
emprego para que os cidaddaos menos favorecidos pudessem ter sua
renda e sustentar a si mesmos e suas familias com dignidade. Nesse
sentido, o ato de criar empregos consistia em implementar politicas
econdmicas e sociais para o estimulo ao crescimento econémico, mas
sobretudo pensando em que melhorassem as condi¢des de trabalho
para os que necessitavam, oferendo, assim, a seguranca alimentar e
buscando retirar as familias da vulnerabilidade social.

Na concepcdo de Voldchinov (2021, p.98),

A realidade ideoldgica € uma superestrutura colocada diretamente
sobre a base econdmica. A consciéncia individual ndo € a arquitetura da
superestrutura ideoldgica, mas apenas sua inquilina alojada no edificio
social dos signos ideoldgicos.

O estudioso russo chamava atencao para a importancia de se
considerarem a palavra e o discurso tendo em vista a base econémica
dos sujeitos envolvidos, ou até mesmo de uma coletividade. Entao,
refuta alguns pensamentos anteriores que privilegiavam a
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individualidade, e defende que é preciso atentar para os signos
ideoldgicos em realidade social.

Quando pensamos no contexto de 2003, as enunciagdes de Lula
incorporam novos sentidos e novos objetivos para a populacao, com
intencdes que se diferenciavam da postura assumida por governos
antecessores, como de Collor e Fernando Henrique Cardoso. Desse
ponto, entendemos que o termo “mudanca” convoca essas
dimensdes de postura pratica, nao apenas palavras isoladas, mas que
ganham materialidade no tato social da populacao.

Além disso, destaca-se em sua fala uma vontade de retirar
grande parte da populacdo da situacao de subemprego em que se
encontravam, o que causava dor e sofrimento, por negligenciar os
direitos dos trabalhadores.

No terceiro excerto que selecionamos, o sujeito Lula assim
expressa sua vontade:

“Nossa politica externa refletird também os anseios de mudanga
que se expressaram nas ruas. No meu Governo, a acao diplomatica
do Brasil estara orientada por uma perspectiva humanista e ser3,
antes de tudo, um instrumento do desenvolvimento nacional”. (Fala
2, Lula, 2003).

Quando o presidente Lula, enquanto sujeito, afirmou a questao
da politica externa, estava atendendo aos desejos da populacao,
estava buscando priorizar, com enfoque nas rela¢6es internacionais,
valores democraticos como a justica social, o bem-estar do povo, bem
como a defesa dos direitos humanos e elevar a imagem do Brasil em
relacao com outros paises signatarios.

Conforme Bakhtin (2018, p. 91), “A atualidade, tomada fora de
sua relacao com o passado e o futuro, perde sua unidade, dissipa-se
em fendmenos e objetos singulares, tornando-se um conglomerado
destes”. Pensando nessa fala de Bakhtin, entendemos que o discurso
de Lula s6 ganha corporalidade quando entra em relagdo concreta e
relacdes com o passado (governos que o antecederam) e o futuro (as
estratégias de desenvolvimento para a popula¢do). Compreendemos,
desse modo, que a base do discurso estd inserida no grande tempo,
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considerando suas dimensdes histdrica e social, anterior e com
expectativas para o futuro.

Mais uma vez, a frente, menciona que em seu governo haveria a
acao diplomdtica de uma orientagdo humanista, o que também
resgatava o bem-estar global, a mensagem de paz, de unido, bem
como defesa do meio ambiente. Essa perspectiva humanista
resgatava, também, junto ao fortalecimento com outros paises, a
consciéncia de resgate aos direitos da populagdo bem como combate
a pobreza, desigualdade, e protecao ambiental. Além disso, na época,
o presidente buscava construir uma imagem de respeito para o Brasil
em superacao, por exemplo da divida externa deixada por governos
anteriores e manter com paises préximos, uma relacao econémica
saudavel.

As relagbes de sentido permitem ao analista identificar o
posicionamento do governo e os enunciados proferidos pelo
presidente Lula, em especial, a partir do discurso da primeira vitéria em
2003, os enunciados que apresentam os anseios dos brasileiros, em
sentido mais amplo, e do representante da nagdo.

Considerag¢6es Finais

A drea de estudo da Teoria Dialégica impulsiona os
pesquisadores a se aprofundarem na andlise dos enunciados,
proferidos no grande tempo. Em nossa proposta, averiguamos como,
ainda em 2003, Lularetoma e apresenta as principais problematicas da
populagado brasileira, visando soluciona-las, trazendo-as ao cronotopo
do Congresso Nacional do Brasil. Interessa-nos o conhecimento dos
enunciados que constroem as relacbes de sentidos estabelecidas
nesse discurso politico que traz a proposta de “mudanca” para
contribuicdo nos estudos da linguagem e, em especial, na Andlise
Dialégica do Discurso, a ADD.

Foi possivel verificar a andlise da proposta de “mudanca”
anunciada pelo presidente Lula naquele tempo espaco (2003, Brasil) e
que nos despertou a busca por outros fios dialégicos que perfazem a
fala do presidente frente a sociedade brasileira. Em especial,
focalizamos os principais enunciados que, carregados do histodrico, do
social e do cultural, expressam o desejo de construcao de um pais em
que sejam efetivados a equidade, o direito e a justica, dentre outros.
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As andlises dos recortes reforcam a nossa hipdtese: de que a
promessa por esperanca, inovacdo educacional e democratizagdo
teve, naquele cronotopo, seu inicio.
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PESQUISAS SOBRE LITERATURA EM LIBRAS SOB O OLHAR DA
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Introducao

Na histdria da humanidade, a literatura, escrita ou sinalizada, se
constitui como espaco de significacdo e expressao dos individuos
sobre si e suas realidades sociais®. Assim sendo, pela verossimilhanga
presente nas obras literdrias, sdo identificados conflitos, conquistas,
barreiras e subversbes ao status quo, pessoais e coletivas. Também
essa producao, pelo projeto estético do autor, apresenta os convites
feitos ao leitor® (de producbes escritas e sinalizadas) para novas
formas de ver, desfrutar e se relacionar com a lingua. Por fim, a
literatura permite que vejamos como os leitores lidaram com o que
neles morreu e nas vidas das sociedades, pela impossibilidade de
mudanca do que foi posto pelo autor (ECO, 2004), nesse sentido, pelo
que o texto literdrio pdde causar por onde circulou, podemos dizer que
a literatura é fundamental nas mudancas sociais, na evolucao do
comportamento humano e na constru¢dao da identidade cultural
(Candido, 2011).
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sbportoneves@gmail.com e shirley.barbosa@professor.ufcg.edu.br

5 Apesar de o termo “literatura” estar etmologicamente vinculado a produgdo do texto escrito,
para nds e para os estudiosos e pesquisadores da drea da literatura sinalizada, as obras
construidas nessa modalidade também s&o literatura.

® Adotamos neste artigo os posicionamentos de Peluso (2014) e Aguiar (2019) que, por
considerarem a produgao sinalizada texto, pensam a agdo consciente de construgdo de seus
significados e sentidos como leitura. Nesse sentido, ao nos reportarmos ao termo “leitura” ndo
nos restringimos, apenas, a agdo leitora para obras na modalidade escrita, mas consideramos
também como leitura a busca das pessoas por construcdo de significados e sentidos ao assitirem
obras registradas em video.
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Um ensino da literatura que se fundamenta na formag¢ao do
leitor e resulte em uma prética dialdgica conteria em si um modelo de
educagdo muito mais humanizador a ser ofertado para nossos alunos.
Esse ideal de ensino levaria o aluno desde muito cedo a expandir seus
horizontes de expectativa uma vez que, a partir de sua propria
experiéncia de leitura e das relacdes construidas com seu repertdrio
de leitura, agiria sobre sua comunidade, teria condi¢cdes para pensar
sobre os fatos ocorridos ao seu redor, seria capaz de expor opinides e
buscar direitos. Pensaria criticamente a respeito de assuntos
polémicos, tornando-se uma pessoa humanizada, um cidadao que
sabe-se em um lugar no mundo e que a construcdo deste lugar para
melhor estd diretamente relacionada com a busca e conquista de
direitos.

Nesse sentido, é pela possibilidade do encontro consigo, sua
realidade e possibilidades e barreiras da sociedade, por meio da leitura
literdria, que estd se constitui como um direito, inclusive, um direito
fundamental, conforme Antonio Candido afirma, pois

Em todos esses casos ocorre humaniza¢do e enriquecimento, da
personalidade e do grupo, por meio de conhecimento oriundo da
expressao submetida a uma ordem redentora da confusdo. Entendo
aqui por humanizagdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢ao para com
o préximo, o afinamento das emogées, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés
a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(Candido, 2011, p. 182)

Pensando a partir desse ideal para desenvolvermos nossa
pesquisa, apoiamo-nos na relacao texto-leitor na literatura e, como
base tedrica, a estética da recepcao, e construimos as seguintes
questbes de pesquisa: pesquisadores brasileiros estdo utilizando a
estética da recepgao em pesquisas na drea da literatura em Libras?, os
diversos géneros e textos literarios da literatura em Libras sao
estudados a partir de quais referenciais tedricos?. Definimos entdo
como objeto de pesquisa os trabalhos de conclusdao de cursos,
dissertacdes e teses em literatura surda. Escolnemos as seguintes
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instituicbes a serem investigadas: Universidade Federal de Goids -
UFG; Universidade Federal de campina Grande — UFCG; Universidade
Federal da Paraiba - UFPB e Universidade federal de Pernambuco -
UFPE, nas quais optamos pelos programas de pds-graduacao (stricto
sensu e lato sensu) e nas graduagdes de Letras Libras, no periodo de
2010 a 2020.

Como objetivo geral, olhamos a estética darecep¢ao emrelagao
ao perfil tedrico das pesquisas e trabalhos em literatura sinalizada,
estabelecendo como objetivos especificos:: a) localizar nos titulos,
temas de pesquisas, objetivos e referencial tedrico utilizados para
realiza-las, as preocupacbes predominantes na area da literatura em
Libras, e b) analisar o referencial tedrico utilizado para analisar os
géneros da literatura surda, na perspectiva de entender quais sdo as
bases tedricas que amparam as pesquisas em literatura surda. Temos
como base tedrica para nos direcionar nessa pesquisa os autores:
Candido (2002 e 2011), Jauss (1994), Iser (1996 e 1999), Porto (2007),
Pinheiro (2011), Morgado (2011) e Karnopp (2010).

Assim, o artigo estd organizado de modo a apresentar a Estética
da Recep¢dao como nosso referencial tedrico, apresentando seu
percurso histdrico e as sete teses de Jauss, um didlogo com outros
estudiosos da drea da literatura geral e a busca pela constru¢cdo de um
didlogo com a drea da literatura em Libras. Na sequéncia
apresentamos nossa metodologia de pesquisa, que foi de base
qualitativa e documental, como as etapas e processo de construcao
dos dados e corpus analisado, a andlise e nossos resultados e, por fim,
nossas consideragdes finais.

Um Olhar Sobre a Teoria da Estética da Recep¢do e o Inicio de Um
Didlogo com Estudos de Literatura em Libras

A relacdo de nosso tema com o campo da teoria literdria e da
estética da recep¢do € aprimorada no estudo da obra do escritor e
critico alemao Hans Robert Jauss, com destaque para A histdria da
literatura como provocagdo a teoria literdria (Jauss, 1994).
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A estética da recep¢ao como teoria considera que o estudo do
texto literario sé é possivel de ser construido com o leitor’. Para essa
teoria, uma obra de arte literdria tem realmente valor, ndo apenas por
sua forma e estilo, mas pelo modo de como foi lida pela sociedade.
Para Jauss (1994), a qualidade de uma obra literdria ndo resulta das
condi¢bes histdricas ou biograficas de seu nascimento, nem tdo-
somente de seu posicionamento no contexto sucessério no
desenvolvimento de um género, mas sim nos critérios da recepg¢do, do
efeito produzido pela obra e de sua fama junto a posteridade.

Jauss (1978; 1994) aparece como um dos autores mais
exponenciais e significativos entre os que colocam o leitor e a leitura
como elementos privilegiados nos estudos literdrios. Além de pensar
o carater artistico de um texto em razao do efeito que esse gera em
seus leitores, Jauss também prop6e uma nova abordagem da histdria
literdria pautada também no aspecto recepcional.

A proposta de Jauss de histdria literdria articula tanto arecepcao
atual de um texto (aspecto sincrénico) quanto sua recep¢do ao longo
da histéria (aspecto diacronico) e, ainda, a relacdo da literatura com o
processo de construcdo da experiéncia de vida do leitor.

Ao longo da histéria da literatura, vdrias perspectivas de
abordagem do texto, do autor e do leitor foram criadas, mas nesse
contexto tedrico, apenas na década de 1960, Hans Robert Jauss,
estabeleceu a estética da recepcdo (Jauss, 1994). Seu principal
colaborador, Wolfgang Iser, trousse contribui¢bes que nos permitem
refletir sobre a relacdo do leitor com o texto (1996), entretanto, apesar
de essa perspectiva ser estudada na relacao de varios povos com seus
textos literdrios, na literatura em linguas de sinais ainda poucas sao
aquelas que dialogam com a estética da recepcao.

No ambito da literatura dos ouvintes, Jauss (1994) pensou que a
relacdo com o texto literdrio deveria partir do principio de que as obras
escritas deveriam ser lidas, portanto, compreendida ou nao, deveria
ser transmitida e submetida a avaliacao do sujeito leitor. Desse modo,
o estudo da literatura pela via da estética da recepcao é construido a
partir do olhar desses leitores, sendo que toda obra conta a histdria
dos sentidos que para ela foram dados na época de sua criacao.

7 Consideramos aqui o ato da leitura para além da leitura de texto grafado em papel. Nesse
sentido, assistir a um video-texto-literdrio sinalizado e a ele atribuir significados e impressées se
constitui também como leitura.
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A teoria de Jauss tem por objetivo unir histdria e estética. Para
fundamentar sua teoria, ele apresenta sete teses. As quatro teses
iniciais dizem respeito a estética literaria, enquanto as trés seguintes
estao relacionadas a histdria literaria.

Porto (2007, p. 98), sintetiza essas teses, de forma a nos
apresenta-las: Tese 1- “A obra literdria ndo é um objeto que exista por
si s6, oferecendo a cada observador em cada época um mesmo
aspecto” (Jauss, 1994, p. 25). Ou seja, as pessoas leem de acordo suas
histdrias de vida e de suas épocas. Enquanto a Tese 2 considera que “a
recepcao e o efeito do texto literdrio sao historicamente influenciados
e constituem o sistema de referéncia que temos” (Porto, 2007, p. 98).
Isso significa que nosso sistema de referéncia sobre o texto literario
vem de um padrao ao qual nos acostumamos para reconhecer como
literatura, pois hd uma producdo de imagem nele diferente da
producdo pragmatica de outros textos.

Ja na Tese 3 vemos que os horizontes de expectativa da obra e
do leitor se interconectam. Nessa tese lemos a partir de nossos
repertdrios de leituras e todo novo texto, principalmente se divergir
em termos de linguagem, estrutura ou possibilidade de significados
pode nos desestabilizar, mudando, assim, nosso horizonte de
expectativa.

A valorizacdo do resgate da recep¢ao da obra literdria é
trabalhada na Tese 4. Para Jauss, a recep¢ao € no momento histdrico
de sua producao, o que significa que os sentidos dados ao texto pelos
leitores de sua época sao os registros sobre sua recep¢do, e esses sao
fundamentais para a compreensdo de quais eram as perguntas da
sociedade naquele momento e como a obra tenta respondé-las.

Antes de apresentar as trés ultimas teses, Porto (2007) destaca
que:

De acordo como Zilberman (1989), essas quatro primeiras teses se
constituem nas premissas que constituem a estética da recepc¢do.
Assim, Jauss tem o seguinte tripé para analise de uma obra: a obra, seu
contexto de producdo e circulacdo, e o publico. (p. 99)

E, para a referida pesquisadora, “A partir da quinta tese, Jauss
(1994) constréi sua proposta metodoldgica de reformulacdo da
abordagem da histéria da literatura” (Porto, 2007, p. 100). Nesse
sentido, para a Tese 5, Jauss diz que a obra € vista tanto em relacdo ao
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seu género e sua filiacdo de estilo, no momento primeiro de sua
producdo, e sua repercussao nesse primeiro momento, quanto como
referencial para a mudanca do estilo de determinado género e sua
repercussao em diferentes épocas.

A Tese 6 propde dois movimentos para a abordagem de uma
obra: o diacrénico e o sincrénico. Para o tedrico, ndo € na sucessao
estagnada desses sistemas que vamos compreender o valor de uma
obra de arte literdria. Para ele, é na interseccao entre diacronia e
sincronia que a historicidade da literatura se revela. Assim, é preciso
buscar entender uma obra em sua existéncia ao longo dos tempos,
mas também, dentro da realidade especifica estudada, sua relacao
com outras obras do mesmo periodo ou em periodos diferentes.

Por fim, a Tese 7 propOe que o estudo de uma obra seja feito
pela observacdo darelagdo entre a literatura e a realidade social vivida
pelo leitor. Segundo Jauss (1994, p. 50), “a funcdo social somente se
manifesta na plenitude de suas possibilidades quando a experiéncia
literdria do leitor adentra o horizonte de expectativa de sua vida
pratica, pré-formando seu entendimento do mundo e, assim,
retroagindo sobre seu comportamento social”. A mudanga
possibilitada pela literatura acontece de dentro para fora.

Feito o panorama tedrico que lastra nossa reflexdo e discussdo
dos dados, vemos que a literatura surda®, a exemplo de outras
literaturas, € passivel de estudo e observa¢do de mudangas que a
literatura pode proporcionar®.

Historicamente, a literatura em lingua de sinais tem sido uma das
principais producdes culturais da comunidade surda. Nela, é possivel
encontrar producOes prdéprias de surdos, como poesias, anedotas e
também tradugbes de obras da literatura infantil universal como os
contos de fadas, as lendas e as fabulas. Embora ndo se possa precisar
a origem ou quando surgiram as primeiras produgbes literdrias em
lingua de sinais, sabe-se que, assim como a lingua, a cultura surda se
desenvolve a partir da interagdao entre sujeitos surdos.

8 A utilizagdo da terminologia “literatura surda” indica que nosso olhar esta nas produg¢des surdas
sinalizadas. Para efeitos de definicdo ndo consideramos aqui textos traduzidos da lingua
portuguesa para a Libras ou adaptagdes de cldssicos para construcdo de enredos com presenca
de surdos e seus modos de ser como literatura surda. Para as produgées de que ndo advém da
experiéncia surda, a nomenclatura por nés adotada é literatura em Libras.

9 Sobre o papel da literatura na existéncia e experiéncia dos surdos, cf. MOURAO (2016).
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Percebemos, portanto, que os internatos surdos se
configuraram como espago privilegiado para o processo de producao
literdria entre os surdos (por meio da contacdo de histdrias e de
anedotas), pois favorecia as trocas linguisticas e a criacdo artistica por
meio de uma linguagem especifica determinada da experiéncia visual,
com objetivo de dar acesso aos surdos a cultura que circulava fora dos
muros dos internatos. Além disso, essa literatura era também uma
intervencao socioldgica, ética e politica, a medida que essas histdrias,
sobretudo as piadas e poesias, guardam “[...] as raizes na experiéncia
educativa que os surdos tiveram, nas barreiras por que passaram ao
longo do crescimento, na forma de ver as coisas com uma percep¢ao
visual muito forte” (Morgado, 2011, p. 154).

Vale destacar ainda que as associa¢des de surdos foram (e ainda
s30) espacos importantes para a divulgacdo da cultura e da lingua de
sinais. Segundo a autora, nesses espacos os surdos “[...] se sentem em
‘casa’. Ali, faziam-se concursos de teatro de contadores de histoérias e
de humor” (Morgado, 2011, p. 157).

No passado, os internatos e as associagbes favoreceram a
producado, a circulagao e a divulgagdo da literatura em lingua de sinais,
hoje, no Brasil, as manifesta¢des artisticas da comunidade surda tém
ocorrido dentro e fora das escolas, em eventos culturais como saraus,
teatro e também por meio de traducdes literdrias divulgadas na
internet.

Entendemos que o Decreto n° 5626/2005, que regulamenta a Lei
de Libras n°®10.436/2002 e a Lei de Acessibilidade n° 5296/2004, foi um
dispositivo legal fundamental para o reconhecimento e o
fortalecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na
contemporaneidade. Por meio dele, a lingua utilizada pela comunidade
surda e sua cultura, até entdo, proibida de circular oficialmente na
sociedade, ganha visibilidade nas escolas, nas universidades e na midia.

Para Porto (2007, p. 93), as discussdes sobre o que € a literatura
e como deve ser metodologicamente abordada ndo s3ao recentes,
passando por muitas correntes criticas, das quais podemos destacar o
historicismo literdrio, o formalismo russo, a estilistica e a estética da
recepgao.

Cabe ressaltar que, de acordo com Porto (2007), o historicismo
literario considera a andlise literaria a partir do critério de evolucao
cronoldgica, enquanto no formalismo russo o ponto central da andlise
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recai os procedimentos de produc¢ado da obra, sendo o leitor excluido
da equacgdo da andlise da arte literdria. No tocante a estilistica, essa
corrente descarta “as influéncias histdricas, sociais e pessoais vividas
pelo autor da obra. Apenas a obra importa” (Porto, 2007, p. 95). Por
fim, a estética da recep¢do, que se concentra sobre o leitor e a sua
percepcao sobre a obra.

A partir destas perspectivas apresentadas sobre os olhares
existentes para a literatura, construimos nossa pesquisa que na
sequéncia terd a metodologia, andlise e considera¢des finais
apresentadas.

Metodologia Adotada e o Percurso Para um Encontro com os Estudos
Sobre Literatura em Libras

Nossa pesquisa possui como principal aporte tedrico Jauss
(1994), entretanto dialogamos com os tedricos Karnopp (2006; 2010),
Morgado (2001), Porto (2007), entre outros, que apresentam como
resultados o registro de uma producao diversificada de artefatos
pertencentes a cultura surda. No ambito da literatura em lingua de
sinais, foi possivel registrar, ao tratarem das obras impressas bilingue
em Portugués e em Libras, a literatura surda e o SignWriting, além de
traducdes de classicos da literatura para a Libras, poesias, piadas etc.

Ao assumirmos a pesquisa de base qualitativa, procuramos
estabelecer articulagbes entre as informacgdes por nds produzidas e os
referenciais tedricos da pesquisa, desenvolvendo reflexdes sobre as
questdes da pesquisa com base em seus objetivos, de modo que, por
todo o texto, entrecruzassem-se os dados e o nosso referencial
tedrico.

Buscamos a partir de Bogdan e Biklen (1994), Pinheiro et.al
(2011) e Durdo (2015), olhar para os dados e realizar a andlise
significando-os por meio de uma metodologia de interpretacdao que
considerou nosso referencial tedrico sobre essa atividade na pesquisa.

Desse modo, concentrando-nos em pesquisas que tinham como
embasamento tedrico a estética da recepcao, realizamos consulta em
base de dados da CAPES e nos Bancos de Teses e Dissertacfes das
institui¢cbes: Universidade Federal de Goids — UFG, Universidade
Federal de campina Grande — UFCG, Universidade Federal da Paraiba —
UFPB e Universidade federal de Pernambuco — UFPE. Ao procurarmos
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pelo termo estética da recep¢ao tivemos o retorno de zero relatdrios
de pesquisas, dissertacdes e teses do nosso recorte temporal - 2010 -
2020. A partir desse resultado, inserimos a chave de pesquisa
“Literatura Surda”, resultando em seis producbes entre teses e
disserta¢des de estudos da drea.

Por serem nossos dados resultados de pesquisas aprovadas e
disponibilizadas para ampla pesquisa, consideramos que estes se
configuravam como documentos. Desse modo, por meio da pesquisa
documental, buscamos compreender o quadro tedrico-cientifico das
pesquisas sobre a literatura em Libras, a partir da construcao,
sistematizacdo e andlise desses dados existente nas pesquisas
defendidas nos cursos Letras-Libras e programas de pds-graduagdo
estudados. De acordo com Sa-Silva et al. (2009), a pesquisa
documental usa material impresso ou de outra natureza que ainda nao
sofreu tratamento cientifico. No caso de nossa pesquisa, as
dissertacdes e teses estudadas se constituiram como documentos,
sendo organizadas e analisadas como fontes primarias. Para essa
elaboracdo, tomamos como referéncia Sa-Silva et al. (2009), que
construiram a seguinte definicao do que sao fontes primdrias: “Fontes
primdrias sdo dados originais, a partir dos quais se tem uma rela¢do
direta com os fatos a serem analisados, ou seja, é o pesquisador(a) que
analisa” (p. 6).

Assim, as instituicdes foram divididas entre os trés discentes e a
professora da disciplina TEL (Tépicos especiais em literatura): Estética
da Recepcdo e pesquisa em literatura em Libras. Com o mapeamento
realizado, construimos o quadro com os resultados de dissertacdes e
teses existentes nos bancos das institui¢des investigadas compativeis
com o recorte temporal de 2010 a 2020. Nao houve localizagao na
internet de Trabalhos de Conclusao de Curso disponibilizados pelas
instituicdes pesquisadas. Desse modo, o levantamento de pesquisas
sobre literatura em Libras (Quadro 1) resultou em dois trabalhos de
pesquisa a serem lidos e analisados pelos discentes na disciplina, de
modo que os referenciais tedricos das pesquisas fossem localizados,
identificados e analisados.
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Quadro 1 - Localizagdo das pesquisas e distribuicao para analise sobre
o contetido “Estetica da Recepgdo” realizada por cada discente

Autores/pesquisad | Resultado da | Dados estudados

ores Pesquisa

A - Tese1 UFPB + Dissertacao1 UFCG
B 5 Tese2 UFPB + Dissertacao2 UFPB
7 > Tese3 UFPB + Dissertacao3 UFPB

Fonte: elaborado pelos autores

Dividindo os resultados da pesquisa, iniciamos nossa
investigacao com o seguinte questionamento: Os diversos géneros e
textos literarios da literatura em Libras sao estudados a partir de quais
referenciais tedricos?

Essa primeira pergunta tinha como objetivo de analisarmos
como se deu a coleta de dados das producdes estudadas, além de
investigarmos os materiais e seus acessos para seus textos, resultou
nos dados apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Levantamento das bases tedricas utilizadas nas pesquisas

Autor/Pesqui
sador

Levantamento de bases tedricas

A

As bases tedricas de estudo citadas estao relacionadas
a Literatura surda, Libras, Fabula e Estética. A pesquisa
tem como objeto os elementos presentes nas
producdes poéticas sinalizadas, tradicdo da
comunidade linguistica denominada comunidade
surda brasileira, obras literdrias pertencentes a
Literatura Surda, Cultura e Libras

As bases tedricas de estudo estdo relacionadas a
literatura surda, tradugdo, produgdo textual e a
religido. Como base tedrica a semidtica de linha
francesa, a cultura surda e as expressoes literdrias
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C As bases tedricas de estudo realizados sobre a

contac¢do de histdrias, leitura de imagem e de textos

multimodais em ambientes digitais. Outra tese

apresenta elementos como o humor, narrativa e

producdo de géneros literdrios da lingua de sinais.
Fonte: elaborado pelos autores

A partir destas informagdes procedemos com a triangulagdo das
informagdes contidas nas dissertacdes e teses com nosso referencial
tedrico e os objetivos de localiza¢do de pesquisas que considerassem
o leitor/espectador de obras da literatura me Libras e obtivemos os
resultados apresentados a seguir.

Em Busca da Estética da Recepcao em Pesquisas sobre Literatura em
Libras: Resultados da Pesquisa

O nosso objeto de pesquisa foi a estética da recepcdo emrelacdo
ao perfil tedrico das pesquisas e trabalhos em literatura sinalizada e, a
partir dele, tivemos por objetivo analisar os referenciais tedricos
utilizados nas pesquisas realizadas, identificando se a recepcdo das
obras literdrias sinalizadas pelos leitores fazia parte das preocupacoes
predominantes na drea da literatura em Libras no recorte temporal
2010 - 2020. Para tal, olhamos para as pesquisas em busca de estudos
que tivessem seu corpus e processos analiticos voltados para os textos
literdrios em Libras, mas também buscamos pela recepcdo desses
textos pela comunidade leitora' dele.

Se o pesquisador € estudioso de literatura, para ndo ficar a pensar em
levantamento de dados, é aconselhavel que comente sobre a qualidade
estética das obras mais lidas e detecte o porqué destas indicacGes. [...]
Um dos ambitos de pesquisa em literatura que tem crescido bastante
é 0 da recepcao das obras pelos leitores. Apoiados na estética da
recepcdo, que colocou o leitor como eixo da experiéncia literdria,
muitas pesquisas buscam compreender como os leitores leem, se as

'° Reiteramos que nosso olhar sobre a ato de ler ndo se restringe ao texto escrito, mas também
para a obra sinalizada presencialmente ou a video-obra literdria assistida. Assim, fazer parte de
uma comunidade leitora de obras sinalizadas presenciais ou video-obras é ter acesso e participar
de um grupo cultural que constréi e compartilha repertério literario no qual o leitor se
movimenta, construindo a si e a seu mundo (Cosson, 2006), em Libras.
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leituras que fazem estdo ligadas ao seu “horizonte de expectativa”.
(Pinheiro, 2011 p. 38)

A partir desta perspectiva de busca pela recepc¢ao nos estudos
em literatura sinalizada, como foco em como os cursos e programas
de pds-graduagao de nossas instituicbes e instituicbes prdximas
geograficamente tém construido conhecimentos sobre a literatura em
Libras, vimos que a maior parte dos trabalhos analisados utilizam o
historicismo como base tedrica, relacionando a literatura surda,
producdes e a cultura surda juntamente com a histdria da literatura
surda.

Segundo Strobel apud Karnopp (1986, p. 102) “utilizamos a
expressao “literatura surda” para histdrias que tém lingua de sinais, a
questdo da identidade e da cultura surda presentes nas narrativas”.
Relacionando a teoria de Jauss é importante valorizar a histdria e a
cultura. Para o pesquisador (1993, p. 13), “a apresentacao da literatura
em sua histdria e em sua relacdo com a histdria geral estava fora da
area de interesse da nova histdria das ideais e dos conceitos”, por isso,
em uma mesma sociedade pode existir divergéncia culturais. De
acordo Strobel (2018, p. 69 apud KARNOPP, 2006, p. 101), servindo
atualmente como fontes para as varias pesquisas realizadas por
sujeitos surdos e ouvintes nas universidades,

Diferentes artefatos culturais sdo produzidos no sentido de dar
sustenta¢do a determinados discursos sobre os surdos. Entre eles,
destacamos a literatura infantil, que esta presente em diferentes
contextos sociais sendo a escola um espaco privilegiado da leitura
desses materiais.

Conforme Karnopp (2006) apresenta, existem diversos
contextos sociais, mas para privilegiar o ensino da literatura, faz-se
necessario a preocupacdo com as leituras a serem realizadas pelas
criangas e que estabelecam uma relagdo entre identidade, cultura,
para que aja uma recepcao e compreensao e, a partir dessa interacao,
o leitor possa se sentir como parte do texto. A autorareforca que, para
esse estimulo no ambiente escolar, faz-se necessario pensar nas
criangas, jovens e em todos os que realizam leitura, a maneira que tem
sido a receptividade, qual a relacdo que se vem estabelecendo com as
vivéncias cotidianas, sobre o povo surdo e, na compressao, se eles se
sentem pertencente, por isso é importante que o texto seja observado
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na sua forma de sinalizar e também em sua recep¢ao, para que os
sentidos transcendem o simples texto — material sinalizado.
Ressaltamos que é relevante que a area de estudos culturais
este relacionada a literatura, porém é preciso cuidado, como alerta
Pinheiro (2011), para que nosso objetivo especifico - estudo da
literatura e da cultura de forma distinta - ndo se perca. Assim, é
necessdrio que se busque a cultura dentro da obra literdria, se ndo for

deste modo, é melhor que se separem os estudos de literatura e
cultura, de modo a dar a independéncia necessadria a cada area.

Os estudos culturais tém, hoje no Brasil, uma presenga consolidada em
muitas universidades brasileiras. [...] Para leitor que queira se iniciar
neste viés da pesquisa académicos, sugerimos a leitura de dois
importantes: “Estudos literdrios x estudos culturais” e Estudos
culturais no Brasil”. [...] Ndo é nosso objetivo indicar nenhum método
ou quadro de referéncia. Interessa-nos antes, dar uma no¢do geral de
procedimentos iniciais que o estudante tera que enfrentar. Também é
preciso salientar que estamos entendendo pesquisa em literatura
como aquela que privilegia a leitura e interpreta¢do do texto. (Pinheiro,
2011 p. 36)

Por meio dos dados coletados € perceptivel que ha grupos de
pesquisas sobre a literatura surda, sobre os géneros textuais,
entretanto, abordagens sobre a estética da recep¢do sao poucas, seja
pela falta de materiais, seja pela pouca difusdo dessa corrente literdria
aplicada a literatura surda. Esta possibilidade nos leva a pensar que
este é um possivel motivo para que haja a ado¢do nas pesquisas, no
periodo estabelecido, por trabalhos que envolvessem também a
cultura surda mas sem a busca deste aspecto na recepcao dos leitores
do texto.

Quando colocamos em foco nosso principal objetivo,
percebemos as lacunas existentes durante o desenvolvimento da
pesquisa, visto que nado foi possivel identificar a utilizacdao da estética
da recepcao nos resultados encontrados na pesquisa por trabalhos
académicos que relacionassem a literatura surda a corrente critica.

Pela estética da recepcao, podemos refletir, entender como o
leitor significa 0 que esta expresso no texto, verificar qual a percepcao
do leitor e relacionar a sua experiéncia de vida social, a sua
historicidade e estabelecer um elo com a literatura. Nesse sentido,
compreendemos porque, em alguns textos levantados, a abordagem
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se da pela cultura surda, sendo necessario ver como essa estratégia se
relaciona verdadeiramente no estudo literdrio, considerando a
importancia do que compreendem no texto na literatura em lingua de
sinais. Conforme Porto (2007, p. 96), ““como o alicerce que possibilitou
o surgimento da referéncia teoria, na verdade, do referido método de
estudo e andlise da obra de arte literaria”.

Para entendermos o longo periodo literario, é importante que
tenhamos consciéncia do contexto histdrico e conjunto obras literarias
e artisticas e reconhecendo o seu valor estético, pertencente ao nosso
pais e géneros. Assim, verificamos os diversos géneros e textos
literarios da literatura em Libras que sdo estudados e identificamos
quais sdo os referenciais tedricos. A partir das pesquisas encontradas,
verificamos o interesse atual das pesquisas sobre literatura em Libras.

Percebemos, durante a coleta, que nds, enquanto discentes da
disciplina, possuiamos respostas semelhantes, quando faldvamos dos
estudos de drea da literatura surda, género literario em Libras e
culturas.

Nossos relatos seguiam na dire¢do de que:

1) O estudo sobre a formacdo do leitor encontrada na
Dissertacaot1da UFCG estudada, considera as contacdes de histdrias no
meio virtual como ferramenta para formacdo do leitor surdo. Sobre a
contagdo de histdrias no meio virtual como ferramenta para a
formacao leitora do surdo, verificou que as questées linguisticas com
os classificadores, aliados as expressdes faciais e corporais,
contribuem para a recepcao estética da crianca, sendo que apenas um
dos pesquisadores tem seu olhar voltado para a formacao leitora.
Considera que a experiéncia do leitor se faz necessario um saber
prévio, que se origina das suas experiéncias de leitura como de fatos
da vida, de forma que desperta expectativas e aciona uma postura
emocional.

Ja com relacao ao segundo dado, a Tese1 pesquisada na UFPB,
tem-se uma pesquisa sobre narrativa, humor, experiéncia visual e
leitura de mundo por parte do surdo. Mas o estudo busca encontrar
respostas para a compreensao de como a Libras produz o humor, mas
também ndo investiga a recep¢ao dos surdos com relacdo ao texto
humoristico.

2) As pesquisas resultadas na Tese2 e Dissertacdo2 sdo de que
elas se mantém na perspectiva de usar a literatura surda como apoio
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para o ensino e estimulo da cultura surda, identidade e demais
questdes sociais, ndo se voltando ao estudo estético da literatura
surda. Os trabalhos analisados incentivam as pesquisas académicas
sobre a literatura surda popular dentro do universo da cultura surda,
de forma que se possa ampliar o conhecimento dos surdos em relacdo
a cultura popular, assim como dos ouvintes.

3) Sobre a Tese 3 encontrada, é possivel estabelecer uma
andlise de que a literatura surda perpassa pela poesia, investiga a
influéncia de poetas surdos de outros paises no estilo brasileiros,
identificando as temdticas e analisando a estrutura dessas poesias. Por
resgate literario das obras poéticas da literatura surda brasileira que
tém tradicdo sinalizada, a inteng¢do foi contribuir com dados para a
compreensao, divulgacao e valorizacdao dessas obras com o valor
estético nas maos sinalizadoras. J4 na Dissertacaos, seu pesquisador
debruca-se sobre as fabulas, o uso de descricdes e caracteriza¢bes,
contribuindo para os estudos estéticos da literatura surda para o
ensino e estimulo de cultura surda na comunidade surda.

Considerando o levantado, podemos nos perguntar: O que as
pesquisas encontradas podem dizer sobre o olhar atual dos
pesquisadores sobre os leitores/receptores da literatura em Libras?
Considerando que Jauss (1994) compreende a estética da recepcao
pela percepcao do leitor sobre a obra literaria, pudemos ver que as
pesquisas ndao se enquadram nessa corrente tedrica. Esse fato
desperta um maior interesse na tematica e no exercicio de
investigacdo da recepcdo das producdes literdrias e cientificas de
académicos integrantes de uma comunidade minoritaria, usuarios de
uma lingua recentemente reconhecida, necessitada de uma maior
difusdo para a valorizacao por meio de obra literarias da cultura surda.

Consideramos que a experiéncia do leitor se faz necessdria e
observar seus saberes prévios, que se originam das suas experiéncias
de leitura como de fatos da vida, de forma que desperta expectativas
e aciona uma postura emocional, também é importante para o
desenvolvimento da literatura em Libras como area de estudo e
sistema literdrio vivo na sociedade brasileira.

Para Jauss (1994), na experiéncia literdria que se da a conhecer
pela primeira vez uma obra até entdo desconhecida ha um “saber
prévio”, um momento prdprio dessa experiéncia, com base na qual o
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novo de que tomamos conhecimentos faz-se experienciavel, ou seja,
legivel, por assim dizer, em um contexto experimental.

Compreender e identificar como acontece essa recepcdo da
estética na literatura surda, como € apresentada e a forma utilizada no
texto, por isso queremos ver o texto literdrio e refletir, o que ja é
explicado de forma clara a cultura e a identidade surda, mas queremos
adentrar a tematica da literatura em lingua de sinais e vé como o surdo
une essareflexdo textual na producdo da literatura em lingua de sinais.

Nas palavras do prdéprio Jauss (1994, p. 25), “a histdria da
literatura é um processo de recepcdo e producdo estética que se
realiza na atualizacdo dos textos literarios por parte do leitor que os
recebe, do escritor, que se faz novamente produtor, e do critico, que
sobre eles reflete”.

Portanto, entendemos que é bastante relevante estimular esse
conhecimento tedrico de Jauss, considerando que € possivel auxiliar
nos estudos literdrios, baseado nas suas sete teses, que apontam as
principais formas de recepcao da estética existentes no texto,
entendemos a importancia dos registros escritos ou sinalizados, de
forma que possibilita relacionar o texto as vivéncias sociais, as
experiéncias das pessoas surdas de forma a entendermos suas
vivencias, lutas, conquistas e movimentos de resisténcia presentes nos
textos, mas que também possamos investigar com mais profundidade
arepercussao pela recepcao entre a comunidade surda.

Considerag6es Finais

Pudemos observar por meio dos resultados obtidos que o
campo da literatura sinalizada ainda é muito novo e tem muito a ser
explorado. Um olhar para as obras literdrias enquanto estética e
também sobre a recepcao do leitor se faz de extrema importancia.
Pois, ainda encontramos uma tendéncia de se abordar os estudos das
obras literdrias da literatura em Libras pela perspectiva dos estudos
culturais, identitdrios e linguistico. Nossos resultados apresentaram
que ha inexisténcia de pesquisa, no recorte temporal e instituicdes
estudados, que olhem para o texto literario em Libras, analise sobre
personagens, elementos estruturais da estética do texto literdrio
sinalizado, utilizando-se de pressupostos da estética da recepcao.
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Esperamos que a nossa pesquisa possa contribuir para o
amadurecimento dos estudos tedricos em literatura surda e literatura
em Libras, de modo que futuros pesquisadores possam se interessar
também pela recepcao dos textos literdrios sinalizados e realizar
estudos que busquem compreender como os leitores recebem esses
textos e de que modos essas recep¢des ressoam nao apenas na
comunidade surda, surdos e ouvintes sinalizadores, mas, também, na
sociedade brasileira, de modo geral.

Pois, dessa maneira, a literatura sinalizada serd cada vez mais
valorizada e compreendida como parte da existéncia da comunidade
surda, possibilitando acesso e reflexao a todos os surdos desde o seu
nascimento e a todos os ouvintes desde seus primeiros contatos com
a Libras, o mundo dos surdos e a Libras criativa.

Desse modo, projetando a fala de Candido, o contato com a
literatura nos gera uma quota de humaniza¢do de acordo com que nos
abrimos ao nosso semelhante.
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O FENOMENO DA INTERTEXTUALIDADE NO ENSINO DE
LITERATURA COMO METODOLOGIA PARA PROMOVER A LEITURA
LITERARIA

Ronaldo Miguel da Hora (UNADES-PY/EAMPE-PE)?
Dayvison Bandeira de Moura (UNADES-PY)3

Introducao

Este trabalho é um recorte da dissertagao de mestrado em que
se verificou como o fen6meno da intertextualidade é uma
manifestacdo do principio dialégico da linguagem, resultante das
teorias do enunciado de Mikhail Bakhtin. Partindo desse principio, o
primeiro passo foi responder a pergunta: De que maneira a
intertextualidade é entendida como uma manifesta¢do do principio
dialégico da linguagem?

Segundo tedricos, o papel da escola é o de formar leitores
criticos e autbnomos capazes de desenvolver uma leitura critica do
mundo, por isso se aponta, como uma das sugestdes para o ensino de
literatura, a abordagem da intertextualidade.

O objetivo geral deste trabalho foi detalhar a maneira em que a
intertextualidade é entendida como uma manifestacdo do principio
dialdgico da linguagem, e os especificos foram apresentar a relacao
entre leitura e literatura em sala de aula, mostrar como se processa o
carater dialdgico da linguagem e apresentar a dimensao dialdgica da

! Resumo apresentado no Il Seminario Internacional de Investigagdo Educativa Brasil x Paraguai,
no Eixo Temético: Formacdo de Professores, PPGE- Programa de Pés-Graduagao Stricto-Sensu
em Ciéncias da Educagao - Programa Brasil - CIA / UNADES, na cidade de Assuncdo - Paraguai,
em 2020, e publicado na revista eletrénica Fulguratio Academicus, v. 1, ago. 2023, periddico do
Programa Brasil — CIA | UNADES. https://doi.org/10.5281/zenodo.8217606

2 Doutorando e Mestre em Ciéncias da Educacado pela Universidad del Sol - UNADES, Asuncién/PY;
Licenciado em Lingua Portuguesa e Francesa e Especialista em Literatura Brasileira, ambos pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE; Especialista em Semidtica e Andlise do Discurso
pela Faculdade Metropolitana do Estado de Sdo Paulo - FAMEESP; Professor da Escola de
Aprendizes-Marinheiros de Pernambuco (EAMPE); E-mail: ronaldodahora@gmail.com;
Curriculum Lattes: http://lattes.cnpq.br/2277249312521672.
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linguagem humana implicada na manifestagao discursiva do fenémeno
da intertextualidade.

Esses objetivos serdo atingidos através de uma ilustra¢do de
como a linguagem humana é perpassada pelo discurso alheio, num
jogo intertextual, em que todo enunciado € dialégico e deixa marcas
entre um texto e outro. Por isso o professor precisa utilizar o
fendmeno daintertextualidade em atividades de leitura e produgdo de
textos, pois se acredita que, através desse fen6meno, as aulas de
literatura terdo um novo sentido e serdo mais prazerosas.

Percursos Tedrico-Metodolégicos

Partindo do principio de que a escrita é insepardvel da leitura,
pois a producdo de textos pressupde a recep¢do/compreensdo e a
analise da producdo de textos de outros, o desenvolvimento desse
processo de producao deve-se em grande parte a recepcao de textos
com qualidade e de forma interativa, assim, o caminho da escrita é
formado com uma carga de lembrancgas daquilo que ja foi lido. A leitura
ndo é a simples decodificacdo de um sistema, seja escrito, desenhado,
esculpido, seja qualquer outro. Ndo basta uma andlise formal do
cddigo em que foi cifrado para torna-lo legivel, pois o que importa para
a significacdo € o universo do discurso, o contexto de sua producao.
Se cadaindividuo é capaz de interpretacdes diferentes, deve-se pensar
como se dard tal interpretacao. Uma boa leitura, que jamais pode ser
entendida como decodificagdo, mas como fruto de um calculo
interpretativo, é, portanto, primordial para que se desenvolvam as
capacidades basicas no exercicio de escrita de textos das mais diversas
naturezas. Leitura essa denominada leitura literaria, a cargo da
literatura, que deve ser trabalhada no espaco escolar.

As autoras Chartier e Hébrard (1995, p. 247) defendem que
existem dois discursos: o da escola sobre a leitura e o da leitura sobre
a escola. Um deles, interno e especializado, corresponde ao discurso
dos profissionais ou dos administradores; fala dos fins ou dos meios,
instala-se na evidéncia desta vocacao natural: a escola é o local onde
se aprende a ler. Outro, externo, procede aparentemente dos porta-
vozes do grande publico — a imprensa, a midia, mas esta saturado de
uma sedimentacao discursiva, talvez secular.
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A partir dessa observacao, Silva (2005, p. 15) compreende que ha
conexoes entre leitura e literatura, tendo como suporte os discursos
tedricos, os quais investigam a inter-relacao entre as concepg¢des de
leitura, texto e literatura presentes em sala de aula. Para a autora,
“essas discussdes tedricas, entretanto, geralmente perdem-se na
pratica de sala de aula, havendo mais ‘desencontros’ que ‘encontros’
a respeito das conexdes entre leitura, literatura e escola” (Silva, 2005,
p-15).

O que se percebe é que essas relacdes entre leitura e literatura
nem sempre sdo analisadas, reavaliadas e praticadas como deveriam
no contexto escolar. A leitura — como atividade atrelada a consciéncia
critica do mundo, do contexto histdrico-social em que o aluno esta
inserido — precisa ser mais praticada em sala da aula. Por isso, Silva
(2005, p. 16) lembra que o papel da escola é o de formar leitores
criticos e autbnomos capazes de desenvolver uma leitura critica do
mundo.

Essa criticidade e essa autonomia dos leitores devem ser
alcancadas através do uso das palavras, que vém da sociedade da qual
cada um faz parte. S3o essas palavras de uso, simultaneamente,
individual ou coletivo, que se modificam, se dividem e se multiplicam,
vestindo o fazer humano. Sdo essas palavras que constroem a escrita,
que, no dizer de Cosson (2011, p. 16), € “um dos mais poderosos
instrumentos de libertacdo das limitagdes fisicas do ser humano”.

Segundo esse autor,

E no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela
a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constréi um modo préprio de se fazer dono da
linguagem que sendo minha, é também de todos (Cosson, 2011, p. 16).

Para isso, de acordo com Evangelista e Brandao (1999, p. 84), “a
leitura tem de ser pensada ndo apenas como um procedimento
cognitivo ou afetivo, mas principalmente como agdo cultural
historicamente constituida”. E essa nocdo da leitura como ato de
posicionamento politico diante do mundo que precisa estar presente
na sala de aula. Os professores devem levar os alunos a compreensao
do ato de ler como acao cultural, em que o leitor tem o papel dinamico
nas redes de significacdo do texto. Um leitor que precisa agir no papel
de coautor do texto literdrio, o que serd possivel se o professor adotar
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uma metodologia que propicie ao aluno o desejo de recriar o texto
literario, ou seja, segundo Kleiman e Moraes (1999, p.129), através de
“uma abordagem de leitura que leve o aluno ao prazer da descoberta.
Para isso, a leitura deve ser encarada como um jogo, uma atividade
lidica que exige o engajamento cognitivo”. Esse tipo de abordagem
de leitura serd abordado com mais precisdao no terceiro capitulo deste
trabalho.

Assim, Silva (2005, p. 86) aponta como uma das sugestdes para
o ensino de literatura, a partir do trabalho com a intertextualidade, “a
reescrita de textos alheios”, segundo Viana (2001, p. 25), “incentivar o
aluno na producdo de resenhas, parddias, resumos de textos literdrios
como forma de recriar o intertexto literario e assumir o papel de
coprodutor do texto a partir de sua leitura”.

Por outro lado, autores como Soares (1999), Cereja (2004), Silva
(2005), bem como Paulino e Cosson (2004, 2009) afirmam que a leitura
e a literatura sofrem um processo de escolarizacdo, no qual o
artificialismo revela-se de modo recorrente por meio de exercicios
escolares, sem que o aluno perceba o ato de ler como “ac¢ao cultural
historicamente constituida”.

A escolarizagdo da leitura literdria pode ser vista, segundo
Soares (1999) sob duas maneiras: a adequada, em que se percebem as
préticas significativas de leitura num contexto sociocultural, e a
inadequada, momento em que sao empregadas as praticas artificiais
de leitura e se emprega o texto como pretexto.

O lado negativo dessa abordagem constréi a inadequada
escolarizacado da leitura literdria, por meio da qual existe a auséncia de
uma proposta de ensino interdisciplinar, fator que contribui para o
estudo do texto literario como elemento isolado dos demais textos e
materialidades, com os quais exerce uma relacao dialdgica, pois o
aluno nao percebe a integragdo entre o texto lido e outros textos.

Diversos autores levantam as mais variadas discussdes a
respeito do papel da literatura na escola, baseadas em estudos que
tratam do ensino de literatura, das contribuic6es da Teoria Literaria, da
interagdao do leitor com o texto literdrio, entre outras vertentes
relacionadas a insercdo da leitura literaria em sala de aula. Entretanto,
0 que se acentua no espaco educacional é o chamado fracasso escolar
no ensino de literatura, diante de dificuldades diversas, sobretudo
quanto a abordagem do texto literario em sala de aula. Esse
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questionamento apresenta-se diante da necessidade de se encontrar
e discutir propostas alternativas para o professor reavaliar o processo
de ensino-aprendizagem direcionado a literatura; propostas estas que
possam ser aplicadas na escola publica em turmas do Ensino Médio.

Com a afirmacdo “Se, por e ndo sei que excesso de socialismo ou
de barbdrie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do
ensino, exceto uma, € a disciplina literaria que devia ser salva, pois
todas as ciéncias estdo presentes no monumento literdrio”,
pronunciada em janeiro de 1977, na aula inaugural do Colégio de
Franca, Barthes (2007, p. 17) reafirma a importéancia da literatura.
Assim como outras formas de expressdo artistica, ela propicia o
desenvolvimento integral do homem, que percorre, pela linguagem,
mundos desconhecidos, cria e recria realidades, vivencia situa¢oes,
amplia o conhecimento de mundo, encontra o equilibrio emocional e
psiquico, desenvolve seu senso critico. Seja no papel de escritor ou de
leitor, a literatura possibilita ao homem a expansdo do seu potencial
criador e imaginativo, satisfazendo sua necessidade de fic¢ao.

A inclusdo da literatura no curriculo escolar a transforma em
matéria de ensino. E, como disciplina escolar, seu ensino esta sujeito a
teorias pedagdgicas, literdrias e linguisticas. Os documentos oficiais,
expressando o posicionamento tedrico de seus autores e o contexto
histérico e social em que foram elaborados, ora a consideram uma
disciplina auténoma, ora a incluem na disciplina Lingua Portuguesa.

N3do se pode falar em leitura e literatura sem, contudo, apontar
consideragbes a respeito do sentido do texto. Fiorin (2009, p. 46)
lembra que para Bakhtin,

o sentido de um texto é dado pela significacdo (rela¢des internas de
dependéncias entre suas unidades frasticas e transfrasticas) e pelo
sentido stricto sensu (relagées com o que estd fora dele, isto €, rela¢ées
dialdgicas, relagdes interdiscursivas ou intertextuais).

Em outras palavras, conforme Bakhtin (2003, p. 90), o sentido
de um texto constrdi-se sempre, levando em conta a significagdo.
Assim, o processo de leitura deve levar em consideracao as relacoes
internas produtoras de significacdao e as relag6es do texto com sua
exterioridade, outros discursos ou textos. Relacbes essas que serao
pontuadas nos préximos tépicos deste trabalho.
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A palavra texto, portanto, designa um enunciado qualquer,
situado em contexto especifico. O texto, como afirma Guimardes
(1999, p.14), pode ser: “oral ou escrito, longo ou breve, antigo ou
moderno (...) uma frase, um fragmento de um didlogo, um provérbio,
um verso, uma estrofe, um poema, um romance, e até mesmo uma
palavra-frase”.

O importante é que se pense em texto, de um lado, como um
sistema concluido, acabado, impar, organizado através de suas
intraestruturas; de outro, como um objeto aberto, inacabado,
inconcluso, dialogante, ligado ao contexto extralinguistico. Segundo
Fiorin e Savioli (2000, p. 12), “... entende-se por contexto uma unidade
linguistica maior onde se encaixa uma unidade linguistica menor.
Assim, a frase encaixa-se no contexto do paragrafo, o paragrafo
encaixa-se no contexto do capitulo, o capitulo encaixa-se no contexto
da obra toda”. Contudo, é importante lembrar que nem sempre o
contexto vem explicitado linguisticamente. Os elementos em que se
produz o texto podem dispensar maiores esclarecimentos e dar como
pressuposto o contexto em que ele se situa.

Cabe lembrar que:

“... nenhum texto é uma peca isolada, nem a manifestacdo isolada de
quem o produziu. De uma forma ou de outra, constréi-se um texto
para, através dele, marcar uma posicao, participar de um debate de
escala mais ampla que estd sendo travado na sociedade” (Fiorin;
Savioli, 2000, p. 13).

Compreende-se, a partir desse autor, que uma boa leitura nunca
pode basear-se em fragmentos isolados do texto, ja que o significado
das partes sempre é determinado pelo contexto dentro do qual se
encaixam. Além disso, para que haja uma boa leitura, ndao se pode
deixar de apreender o pronunciamento contido por trds do texto, ja
que sempre se produz um texto para marcar posicao frente a uma
questao sdcio-histdrico-cientifica qualquer. Para tal feito, faz-se
necessario o reconhecimento do intertexto, que pode aparecer tanto
de forma implicita como explicita, devendo o leitor estar atento a esse
fenémeno, que serad abordado em seguida.

Diante das leituras realizadas, foi constatado que existem razées
pertinentes para justificar a escolha do fenémeno da intertextualidade
como um objeto de pesquisa no atual momento de estudo das ciéncias
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denominadas humanas, razbes essas compativeis com Cavalcante
(2009, p. 17, 18). A primeira delas diz respeito a centralidade desse
conceito para os estudos da linguagem humana em diferentes
momentos histdricos e em diferentes dreas do conhecimento. A nogao
de intertextualidade, de alguma forma ja inscrita nos primdrdios da
Histéria da Filosofia, na década de 60, fora introduzida por Julia
Kristeva, no ambito dos estudos da Critica Literdria. Com isso, Kristeva
chamava aten¢do para o potencial valor de “produtividade” da
escritura literdria que, por sua natureza, redistribui, dissemina textos
anteriores em um texto atual. Essa concepcao, visivelmente inspirada
nos trabalhos sobre a linguagem realizados por Bakhtin e,
posteriormente, rediscutida por outros pensadores — entre os quais
Barthes, Genette, Rifaterre, Bloom, Bauman (2014) — adquire, no
ocidente, um importante status a partir da década de 70.

Segundo Juvan (2008, p. 49-94), na tradi¢cdo milenar de estudo
da Retdrica e da Poética, mais precisamente nas obras de Aristdteles
(384 a.C. — 322 a.C.), Cicero (106 a. C. — 43 a. C.) e Horacio (65 a.C - 8
a.C), encontra-se a origem do que, séculos mais tarde, seria definido
pelo conceito de intertextualidade.

A segunda razdo baseia-se no fato de que esse fenémeno,
apesar de potencializado no fazer estético, criativo, em funcdo das
habilidades cognitivas humanas responsaveis pela imaginagdo, ndo se
restringe ao universo da literatura, das artes. Identifica-se todo tempo,
nas diversas situagbes de uso da linguagem. Dessa forma, a
intertextualidade é um fendmeno que merece investigacdo nao
apenas como um problema caracteristico da natureza do texto em que
se inscreve, mas como um problema que indicia a prépria natureza da
cognicao e da linguagem humana.

A terceira razdo, intrinsecamente relacionada as duas
anteriores, advém do fato de a intertextualidade ser um fenémeno
que, prevalente no processamento discursivo, vem sendo amplamente
estudado no campo da analise literaria, da analise do discurso e, mais
recentemente, da antropologia cultural. Esses estudos, no entanto,
ndo apresentam respostas para, entre outros, os seguintes
questionamentos: se a intertextualidade é um fendmeno prevalente
na maneira como os seres humanos produzem discurso, ou seja, na
maneira como se coloca a lingua em atividade, como e por que os seres
humanos desencadeiam, de maneira tao recorrente e em contextos
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comunicativos tao diversos, esse fendmeno discursivo? Que principios,
operagdes e mecanismos cognitivos subjazem a atualiza¢do desse
fenémeno discursivo?

Cavalcante (2009, p. 19) ainda defende que na Linguistica
Cognitiva, entre os avancos por ela promovidos nos ultimos 30 anos,
identificam-se conceitos e noc¢Oes tedricas que podem ser
considerados significativos o bastante quando se coloca em busca de
respostas para esses questionamentos. Apesar disso, trabalhos de
pesquisa com esse objetivo estao por ser escritos. Além do trabalho
realizado pela autora, até este momento, pouco ou quase nada fora
investigado sobre o fenémeno da intertextualidade, a luz de conceitos
tedricos da Linguistica Cognitiva.

Esta pesquisa foi realizada numa escola da rede estadual de
ensino, na cidade do Cabo de Santo Agostinho, nas turmas do Ensino
Médio, teve como instrumental analitico o resultado de uma pesquisa
de campo, constituindo a conduta e o desempenho dos professores e
dos alunos, bem como a opinidao dos envolvidos, coletados nas
observacdes de aulas e entrevistas semiestruturadas a esses sujeitos.
O desenho de investigacdo desta investigacao foi o estudo de caso,
sob a forma descritiva e qualitativa, segundo Godoy (1995), Yin (2001),
Hernandez Sampieri, Fernandez Collado e Baptista Lucio (2010), cujo
cerne do referencial tedrico encontra-se na adog¢ao da
intertextualidade como principio do dialogismo bakhtiniano,
subdividindo-se didaticamente e visando sua aplicacdo nas praticas
pedagdgicas.

Resultados e Discussoes

Nesta secdo, serao apresentados os resultados desta pesquisa
em forma textual, segundo orienta¢6es do manual ATLAS t.i, as quais
se encontram pautadas em Cuevas Romo, Méndez Valencia e
Herndndez Sampieri (2010). Em seguida, serdo feitas algumas
consideragdes a este respeito.

Observou-se que os professores da referida escola ainda
desconhecem as formas de aplicacdo pedagdgica do fenédmeno da
intertextualidade, pois suas vozes e a¢bes revelam que a leitura do
texto literdrio precisa ser trabalhada sob esse aspecto.
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De acordo com cada objetivo especifico, os resultados serdo
apresentados abaixo:

Obijetivo Especifico 1

ENTREVISTA: Como vocé percebe a relagao entre leitura e
literatura em sala de aula?

SUJEITOS RESULTADOS

PROFESSORES Com reservas e a0 mesmo tempo, instigante.
Tais fatos procedem, em virtude da pequena
experiéncia com a leitura no ensino
fundamental. No entanto, é alvo de novos
caminhos.

ALUNOS A leitura em sala de aula é frequente, mais a
literatura nao.

Objetivo especifico 2:

ENTREVISTA: Como vocé percebe o carater dialégico da
linguagem?

SUJEITOS RESULTADOS

PROFESSORES O cardter dialdgico estabelece relacdes entre
0 eu e o outro nos processos discursivos
instaurados pelos sujeitos.

ALUNOS Nao percebo muito porque o tempo é curto.

OBSERVACAO DE AULAS: Como o professor aborda o carater
dialégico da linguagem?

O professor A recapitula os contetidos de literatura que foram
abordados em aulas anteriores. Sdo abordagens orais sem a utilizagao
de texto literario algum.
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Objetivo especifico 3

ENTREVISTA: Como vocé percebe a dimensdo dialdgica da
linguagem humana implicada na manifestagao discursiva do fenémeno
da intertextualidade?

SUJEITOS RESULTADOS

PROFESSORES Toda palavra é perpassada pela palavra do
outro, relacdes de sentido que se estabelecem
entre dois enunciados.

ALUNOS Através do decorrer da leitura do texto.

Considerag6es Finais

Os professores da referida escola ainda desconhecem as formas
de aplicacdo pedagdgica do fendmeno da intertextualidade, pois suas
vozes e agbes revelam que a leitura do texto literdrio precisa ser
trabalhada sob esse aspecto. Os principais resultados alcancados
indicam que os professores pesquisados, de modo geral, sabem que
nao se pode abordar a leitura literdria sem utilizar a intertextualidade
a partir do dialogismo bakhtiniano, pois entendem que esse recurso
pode auxilid-los a desempenhar melhor suas atividades.

No entanto, suas atitudes revelam as dificuldades nos processos
de transposicdo didatica, no sentido de eles articularem um trabalho
de significativa contribui¢do para a utilizagdao da intertextualidade em
sala de aula. Portanto, esses docentes ndo conseguem adotar essa
pratica intertextual em suas aulas, a fim de melhor contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem da leitura literdria e da producao
textual, visto que ela melhora o desempenho dos alunos nas aulas de
literatura.

Nesta pesquisa, percebeu-se que os professores do Ensino
Médio da escola analisada ainda nao conseguem inserir a
intertextualidade em suas praticas pedagodgicas, no sentido de
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem da leitura literaria
e da producao de textos. Um ensino voltado para essa abordagem
didatica melhora consideravelmente o desempenho dos alunos nas
aulas de literatura. Consequentemente, o texto literario deixara de ser
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objeto de contempla¢ao, de inacessivel entendimento, material de
linguagem inatingivel pelos alunos, visto apenas como contetido a ser
cobrado em provas, mas estard inserido numa pratica dialégica no uso
cotidiano e no dominio dos discentes, no que se refere a educagao
nacional.

O trabalho com a literatura, na escola, precisa, além de
possibilitar uma conscientiza¢do de diferencas entre o espaco oral e 0
escrito, ensejar também uma modelizacdo textual ao aluno, incluindo
em seu repertdrio novos géneros e modalidades de escrever e
proporcionando-lhe o contato com uma realidade linguistica diferente
daquela com que normalmente esta habituado a lidar. Desta maneira,
quando produzir o seu préprio texto, o aluno partira também de uma
experiéncia com outros ja produzidos, o que enriquecerd seu
potencial.

Em suma, o ensino de literatura precisa trabalhar o aluno numa
perspectiva dialégica a partir de sua experiéncia de leitura, operando
com um universo previamente dominado para abrir novos horizontes
de conhecimento. Mas, para isso, é necessdrio que os professores
possam levar a cabo essa tarefa, ja que eles foram tdo afetados pelo
progressivo fracasso escolar no Brasil.
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RIO DA MEMORIA: UM MERGULHO DIDATICO-PEDAGOGICO NO
LIVRO “HISTORIA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA”

Danilo Rodrigues do Nascimento (UFAC) '
Jardel Silva Franca (UFAC) *

Preparando Para Navegar

Este texto, metaforicamente, seguird o caminho de um rio-
memdria, comegando por suas nascentes, onde surgem as primeiras
ideias e inspiracdes. Nas nascentes de nossos estudos, encontramos o
pontapé inicial derivado de nossas experiéncias em sala de aula e na
Residéncia Pedagdgica de Ensino de Histdria na Universidade Federal
do Acre (Ufac). Essas agdes iniciais sdo como pequenas correntes de
agua que, ao se unirem formam um fluxo continuo e crescente de
questionamentos e objetivos.

A medida que o rio avanca, ele encontra diversos afluentes,
que enriquecem e diversificam seu curso. Da mesma forma, nossa
pesquisa € nutrida e alimentada por diversas correntes tedrica-
metodoldgicas. A Andlise do Discurso Critica (ADC) representa um
desses afluentes, oferecendo ferramentas analiticas que nos
permitem desvendar as camadas mais profundas dos discursos
presentes no livro didatico “Histdria Afro-Brasileira e Indigena”. A
revisdo bibliogréfica acrescenta outra corrente imprescindivel,
trazendo um fluxo constante de conhecimento acumulado,
perspectivas tedricas e contextos histdricos que enriquecem nossa
compreensao e sustentam nossos argumentos.

A pesquisa-acao, como um afluente vivo, traz “uma dinamica
prética e interativa para o estudo” (Thiollent, 1985). Ela nos permite
mergulhar nas aguas vivas do ambiente escolar, observar e participar
diretamente das reacdes e intera¢bes dos estudantes com o material
didatico e ajustar nossas abordagens conforme necessdrio. Este
processo é semelhante ao rio que, ao encontrar obstaculos, desvia seu
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curso, formando meandros que representam a adaptacao e a
resiliéncia.

Prosseguindo em seu curso, o rio da nossa pesquisa atravessa
planicies e vales, simbolizando a aplicacdo e a andlise das tematicas
afro-brasileiras e indigenas no contexto escolar. Ao examinar o livro
"Histdria Afro-brasileira e Indigena, 8° ano: Ensino Fundamental",
observamos como essas dguas discursivas moldam e sdo moldadas
pelas margens da legislacao educacional, especialmente pelas Leis
10.639/2003 e 11.645/2008. Essas leis atuam como guias, delineando o
curso que o rio deve seguir para promover uma educacao mais
intercultural, justa e inclusiva.

A medida que o rio se aproxima de seu estudrio, ele carrega
consigo sedimentos e nutrientes, resultado de sua jornada e das
interag6es ao longo do caminho. Da mesma forma, nossa pesquisa, ao
se aproximar de suas conclusdes, traz consigo reflexdes valiosas e
propostas concretas para a pratica educativa para uma educacao
antirracista. Os sedimentos de nossas descobertas — as anadlises
criticas, as observa¢des prdticas e as reflexdes tedricas — sdo
depositados nas margens da comunidade académica e educacional,
contribuindo para um solo mais fértil onde novas ideias e praticas
podem germinar.

Por fim, o rio desagua no oceano do conhecimento coletivo,
onde nossas contribuicbes se misturam com aquelas de outros
pesquisadores e educadores. Neste vasto e interconectado corpo de
saberes-fazeres, nossa pesquisa encontra seu lugar, influenciando e
sendo influenciada por correntes maiores de pensamento e pratica.
Assim, o ciclo se completa, com novas nascentes surgindo, inspiradas
pelo curso que tracamos, prontas para iniciar seu préprio caminho
rumo ao mar do conhecimento.

“Funtuntunetu Denkyemfunefu”: a unido das dguas étnico-raciais

A nascente deste rio desagua nos saberes africanos conhecidos
como adinkra “Funtuntunetu Denkyemfunefu” (Dybax, 2016)
conhecimento ancestral dos povos provenientes de Gana e Costa do
Marfim, que traz em sua cosmologia, provérbios e ensinamentos,
sendo a dimens3do “Funtuntunetu Denkyemfunefu”, referente a
“unido da diversidade”.
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Dai entdo, “Funtuntunetu Denkyemfunefu”, traz em seu
significado os motivos de viajarmos nas correntezas das dguas de uma
educacdo antirracista em busca de compreendermos, ou melhor,
analisarmos o tesouro forjado pela “unido das dguas” das temadticas
afro-brasileiras e indigenas, o livro de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena.

O tesouro foi forjado por discursos e narrativas orientadas por
um arcabougo tedrico-metodoldgico de trés historiadores: Flavio
Beirutti, Licenciado em Histdria pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMGQ). Especialista em Metodologia da Histdria pela Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC/MG) e Mestre em Histdria
pela mesma instituicdo; Arieli Souza, Bacharela e Licenciada em
Histdria pelo Centro Universitdrio de Belo Horizonte e Mestra em
Educagdo Tecnoldgica pelo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
de Minas Gerais (CEFET/MG). Fechando a ‘triade da criacao’, Fébio
Ledo é Bacharel e Licenciado em Histdria pelo Centro Universitario de
Belo Horizonte e Mestre em Educacao pela Universidade do Estado de
Minas Gerais (UEMG).

Perpassando essas dguas mansas, prosseguimos o curso do rio,
adentrando em uma vegetacdo densa, pouco explorada, uma caverna
a nossa frente se apresenta. Adentrando no espaco, o rio serpenteia,
somos agraciados com estalactites e estalagmites étnico-raciais que se
formaram a partir de nutrientes fornecidos pelos movimentos negros
e indigenas, que através de muita luta e resisténcias estabeleceram
documentos que direcionaram as discussdes sobre as tematicas.

O mapa hidrografico do rio da educacdo antirracista mostra
quatro pontos principais, mas cabe a nds, explorarmos este rio e a
partir dos tesouros encontrados, pensarmos como iremos lapidar
essas pedras preciosas e colocarmos dentro de nossos porta joias, 0s
planos de cursos, sequéncias diddticas e outros documentos que
direcionaram o fazer docente. A seguir, mostraremos como fizemos a
nossa jornada no rio que percorre essa “ilha de saberes étnico-raciais”
(Franca, 2023) que é o livro didatico.

A colecdo "Histdria Afro-Brasileira e Indigena" surge como um
rio sereno e significativo, fluindo ao encontro das demandas atuais por
uma educacao que reconheca e valorize a diversidade cultural e
histdrica do Brasil. Assim como um rio enriquece as margens por onde
passa, esta obra, destinada especialmente aos alunos, visa expandir a
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capacidade de compreensdo histérica, oferecendo um horizonte
temporal enriquecido e multifacetado. O objetivo central da colecao é,
tal qual umrio que irriga terras dridas, estimular atitudes de respeito e
compreensao em relacdo a diversidade cultural das sociedades,
especialmente a brasileira. Esse propdsito é vital, pois busca a
constru¢do de uma cidadania consciente e a formagdo da identidade
social dos discentes. A colecdo procura, assim, desenvolver
habilidades de compreensao e respeito continuo, atitudes
fundamentais para a convivéncia em sociedades interculturais.

Dessa maneira, a promocao da cidadania, conforme destacado
na colecdo, esta efetivamente ligada ao reconhecimento e valorizagao
das contribui¢des afro-brasileiras e indigenas na formagdo da
sociedade brasileira. Através de textos e atividades, a colecdo coloca
em evidéncia diversas perspectivas de entendimento sobre o que
significa cidadania no contexto da histdria do Brasil. Esta cidadania é
vista como fruto das ag¢bes e movimentos dos grupos sociais
historicamente marginalizados, que sempre foram tratados com
descuido pela historiografia tradicional.

A colecdo € ancorada em marcos legais importantes, como a
Lei n®10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) de 1996 e instituiu a obrigatoriedade do ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e a Lei n° 11.645/2008, que
estendeu essa obrigatoriedade a Histdria e Cultura Indigena. Tais
legislagbes sao fundamentais para garantir que a educagao brasileira
contemple a diversidade étnico-racial do pais, promovendo uma
educacado inclusiva e antidiscriminatdria.

A iniciativa de integrar temas relacionados a histéria dos
africanos, afro-brasileiros e indigenas no curriculo escolar é um passo
crucial para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitdria. Por
meio dessa colecao, busca-se ndo apenas preencher lacunas histdricas,
mas também fomentar um ambiente educacional que celebre a
diversidade e promova o respeito as diferencas.

A "Histdria Afro-Brasileira e Indigena" ndo é apenas uma
colecdo de livros didaticos; é uma ferramenta transformadora que
oferece aos alunos a oportunidade de conhecer novas histdrias, fazer
descobertas significativas e adquirir conhecimentos que serdo
essenciais para a formacdo de uma cidadania plena e consciente.
Através desse material, os alunos sdo convidados a se engajar
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ativamente na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e
diversificada, onde todos os grupos sociais tém seu lugar de
reconhecimento e respeito.

O primeiro capitulo inaugura a discussao sobre o discurso da
igualdade na Republica. Este capitulo aborda como o conceito de
igualdade foi articulado e promovido no contexto da formagao
republicana do Brasil. Explorando os ideais republicanos e as
promessas de igualdade, este capitulo investiga as contradi¢des e
desafios enfrentados na implementacdo dessas ideias em uma
sociedade marcada por profundas desigualdades socioeconémicas e
raciais.

O segundo capitulo proporciona um olhar abrangente sobre a
diversidade no Brasil. Este capitulo destaca a multiplicidade cultural do
pais, enfatizando a importancia do reconhecimento e valoriza¢dao das
diferentes etnias, culturas e tradi¢des que comp6em a nagao brasileira.
A andlise inclui a contribuicdo dos povos indigenas, africanos e afro-
brasileiros, bem como de outros grupos minoritarios, na formagao da
identidade cultural do Brasil.

O terceiro capitulo da colecdo explora as diversas realidades e
culturas presentes no continente africano. Este capitulo, intitulado "As
Vdrias Africas", tem como objetivo desconstruir a viséo monolitica que
frequentemente se tem da Africa, apresentando-a em sua
complexidade e diversidade. Os alunos sao convidados a conhecer as
diferentes regides, povos, linguas e tradicdes que compbem o
continente, destacando as contribui¢6es africanas para a formagao da
identidade brasileira e global.

O quarto capitulo aborda a terminologia e as identidades dos
povos originarios do Brasil. Com o titulo "indios ou Indigenas?", o
capitulo propde uma reflexao critica sobre os termos utilizados para
se referir a esses povos, suas implicacbes e a importancia do
reconhecimento de suas identidades em transito. Além disso, este
capitulo destaca as lutas e resisténcias das comunidades indigenas,
enfatizando a riqueza de suas culturas e saberes, e a necessidade de
respeitar e valorizar suas tradicOes e direitos.

Assim como um rio que nutre e transforma a paisagem por onde
passa, a colecao "Histdria Afro-Brasileira e Indigena" enriquece o
conhecimento e a sensibilidade dos alunos, promovendo uma
educacdo que valoriza a diversidade e a cidadania. Os capitulos desta
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cole¢do sao importantes para a formacao de cidadaos conscientes,
criticos e comprometidos com a justica social e a valorizagao da
diversidade cultural.

A Andlise do Discurso Critica (ADC), como destaca Fairclough
(2008), permite navegar pelas correntes dos discursos, revelando “as
ideologias e relacbes de poder que fluem através dos textos e
imagens". Como aponta Hall (2016), os significados culturais
transcendem o simples ambito da cognic¢do individual, exercendo
impactos tangiveis e regulando as praticas sociais cotidianas. Essa
perspectiva sugere que os significados ndo sdo meramente abstragoes
internas, mas forcas vivas que moldam e s3o moldadas pelas
interagdes e estruturas sociais. A representacdo, nesse contexto,
desempenha um papel crucial ao conectar o significado a linguagem e,
consequentemente, a cultura. Ela funciona como um mediador que
ndao sd expressa, mas também constréi realidades culturais,
estabelecendo um sistema simbdlico onde as identidades, valores e
normas sao continuamente negociados e reforcados. A cultura,
portanto, é vista como um campo dinamico de significacdo, onde a
linguagem atua tanto como veiculo quanto como regulador das
praticas sociais, imbuindo-as de sentido e orientando o
comportamento coletivo.

A seguir, apresentamos uma analise detalhada das imagens e
textos presentes no capitulo "O Discurso da Igualdade na Republica"
da colegdo "Histdria Afro-Brasileira e Indigena", utilizando a metafora
do rio para explorar as nuances e contradi¢es destes discursos.

PROCLAmMACAO



244

A primeira imagem apresenta o titulo do capitulo junto a
bandeira do Brasil e a manchete de um jornal proclamando a
Republica. A combinagdo destes elementos visuais e textuais evoca a
transicao politica do Império para a Republica e os ideais republicanos
de "Ordem e Progresso". A bandeira nacional e a manchete do jornal
enfatizam a constru¢do de um novo regime baseado em ideais
republicanos. No entanto, é necessario questionar como esses ideais
de igualdade e progresso foram implementados e quem realmente se
beneficiou dessas mudancas. Embora a imagem sugira uma nova era
de igualdade, a realidade histdrica mostra que muitos grupos,
especialmente afro-brasileiros e indigenas, continuaram a ser
marginalizados. A ADC nos leva a considerar quais vozes foram
silenciadas neste novo discurso republicano.

da igualdade

A segunda imagem apresenta uma citagao de Silva Jardim e uma
pintura de Marechal Deodoro da Fonseca proclamando a Republica. A
citacdo enfatiza a necessidade urgente de estabelecer a Republica
como uma solucdo para os problemas da nacdo. A citacdo reforca a
narrativa de que a Republica era a Unica salvacdo para o Brasil,
retratando-a quase como uma missao sagrada. Aretdrica utilizada aqui
é poderosa e pode mascarar as desigualdades persistentes sob o novo
regime. A imagem de Deodoro da Fonseca em um cavalo simboliza a
autoridade e o poder militar na proclamacgdo da Republica, destacando
a centralidade das elites militares e politicas no processo.



245

A terceira imagem e texto destacam a propaganda republicana
das décadas de 1870 e 1880, que prometia um governo voltado para os
anseios populares. Contudo, a realidade pds-1889 revelou a exclusdo
continua de amplos segmentos sociais, especialmente afro-brasileiros
e indigenas. A ADC nos incentiva a examinar a discrepancia entre a
propaganda republicana e a realidade social. A imagem e o texto
revelam como as promessas de igualdade ndo se concretizaram para
muitos brasileiros. Apesar da exclusdo, o texto reconhece a resisténcia
e aluta continua dos negros e indigenas, sublinhando a persisténcia de
suas reivindica¢des por direitos e justica.

A Andlise do Discurso Critica das imagens e textos do capitulo "O
Discurso da Igualdade na Republica" revela as complexas dinamicas de
poder, ideologia e resisténcia na constru¢ao da histéria brasileira.
Através dessa andlise, podemos questionar as narrativas oficiais,
reconhecer e ouvir as vozes silenciadas e entender as continuas lutas
por igualdade e justica social no Brasil. A cole¢do "Histdria Afro-
Brasileira e Indigena" desempenha um papel crucial ao trazer a tona
essas histdrias e ao promover uma educacao mais inclusiva e critica.
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Brasil: um
“a diversidad:

A imagem principal do capitulo 2 mostra diferentes rostos,
representando a diversidade étnica e cultural do Brasil, acompanhada
por uma citagdo de Ailton Krenak. A citagdo enfatiza a necessidade de
reconhecer e compreender as diferencas entre os diversos povos que
compdem o Brasil. Os rostos representados sdo como diferentes
afluentes que se juntam ao grande rio da sociedade brasileira, cada um
trazendo suas proprias histdrias, culturas e experiéncias. A imagem
visualiza a riqueza e a multiplicidade cultural que formam a nacdo.

A cita¢do de Krenak atua como um lembrete da importancia de
reconhecer as diversas origens e contribuicbes de todos esses
afluentes. Ela sugere que a verdadeira compreensdo do Brasil s6 é
possivel quando todos os grupos sao valorizados e incluidos no curso
principal da sociedade. Krenak (referéncia a ideia para adiar o fim do
mundo) nos lembra que cada grupo traz um fluxo Unico de saberes e
culturas, contribuindo para a formacdao continua e dindmica da
identidade brasileira. Sua mencao as popula¢des indigenas destaca um
afluente frequentemente negligenciado, mas efetivo para a
integridade do rio da diversidade brasileira.

Considerag¢6es Finais
Ao refletirmos sobre o percurso tragado pela nossa pesquisa, a

metdfora do rio-memdria torna-se um guia essencial para
compreendermos a profundidade e a abrangéncia de nossas
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descobertas. A jornada comeca nas nascentes, onde nossas primeiras
ideias e inspira¢6es emergem, impulsionadas por nossas vivéncias em
sala de aula e na Residéncia Pedagdgica de Ensino de Histdria na
Universidade Federal do Acre (UFAC). Esses momentos iniciais,
embora pequenos como correntes d'dgua, unem-se para formar um
fluxo continuo e poderoso de questionamentos e objetivos,
simbolizando o inicio de nossa investigacao.

Conforme avangamos, nosso rio encontra diversos afluentes,
cada um representando uma corrente tedrica-metodoldgica que
enriquece nossa pesquisa. A Andlise do Discurso Critica (ADC) emerge
como um desses afluentes, fornecendo ferramentas para
desvendarmos as camadas profundas dos discursos presentes no livro
didatico ‘“Histdéria Afro-Brasileira e Indigena”. Este enfoque nos
permite explorar as ideologias e as relagcbes de poder que permeiam
os textos e imagens, revelando a complexidade dos discursos sobre
igualdade e inclusdo.

A pesquisa-acdo, outro afluente significativo, adiciona “uma
dimens&o prética e interativa ao nosso estudo” (Thiollent, 1985). Ao
mergulharmos nas aguas vivas do ambiente escolar, observamos
diretamente as reac¢des e interagdes dos estudantes com o material
didatico, ajustando nossas abordagens conforme necessdrio. Este
processo reflexivo e adaptativo assemelha-se ao rio que desvia seu
curso ao encontrar obstaculos, simbolizando resiliéncia e a capacidade
de adaptagdo.

Nosso rio da pesquisa atravessa planicies e vales, simbolizando
a aplicacdo e analise das temdticas afro-brasileiras e indigenas no
contexto escolar. A andlise do livro "Histdria Afro-brasileira e Indigena,
9° ano: Ensino Fundamental”" nos permite observar como as leis
10.639/2003 e 11.645/2008 atuam como guias, delineando o curso do
rio para promover uma educa¢do mais intercultural, justa e inclusiva.
Essas legislagbes sao fundamentais para garantir que a educagao
brasileira contemple a diversidade étnico-racial do pais, promovendo
uma educacdo inclusiva e antidiscriminatoria.

A medida que o rio se aproxima de seu estudrio, ele carrega
consigo sedimentos e nutrientes, resultado de sua jornada. De maneira
andloga, nossa pesquisa, ao se aproximar de suas conclusdes, traz
reflexdes valiosas e propostas concretas para a pratica educativa. As
analises criticas, observacOes prdticas e reflexdes tedricas sao
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depositadas nas margens da comunidade académica e educacional,
contribuindo para um solo mais fértil onde novas ideias e praticas
podem germinar.

Por fim, o rio desdgua no oceano do conhecimento coletivo,
onde nossas contribuicbes se misturam com as de outros
pesquisadores e educadores. Neste vasto e interconectado corpo de
saberes, nossa pesquisa encontra seu lugar, influenciando e sendo
influenciada por correntes maiores de pensamento e pratica. Este ciclo
continuo de conhecimento é encapsulado na filosofia do adinkra
"Funtuntunetu Denkyemfunefu", simbolizando a "unido da
diversidade". Este conceito é a esséncia de nossa viagem nas
correntezas de uma educagdo antirracista, analisando e valorizando as
tematicas afro-brasileiras e indigenas, como ilustrado no livro didatico.

A colecao "Histdria Afro-Brasileira e Indigena" surge como um
rio sereno e significativo, fluindo ao encontro das demandas atuais por
uma educagdo que reconheca e valorize a diversidade cultural e
histdrica do Brasil. Ao enraizar nossas praticas educativas e tedricas
nesse contexto, contribuimos para a constru¢ao de uma cidadania
consciente e uma formacao social que celebra e respeita a diversidade.
Desta forma, nossa pesquisa ndo apenas preenche lacunas histdricas,
mas também fomenta um ambiente educacional que celebra a
diversidade e promove o respeito as diferencas.

Em conclusdo, nossa jornada de pesquisa, guiada pela metéafora
do rio, reafirma a importancia de uma abordagem interdisciplinar e
inclusiva na educacdo. Ao trazer a tona as histdrias silenciadas e
promover uma analise critica dos discursos, contribuimos para uma
educacdao mais justa e equitativa. Esperamos que este trabalho inspire
novas pesquisas e praticas que continuem a fluir rumo ao mar do
conhecimento coletivo, enriquecendo a paisagem educacional e
cultural do Brasil.
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A TELENOVELA BRASILEIRA E O BEM-AMADO COMPLEXO DE
VIRA-LATA

Roberto Abdala Junior (UFG)"
Introdugdo

O Brasil é um pais continental cuja histdrica miscigenacao
inaugurou uma cultura extremamente rica e diversificada. Uma
aventura pelo interior de qualquer estado da unidao brindara o visitante
com uma paisagem inusitada, uma culindria original e sotaques de um
portugués cuja sonoridade musical agrada pelo molejo e trejeitos.
Tudo forjado no calor do caldeirdo de culturas de raizes ocidentais,
principalmente a portuguesa; mas, também africana e nativa, em
diversos matizes, depois temperada por italianos, alemaes e até
japoneses, entre outros.

No interior dessa matriz cultural, cuja diversidade e riqueza sé
pode ser superada em exuberancia pela natureza, nasceu uma
literatura, igualmente diversa e pujante, entre Machados, Rosas,
Bandeiras, Amados e até Coelhos; uma musica original como o Samba,
o Chorinho, o Forré, o Baido, a Bossa Nova, a MPB e o Axé, além de
antropofagiar outros ritmos importados com nossa malemoléncia e
malicia. Ndo podia ser diferente no cinema, como ocorreu com as
chanchadas que satirizavam filmes hollywoodianos, ou a magia e
originalidade do Cinema Novo e, também, a revolugdo da telenovela
que virou produto de exportacao, colocando o Brasil na vanguarda da
cena mididtica e comercial internacional.

Infelizmente, poucos conterraneos se deleitaram com a nossa
literatura, pelo parco universo de letrados no pais até os anos 1980 e,
mesmo a musica, sempre sofreu com a interferéncia comercial -
imperialista, talvez. Somente o carnaval soube enfrentar a situacao,
colocando na boca do povo, depois nas radios e nos discos, as
marchinhas ou os sambas enredos das escolas de samba. Ora, nesse
pequeno percurso cultural, a telenovela surge como mais uma
subversdao, um outro fruto da antropofagia cultural caracteristica da
nossa brasilidade.

' Universidade Federal de Goids - Programa de Pds-graduagdo em Histdria. Email:
abdalajr@gmail.com
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A telenovela ndo precisou enfrentar a maquina do capital e da
propaganda internacional porque ndo havia produto equivalente no
mercado. Seu sucesso dependeu somente do esforco e da expertise
individual e coletiva de artistas e técnicos para conquistar
reconhecimento internacional e ganhar adesao popular. O problema
da desatencdo - para dizer o minimo - da Academia a esse fenémeno
nacional nasce, entdo, de outras circunstancias que merecem ser
exploradas.

A falta de valoriza¢do das produgées brasileiras pelos nossos
criticos/as, jornalistas, ou pesquisadores/as cuja reveréncia sempre
requereu, primeiramente, o reconhecimento internacional, como
ocorreu com a Bossa Nova e o Cinema Novo, por exemplo. Além disso,
a empresa que atentou para a dimensdo comercial e financeira que a
producdo da telenovela poderia representar e sua importancia na
grade da programacdo televisiva - a TV Globo - era na época e
permaneceu por muito tempo, uma apoiadora contumaz da ditadura
civil-militar.

Uma condicao que lhe garantiu autonomia vigiada diante do
regime, mas também criticas sistematicas e generalizadas ao modelo
de televisdo pelo qual optou, como ao trabalho que realizava;
recebendo também merecidos ataques devido ao papel que seu
jornalismo desempenhava. Seu mais celebrado diretor, Walter Clark
(1991), confirmou que seu jornalismo quase fez o papel do programa A
voz do Brasil para a ditadura.

Soubemos, mais tarde, que nas primeiras eleicdes presidenciais
depois do fim do regime, a Globo editou o ultimo debate na televisao
a fim de beneficiar o candidato da empresa, Collor de Mello.
Obviamente, a posicao politica da empresa era tdo estarrecedora que,
no limite, as criticas alcancavam seus colaboradores, mesmo que eles
usassem o veiculo para expressar e disseminar ideias que nem sempre
eram anadlogas as dos proprietdrios ou superiores, embora um dos
mais poderosos diretores da TV Globo na época, Clark tenha afirmado
que eles ndo apoiavam a ditadura.

As criticas ndo se originaram, portanto, somente desse aspecto;
bastante grave e nefasto, embora a posicao de apoio ao regime fosse
mais comum e generalizada do que as empresas de midias gostariam
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de admitir, como foi comprovado recentemente.” Elas também
nasciam da orientacdo tedrica da maioria dos/as analistas que
assentavam suas reflexdes em teorias sobre a midia mais correntes
naqueles anos e consideravam as producdes, por principio,
“imperialistas” e/ou desastrosas para a cultura. Uma concep¢do, nao
exatamente equivocada, mas que demandava criticas mais
sofisticadas a fim de matizar um pouco o viés elitista que a orientava,
como fizeram grandes pensadores, como Raymond Williams, depois
Martin-Barbero, Canclini, entre outros.

O argumento de Williams (2003) é esclarecedor a esse respeito
e permite conceber as midias sob um viés, diametralmente oposto e
bastante perspicaz, por assentar-se numa interpretacdo que ¢é
histérica e apresenta uma abordagem antropoldgica e de longa
duragdo. Houve, segundo o socidlogo, ndao duas, mas trés grandes
revolu¢bes na Era Moderna: a Revolu¢do Francesa, politica; a
Revolucdo Industrial, econémica e outra, mais ampla e longeva, a
Revolucdo Cultural que comecou com a inven¢do da imprensa e tem
avanc¢ado até nossos dias. Sob o viés dos Estudos Culturais ingleses
que lhe serviram de interlocutores, as midias nao passam de suportes
técnicos demandados pelas sociedades - cada vez mais complexas.
Infelizmente, a universidade brasileira, em geral, ndo foi capaz de
escapar as mesmas concep¢oes sobre o papel da televisao, incluindo a
telenovela, no ambiente sociocultural brasileiro dos anos 1960/70.3

O titulo do texto pretende fazer uma ironia aos problemas
elencados anteriormente a respeito da “tele-novela” e suas relagées
com a sociedade brasileira, sobretudo seus intelectuais. Recorro, a
maxima de Nelson Rodrigues que, no fim dos anos 1950 em crénica
sobre os brasileiros (em geral, mas também a analistas e cronistas
sociais etc.) tinham “complexo de vira-lata”, ou seja, eles ndo eram
capazes de valorizarem devidamente a cultura nacional (referia-se ao
futebol) e ao titulo da famosa novela O bem-amado (1973) do
teatrdlogo e seu arquirrival, Dias Gomes.

2 Sobre o tema, consultar: https://www.cartacapital.com.br/politica/a-grande-impressa-apoiou-o-
golpe-e-a-ditadura-e-nao-teve-papel-relevante-para-o-fim-do-regime-1979/.

3 A esse respeito, consultar Abdala Junior em:
https://diversidadcultural.unju.edu.ar/sistema/archivos/Edici%C3%B3n%20actualizada%202024.pdf


https://www.cartacapital.com.br/politica/a-grande-impressa-apoiou-o-golpe-e-a-ditadura-e-nao-teve-papel-relevante-para-o-fim-do-regime-1979/
https://www.cartacapital.com.br/politica/a-grande-impressa-apoiou-o-golpe-e-a-ditadura-e-nao-teve-papel-relevante-para-o-fim-do-regime-1979/
https://diversidadcultural.unju.edu.ar/sistema/archivos/Edici%C3%B3n%20actualizada%202024.pdf
https://diversidadcultural.unju.edu.ar/sistema/archivos/Edici%C3%B3n%20actualizada%202024.pdf

253

A explicacao rodrigueana que marcou época e converteu-se em
bodé&o irénico-identitario de nossa (triste) brasilidade parece, entao,
muito apropriada#, porque, segundo ele: “Em suma: — temos dons em
excesso. E s6 uma coisa nos atrapalha e, por vezes, invalida as nossas
qualidades. Quero aludir ao que eu poderia chamar de “complexo de
vira-latas”. (RODRIGUES, 1993: 61) Mas, também satida iniciativas que
visam a subverter um pouco o horizonte das Humanidades,
reverenciando uma producdo da cultura audiovisual brasileira que
apresenta aspectos excepcionais: a novela.

O nascimento de um fenémeno midiatico pouco reverenciado entre
historiadores/as: as tele-novelas

A telenovela brasileira ndo foi somente um fenémeno do
mercado de bens mididticos no qual um pais de terceiro mundo passou
a exportar ao invés de importar, invertendo a dindmica deste fluxo.
Foi, sobretudo, um exemplo de como a riqueza da cultura brasileira,
com seu universo artistico excepcional, nascido de um rico e diverso
caldeirdo cultural miscigenado, poderia inventar um produto tao
original e ao mesmo tempo, popular, de qualidade e muito rentdvel. O
fendbmeno ocorrido nos anos 1970 tornou nossa televisdo objeto de
estudos e referéncias internacionais, tanto académicos quanto
mercadoldgicos.> Mas, infelizmente, entre ndés a telenovela nao
recebeu uma boa acolhida, seja pelo seu apelo popular, seja pelas
empresas que as produziam, seja por puro preconceito dos criticos,
intelectuais e estudiosos de comunicacgao, entre outros.

Mas, o que torna a tele-novela brasileira tdo original e
especialmente importante para refletir sobre a sociedade.
Obviamente que as reflex6es de Benjamin nos anos 1930 e de Kracauer
nos anos 1940 ja apontavam importantes elementos expressos por
obras como as novelas brasileiras dos anos 1960, se fizermos um
deslocamento dos objetos originais, os filmes.

N3o obstante o fato de a maioria das novelas representar
personagens das classes mais abastadas até muito recentemente - a
primeira novela a tematizar a favela foi Vidas opostas (2006/2007) da

4Ultima cronica antes da estreia do Brasil na Copa de 1958, em 31/5/1958.

5 Refiro-me a Mattelart (1998).
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Rede Record de Televisao -, ocorre que desde o final dos anos 1960
surgiu um tipo diferente de temdtica nessas obras, cuja denominacao
de “realismo” indica as possibilidades de serem exploradas pelos
pesquisadores/as e/ou professores/as.

Importa lembrar ainda que Benjamin observava que o publico
veria sua face na tela do cinema e, no caso da televisdo brasileira em
seu produto mais revolucionario, a novela, ndo foi assim; mas, ha
outros aspectos que merecem atencao. Além de o eletrodoméstico
televisdo significar um certo status a época - anos 1960/70/80 - e talvez
ainda mais importante, tenha sido o fato de essas obras escaparem,
progressivamente, as concepg¢fes dramaticas tradicionais - os
melodramas.

As novelas, sobretudo as das oito horas e a partir do final dos
anos 1960, optaram por apresentar uma linguagem mais coloquial e
tratarem de temadticas préximas da realidade cotidiana. Todos esses
elementos colaboraram, certamente, para que o formato obtivesse o
sucesso que alcangou no Brasil e depois no mundo. N3o se pode
menosprezar a expertise técnica e as qualidades artisticas de todos os
envolvidos nas producdes - dos autores aos atores, até os técnicos -
que foram aprimorando suas performances ao longo do tempo e das
experiéncias praticas, muitas delas nascidas e/ou desenvolvidas em
atividades realizadas no circo, teatro, radio ou cinema.

Importa destacar que, assim como filmes, a fun¢ao precipua das
novelas é o entretenimento. Nesse sentido, € fundamental considerar
que elas emergem num momento de intensa migracao de brasileiros
das zonas rurais para as cidades; progressiva vertiginosa e cadtica
urbanizagdo, em um cendrio econémico de industrializacao, que
apresentava um ambiente cultural no qual as op¢Ges de lazer popular
eram restritas e as tradi¢bes perdem sua pungéncia na cultura da
“cidade grande”. A caracteristica de entretenimento precisa ser
tomada neste contexto; situagdo que nos instiga ainda mais a abordar
essas obras nas salas de aulas e/ou nas pesquisas académicas. Creio
que isso nos ajudaria a dimensionar o impacto das obras que circulam
pelas midias sociais e plataformas de filmes, séries etc. atualmente.

Afinal, repetimos jargbes ou sugerimos personagens que se
popularizaram por meio das novelas, como por exemplo o
personagem coronel Odorico, de O bem Amado, para nos referirmos a
politicos sdérdidos, ou a cidade de Sucupira da mesma obra, como



255

analogia ao Brasil e suas praticas politicas nefastas para a sociedade;
sem falar nas diversas modas ou modismos langados por elas. Um
impacto ainda mais evidente e contundente ocorreu em 1992, quando
os estudantes secundaristas sairam as ruas para apoiar o impeachment
de Collor no movimento dos “caras-pintadas”. As referéncias a
minissérie Anos rebeldes que entdo era exibida pela Rede Globo estao
estampadas nas faixas que carregavam, nos borddes e “palavras de
ordem” que gritavam.

O termo “aprendizado” que uso e ndo o de ensino-
aprendizagem de Vigotski justifica-se porque considero que, uma vez
que se tenha dominado as ferramentas - depois do ensino escolar
concluido - bastaria que ex-alunos tornados cidaddos recorram a elas
para “desvendarem” estratégias empregadas nas obras em linguagem
cinematogriéfica. A finalidade é, basicamente, criar condi¢bes para que
cidaddos sejam capazes de lidar com as interpreta¢cdes sobre as
experiéncias humanas no tempo que as obras em linguagem
cinematogréfica celebram ou espetacularizam - talvez, um termo mais
atual - e, num segundo momento, fagam avaliacao da pertinéncia do
que sugerem diante do mundo da vida pratica, sobretudo,
considerando as evidéncias disponiveis para averiguar a validade do
que ali estd em causa.

H3, pois, a necessidade de que esses cidadaos reconhecam o viés
de abordagem que essas obras empregam, como fazem uso da
linguagem cinematografica para se expressarem e, especialmente,
convencerem o publico. Ou seja, é imperioso que eles sejam capazes de
apreender as vis6es de mundo que suportam, as intencbes que
pretendem realizar com os publicos. Nesse sentido, creio que esses
cidadaos se dardao conta do “que” e do “como” essas obras
pretendem mobilizar e modelar a cultura e/ou construir repertdrios
sobre os temas abordados, visando a configurar com os publicos uma
forma - nica, em geral (?) - de interpretar o mundo e a histdria.

No campo do Cinema, a obra que melhor respondeu ao desafio
de atender as demandas de uma andlise estritamente histdrica foi a de
Robert Stam e o tedrico que o inspirou em suas investigacdes sobre o
tema: Mikhail M. Bakhtin e seu circulo, particularmente Valentin
Voldchinov. A semiética bakhtiniana da cultura, como prefiro chama-la,
nos oferece um arsenal tedrico-metodoldgico dificil de encontrar
noutras abordagens e, parafraseando Stam, defendo que em “termos
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de teoria cinematogréfica, Bakhtin aponta a maneira de transcender
algumas das insuficiéncias percebidas em outros enquadramentos
tedricos.” Acrescentando ainda que, “existindo em didlogo com
outras metodologias (a Escola de Frankfurt, o feminismo, a teoria da
recepcao, a semidtica metziana), o pensamento bakhtiniano aponta o
rumo para a superdacdo das dicotomias estéreis e dos paradigmas
exauridos” (STAM, 1992: 101-102. Destaque meu.).

A semidtica bakhtiniana da cultura

A contribuicdo de Vigotski (2010) e James Wertsch (1993, 1999)
torna-se central nesse ponto da andlise por oferecerem bases da
semidtica envolvida nos processos de ensino-aprendizagem e suas
relacbes com as obras de linguagem. Ao estudar analogias e
complementaridades entre as teses de Vigotski e Bakhtin,
reconhecidas por Williams (1979), Wertsch tem defendido que ha
possibilidade do emprego de algumas noc¢des com as quais eles
trabalham de forma articulada.

As reflexdes do psicdlogo estadunidense J. Wertsch fazem
emergir um horizonte de operagbes semidticas envolvida nos
processos mentais, especialmente, no campo da memdria e do ensino
aprendizagem. Ao recorrer as suas reflexdes hd uma premissa a ser
considerada: embora Vigotski e Bakhtin tenham objetos distintos sob
foco de suas investiga¢6es, ambos tém a pretensao de apreenderem o
papel que as obras de linguagem (palavras, signos, discursos®)
desempenham em seus respectivos campos de conhecimento, ou seja,
suas performances culturais - outro termo interessante para nossas
reflexdes.

Vigotski e Bakhtin tiveram uma formagdo inicial em
universidades da Unido Soviética dos anos 1920, apds a Revolucao
Russa de 1917, condi¢dao que deixou marcas inegdveis em suas
perspectivas de investigacdo, das quais merecem destaque: a dbvia
influéncia do marxismo cldssico, um marcado pendor empirico e a

6 Sobre alguns termos empregados com alguma liberdade no texto, o tradutor de Bakhtin e
Vigotski explica que a “palavra riétch em russo significa fala, discurso, linguagem, conversa,
capacidade de falar” segundo Bezerra, (VIGOTSKI, 2010: IX) situacdo que permite considerar o
significado mais preciso segundo o contexto.
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busca de emprego pratico para suas pesquisas. Assim, embora sejam
herdeiros de diferentes repertdrios tedricos’ de forma que “as ideias
dos Circulos de Vigotski e Bakhtin convergem, mas nunca coincidem
inteiramente” (Brandist, 2012: 103), as analogias entre as teses de
ambos s3o evidentes e ndo ¢é dificil reconhecer uma dbvia
complementaridade entre elas.

As obras de linguagem e seu desempenho na cultura ou sua
performance sao foco de ambas as reflexdes, mas, em campos de ac¢do
cultural distintos: uma voltada para a mente e outra para a
comunicagdo. Mas, sobretudo, “tanto Vygotsky como Bakhtin
consideram que as praticas comunicativas humanas desenvolvem as
funcdes mentais superiores no individuo” (Wertsch, 1993:30. Traducdo
livre.).

Ambos estdo estudando o papel das obras de linguagem em
fungdes distintas: Vigotski na mente e Bakhtin nas operacbes de
comunicacdo humana. Dito de forma ampliada e mais precisa, as
reflex6es de Vigotski visam a apreender como ocorre a formagao social
da mente, estudando os processos de ensino-aprendizagem humanos
e o papel operatdrio das obras de linguagem, enquanto as de Bakhtin
pretendem elucidar os processos de comunicacao humana; ou seja, as
operagbes de atribuicdo, compartilhamento, apropriacdio de
significados e desdobramentos de sentidos das obras.

Emerge das reflexdes desses autores uma semidtica da cultura
mais assentada em elementos empiricos do que em especulacdes
filosdficas - lembrando que a formacdo bdsica de ambos e que foram
destacadas somente algumas das no¢des que servem sobremaneira
aos propdsitos do argumento central deste texto: que a semidtica da
cultura nascida de uma articulagao possivel entre as teses de Vigotski
e Bakhtin é muito pertinente para apreender o significado que uma
obra em linguagem cinematografica imprimiu numa cultura em
determinada época.

Nessa medida a analise que é foco dessa semidtica se volta para
as interacOes entre individuos e/ou agentes sociais, em ambientes
socioculturais e histdricos em que realizam opera¢des semidticas com
a finalidade de comunicagdo. Configura-se, assim, a possibilidade de

7 Além de Wertsch, pode-se consultar também Brandist (2012) para avaliar “convergéncias” das
teses desses dois autores, entre outros.
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concebermos uma semiética da cultura que esta voltada, ndo para um
dos elementos que compdem as interagdes sociais, tampouco para a
obra de linguagem isoladamente; mas, para o processo de
comunicacdo completo, no qual todos esses elementos sdo, ndo
negligenciados, mas reconhecidos e considerados de forma articulada.

Fica, pois, elucidado como os argumentos de Wertsch servem
aos propdsitos tedricos da andlise que proponho: eles oferecem
elementos para se construir uma abordagem semidtica das intera¢des
socioculturais assentadas em analogias e complementaridades das
teses de dois grandes e originais pensadores soviéticos dos anos
1920/30: Vigotski e Bakhtin.

Ndo é novidade que Vigotski empregou o termo “mediadores
semidticos” como desempenhando fun¢bes andlogas as ferramentas
nos processos de trabalho, destacando sua funcao de dinamiza-los. A
sugestdo de Wertsch para substituir os termos “palavras”, “signos” e
“discursos” empregados por Vigotski e Bakhtin respectivamente é o
termo “ferramentas culturais”.

Nogobes basicas da semiética bakhtiniana da cultura

A mais importante argumentacao conceitual do circulo de
Bakhtin, cuja autoria é disputada atualmente entre seus seguidores e
os Voldchinov, é Materialismo e filosofia da linguagem (2010). O texto
rompe com as tradicdes da semiologia de Saussure e da linguistica de
sua época, defendendo que os significados dos discursos - e ndo
somente do texto ou outra forma de expressao humana - sé podem
ser apreendidos de forma contextualizada, sociocultural e
historicamente. Segundo essa proposicao, todas as obras de
linguagem sdo, por principio, dialégicas, embora os autores e
estudiosos pretendam que sejam monoldgicas.

Bakhtin e seu circulo defendem que o significado dos discursos
é algo dinamico, que tem a fun¢do social de comunicar e, por isso, é
fundamental tomar o dialogismo intrinseco e organico da linguagem
em andlise. Na passagem a seguir podemos observar as principais
nocdes com a quais o autor trabalhou e como elas podem ser
aproveitadas pelos profissionais das Humanidades, sobretudo, da
Educacdo e da histdria/Histdria:
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A comunicagao verbal ndo podera jamais ser compreendida e explicada
fora desse vinculo com a situag¢do concreta. A comunicagao verbal
entrelaga-se inextricavelmente aos outros tipos de comunica¢do e
cresce com eles sobre o terreno comum da situa¢do de produgao. Nao
se pode, evidentemente, isolar a comunicacdo verbal dessa
comunicagdo global em perpétua evolugdo. Gragas a esse vinculo
concreto com a situagao, a comunicagdo verbal é sempre acompanhada
por atos sociais de cardter ndo verbal (gestos do trabalho, atos simbdlicos
de um ritual, ceriménias etc.), dos quais ela é muitas vezes apends o
complemento, desempenhando um papel meramente auxiliar
(Bakhtin/Volochinov, 2010, p. 128. Grifo meu).

O principio dialégico €, pois, caracteristico da linguagem
humana, de forma que a apreensdo dos significados ndo pode deixar
de reconhecé-lo e, pelo fato de estar presente em todas as formas de
comunicagao humana, converte-se em uma ferramenta metodoldgica
estratégica. Os didlogos sdo travados com os repertdrios socioculturais
dos envolvidos no processo comunicacional, sejam eles verbais e ndo-
verbais. Mas, é preciso que os elementos da comunica¢do tenham
significados para as audiéncias. O contexto histdrico da existéncia
empirica e simbdlica das audiéncias e de emergéncia do discurso é
outro elemento fundamental dos didlogos sobre o tema da
comunicagao.

A compreensdo, seguindo o mesmo principio, € igualmente
dialdgica e responde - como num didlogo - as interpelacbes que os
discursos fazem a esse repertdrio sitiado sociocultural e
historicamente. Nesse sentido, os repertdrios das audiéncias sao
fundamentais para que se apreendam os significados dos discursos,
mas, a andlise nao deve recair em nenhum dos pdlos da comunicacgao,
tampouco no discurso isoladamente; mas sim no enunciado da vida
sociocultural prdtica no interior da qual o discurso emergiu
historicamente - na época de seu nascedouro ou nos momentos em
que ele tenha sido retomado posteriormente.

Seguindo Risen na busca de articulagdes entre a Diddtica da
Histéria com outras matrizes disciplinares, especialmente, a
Antropologia para pensar a experiéncia - thompsoniana (?) - e a
Psicologia Sociocultural para pensar o papel dos processos de ensino-
aprendizagem da histdria/Histdria, na formacdo da cultura e da
consciéncia histdrica, certamente, a melhor estratégia metodoldgica
de apreender significados de fontes histdricas e, principalmente, de
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operagdes cognitivas - como insiste Wertsch, desde os anos 1980 - me
parece assentarem-se nas teses bakhtinianas.

O dialogismo bakhtiniano aplicado as obras em linguagem
cinematogrdfica como filmes, minisséries, telenovelas e séries
converte-se numa ferramenta metodoldgica de eficacia incontorndvel.
Isso porque, como fica explicito na passagem citada, as teses se
aplicam a “vida pratica” - para usar um termo de Riisen - e permitem
aos profissionais da histdria/Histdria recorrerem a elas em andlises das
obras, tanto na época de sua producao quanto na de exibicao,
bastando para isso que se busque reconhecer, historicamente, os
repertdrios que interessam ao analista: se o da época de producao e/ou
da sua exibicao, inclusive - talvez, sobretudo - escolar.

Orientado pelo dialogismo, pode-se dar énfase aos elementos
em didlogo no interior das obras, como luz, cor, figurino, cendrio,
encenacdo e os respectivos contextos da época da producdo e/ou da
exibicdo - dependendo da finalidade. A questdao do que deve-se
analisar, (i) se o objeto for a obra, ou (ii) seu impacto numa audiéncia
de época, ou numa turma; ou mesmo, (iii) para que seu impacto seja
mais eficaz numa exibi¢do escolar. Em todos os casos, basta que
sejamos rigorosos e precisos na andlise dos didlogos que os préprios
realizadores propuseram por meio da obra, identificando e explorando
aqueles elementos aos quais os realizadores deram destaque na obra,
submetendo-os a um didlogo mais estrito e orientado diante do
contexto de sua emergéncia e/ou retomada em épocas posteriores a
producao; atentando, muito especialmente, para os repertdrios
culturais de cada época, incluindo das audiéncias das salas de aula.

Gostaria de acrescentar que, se a explicacao de Vigotski do
processo de ensino-aprendizagem deve considerar que,

Ao contrdrio do amadurecimento dos instintos e das atragdes inatas a
for¢a motivadora que determina o desenvolvimento do processo (...)
ndo esta radicada dentro mas fora do adolescente e, neste sentido, os
problemas que o meio social coloca diante do adolescente em processo
de amadurecimento estdo vinculados a projecdao desse adolescente na
vida cultural profissional e social dos adultos (...) (Vigotski, 201: 171)

N3o seria, entdao, absurdo considerar que a simples exibicao de
um filme, série ou novela para uma audiéncia, seja ela composta de
jovens na escola e/ou de adultos numa sala de cinema, seguindo a ideia
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de uma reacdo responsiva bakhtiniana, seria j& um problema -
dependendo da obra. Aideia é que, caso a visao apresentada pela obra
expresse um discurso contraditdrio e/ou que se confronte aqueles que
circulam na cultura de uma sociedade em uma época definida, ou
mesmo que faga rir ndo seria a exibicao “um problema que o meio
social coloca diante dessas audiéncias’”?

Experiéncias da sociedade brasileira com telefic¢do diante das teses
bakhtinianas

A obra, assim como a réplica do didlogo, visa a resposta do outro (dos
outros), uma compreens&o responsiva ativa, e para tanto adota todas as
espécies de formas: busca exercer uma influencia didatica sobre o leitor,
convencé-lo, suscitar sua apreciacdo critica, influir sobre émulos e
continuadores, etc. A obra predetermina as posi¢6es responsivas do outro
nas complexas condi¢6es da comunicacdo verbal de uma dada esfera cultural.
A obra é um elo na cadeia da comunicagdo verbal; do mesmo modo que a
réplica do didlogo, ela se relaciona com as outras obras-enunciados: com
aquelas a que ela responde e com aquelas que lhe respondem, [...]
(Bakhtin, 1992: 197. Destaque meu).

A citacdao acima, além de trazer outras perspectivas centrais da
obra bakhtiniana, apresenta um aspecto de suas reflexdes pouco
observado: a possibilidade de que a expertise do autor (realizadores,
no caso) de um discurso - nesse caso, em linguagem cinematografica -
sejam capazes de “predeterminar” as reacbes responsivas das
audiéncias concernentes a um determinado enunciado sociocultural e
historicamente situado. Ou, como argumenta Stam, o ‘“conceito
multidimensional e interdisciplinar do dialogismo, se aplicado a um
fenémeno cultural como um filme, (...), assim como as maneiras como o
discurso filmico é conformado pelo publico, cujas reac6es potenciais sGo
levadas em conta. (Stam, 1992: 33, 34. Destaque meu.)

A primeira e mais central questao para o debate consiste em
refletir sobre as estratégias que as obras de linguagem recorrem para
realizarem o que lhes interessa: predeterminar as reacdes responsivas
das audiéncias. Alguns autores tém procurado refletir sobre o tema do
engajamento de audiéncias a um discurso e uma das possiveis
respostas é o que chamou-se no Brasil de Performances Culturais.
(Camargo, 2013) A nocdo refere-se a uma ampliacdo e complexificacdo
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da ideia dos artistas do inicio do século 1920 retomada nos anos 1960
de performance-art. (Abdala Junior & Lage, 2013)

Considerag6es finais

Obviamente que um texto reduzido como um capitulo de livro
permite somente indicar algumas possibilidades de emprego da
semidtica bakhtiniana e sua interface com a psicologia vigotskiana.
Mas, certamente, a argumentacdo instiga a busca de ampliacao e
aprofundamento do que foi exposto como uma plataforma de
exploracdo para andlises de obras em linguagem cinematografica.
Muitos outros aspectos foram negligenciados por ndo contemplarem
diretamente o tema em foco.

Ainda mais importante é que estudemos as obras como as
novelas e minisséries de televisao que impactaram a cultura brasileira,
sobretudo, a popular e da segunda metade do século XX, a fim de que
tenhamos uma melhor compreensao das transformag6es que sofreu.
Mas, isso demanda visbes tedricas mais sofisticadas para abordar os
processos semidticos que entraram na configuracdo dessa cultura
para que possamos municiar nossos alunos e futuros cidaddaos com
ferramentas conceituais que colaborem para fundar uma sociedade
capaz de superar as insatisfacdes do presente, como defende Riisen.
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ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO EM TEMPOS DE PANDEMIA DE
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Introducao

No ambito da educacdo brasileira, a alfabetizacdo sempre foi (e
ainda €é) um dos maiores desafios. E consenso que essa é uma etapa
fundamental, pois é por meio dela que se obtém sucesso nas etapas
subsequentes e este aspecto torna esse campo um lugar de muita
atencdo, que demanda estudos, reflexdes, praticas e a¢des conjuntas,
visando a garantia do direito de todo cidaddo brasileiro a uma
alfabetizacdo plena.

A reflexdo em relacdo a Alfabetizacdo e o Letramento é
desafiadora, sobretudo quando buscamos estudar o processo de
aprendizagem dos estudantes com os desafios de inovar em
metodologias, de se valer mais intensamente das tecnologias e de
utilizar diferentes materiais na mediagao pedagdgica.

A pandemia mundial da Covid-19, é importante mencionar,
afetou muitas dreas e, na educagdo, gerou consequéncias nos
diferentes niveis educacionais (basica e superior). Seus impactos,
tiveram como plano de acao para a maioria dos paises a adocao de
estratégias tempordrias de isolamento social, repercutindo assim em
um quadro de fechamento presencial das unidades escolares por dois
anos, o qual atingiu o pico de 1,7 bilhdo de estudantes afetados (90%
de todos os estudantes no mundo), de diferentes niveis e faixas etdrias
em até 193 paises (UNESCO, 2020).
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A pandemia afetou de modo distinto professores e estudantes,
e, por conseguinte, muitas das assimetrias educacionais pré-existentes
tenderam a se acentuar conforme as especificidades em funcao, tanto
das dificuldades em tracar caminhos alternativos para a aprendizagem
a distancia, quanto das lacunas de acessibilidade de professores e
alunos a tecnologias para promogao do ensino remoto. Nas escolas de
ensino bdsico, a paralizacdao das aulas presenciais trouxe novos
desafios e impactos abruptos para professores e familias, a medida
que a educacao domiciliar trouxe mudangas para o aprendizado das
criancas e dos jovens, eventualmente sobrecarregando os préprios
pais no contexto de acompanhamento (BURGESS et al., 2020).

Com a suspensao das aulas presenciais, o municipio de Vitdria da
Conquista assumiu o desafio de manter as escolas em funcionamento,
convidando gestores, professores e familias para a descoberta de
novas formas de pensar e fazer a educagao.

Partindo dessa problematica, temos por objetivo principal neste
texto compreender os principais desafios e dificuldades enfrentados
pelos pais/responsdveis, pelas professoras e pelos alunos do 3° ano do
ensino fundamental e o desenvolvimento da alfabetizacdo e o
letramento no periodo pandémico da Covid-19, no municipio de Vitdria
da Conquista, Bahia.

Apoiamos 0s nossos estudos investigativos nas bases tedricas
do letramento de Magda Soares (1985; 2003; 2004; 2010), Kleiman
(1995) e Street (198; 2014) e outros estudiosos da temdtica da
alfabetizacdo e letramento na contemporaneidade.

Assim sendo, este estudo de base qualitativa, teve como [6cus
trés escolas da Rede municipal de Ensino de Vitdria da Conquista- BA,
trés professoras alfabetizadoras, e os pais/responsdveis de estudantes
do 3° ano do ensino fundamental, por vivenciarem os desafios desse
momento alfabetizador.

Esta investigacdo possuirelevancia especialmente por colaborar
e continuar o debate sobre a alfabetizacdo e o letramento, em um
contexto pandémico e pds pandémico, considerando o estudo e
andlise das vozes das professoras, dos pais/responsdveis e dos
préprios estudantes, de forma reflexiva e significativa para todos os
envolvidos com essa tematica.
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Conceitos de Alfabetizacdo e Letramento

Soares (2010, p. 21) compreende o processo de alfabetizacdo
como a “[...] aquisicdo da tecnologia do ler e do escrever”. Assim, uma
pessoa é considerada alfabetizada quando domina o cédigo da lingua,
consegue usar um lapis e compreende a ordem da escrita. Essa autora
concebe ainda que a alfabetizacdo compreende apropriacdo do
mecanismo da leitura e escrita, da diferenca entre as letras e dos
fonemas (sons), dos aspectos gramaticais e ortograficos para a
compreensao da leitura e da escrita.

Em seulivro Letramento: um tema em trés géneros, Soares (2009,
p- 17), define em especifico o termo “letramento” como:

Palavra que criamos traduzindo "ao pé da letra" o inglés literacy. Letra
-, do latim littera, e o sufixo -mento, que denota o resultado de uma
acdo (como, por exemplo, em ferimento, resultado acdo de ferir).
Letramento é, pois, o resultado da a¢do de ensinar ou de aprender a ler
e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado de escrita.

O letramento estaria relacionado a agdo ou ao uso das
competéncias de leitura e escrita nas praticas sociais em que o
individuo esta inserido. Portanto, o termo letramento, tal como é
compreendido atualmente, surgiu em fun¢ao do estudo dos processos
de leitura e escrita e de suas implicacdes nas praticas sociais.

Kleiman (2008) também contribui para a diferenciacdo dos dois
termos, no entanto, ressalta que um esta relacionado ao outro. Para
ela, a alfabetizacdo é um caminho para se alcangar o letramento.
Portanto, o letramento engloba uma série de competéncias e
habilidades que vao além da simples decodificacdo. Essa autora define
o letramento como “[...] conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia em contextos
especificos e objetivos também especificos” (Kleiman (1995) Nessa
concepgdo, sao praticas sociais de leitura e escrita efetivadas com
objetivos e em espacos especificos nas acdes em sociedade.

Para Rezende (2016), o letramento ndo se limita ao ambiente
escolar, embora ganhe grande relevancia nele. Ao destacar que
diversas produc¢bes de discursos ocorrem nas praticas da escola, os
estudos sobre a importancia do letramento, principalmente no



267

contexto da escola, vém suscitando os dois modelos de letramento
desenvolvidos por Street (2010): 0 modelo auténomo de letramento e
o modelo ideolégico de letramento.

No primeiro modelo, o letramento auténomo, conforme Street
(2010), é visto como um conjunto de habilidades neutras e universais
as quais pressupdem que o letramento em si mesmo, de modo
autébnomo, terd efeitos sobre outras prdticas sociais e cognitivas.
Nessa perspectiva, ha apenas um modo de o letramento ser
desenvolvido, cuja abordagem é associada, segundo o autor, com o
progresso, a civilizacao e a mobilidade social, por exemplo.

A esse modelo autbnomo, o autor contrapbe o modelo
ideoldgico, afirmando que as praticas de letramento sdo determinadas
social e culturalmente e, como tais, os significados especificos que a
escrita assume para dado grupo social dependem do contexto em que
foi adquirida. Essa outra forma de pensar o letramento,
diferentemente da anterior, ndo vé uma relacdo causal entre
letramento e progresso ou civilizacdao, ou modernidade, pois, ao invés
de se estabelecer uma divisdo entre grupos orais e letrados. O modelo
ideolégico poe em evidéncia a existéncia de diferentes letramentos,
relacionados a conceitos construidos pelas pessoas sobre suas formas
de ver, ser e agir no mundo, diante dos diferentes contextos
socioculturais nos quais estao inseridos.

O modelo alternativo, ideoldgico, de letramento oferece uma visao
culturalmente mais sensivel das praticas de letramento, pois elas
variam de um contexto para outro. Este modelo parte de premissas
diferentes daquelas do modelo auténomo - ele postula, ao contrario,
que o letramento é uma prdtica social, e ndo simplesmente uma
habilidade técnica e neutra; que estd sempre incrustado em principios
epistemoldgicos socialmente construidos (Street, 2014, p. 53).

Para esse autor, as formas como as pessoas se relacionam com
aleitura e a escrita estao enraizadas em concep¢des de conhecimento,
identidade e ser.

Rezende (2016) destaca que o modelo ideoldgico de letramento
possui uma diversa aceitacdo de praticas de discurso que circundam
pelo social, valorizando a cultura e sua propaga¢ao. Como resultado
disso, o autor argumenta que os processos de leitura e escrita sao
levados em distintos contextos, sejam eles de norma culta, sejam eles
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com varia¢bes da lingua. Ele critica a abordagem tradicional da
alfabetizacao, que frequentemente ensina a linguagem escrita de
maneira desconectada das situa¢des praticas da vida real. Em vez
disso, ele enfatiza a importancia de aprender a escrita em contextos
significativos, nos quais a escrita tem um propdsito claro e relevante
para a vida dos aprendizes. Portanto, o "uso nada artificial de escrita"
significa aprender a escrever de maneira auténtica, respeitando a
funcao e o significado da escrita em situag6es reais (Street, 1984, apud
Rezende, 2016, p. 98).

O ambiente escolar deve ser, entre outros tantos lugares, um
dos locais em que o letramento ocorra de forma continua e dinamica,
acompanhando as mudancas na sociedade.

Diante disso, € fundamental reconhecer que o modelo
ideoldgico de letramento ndo apenas amplia o entendimento da
leitura e escrita como praticas sociais, mas também promove uma
educacao mais equitativa e inclusiva, ao capacitar o estudante a
compreender e questionar as estruturas de poder que permeiam a
sociedade. Portanto, apesar dos obstaculos enfrentados, é essencial
que educadores e formuladores de politicas se esforcem para integrar
o modelo ideoldgico de letramento nas praticas pedagdgicas, a fim de
cultivar cidaddos criticos e socialmente conscientes.

Em relagdao aos processos de alfabetizagao e letramento, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) parece trata-los de
forma separada. Ao abordar o processo de alfabetizacdo, a BNCC
enfatiza o estudo mecanico do alfabeto, seus sons e letras, como
destacado neste documento:

[...] é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar’” os sons da
lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus vdrios formatos (letras
imprensa e cursiva, maitsculas e mindsculas), além do estabelecimento
de relag6es grafofonicas entre esses dois sistemas de materializagdo
da lingua (Brasil, 2018, p. 89-90).
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Considerando as reflexdes dos autores citados, no ambito deste
estudo, entendemos que letramento e alfabetizacdo sao concepcdes
distintas e, ainda que simultaneos e conectados, Soares (2004, p. 15)
afirma que s3o processos considerados “[..] de natureza
fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos,
habilidades e competéncias especificos, que implicam formas de
aprendizagem diferenciadas e, consequentemente, procedimentos
diferenciados de ensino”. Isso demostra que cada um deles envolve
competéncias e habilidades diferentes, assim, pode-se afirmar que sdo
interdependentes e interconectados.

Nas aulas de linguagens, por exemplo, o professor pode
facilmente oportunizar diferentes textos de distintos lugares, ja que,
ao utilizar textos de situacbes reais, o estudante € instigado a
participar de forma critica diante daquele texto, em vez de se limitar
ao livro didatico, que nem sempre esta alinhado com a realidade dos
alunos. Nao da para esquecermos que o aluno precisa levar ao
ambiente escolar suas praticas de letramento, as quais utiliza em seus
contextos sociais (casa, rua, igreja, redes sociais etc.). A pratica de
leitura e escrita na escola também permite perceber o conhecimento
de mundo que o aluno possui, o qual propicia a constru¢do de sistemas
préprios de interpretacdo, a dizer, a maneira particular de cada aluno
estar compenetrado nas praticas sociais e na experiéncia de seu
cotidiano (Castells, 2000).

Anadlise e Discussodes: Desvendando os Multiplos Usos da Leitura e
Escrita na Vida Cotidiana

Iniciamos o nosso percurso elencando as informagdes que os
dados levantados nos questionarios destinados aos pais/responsaveis,
alunos e professoras alfabetizadoras participantes da pesquisa nos
forneceram. Buscamos investigar os habitos relacionados a leitura e a
escrita na vida social, em casa e na escola. As respostas podem ser
visualizadas na tabela, abaixo:
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Tabela — Habitos relacionados a leitura na vida social e em casa

Informantes
Pais/responsadveis

Estudantes

Professoras

Na vida social

Faixas (50%), cartazes
(35,7%), outdoors (35,7%),
rétulos  (57,5%), placas
(42,9%), folhetos de
ofertas (42,9%),
mensagens no celular
(100%).

Placas (71,4%),
Mensagens no celular
(50%), outdoor (50%),
rétulos (42,9%), folhetos
de ofertas (35%), cartazes

(28,6%), faixas (7,1%).

Livros de conteddo
pedagégico (100%),
artigos (100%),
reportagens (100%),
mensagens no celular
(100%), livros de
conteddo cientifico

(66,7%), folhetos (66,7%),
placas (66, 7%), outros
(66,7%).

Em casa

Biblia (73,3%), receitas
(66,7%), mensagens no
celular (60%), bilhetes
(33,3%), revistas (26,7%),
livros de autoajuda
(20%), livros de contetido
cientifico (6,7%)-

Placas (71,4%),
mensagens no celular
(50%), outdoor (50%)
rétulos (42,9%), folhetos
de ofertas (35,7%),
cartazes (28,6%), faixas
(7,1%).

Mensagens no celular
(100%), material para
preparacao de aulas
(100%), revistas (66,7%),
biblia (66,7%) livros de
contetdo cientifico
(66,7%), outros (66,7%),
livros de autoajuda
(33,3%), bilhetes (0%).

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023).

Os percentuais das respostas dos pais/responsdveis em relacdo
aos habitos relacionados a leitura na vida social e em casa indicam que
a variedade de leituras é ser bastante ampla e depende do contexto
especifico em que as pessoas se encontram. Essa diversidade reflete a
natureza multifacetada da comunicac¢do visual e textual em ambientes
sociais, desde informag¢des praticas em faixas e cartazes, até

comunicagao digital, via mensagens no celular.

Nas respostas dos estudantes sobre suas leituras cotidianas de
textos curtos na vida social, é notavel que a leitura de placas
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representa uma quantidade significativa de respostas, o que evidencia
aimportancia das informag6es visuais em ambientes diversos. A leitura
de mensagens no celular é uma prética frequente e demostra a
importancia da comunicagdo digital na vida social moderna. Os rétulos
em produtos e embalagens também aparecem nas respostas, assim
como a leitura de folhetos de ofertas.

As respostas das professoras sugerem um compromisso com o
aprimoramento de praticas educacionais ao indicarem a leitura de
livros de conteddo pedagdgico, o que pode proporcionar uma
influéncia positiva no processo de ensino. J4, a também citada, leitura
de livros cientificos sobre educacdo pode contribuir para uma
compreensdo mais aprofundada dos fundamentos tedricos acerca de
métodos de alfabetizacdo. A leitura de artigos mencionada por todas
as professoras reflete o compromisso com a busca de conhecimentos
recentes, que podem fornecer informacdes detalhadas sobre o
processo alfabetizador.

Desse modo, as respostas indicam que os professores estao
engajados em uma variedade de leituras que podem influenciar
positivamente a sua pratica. O contato com materiais pedagdgicos,
cientificos e praticos, juntamente com a atencao aos aspectos visuais
e tecnoldgicos, podem trazer contribuicbes para a promoc¢do da
alfabetizacdo e do letramento.

Cabe destacar aqui a ideia de que a variedade de leituras é ampla
e depende do contexto especifico em que as pessoas se encontram.
Esse entendimento alinha-se com os pressupostos de Soares (2010),
que enfatiza uma perspectiva sociointeracionista da alfabetizacao, a
qual considera a leitura e a escrita como praticas sociais situadas em
contextos especificos. A autora destaca que a leitura ndo é apenas um
processo individual de decodificagao, mas uma pratica social que
envolve interpretacao e compreensao contextual. Nesse sentido, uma
variedade de leituras é moldada por diferentes experiéncias e
ambientes sociais em que as pessoas estdao inseridas. Ao
mencionarmos a natureza multifacetada da comunicacdo visual e
textual em ambientes sociais, ressaltamos a interconexao entre a
leitura e a cultura e a importancia do letramento.

Acerca do que os participantes da pesquisa costumam ler em
casa, os dados fornecem uma visdo interessante das prdticas de
leitura, ou letramento doméstico, nas palavras de Street. Destacamos
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aqui alguns pontos que observamos nas respostas dos
pais/responsaveis. A presenca significativa de leitura de bilhetes indica
0 uso de uma comunicagdo escrita mais pessoal ou especifica dentro
de casa, sugerindo talvez um ambiente onde as pessoas deixam
mensagens uns para os outros. A presenga de revistas, Biblia, livros de
autoajuda e de contelido cientifico diz respeito a uma variedade de
interesses, desde leituras mais espirituais até leituras informativas e
educativas. E interessante notar que as mensagens no celular sdo uma
forma comum de comunicacdo, refletindo o papel crescente da
tecnologia na interacdo cotidiana, mesmo em casa (letramento
digital).

Ao explorarmos as respostas sobre o que os estudantes leem
em seu dia a dia em casa, podemos verificar que as leituras de
mensagens no celular é a atividade mais prevalente, indicando que a
comunicagao digital é uma parte significativa do cotidiano dos
estudantes no ambiente doméstico. Observamos, ainda, que mais da
metade dos estudantes leem instru¢6es de jogos, indicando que
atividades de lazer, como jogos, sdo uma parte importante do seu
tempo.

A averiguacao das respostas sobre as leituras das professoras
em casa, evidenciou que elas indicaram a leitura de revistas, o que
mostra o interesse em informac¢Ges variadas que podem influenciar
significativamente a diversificagdo de conhecimentos, inclusive na
abordagem da alfabetiza¢do. Da mesma forma, mencionaram a leitura
de livros de conteudo cientifico, contribuindo para sua atualizagao
sobre pesquisas e praticas inovadoras na educacao, incluindo métodos
de alfabetizagao.

Agora, falaremos sobre a pratica da escrita no cotidiano dos
participantes do nosso estudo, para isso, organizamos as respostas
no Quadro 1, que segue:



Quadro 1— Escrita no cotidiano

Como vocé utiliza a escrita em seu dia a dia?

Informantes
Pais/responsdveis

Alunos (as)

Professoras

Na vida social
No trabalho, em
cursos/faculdade.

Para escrever
bilhetes,
recadinhos,
instrugbes de
jogos e

mensagens no
celular.

Para escrever
muito no
trabalho.

Em casa

Para registrar
dividas, fazer
anotagbes
importantes,
escrever
bilhetes,
escrever lista
de compras.
Para escrever
bilhetes,
didrios, lista de
compras e
mensagens no
celular.

Para escrever

lista de
compras,
material para

preparar aulas
e anotagdes
importantes.
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Na escola

Para
escrever
bilhetes,
poemas,
atividades
escolares
e textos.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023).

Os dados revelam que, na vida social, a maioria das respostas
dos pais/responsaveis esta associada ao uso da escrita no ambiente de
trabalho, com uma divisdo entre aqueles que a utilizam pouco (46,2%)
e aqueles que a utilizam muito (38,5%). Essa distribuicdo sugere uma
relevancia especifica da escrita no contexto profissional para a maioria
dos entrevistados. Ao abordarmos as possiveis dificuldades dos que
escrevem pouco, podemos considerar que aqueles que utilizam a
escrita de forma limitada podem enfrentar desafios na comunicacao
profissional e social, pois a escrita é uma ferramenta essencial para
transmitir informacoes, ideias e instrucdes no ambiente de trabalho e
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na vida cotidiana, j3 que desempenha um papel crucial em vdrias
facetas da vida profissional e social.

Esses dados fornecem, ainda, uma visdo interessante sobre
como os pais/responsdveis utilizam a escrita em casa. Alguns utilizam
como meio de controle financeiro, registrando suas dividas para um
melhor gerenciamento financeiro doméstico. Uma alta porcentagem
(69,2%), associada a escrita de notas importantes, sugere que esta
habilidade é uma ferramenta essencial para lembrar informagdes
importantes ou tomar nota de detalhes especificos. Uma
porcentagem especifica (61,5%) declara escrever lista de compras,
indicando que as pessoas preferem ter uma lista escrita ao fazer
compras, possivelmente para garantir que ndo esquecam itens
importantes. As pessoas ainda indicaram que ha outras formas de
utilizagdo da escrita em casa que ndo foram mencionadas nas opgdes
do questionario, isso mostra a diversidade nas praticas de escrita
doméstica. Dessa forma, os dados revelam que a escrita desempenha
papéis importantes em tarefas praticas, organizacionais e de
comunicagao no ambiente doméstico.

A escrita e sua fungdo podem ter significados e contextos
diferentes entre as pessoas que residem na zona rural e na zona
urbana. No entanto, é importante notar que, independentemente do
contexto, a escrita é fundamental para a comunicacdo e o
desenvolvimento humano em todas as areas. Embora os objetivos e os
métodos de ensino possam variar entre escolas rurais e urbanas, o
valor da escrita como ferramenta de expressao, aprendizado e
participacdo na sociedade é universal. Assim, embora a escrita e sua
fun¢do geralmente tenham um propdsito semelhante em ambas as
areas, as nuances do contexto podem influenciar como sdo praticadas
e percebidas em cada local.

Analisamos também as respostas dos estudantes sobre o que
costumam escrever na vida social. As respostas mostram que a escrita
de textos curtos e de mensagens no celular € a atividade mais comum,
indicando que o letramento digital é uma pratica rotineira desses
estudantes. Escrever recadinhos também é uma atividade frequente e
mostra que os alunos utilizam também formas fisicas de comunicac¢ao
escrita para transmitir informacdes ou afetos. Metade dos alunos
escreve bilhetes, deixando mais uma vez evidente que as mensagens
fisicas ou manuscritas ainda tém um lugar nas intera¢des sociais. A
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escrita de instru¢des de jogos é mencionada por uma minoria,
assinalando que essa prética especifica pode ndo ser tdo comum para
as criangas. Esses dados refletem as préticas de escrita em contextos
sociais especificos, de modo que fica evidente uma forte presenca do
letramento digital, seguida por formas mais tradicionais de escrita, a
despeito de comprometimentos linguisticos que, normalmente, sdo
apresentados por alunos nesse processo.

Sobre o que os alunos costumam escrever em casa, destacamos
alguns pontos importantes: a escrita de mensagens no celular, mais
uma vez aparece como a atividade comum em casa. Metade dos
alunos respondeu escrever lista de compras, isso mostra que a
organizacdo e planejamento de compras sdo atividades frequentes
que envolvem a escrita. A escrita de bilhetes é mencionada por mais
de um ter¢o, apontando que formas fisicas de comunicagdo escrita,
assim como observado nas respostas dos pais/responsdveis, ainda sdo
relevantes no ambiente doméstico.

Passamos agora para a analise acerca das respostas sobre o que
os estudantes costumam escrever na escola: a maioria (71,4%)
menciona escrever textos. Essa categoria abrangente pode incluir uma
variedade de géneros, como redagdes, poesias, reportagens ou outros
tipos de textos. A escrita de atividades escolares é mencionada por
uma parcela significativa dos estudantes. Metade dos estudantes
respondeu escrever poemas na escola, sugerindo que a expressao
artistica por meio da poesia é uma atividade vivenciada na escola. A
escrita de bilhetes também é mencionada por mais de um terco dos
alunos, evidenciando que, mesmo na escola, formatos mais informais
de comunicagao escrita sao usados. Esses dados demonstram que as
atividades de escrita na escola abrangem desde tarefas mais formais,
como textos e atividades escolares, até formas mais criativas, como a
escrita de poemas. Essa diversidade reflete as diferentes praticas de
escrita que os alunos podem experimentar no ambiente escolar.

Antes de adentarmos a discussdo especifica sobre as falas das
professoras, é fundamental ressaltarmos que ndo temos a pretensao
de desconsiderar o conhecimento das profissionais nem depreciar a
abordagem que utilizam para o desenvolvimento da alfabetizacdo e
letramento. Tal postura nao seria ética e justa, pois conhecemos as
condi¢Oes de trabalho em que as professoras estdo inseridas, incluindo
trabalho em vdrios turnos, saldrios defasados, trabalho extra,
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infraestrutura precdria e outras. Essas observagbes evidenciam a falta
de interesse, prioridade e investimento na educagao publica, o que
impacta adversamente as praticas docentes. A responsabilidade
desproporcional pela qualidade educacional recai sobre os ombros
desses profissionais, que precisam ‘“dar conta” de suas funcdes
independentemente das condi¢des adversas.

Contudo, nosso objetivo aqui é apenas compreender a realidade
de forma critica em face das informagdes coletadas e, assim,
contribuir, posteriormente, para o trabalho das professoras e demais
profissionais da educagao.

No questionario, foi solicitado que as professoras escrevessem
as suas definicdes para alfabetizacdo e para letramento. No Quadro 2,
a seguir, estdo dispostas as definic6es apresentadas pelas
professoras* para a alfabetizac¢ao.

Quadro 2 — Defini¢do de alfabetizacdo segundo as professoras
Defini¢6es para alfabetiza¢do

Professora “Processo de aquisicdo da habilidade de ler e
Maria escrever”,
“Aprendizagem onde é desenvolvida a habilidade
Professora
Carla de ler e escrever corretamente e aprender a
matematica Idgica”.
Professora . . . :
Jdlia “E a aprendizagem da leitura e escrita”.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023).

Observamos que, ainda que pareca mais pertinente, o
entendimento que a professora Carla trouxe ao estudo reduz o
processo de alfabetizacdo a uma habilidade de compreensdo das
letras, “ler e escrever corretamente” (Carla, 2023). Assim como vimos
nos pressupostos da Teoria sociocultural, Soares (1985) também
aponta a necessidade de integrar a alfabetizacdo aos objetivos sociais,
culturais e politicos, dessa maneira, a alfabetiza¢do vai muito além de
uma habilidade mecanicista.

4 Adotamos nomes ficticios para preservar a identidade dos informantes.
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De modo geral, as definicbes apresentadas pelas professoras
refletem o entendimento que se alinha a um processo mecanico de
alfabetizacdo que ndo ocorre de forma construtiva, mas pela repeticao
dos sons, das letras e das informagdes que a escola transmite de forma
pronta para os estudantes (Morais, 2012).

Destacamos agora as defini¢des de letramento, segundo a
visdo das professoras que participaram da pesquisa.

Quadro 3 — Definicdo de letramento segundo as professoras

Defini¢6es para letramento

Professora “Capacidade de compreender as fun¢des sociais de

Maria diversos tipos de textos”

Professora “0 aluno utiliza os conhecimentos adquiridos de

Carla forma social a abrangente, consolidando o que
aprendeu na escola”

Professora “E 0 uso com propriedade da leitura e escrita em

Julia sua prdtica social”

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023)

A perspectiva que as professoras explicitaram diz respeito ao
uso da técnica adquirida com a alfabetizacdao, a qual possibilita o
desenvolvimento de habilidades para ler e escrever diversos géneros
e tipos de textos, assim, atender as demandas sociais ‘“consolidando o
que aprendeu na escola” (Carla, 2023). Essa perspectiva diz respeito
ao enfoque autébnomo de letramento, que concebe a escrita como um
produto completo em si, independentemente dos contextos de
producdo e recepcdo. Nesse sentido, a escrita € invaridvel e faz da
leitura um processo de apenas decodificagdo do texto que atende a
uma légica interna inerente ao texto (Street, 2014).

Esse formato de letramento é Unico e fundamenta-se em
praticas letradas convencionais, predominantes, prescritivas e
institucionalizadas, as quais pressupdem que os estudantes tenham a
capacidade de ler os textos sugeridos de maneira padronizada,
atribuindo-lhes um significado uniforme, independentemente do
contexto especifico em que estdo envolvidos. Entretanto, essa visao
apresenta contraste com a perspectiva de letramento a qual
defendemos e ja& abordamos anteriormente, relacionada ao
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letramento que se manifesta no plural, sob o enfoque ideoldgico,
ultrapassando amplamente as praticas institucionalizadas. Esse tipo de
letramento capacita os individuos por meio de diversas praticas
sociais, preparando-os para enfrentar situacdes em diversos
contextos. Além disso, possibilita questionar os discursos
hegemonicos que tendem a silenciar seus atores.

Ainda no primeiro bloco de perguntas, solicitamos as
professoras que indicassem se suas formacdes profissionais
forneceram informagdes adequadas para lidar com a alfabetizacdo e o
letramento de criangas nos anos iniciais. Notamos uma unanimidade
nas respostas, pois todas as professoras (100%) afirmaram que suas
formacbes garantiram informagdes suficientes para abordar a
alfabetizacdo e o letramento nas séries iniciais.

Outra questdo buscou investigar se as professoras se
envolveram em algum curso para adquirir informagbes sobre
alfabetizacdo e letramento, durante os dois primeiros anos da
pandemia de covid-19. Todas afirmaram ter participado de cursos com
esse enfoque, revelando uma busca ativa por atualizacdo e
aprimoramento de conhecimentos. Essa participacdo evidencia o
comprometimento dos professores em ajustar suas praticas
pedagdgicas para enfrentar as novas demandas e desafios impostos
pela situacao pandémica.

Durante a Pandemia do Covid-19, a formag¢ao tornou-se mais
importante do que nunca, dada a natureza extraordindria do
momento. Para realizar as tarefas docentes nessa situa¢do, nao havia
referéncias sobre como agir, como ensinar nossos alunos de forma
remota, como fazer o uso das tecnologias para essa finalidade. Isso
nos levou a buscar, mais intensamente, oportunidades de formacao
para lidar com todos os desafios que estdvamos vivenciando.

A formacao de professores € considerada um processo
continuo, integrado ao cotidiano das escolas e dos educadores.
Durante a pandemia, a formacdo continuada foi fundamental, pois os
professores precisaram readaptar suas praticas para o ambiente
virtual de ensino. O ensino remoto, inicialmente, representou um
desafio para muitos professores brasileiros, que ndo dominavam as
tecnologias educacionais necessdrias para desenvolver as atividades
remotas. No entanto, surpreendentemente, eles superaram essas
dificuldades; em poucas semanas, adaptaram-se a aulas online, as lives
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e a outros recursos tecnolégicos, atribuindo um novo significado para
o processo de ensino e aprendizagem, marcado pela complexidade e
pelo ensino hibrido, este entendido como a modalidade que combina
o aprendizado online e off-line. Dessa forma, os professores tiveram
que dar novo significado a sua pratica, vivenciando um periodo intenso
e cansativo de diversas formagdes, algumas oferecidas pela rede de
ensino e outras por instituicdes externas. A realidade era inédita, e
ninguém possuia um manual de instru¢des; tudo teve que ser
construido enquanto acontecia, ou seja, o professor aprendeu a
ministrar aula remota, errando e acertando, a pratica construiu uma
arte significativa da aprendizagem.

Considerag6es Finais

Por meio das entrevistas, registramos as experiéncias dos
alunos, de seus pais/responsaveis e das professoras participantes da
pesquisa sendo possivel aferir algumas consideracdes de como se
configurou o processo alfabetizador no cendrio pandémico, em que o
distanciamento social se fez necessario e o processo de ensino e
aprendizagem ndo poderia ser interrompido.

Compreendemos que a pandemia gerou excessivos desafios,
sobrecargas de trabalho, desgastes fisicos e emocionais e muita
soliddo, e tudo isso juntou-se aos entendimentos limitados que as
profissionais demonstraram ter sobre os processos de alfabetizacdo e
letramento, a pouca experiéncia docente e a auséncia de cursos
especificos nessas dreas. Todos esses fatores, certamente,
contribuiram para que a alfabetizacdo ndo ocorresse sob a perspectiva
do letramento no contexto de pandemia.

Compreender que as praticas de letramento possuem um
cardter social e plural que vai além das habilidades de ler escrever
significa validar que essas praticas podem ser adquiridas por meio de
processos escolarizados e também em processos de aprendizagem
que ocorrem em diferentes esferas do cotidiano. E fundamental
entender que cada grupo atribui um sentido, ou multiplos sentidos a
linguagem, aos diferentes modos de ler, escrever e falar a depender de
suas trajetdrias de vida, dos contextos locais, das referéncias culturais
e da estrutura que caracteriza os processos sociais mais amplos
(Souza, 2011).
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Um individuo letrado domina habilidades que vao além do saber
técnico da leitura e escrita, consegue fazer uso dessas praticas em
contextos socioculturais, tendo papel ativo nesse processo. Os
educadores devem, entdo, facilitar de forma intencional essas a¢des
no ensino-aprendizagem e tém como desafio assegurar que os
educandos se apropriem do sistema alfabético, dando condic¢des para
seu uso social.

Esperamos contribuir para novas reflexdes e qualificar as
praticas de professoras alfabetizadoras que sempre tem muito a
aprender, construir e consolidar conhecimentos a respeito do campo
da alfabetizacdo e do letramento.
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editores

Os textos que compdem esta obra concebem um local
privilegiado para o dialogismo como um espaco interacional entre
0'eu e o tu, ou entre 0 eu e o outro (Bakthin, 2003), isto &, entre
consciéncias plurais, considerando que os sentidos sao
produzidos em contextos dindmicos e heterogéneos. Portanto, a
reunido deste cotejamento de assinaturas concretas e
responsaveis reforca ndo apenas producdes intelectuais, mas
sobretudo construgdes historicamente situadas e, desse modo,
apreensiveis de réplicas (e)m interagao dialdgica. A palavra, desse
ponto de vista, € concebida como responsiva, cujos sentidos se
materializam das condicdes histérico-sociais do momento em que
€ enunciada/movimentada. Diante desse conjunto de fios
dialégicos, percebemos a presenca da interdiscursividade
“intema” das vozes que atravessam o grande tempo, constituindo
e/ou polemizando textos, reproduzindo didlogos com outros

textos/discursos.
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